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RESUMO ANALITICO

A sociedade, ao longo das ultimas décadas, tem sido alvo de grandes e transformagdes que
se refletem na complexidade humana em contexto social e escolar. Tal situacdo tem vindo a
refletir-se na complexidade do exercicio da funcdo docente, no dominio das suas
competéncias técnicas, cientificas e pedagdgicas, bem como no alargamento das suas
fungodes.

A par destas transformacdes, surge o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
como documento orientador e norteador da pratica pedagdgica, que evidencia a necessidade
de pensar uma escola de cariz humanista, onde todos possam ter sucesso. Para tal, é
necessario repensar o perfil de professor, de cariz reflexivo e indagador acerca das suas
praticas pedagdgicas, no sentido de humanizar o processo de ensino e aprendizagem e
contribuir para a formacdo de cidadaos responsaveis, inclusivos, criticos e auténomos.

Em consonancia com o referido, surge o presente Relatdrio de Estagio, no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB,
gue pretende retratar o percurso de desenvolvimento pessoal, cientifico e pedagdgico da
mestranda.

Ademais, este documento contém uma componente investigativa que pretende indagar
sobre o contributo da escrita ludico-expressiva e o desenvolvimento de competéncias e gosto
pela escrita, ancorado em metodologias do ensino da escrita adequadas, fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Conhecimento cientifico; conhecimento pedagédgico; perfil de professor;
ensino e aprendizagem; escrita ludico-expressiva.
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ABSTRACT

Society, over the last decades, has been the target of great transformations that are
reflected in the human complexity in social and school contexts. This situation has been
reflected in the complexity of the exercise of the teaching function, in the field of their
technical, scientific and pedagogical competences, as well as in the extension of their
functions.

Along with these transformations, the Profile of the Students Leaving Compulsory
Education emerges as a guiding document for pedagogical practice, which highlights the need
to think of a school of a humanistic nature, where everyone can succeed. To this end, it is
necessary to rethink the profile of teachers, who are reflective and inquisitive about their
pedagogical practices, in order to humanize the teaching and learning process and contribute
to the formation of responsible, inclusive, critical and autonomous citizens.

In line with the above, this Internship Report appears, within the scope of the Master's
Degree in Teaching at the 1st CEB and Portuguese and History and Geography of Portugal at
the 2nd Basic Education Cycle, which aims to portray the path of personal, scientific and
pedagogical development of the master's student.

In addition, this document contains an investigative component that aims to inquire about
the contribution of playful-expressive writing and the development of skills and taste for
writing, anchored in appropriate writing teaching methodologies, fundamental in the teaching
and learning process.

Keywords: Scientific knowledge; pedagogical knowledge; teacher profile; teaching and
learning; playful-expressive writing.

viii



LISTA DE SIGLAS

AE - Aprendizagens Essenciais

AEC- Atividades de Enriquecimento Curricular

CD - Conselho Diretivo

CEB - Ciclo de Ensino Basico

CPCJ- Comissao de Protegao de Criangas e Jovens em risco
CSH- Ciéncias Sociais e Humanas

DT- Diretor de turma

EA- Experiéncias de Aprendizagem

GPS - Gabinete de Protecao Social

LBSE - Lei de Bases do Sistema Educativo

NEE — Necessidades Educativas Especiais

OTD2- Organizagdo e Tratamento de Dados 2.° ano
PAA — Plano Anual de Atividades

PASEOQ- Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
PCA — Percursos Curriculares Alternativos

PE - Projeto Educativo

PEI — Programa Educativo Individual

PES — Prdtica de Ensino Supervisionada

PT — Plano de Turma

RE - Relatdrio de Estagio

RI - Regulamento Interno

SASE — Servicos de Ac¢do Socia e Escolar

SPO - Servigco de Psicologia e Orientagao

TEIP — Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria
TIC - Tecnologias da Informacgdo e da Comunicagao
UD- Unidade Didatica



INDICE

INTRODUGAOD ...ttt s et saees st ee s eeseees e se e se e 1
1. ENQUADRAMENTO GERAL ....cooeuveeeeeieeeeeseeeseeeseseesse s sssessseesssess s sssssssesesesesess oo 2
1.1.  ENQUADRAMENTO LEGAL ...ooveeeeeeeeseeeseeeseseeeeeees s eeseeeeeseessese s seseseseeeseess s 3
1.2 ENQUADRAMENTO TEORICO E PEDAGOGICO ..o 4
1.3. O DESAFIO DO PROFESSOR DO SECULO XXl.....vvemeereeeeerereeeseseeesseeseeseseessess s 7
1.4. A PLANIFICACAO COMO SUPORTE DE APOIO AO PROFESSOR ......oeveeeeeerererenenn. 13

1.5. A INTEGRAGCAO DE SABERES COMO COMPONENTE ESSENCIAL NA PRATICA DE

ENSINO SUPERVISIONADA . ....eceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereesesesesesessssesesssessssesessessssnsssssensssssesssenaeas 16

A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA .. .o.vteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseraereeseeseesessessessessesseessenes 21
2.1.  INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO ..ottt 22
2.2.  CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS ....ovvveieiieeeeeeeeeeeeeseeeeeen e 23
2.3. A PRATICA DE ENSINO DE PORTUGUES......cueeeeeeeee et eee e eeeeeee e eeeeeneeeneeaeeeneens 36

2.4. A PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL/ESTUDO DO

MEIO 47

2.5. A PRATICA DE ARTICULAGAOQ DE SABERES .......ocooviirerreeeeeessssenessesessesesnnas 55

2.6.  INTERVENGAO EM PROJETOS E OUTRAS ATIVIDADES ....c.coevrverererieirierereeeeererevenns 64

2.7. UM OLHAR SOBRE A PES ....coiiiiiiiiiiiii it 70
3. A ESCRITA LUDICO-EXPRESSIVA E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E DO
GOSTO PELA ESCRITA ..ottt 72

3.1. QUESTAO DE PARTIDA, OBJETIVOS E REFLEXAO SOBRE A PERTINENCIA DO

PROJETO .ottt s e s b et sttt s st st b s et sanse s ssssessnaessansns 73
3.2.  METODOLOGIA E DIAGNOSTICO INICIAL .....ovecvverecereeceeeereeeeseseeeseeseseeee s senee e 76
3.3.  ESCRITA: DAS COMPETENCIAS AS PRATICAS DE ENSINO........cocevevrieeircrerereeerieaenans 77
3.4.  APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS........ccovevuerererererernne. 82
3.5, SINTESE DE CAPITULOD ...uouiuieieieiieeeeeeeeee ettt s s s s s s s s s nans 84
CONSIDERAGOES FINAIS .......veevveeeceeveeeeesessetesestesesae st sesae s sessesesassssessesssssesssesssssssssassesananns 87



INDICE DE ANEXOS

Anexo A-Grelha de ObsServagao Dir€la.......cccc e eceereeniecree e sttt se e e s e e sae e 111
ANEXO B-UD A UNiGO fOZ 0 fOIGQ ..uvveeeeeeeie ettt sttt e e e e e s s s aeb et ss s s ens e ane s 122
Anexo B1-Balde com profissGes para dramatizar........cccuceeeeeeeereceecce e e s 150
Anexo B2-Palavras para completar 0 POEMA.......ccvivireireireiieeie ettt st s e e 150
Anexo B3-Jogo “Pertence oU N0 PErTENCE” .......ccucirieiieeieeeeeee st st ste et st st s 151
Anexo B4-Cartaz publicitario criado pelos aluNOos........ccueveiiieininini e e 152
Anexo B5-Esquemas de registO-SiNtESE.......cuvivireiriere ettt e 153
Anexo B6- Roleta virtual com conceitos hiStOriCOS. .....covuureeniirecieciirece e 153
ANeXO0 C- UD Sin@is NGO SAO AEMQIS...........oceeoerireieiiriiteesee ettt et st st et 154
Anexo C1-Sinais expostos Na sala de aula.......cce e e 173
Anexo C2-Titulo da UD desorganizado........ccccceeeeeereieieeieeinierisicss e se e e e sse e svestesaesaesaesees 173
Anexo D-UD Palavra, palavrinha...queres ser MminhQ?................eeeeieeiieeeeccccciciciiiineeeeeeeeeeeenn, 174
ANEX0 D1-“Apanna-palavras” ... oiiiisese ettt st ae et e eaes 186
Anexo E-UD A Baralhar (e a dramatizar) é que a gente se entende................ccocooeeveeceeeeveceennnne. 187
ANEX0 E 1-Ordenagao dOS tEXLOS....cuciiiieiecie sttt e e et aev et aes et se e et et ess e eeaneaseaseane s 195
PN a1y (o N S R B - T N 4= Yol 13 TR 196
Anexo F- UD Desimaginar, descriar, desinventar e poetomusiCar.............cccuvveeveeeecesiesvenennns 197
Anexo F1-Treino da leitura por estilos MUSICAIS.......ccuecveereneciceirreeee et e 201
Anexo F2-Escrita “A Maneira de Manuel ANtONio PiNa...........cc.euueeeereeeecerieeeevssesseessessensesseesaes 201
Anexo G-UD D. Jodo V: o absolutismo, o luxo e a ostentagGo na arte.............uueeeveeveveeseennen. 202
Anexo G1- Momento de Consolidagao: QUIZZ.......ccceeveeriieieceeiese e eeree et s re s e e 218
Anexo H-UD A caminho da Republica: Porqué? Como? QUando?...............cceeeeeeeeeeeeeiiinvvvnennn. 219
Anexo H1-conceito de Ultimato criado pelos alunos........cccceeceeeiieieeccnce e e 227
Anexo |- UD Uma drvore, um amigo...nasce, floresce, ajuda-me e ndo me deixa sozinho......228
Anexo 11- Momento de consolidagao: fIASACArdS............ e cceeceeicecceece e e 246
Anexo I12- Informacdo, completada, SObre 0 aULOr........ccveeeecece e 246
Anexo 13- Mural “QUEM SOU BU?” ...ttt ettt e e e e s e s s s sen e 247
ANEXO J-UD E temMPO de [IDEIAAUE..............cooceereereseeeeeeeeeees e et s 248

Xi



ANexoJ1-JOgO tabUIIro VirtUal... ..ot e s 260

Anexo J2-Mural “25 de ABril d@ 19747 ...ttt et e e e e 261
Anexo J3-Construgdo de Um Cravo €M OFiZAM ... cceueuerierirrierireeseereeseeseeesessesessesaesteseeseesaeseeseenes 262
Anexo J4-Resolugdo de problemas utilizando Cromos.........ccoeeeiiiieecccciieeeec e, 263
ANEXO J5-JOGO KARNOOL ...ttt ettt sttt st sttt st e e e e e s s e s s bbbt es s arseeaneane s 263
Anexo k- Atividades de cooperagdo € colaboragao........uueeceeecececeeseesees e e 264
Anexo k 1-Correcao do texto bibliografiCo........ccvuuiiiiiiiiiiiii e 264
Anexo k2- Visita de estudo a exposi¢ao “Pour ma Sophie” e jardim botanico........cccceeverunene. 265
Anexo k3-Visita guiada no ambito do projeto CoONAECer +..........uuummeveeeeceeceeieeiecieee e s 265
Anexo k4- Dia Mundial da Alimentagao.......cccceveveceriereeeeieieereresr e s ere e 266
Anexo K5- Dia de HallOWEEN ...ttt st s s 266
Anexo kb -Visita de eSTUAO @ LIPOT ccici ittt s saesae e 267
Anexo L- Atividades Planeadas € Projetos .......uiieciie ettt st et e 268
Anexo L1- Planificagdo “Os Descobrimentos”, 1.9 CEB.........c.covuieereireceeinecveerere vt eevee v e 268
Anexo L2-Planificacdo “Os Descobrimentos”, Portugués 2.9CEB ........cccoceveveeevereeseseveecve e 270
Anexo L3-Planificacdo “Os Descobrimentos”, HGP 2.0 CEB........ccccoeuveeueneererercreceree v eeveee e 273
ANEXO LA- Projeto “Arvore dOS @ULOTES” ..........o.ecioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesessessseessese s ssesseessseesessenessas 277
Anexo L5-Projeto dlbum “Aqui moram autores” ... e cecceeceseer et e 278
Anexo L6-Esboco do projeto “Dia do autor POrtUSUES” ........ccecceeveeerieieerenee et eeeerrenreeee e v e 279
Anexo M- PortefOlio INdividual..........c.oei i 281
Anexo N-Exemplos de propostas de escrita dos ManUaiS.......c.eceerveveeieereeneceeeeeeenreere e ene e 282

xii



INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estagio consiste num documento elaborado no ambito da Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo de
Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico
e constitui um requisito para a obtencdo do grau de Mestre. Este assume-se como um
documento de cunho pessoal, pautado pelas vivéncias, aprendizagens e dificuldades sentidas
pela mestranda, em contexto de estdgio, no qual é dado a conhecer o trabalho desenvolvido
ao longo do ano letivo de 2018/2019.

Refira-se que o Relatério de Estagio (RE) pretende espelhar o processo de desenvolvimento
formativo da mestranda, numa articulacdo entre teoria e prdtica, num construto pessoal de
carater critico e reflexivo, e que culminard em “acto publico de defesa”, ao abrigo do 17.2
artigo do Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro, do Ministério da Educacdo.

Por seu turno, este assume-se como uma etapa de um projeto pessoal e profissional da
mestranda, ou seja, o fascinio pelo ensino, que, do ponto de vista da discente, se assume como
crucial para o desempenho docente. Além de gostar de criancas, é preciso ir mais além, ter
gosto pelo que se faz, ter o encanto de querer conhecer, aprender e indagar sobre o processo
de ensino e aprendizagem. E neste sentido que a mestranda considera que toda a profissdo
deve ser desempenhada por gosto e motivacdo prdpria, caso contrario pode cair num
automatico desempenhar de tarefas.

No que concerne a constituicdo do presente documento, este é composto por trés
capitulos. O primeiro capitulo pretende fazer um enquadramento normativo, tedrico e
pedagdgico, necessarios ao acesso a docéncia, centrado nos desafios contemporaneos
inerentes a Educacdo. O segundo capitulo, dedicado a Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
pretende, num momento inicial, caraterizar e refletir sobre os contextos educativos onde
decorreu a PES e, posteriormente, descrever e refletir sobre a PES desenvolvida pela
mestranda no 1.° CEB e nas areas de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal no 2.°
CEB. Ademais, pretende-se dar a conhecer e refletir acerca das praticas de articulagao de
saberes desenvolvidas e atividades e projetos realizados. Por fim, no terceiro capitulo, é
apresentado o projeto de investigacdo na drea de Portugués no ambito da escrita ludico-
expressiva.

Para terminar, é apresentada uma conclusdo que pretende dar a conhecer e refletir sobre
o percurso formativo e individual da mestranda, as dificuldades sentidas nos diferentes
momentos, fazer uma comparacdo entre o planeado e o executado, bem como perspetivar o
futuro.



1. ENQUADRAMENTO GERAL

O presente capitulo, pretende fazer um enquadramento normativo, teérico e pedagdgico,
necessarios ao acesso a docéncia. Ademais, e igualmente importante, pretende-se evidenciar
o percurso da profissdo de professor desde os seus primérdios até a atualidade, assim como,
os principios norteadores da pratica pedagdgica e a sua relevancia.

Deste modo, a discente, passa a apresentar a constituicdo do mesmo e justificar as opgdes,
pessoais, pela respetiva selecdao. Em termos estruturais, este capitulo encontra-se organizado
em cinco subcapitulos. No primeiro subcapitulo Enquadramento Legal, pretende-se
apresentar a legislagdao portuguesa, no que concerne a educag¢do, bem como a evolugdo das
leis e normas vigentes para o acesso a docéncia. O segundo subcapitulo Enquadramento
Tedrico e Pedagdgico pretende sustentar a importancia da Supervisdo, enquanto formacao de
professores para o inicio da docéncia, e sublinhar a importancia da partilha e aprendizagem
colaborativa em contexto formativo. Por sua vez, o terceiro subcapitulo O Desafio do Professor
do Século XXI centra-se na profissdo de ser professor e os desafios atuais, que advém das
constantes mudancas da sociedade e da legislagdo vigente, tendo como foco o sucesso do
aluno. Por seu turno, o quarto subcapitulo A Planificagdo Como Suporte de Apoio ao Professor
centra-se na importancia da planificacdo como documento imprescindivel e norteador da PES,
mas, também, da pratica docente. Por ultimo, no quinto capitulo A Integracdo de Saberes
Como Componente Essencial na Prdtica de Ensino Supervisionada sao abordados os conceitos
gue surgem, por vezes, associados a articulacdao de saberes e destaca-se a importancia de
articular os saberes das diferentes areas cientificas/disciplinas, numa abordagem holistica do
saber, que contribuem para um ensino e aprendizagem mais significativos.

Para terminar, a elaboracdo deste (e dos demais capitulos) resulta de uma organizacdo
pessoal, centrada no seu percurso académico, formativo e pedagdgico, mas, também,
sustentada na consulta de variados autores e legisla¢ao.



1.1. ENQUADRAMENTO LEGAL

A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democrdtico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
didlogo e a livre troca de opinibes, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se

integram e de se empenharem na sua transformagdo progressiva. (Lei n.2 46/84, de 14 de outubro, artigo 2.2)

A legislacdo da educacdo, em Portugal, remonta ao ano de 84 através da Lei n.2 46/86 de
14 de outubro, ou seja, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE). Através da LBSE decretou-
se os principios gerais, a organizacdao do sistema educativo, os apoios e complementos
educativos, os recursos humanos e materiais, bem como a avaliagdao. Ao longo dos anos, de
modo a responder as necessidades do publico-alvo, foram feitas reformulacdes através de
sucessivos Decretos-Lei.

Aluda-se também ao Processo de Bolonha, legislado através do Decreto-Lei n.2 74/2006 de
24 de margo, em que a habilitacdo foi delegada para o 2.2 Ciclo de Estudos Superiores, ou seja,
o Mestrado. Face ao exposto, e aprovado pelo regime juridico da habilitagao profissional para
a docéncia, o Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro, refere que “a habilitacdo para a
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docéncia passa a ser exclusivamente profissional” e assume-se como “condicao indispensavel
para o desempenho docente” de modo a promover um melhoramento da qualidade de ensino
(Decreto-lei n.2 43/2007). Por outro lado, e em consonancia com o precedente Decreto-Lei,
verifica-se um alargamento, nos niveis de ensino, da habilitagcdo profissional para a docéncia,
de modo a permitir uma mobilidade entre os mesmos1, passando a existir o Mestrado de
carater generalista que habilitava para a docéncia em todas as areas do 1.° Ciclo de Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias da
Natureza no 2.° CEB.

Posteriormente, ao abrigo do Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14 de maio, procedeu-se a um
desdobramento, no 2.° CEB, do Mestrado generalista, passando a vigorar, desde entdo, dois
mestrados distintos: o Mestrado de Ensino no 1.° CEB e de Matematica e Ciéncias da Natureza
no 2.° CEB e o Mestrado de Ensino no 1.° CEB e de Portugués, Historia e Geografia de Portugal
no 2.° CEB. Tal desagregacdo reside na necessidade de assegurar a robustez e o
aprofundamento académico “incidindo sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas
areas de conteudo e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa
preparar” e, portanto, uma exigéncia nas didaticas especificas (Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14
de maio).

1 As vantagens da mobilidade entre os diferentes niveis de ensino serdo abordadas ao longo deste documento, nomeadamente em 1.5.



O Mestrado de Ensino no 1.° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.°
CEB habilita para a docéncia em todas as dreas de Ensino do 1.° CEB e Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal do 2.° CEB e é o Mestrado frequentado pela mestranda.

O Mestrado supracitado, de duragdo de 4 semestres, incorpora, para além das didaticas
especificas de cada area, a Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
numa modalidade de contato com os centros de estdgio, que visa dotar os estudantes para
um exercicio profissional adequado e de autonomia progressiva. Neste, sdo contemplados
momentos de observagao, cooperagao e intervengao educativa na turma, reunides em equipa
educativa integrando momentos de pré e pds intervencdo, bem como o desenvolvimento de
atividades na comunidade educativa, como sera explanado no préximo capitulo. Por fim,
refira-se que a PES tem uma ponderagdao de 49 créditos, pelo que tal peso demonstra a
importancia desta na formacao inicial docente.

1.2 ENQUADRAMENTO TEORICO E PEDAGOGICO

A formacgao profissional dos professores deve ter uma componente tedrica e uma
componente pratica. Deste modo, Jonh Dewey (1974) citado por Alarcdo e Tavares (1987)
propunha dois objetivos para a componente pratica: “a) concretizar a componente teorica,
torna-la mais viva, mais real; b) permitir que os professores desenvolvam as ferramentas
necessdrias a execucdo da sua profissdao” (p.22). Indo ao encontro da perspetiva de Jonh
Dewey, também o Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14 de maio, do Ministério da Educacdo e
Ciéncia, que aprova o regime juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na educacao
pré-escolar, ensino basico e secundario, reconhece a existéncia de um 1.° ciclo de estudos, a
Licenciatura, como a formacdo-base para a docéncia e um 2.° ciclo de estudos, o mestrado,
como um complemento e reforco da formacao e incidéncia nas areas abrangidas pelos grupos
de recrutamento que visa preparar. Ademais, “cabe igualmente ao segundo ciclo assegurar a
formacgao educacional geral, a formacao nas didaticas especificas da area da docéncia, a
formacdo nas dreas cultural, social e ética e a iniciacdo a pratica profissional, que culmina com
a pratica supervisionada” (Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14 de maio, do Ministério da Educacdo
e Ciéncia).

Face ao aludido, torna-se importante clarificar o conceito de supervisdo. Supervisdao é um
conceito complexo e foi durante muito tempo associado a conceitos de inspecdo, controlo ou
fiscalizacdo (Vieira, 2009; Alarcdo & Canha, 2013). Tal perspetiva ndo se coaduna com os
valores de respeito pelo outro, desvalorizando as competéncias autoformativas (Mesquita,
Formosinho, & Machado, 2014) e, por isso, sofreu alteracGes com vista a democratizacdo do
processo de supervisao (Novoa, 1999b).



O principal objetivo da supervisdo é formar professores através do momento de iniciacdo
a docéncia (Mesquita, Formosinho & Machado, 2014). Vieira (2009) refere que a finalidade da
supervisdo é ajudar os formandos a refletirem acerca das suas praticas, “dota-los da vontade
e capacidade de reconceptualizarem o seu saber pedagdgico e participarem, individual e
coletivamente, na (re)construgdo da pedagogia escolar” (p.201). Ademais, Brunner (1963),
citado por Alarcdo e Tavares (1987) refere que, através do momento de iniciagdo a docéncia,
as unidades curriculares da sua drea de docéncia adquirem assim uma articulacao teoria-
pratica e ndo uma “manta de retalhos” constituida por conhecimentos isolados sem relacao
uns com os outros. Face ao precedente, verifica-se que a Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) assume-se como crucial na formagdo de professores para além de permitir a auto-
observacdo e autogestdo ao longo do percurso formativo (Alarcdo & Canha, 2013).

A supervisdo é um processo em que um professor, com mais experiéncia e de superior grau
académico, orienta outro professor ou “um candidato a professor no seu desenvolvimento
humano e profissional”, tendo por objetivo o desenvolvimento profissional do professor,
nomeadamente a orientacdo da sua pratica pedagdgica (Alarcao & Tavares, 2003, p. 18).
Importa salientar que a supervisao assenta em valores como a liberdade, democracia e
responsabilidade e autonomia progressiva, permitindo ao formando uma aproximacao a
pratica educativa real (Vieira, 2009). Ademais, o processo de supervisao da pratica pedagogica
contribui para o desenvolvimento de conhecimentos pedagégicos, bem como competéncias
de reflexdo-acdo que constituem a base da prdatica docente (Mesquita, Formosinho &
Machado, 2014; Vieira, 2009).

No processo de supervisdo, 0s supervisores institucionais e cooperantes assumem a
responsabilidade de acolher, orientar e avaliar os formandos, contribuindo para o seu
crescimento, ajudando-os a transformar o saber em saber-fazer, ou seja, transformar os
saberes tedricos em saberes profissionais. Além disso, de acordo com Alarcdo e Tavares
(2003), a pratica pedagdgica influencia o processo de ensino e aprendizagem do aluno, do
futuro professor, mas também do supervisor numa interacdo caraterizada por uma “dinamica
reciproca, assimétrica e helicoidal e espiralada” (p.45), representada através da figura 1:

upervisor Professor Aluno



Figura 1- Relagdo Supervisdao, Desenvolvimento e Aprendizagem,
(Alarcdo & Tavares, 2003, p. 46)

Atualmente, o supervisor é alguém que auxilia o crescimento dos formandos,
proporcionando momentos de reflexdao sobre a pratica, mas também aquele que desafia o
formando a ir mais além (Alarcdo & Tavares, 2003; Alarcdo & Canha, 2013). Deste modo,
entende-se a supervisdo como um momento de partilha e colaboracdo acerca das praticas
educativas (Névoa, 1999a) e, portanto, um processo colaborativo e cooperativo entre os
agentes envolvidos em didlogo constante (Alarcdo & Tavares, 2003). Em consonancia com o
referido, Névoa (1999a), defende que o didlogo na supervisao permite a partilha de reflexdes
e contribui para o enriquecimento das aprendizagens de cada um, contribuindo para o
desenvolvimento profissional (Alarcao & Canha, 2013).

A supervisdo centra-se na aprendizagem dos formandos e o seu principal foco é fazer com
qgue os professores aprendam a ensinar (Rolddo, 2014b). Nesta linha de pensamento, os
formandos tornam-se autores da sua prépria pratica sendo imprescindivel muni-los de
capacidade de reconceptualizar o saber pedagdgico (Vieira, 2009). Deste modo, a supervisao
tem como principais objetivos:

i) Aproximar a pratica educativa real;

ii) Promover a articulacdo teoria-pratica;

iii) Favorecer o desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos;

iv) Partilhar aprendizagens;

V) Colaborar com outros professores;

vi) Desenvolver competéncias no ambito da reflexdo e investigacdo-acdo na pratica
educativa;

vii) Refletir sobre as dificuldades da agdo docente.

Atualmente, o conceito de supervisao surge de maos dadas com a pratica reflexiva (Nvoa,
1999a), mormente na formacao inicial de professores, em contexto de estdgio (Vieira, 2009;
Neto, 2010). Por conseguinte, a supervisdo ndo pode ser dissociada da pratica reflexiva e da
nocao de professor reflexivo (Alarcdao, 1996; Névoa A., 1999a), visto que a reflexdo a partir
de situacdes reais contribui para a robustez profissional de enfrentar novas situac¢des (Ribeiro,
2000) e, portanto, ao desenvolvimento da autonomia e confianca do professor na tomada de
decisdes. Deste modo, a reflexao proporciona o aperfeicoamento de intervengdes futuras e,
consequentemente, uma intervencdao mais eficaz (Vieira, 2009).

Na Pratica de Ensino Supervisionada, a observacdo torna-se imprescindivel para melhor
compreender o contexto educativo e a pratica, e assume-se como fundamental no
comportamento e atitude do professor em formacado (Estrela, 1994). Tendo em consideracao
o precedente, refira-se a existéncia de trés momentos no ciclo de observacdo: a pré-
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observacdo, a observacdo e a pds-observacdo (Vieira & Moreira, 2011). Assim, num primeiro
momento discute-se quais as estratégias e objetivos a observar; no segundo momento
procede-se a recolha de dados em funcdo dos objetivos pré-estabelecidos, para
posteriormente analisar; o terceiro momento é pautado pela discussao e reflexdo acerca da
pratica, nomeadamente os aspetos positivos e os aspetos a melhorar, refletindo sobre o
ensino que praticou e o que deseja praticar, avaliando o ciclo de observagdao (Alarcao &
Tavares, 2003; Vieira & Moreira, 2011). Deste modo, o par pedagdgico discutiu sobre os
aspetos considerados importantes de observar no contexto de estagio e elaborou, em
conjunto, uma grelha de observacao (Cf. Anexo 1) através da qual cada mestranda guiou a sua
observacdo. Para além disso, a mestranda elaborou um didrio digital de registo que permitiu
recordar, a posteriori, aspetos decorrentes da observagao.

A existéncia de um ciclo de observacdo no ambito da Supervisdo vai ao encontro da
perspetiva defendida por Jonh Dewey (1974) quando propunha que a pratica pedagdgica se
realizasse de forma gradual, iniciando na observacdo, depois progressivamente integrando
atividades mais complexas e “selecdo e organizacdo de algumas unidades até chegar a
responsabilidade total pelo ensino praticado” (Alarcdo & Tavares, 2003, p. 24). Corroborando
o que foi referido, no processo de supervisdo, a pratica educativa é apoiada, mas o apoio vai
sendo mediado e retirado a medida que se revela desnecessario, até a “morte do supervisor”,
gue culmina na autonomizacao do professor em formacao (Alarcdo & Canha, 2013, p. 19).

Por fim, importa referir as multiplas preocupac¢des com que o formando se depara neste
momento de formacdo, nomeadamente o contelddo a ensinar bem, como o modo como vai
ensina-lo, a gestao da turma, o conhecer do contexto educativo, etc., no entanto, o professor
em formagao tem “que aprender fazendo e compreendendo o que faz e agindo de forma a
ultrapassar as situacdes que se lhe apresentam problematicas e cujas solugdes tém de passar
por ele”, aperfeicoando e (re)construindo novas interpretacdes com vista a melhoria da
intervencdo pedagdgica para, deste modo, poder libertar-se do supervisor e continuar a
desenvolver-se no futuro (Alarcdo & Tavares, 2003, p. 33).

1.3. O DESAFIO DO PROFESSOR DO SECULO XXI

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades (...)(Camées, p.37)

Os processos de globalizagdo transportam consigo novas formas de pensar, de falar, de actuar, de decidir e de se relacionar. Estas

mudangas sentem-se de forma muito directa nos sistemas educativos. (Santomé, 2006, p. 9)

Numa primeira instancia, importa explanar o conceito de profissdo de professor. Apesar
de, atualmente, esta profissdao ser comum, sé passou a delinear-se apds a substituicao da
tutela do Ensino da igreja para o Estado (Cunha, 2008).



De acordo com Popkewtitz (1992), o conceito de profissao refere-se a “um grupo altamente
competente, especializado, dedicado e bem formado, que preconiza uma categoria,
concedendo uma posicao social (confianga) e privilégios a determinados grupos” (p.37), que
se aprende em instituicdes educativas. Face ao aludido, depreende-se que uma profissao é
uma atividade que envolve conhecimentos cientificos, humanisticos ou artisticos
especializados, contudo, de dificil acesso a populagao (Cunha, 2008; Popketwitz, 1992).

A profissao professor teve os seus primordios quando a tutela do Ensino deixa de ser a
Igreja para passar a ser o Estado. O Estado como tutela impde normas “administrativas de
regulacOes burocraticas que diluem os privilégios de uma profissdao” (Cunha, 2008, p. 19)
exigindo dos docentes cada vez mais novos papéis e fungdes (Cunha, 2008; Formosinho, 1992)
de tal modo que se tem vindo a assistir a um mal-estar docente (N6voa, 1992). Assim, e
comprovando o referido, Rui Gomes (1993) refere que os docentes, enquanto “corpo
especifico de conhecimentos estruturado em torno de um saber pedagdgico nunca conseguiu
afirmar-se do ponto de vista social” (p.272).

A profissio de professor apresenta-se, atualmente, confrontada com diferentes
representacdes sociais (Cunha, 2008; Formosinho, 1992), muitas vezes associado, a “um
técnico especializado, que beneficia de longos periodos de férias, de um reduzido horario de
trabalho e que se ocupa com tarefas rotineiras de transmissdao de conhecimentos” (Cunha,
2008, p. 23). Associadas ao baixo estatuto social, as exigéncias da profissao, os saldrios, o
isolamento profissional (Formosinho, 1992) e os sentimentos de incerteza, impoténcia e
alienacdo conduzem a instabilidade e ao desejo do abandono da profissdao (Cunha, 2008). Face
ao mencionado, a profissdo de professor tem assistido, ao longo das ultimas décadas, a um
desencanto marcado por uma complexidade da dimensao educativa e por uma “crise de
identidade profissional” que se traduz num mal-estar docente (Cunha, 2008, p. 10).

Para além disso, estas representacbes sociais sdo ainda mais alargadas ao 1.° CEB,
perpetuando a ideia de que estes professores sdo responsaveis por atividades menores que
gualquer pessoa que conheca os conteludos do curriculo e possua algum conhecimento e bom
senso seja capaz de fazer (Roldado, 2005; Rolddo, 2007). Deste modo, perpetua-se a perspetiva
de que os professores sdo profissionais com formacdo e de qualidade insuficiente (Névoa,
2009; Cunha, 2008).

No entanto, o professor tem competéncias especificas, sendo que o ato de ensinar implica
o desenvolvimento de capacidades e conhecimentos e técnicas especificos nao
compreendidos pela restante sociedade (Flores, 2010; Shulman, 1987).

A sociedade, ao longo das ultimas décadas, tem sido alvo de grandes transformacgdes. Tal
facto traduz-se numa complexidade humana, técnica e cientifica com a qual os docentes se
deparam no exercer da sua atividade (Cosme, 2017). A massificacdo escolar e o
prolongamento da escolaridade assumem-se como um processo politico e social, mas
também uma conquista, no ambito da democratizacdo da educacdo. Relembre-se que desde
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2012, através do Decreto-Lei n.2 176/2012 do Ministério da Educacdo e Ciéncia, a escolaridade
obrigatdria passou a ser de doze anos, assumida pelo Estado portugués de modo gratuito. Tal
alargamento nos anos de escolaridade visa um progresso social, econédmico e social em que
seja garantida “uma igualdade efetiva de oportunidades, consagrando vias adequadas e
apoios necessarios aos alunos que deles necessitem, com o objetivo de melhorar os seus niveis
de desempenho, conciliando a qualidade da educagdo com a equidade na sua prestagao”
(Decreto-Lei n2176/2012 do Ministério da Educagdo e Ciéncia, predambulo). Neste sentido, a
oferta de alternativas com base nos interesses vocacionais e profissionais dos alunos através
de percursos alternativos profissionais ou artisticos, permitiu um maior acesso a educacao,
bem como a reducdo das taxas de insucesso e de abandono escolar (Rosa, 2011).

A democratizagdo do ensino, convertida numa escola de massas, originou novos desafios
(Formosinho, 1992). Face ao mencionado, verifica-se uma heterogeneidade a nivel social,
cultural e académico dos alunos (Formosinho, 1992) e, portanto, perante tais fenémenos, sao
necessarias uma maior autonomia docente e uma diferenciacao curricular que “leve os alunos
a “aprender a aprender” e a “aprender a ser” na dimensao reflexiva, critica, pratica, criativa,
associada a légica construtiva e facilitadora da aprendizagem” (Cunha, 2008, p. 22).

Com o alargamento da escolaridade obrigatéria, assistiu-se, e continuar-se-a a assistir, a
um alargamento da funcao docente, nomeadamente o uso de metodologias diversificadas,
uma “maior responsabilidade na elaboracdo de provas de avaliacdo, a progressiva
individualizacdo do ensino, a concepcdo e orientacdo de actividades de complemento
curricular e de ocupacdo de tempos livres” (Cunha, 2008, p. 9). Deste modo, os professores
sdo convidados a (re)olhar a educacdo na contemporaneidade e convocados a atuar no
sentido de formar cidad3aos capazes de compreender e respeitar a diversidade e a desenvolver
estratégias que promovam a abertura a diferenca (Ndvoa, 2012).

Sdo diversos os autores que tentam explicar e definir o que estd a acontecer e esta era é
marcada por diversos aspetos idiossincraticos: o efémero e a rapidez (Santomé, 2006). A
rapidez e o desejo do consumo, quer ao nivel das comunica¢des quer ao nivel dos saberes
através das redes sociais, levam as criancas e os jovens a adquirir multiplas identidades
(Santomé, 2006). No entanto, até mesmo perante este fendmeno se assiste a uma
desigualdade social entre etnias e grupos sociais (Santomé, 2006). Dussel, 1992, citado por
Santomé, 2006, afirma que se vive numa época de transmodernidade, isto é, uma
racionalidade ampliada na qual todos os humanos “possam participar como iguais, mas ao
mesmo tempo no respeito a sua alteridade” (p.38).

De um modo geral, as dificuldades em se definir e explicar o que esta a acontecer na
sociedade faz-se sentir no sistema educativo, nas escolas e no trabalho dos professores
(Santomé, 2006), de tal modo que gera instabilidade, inseguranca na classe docente e
incompreensdo das finalidades educativas (Cunha, 2008). Por conseguinte, a época
contemporanea tem sido marcada pela procura de técnicas e metodologias educativas mais
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eficazes (Cunha, 2008). Atualmente, uma perspetiva de escola inclusiva, adequada a cada
aluno, exige, do docente, o conhecimento dos conteldos a ensinar e das didaticas especificas,
mas também outras condicionantes do ensino e aprendizagem, tais como os contextos
relacionais, culturais e sociais dos alunos (Cunha, 2008). Em consondncia com o referido,
também a United Nations Educational, Cientific and Cultural Organization (UNESCO), na
Declaragcdao Universal sobre a Diversidade Cultural, orientagdo 7 das principais
recomendacdes de um plano de acdo para a aplicacdo da Declaragcdo Universal da UNESCO
sobre a diversidade cultural sublinha a importancia de “estimular, através da educagdo, uma
tomada de consciéncia do valor positivo da diversidade cultural e melhorar, para este efeito,
quer a formulagao dos programas escolares, quer na formagao docente” (UNESCO, 2002).
Ademais, nesta era as Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (TIC) abundam e estao
constantemente presentes na vida dos alunos, pelo que a escola necessita de se reajustar
munindo-se de equipamentos e de atividades educativas que possibilitem o uso das TIC
(Santomé, 2006).

A imagem do professor estd associada ao seu contexto profissional, nomeadamente a
escola (Rolddo, 2014a). Nesta linha de pensamento, a época contemporanea tem sido
marcada por uma evidente preocupacdo em descobrir o perfil do professor ideal e,
consequentemente, as técnicas e metodologias mais eficazes (Cunha, 2008). Deste modo,
verifica-se que a educacdo é um tema de discussao social, de tal modo que continua a marcar
a agenda politica, pedagdgica e cientifica (Mogarro & Namora, 2012). A educacdo é um
beneficio social (Zabalza, 2001), mas um elemento fulcral no processo de socializacdo das
criangas (Piaget, 1980; Veiga & Araujo, 2010) que contribui para o desenvolvimento pessoal e
social dos alunos (Cunha., 2008) e para uma sociedade menos desigual (Machado & Alves,
2014).

Quando se fala em educacdo, é impossivel ndo se falar de curriculo e desenvolvimento
curricular (Zabalza, 2001). Para Zabalza (2001), o curriculo é “o conjunto dos pressupostos de
partida, das metas que se deseja alcancar e dos passos que se ddo para as alcancar; é o
conjunto dos conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. que sdao considerados importantes
para serem trabalhados na escola, ano apds ano” (p.12). Deste modo, é importante que o
professor tenha presente a no¢ao de curriculo na sua pratica educativa, tendo conhecimento
da razdo da sua atuacdo e qual o seu contributo no desenvolvimento global do aluno, e ndo
apenas se limitar a conhecer o programa (Zabalza, 2001).

Ademais, para uma escola de carater democratico, é necessario que o curriculo espelhe
praticas interculturais (Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004). O curriculo, “mais do que uma
apresentacdo selectiva do conhecimento, mais do que um plano tecnolégico altamente
estruturado, concebe-se hoje como um marco que nos permite resolver os problemas
concretos que se colocam em situagdes pontuais e concretas” (Gimeno Sacristan, 1984, citado
por Zabalza, 2001, p. 33). Face ao exposto, também a educacdo, no século vigente, necessita
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de um ajuste no que concerne ao delinear do curriculo, no sentido de uma aprendizagem mais
significativa, congruentes com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Braga,
Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004; Martins et al., 2017).

Perante os problemas que afetam a escola atual, tais como escassa qualidade de
conhecimentos e a indisciplina, urge que o curriculo deixe de “ser uma lista de disciplinas, uma
lista de conteudos programaticos”, organizado sob uma sequéncia de conteudos e objetivos
(Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004, p. 17). Tal transformacdo passa pela necessidade de
reorganizar o curriculo no seu sentido mais lato, referindo-se a este como tudo o que se
aprende de modo implicito ou explicito na escola (Braga, Vilas-Boas, Alves, & Freitas, 2004),
passando pelas dimensdes da formacgao, capacidade de decisdo e convivéncia com o outro
(Leite, 2002). Por conseguinte, a nova concecdo de curriculo implica uma maior autonomia da
gestdo deste, por parte dos docentes, bem como a diferenciacdo pedagdgica e a reflexividade
(Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004). Deste modo, a escola deve integrar, na sua oferta
curricular, experiéncias diversificadas de aprendizagem (Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas,
2004).

O sucesso educativo de todos e para todos inclui deixar de lado a concecao de curriculo
uniforme, pronto-a-vestir de tamanho uUnico, que serve a todos os alunos (Formosinho, 2007)
e, pelo contrario, (re)conceptualizd-lo como um texto aberto que é necessario encher de
sentido e significado, mediante as necessidades e desafios do contexto, no qual o professor
atua como gestor do curriculo, ndo se limitando a ser um mero consumidor (Braga, Vilas-Boas,
Alves & Freitas, 2004). Indo ao encontro do reportado, também o Decreto-Lei 6/2001, do
Ministério da Educacao indica a gestao flexivel do curriculo, adequada a cada contexto e a
cada turma, como um principio orientador da pratica pedagdgica (Decreto-Lei 6/2001, de 18
de janeiro, do Ministério da Educacdo). Ademais, a democratiza¢ao do ensino, ao permitir um
maior acesso ao saber, obriga também a “diversificar as formas de acesso ao saber”, que
passam inevitavelmente pela diferenciacio pedagégica e pela reflexdo em torno dos
conteudos e das aprendizagens fundamentais (Perrenoud, 1995, p. 17; Cosme, 2017).

Na escola atual, os professores sao obrigados a assumir papéis que ultrapassam a sua
funcdo extracurricular (Roldao, 2014a; Cunha, 2008), de tal modo que se traduz numa escola
polivalente (Zabalza, 2001). Desde modo, é indiscutivel que a escola alargou o seu campo de
acdo, dando resposta a necessidade sociais que outras instituicGes ndo conseguem (Névoa,
2009; Flores, 2010; Santomé, 2006). Tais factos assumem-se como atrapalhadores de acdo e
inovacdo docente, no entanto, sendo os professores agentes de transformacdo da sociedade
(Rolddo, 2014a), este papel assume-se como relevante, (Ruiz, 2003; Martins, 2009) uma vez
que é essencial ter em consideracao o contexto social e cultural na tomada de decisdes
didaticas e pedagdgicas de cada docente (Ponte & Oliveira, 2002).

Ainda que as palavras mudanca e inovacao surjam muitas vezes associadas, ressalve-se que
estas ndo estabelecem, necessariamente, uma relagdo de sinonimia, visto que nem sempre
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uma mudancga no ensino constitui uma inovacdo (Correia, 1991). A inovacgdo consiste numa
tentativa consciente de introduzir mudangas no sistema educativo tendo por objetivo o
melhoramento do mesmo (Correia, 1991). Assim sendo, assistiu-se, ao longo dos anos, a
reformas no sistema de ensino bem como a uma renovagdo dos programas, no sentido de
tentar inovar. No entanto, a inovagdo tem sido alvo de resisténcia da parte dos professores,
sobretudo nos anos subsequentes. Estes resistem em inovar pela inseguranga ou por
dificuldades no acompanhamento da mesma. Face ao exposto, é na formacdo continua que
reside a solucdo, ou seja, um professor em constante atualizacdo, encorajado e aberto a
inovacdo e a tudo o que dela advém (Thomas, 1978; Correia, 1991). Corroborando o que foi
dito, um desempenho eficaz de uma profissdio demanda formagdo continua e constante
atualizagdo das técnicas e conhecimentos relativos ao seu setor (Cunha, 2008; Garcia, 1988).

A complexidade, importancia social e especificidade docente (Flores, 2010), mas também
o facto de as investigacoes indicarem que a qualidade dos professores é um aspeto relevante
nos resultados de ensino e aprendizagem dos alunos (Ndvoa, 2009; Pintassilgo & Mogarro,
2012) é um objetivo comum as instituicbes de formacdo de professores, a politica de
investigacdo e dos agrupamentos (Estrela & Freire, 2009). Em consonancia com o precedente,
a formacao de professores assume-se como crucial na melhoria da agdo docente, mas também
na constru¢do da identidade profissional docente (Névoa, 2009). Assim sendo, o aumento da
duracdo da formacdo superior dos professores assume-se como um aspeto relevante na classe
docente e na valorizacdo do conhecimento especifico e profissional da docéncia (Afonso,
2014; Cunha, 2008).

No processo de ensino e aprendizagem os professores necessitam de saber o que fazer,
como fazer e o porqué de o fazer (Zabalza, 2001; Roldado, 2008; Shulman, 1986). Ademais, o
professor que reflete na e sobre a acdo é aquele que revela atitudes impregnadas de
guestionamento e de curiosidade acerca da sua pratica (Alarcdo, 1996; Freire, 2002) e sente-
se atraido pela experimentacdo de novos métodos e metodologias (Braga, Vilas-Boas, Alves &
Freitas, 2004). Deste modo, o saber docente assenta numa dialética sistemdatica entre
experimentar, questionar e reformular (Leite, 2003), que se coaduna com uma pratica de cariz
reflexivo (Rolddo, 2000; Cosme, 2017). Face ao mencionado, numa escola reflexiva, o
professor, além de refletir e questionar as suas praticas, deve estudar, comparar e colaborar
com as praticas educativas de outros docentes, numa perspetiva de descoberta e investigacdo
(Alarcdo, 1996). Deste modo, os professores que se envolvem nas suas praticas educativas
investigando-as encontram-se mais permeaveis a mudanca (Leite, 2003).

A pratica reflexiva “deve incidir sobre questdes primordiais da vida escolar, tais como os
conteudos ensinados, a competéncia do docente relativamente aos métodos pedagégicos e
didaticos que utiliza e a sua funcionalidade” (Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004, p. 21).
No processo de ensino e aprendizagem, de carater construtivista, o aluno tem um papel
decisivo na sua aprendizagem (Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004; Piaget, 1980),
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contudo, a orientacdo e a regulacao das aprendizagens cabem ao professor. Em consonancia
com o precedente, verifica-se que o ensino se traduz num processo dialético entre professor
e aluno, no qual o aluno constréi o seu préprio conhecimento, sendo orientado pelo professor,
privilegiando, assim, a sua autonomia na aquisicdo de saberes e competéncias (Leite &
Fernandes, 2002; Alarcdo, 1996; Solé, 2001). Ademais, o relatério para a Organizacao das
Nag¢bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da comissao internacional
sobre educacdo para o séc. XXlI indica a necessidade de uma exploracdo dos primeiros
conhecimentos que passe pelo aprofundamento e enriquecimento destes, como ferramentas
necessarias a um mundo em constante mudanca (Braga, Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004).

Em simula, no séc. XXI, marcado pelas mudangas na sociedade, urge a necessidade de
encontrar um Perfil do professor adequado as necessidades vigentes e congruente com o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Deste modo, é crucial que os
professores adotem uma postura ativa, capazes de refletir, questionar e (re)pensar as suas
praticas educativas.

1.4. A PLANIFICACAO COMO SUPORTE DE APOIO AO
PROFESSOR

A planificagéo de cardcter pré-activo do processo de ensino-aprendizagem constitui uma tarefa central no quadro da docéncia

(Cardoso, 2010, p. 12).

Toda a pratica educativa pressupde a existéncia de uma planificacdo como instrumento
gue ajuda a otimizar a pratica educativa. Deste modo, importa explanar o conceito de
planificacdo. Para Zabalza (2001), planificar consiste numa “previsdo a respeito do processo a
seguir que devera concretizar-se numa estratégia de procedimento que inclui os contelddos
ou tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou
encerramento do processo”, ou seja, é através da planificacdo que o professor seleciona um
percurso no qual expressa os conteudos a abordar, as atividades, a organizacao do espaco, os
recursos, o tempo necessario a execucdo das atividades, mas acima de tudo antevé o que vai
ser feito e com que finalidade, delineando estratégias para a operacionalizacdo da mesma
(Zabalza, 2001, p. 48; Diogo, 2010). Assim, a planificacdo assume-se como um documento
complexo, que envolve o conhecimento dos programas e das diddaticas especificas de cada
area (Strangis, Pringle & knopf, 2006), mas que permite organizar o processo de ensino e
aprendizagem (Cardoso, 2010).

Tendo como orientacdo os programas e orientacdes programaticas vigentes, ao planificar,
o professor deve, ainda, ter em conta o contexto educativo, as necessidades e os interesses
do grupo-turma (Rusznyak & Walton, 2011), os recursos a utilizar, o tempo previsto, bem
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como os objetivos centrais da aula, que possam responder as questdes: o que vou fazer? Para
que vou fazer? E como vou fazer? (Cardoso, 2010; Zabalza, 2001; Freitas & Pereira, 2010; Vilar,
2000). Face ao aludido, ao planificar, o docente deve “proceder a uma reflexdo prévia”
centrada na agao, tendo em conta alguns aspetos: para que vou ensinar; como vou ensinar; o
que vou ensinar e como sei se houve aprendizagem (Vilar, 2000, p. 57; Zabalza, 2001). Deste
modo, ao assumir um ensino de carater construtivista e reflexivo, a planificacdo deve ser
incumbida de sentido as perguntas e respostas acerca do processo de ensino e aprendizagem
(Vilar, 2000) e, deste modo, possuir algumas qualidades tais como “a coeréncia, a sequéncia,
a adequacao, a flexibilidade, a continuidade, a precisdo, e a riqueza” (Cortesdo, 1993, p. 94).
Ademais, durante e apds agao, o docente também observa e reflete sobre as suas praticas, de
tal modo que reflexdao durante e apds a pratica constitui um processo importante para a
“replanificagcdo” com vista ao melhoramento das praticas de ensino e aprendizagem (Cardoso,
2010, p. 50). Assim, a mestranda, em contexto da PES, teve a oportunidade de planificar para
turmas ndo virtuais, mas, pelo contrario, com especificidades carateristicas do real
apresentado.

O acto de planificar, como ja referido, assume alguma complexidade, visto que, ao
planificar, o professor torna-se responsavel pela gestdao da aula, no entanto, cada aula é Unica
e poderd ser muito produtiva num determinado micro-espaco, isto €, numa determinada
turma, e ndo ser noutra (Vilar, 2000). Por conseguinte, refira-se que as planificacdes ndo sdo
estruturas rigidas, mas pelo contrdrio “as planificacdes sdao feitas para serem alteradas” e,
portanto, flexiveis e ajustaveis a cada contexto (Arends, 1995, p. 93). Deste modo, afirma-se
gue ndo existem receitas, mas alguns principios didaticos a ter em conta no ato de planificar.
Ademais, existem fatores extrinsecos a planificacdao propriamente dita, como por exemplo a
predisposicao dos alunos ou as condigdes fisicas do contexto, mas que devem, igualmente,
ser tidas em consideracdo no ato de planificar. Deste modo, ao planificar, o professor
seleciona um percurso de aprendizagem de entre as varias possibilidades, que implica a
tomada de decisbes pedagdgicas e prevé a sua acdo, ou seja, os momentos de aula, os
possiveis cendrios e até mesmo possiveis imprevistos, logo encontra-se munido de
ferramentas que permitem uma melhor atuacdo perante situa¢des inesperadas (Cardoso,
2010; Zabalza, 2001; Cortesdo, 1993).

Apesar de ser um documento de suporte e norteador da acdo pedagégica, a planificacdo
deve, previamente, ser interiorizada pelo docente, e a operacionalizacdo desta ndo ser rigida,
estritamente tal qual como foi delineada, mas ser flexivel de modo a poder incorporar o
seguimento natural da aula, as ideias ou sugestdes dos alunos ou mesmo a necessidade de
prolongar o tempo previsto para uma determinada atividade (Arends, 1995; Cardoso, 2010).

Ao longo da PES, as regéncias da discente passaram sempre por um processo de
planificacdo e, consequentemente, pela tomada de decisGes. Além disso, também a
interiorizacdo da planificacdo se revelou uma mais-valia para a mestranda, na medida em que
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imprime uma maior confianca ao longo da aula, contudo, a presenca do documento fisico
sobre a secretdria assumiu-se como um elemento-seguranga ao longo da aula, pela
possibilidade de, em caso de esquecimento, retomar brevemente o seguimento da mesma.
Face ao exposto, a mestranda experienciou dois formatos de planificacdo: em grelha e em
texto. Tal facto permitiu constatar que ndao ha um modelo Unico de planificar; contudo,
independentemente do modelo, esta deve ser adequada, simples e de leitura facil, que
permita ao professor, caso necessite, consulta-la brevemente e rapidamente situar-se, por
exemplo na atividade seguinte. Todavia, é importante que o docente se identifique com a
planificacdo construida e, por isso, esta assume-se como um documento de carater pessoal e
como instrumento fundamental na formacao inicial, mas também na pratica docente (Braga,
Vilas-Boas, Alves & Freitas, 2004; Zabalza, 2001).

A planificacdo, além de constituir um suporte de apoio a pratica pedagdgica, permite
desenvolver a capacidade de estruturacdo das aulas e da descoberta da diversidade de
estratégias de ensino no contexto educativo (Vaz, 2011). Demais, na escola, é crucial que a
planificagdao permita transformar e moldar o curriculo tendo em conta as carateristicas do
contexto educativo (Diogo, 2010), num processo em que os professores, “através da
observacdo, da reflexdo e do reajustamento, reconceptualizam o curriculo” (Braga, Vilas-Boas,

Alves & Freitas, 2004, p. 25). Deste modo, de acordo com Vilar, 2000, a planificagado curricular
hd-de constituir o espago de reflexdo apropriado para a detegdo das necessidades formativas do préprio professor e, por outro lado,

a formagdo centrada nas necessidades da implantagdo curricular, hd-de garantir ao professor conhecimentos tedrico-prdticos
suficientes para planificar o curriculo de forma mais consentdnea com as exigéncias sempre crescentes do processo de ensino e

aprendizagem, ou seja, hd-de dar lugar ao professor planificador (p.6).

Face ao precedente, o professor devera selecionar um percurso de aprendizagem que
permita o envolvimento dos alunos e simultaneamente ir ao encontro das suas necessidades
(Cortesao, 1993).

A planificacdo, além de consistir numa ferramenta de organizacdo face aos objetivos,
atividades a desenvolver, bem como recursos necessarios, assume-se como suporte a gestao
do tempo, para além de imprimir maior seguranga na acao pedagdgica e permitir a avaliacao
das aprendizagens (Cortesdo, 1993; Zabalza, 2001). Alias, sublinhe-se a relevancia da avaliacao
enguanto processo regulador dos processos de ensino e aprendizagem, tal como preconizado
no Decreto-Lei n.2 17/2016, de 4 de abril, do Ministério da Educacdo, que ressalva a
importancia de monitorizar as aprendizagens dos alunos e a recolha da informacdo sobre o
seu desempenho que permita “contribuir para uma efetiva melhoria das aprendizagens e para
a criacdo de oportunidades de sucesso escolar para todos” (p.1123). Ademais, é através da
avaliacdo que é possivel, ao docente a recolha de outras informacdes, tais como a motivacao,
ritmos de aprendizagem e desenvolvimento e, consequentemente a (in) adaptabilidade das
suas planificacGes (Diogo, 2010). Por conseguinte, através da avaliacdo, os alunos também
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recebem feedback relativos aos seus resultados nomeadamente o desempenho,
competéncias adquiridas e comportamento em sala de aula.

Note-se que, de acordo com a vigente legislacdo, a avaliacdo das aprendizagens
compreende trés modalidades: a diagndstica, a formativa e a sumativa (Decreto-Lein.2 17, de
4 abril, do Ministério da Educacgao, artigo 24.2). Assim, num primeiro momento, procede-se a
verificagdo das aprendizagens anteriores, ou seja, aos conhecimentos prévios que os alunos
possuem a entrada de um novo ano de estudos ou novas unidades de ensino e possiveis
dificuldades que possam vir a ter ao longo do processo de ensino e aprendizagem (Diogo,
2010; Ferreira, 2007). Deste modo, a avaliacdo diagndstica permite ao professor conhecer
melhor os alunos, agilizar o curriculo e adequar as planificagdes as necessidades destes
(Ribeiro, 1999). Relativamente a avaliagdao formativa, de cardter qualitativo, procede-se a
verificacao das aprendizagens ja no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, de tal
modo que permite ao professor compreender o ritmo e as dificuldades do aluno e adotar
medidas individualizadas, caso necessario, de modo a dar resposta as diferentes necessidades
dos alunos e, deste modo, contribuir para o desenvolvimento do aluno e do professor
(Fernandes, 2008; Ferreira, 2007). No que concerne a avaliagdo sumativa apresenta-se como
quantitativa, uma vez que se apresenta refletida numa soma “de uma ou varias sequéncias de
ensino-aprendizagem” (Ferreira, 2007, p. 30), através da atribuicdo de uma nota que situa o
aluno numa determinada escala, e verificar se os objetivos foram ou ndo alcancados (Diogo,
2010). Pelo facto de a avaliacdo sumativa se tratar de uma avaliacdo que classifica e
hierarquiza, este tipo de avaliacdo ndo sé espelha o resultado do aluno, mas também o
trabalho do docente, de tal modo que, por vezes, é geradora de julgamentos por parte da
sociedade. Tendo em conta o referido, é fulcral que a avaliagdao sumativa seja articulada com
a avaliacdao formativa, visto que estas se complementam e, deste modo, conduzem a uma
avaliacdo mais consistente e contextualizada (Fernandes, 2008). Neste sentido, confirma-se a
perspetiva de Zabalza (2001) ao defender que a avaliacdo ndo é “algo separado do algo do
processo de ensino/aprendizagem, ndo é um apéndice independente deste processo (esta
nesse processo) e joga um papel especifico em relagdo ao conjunto de componentes que
integram o ensino como um todo” (p.22).

Em suma, o processo de planificacdo curricular ressalva a importancia do professor
enquanto agente reflexivo e decisor, mas também operador de mudangas no contexto
educativo que contribuem para aprendizagens mais significativas dos alunos.

1.5. A INTEGRACAO DE SABERES COMO COMPONENTE
ESSENCIAL NA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
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(...) o cruzamento de saberes e de opinides diversas, enquanto caracteristicas de um grupo, pode contribuir para superar leituras

frdgeis e superficiais das situagdes (Leite, 2012, p. 89).

Quando se fala em articulagdo curricular ou articulagdo de saberes, os termos
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade surgem, muitas vezes,
associados como se referindo a disciplinas que se pretendem juntar, articular, ultrapassar ou
ir mais além do que é proprio da disciplina (Pombo, 2005). Contudo, pela morfologia dos
vocabulos, verifica-se que estes ndo possuem o mesmo significado.

De acordo com Leite (2012), a multidisciplinaridade consiste em integrar ou associar
disciplinas de modo que cooperem e estabelegcam relagdes entre si, contudo sem as modificar.
Ja a interdisciplinaridade ultrapassa as fronteiras disciplinares para poder incluir os saberes
das diferentes dreas tendo por objetivo a sua integracdo e uma visdo mais ampla das situacdes
(Leite, 2012). No que concerne a transdisciplinaridade, esta vai mais além do que os conceitos
anteriores, na medida em que “corresponde ao grau mdaximo de coordenagdo entre as
disciplinas e interdisciplinas e é apontada como facilitadora da interpretacdo e compreensao
das realidades na sua extensdo e complexidade” (Leite, 2012, p. 88). Face ao exposto, a
transdisciplinaridade apresenta-se como uma organizacao transformadora na medida em que
pensa as praticas pedagdgicas integradoras de diversas areas de saber, de modo coeso, para
que os alunos compreendam melhor e desenvolvam o conhecimento., como é possivel
verificar através da figura 2:

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

Figura 2- Relagdo entre disciplinas (Leite, 2012, p. 89).

Tal proposta visa desenvolver o espirito critico dos alunos e formar cidaddaos auténomos e
conscientes acerca das suas decisGes e problemas sociais (Leite, 2012) e é a que mais se
coaduna com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria pelo recurso a
metodologias globais e integradoras dos diversos saberes, partindo do principio de que “cada
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area curricular contribui para o desenvolvimento de todas as dreas de competéncias”
consagradas no respetivo documento orientador (Martins et al., 2017, p. 5).

Contudo, quando se olha para o sistema de ensino vigente, verifica-se que este se encontra
estruturado e organizado por disciplinas, programas, metas curriculares, carga hordria letiva
e, consequentemente, diferentes areas do saber (Morin & Nicolescu, 1994). Tal facto permite
verificar o “retalhamento disciplinar” que se traduz na falta de ligacao entre as diferentes
areas do saber e que dificulta a existéncia da interdisciplinaridade, tdo crucial nos processos
de ensino e aprendizagem (Pombo, 2005, p. 10)

Denote-se que, apesar de cada drea curricular ter os seus saberes especificos e a sua
linguagem particular, o ensino e aprendizagem n3ao podem continuar a ser pautados pela
pedagogia do ensino tradicional (Leite, 2003), caraterizado pela “passividade monodisciplinar
(Durand, 1991, citado por Pombo, 2005, p. 10).

A educacdo do século XXI passa pela concecdo de uma visao holistica sobre esta, numa
perspetiva interdisciplinar e numa visdo totalizadora do ensino (Pombo, 2005; Bolzani, 2015).
Uma visdo holistica da educagao, além de favorecer os processos de ensino e aprendizagem,
contribui para a percecao do aluno enquanto ser integral, ndo fragmentado, resultante de
somas de aprendizagens e vivéncias. Neste sentido, o aluno é visto como “um sujeito critico,
participativo e transformador da sociedade”, de tal modo que é capaz de questionar, inovar e
emancipar-se (Bolzani, 2015, p. 39948). Tal visdao coaduna-se com a visao humanista de
Gusdorf (1977), que defendia a formacdo como “homem integral” com recurso a uma
“pedagogia da totalidade” (Gusdorf, 1977, citado por Leite, 2012, p. 88). Demais, também
Zabalza (1998), refere a perspetiva dos “métodos globalizadores” que, ndo colocando de parte
o contributo das varias disciplinas, objetivam aprendizagens significativas que permitam
resolver situagdes da vida real (Zabalza , 1998, citado por Leite, 2012, p. 90).

Neste sentido, importa referir a gestao curricular como fator crucial na integracdo, ou nao,
de saberes durante o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, o curriculo deve ser
gerido e adaptado ao meio em que a Escola se encontra inserida, bem como ao contexto de
acdo (Leite, 2012). Nesta linha de pensamento, aluda-se ao Decreto-Lei 6/2001, de 27 de
janeiro, da Presidéncia da Republica, que sublinha a importancia de, para além de uma gestao
flexivel do curriculo, integrar e articular experiéncias de aprendizagens diversificadas.
Ademais, define como principios orientadores a organizacdo e gestdo do curriculo, bem como
a articulacdo entre ciclos de modo a promover aprendizagens mais significativas e a formacao
dos alunos como um todo, “através da articulacdo e contextualizacdo dos saberes” (artigo 3.9).
Deste modo, objetiva-se uma formacgao mais completa e equilibrada dos alunos, que promova
o desenvolvimento de aprendizagens e de competéncias. Assim, através da gestao flexivel do
curriculo e a sua adequacdo ao contexto, rompe-se com a ideia do curriculo uniforme, que
serve a todos (Formosinho, 2007). A par disto, e sendo uma das fung¢bes do professor
“observar sistematicamente os alunos” e utilizar os dados dessa observacdo para (re) formular
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a sua Pratica Pedagdgica, é imprescindivel o contributo das diversas disciplinas para o
conhecimento dos alunos (Leféevre, 1978, p. 7; Estrela, 1994). O presente Decreto-Lei aponta,
ainda, o uso das TIC como ferramentas de formacao transdisciplinar que permitam ao aluno a
aquisicao de competéncias neste dominio no final da escolaridade obrigatéria (Decreto-Lei
6/2001, de 27 de janeiro, da Presidéncia da Republica).

A integracdo de saberes é, assim, uma proposta deste mestrado, que assenta no trabalho
cooperativo e colaborativo, com o par pedagdgico, com outros professores em formacado e
com as Professoras Cooperantes. Deste modo, as a¢cdes desenvolvidas no ambito da PES foram
norteadas pela concecdo de articulacdo curricular supra aludida, o que permitiu constatar, no
contexto e através de didlogo com as Professoras Cooperantes, algumas vantagens desta.
Primeiramente, a transicao entre ciclos diferentes causa mudangas e anseios nas criangas e
seus familiares. Consequentemente, conceber uma pratica pedagdgica capaz de articular as
diferentes areas curriculares de diferentes niveis e ciclos de ensino permite uma melhor
continuidade entre os ciclos de ensino e permite uma melhor adaptagdo as novas exigéncias
(Silva, 2013; Sacristdan, 1996). Face ao aludido, importa referir a nocdo de professor
generalista, ou seja, o professor capaz de conceber praticas pedagdgicas que articulem areas
e ciclos de ensino diferentes, valorizando, deste modo, a articulagao de saberes de modo
vertical e de modo horizontal, o que vai ao encontro do Decreto-Lei 6/2001, de 27 de janeiro,
da Presidéncia da Republica. Deste modo, importa explanar os conceitos de articulacdo de
saberes de modo vertical e de modo horizontal. Assim, a primeira concecdo verte as praticas
educativas que apelam e espelham um processo de articulacdo das diferentes dreas do saber
e um desenvolvimento entre os diversos ciclos de ensino, numa perspetiva de continuidade
das vivéncias e conhecimentos pré-adquiridos, o que permite uma maior aproximacao entre
os ciclos educativos. Ja a articulacdo horizontal compreende as praticas educativas que
permitem estabelecer relacGes entre as diferentes areas de saber, num mesmo ciclo ou ano
de escolaridade (Sacristan, 1996).

Em contexto de PES, observou-se que no 1.° CEB, devido ao regime de monodocéncia, a
articulacdo de saberes é mais evidente, o que permite, mais facilmente, conceber praticas
educativas que relacionam os diferentes saberes, contribuindo para um ensino e
aprendizagem holistico e mais significativo (Bolzani, 2015; Pombo, 2005). Contudo, no 2.° CEB,
devido ao regime de pluridocéncia, verificou-se uma fragmentacdo por disciplinas, traduzida
numa docéncia disciplinar, assumida por diferentes professores, o que corrobora a
fragmentacao, ainda existente nos programas vigentes (Leite, 2012; Morin & Nicolescu, 1994).
Apesar da existéncia de momentos de cooperacao, partilha de ideias e reunides entre os
docentes das diferentes disciplinas, verificou-se a (quase) inexisténcia de trabalho de
integracdo e articulacao entre as diferentes areas.

Deste modo, e sendo a PES, do Mestrado frequentado, de perfil duplo, que visa preparar
docentes capazes de atuarem, paralelamente, no 1.° e 2.° CEB, foi possivel experimentar e
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desenvolver praticas integradas e articuladas que se traduziram em praticas mais completas
e significativas, quer de modo horizontal quer de modo vertical 2.

Em simula, é necessario romper com o curriculo em torno de disciplinas e recorrer a
processos de construcdo do conhecimento que passem por diferentes areas do saber perante
um fendmeno ou situagdo, que permitam aos alunos estabelecerem relagdes entre o
conhecimento novo e o conhecimento anterior, contribuindo para uma aprendizagem mais
significativa (Leite, 2012; Piaget, 1980). Deste modo, uma pedagogia de ensino sustentada na
articulacdo curricular exige o conhecimento do contexto de ensino, o didlogo e a cooperacdo
entre docentes das diferentes dreas na delineacdo de propostas de ensino e aprendizagem, o
respeito pela origem e experiéncias de vida dos alunos, bem como o envolvimento dos alunos
nos processos de construgao das aprendizagens.

Apds a abordagem legal, normativa e pedagdgica, numa atitude critico-reflexiva,
prossegue-se para o capitulo 2, que pretende evidenciar momentos do percurso da PES da
mestranda.

2 Algumas das praticas articuladas de modo horizontal e/ou vertical, desenvolvidas em contexto de PES, serdo explanadas e alvo de reflexdo
no subcapitulo 2.5.
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2. A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A «experiéncia profissional» de um professor é determinante do «conhecimento prdtico» que ele possui acerca da realidade educativa.
Porém, isso s6 é verdade, uma vez satisfeita uma condi¢do, ou seja, a de que a prdtica docente seja uma prdtica sistematicamente

reflectida. (Vilar, 2000, p. 24)

O presente Relatdrio de Estagio, tal como ja referido, emerge da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Esta, através do estagio em contexto educativo, bem
como de seminarios realizados ao longo da PES, assume-se como a base de apoio a docéncia
que possibilitou a construcdo de saberes de carater cientifico, didatico e pedagdgico, bem
como a construcdo da identidade profissional da mestranda. Ademais, a metodologia de
investigacdo-acdo que sustenta a pratica educativa do Mestrado frequentado permitiu
suscitar ainda mais o gosto pela exploragdao, questionamento e indaga¢ao, em torno das
praticas educativas, que devem fazer parte do quotidiano do docente (Vilar, 2000).

Deste modo, a PES constitui um momento de partilha, experimentacao, (re)formulagao,
reflexdo e de indagacdo acerca das praticas educativas sustentadas em momentos-chave:
observacdo, planificacdo, acao, reflexao e avaliacao.

Face ao exposto, este capitulo pretende espelhar a PES, realizada pela mestranda em
contexto de estdgio, iniciando, em 2.1., com um enquadramento tedrico e pedagdgico acerca
da intervengdao em contexto educativo. Prosseguindo, em 2.2, sdo caraterizados os contextos
educativos onde ocorreu a PES, nomeadamente o Agrupamento e as turmas. Posteriormente,
sdo abordadas e alvo de reflexdo as praticas educativas da mestranda, no ambito do Ensino
do Portugués (2.3), no ambito do Ensino de Histéria e Geografia de Portugal/Estudo do Meio
(2.4) e no ambito da Articulacdo de Saberes (2.5). Ja no subcapitulo 2.6 sdo explanadas e alvo
de reflexdo as praticas educativas de interven¢dao em projetos e outras atividades e, em jeito
de conclusdo, em 2.7 é feito um breve olhar introspetivo e reflexivo acerca da PES,
desenvolvida pela mestranda.
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2.1. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

A escola é (...) lugar de aprendizagem, de humanismo e de cultura (...) (Batista, 2005, p. 63).

A educagéo comporta processos socializadores (...) de uma cultura em Direitos Humanos com capacidade de formar os sujeitos na

perspectiva de se tornarem agentes de defesa e de protegdo dos direitos humanos (Dias, 2007, p. 1).

(...) uma escola que pensa é construida por pessoas que pensam ou aprendem a pensar. (Vilar, 2000, p. 75)

A escola contribui decisivamente para o processo de socializacdo das criancas. Nesta linha
de pensamento, Zabalza (2001) carateriza a escola basica como um espaco de socializagdo no
qual os alunos “desenvolvem a sua personalidade; estabelecem as bases de relagdo entre eles
mesmos e a sociedade, entre eles mesmos e a cultura; representam o préprio contexto na
relacdo que este mantém com a escola” e produzem dinamicas de intercambio (Zabalza, 2001,
p. 37). Deste modo, as interacdes sociais que se desenvolvem na escola permitem a
compreensdao do eu e do outro, contribuindo para o desenvolvimento da cidadania (Dias,
2007).

Uma das fungdes da escola é a construgdo de conhecimentos que permitam a apropriacao
da cultura produzida por uma sociedade (Batista, 2005). Além disso, a escola é um ambiente
de aprendizagem cuja funcdo é de garantir o acesso ao desenvolvimento pessoal, cultural e
social de cada cidaddo que contribua para o desenvolvimento dos sujeitos, tornando-os
autonomos, criticos e capazes de tomar de decisdes (Dias, 2007; Zabalza, 2001; Martins et al.,
2017), devendo, por isso, ser criados ambientes propicios para tal. Para isso, é necessario qua
as escolas adicionem nos seus projetos pedagogicos experiéncias de aprendizagem (EA) que
permitam desenvolver atitudes e valores, bem como comportamentos encaminhados para o
respeito (Dias, 2007). Por conseguinte, a escola deve desenvolver praticas democraticas que
tenham em consideracdo as diferentes formas de pensar (Dias, 2007). Assim, neste sentido,
fala-se de uma escola aberta ao didlogo, a solidariedade, ao respeito pela diversidade e ritmos
individuais, que objetiva a progressiva autonomia e emancipacdo dos alunos (Dias, 2007;
Martins et al., 2017).

Como afirma Zabalza (2001), atualmente assiste-se a uma escola que tende “para cumprir
o Programa e ndo tanto para desenvolver a programacgdo (p.45). Face ao exposto e, na
perspetiva de Zabalza (2001), sendo a escola “uma unidade social, funcional e organizativa”,
na qual o professor “é uma unidade operativa (p.45), é pertinente que o docente seja gestor
da programacdo e, em equipa, esboce as linhas de trabalho, as finalidades e os recursos
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existentes (Zabalza, 2001). Deste modo, é crucial conceber uma escola adequada aos dias de
hoje, uma escola aberta e democratica onde haja lugar a reflexdo, a critica, a razdo, mas
também a liberdade (Zabalza, 2001). Posto isto, uma escola atual implica uma escola
investigativa na qual a pratica educativa é alvo de investigacdo e reflexdao (Zabalza, 2001;
Alarcdo, 1996).

Por ultimo, refira-se que a Pratica de Ensino Supervisionada ocorreu em simultaneo nos 1.°
e 2.° CEB, num modelo formativo que carateriza o mestrado profissionalizante de Ensino no
1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB. Deste modo, importa
explorar o contexto educativo onde se desenvolveu a PES, partindo da caraterizacdo do
espaco e das turmas e, posteriormente, refletir acerca das praticas de ensino e aprendizagem
desenvolvidas.

2.2. CARATERIZAGAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS
O AGRUPAMENTO

Localizado na zona do Grande Porto, o contexto educativo onde o par pedagégico
desenvolveu a PES inclui onze unidades organicas desde o pré-escolar até ao 3.° CEB. Ademais,
este possui duas unidades organicas de Ensino Estruturado de Autismo e uma Unidade de
Multideficiéncia, que permitem um percurso diferenciado a alunos com NEE:, contribuindo
para a sua inclusdo e sucesso escolar (Siegel, 2008; Almeida, 2011). O Agrupamento dispde,
ainda, de Percursos Curriculares Alternativos (PCA), bem como de oferta formativa
diversificada, tais como os Cursos Vocacionais e os Cursos de Formacdo Profissional, com
dupla certificacdo. Subjacente a esta reorganiza¢dao das escolas em Agrupamento esta o
Decreto-Lei 137/2012, de 2 de julho, do Ministério da Educagdo e da Ciéncia, que explicita que
se procedeu a “reorganizacao da rede escolar através do agrupamento e agregacao de escolas
de modo a garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e da qualidade pedagdgica”
(predmbulo), o que é visivel, na Pratica Educativa, na medida em que todas as unidades
organicas se regem pelo Projeto Educativo (PE), ou seja pelo documento basilar do
Agrupamento em questdo. O respetivo Agrupamento encontra-se abrangido pelo Programa
de Territérios Educativos de Intervencdo Prioritdria (TEIP), devido a vulnerabilidade do
contexto, nomeadamente ao elevado abandono escolar, absentismo, insucesso e indisciplina.
Face ao exposto, importa referir que o Agrupamento se enquadra em TEIP3, ou seja, no
programa dos Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria de terceira geracdo, ao abrigo
do Despacho normativo n.2 20 de 2012, do Ministério da Educacdo e da Ciéncia. Deste modo,

3 No decorrer da PES a nomenclatura utilizada era NEE, no entanto, a nomenclatura atual é NAS (Necessidades Adicionais de Suporte).
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as escolas integrantes devem assentar no desenvolvimento de planos de melhoria,
especialmente no que toca a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem, combate ao
abandono escolar precoce e indisciplina, bem como a orientacdo educativa e a transicdo para
a vida ativa (Despacho normativo n.2 20 de 2012, do Ministério da Educagao e da Ciéncia).

O PE constitui um plano de operacionalizagdao na medida em que consiste num documento
que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de escolas para um horizonte de trés
ou quatro anos, e que é delineado com base na avaliacdo do PE anterior. Tendo por base o
PE aprovado para o quadriénio anterior (2014-2017), visto o PE atual ndo se encontrar
aprovado, verifica-se que este se centra no sucesso escolar, melhoria das aprendizagens e
assume como elementos essenciais a partilha e parcerias, ao nivel do processo de ensino e
aprendizagem, para uma “Escola de Sucesso”. Tal facto envolve um “trabalho de equipa” que
inclui os alunos, os pais, o pessoal docente e nao docente, bem como a comunidade
envolvente (PE, 2014-2017, p.4).

Como principal objetivo deste trabalho cooperativo/colaborativo pretende-se motivar os
alunos para a aprendizagem tendo em conta as potencialidades de cada crianga/aluno. Alias,
sendo o maior desafio a promog¢ao do sucesso escolar, a diversidade de oferta curricular, o
melhoramento das estratégias de ensino e a flexibilizagdo curricular sdo aspetos considerados
essenciais para o decréscimo das taxas de abandono escolar precoce e possibilitar o
cumprimento da escolaridade obrigatdrio, além do prosseguimento dos estudos.

No entanto, operacionalizar estratégias de ensino adequadas passa pela promocdo da
articulacdo de saberes das diversas areas curriculares, através de metodologias transversais
aos varios campos de aprendizagem, bem como da articulacdo pedagégica entre os diferentes
niveis de ensino, de modo a que a aprendizagem se torne mais significativa, mas também pelo
conhecimento e compreensdao do contexto familiar, pela articulagao escola-familia e pelo
reforco da ligacdo escola-familia e envolvimento dos encarregados de educacdo em
estratégias de reducdo de absentismo (Pombo, 2005; Picanco, 2012; PE 2014-2017). Ademais,
a educacdo civica, a gestdo em sala de aula, o trabalho colaborativo entre os diferentes
departamentos, areas disciplinares e diretores de turma constituem elementos essenciais no
melhoramento dos processos de ensino e aprendizagem (PE 2014-2017). Importa, ainda,
referir que o PE se operacionaliza através de diversos planos tais, como os Planos Anuais de
Atividades (PAA), Planos de Turma (PT), bem como Planos de A¢do do projeto TEIP. No PE sdo
ainda estabelecidas algumas linhas orientadoras, tais como a articulacdo de saberes das
diferentes dreas curriculares, quer de modo horizontal, quer de modo transversal o que vai ao
encontro dos principios de formacdo da PES, bem como a énfase nos dominios do saber-ser,
saber-estar e saber-fazer, numa perspetiva de educac¢do para a vida que se coaduna com o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PE, 2014-2017; Martins et al., 2017).

No que alude ao contexto socioecondmico e cultural, é de referir que cerca de 60 % dos
alunos sdo apoiados pelos Servicos de Acdo Social e Escolar (SASE), o que revela o esforco da
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escola em assegurar uma equidade no processo de ensino e de aprendizagem (PE, 2014-2017).
Por outro lado, o Agrupamento conta com vasta uma rede de parcerias e projetos de
entidades de diferentes dreas publicas e privadas que constituem um complemento a acdo
educativa dos alunos (PE, 2014-2017). As parcerias revelam-se um complemento ao
possibilitar a realizagdo de estagios de formagdao educacional para futuros professores,
estagios de formacgdo profissional para os alunos, apoio dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) e concretizacdo dos Planos de Transicdo (PIT), acompanhamento
sociocultural entre os projetos das cdmaras envolvidas, bem como prevencdo dos
comportamentos de risco e protecdo civil (PE-2014-2017).

Relativamente aos recursos humanos, o Agrupamento é dotado de um corpo docente
estavel, composto por Educadores de Infancia, Professores de Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC) e Professores dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos, sendo que a maioria dos professores
dos 1.° e 2.° CEB ja detinham varios anos de experiéncia profissional e eram pertencentes aos
Quadros de Escola. O Agrupamento é ainda dotado de Assistentes Operacionais, Técnicos
Administrativos, Assistente Social, e Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO), para além da
existéncia do gabinete de mediacdo de conflitos (GA) e de ocorréncias disciplinares. A
existéncia destes gabinetes revela-se crucial visto que, além dos aspetos vulnerdveis como o
abandono precoce, indisciplina e insucesso escolar, importa referir os conflitos existentes,
essencialmente no exterior do recinto escolar, e que foi possivel constatar ao longo do ano,
pela necessidade de intervencdo das forcas de seguranca publica nomeadamente a policia de
choque. Deste modo, é realizado um acompanhamento que pode ser de carater pontual ou
sequenciado de modo a compreender e a ajustar os comportamentos dos alunos, para além
de existir um trabalho em parceria com a Comissao de Protecdo de Criancas e Jovens (CPCJ).
O Agrupamento é ainda dotado de canais de informag¢do, nomeadamente o website da escola
/Agrupamento e o email institucional, que permitem o acesso a informac&do pela comunidade
educativa, no que alude a oferta formativa, atividades previstas/desenvolvidas, bem como
servicos educativos.

Importa salientar que o Agrupamento tem por orienta¢cdo o Programa TEIP3 através do
Referencial para a Contratualizacdao de Ag¢des de Capacitacao, que constitui uma orientacao
com vista a melhorar o ensino e aprendizagem nas escolas TEIP3 propondo cinco tipos de agao
distribuidas por trés dominios: gestdo da sala de aula; articulacdo, comunicacdo, colaboracdo
e supervisao pedagodgica; monotorizacao e avaliacdo (DGE & EPIPSE, 2017). No que concerne
ao primeiro dominio, importa referir a necessidade de capacitar os docentes para a gestdo do
ambiente de sala de aula, com recurso “a estratégias de comunicacao, lideranca, motivacao,
mediacdo de conflitos e gestdo emocional” (DGE & EPIPSE, 2017, p. 3). Dentro deste dominio,
importa salientar a pedagogia diferenciada e flexibiliza¢ao curricular, nomeadamente adequar
estratégias e flexibilizar o curriculo, de modo a atender aos ritmos de aprendizagem de cada
aluno. Por fim, importa salientar a importancia da avaliacdo no processo de ensino e
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aprendizagem com énfase na avaliacdo diagndstica e formativa do desempenho dos alunos,
com objetivo de melhorar o ciclo de “conhecer, identificar, agir, sinalizar e valorizar” (DGE &
EPIPSE, 2017, p. 3). No que alude ao dominio da articulagdo, comunicagdo, colaboragdo e
supervisao pedagdgica, importa salientar a necessidade de fomentar praticas de articulagao
vertical/horizontal, desenvolver o trabalho colaborativo entre pares, repensar as praticas
educativas, bem como a gestao eficaz do tempo. No dominio da monotorizagdo e avaliagdo,
importa referir a autoavaliagdo como uma modalidade de avaliacdo, bem como a
monitorizagao das aprendizagens com recurso a técnicas e instrumentos de recolha de
informacdo, com vista a melhoria das aprendizagens (DGE & EPIPSE, 2017). Face ao aludido, a
mestranda, através da observagdo, constatou que avaliagdo diagndstica e formativa eram
modalidades muito presentes nas turmas de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal
do 2.° CEB. Na turma de Histdria e Geografia de Portugal, também o trabalho de pares/grupo
era uma estratégia muito presente. Deste modo, verifica-se que as modalidades e estratégias
aludidas vao ao encontro do Programa TEIP3. Posto isto, verifica-se que alguns dos principios
orientadores da PES deste mestrado se coadunam, igualmente, com o Programa TEIP3.

Em termos fisicos, o Agrupamento era um edificio de médias dimensdes, contudo antigo e
evidenciando necessidade de intervengdes ao nivel da estrutura e equipamentos, mormente
as salas de aula, com estruturas elétricas visiveis e sem protecdo, o que se refletia na
deficiente utilizacdo de recursos digitais. Outro aspeto a salientar nas salas de aula era o frio
constante nos meses de outono/inverno, resultante da antiga caixilharia das janelas. O
pavilhdo desportivo necessitava de intervencao urgente devido a frequentes inundagdes, no
entanto, encontrava-se em constru¢do um pavilhdo municipal, de maiores dimensdes, que
possibilitou, a partir do final de margo, o uso na disciplina de Educagdo Fisica, bem como
eventos educativos. Relativamente a Biblioteca Escolar, apesar de pequena na sua area,
dispunha de alguns livros, sobretudo os recomendados pelo Plano Nacional de Leitura do 2.°
CEB, enciclopédias destinadas as Ciéncias da Natureza e Histdria e Geografia, bem como
alguns jornais essencialmente relacionados com a Educagdo. A Biblioteca Escolar encontrava-
se, ainda, alargada, através de uma rede de Bibliotecas das escolas do 1.° CEB e Jardins de
Infancia, que facilitavam a procura e permitiam o acesso a uma maior diversidade de livros,
desde que requisitados a respetiva Biblioteca Escolar de cada escola. Esta encontrava-se
equipada com trés computadores, disponiveis para os alunos, mediante requisi¢cdo, além de
mesas individuais para estudo. Na Biblioteca Escolar, realizavam-se as atividades educativas,
tais como o Concurso de Leitura, Concurso Quem quer ser historiador, Na pegada do Livro
(alusivo ao més das Bibliotecas Escolares), Semana da Leitura, Conhecer +. A Biblioteca era,
por vezes, o local frequentado pelos alunos dos PCA, em horario letivo, para consulta de livros,
trabalhos a pares/grupo e pesquisas online. A Biblioteca Escolar contava, ainda, com o apoio
de trés Professoras.
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Importa, ainda referir, que a Biblioteca era um local frequentemente frequentado pela
mestranda, no qual teve oportunidade de estudar, consultar e requisitar livros, bem como ler
noticias relacionadas com as tematicas atuais no dmbito da Educacdo. Deste modo, a
Biblioteca Escolar, além de insubstituivel e de grande importancia para os alunos, no
desenvolvimento de habitos e competéncias de leitura, assumiu-se, para a mestranda,
igualmente importante nesta caminhada de eterna leitora e aprendiz que é a profissao de
professor (Gongalves, 2017).

O Agrupamento dispunha ainda de casas de banho, gabinetes, cantina, reprografia de
reduzidas dimensdes para alunos e professores, sala de professores, papelaria e bufete, bem
como um atrio. Relativamente ao atrio do Agrupamento, este era o local destinado, por vezes,
a exposicdes de trabalhos e decoragdes, dos 2.° e 3.° CEB, relacionados com algumas
festividades, como, por exemplo, o Halloween, o Natal, o Carnaval, a Pascoa.

Por fim, importa referir que espaco do Agrupamento era destinado a frequéncia dos alunos
dos 2.° e 3.° CEB e que a PES, no 2.° CEB, decorreu na sede do Agrupamento supra-aludido.

O PRIMEIRO CICLO DE ENSINO BASICO- A EB1 E A TURMA DO 2.2 ANO

Relativamente a PES, no 1.° CEB, esta decorreu numa EB1 pertencente a um municipio do
Grande Porto.

No que concerne ao macro-espaco, esta era caraterizada como um edificio central,
pequeno, de rés-do-chdo e primeiro andar, com espaco exterior a toda a volta, que serve de
recreio as criangas nos intervalos. Apesar de o edificio possuir quatro salas de aula, apenas
duas se encontravam em funcionamento para as duas turmas ai existentes. No espaco exterior
frontal existiam jogos desenhados no chado, tais como a macaca e o jogo do galo, e nas
traseiras um campo de basquetebol e respetivas tabelas. No exterior existiam, ainda,
pequenos canteiros e arvores de frutos.

Relativamente ao andar inferior, este era composto por duas salas, sendo uma destinada a
turma do segundo ano, onde a mestranda realizou a PES, e uma sala destinada a Associa¢ao
de Pais, da respetiva EB1. O rés-do-chao era, ainda, composto por trés casas de banho para as
criangas, das quais uma se destinava a deficientes; uma arrecadacao para produtos de limpeza
e um atrio situado junto ao espaco da cantina, que era utilizado como recreio em dias de chuva
e como espaco para as AEC de patinagem. E de referir a existéncia de uma rampa, 3 entrada
do atrio para facilitar a entrada de alunos ou adultos com dificuldades motoras, incluindo o
aluno do 2.° ano. Deste modo, e visto que “a promocdo da acessibilidade constitui um
elemento fundamental na vida das pessoas” tornou-se imperativo adotar medidas com vista
a eliminacdo de barreiras e que permitam a plena participacdo da pessoa com deficiéncia,
neste caso, motora (Ribeiro, Almeida & Gomes, 2006; Decreto-Lei n.2 163 /2006, de 8 de
agosto). Existia, ainda, uma pequena copa que servia de apoio a hora da refeicdo e um atrio
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subdividido em drea de refeicdo e drea recreativa. Na drea de refeicdo existiam duas filas de
mesas e dois lavatdrios de suporte a higienizacdo das ma3os antes e apds as refeicdes. E de
referir que as mesas e cadeiras de refeicdo se encontravam bastante degradadas, e que existia
pouco espago que permitisse a autonomia dos alunos tais como: colocar a mesa, levantar a
mesa ou ir buscar dgua. No rés-do-chado existia, também, uma pequena Biblioteca com quatro
mesas redondas e cadeiras ao redor, algumas almofadas no chao e dois armarios. Contudo,
refira-se que no interior dos armarios se encontravam essencialmente manuais, e os poucos
livros de literatura infantojuvenil raramente eram utilizados pelas criancas, isto é, ndo existia
uma rotina de ida a Biblioteca e de leitura de livros. Este espago, com grandes janelas
gradeadas, mas pouco iluminado no outono e inverno, possuia um quadro de giz e uma tela,
ainda que de pequenas dimensdes, caso se pretendesse projetar algo. A Biblioteca era o
espaco utilizado para a rece¢do de algum contador de histdrias ou a realizacdo de alguma
atividade como A hora do conto ou para a oferta complementar de loga.

J4 no andar superior, existiam duas salas de aula; uma pequena sala de informatica com
trés computadores e impressora; uma sala de apoio educativo destinada a apoiar, pela
professora de apoio, durante cinco horas por semana, os alunos referenciados com
dificuldades na aprendizagem; uma sala para os professores, apoiada com micro-ondas,
frigorifico, armdrio, mesa e cadeiras; e uma casa de banho para os professores.

Por fim, além das parcerias estabelecidas pelo Agrupamento, a EB1 contava com as
parcerias e ofertas municipais, visto que o Agrupamento e a EB1 pertenciam a concelhos
distintos. Um exemplo de oferta municipal era o lanche da manha e da tarde, bem como a
oferta curricular de Educac¢ao para a Cidadania, com uma professora, uma hora por semana
para cada turma.

No que concerne ao micro espaco, a sala onde decorreu a PES localizava-se no rés-do-chao,
era um espaco amplo e arejado, com bastante luminosidade natural que passava por trés
grandes janelas. Existia um quadro branco, para projetar e escrever, ajustavel ao tamanho dos
alunos e em bom estado de conservacdo; computador; radio e leitor de CD, o que possibilitou
o uso dos recursos multimédia nas sequéncias didaticas da mestranda, e dois armarios para
guardar o material de trabalho e os cadernos dos alunos. Existia, ainda, uma pequena estante
onde eram colocados alguns materiais e os manuais dos alunos. Os materiais didaticos
existentes na sala de aula estavam acessiveis aos alunos e eram atuais (ex. dbaco e
multibasico), no entanto, revelavam-se insuficientes para o numero de alunos. Por fim, é de
referir que as mesas da sala se encontravam em bom estado de conservacdo e organizadas
em U, com trés mesas no seu interior, de modo a facilitar a deslocacdo do aluno com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), bem como a visualizacdo de todos os alunos para o
quadro. Numa das paredes da sala verificava-se a presenca de varios cartazes e imagens,
algumas relativas ao ano transato, tais como o alfabeto e os nimeros, e na parede ao fundo
da sala encontravam-se os cabides para os alunos colocarem os seus pertences. Importa
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referir que, no painel da sala, a entrada da sala, ou no atrio, eram os lugares onde geralmente
eram expostos os trabalhos dos alunos, o que permitia a valorizacdo e apreciacdo destes pelos
colegas da outra turma e pelos pais (Arends, 1995). De igual modo, a mestranda, durante a
PES, expunha sempre, no painel da sala, os trabalhos realizados pelos alunos e na festa de
final de ano, foi ainda elaborada, pelas mestrandas, uma exposi¢cdao, com alguns dos trabalhos
realizados pelos alunos ao longo do ano letivo, no corredor e atrio, o que permitiu uma
apreciacao e valorizacdo dos respetivos trabalhos pela restante comunidade educativa. Junto
ao quadro, encontrava-se, também, o quadro de mérito semanal e o quadro de registo da
fruta, no qual era assinalado se o aluno trouxe ou ndo fruta para o lanche, com o objetivo
promover a alimentagao saudavel. Existia também um painel com os aniversarios dos alunos
e o festejo destes era uma das rotinas da sala de aula.

A turma era composta por vinte alunos, doze do sexo feminino e oito do sexo masculino,
sendo que trés alunos se encontravam retidos, dois ao abrigo do Decreto-Lei 139/2012, de 5
de julho, do Ministério da Educacdo e da Ciéncia, artigo 25.2, e a frequentar, semanalmente,
apoio pedagdgico. A estes trés alunos somaram-se mais dois alunos que, no inicio do ano
letivo, passaram também a frequentar o apoio pedagdgico, perfazendo um total de cinco
alunos. Contudo, refira-se que o numero de horas de apoio pedagdégico semanal, de noventa
minutos, era insuficiente para colmatar as dificuldades sentidas pelos alunos. Contudo, é de
referir a substancial melhoria na aprendizagem e motivagdo por parte da aluna B. Com
excecdo dos trés alunos retidos, a média das idades situava-se nos sete anos. E importante
referir a existéncia do um aluno com NEE, suprarreferido, ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018,
de 6 de julho, da Presidéncia do Conselho de Ministros, diagnosticado com espinha bifida,
apresentando limitagdes motoras ao nivel dos membros inferiores, movimentando-se com a
ajuda do andarilho e usando a rampa, fatores estes que auxiliavam a autonomia do aluno, no
entanto, o aluno nao apresentava dificuldades ao nivel do processo de ensino e aprendizagem,
beneficiando apenas de “acomodacdes curriculares” ao nivel da remoc¢ao das barreiras e da
organizac¢do do espaco (Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho, da Presidéncia do Conselho de
Ministros). Refira-se, ainda, a existéncia de um aluno J. com anamnese de parto prematuro,
com apenas sete meses de gestacdo, franzino, com dificuldades de aprendizagem e com
alguns comportamentos de recusa de realizacdo das atividades. Devido a prematuridade, o
aluno “esta sujeito, mais do que qualquer outro, a uma psicopatologia secundaria e tardia”
tais como anorexia, insénia, perturbacdes do comportamento, instabilidade, dificuldades de
aprendizagem (kreisler, 1978, p. 101). Por outro lado, a influéncia do ambiente é um fator
crucial no desenvolvimento do ser humano, pelo que o grande absentismo escolar, as
dificuldades econdmicas e a subnutricdo constituiam fatores que interferiam com a
predisposicdo para a aprendizagem, mas também com o comportamento perante os colegas
(kreisler, 1978). Este, encontrava-se a frequentar o apoio, contudo em processo de avaliacdo
psicoldgica para despiste de NEE.
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Ao nivel do ensino e aprendizagem, o aluno J. ainda tinha dificuldades na escrita, e a aluna
B. evidenciava dificuldades na leitura/descodificagdo de algumas palavras, pelo que a
mestranda, colaborava com a professora titular, apoiando estes alunos, nomeadamente na
leitura das tarefas a realizar. Refira-se que, ao longo da PES, a mestranda constatou que estes
dois alunos, apesar de se encontrarem num ritmo diferente dos pares ao nivel da escrita, ao
nivel da compreensdo oral apresentavam menor dificuldade e participavam ativamente em
guestdes sobre um texto, conversas do quotidiano e experiéncias pessoais. Deste modo, e na
auséncia de uma avaliacdo do Servico de Psicologia e Orientacdo (SPO), estes alunos foram os
gue mais necessitaram de diferenciacdo pedagdgica como forma de adequacdo do ensino e
aprendizagem aos seus ritmos (S4, 2002). No que concerne a assiduidade, estes alunos
apresentavam grande grau de absentismo, sendo que o aluno J. se encontrava referenciado
pela CPCJ. Contudo, na auséncia de uma avaliagdo médica (devido a ndo comparéncia, dos
pais e do aluno, as consultas médicas e as consultas de SPO), a mestranda tentou sempre que
o aluno J. participasse em todas atividades em que esteve presente, e nas mesmas atividades
da turma. Este fator permitiu uma inclusdo benéfica do aluno, na turma, mas também
consistiu numa motivagao nas atividades propostas pela mestranda, dado que o aluno gostava
de fazer as mesmas tarefas que os colegas. Refira-se que mestranda observou que quando
propunham, ao aluno, tarefas diferentes dos colegas, este, na grande maioria das vezes,
recusou-se a fazer, teve comportamentos inadequados, ou demorou muito tempo para a
realizacdo da mesma, o que evidenciava desmotivacdo, porém a mestranda considera que o
aluno beneficiaria com o apoio do SPO.

No que concerne ao apoio da Agao Social e Escolar, seis alunos encontravam-se inseridos
no escaldao A, pelo que beneficiavam de apoio no lanche da manha e da tarde, suportado pela
Camara Municipal.

Nem todos os alunos residiam na area circundante, no entanto, todos os alunos tinham
como lingua materna o Portugués. Na turma, existiam uma aluna de etnia cigana e trés alunos
negros, contudo nao foram visiveis conflitos relacionados com culturas ou cor de pele
diferentes, o que evidencia o respeito pela diversidade cultural, um dos principios referidos
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017). Os alunos, na
sua maioria, nao eram conflituosos, e adotavam uma postura de superprotecao relativamente
ao aluno com NEE, ajudando-o a deslocar-se.

No que concerne as interacdes em sala de aula, predominava o didlogo entre professora-
alunos, existindo momentos para expressarem as suas opinioes; os alunos eram participativos,
curiosos e evidenciavam o gosto pela partilha de experiéncias pessoais, didlogo sobre a
familia, noticias ou temas do quotidiano, contudo, revelavam dificuldade em respeitar a
tomada de vez. Os alunos interagiam uns com os outros de forma auténoma e alguns
revelavam mesmo sensibilidade em ajudar os colegas, todavia, na existéncia de conflitos os
alunos necessitam ainda do adulto como mediador. Existia atribuicdo de responsabilidades
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aos alunos, por rotatividade diaria, na entrega e recolha dos cadernos e manuais a serem
usados em aula de modo a promover a autonomia e a responsabilidade destes. Também,
diariamente, no inicio da aula, a professora fazia sempre uma breve contextualizacdo no
momento de escrever a data utilizando expressées como: Estamos no més de outubro. O més
anterior é...; ...hoje é terca, amanhd é....Deste modo, verificou-se que este era um momento
de convocagdo dos conhecimentos prévios dos alunos (Ribeiro, Almeida & Gomes, 2006).

Importa mencionar que era a professora titular que geria as atividades curriculares e que
era também a Coordenadora da EB1, e quem, geralmente, definia o que se fazia em sala de
aula, seguindo a planificacdo mensal, ainda que fosse ajustando ao ritmo dos alunos. No
entanto, ha que referir que os alunos participaram na elaboragao das regras de sala de aula o
que evidencia o papel ativo destes e a distingdo entre o aceitavel e ndo aceitavel em sala de
aula.

No que concerne aos gostos e interesses dos alunos, as visitas de estudo e o gosto por
histérias foram os mais referidos. Face ao referido, importa referir que, uma vez por més, uma
Professora Bibliotecdria deslocava-se a turma para contar uma histdria e que os alunos se
encontravam muito motivados. Por fim, os meninos revelaram, ainda, gosto por futebol e por
uma associagao desportiva local.

0 2.° CICLO DE ENSINO BASICO — AS TURMAS DE 6.° ANO

A turma na qual se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito da disciplina
de Portugués, foi uma turma de 6.° ano, da EB2/3 do Agrupamento ja aludido. Esta era
constituida por vinte alunos, dos quais onze do sexo masculino e nove do sexo feminino. E de
referir que um aluno se encontrava a repetir o 6.° ano de escolaridade, uma aluna tinha sido
transferida para outra escola devido a um processo disciplinar e existiam trés alunos
referenciados com NEE por apresentarem dificuldades de aprendizagem, embora distintas.
Neste sentido, apenas duas alunas beneficiavam de coadjuvacdo de uma docente da Educacao
Inclusiva, durante 90 minutos por semana, mas os trés alunos beneficiavam de testes com
algumas questdes adaptadas, por norma, de escolha multipla ou resposta curta, por
comparagdao com os testes dos colegas. Os alunos beneficiavam, assim, de “acomodacdes
curriculares” ao nivel dos instrumentos de avaliagcdo, ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018, de 6
de julho, da Presidéncia do Conselho de Ministros, nomeadamente no direito a uma educacao
inclusiva que permita a equidade e a garantia de que o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (PASEQ) seja atingido por todos (Martins et al., 2017). Existia, ainda,
o aluno S. que revelava uma atitude de grande inquietacdo e gosto pela descoberta, no que
concerne a temas da atualidade. Ao longo do ano foram visiveis estas carateristicas, dado que
o aluno S. era sempre o Ultimo a deixar a sala de aula e tinha sempre alguma quest3do a colocar.
Numa das conversas com as mestrandas e com a Professora Cooperante, o aluno revelou
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interesses pelas profissdes de cientista e astrénomo. Maioritariamente, os alunos
frequentaram a mesma escola no ano anterior e tiveram a mesma docente na disciplina de
Portugués.

Através da anadlise do Plano de Turma (PT) verificou-se que a média de idades se situava
nos 11 anos, contudo existiam dois alunos com 12 e um aluno com 13 anos. Relativamente ao
apoio econdmico, 14 alunos eram beneficiarios de ASE, sete no escaldo A e sete no escaldo B.

No que concerne as intera¢des, habitualmente, os alunos eram tranquilos, respeitavam a
professora, bem como a tomada de vez, e gostavam de expressar as suas opinides. Contudo,
ao longo do ano letivo, era constante o questionamento das linhas a deixar em branco para a
escrita do sumario, mas para além disso, os alunos questionavam, muitas vezes, se deveriam
escrever a lapis ou a caneta, o que revelava, por um lado, alguma inseguranga, mas, por outro,
atencdo e preocupac¢do em ter o caderno diario organizado. Como pontos fracos, salienta-se,
por parte de alguns alunos, algumas atitudes de exclusdo dos colegas que se traduziam em
conflitos. Tal facto era visivel, na PES, na formacdo/organizacdo de grupos nas atividades
pedagdgicas. Deste modo, a mestranda optou por pré-definir os grupos e, num momento
inicial, dispersar os alunos mais conflituosos pelos diferentes grupos e, posteriormente
diversificar os grupos de modo a promover a integracdo e a convivéncia entre pares, bem
como o relacionamento interpessoal, considerados essenciais numa sociedade humanista
(Martins et al., 2017) e congruentes com o PASEO.

Como rotinas didrias, eram os alunos que escreviam o sumdrio no quadro em regime de
rotatividade. Os alunos tinham lugares definidos, pela Diretora de turma (DT) nas diversas
disciplinas, no entanto, sempre que necessario, a professora Cooperante introduzia alguma
alteracdo aos lugares.

Relativamente aos gostos e interesses dos alunos, estes revelaram interesse por visitas de
estudo, no entanto, de acordo com a Professora Cooperante, os alunos ndo gostavam de
escrever e revelavam algumas dificuldades no dominio da Leitura e da Escrita, nomeadamente
na producdo textual. Por exemplo, uma das situacdes observadas pela mestranda foi a
desmotivacdo para a escrita, numa parte significativa dos alunos, traduzida pelas expressdes
“ndo sei o que escrever”, “ndao tenho ideias”, e o facto de os alunos se preocuparem
constantemente em cumprir a contagem minima de palavras do texto da atividade escrita
proposta no manual ou ficha de avaliacdo. Portanto, em vez de se focarem na
operacionalizacdo da planificacdo da escrita (Barbeiro & Pereira, 2007) , na coesdo e coeréncia
textual (Pereira, 2003), os alunos focavam-se na contagem de palavras. Este facto, a par, de
outros ja referidos, consistiu, também, num fator de motivacdo acrescido para a mestranda
optar pela Escrita Ludico-Expressiva como tema de projeto.

No que alude ao micro espaco educativo, na disciplina de Portugués, os alunos tinham aulas
em duas salas, e estas duas salas eram ocupadas por outras turmas antes e apds a aula. No
entanto, salientam-se alguns aspetos comuns as duas salas: ambas eram antigas e de
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dimensdes medianas; equipadas com quadro de giz, igualmente desgastado, o que dificultava
a leitura dos registos, por parte dos alunos. As salas apresentavam igualmente quinze mesas,
dispostas em trés filas horizontais e uma secretdria para a professora. Além disso, as salas
encontravam-se equipadas com computador fixo e projetor, nem sempre funcionais, o que
levou a mestranda, na sua atividade pedagdgica, a consultar o mapa de salas e a requisitar
uma sala diferente para as intervengdes. Pela antiguidade das salas, por vezes, era notério o
eco, o que criava algum ruido de fundo. Por fim, é de referir que existia razodvel luminosidade
natural, decorrente da existéncia de quatro janelas, no entanto, mediante as condicdes
climatéricas do exterior, por vezes era compensada com luz artificial. Além disso, numa das
salas, existiam infiltragOes de dgua no teto e na parede lateral evidenciando a propagacao de
bolores, o que constituia um fator de saude que urgia reparagao. Ademais, nos dias de
inverno, as salas sem aquecimento/ar condicionado e devido as envelhecidas caixilharias,
faziam sentir o frio proveniente do exterior. Por outro lado, no aproximar da estacdo oposta,
era notério o desconforto face ao calor. De facto, sobretudo em relacdo a temperatura de sala
de aula, foi visivel o desconforto, por parte dos alunos, que permaneciam a aula toda de kispo,
e com diminuicdo da participa¢dao e concentracao em aula. Nos dias de calor, os alunos
apresentavam uma maior agitagao comportamental bem como dificuldades de concentracao.
Face ao aludido, conclui-se que o conforto ambiental contribui para um melhor processo de
ensino e aprendizagem, pelo que o excesso de ruido, a iluminacdo e o frio ou calor sdo
varidveis que podem provocar danos a saude, além de reduzir a concentracao e produtividade
dos alunos e do professor (Moura, Cerqueira, Meireles, Souza & Seibert, 2016).

Tendo em conta o precedente, pelo facto de as turmas nao terem sempre uma sala prépria,
raramente existiam trabalhos expostos de qualquer disciplina, e nas regéncias da mestranda,
uma forma de valorizagao dos trabalhos dos colegas era a apresentacao dos mesmos a turma
(Arends, 1995). Neste sentido, a mestranda considera que deveria ter promovido mais a
valorizacdo dos trabalhos dos alunos criando, por exemplo, um espaco dedicado a disciplina
de Portugués, em pelo menos uma das salas. Tal facto, além de permitir a apreciacdo e a
valorizag¢ao dos trabalhos, poderia ter sido um incentivo ao respeito e responsabilizacao por
parte dos restantes alunos/turmas que frequentavam as mesmas salas.

A Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito da disciplina de Histdria e Geografia de
Portugal, desenrolou-se, também numa turma de 6.° ano, da EB2/3 do Agrupamento ja
caraterizado. A turma era composta por 20 alunos, dos quais 10 eram do sexo masculino e 10
do sexo feminino, cuja média de idades se situava nos 11 anos, embora existissem dois alunos
com 12 anos. Importa referir a existéncia de um aluno de etnia cigana, com reten¢des em anos
anteriores, mas acima de tudo com elevado grau de absentismo e risco de abandono escolar.
Ao longo do ano letivo, tal absentismo tornou-se, efetivamente, cada vez maior, apesar dos
diversos contatos do Diretor de Turma com a familia. Importa referir a existéncia de uma aluna
referenciada, ao longo do ano, com NEE por apresentar dificuldades de aprendizagem. Neste
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sentido, a aluna beneficiava de testes adaptados, na sua maioria com questdes de escolha
multipla ou resposta curta, ou seja, de “acomodacgdes curriculares” ao nivel dos instrumentos
de avaliacdo, ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho, da Presidéncia do Conselho de
Ministros, de modo a colmatar as dificuldades e assegurar a equidade no processo educativo
congruente com o PASEO (Martins et al., 2017).

Relativamente ao nivel socioecondmico dos alunos, 60% dos alunos beneficiavam de
escaldo A ou B por parte do SASE o que comprova o esforco em assegurar uma equidade no
processo de ensino e de aprendizagem, por parte da escola.

No que refere as interagdes, no geral, os alunos eram muito agitados e faladores, sobretudo
a entrada da sala de aula, demorando a estabilizar o barulho para dar inicio a aula. E de
salientar que apresentavam dificuldades no que concerne ao respeito pela tomada de vez,
falando em simultaneo. Para além disso, alguns alunos eram desorganizados e desatentos,
sobretudo no caderno didrio, chegando a acumular vdrias disciplinas num sé caderno e sem
sequéncia entre estas. Tal facto exigia especial atencdo por parte da Professora Cooperante,
em colaboracdo com as mestrandas, na verificacdo da colagem dos documentos fornecidos,
bem como na corregao e registo do que se encontrava escrito no quadro. Tal apoio assumiu-
se como positivo, na medida em que, ao longo do ano, constatou-se uma melhoria significativa
na organiza¢do do caderno diario. Ademais, os alunos revelavam alguma imaturidade e falta
de atencdo que se traduzia no constante questionamento das linhas a deixar para a escrita do
sumdrio. A titulo de exemplo da falta de atencao, verificou-se que os alunos se encontravam
na abordagem de contelddos referentes ao 5.° ano de escolaridade e, apesar das
recomendacdes da Professora Cooperante, continuavam a levar o manual de 6.° ano para as
aulas. Apesar das diferentes estratégias de ensino utilizadas pela professora Cooperante,
eram notérios a desmotivacao e desinteresse, por parte de alguns alunos, que se traduzia no
perturbar do ambiente educativo com conversas paralelas e descontextualizadas e ruidos com
o material escolar. No entanto, em paralelo, existiam também alguns alunos que revelavam
interesse e curiosidade pela disciplina criando, por vezes, desavencas entre estes e aqueles
durante a aula.

No que concerne ao espago educativo, os alunos, ao longo da semana, tinham aulas em
duas salas, no entanto elencam-se fatores comuns as salas de aula: ambas eram de estrutura
antiga, de pequenas dimensdes, ainda com quadro de giz, pouco funcional e muito desgastado
o que dificultava a leitura dos registos; estas eram constituidas por 15 mesas e 1 secretdria
degradadas e dispostas em trés filas, na horizontal. Uma das salas revelava, ainda, pouca
luminosidade natural, apesar de existirem 4 janelas, contudo as arvores existentes no exterior
constituiam um obstaculo a luminosidade natural e ao aquecimento da sala. Tal facto era
compensado pela luminosidade artificial, no entanto, a mestranda ressalva a importancia da
luminosidade natural como aspeto importante no ambiente educativo (Moura et al., 2016) e
por meio da observacdao, a mestranda constatou que os alunos se encontravam menos
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participativos e desmotivados na sala com obstaculo a luminosidade natural, por comparacao
a outra sala de aula.

E de referir a existéncia, em ambas as salas, de um projetor e um computador, sem colunas
e nem sempre com acesso a internet traduzindo-se na pouca funcionalidade destes. Devido a
falta de funcionalidade das TIC, a Professora Cooperante usava, maioritariamente, o quadro,
o manual ou documentos em suporte de papel. Tal facto levou a mestranda, nas suas
regéncias, a (re)pensar estratégias de ensino e aprendizagem e recursos didaticos a utilizar e
a procurar e reservar, previamente, salas com equipamento funcional que permitissem a
projecdo, visualizacdo de documentarios e noticias, e audicdo de musicas, no dmbito da
Histéria e Geografia de Portugal, bem como a gamificacdo através de jogos que permitissem
a estimulagdo da necessidade de aprender, motivando e criando interesse nos alunos e a
participacdo ativa destes (Navarro, 2013).

Relativamente ao ensino e aprendizagem, uma das estratégias de ensino adotadas pela
Professora Cooperante foi a construcdo do “Diciondrio histdrico”, que correspondia a um
separador elaborado pelos alunos, no caderno, e por ordem alfabética, no qual registavam os
conceitos principais da aula. Tal estratégia assumiu-se como positiva, pois era notéria a
motivac¢do dos alunos neste momento da aula, pelo que a mestranda, ao longo das suas aulas,
decidiu dar continuidade ao “Dicionario histérico” ndo sé6 como estratégia de ensino e
aprendizagem, mas também como momento de assimilacio e consolidacdo de
conhecimentos e registo dos conceitos-chave congruentes com as Aprendizagens Essenciais
da disciplina.

No que alude as rotinas diarias, os alunos nao tinham lugares definidos, na disciplina, pelo
gue ocupavam os lugares a medida que entravam na sala, no entanto, a mestranda observou
que, quando possivel, alguns alunos procuravam formar pares/grupos com quem
estabeleciam mais afinidade no intervalo das aulas. Tal situacdo levou a mestranda a
diversificar estratégias de disposicao do espaco e de lugares ao longo das suas regéncias, no
sentido de criar um ambiente propicio a interacdo entre alunos, acolhedor da diversidade e,
portanto, mais humanista (Martins et al., 2017).

Relativamente aos gostos e interesses da turma, estes manifestaram interesse por visitas
de estudo e desmotivacdao face a realizagcdo de trabalhos de casa. Deste modo, poucos
realizavam os trabalhos de casa propostos, o que conduziu a varias faltas nos registos de
T.P.C., por parte da Professora Cooperante. Contudo, importa referir que a Professora
Cooperante privilegiava a avaliacdo continua, nomeadamente trabalhos individuais ou de
grupo, o que consistiu num fator de motivacao a realizacdao dos respetivos trabalhos, ao longo
do ano letivo.

Por ultimo, devido as turmas nao terem sempre uma sala Unica, um meio de valorizacao e
apreciacdo dos trabalhos dos alunos consistiu na apresentacdo dos mesmos a turma (Arends,
1995). No entanto, a semelhanca da turma de Portugués, a mestranda considera que deveria

35



ter fomentado uma maior valorizacdo dos trabalhos dos alunos, por exemplo, através da
criacdo de um espaco dedicado a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal em pelo menos
uma das salas.

Terminada a caraterizagdao dos contextos educativos prossegue-se para a descri¢ao e
reflexao sobre o estagio realizado pela mestranda.

2.3. A PRATICA DE ENSINO DE PORTUGUES

Se na aula de Portugués, a comunicagdo que ai se estabelece partilha as caracteristicas de qualquer outra situagdo pedagdgica,
aquela assume, no entanto, relevo particular uma vez que, aqui, comunicar €, simultaneamente, meio e fim da aprendizagem

(Sousa., 1993, p. 12).

No inicio da escolaridade, o aluno possui ja um substancial conhecimento da sua lingua,
“adquirido em meio natural” (Amor, 2003, p. 8). Apesar de esse conhecimento linguistico
variar de acordo com fatores biopsicolégicos e socioculturais, por norma, no inicio da
escolaridade, a crianca “conhece os sons da lingua e as respectivas regras de combinacao, os
paradigmas flexionais regulares, as regras produtivas de formacdo de palavras” e a
generalidade de frases (Ibidem), produzindo, ja, uso reflexivo da sua lingua (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhdes, 2015; Ministério da Educagao, 2004a).

Face ao exposto, o saber linguistico da crianga afigura-se como suficiente, de tal modo que
Ihe permite a comunicacdo, a interacdo e a satisfacdo de necessidades basicas (Amor, 2003;
Duarte, 2008a). Neste sentido, o professor de Portugués depara-se com o desafio de fazer
aprender a sua lingua em contexto escolar, ou seja, torna-la objeto de estudo. Portanto,
implica “entender a lingua como fator de realizacdao, de comunicacao, de fruicdo estética, de
educacdo literdria, de resolucao de problemas e de pensamento critico” e o desenvolvimento
de competéncias linguisticas pessoais e sociais, fundamentais para o exercicio de uma
cidadania consciente, critica e interventiva, em conformidade com o PASEO (Ministério da
Educacdo, 20184, p. 1; Martins, et al., 2017).

Face ao precedente, é na intersecdo dos diferentes dominios, nomeadamente Oralidade,
Leitura, Escritas, Educacdo Literdria e Gramatica, que o ensino e aprendizagem do Portugués
se constrdi. Ademais, este ndo se adquire na sua configuragdo complexa, mas vai-se
construindo, “numa espiral de sucessivo alargamento e aprofundamento”, num processo em
gue as novas aprendizagens vao sendo integradas nos conhecimentos ja adquiridos (Teixeira,
Silva & Santos, 2011, p. 14). Por outro lado, também, a medida que se ascende nos anos de

4 No 1.° e 2.° ano, os dominios da Leitura e Escrita surgem associados por se apoiarem em capacidades comuns e por se tratar do dominio
que se afigura de maior novidade para os alunos, uma vez que, a entrada da escola, a crianga ja desenvolveu algumas competéncias na
Oralidade, Gramatica e contato com textos através da escuta (Santos, (coord.), 2014).
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ensino, verifica-se a existéncia dessa espiral de ensino e aprendizagem, dado que existe uma
retoma e alargamento dos processos efetuados em ano anterior. Ante o exposto, verifica-se,
assim, que o 2.° CEB se carateriza por um continuum face ao 1.° CEB, pautado por niveis
progressivamente mais exigentes, que permitam competéncias no ambito da compreensao
discursiva, expressdo oral e escrita e leitura fluente. Ressalve-se, ainda, a importancia do
contacto frequente com a literatura, como modo de motivar a leitura, de fruicdo estética
através do contacto com os livros, e de compreensao e analise dos diferentes usos da lingua
(Barbosa & Santos, 2017; Ministério da Educacdo, 2018a). Face ao aludido, torna-se
imperativo incentivar as criancas, desde cedo, a conviver com os livros e incentivar a formacao
do habito da leitura. Ademais, o professor deve pensar e adequar onde serao feitas as leituras
de modo a envolver o aluno durante o conto da histdria (Barbosa & Santos, 2017). Neste
sentido, a mestranda, nas suas intervencdes, levou sempre o livro no seu formato fisico, tendo
imprimido o texto para os alunos apenas quando ndo existiam em quantidade suficiente, para
as turmas, nas bibliotecas.

Quando se alude a literatura e a aula de Portugués, importa salientar a importancia do
autor, com enfoque na sua biografia como modo de dar a conhecer o produtor da obra em
questdo, mas também o seu percurso de vida e méritos reconhecidos pelas suas obras e, deste
modo, ir ao encontro das Aprendizagens Essenciais, o que contribui para um Perfil do Aluno
culto/sabedor/informado (Ministério da Educagdo, 2018b).

Tona-se imperativo afirmar que o texto deve ser o amago da aula de Portugués, uma vez
gue este se assume como o nucleo de toda a aula e a base dos conteudos a explorar (Bertochi,
2006). Deste modo, a aula deve partir do texto, porque “é a partir dele, e em funcao dele, que
se estruturam actividades de leitura, de gramatica, de escrita e de oralidade” (Sousa, 1993, p.
14). Ademais, o texto literdrio é o espaco privilegiado/ponto de partida para o
desenvolvimento de percursos pedagégico-didaticos interdisciplinares (Ministério da
Educacdo, 2018b).

O contacto com os textos, além de contribuir para o aumento da cultura e da criatividade
do aluno, propicia o desenvolvimento do processo cognitivo de comunicacdo e de
interpretacdo (Sousa, 1993), bem como da capacidade leitora e da capacidade comunicativa,
sendo o texto e a sua leitura uma etapa “fundamental e fundamentante da disciplina”
(Fonseca, 1992, p. 14). Neste sentido, importa referir que “ler é compreender” (Viana, et al.,
2010, p. 10), é o processo cognitivo de construir sentido a partir do texto (Sousa, 1993), de
decifrar e reconhecer as estruturas textuais, de reorganizar e apropriar-se do texto o que
implica uma relacdo entre o autor, a obra e o leitor (Amor, 2003). Assim, o ensino e
aprendizagem da leitura deve ter em consideracao ensinar os alunos a extrair a informacao
contida no texto e, deste modo, capacitar os alunos a compreender o que estd escrito (Sim-
Sim, 2007). Ademais, a leitura, além de permitir aprender a ler, vai mais além do contexto
escolar, na medida em que permite o saber-fazer (Sousa, 1993). Face ao exposto, torna-se
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peremptério que os alunos contactem com diferentes tipos e géneros textuais (textos
literdrios e ndo literarios) que permitam consciencializar os alunos dos varios recursos da
lingua, do seu uso e da sua adequacdo a situacdo comunicativa (Fonseca, 1992). Neste sentido,
aspira-se que aula de Portugués seja uma aula aberta a pluralidade textual e discursiva
(Duarte, 2008b). Esta foi, a par de outras, umas das preocupagdes da mestranda, ao longo da
sua pratica pedagdgica, nomeadamente a preparagao de atividades com textos literarios, de
diferentes autores e géneros textuais, e textos nado literdrios, promovendo a diversidade
textual e discursiva. Importa referir, ainda, a preocupacdo da mestranda em preparar
percursos didaticos que espelhassem os diferentes dominios, como se verd adiante.

Deste modo, e tendo em conta o pré-exposto, foram adotadas, pela mestranda, algumas
estratégias de percursos de ensino e aprendizagem de compreensdo textual, tais como:

- Colocar hipdteses sobre os titulos das obras/texto literario, com recurso as ilustracées
(das capas ou do interior do livro) e das suas dimensdes, e deste modo, possibilitar a realizacao
de inferéncias e posterior confronto das previsdes efetuadas, contribuindo para o
desenvolvimento de um pensamento critico e analitico;

- Ordenar e explorar o titulo do texto, e, posteriormente, os alunos fazerem inferéncias
acerca do conteldo deste;

- Montar puzzles com informacdo do autor contribuindo para a apreciacdo e valorizacdo
deste, mas, também, traduzindo alguns descritores do PASEO, nomeadamente o ser
conhecedor/ culto/ informado e pelo acesso a informacdes acerca da vida e obra, mas
também indagador/ investigador através da referéncia e procura dos aspetos que gostariam
de descobrir acerca do autor e das suas obras;

- Localizar informag¢ao no texto, sublinhando, de modo a permitir uma melhor
compreensao textual e o sentido das palavras;

- Ordenar textos apresentados em tiras de modo a contribuir para o desenvolvimento da
compreensao, ordem e sucessao dos acontecimentos;

- Fazer correspondéncias entre textos baralhados, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias inferenciais e de compreensao;

- Preencher ou completar esquemas de compreensao, com recurso a informacao textual,
permitindo a compreensao dos aspetos textuais, como, por exemplo: personagens,
acontecimentos/situacdes, espacos, contribuindo para o desenvolvimento da compreens3do
da restruturacdo e sequencializacdo;

Tendo em consideracao os aspetos aludidos, é na aula de Portugués que se desenvolvem
as competéncias linguisticas e comunicativas da lingua, na vertente oral e escrita, na
compreensdao e na expressao (Amor, 2003), pelo que a pratica pedagoégica de ensino e
aprendizagem do Portugués se deve guiar pelo trabalho dos diferentes dominios e a relacdo
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destes entre si. Deste modo, foram selecionadas algumas aulas/momentos, do 1.° e 2.° CEB,
de Unidades Didaticas (UD), das quais constam as aulas supervisionadas, e que serdo alvo de
reflexdo, por parte da mestranda, ao longo deste subcapitulo.

Direcionando-se para a apresentacdo das respetivas, a andlise e reflexdo da pratica
pedagdgica, no segundo ano, inicia-se com a terceira aula da Unidade Didatica (UD) A uniéo
faz a for¢as (cf. Anexo 2), no momento que alude a pedagogia do ensino do Portugués, uma
vez que o Portugués é, por si s6, uma lingua transversal a todas as areas (S4, 2012). Deste
modo, depois de os alunos terem dramatizado e elaborado um grafico de pontos com base na
informacdo obtida, a mestranda prosseguiu para uma atividade do dominio da Oralidade,
nomeadamente a escuta ativa, com o objetivo de preencher um texto lacunar, criado pela
mestranda, a partir do texto As profissdes, de Luisa Ducla Soares. Importa referir que as
atividades de escuta ativa desenvolvidas, pela mestranda, afiguraram-se como momentos de
desenvolvimento da capacidade de retencdo de informacdo oral (Sousa, 2006) uma vez que
“implicam um esforco de audicdo atenta, centrada na deteccdo e compreensdo dos aspectos
globais e parcelares da mensagem” (Amor, 2003, p. 72). A realizacdo ocorreu em trés
momentos: a pré-audicdo, a audicdo e a pds-audicdo (Sousa, 2006). Assim, num primeiro
momento, a mestranda explicou aos alunos o que iriam ouvir, assim como as informacgdes
pertinentes e a reter, no sentido de ativar a atengao e, portanto, a audi¢ao. Deste modo, os
alunos ouviram a cancdo, e este foi o primeiro contacto com o texto escutado. No segundo
momento, a mestranda distribuiu o texto lacunar para os alunos preencherem com base no
gue é dito na cancdo. Posteriormente, no terceiro momento da escuta ativa, os alunos
ouviram novamente a cang¢do e confrontam o que ouviram com as respostas que escreveram,
consistindo num momento de verificacdo da compreens3do e da retencao da informacao
escutada. De salientar que, no caso dos alunos J. e B., a mestranda optou por levar as palavras
em falta, recortadas, e ler previamente, para, no segundo momento, colarem no espaco
respetivo. A mestranda pdde concluir que a diferenciacdo pedagdgica adotada permitiu uma
total participacdo e uma maior equidade na realizacdo da atividade, sobretudo para o aluno
J. (cf. Anexo B.2). No caso da aluna B, esta optou por escrever, ainda que com pequena ajuda
da Professora Cooperante. Este momento revelou-se como motivador do ensino e
aprendizagem, no qual a mestranda verificou o envolvimento positivo dos alunos. Deste
modo, importa sublinhar a importancia de desenvolver atividades de escuta ativa, na aula de

5 A organizac¢do da UD correspondeu a trés aulas articuladas e distribuidas em: 90" de portugués 6.° ano; 150" articulados com matematica
no 2.° ano e 45°de HGP no 6.° ano.

O titulo da UD — a Unido faz a forga, significa «muitos fracos fazem um poderoso; quando todos ajudam, nada custa». [in Dicionario Pratico
de Expressdes e Locugdes Correntes, de Emanuel de Moura Correia e Persilia de Melim Teixeira, editado pela Papiro Editora, Porto] e
pretende espelhar a forga e unido das diferentes profissdes, e que todas sdo preciosas (assunto abordado no 2. °ano) bem como a unido e

greve dos trabalhadores em luta por melhores condi¢des de vida (assunto abordado nas turmas de 6.° ano).
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Portugués, pois a escuta ativa “ndo se esgota no aperfeicoamento das capacidades de
rececdo” (Amor, 2003, p. 76), mas permitiu a construcdo de processos de inferéncia e
reconhecimento literal, importantes a compreensao leitora.

Seguidamente, passou-se para a compreensao do texto, através do preenchimento, em
grande grupo, de um esquema de compreensao elaborado pela mestranda. Importa referir
que compreender é aprender a interpretar a informacdo textual (Cassany, 2012).
Primeiramente, através de questdes orientadas, foi feito o registo no quadro com as respostas
dos alunos. A medida que os alunos respondiam, localizavam no texto a informacao,
sublinhando-a. Este aspeto é importante, pois constitui, para o professor, um feedback da
compreensdao textual. Uma vez terminada a compreensdo da informagdo, os alunos
registaram nos seus esquemas de compreensao e colaram no caderno diario, sendo o registo
uma via de aceder, posteriormente, a informacao.

Posteriormente, passou-se a um momento de leitura expressiva, por parte da mestranda,
pois a primeira leitura pertence ao professor (Oliveira, 2010), é a voz modelo e a voz
mediadora entre o texto e os alunos. Porque a leitura individual era, ndo raras vezes, um
momento de desconforto dos alunos com mais dificuldades, a mestranda optou, num
primeiro momento, pela estratégia de leitura em grande grupo, por estrofes, e,
posteriormente, pela leitura a pares de um distico. A preparac¢do para a leitura mostrou-se um
fator positivo, pois os alunos puderam treinar previamente, e mesmo os alunos com mais
dificuldades mostraram-se confiantes durante a leitura, pelo que a mestranda considerou
uma estratégia pertinente e possivel de aplicar a leitura de outros textos, ainda que passivel
de alteragdes, consoante o género textual.

Neste sentido, além das atividades da didatica do Portugués, e como o texto ndo se esgota
na aula de Portugués, a mestranda optou por concluir a aula com o jogo Pertence ou néo
pertences, utilizando as palavras do texto, selecionadas pela mestranda, e colocadas num
balde pequeno. Cada aluno retirou uma palavra e colou-a no respetivo conjunto, identificados
com os simbolos matematicos pertence ou ndo pertence. Esta atividade verificou-se muito
produtiva, na compreensao literal das palavras, mas também na compreensdo da linguagem
matematica (Cf. Anexo B.3).

Por conseguinte, e ap6s reflexdao acerca do entusiasmo e participacao positiva dos alunos,
incluindo os alunos J. e B., a mestranda considera que é essencial fazer escolhas, criar
estratégias que motivem e favorecam um ambiente inclusivo em que os alunos possam
realizar as mesmas atividades que os pares e promovam a equidade no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, ambicionando que todos tenham sucesso (Rosa, 2011; Martins, et
al., 2017).

6 Atividade articulada com Matematica, no &mbito de OT2- Organizagdo e Tratamento de Dados, 2.° ano.
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Aluda-se também a outros momentos da UD Sinais nunca sdo demais’(cf. Anexo C) (Fanha,
2016), nomeadamente as aulas n.2s 3 e 4 da UD. Relativamente a organizacdo do espaco, a
mestranda optou pela disposicdo de quatro grupos de mesas para formar grupos, porque é
importante organizar o espagco em fung¢dao das atividades e objetivos, favorecendo a
valorizagdo da aprendizagem colaborativa (Teixeira & Reis, 2012), mas também a sala
decorada com sinais de transito expostos num fio (cf. Anexo C.1.), tornando o ambiente mais
acolhedor e agradavel de se trabalhar (ibidem). Para além disso, a decorac¢do consistiu,
juntamente com questdes orientadoras, num suporte de apoio a formulacdo de hipdteses
acerca do conteldo da aula, permitindo o desenvolvimento da compreensdo inferencial
(Giasson, 1993; Baptista, 2015). Seguidamente, a formanda optou por distribuir, a cada grupo,
trés circulos (amarelo, vermelho e verde) para a mediagao dos conflitos de relacionamento
entre pares, de tarefa e de processo (Seromenho, 2017). Deste modo, o amarelo correspondia
ao gestor de conflitos, o vermelho ao gestor do siléncio e o verde ao porta-voz e os grupos
eram responsaveis, pelo didlogo e escolha dos diferentes mediadores. Esta dindmica revelou-
se motivadora, pois os alunos nunca tinham assumido a tarefa de serem mediadores, no
entanto, a mestranda considera que, devido a novidade, os alunos levantavam mais vezes do
que o necessario os respetivos circulos, pelo que a media¢gdo do comportamento deveria ser
um aspeto trabalhado em maior nimero de aulas. Prosseguindo na anadlise, e dado que o
momento destinado a Estudo do Meio ndo serd, aqui, alvo de reflexdo, retome-se a aulan.2 4
da UD. Deste modo, a aula prosseguiu, apds o intervalo, com o didlogo no sentido de retomar
o que havia sido trabalhado até aquele momento, seguido da apresentacdo do titulo da obra,
com letras afixadas, pela mestranda, mas com orientagao das palavras trocada, com o intuito
de os alunos ordenarem de partindo da ultima letra da palavra até a primeira letra (Cf. Anexo
C.2.). Neste sentido, cinco alunos, escolhidos pela turma, foram ao quadro reorganizar cada
palavra com a orientacdes sugeridas pela turma. De salientar que os alunos se mostraram
muito participativos e motivados, pois nunca tinham ordenado um titulo, no entanto, a
mestranda aferiu que a ordenacdo da palavra “diferentes” foi aquela em que os alunos
tiveram alguma dificuldade, por se tratar de uma palavra mais longa, mas gragas a
participacdo ativa da turma, o objetivo foi superado. Posto isto, os alunos identificaram o
titulo da obra, lendo-o. Seguidamente, a formanda, passou a apresentacao do livro,
mostrando-o nas suas diferentes faces, convocando os conhecimentos prévios dos alunos
através de questdes orientadoras (Ribeiro, Aimeida & Gomes, 2006). Depois de identificados
os elementos paratextuais e identificado o nome do autor da obra, passou-se para a
apresentacdo do autors através da montagem de um puzzle, em grupos, e descoberta das

7 0 titulo da Unidade Didética prende-se com a obra A rua dos sinais diferentes, de José Fanha, que foi o texto de partida para o
desenvolvimento dos diferentes momentos das diferentes aulas e ciclos.

Esta Unidade Didatica, elaborada pela mestranda, teve a duracdo de 2 aulas de 90" de portugués no 2.° CEB e 2 aulas de 150" no 1.° CEB
articuladas entre si nas areas de portugués, estudo do meio e matematica.

8 A apresentacdo do autor fez-se através do momento de descoberta “Vamos conhecer o autor”
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respetivas informacdes. De referir que os alunos se mostraram muito empenhados na
montagem e descodificacdo das informacdes, pois nunca tinham montado um puzzle de
carater informativo, no entanto, apds a reunido com a Professora Supervisora, esta sugeriu,
como uma possivel alternativa ao puzzle em grupos, montar apenas um puzzle no quadro,
sendo uma forma de a turma terminar a tarefa ao mesmo tempo. Posteriormente, procedeu-
se ao registo da informagdo através da distribuicdo, pela mestranda, de um cartdo de
identificacdo do autor, valorizando a importancia do autor (Ministério da Educacdo, 2018b) e
constituindo um produto do trabalho realizado, ao longo do ano, em torno da “Arvore dos
autores”.

Por conseguinte, a formanda passou a audicdo de um excerto do textos, através de leitura
gravada, pela mestranda, com intuito de criar diferentes momentos de leitura. No entanto,
com este olhar reflexivo, a mestranda considera que a gravac¢do deveria ter sido acompanhada
de imagens, porque as imagens constituem texto nao-verbal, juntos, complementam-se,
criando uma imagem mais compreensivel (Silva, Paschoarelli, Raposo & Menezes, 2012).
Depois de distribuidos os textos* aos alunos, prosseguiu-se para a compreensao textual, em
grande grupo, com base numa tabela de compreensao projetada e elaborada pela mestranda.
Ao longo da compreensao, os alunos situavam no texto, lendo as informacgdes que justificavam
as suas opinides, com intuito de os alunos se apropriarem do sentido do texto, no que alude
a ordem e informacodes (Giasson, 1993). Apds a compreensdo em grande grupo, os alunos
passaram ao registo, nas tabelas semi-preenchidas, elaboradas pela mestranda, e colaram no
caderno diario.

Na 62 aula da UD, com a sala organizada em U, proporcionando diferentes ambientes
(Moura et al, 2016), os alunos relembraram como era A rua dos sinais diferentes (Fanha,
2016), e procedeu-se a preparacdo para a escrita funcional (Fonseca, 1992). A mestranda
colocou um conjunto de questdes orientadoras e registou as ideias dos alunos no quadrox,
para ensinar a escrever (ibidem), ativar as ideias e a troca de opinides (Barbeiro & Pereira,
2007) para a escrita em pares/trios, seguindo o guido de apoio a escrita, elaborado e
distribuido pela professora estagiariaz. Os alunos produziram textos enriquecedores, que
convocaram os conhecimentos prévios e o conhecimento local, como por exemplo o facto de
na rua da escola ndao passar o autocarro, os sinais existentes na rua, a existéncia de uma
associacdo desportiva, entre outros aspetos. No final, os pares/trios, prepararam a leitura,

° A escolha pelo excerto do texto, que correspondeu a parte inicial da obra, sem supressdes, para ndo desvirtuar o texto, prendeu-se com a
extensdo da mesma. No entanto, a mestranda deu continuidade a leitura da obra em momentos d’A hora do conto, como forma de dar a
conhecer a obra integral aos alunos. De referir que os alunos estiveram sempre muito envolvidos nos diferentes momentos, envolvidos pela
curiosidade do que se sucederia.

10 A mestranda optou por numerar as linhas do texto, visto ser Util para a localizagdo da informagdo ao longo da compreens3o.

11 Uma alternativa ao registo, no quadro, da chuva de ideias seria o uso da aplicagdo Mentimeter, uma aplicagdo interativa, disponivel on-
line, na qual, a mestranda poderia ter recorrido a nuvem de palavras, neste caso.

12 Embora n3o seja alvo de reflexdo, através de um excerto maior, da mesma obra, os alunos de 6.2 ano trabalharam o didlogo, em grupos,
€ com recurso a preparagdo para a escrita, cujo produto foram textos originais e criativos, o que corrobora a necessidade da preparagdo para
escrita (Fonseca, 1992).
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apresentaram os textos a turma, a mestranda gravou e apresentou as gravagdes com o
propdsito de os alunos se autoavaliarem quanto a leitura e, caso necessario, identificar os
aspetos a melhorar no que alude a expressividade, precisdo e rapidez (Sim-Sim, 2007).

Por ultimo, refira-se que a Professora Cooperante deu continuidade a atividade, na parte
da tarde, pedindo aos alunos que ilustrassem os textos criados, o que espelha uma valorizagao
do professor em formagdo, mas também a integracao de atividades de Educagdo Artistica no
ambito da UD.

Prosseguindo com a analise e reflexdo da pratica pedagdgica no 6.° ano, segue-se com a
UD, articulada com o par pedagdgico, Palavra, palavrinha.. queres ser minha?*3,
nomeadamente com a 22 aula da UD, planificada e regida pela mestranda (cf. Anexo D),
mormente nas estratégias de compreensao textual consoante os momentos de leitura. Neste
sentido, importa referir a mudancga de sala para que se pudesse utilizar projetor, devido a
pouca funcionalidade e falhas deste. Tendo em conta o precedente, é importante que o
professor conheca, de antemao, o contexto, em todas as suas vertentes para que possa munir-
se de ferramentas ou alternativas, de modo a superar possiveis dificuldades/imprevistos.

Passando para o percurso da aula, esta encetou-se com a apresentagdao do booktrailer
relativo a obra “A grande fabrica de palavras” (Lestrade, 2012), utilizando um recurso
educativo diferente de dar a conhecer o livro, e com o propdsito de os alunos mobilizarem os
conhecimentos prévios (Ribeiro, Almeida & Gomes, 2006), desenvolverem o reconhecimento
inferencial (Giasson, 1993; Viana et al., 2010) para se apropriarem do conceito e do objetivo
de um booktrailer em detrimento de outros videos. Seguidamente, a mestranda apresentou
o livro aos alunos e passou ao momento de leitura expressiva (Amor, 2003), acompanhada de
projecdo das imagens da obra, criando ambientes diferentes de leitura, mas também porque
as ilustracdes constituiam informagdes ao nivel da compreensao textual e inferencial
(Giasson, 1993). A leitura efetuada pela futura docente compreendeu um momento de
paragem para didlogo e formulacdo de hipdteses sobre qual seria a palavra que o Filipe disse
a Sara. As hipdteses apresentadas pelos alunos foram todas registadas no quadro, com o
intuito de serem recuperadas ap6s a leitura e descoberta da palavra. E de referir que varios
alunos se aproximaram da palavra, no entanto nenhum acertou na palavra, pelo que a
mestranda considera que a exploracgdo das ilustracdes que acompanham o texto deveria ter
sido alvo de questbes orientadoras e retomadas antes da formulacdo de hipéteses para a
palavra.

Posteriormente, a formanda distribuiu o texto, em tiras, com o objetivo de os alunos
ordenarem, promovendo o desenvolvimento de processos inferenciais, de reorganizacao e de
sequencializacdo (Giasson, 1993; Amor, 2003), e verificacdo da coesdo e coeréncia textual

13 A organizagdo da UD correspondeu a 5 aulas de 90’ articuladas entre o par pedagdgico, no entanto sera alvo de reflexdo uma das aulas da
mestranda. A escolha do titulo da UD prendeu-se com o facto de as obras literdrias abordadas pelas mestrandas se situarem em torno do
tema das palavras, tais como: “A grande fabrica de palavras”, de Agnés de Lestrade; “O Limpa Palavras” de Alvaro Magalhies; o poema “A
forga das Palavras” de Luisa Ducla Soares e o poema “As palavras” de Eugénio de Andrade.
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(Pereira, 2003). E importante referir que os alunos estavam muito entusiasmados, pois nunca
tinham ordenado um texto, além de que todos conseguiram ordenar o texto o que se traduziu
numa uma estratégia positiva. Ademais, a aluna R., que beneficiava de coadjuvacdo, foi
orientada, pela mestranda, no processo de ordenagdo das tiras do texto, de modo a promover
uma equidade entre os pares e contribuir para o “direito ao acesso e a participacao de modo
pleno e efetivo em todos os contextos educativos” (Martins et al., 2017, p. 13).

Seguidamente, a mestranda utilizou como recurso um esquema de compreensao, por si
elaborado e projetado, com intuito de os alunos apreenderem o sentido global do texto
(Sousa, 1993) necessario a formacdo de um leitor competente (Martins et al., 2017).

Ao longo da compreensdo textual, foi solicitado aos alunos que identificassem o recurso
estilistico, nomeadamente figuras de nivel semantico (Amorim & Catarina, 2013), presente
na expressao atingem-na como pedras e, a partir desta, criarem comparagdes». Deste modo,
surgiram comparacdes interessantes, tais como: atingem-na como tempestade; magoam-na
como arranhdées, o que evidenciou a compreensdo semantica, por parte dos alunos. Tendo em
conta o aludido, a mestranda procurou que o estudo da gramatica fosse trabalhado no seu
contexto e ndo de modo deslocado do texto (Lima, Sousa, & Sousa, 2019), numa perspetiva
de competéncia gramatical, aperfeicoamento e diversificacdo do uso da lingua (Costa, 2016),
congruente com o PASEO.

Posteriormente, desenvolveu-se com os alunos a leitura recreativa=, apds preparacao, e
através do uso das TIC, nomeadamente a roleta virtuals, numa perspetiva de correspondéncia
entre representacdo grafica e leitura. Acerca desta atividade, é de salientar que contribuiu
para a motivacdo, o envolvimento e a curiosidade dos alunos (Flores, 2011). No entanto, a
mestranda reconhece que deveriam ter sido os alunos a clicarem na respetiva roleta,
envolvendo-os na dindmica da aplicacao. Por fim, o término desta aula foi com a atividade de
escrita ludico-expressiva intitulada Vamos apanhar palavras que sera alvo de reflexdo no
capitulo Ill.

Importa explanar alguns momentos da UD A Baralhar (e a dramatizar ) é que a gente se
entendev (Cf. Anexo E), elaborada e aplicada pelo par pedagdgico, num momento de
descoberta, por parte dos alunos, do provérbio que deu origem ao titulo da UD, contribuindo
para a compreensdo inferencial (Giasson, 1993) e a convoca¢do de conhecimentos prévios
(Ribeiro, Almeida, & Gomes, 2006) acerca do patriménio oral, uma vez que os provérbios,
além de elementos linguisticos e culturais de uso generalizado, sdo estruturas muito ricas
para o ensino da lingua (Reis & Batista, 2016).

14 A comparagdo € uma figura de linguagem que estabelece, de maneira explicita, a relagdo de analogia entre dois ou mais elementos.

15 A leitura recreativa constitui um modo de leitura concretizada em “praticas ludicas, propiciadoras do prazer do texto” (Amor, 2003, p. 95).
16 A roleta virtual é uma das ferramentas disponiveis em ClassTools.net: Free Tools for Classroom Teachers and School Students associada a
metodologia de gamificagdo (Navarro, 2013)

17 0 titulo da UD teve por base o provérbio popular portugués “a falar é que a gente se entende”, que foi alterado de forma a englobar as
estratégias de ensino e aprendizagem trabalhadas.

a4


https://www.classtools.net/

Tendo em consideracdo a motivacao dos alunos ao ordenarem o texto, presenciada numas
das aulas anteriores da mestranda, e tendo esta partido da leitura do livro “Baralhando
Histoérias” (Rodari, 2011), aluda-se ao momento da leitura, nomeadamente a compreensao
textual, em que foi solicitado aos alunos que, em grupo, ordenassem excertos de trés textos
(Cf. AnexoEl.), de Manuel Anténio Pina®*, seguindo um guido de identificacdo de textos,
elaborado pelas mestrandas, e selecionassem um titulo para cada obra, justificando. Deste
modo, favoreceu-se a compreensdo textual e a compreensao inferencial (Viana et al., 2010;
Giasson, 1993) e o reconhecimento semantico (Sim-Sim, 2007). Ademais, privilegiou-se o
trabalho de grupo e a aprendizagem colaborativa, nomeadamente a troca de conhecimentos,
a colaboragdo entre pares bem como o respeito pelas diferengas, propiciando o
desenvolvimento de capacidades de desenvolvimento interpessoal (Martins et al., 2017).
ApOds a correspondéncia, salienta-se o momento de apresentagdo dos livros referentes aos
textos, com exploracdo de elementos paratextuais e exposi¢cdo de algumas pdginas, no qual
os grupos fizeram o confronto entre as opgdes tomadas e as corregdes.

Sendo a aula de Portugués a aula aberta a pluralidade textual e discursiva, e sendo o texto
“portador de uma dada intengdo comunicativa” bem como ao contexto a que se destina
(Amor, 2003, p. 21), e sendo o texto dramatico “um meio natural e auténtico para promover
a repeticao activa da leitura em voz alta, permitindo o ensaio para recitar ou actuar perante
um publico” (Sim-Sim, 2007, p. 47), aluda-se ao momento de dramatizagdo, por parte dos
alunos, no qual houve um momento prévio de experimentacdo e discussdo, em grande grupo,
dos aspetos a melhorar e, posteriormente, o momento de dramatizacdo a pares, com alguns
aderecos (Cf. Anexo E.2.). Face ao exposto, importa referir que, apds as apresentagdes, seguiu-
se um momento de reflexdo em grande grupo acerca das prestacdes de cada par,
nomeadamente centradas no saber expressar-se (Sousa, 2006). No entanto, a mestranda
considera que deveria ter gravado e mostrado as gravacoes, tal como planificado pelo par
pedagdgico, pois a imagem permitiria uma melhor autoavaliacdo de cada par, de modo a
promover o pensamento critico e desenvolver novas ideias de modo a aplica-las em diferentes
contextos (Martins et al., 2017).

Sublinhe-se, na mesma UD, o momento de leitura, com base num cartaz publicitario», da
compreensao do texto, nomeadamente “localizar a presenca de informagdes especificas”,
seguida da leitura, com um momento de preparacdo, contribuindo para um leitor competente
(Amor, 2003, p. 93), bem como o cruzamento com textos de comunicac¢ado publicitaria (Lomas,
2006). A partir deste texto, os alunos realizaram, ainda, uma atividade de escrita funcional,
visto que a escrita é uma atividade com uma finalidade, na medida em que tem um alvo e
intencionalidade (Amor, 2003) e, neste sentido, os alunos criaram um cartaz publicitdrio,

18 Textos das obras: “Perguntem aos Vossos Gatos e aos Vossos Cdes...” (Pina, 2008) ; “Histdrias com Reis, Rainhas, Bobos, Bombeiros e
Galinhas e A Guerra do Tabuleiro de Xadrez” (Pina, 2004) e “Os Piratas” (Pina, 2003a)
19 Cartaz publicitario anunciativo de uma peca de teatro, “Os Piratas” De Manuel Antdnio Pina (Pina, 2003a).
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contribuindo para o desenvolvimento de capacidades linguisticas e textuais, mormente no
dominio dos cédigos da escrita (Martins et al., 2017).

Continuando a analise critico-reflexiva de momentos alusivos a aula de Portugués, aluda-
se a UD Desimaginar, descriar, desinventar e poetomusicar», (cf. Anexo F) elaborada e aplicada
pelo par pedagdgico, nomeadamente na 22 aula, em particular o momento da leitura, em
torno do texto “Coisas que ndo ha que ha” (Pina, 2015), com a audi¢do da leitura gravada e
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=d4KuJnNTF34, e compreensdo textual

com base em questdes orientadoras e preenchimento, em grande grupo, de um breve
esquema de compreensao.

Acerca do momento de compreensdo, importa referir as importantes contribuicdes dos
alunos, que foram ao encontro do paradoxo existente na construcdo do titulo, assim como na
impossibilidade de o sujeito poético “fazer existir aquilo que é, para ele, uma parte do real”
(Silva, 2006, p. 5), que evidenciaram um reconhecimento inferencial e semantico (Viana et al.,
2010; Sim-Sim, 2007), além da relacdo texto-realidade. Por exemplo, em torno da questdo:
Serd obvio que ndo existe o que existe? o aluno S. referiu: “pode ser um protétipo”. Perante
esta resposta, a mestranda considera que poderia ter explorado mais esta relagao texto-
realidade com a turma, de modo a promover uma compreensao mais alargada do conceito de
protdétipo», mas também da analogia entre a questao e a resposta dada pelo aluno S., assim
como a distin¢do ficgdo/nado ficgdo (Sim-Sim, 2007).

Ademais, tendo em consideracdo as contribuicdes dos alunos, as evidéncias
fundamentadas pelas respostas as questdes, e apds reunir/refletir com a Professora
Supervisora, e tendo sido este momento aplicado pela mestranda, esta reconhece que era
desnecessario o esquema de compreensdo textual. Por fim, e porque o ensino e
aprendizagem da leitura deve contemplar estratégias diversificadas, e para que os alunos
tivessem a oportunidade de treinar a precisdo, a rapidez, e a expressividade, aluda-se ao jogo
de leituraz, do texto poético, pois a poesia “alimenta o gosto pela sonoridade da lingua” (Sim-
Sim, 2007, p. 55), Deste modo, as mestrandas prepararam a leitura através da audicdo de
alguns excertos musicais de diferentes estilos: fado, rap, sertanejo e samba. Seguidamente,
os alunos procederam a associacao entre a audicao e o estilo com base nas etiquetas coladas
no quadro, para, posteriormente, em grande grupo, treinarem alguns versos com os estilos
musicais. Posteriormente, as mestrandas distribuiram um envelope com um excerto e o estilo
musical a treinar e passou-se para o momento de treino em quatro grupos. E importante
referir que as mestrandas levaram computadores bem como sistemas de audicdo

20 O titulo da UD resulta da jungdo do prefixo de negagdo as palavras imaginar, inventar e criar, tendo em consideragdo uma das carateristicas
da escrita do autor, presente nas obras “O Passaro da Cabega” (Pina, 2015) e “O Inventdo” (Pina, 2003b) nomeadamente o non-sense, visivel
no texto “ Coisas que ndo ha que hd” (Pina, 2015) e da jungdo do verbo transitivo (musicar) ao nome comum (poeta) com o intuito de

trabalhar a leitura recreativa por associagdo de estilos musicais aos versos do poema.

21 Protétipo corresponde a “exemplar Unico feito para ser experimental antes da produc¢io de outros exemplares” (protétipo - Dicionario
Online Priberam de Portugués)
22 0 jogo da leitura, preparado pelas mestrandas, insere-se na modalidade de leitura recreativa (Amor, 2003).
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(auscultadores) para cada grupo, para que pudessem treinar os diferentes estilos, evitando
excesso de ruido. Esta opcdo revelou-se motivadora, pois os alunos ndo usavam qualquer
suporte tecnoldgico nas aulas de Portugués e, deste modo, evidenciar a importancia dos
recursos tecnoldgicos ao servigo do ensino e aprendizagem. Apds o treino da leitura (cf. Anexo
F.1.), os alunos apresentaram-nas a turma, e apds concluidas, a mestranda apresentou as
gravagdes das mesmas, o que permitiu a reflexdo e a autoavaliagcdo, por parte dos alunos,
assim como a troca de ideias entre pares acerca dos aspetos a melhorar.

Ainda no ambito da mesma UD, foi trabalhado o texto do “Ndo E” (Pina, 2003b), no que
alude a compreensao leitora, mas também a escrita ludico-expressiva, no entanto, a atividade
de escrita (Cf. Anexo F.2) sera objeto de reflexdo no capitulo seguinte.

Para terminar, e sendo a lingua materna transversal a todo o curriculo, na medida em que
se desenvolvem processos de transferéncia e referéncia de conhecimentos linguisticos e as
diferentes dreas do saber (Amor, 2003), a futura docente procurou explorar a
transversalidade nas diferentes aulas das diferentes areas como se vera em 2.5.

Em sintese, apesar das dificuldades sentidas durante este ano de estdgio, por ser
necessario conciliar as atividades desenvolvidas com as carateristicas da turma e com as
dindmicas instituidas pela Professora Cooperante, tratou-se de um percurso de grandes
aprendizagens.

2.4. A PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA
DE PORTUGAL/ESTUDO DO MEIO

(...) os alunos precisam demonstrar sua compreenséo histdrica, ou seja, mostrar que ndo aprenderam apenas a regurgitar fatos e

pormenores historicos. (Schmidt & Garcia, 2005, p. 5)

(...) o Estudo do Meio é apresentado como uma drea para a qual concorrem conceitos e métodos de vdrias disciplinas cientificas

como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia, entre outras (...) (Ministério da Educagéo, 2004a)

Primeiramente, importa referir que as Ciéncias Humanas e Socias (CHS) e as Ciéncias Fisico-
Naturais estudam o Homem, as suas relacdes com a sociedade e o seu meio envolventes, com
o objetivo de encontrar solucdes para os problemas que emergem (Coutinho, 2013). Estas
duas grandes areas apresentam-se no curriculo do 1.° CEB, no dmbito do Estudo do Meio,
complementando-se e relacionando-se entre si. Tal pressuposto é corroborado pela andlise
do Programa de Estudo do Meio, pois este contempla um vasto objeto de estudo, alicercado
no contributo de varias disciplinas, tais como a Histéria, Geografia, Ciéncias da Natureza, entre
outras, contribuindo para “a compreensao progressiva das inter-relagGes entre Natureza e
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Sociedade” (Ministério da Educacdo, 2004a, p. 101). Por seu turno, ja no 2.° CEB, as Ciéncias
Sociais e Humanas e as Ciéncias Fisico-Naturais encontram-se separadas, curricularmente,
pelas disciplinas de Histdria e Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais, respetivamente.

Saliente-se um marco importante, com o surgimento das Aprendizagens Essenciais (AE) em
articulagdo com o PASEQ, que visam contribuir para o desenvolvimento de competéncias de
diferentes areas do saber, no qual o aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem
e é agente ativo na construgdo do seu préprio conhecimento (Ministério da Educagdo, 2018c).
Esta nova concecdo de ensino e aprendizagem, inspirada na teoria construtivista defendida
por Piaget (Piaget, 1980), pretende, também, a humanizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, tendo como referéncia os conhecimentos prévios, interesses e necessidades
dos alunos. Neste sentido, para uma otimiza¢ao do desenvolvimento dos alunos, é necessario
que o professor seja capaz de orientar-se por metodologias ativas, na construcdao dos
percursos pedagodgico-didaticos, assim como metodologias de articulacdo curricular=.

Encontrando-se, a formanda, num mestrado profissionalizante em que se verifica a
existéncia de uma especializacdo nas areas de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal
no 2.° CEB, neste subcapitulo, serdo objeto de reflexdo as praticas no ambito das Ciéncias
Humanas e Sociais. Neste sentido, privilegiou-se o uso de metodologias de ensino e
aprendizagem de Histdria, com o intuito de manter e espoletar o gosto pela area do saber
(Félix, 1998) e desconstruir as ideias ainda presentes na comunidade educativa associadas a
disciplina e observados pela mestranda, tais como: a memorizacao factos, nomes, datas ou
situacdes. Tal concecdo assume-se como retrégrada, uma vez que a memorizacdo “tem-se
entendido como oposta a aprendizagem compreensiva” (Rolddo, 1991, p. 18). Ademais, os
dados cronoldgicos “ndo devem ser memorizados” pois ndo sao os factos e as datas que
interessam, ou tém significado, mas a “compreensao global de uma dada conjuntura histérica
ou de um complexo geografico” (Roldao, p. 18).

Deste modo, e tendo em conta o precedente, foram adotadas, pela mestranda, algumas
praticas de ensino e aprendizagem, no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais, tais como:

- Conceber o processo de ensino e aprendizagem centrado no aluno, enquanto agente ativo
no processo de ensino e aprendizagem, e a formanda com func¢des de mediadora e
orientadora do processo;

- Estruturar e planificar aulas com trés momentos cruciais: motivacdo, desenvolvimento e
consolidacdo;

- Mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos, acerca do tema abordado;

2 Algumas das praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas, no ambito da articulagdo curricular, serdo objeto de reflexdo no subcapitulo
2.5
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- Incidir o trabalho dos alunos sobre diversos tipos de documentos e, sobre estes,
visualizar/escutar/localizar/interpretar a informacdo pretendida, favorecendo uma melhor
compreensao histérica;

- Preencher esquemas-sintese acerca do tema;

- Incentivar as atividades de pesquisa individual ou grupal;

- Restringir/limitar o uso de compéndios e orientar os alunos a construcdo do significado
de cada conceito a incluir no dicionario historico;

- Compreender o passado, enquanto seres com identificacdo e pertenca culturais,
problematizar o presente e perspetivar o futuro, propiciando o desenvolvimento do
pensamento histérico;

- Valorizar o estudo do meio local, ou seja, o meio onde a crianga se movimenta, enquanto
meio potencializador de aprendizagens significativas no ambito das Ciéncias Sociais e
Humanas;

- Desenvolver processos de consciéncia nacional e social, essenciais para o exercicio de uma
cidadania ativa e critica;

- Utilizar as TIC, no ambito de metodologias ludicas e motivadoras, ao servi¢co do ensino e
aprendizagem, tornando o ensino e aprendizagem da Histdria mais entusiasmante.

Prosseguindo para a andlise da pratica pedagdgica desenvolvida, inicie-se com a segunda
planificacdo da UD D. Jodo V- O absolutismo, e o luxo e ostentag¢éo na arte®* (Cf. Anexo G),
nomeadamente com um momento inicial de levantamento de ideias prévias com o objetivo
de suscitar curiosidade e interesse para o assunto da aula. Este iniciou-se com uma imagem
do Convento de Mafra, tendo por base que a imagem tem propriedades comunicativas (Carli,
2020) e com informacdo visual, que além de promover a fruicdo estética, promovam a
compreensao e a realizacdo de inferéncias (Baptista, 2015). Importa referir que a mestranda
foi colocando algumas questdes orientadoras acerca da imagem, e, sobre esta, salientam-se
algumas respostas, por parte dos alunos: “E um monumento grande”; “Deveria ter sido
construido por um rei”; “Hoje vamos falar de monumentos?”; “Acho que foi o D. Jodio, porque
na outra aula estivemos a falar dele”. Tais produgdes corroboram a evidéncia de processos de
ativacdao de conhecimentos prévios, assim como processos de compreensdo e inferéncia.
Posteriormente, os alunos foram convidados a conhecer o monumento, ja no momento de
desenvolvimento, através da visualizacdo do video “Real Convento de Mafra” e levantamento
de questdes orientadoras apds a visualizacdo do mesmo. Deste modo, os alunos tiveram
oportunidade de fazer a ligagdo com a aula anterior e ter a possibilidade de dar resposta as
suas inquietacdes e curiosidades levantadas no momento inicial (Nivagara, 2020),
nomeadamente o facto de ter sido o monumento mais imponente mandado construir por D.

24 O titulo da UD pretendeu agregar as carateristicas do poder politico, assim como as altera¢des na arte, como modo de ostentacao e luxo,
no Reinado de D. Jodo V.
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Jodo V, assim como a lenda em torno da construcdo do mesmo, bem como aspetos no ambito
da arquitetura no reinado de D. Jodo V.

Seguidamente, a futura docente privilegiou o meio local, valorizando o ensino da Histéria
com a insercao da histdria local em sala de aula (Barros, 2013), nomeadamente através de
uma visita guiada, por um historiador, aigreja de S. Francisco no Porto e, posteriormente, com
uma imagem do interior do Convento de Santa Clara, no Porto. Tais op¢des mostraram-se
motivadoras, pelo facto de alguns alunos conhecerem estes edificios, contribuindo para a
ligacdo entre os conhecimentos prévios e conhecimentos novos. Saliente-se que a abordagem
da arte, pela sua peculiaridade, foi feita através de diferentes videos e imagens reais, sobre as
quais a mestranda utilizou a fungao zoom do comando de projetor. Ndo obstante, a mestranda
considera que uma opc¢do a exploracdo das particularidades da arte poderia ter sido a
utilizacdo de apresentacdo em Prezi®® que permite uma melhor ampliacdo dos detalhes que
se pretende evidenciar.

Apds a exploracdo de algum patriménio edificado e das suas particularidades, no que
concerne a arquitetura e arte barroca, procedeu-se ao registo sintese da informacdo da aula,
através de um texto lacunar, criado pela mestranda. Sublinhe-se a importancia dos registos,
efetuados em todas as aulas, enquanto promotores da reorganiza¢do do pensamento e com
utilidade de revisao e estudo.

Findo o momento de desenvolvimento, importa referir o momento de consolidacdo, neste
caso, através de um Quizz (Cf. Anexo G.1.), elaborado pela mestranda, na plataforma
Gocongr=. Este mostrou-se como um momento motivador, pois os alunos queriam demostrar
0s seus conhecimentos, o que evidencia a importancia das TIC e da componente ludica
enquanto ferramentas de ensino e aprendizagem (Flores, 2011; Navarro, 2013). Para além
disso, este e outros momentos de consolidacdo consistiram, também, para a mestranda em
momentos de evidéncia de aprendizagem, por parte dos alunos. Ainda no final da aula, e como
era habitual a escrita do sumadrio com a Professora Cooperante, a mestranda manteve a
continuacdo do sumdrio, mas com altera¢des. Deste modo, os alunos foram orientados,
através de questdes, a descobrir o tema central das aulas e a construirem, em grande grupo,
0 sumario.

Seguindo a andlise e reflexdo em torno da Pratica Educativa, salientem-se alguns
momentos da primeira aula, e supervisionada, da UD A Caminho da Republica: Porqué? Como?
Quando?”(cf. Anexo H). A aula teve como momento inicial, tal como a aula suprarreferida,
uma imagem, com propriedades comunicativas e informacao visual (Carli, 2020; Baptista,
2015), alusiva ao regicidio de 1908, com acrescento de balGes de fala incluidos pela

%5 0 formato Prezi é uma ferramenta que permite a criagdo de slides com amostras sequenciais, com vantagem de computa¢do em nuvem
e de zoom.

26 Gocongr é uma plataforma de aprendizagem online que permite a criagdo de quizzes, mapas mentais, flashcards, entre outros.

27 0 titulo da Unidade Didatica pretendeu aglutinar os motivos que levaram a implantagdo da Republica, em Portugal, nomeadamente os
antecedentes, percurso e época histdrica. No final da UD, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de responder
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mestranda, com o intuito dar destaque a tragédia e espoletar, nos alunos, a curiosidade sobre
a tematica da aula. Acerca dos momentos de motivacdo das aulas da mestranda, importa
salientar que estes foram alternando através de imagens, cddigos para decifrar, etc. Passando
para o momento de desenvolvimento, importa referir o tratamento e andlise de um
documento, seguido do preenchimento de uma parte do esquema de registo. Acerca das
atividades de registo, é crucial que estas existam, em aula, pois sdo o fio condutor, de tal modo
gue permitem aos alunos uma melhor compreensao da aula. Por outro lado, a auséncia de
dificuldade no momento de registo constituiu uma evidéncia da ocorréncia de aprendizagem.
Apds o documento escrito, a mestranda optou pela selecio um excerto de um video,
disponivel online, sobre o Ultimato Inglés. Partindo do trabalho da fonte, com questdes
orientadoras, passou-se, posteriormente, para a constru¢ao, em grande grupo, do conceito
de ultimato. Deste modo, os alunos assumiram um papel ativo na construcao do saber (Piaget,
1980), mobilizaram os conhecimentos prévios e chegaram a um consenso da definicdo do
conceito, inicialmente registado no quadro e, posteriormente, registado no diciondrio
histérico (Cf. Anexo H.1.). Refira-se, ainda, a importancia de a mestranda se movimentar pela
sala de aula, nos diferentes momentos, pois esta estratégia permitiu verificar se os registos
eram efetuados além de favorecer uma maior relagao bilateral professor-alunos. Ademais, os
documentos textuais eram lidos por alunos voluntarios, o que espelhou uma motivacao
constante, participacdo ativa até mesmo dos alunos mais inibidos e uma dinamica positiva em
sala de aula. Saliente-se a explicacdo dada, pela mestranda, nos diferentes momentos, para
gue os alunos pudessem perceber o que se seguiria, além da compreensdo das palavras
desconhecidas, presentes nos documentos, e de processos de organizagao e sequencializagdo
(Amor, 2003).

Nao sendo objetivo, deste subcapitulo, a explicacdo exaustiva das aulas, e, abordando o
momento de consolidacdo, importa referir que este consistiu numa atividade ludico-didatica
(Navarro, 2013), através da roleta virtual, na qual a mestranda incluiu os conceitos-chave da
aula, aos quais um aluno respondia e os outros diziam se concordavam ou nao e
acrescentavam informacgdo, caso necessario. Neste sentido, este momento consistiu,
igualmente numa estratégia ludica e motivadora, com grande participa¢do dos alunos (Flores,
2011; Navarro, 2013), e, sobre a qual, a mestranda pode aferir a existéncia de aprendizagem.
Foi, também, com base nestas evidéncias, que a formanda optou por dar continuidade as
estratégias ludicas de consolidacdo. Saliente-se, ainda, a opc¢ao pela diferenciacdo pedagogica
no que alude a aluna R., visto que a mestranda, nas aulas iniciais verificou que esta
apresentava alguma dificuldade no preenchimento dos registos e apds reunido/reflexdo com
a Professora Supervisora, optou-se por fornecer as palavras em falta=, nos esquemas de
registo. Esta adaptacdo, realizada pela mestranda, nos diferentes registos, revelou-se uma

28Neste caso concreto, é possivel consultar, nos anexos a planificacdo (Cf. Anexo H) a diferenciacdo pedagdgica na atividade de registo da
aluna R. em comparagdo com a mesma atividade dos colegas.
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estratégia produtiva, pois permitiu uma melhor orientacdo e motivacao das tarefas a realizar.
Tais evidéncias corroboram a necessidade de desenvolver estratégias motivadoras de
diferenciacdo pedagdgica, numa perspetiva de ambiente inclusivo no qual os alunos realizam
as mesmas atividades que os pares, numa perspetiva de equidade no processo de ensino e
aprendizagem (Rosa, 2011; Martins et al., 2017). Acerca desta aula em questdo, e apds
reflexdo com a Professora Cooperante e a Professora Supervisora, saliente-se que a
mestranda reconhece que poderia ter feito a ponte entre o Regicidio e o passado mais
recente, nomeadamente os atentados a Jair Bolsonaro e ao Papa Jodo Paulo Il. Ndo obstante,
o professor é um ser em constante aprendizagem, pelo que a mestranda considera uma mais-
valia estes momentos de reflexdao acerca dos pontos fortes e dos aspetos que poderia
melhorar, que permitiram, e permitem, uma (re)formula¢do da pratica educativa.

No que alude as aulas de Histdéria e Geografia de Portugal, importa refletir sobre o
pensamento histdrico, ou seja, o conhecimento de e sobre a Histdria. Neste sentido, é crucial
a distincdo entre conceitos substantivos e conceitos metodoldgicos ou de segunda ordem.
Enquanto os primeiros se referem ao conteudo histérico propriamente dito, os segundos
referem-se a forma de construcdo desse conhecimento do passado, nomeadamente que
significado ou carateristicas tém. Estes podem referir-se a fontes, relatos e interpretacdes,
causas e consequéncias, etc. (Santos, 2015; Reis, 2000). Sdo estes dois conceitos que
constituem o cerne do pensamento histérico. Por outro lado, as presencas destes conceitos
de segunda ordem, na educacdo, ajudam o aluno a fazer historia através de atividades e
exercicios de cruzamento de fontes. S3o estas destrezas que ajudam o aluno a pensar
historicamente. Tendo em conta o aludido, a mestranda optou pela escolha de diferentes
tipos de fontes, tais como: cartas, livros, jornais, documentos oficiais, cartografia, relatos de
viagens, videos de visitas guiadas, imagens, musicas, documentarios, etc, categorizados em
documentos histéricos e historiograficos», na concecdo das suas aulas, de modo a promover
o desenvolvimento do pensamento histdrico.

Por fim, importa referir a importancia da organizacdo da sala de aula, ao longo das
diferentes aulas, que passou por organiza¢do por mesas individuais em filas (espaco habitual),
espaco organizado em U, espago organizado em grupos. Tal organizacdo permitiu constatar
gue é importante adequar o espaco as atividades planeadas, permitir conforto e interacdo
(Teixeira & Reis, 2012), além de impedir que os alunos ocupem sempre os mesmos lugares,
sendo assim uma pratica pedagdgica mais humanizada e de carater inclusivo.

Prosseguindo para a andlise da Pratica Educativa, no ambito do 1.° CEB, na turma do 2.°
ano, nomeadamente com momentos da aula supervisionada da UD Uma drvore, um
amigo...nasce, cresce, floresce, ajuda-me e ndo me deixa sozinho»(cf. Anexo |) no que alude

2% Os documentos histéricos correspondem a documentos produzidos numa determinada época histérica. Os documentos historiograficos
constituem uma interpretacdo dos documentos histéricos e, por isso, foram produzidos apds determinada época.

30 A UD foi programada para operacionalizagdo em duas manhas, com articulagdo de saberes de Portugués, Estudo do Meio e Expressdo e
Educac¢do Musical. O titulo da UD pretendeu agregar o ciclo de vida das plantas, com a introdugdo do poema “Poema das Arvores” (Gededo,
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ao dia 22/5, das 9h as 10h, com o espaco de sala de aula organizado em U. A aula iniciou-se
com a projecdo de duas imagens sobre uma floresta, antes e apds o incéndio, com o objetivo
de espoletar curiosidade para os momentos seguintes. Neste sentido, as imagens forneceram
informacao visual (Carli, 2020), que possibilitaram a compreensao, realizagdo de inferéncias
(Baptista, 2015), indicagao da imagem preferida e dedugao do tema central da aula. Passando
para o momento de desenvolvimento, a mestranda selecionou e leu um excerto do jornal
“Publico” com informacdo cientifica acerca da drea ocupada no territério portugués, bem
como a sua utilidade no que diz respeito a purificacdo do ar. Apds o tratamento da fonte, com
guestdes orientadoras, e a participacdo ativa dos alunos, estes construiram, em grande grupo,
o conceito de floresta e posterior registo no caderno didrio. Deste modo, privilegiou-se a
construgao de conceitos com as ideias dos alunos, numa perspetiva de construgdo do saber,
no qual os alunos sdao agentes ativos (Piaget, 1980). Posteriormente, passou-se para a
visualizagao de um pequeno video “Minuto Verde- Quercus”, apds o qual a estagiaria colocou
algumas questdes de compreensado e orientou os alunos a inferirem informagao relevante e,
portanto, a sintese de conteldos até ao momento. Deste modo, a mestranda optou pelo
formato de tabela de registo-sintese, pois o registo é fio condutor dos conteudos. Alids,
verificou-se que os alunos demonstraram grande interesse pelo video, além de evocarem
conhecimentos prévios acerca do tema através de algumas das produgdes dos varios alunos:
“Hd muito tempo ardeu a floresta a beira da casa da minha avd”; “Quando estd muito calor,
ndo se pode fazer fogueiras!”; “Um dia atiraram um cigarro e depois vieram os bombeiros”.
Apesar de a Escola da EB1 pertencer ao referido Agrupamento, foi notéria, ao longo do ano
letivo, a existéncia de proximidade as aldeias devido a sua localizacao, mas também pelo facto
de alguns alunos passarem bastante tempo nas casas dos avds. Deste modo, a mestranda
verificou que, ao nivel das CHS, o meio local era um dos interesses dos alunos. Tal constatacao
corrobora a importancia do estudo do meio local no 1.° CEB, enquanto meio mais préximo da
crianga (Barros, 2013), onde “o meio social, econémico, e cultural pelas tradigdes, valores e
crencas do meio local, assumem especial relevancia na formacao da propria identidade da
crian¢a” (Maia, Indcio & Férias, 2015, p. 11). Depois, a mestranda projetou duas imagens sobre
formas de preservacao e limpeza da floresta, um conteldo transversal, nomeadamente a
Educacao Ambiental, com a apresentacao de situagdes a serem resolvidas. Neste sentido, os
conhecimentos prévios evidenciados constituiram um suporte para a incorporacao de novos
conhecimentos, além de as metodologias sobre a realidade contribuirem para o
desenvolvimento do sentido critico (Freire, 2005), sem esquecer a importancia das CHS na
construcdo de valores fundamentais na “preparacao para o exercicio consciente da cidadania”
(Rolddo, 1991, p. 32).

2001), a exploragdo de diferentes tipos de drvores, assim como a mensagem de educagdo para a cidadania presente na cangdo “Uma arvore,
um amigo”.
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No momento final desta aula, intitulado Vamos recordar e consolidar, a formanda optou
pelas estratégias ligadas a gamificacdo (Navarro, 2013), nomeadamente a criacdo de
flashcards (Cf. Anexo 1.1), na plataforma Gocongr, sobre as quais um aluno voluntario dava a
resposta, os outros concordavam ou ndo e completavam e, posteriormente, viravam a carta.
De salientar que, em ambas as turmas dos diferentes ciclos, a op¢do de jogos nos momentos
de consolidagdo, além de consistirem em evidéncias de aprendizagem, foram estratégias e
recursos muito motivadores que comprovam a importancia da integracdo das TIC na sala de
aula (Flores, Peres & Escola, 2009). De salientar que a mestranda optou por serem os préprios
alunos a irem ao computador e clicarem nos jogos utilizados, o que provocou grande
entusiasmo, por parte dos alunos, ndo sé no final da aula, mas ao longo das aulas.

Ainda no ambito do Estudo do Meio, nas CHS, salientem-se alguns momentos de
motiva¢do, nomeadamente a decoragao da sala com os sinais de transito, na UD: Sinais nunca
sdo demais (cf. Anexo C.1.). Com a respetiva decorac¢do, os alunos foram convidados a
descobrir mais sobre os sinais de transito e tal estratégia revelou-se motivadora e produtiva,
pelo que a mestranda considera que poderia ter explorado mais estratégias de motivacao, no
1.° CEB, como por exemplo colocar uma passadeira para pedes a entrada da sala de aula, no
que diz respeito a este conteudo. Foram, ainda, abordados outros temas no ambito das CHS,
como por exemplo A revolugdo 25 de abril de 1974, que sera objeto de reflexdo no préximo
subcapitulo.

Com este distanciamento sobre a PES, a mestranda recorda as dificuldades iniciais sentidas,
face ao desapego do manual, por parte dos alunos, traduzidas muitas vezes nas expressdes
“Ndo vamos usar o livro?”, mais no 6.° ano do que no 2.° ano. Estas foram, posteriormente,
ultrapassadas e cada vez foi mais visivel o entusiasmo pelas aulas da mestranda. Estas
dificuldades iniciais compreenderam momentos de aprendizagem e de preparacao para se ser
professor. Para além disso, no 6.° ano, a mestranda verificou um desajuste dos manuais face
as Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educacdo, 2018b), assim como alguns
constrangimentos a antecipar as mudancas de sala para o uso das TIC, como ja referido.

Em suma, na Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito das Ciéncias Sociais e Humanas,
a mestranda procurou desenvolver e operacionalizar aulas com recursos e estratégias
diversificadas, com énfase na metodologia de ensino e aprendizagem da Histdria (Barros,
2013; Rolddo, 1991), andlise e tratamento de fontes histdricas como elementos fundamentais
na construcdo do pensamento histérico (Maia, 2017; Geminary, 2011), assim como o trabalho
sobre os conceitos de segunda ordem (Reis, 2000). Ademais, sempre que possivel, a
mestranda optou, ainda, pelo cruzamento com o meio local, enquanto o meio mais préximo
da crianga (Barros, 2013), o que promoveu o desenvolvimento do espirito critico e da
consciéncia histdrica, tornando possivel o reconhecimento de que os alunos s3o parte
integrante da Histéria, na qual ocupam um lugar especifico (Geminary, 2011), assim como a
construcdo de uma identidade prépria e atitudes de cidadania, em conformidade com as
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Recomendacdes do Conselho da Europa, relativamente as Finalidades curriculares da Histéria
no Ensino Basico (Conselho da Europa, 2018).

2.5. A PRATICA DE ARTICULACAO DE SABERES

“A passividade monodisciplinar € inibidora do salto heuristico...” (Pombo, 2005, p. 10)

“A escola, entendida como uma institui¢do social, tem como um dos seus compromissos propiciar a articulagdo de saberes
especificos de diferentes dreas de conhecimentos com os seus alunos, apresentando vinculos com um conjunto de conhecimentos

organizados...” (Teixeira., 2019, p. 1)

A pratica pedagodgica de articulacdo de saberes visa romper com as praticas pedagdgicas
de ensino tradicional, ancoradas na fragmentacdao do saber, que ainda vigoram no sistema
educativo (Alonso, 2002), e privilegiar praticas de articulagdo curricular, numa interligacao de
saberes, que promovem uma aprendizagem mais significativa (Pombo, 2005). A pratica de
ensino fragmentada, associada a uma visdo redutora e naturalista do curriculo (Barroso &
Leite, 2011) deve ser encarada como um processo dinamico e flexivel, e passivel de se adequar
ao contexto e meio escolar através da criacdo de ligacGes entre as diferentes areas curriculares
e conteudos (Diogo, 2010; Leite, 2012). As concec¢bes dos autores estdo, também, explicitas
no Decreto-Lei 6/2001, do Ministério da Educacdo, que indica a gestao flexivel do curriculo,
adequada a cada contexto e a cada turma, como um principio orientador da pratica
pedagdgica (Decreto-Lei 6/2001, de 18 de janeiro, do Ministério da Educagdo).

Posteriormente, o Despacho n2 5908/2017, de 5 de julho, do Gabinete do Secretério da
Educacdo, autoriza, em regime de experiéncia pedagdgica, a implementacdo do projeto de
autonomia e flexibilidade curricular dos ensinos basicos e secundarios, tendo como objetivo
primordial promover um ensino e aprendizagem de qualidade, que permita o sucesso de
todos os alunos ao longo dos doze anos de escolaridade obrigatéria (Despacho n2 5908/2017,
de 5 de julho, do Gabinete do Secretario da Educacdo). O referido Despacho coaduna-se com
a necessidade de inovar praticas e estratégias que permitam aprendizagens significativas e o
desenvolvimento, em todos os alunos, de competéncias definidas no PASEO (Martins et al.,
2017). Deste modo, é possibilitado as escolas a combinacdo de disciplinas, desenvolver
projetos interdisciplinares e promover o desenvolvimento da multidisciplinaridade (Despacho
n2 5908/2027, de 5 de julho, do Gabinete do Secretério da Educacdo).

Também as AE, em Articulacdo com o PASEO, tornam imperativo o desenvolvimento de
competéncias de diferentes areas do saber, que passam pela promoc¢do de dindmicas
interdisciplinares (Martins et al., 2017; Ministério da Educacdo, 2018c; Ministério da
Educacdo, 2018a). Neste sentido, pretende-se quebrar com o ensino e aprendizagem
fragmentarios e dar a conhecer uma visdo holistica do conhecimento, numa légica de
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totalidade (Pombo, 2005; Bolzani, 2015), numa visdo Unica do conhecimento, que contribui
para uma maior motivacdo e para um processo mais significativo de ensino e aprendizagem,
na medida em que a realidade, compartimentada do ensino tradicional (Alonso, 2002), passa
a ser concebida como uma realidade contextualizada (Pombo, 2005; Leite, 2012). Ademais, o
Decreto-Lei 55/2018, aponta a necessidade de uma “gestdo integrada do conhecimento,
valorizando os saberes disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar” como
promotores de realizacdo de aprendizagens significativas (Decreto-Lei 55/2018, de 6 de julho,
do Ministério da Educagdo, p2928).

Embora os documentos vigentes apontem para a necessidade de uma pratica educativa
articulada, nas escolas nem sempre vigoram tais prdticas, muitas vezes associadas a falta de
formagcao continua dos professores, voltada para a atualizagdo, enriquecimento e
aprimoramento de praticas (Rodrigues, Lima & Viana, 2017), pois a escola e a sociedade estao
em constante transformacdo. Em consonancia com o precedente, a mestranda desenvolveu,
ao longo da PES, praticas de ensino e aprendizagem de articulacdo vertical estabelecendo
conexdes entre os diferentes ciclos de ensino, e de articulacdo horizontal, com conexdes entre
as diferentes areas do saber (Pombo, 2005).

No que alude a pratica educativa de articulagdo vertical, retome-se a UD Sinais ndo sdo
demais, ja referida anteriormente, na qual o conto “A Rua dos Sinais Diferentes” (Fanha, 2016)
foi trabalhado, quer no 2.° ano, quer no 6.° ano, comprovando a possibilidade de uma obra
poder ser trabalhada em diferentes niveis de ensino, no entanto, com praticas educativas e
atividades adequadas a sua finalidade, como por exemplo, ao nivel da escrita funcional, a
producdo de textos descritivos sobre a rua da escola, no 2.° ano, e a producdo de textos
dramaticos, no 6.° ano (Amor, 2003).

Ao nivel das praticas educativas de articulagdo horizontal, relembre-se a UD Uma drvore,
um amigo... nasce, cresce, floresce, ajuda-me e ndo me deixa sozinho#, a qual ja foi alvo de
reflexdo, no &mbito do contetido programético do Bloco 3- A descoberta do meio natural, com
o cruzamento de textos e fontes diversificadas, no ambito das CHS, com o propésito de dar a
conhecer diferentes tipos de seres vivos, neste caso as plantas, assim como promover o
respeito pela natureza, a identificacdo de comportamentos de risco e atitudes de prevencao
e comportamentos adequados, o desenvolvimento do pensamento critico e analitico dos
alunos (Ministério da Educacdo, 2018c), no qual, as arvores foram o fio condutor da UD. Neste
sentido, a mestranda recorreu em Portugués, ao poema “As arvores” (Gededo, 2001),
passando pela apresentacdo do livro, assim como estratégias de dar a conhecer o autor. Neste
caso, foi apresentada, aos alunos, uma cartolina com a fotografia do autor, assim como os
aspetos a preencher. Foram disponibilizadas, numa mesa, as informacdes necessarias ao
preenchimento e, alternadamente, um aluno retirava a informacgao e colocava-a no lugar, e

31 Refira-se que, no inicio da UD, o titulo desta foi alvo de exploragio, nomeadamente no que concerne
a sua constituicdo, significado e assunto, com intuito de espoletar a curiosidade e promover a compreensdo inferencial (Giasson, 1993).
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os colegas referiam se concordavam ou ndo, justificando (cf. Anexo |.2). Deste modo,
propiciou-se o desenvolvimento de processos inferenciais e de reorganizacao (Giasson, 1993;
Amor, 2003). Posteriormente, passou-se para a audicdo do poema», seguida de compreensao
textual, através de um esquema de compreensdo elaborado pela mestranda. Ainda no que
concerne a compreensao textual, a mestranda, apds a preparagdo para a leitura, procedeu a
distribuicdo de um envelope aos pares/trios, com a parte correspondente a ler e os alunos
leram seguindo a ordem do texto. A opgdo por esta estratégia teve por objetivo a promocao
da atencdo no que concerne a relacdo texto e parte sorteada, bem como a relagdo texto-
sequencializacdo (Amor, 2003). As leituras dos alunos foram gravadas, pela formanda, com
intuito de os alunos as ouvirem. Deste modo, os alunos puderam refletir sobre a leitura e os
aspetos a melhorar.

Ainda no ambito do Estudo do Meio, foram distribuidas, aos pares, imagens de arvores de
fruto, com o objetivo de completarem a informacdo num bilhete de identidade da arvore,
criado pela mestranda. Apds as apresentacdes e discussdao, em grande grupo, das opg¢oes

III

tomadas, os pares colaram o respetivo bilhete de identidade no Mural “Quem sou eu’(cf.
Anexo |.3.). Esta acdo estratégica permitiu a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, assim como processos de organizagdo e sistematizagao congruentes com alguns dos
descritores do Perfil do Aluno, patentes nas Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio
(Ministério da Educacao, 2018c).

Ainda no dmbito desta UD, foi trabalhada a drea da Expressdao e Educacdo Musical
(Ministério da Educacdo, 2004b), no ambito da aprendizagem de uma cancao, tendo por base
a metodologia de ensino e aprendizagem de canc¢des (Gomes, 2015), com a preparagao para
a cancao, que se iniciou pela leitura pela mestranda, uma vez que a primeira leitura pertence
ao docente (Cassany, 2012), seguida de identificacdo das palavras desconhecidas, por parte
dos alunos. Posteriormente, procedeu-se a audicdo da can¢do, num primeiro momento, para
apropriacdo da letra e melodia, e numa segunda audic¢do ja com a mestranda a fazer os gestos,
por sicriados, com intuito de promover uma melhor memorizacdo (Gomes, 2015). De salientar
gue os alunos treinaram a cangao, inicialmente por estrofes, e, posteriormente, cantaram. Os
alunos puderam, ainda, treinar a estratégia de recurso, através da introducgdo de variantes,
como cantar muito baixinho, muito alto, sé as meninas, sé os meninos, sé quem tivesse uma
peca de roupa azul, entre outras. E importante referir que ao longo deste momento, os alunos
estavam muito entusiasmados, sendo que os gestos criados se revelaram uma mais-valia na
apropriacdo da cancgdo, pois através da metodologia da imitagdo, assim como a criacdo de
uma atmosfera ludica, verificou-se uma aprendizagem mais significativa. Ao longo da
aprendizagem da cancdo, a mestranda optou por projetar a letra da mesma, no entanto,
reconhece que nao era necessaria neste caso em que existiam gestos associados.

32 Audigdo do poema disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=GWzqdyEgbP4.
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Nalguns momentos da PES, a mestranda observou a possibilidade de varias conexdes tanto
de modo vertical, como horizontal, de modo que arriscou a preparacao e operacionalizacdo
de algumas UD de articulagdo vertical e horizontal em simultdneo. Deste modo, saliente-se a
UD - A unido faz a forga, (cf. Anexo 2) na qual se abordou, no 2.° ano de escolaridade, as
profissdes e as suas carateristicas e no 6.° ano, o contetdo programatico “O operariado na
segunda metade do século XIX”. Deste modo, procurou-se evidenciar, através dos
documentos oficiais, como o Programa de Estudo do Meio do 1.° CEB  (Ministério da
Educacdo, 2004a) e Programas e Metas Curriculares de Historia e Geografia de Portugal do
2.° CEB (Ribeiro, et al.), em articulagdo com as Aprendizagens Essenciais (Ministério da
Educacgao, 2018c; Ministério da Educagdo, 2018b), conexdes entre aspetos comuns a explorar,
contudo, com perspetivas e abordagens didaticas diferentes. No ambito de Portugués, no 2.°
ano, trabalhou-se o texto poético “As profissdes”, de Luisa Ducla Soares e, no 6.° ano, o texto
publicitario (Amor, 2003), recorrendo a atualidade, nomeadamente o cartaz da greve da
administracdo publica=. A mestranda proporcionou, ainda, articulagdo com a Matematica, no
2.° ano, nomeadamente no dmbito do dominio Organizacdo e Tratamento de Dados do
Programa e Metas Curriculares de Matemadtica (Bivar, Grosso, Oliveira, & Timéteo, 2013)>. A
UD teve como fio condutor as profissdes e espelhou, ainda, o Programa e Metas Curriculares
de Portugués (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2015) em articulacgdo com as
Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educag¢ao, 2018b; Ministério da Educagao, 2018d).

Neste subcapitulo, serdo analisadas duas das UD. Prosseguindo para a analise e reflexao
sobre a UD A unidio faz a for¢a, e tendo ja referido que o tema das profissGes constituiu o fio
condutor, na aula de Portugués, no 6.° ano, foi apresentado e lido, aos alunos, um cartaz da
greve da Administracdo Publica, com intuito de dar a conhecer diferentes tipos de géneros
textuais presentes no dia-a-dia (Amor, 2003; Ministério da Educacdo, 2018b), assim como
inferir e interpretar a intencionalidade comunicativa do interlocutor, neste caso a persuasao
(Lomas, 2006). No ambito da leitura, realizou-se a compreensao textual, através da localizagao
da informacdo no respetivo cartaz, seguida de leitura com preparacao prévia de acordo com
o género textual, uma vez que ler é compreender (Amor, 2003; Barbosa & Santos, 2017;
Cassany, 2012). Demais, a atividade incidiu ainda sobre a fun¢do do cartaz publicitario, assim
como a distin¢ao entre informacgao essencial e a informacdo adicional. Para além disso, os
grupos puderam consultar, no computador, o significado das siglas dos organizadores da
greve. Face ao aludido, as a¢Ges estratégicas permitiram o desenvolvimento de competéncias
no ambito dos descritores do Perfil do Aluno, nomeadamente conhecedor/culto/informado,
sistematizador/organizador e leitor (Ministério da Educagdo, 2018b), uma vez que os grupos

3Cartaz disponivel em: Administracdo Publica em greve nos dias 14 e 15 de fevereiro (spzn.pt)
34Relembre-se que, a data da realizagdo da PES, ainda ndo tinham sido homologadas as Aprendizagens Essenciais de Matemdtica em
Articulagé@o com o Perfil do Aluno
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leram consoante a intencionalidade, nomeadamente como se estivessem zangados e como se
estivessem a fazer as suas reivindicagdes.

Posteriormente, passou-se para a atividade de escrita funcional, na qual os grupos
elaboraram, apds preparacgdo para a escrita, com a distribuicdo de um exemplo de estrutura
de cartaz e com a ajuda de um guido de orientagdo, criados pela mestranda, cartazes
publicitarios criativos (cf. Anexo B.4.). Por conseguinte, valorizou-se a aprendizagem
colaborativa (Teixeira & Reis, 2012) nomeadamente através da organizacdo do espaco e da
formacao de grupos no inicio da aula. Ao longo da aula, verificou-se um maior envolvimento
e curiosidade por parte dos alunos, pois nunca tinham explorado um texto publicitario
semelhante, assim como evidéncia de aprendizagem. Salienta-se a importancia do guido, pois
ajudou os alunos a seguirem a estrutura e os passos da escrita, assim como a atribui¢ao de
papéis na formacao dos grupos, previamente pensada, pois propiciou momentos de interacao
com outros colegas, assim como a inclusdo dos alunos mais inibidos.

No que concerne ao 2.° ano, a mestranda iniciou a aula utilizando estratégias ludicas, neste
caso, retirarem um papel com o nome de uma profissdao de dentro de um baldinho (cf. Anexo
B.1.). Apds a leitura, silenciosa, da profissdo, cada aluno* foi desafiado a dramatizar, ndo
podendo usar linguagem verbal, enquanto os colegas descobriam a profissdo. Apds
descoberta, esta era registada no quadro. Depois, passou-se para um momento de articulagao
com Matemadtica, nomeadamente a adicdo de nimeros naturais (Bivar, Grosso, Oliveira, &
Timdteo, 2013), associados as profissdes. Os alunos experimentaram o processo dos
pauzinhos, denominado de tally charts (Ibidem), para efetuarem a contagem e, a medida que
se contava uma profissdo, procedia-se ao preenchimento da tabela, projetada no quadro (cf.
Anexo B.5), seguida de registo nas tabelas distribuidas aos alunos. Deste modo, primou-se por
processos de contextualizacdo, nos quais se recorreu a contextualizacdes proximas e
interesses dos alunos (Marques, Couto & Lima, 2019), contribuindo para o papel de aluno
enguanto agente ativo na construcdo do conhecimento (Piaget, 1980).

Apds o intervalo da manhd, deu-se continuidade a sequéncia, iniciando-se com um
momento de felicitacdo, aos alunos, por todo o trabalho realizado até aquele momento. Neste
sentido, importa referir a importancia do feedback do professor e o reforgo positivo, ao longo
das aulas, como fatores motivadores da aprendizagem e um ambiente de trabalho positivo
(Ostermann & Cavalcanti, 2011). Foi apresentado um grafico de pontos, e cada aluno retirou
de um saco um ponto, com o intuito de construir um grafico de pontos em grande grupo,
valorizando-se a aprendizagem colaborativa. Assim, cada aluno dirigia-se ao grafico e colava
0 ponto na categoria respetiva, tendo em conta a organizacdao das contagens das profissdes
na tabela construida, pela mestranda, no ambito do dominio da Organizacdo e Tratamento de

35 A selegdo dos alunos a dramatizar foi feita através da roleta virtual, criada e disponivel em https://www.classtools.net/random-name-

picker/21 7FUCSD.

59


https://www.classtools.net/random-name-picker/21_7FUCfD
https://www.classtools.net/random-name-picker/21_7FUCfD

Dados2 (OTD2) (Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo, 2013). Apds a conclusdo do grafico, a
mestranda distribuiu uma folha de registo com o grafico e algumas questdes de interpretacao,
com intuito de fazer uma andlise e compreensdo deste, assim como localizar as informacgdes
contidas que fundamentavam as questdes, contribuindo para o desenvolvimento de
processos inferenciais, de reorganizagao e de sequencializagdao (Giasson, 1993; Amor, 2003).
Face ao aludido, refira-se a importancia do registo como fio condutor do contelddo da aula e
com cardter de consulta e estudo posterior. Apds reflexdo, a mestranda considera que os eixos
do grafico deveriam ter sido desenhados com maior espessura, para permitir uma maior
visibilidade a distancia.

Posteriormente, passou-se para uma atividade de escuta ativa, a partir de uma cangao
alusiva ao poema As profissdes, de Luisa Ducla Soares, que ja foi alvo de reflexdo no
subcapitulo 2.3. Por fim, e tendo por base algumas palavras presentes no poema, a aula
terminou com o Jogo do pertence ou ndo pertence, também no ambito de OTD2 (Bivar, Grosso,
Oliveira & Timodteo, 2013), no qual, a mestranda projetou dois conjuntos de cores diferentes
e com titulos diferentes (cf. Anexo B.3.). Apds distribuicdo de uma palavra a cada aluno, este
ia ao quadro e colocava no que considerava ser o respetivo conjunto, seguindo-se a discussao,
em grande grupo, da composi¢ao dos conjuntos e das suas justificagdes.

De referir que a aluna B. ndo esteve presente, mas o aluno J. esteve apds o intervalo.
Relativamente ao aluno J., apesar da orientacdo e ajuda da estagiaria, principalmente nos
registos, salienta-se a importancia da diferenciacdo pedagdgica no processo de ensino e
aprendizagem (Rosa, 2011; Martins et al., 2017), e esta considera que o registo deveria ter
sido mais reduzido e adaptado ao aluno, pois demorou mais tempo por compara¢ao com os
colegas. Contudo, é de salientar a motivacao e grande envolvimento de todos os alunos na
qual se inclui a participacao ativa do aluno J., por estar a fazer as mesmas tarefas que os
colegas.

Procedendo a andlise da aula de Histdria e Geografia de Portugal, no 6.° ano, subdominio
Portugal na segunda metade do século XXI, nomeadamente “O operariado na segunda
metade dos século XXI”, houve um momento inicial com imagem com propriedades
comunicativas e inferenciais (Carli, 2020; Baptista, 2015), com intuito de levantar os
conhecimentos prévios dos alunos e espoletar interesse para o desenvolvimento da aula, num
primeiro momento acerca das condicdes de trabalho e no segundo momento as greves, do
operariado, na época histérica. No que concerne ao primeiro momento procedeu-se a leitura
e analise de trés documentos de diferentes tipologias: o grafico sobre o nimero de operdérios
em fabricas em 1852 e em 1881, em Portugal; um texto sobre a mao de obra feminina; e um
texto sobre o trabalho infantil. A escolha destes documentos teve como objetivo analisar o
aumento do numero de operdrios na segunda metade do século XXI, assim como as
consequéncias da entrada das mulheres e das criancas nas fabricas, no que concerne a descida
dos saldrios dos operarios, na exploracdo econdmica e sobrecarga hordria, sobretudo das
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mulheres e criangas, pois correspondiam a mao de obra mais barata. Em torno do ultimo
documento, salientem-se as questdes orientadas, pela mestranda, relacionadas com trabalho
infantil e a distincdo, em grande grupo, entre trabalho infantil e ajudar os pais em pequenas
tarefas. Deste modo, foi convocado o quotidiano para a sala de aula, além de se promover
uma valoriza¢do da empatia histérica, no ambito da educacgao histdrica, ou seja, a capacidade
de os alunos compreenderem agdes sociais através intengdes, das circunstancias e a¢oes (Lee,
2011). De igual modo, promoveu-se o desenvolvimento do pensamento critico e analitico dos
alunos, ao apresentar os seus argumentos face a distincdo pré-referida (Ministério da
Educacdo, 2018e). De seguida, procedeu-se a construcdo, em grande grupo, do conceito de
operariado, a ser incluido no dicionario histérico, partindo das ideias dos alunos, e, deste
modo, promover a aprendizagem colaborativa (Teixeira & Reis, 2012).

No segundo momento do desenvolvimento, as fontes incidiram sobre o documento
“operarios em luta”, seguido do documento “as greves”, com intuito de fazerem inferéncias
acerca dos motivos da luta dos operarios, e fazerem mobilizacdo conhecimentos adquiridos
no primeiro momento e promover o cruzamento de fontes sobre o mesmo assunto (Barca,
2004). Ja no terceiro momento de desenvolvimento, a mestranda optou pelo contraste
passado/presente, em articulagdo com o meio local (Barros, 2013), por ser o meio mais
proximo da crianga, com a visualizacdo e exploracdo da noticia “Trabalhadores em greve
protestam por melhores condi¢des de vida”*, com intuito de evidenciar passado/presente,
enguanto distincdo temporal, mas conexdes, pois de acordo com Olafson (1997) citado por
Peter Lee (2011), as situacoes do presente, devem ter pelo menos uma carateristica que “nao
podem ser descritas sem referéncia a uma situacdo precedente” (p.21).

A atividade de consolidagao consistiu numa atividade lddica, com as TIC ao servico do
ensino e aprendizagem (Navarro, 2013; Flores, Peres, & Escola, 2009) nomeadamente a roleta
virtual, com os conceitos abordados na aula (Cf. Anexo B.6.)

Apbs a reflexdo, saliente-se a importancia do contraste com o presente e da diversificacao
de fontes, pois foi notério, na maioria dos alunos, o conhecimento da fabrica e da greve
ocorrida, enquanto, nos alunos com maiores dificuldades se constatou a auséncia de acesso a
programas de informacgado, que se traduziu no desconhecimento total de um acontecimento
do meio local. Apds reunido com a Professora Cooperante, esta afirmou que foi uma aula bem
conseguida, pela boa articulacdo de conceitos e desconstrucao de duvidas. A par disso, a
mestranda considera que a op¢do pelo meio local foi uma boa estratégia, porque permitiu a
inovacdo, no sentido de trazer, para a aula, fontes mais recentes e articuladas ao meio local,
gue permitiram uma aprendizagem mais significativa.

Por similitude, em articulacao vertical e horizontal, e tendo como referéncia os Programas
e Aprendizagens Essenciais bem como a flexibilidade curricular, refira-se a UD E tempo de

36 Noticia disponivel em: https://sicnoticias.pt/pais/2018-10-10-Trabalhadores-do-grupo-Cerealis-protestampormelhores-condicoes-
detrabalho?fbclid=IwAR3gUdrAoKTI7hrnCrJOf)_KLCHCNXCtp3GI2QhqGKVwCoe5jBayfV811nl
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liberdade (Cf. Anexo J), subordinada aos conteudos: o Estado Novo, o 25 de Abril de 1974 e o
regime democratico. Esta UD foi articulada com o par pedagdgico, numa perspetiva
colaborativa, com momentos de planificacdo e operacionalizacdo distintas. Apesar de o
referido conteldo, ndo fazer parte dos programas vigentes, para o 2.° ano de escolaridade, o
referido conteudo era, habitualmente, abordado, na biblioteca do Agrupamento, com a
exposicdo de poemas, cangoes e frases, e, sendo um feriado nacional com comemoragdes a
nivel nacional, os alunos possuiam ja alguns conhecimentos prévios que foram desconstruidos
e expandidos, como se vera adiante.

Prosseguindo para a analise da UD, a 12 aula, iniciou-se com Portugués, aula articulada e
operacionalizada com o par pedagdgico, nomeadamente com a apresentac¢do do livro “O
Romance do 25 de Abril” (Mésseder, 2007), seguida de identificacao, por parte dos alunos,
dos elementos paratextuais. Identificado o nome do autor, os alunos foram convidados a
conhecer mais sobre o autor, através de um exercicio de escuta ativa, e preenchimento de um
texto lacunar, seguindo a metodologia da escuta ativa¥ (Amor, 2003; Sousa, 2006), com intuito
de desenvolver a capacidade de retencdo de informacdo oral. Posteriormente, folheou-se o
livro, com paragens nalgumas pdaginas, com intuito de evidenciar o contraste das cores das
ilustracdes, permitindo fazer inferéncias acerca dos significados e associa¢des a estados de
espirito (Viana et al., 2010). Seguiu-se o momento de leitura de um excerto do livro
acompanhado de projecdo das imagens e, apds compreensdo, em grande grupo, com
guestdes orientadoras, com base na tabela de compreensdo, procedeu-se ao respetivo
preenchimento grupal seguido de registo individual da tabela semipreenchida. Por fim, os
alunos foram convidados a descobrir mais, de forma ludica e com recurso as TIC (Navarro,
2013; Flores, 2011), através de um jogo de tabuleiro virtual e interativo (cf. Anexo J.1.) criado
pelas mestrandas, baseado no jogo da Gléria. Assim, os alunos foram convidados a clicar nas
casas do jogo, que davam acesso a textos, imagens e videos com mais informacdo sobre o 25
de Abril de 1974 e, a medida que foi feita a exploracao do jogo, foi feito o preenchimento, do
Mural “E tempo de liberdade”, com as ideias dos alunos. Por conseguinte, privilegiou-se a
participacdo ativa, a aprendizagem colaborativa, assim como o registo com as ideias dos
alunos, que ficou exposto na sala, com o intuito de aprecia¢ao e valorizagao do trabalho dos
mesmos (Arends, 1995).

Depois de concluido o Mural (Cf. Anexo J.2.), passou-se para o momento dedicado a
Educacdo e Expressao Plastica, da responsabilidade de planificacdo e de operacionalizacdo da
mestranda, nomeadamente a constru¢do de um cravo, identificado, através do jogo, como o
simbolo da Revolucao de 25 de Abril de 1974. A referida construcao foi, ainda, articulada com
Matemadtica, no ambito da Geometria e Medida 2, no ambito da introducdo ao conteudo
(Bivar et al., 2013). Portanto, a mestranda distribuiu um kits, por pares, com os materiais

37 A metodologia da escuta ativa ja foi alvo de reflexdo no subcapitulo 2.3.
38 O Kit era uma caixa que no seu interior continha folhas vermelhas, tesouras, folhas verdes e colas.
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necessarios. A opc¢do pela entrega do kit teve por objetivo que todos tivessem acesso ao
material necessario, assim como ndo se dispersarem com 0s materiais pessoais. Depois,
procedeu-se a visualizacdo de um video instrucional, em modo de tutorial, criado pela
mestranda (Cf. Anexo J.3), no qual eram visualizados os passos de construgdao do cravo em
origami, partindo de um quadrado como unidade de medida e, a medida que se faziam
dobragens, era explicado que cada dobragem era uma parte da unidade correspondente a
uma parte da fracdo, como “medidas de comprimento ou outras grandezas” (Bivar et al., 2013,
p. 9). Deste modo, foram abordadas as noc¢des de unidade (1), um meio () e um quarto (}4).
Finda a primeira visualizacdo, passou-se para a visualizacao, por etapas, a construcdo do cravo
e registo da tarefa 1 da ficha de registo. Posteriormente, a formanda optou pela exploragao
de material didatico, no ambito da Matematica, nomeadamente, os discos fracionarios. Para
tal, e tendo em consideragdao os objetivos previstos, retirou, previamente, os discos
correspondentes a fracdes que ndo iam ser abordadas. Foi distribuido, a cada par, um caixa
de discos fracionarios seguido de um momento de exploracao livre, com intuito de conhecer,
observar, manipular e apropriarem-se do respetivo material. De seguida, foram trabalhadas,
através de questGes orientadoras, a relacdo entre as diferentes fragdes, assim como a relagao
entre elas, através do uso da simbologia matemadtica: maior (>), menor (<) ou igual (=). Face
ao aludido, saliente-se a criagdo, por parte da mestranda, de sinais matemadticos, decorados
com olhos e boca, com intuito de ajudar na compreensao significativa e de constituirem
mnemonicas futuras no uso dos referidos sinais matematicos. Seguidamente, os alunos
realizaram a tarefa 2 e 3 da ficha de consolidacdo, seguida de correcdo, em grande grupo, e
discussdo das justificacdes tomadas.

Apds a exploragao dos discos fracionarios, procedeu-se a resolu¢ao de um problema, criado
pela mestranda, no qual os alunos tiveram acesso a outro tipo de material, nomeadamente
cromos fornecidos pela formanda. Apdés o momento de resolugdo, com recurso
a exploracdo e manipulacdo, seguiu-se 0o momento de correcdo em grande grupo.

Tendo em consideracdo as atividades e estratégias referidas, a mestranda optou por
desenvolver atividades pedagdgicas no ambito da Matematica, proporcionando diversos
desafios com fracGes (Lopes, 2008), com o objetivo de propiciar “um envolvimento fisico dos
alunos numa situacao de aprendizagem ativa” (Passos, 2009, p. 78). Ademais, o uso dos discos
fracionarios auxilia na compreensdo da representacdo gréafica de uma fracdo (Soares & Silva,
2018). O uso dos cromos (Cf. Anexo J4.) foi, igualmente, uma estratégia que possibilitou o
alargamento dos conceitos de unidade e parte da unidade, com material diversificado. Assim
sendo, foi possivel criar momentos de ensino e aprendizagem mais alargados, pois, muitas
vezes, Nos manuais, as aprendizagens das fragcdes surgem associadas a fatia de piza ou a barra
de chocolate, o que restringe a aprendizagem quando é apresentada, aos alunos, outra
unidade de medida (Soares & Silva, 2018).
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Sobre estes momentos, evidenciem-se algumas producgdes de alguns alunos, “O meu

L u

guardanapo é a unidade de medida; quando dobro ao meio ja tenho %4”; “eu tenho % da maca
porque a minha mae corta em quatro”; “nds dividimos os cromos em quatro e temos %”. Tais
producdes constituem evidéncias de aprendizagem, assim como uma aprendizagem
significativa no que refere ao alargamento da unidade de medida noutro formato.

Findas as aulas, foi ainda realizado um Kahoot» (Cf. Anexo J.5), com questdes alusivas ao
ensino e aprendizagem de fracdes e das horas (conteddo da aula do par pedagdgico), com
intuito de consolidacdo de aprendizagens, com as TIC, de modo ludico (Flores, Peres, &
Escola, 2009; Navarro, 2013), no qual os alunos estiveram muito atentos e entusiasmados pelo
uso dos computadores e pela ambi¢ao de obterem o melhor ranking.

Concluindo, a estagiaria procurou evidenciar, no 1.° e 2.° CEB, a possibilidade de
desenvolver praticas de ensino e aprendizagem com foco na articulacdo de saberes. No
entanto, verificou que, no 2.° CEB, devido a fragmentacdo do curriculo em diferentes
disciplinas, com professores de especialidades cientifico-pedagdgicas diferentes, sentiu,
inicialmente, uma maior dificuldade quando comparado com o 1.° CEB, onde a articulacdo se
verificou mais facil, devido ao regime de monodocéncia. Ndo obstante, a mestranda considera
que conseguiu conceber aulas com as diferentes tipologias de articulagdo, que constituiram
uma mais-valia no seu processo formativo com repercussdes positivas na motivacao e
aprendizagem dos alunos.

Em sumula, a opcdo pelas estratégias delineadas pela mestranda, permitiu evidenciar que
as diferentes dreas se intersetam (Pombo, 2005) e demonstrar que é possivel criar atividades
e percursos de aprendizagem holisticos (Bolzani, 2015) e, portanto, mais significativas.

2.6. INTERVENGAO EM PROJETOS E OUTRAS
ATIVIDADES

Além do Perfil Geral de Desempenho do Professor, o Decreto-Lei n.2 240/2011, de 30 de
agosto, do Ministério da Educacao, aprova, além da sua dimensao profissional, social e ética,
adimensdo de participacdo na escola e arelacdo com a comunidade. Tendo em conta a ultima
dimensdo aludida, saliente-se a alinea d), que refere que é desejavel um professor que
“colabora com todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo a criacdo e o
desenvolvimento de relacbes de respeito mutuo entre docentes, alunos, encarregados de
educacdo e pessoal ndo docente, bem como com outras instituicdes da comunidade” assim
como a alinea g), segundo a qual “coopera na elaboracdo e realizacdo de estudos e de
projectos de intervencao integrados na escola e na sua comunidade”. Face ao precedente, em

39 Kahoot disponivel em: https://play.kahoot.it/#/?quizld=d43ef45f-15b0-4826-9d23-64ff2e430d5e
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contexto de PES, foram desenvolvidas algumas atividades e intervencdes em projetos que
serdo alvo de reflexao neste subcapitulo.

No que concerne a alinea d), saliente-se a colaboragdo com os intervenientes do processo
educativo, mormente com as Professoras Cooperantes e pessoal ndo docente. Assim, no 2.°
CEB, em Portugués, 6.° ano, a mestranda auxiliou na corre¢do de textos, usando o cédigo,
utilizado pela Professora Cooperante, relativamente a coesdo, coeréncia, pontuacdo e
ortografia. Ademais, foram, ainda, corrigidos textos, como por exemplo, o texto bibliografico,
e formulada, pelas mestrandas, uma grelha de avaliagdo (Cf. Anexo K.1.).

No que concerne ao 2.° CEB, no dmbito da flexibilidade curricular, projeto-piloto nos 5.° e
7.° anos, refira-se a presenca da mestranda na reunido de 5.° ano, colaborando na elaboragdo
dos planos de algumas turmas. Face ao aludido, saliente-se a abordagem de diversos
documentos como o Decreto-Lei 55/2018 e o Decreto-Lei 54/2018, ja abordados ao longo do
RE. Saliente-se que a Lei 3/2008 passou a ser orientada pelo Decreto-Lei 54/2018, na medida
em que educacdo inclusiva é diferente de educacdo especial. Esta alteracdo vem salientar a
necessidade de se partir das medidas universais e s6 apenas quando esgotadas as medidas
universais é que se pode propor outro tipo de medidas, com documentagdo que justifique tal
situacdo. Esta pratica foi sempre um ponto de partida nas aulas da mestranda, pois, tal como
abordado na reunido, os alunos apercebem-se de que tém tarefas ou testes diferentes e é, na
maioria das vezes, motivo de constrangimento.

No ambito colaborativo, saliente-se a colaboracdo com a Professora Cooperante de HGP
na visita de estudo a casa Andersen- Porto, no dmbito da exposicdao “Pour ma Sophie”
dedicada a escritora Sophia de Mello Breyner Andersen, a Galeria da Biodiversidade e o Jardim
Botanico (Cf. Anexo K.2.). Saliente-se, ainda, a colabora¢dao, com a Professora Cooperante de
Portugués, na visita de estudo ao Teatro Sa da Bandeira, no Porto, no ambito da peca “Auto
da Barca” de Gil Vicente, com o objetivo de dar a conhecer textos do patrimdnio oral, mas
também das criticas implicitas a sociedade da época. Estas atividades/visitas de estudo
espelharam alguns objetivos do PE do Agrupamento, nomeadamente: “promover praticas
educativas de sucesso”, “maximizar capacidades de linguagem escrita lida e expressiva”;”
dinamizar projetos que promovam o inter-relacionamento de pares e cultivem a integracao
dos alunos na identidade do Agrupamento”; “promover uma cultura de qualidade” (PE, 2014-
2017). A colaboracdo em visitas de estudos revelou-se de extrema importancia, para a
mestranda, no que concerne o desafio do professor face aos objetivos, adequacao, logistica,
recursos necessarios, acompanhamento dos alunos ao longo de todo o percurso e viagens e
instrumentos de avaliacdo e, portanto, experienciar as diversas funcdes e tarefas de um
docente.

Importa referir a participacdo na organizacao e dinamica dos Jogos Matematicos, nos quais
a mestranda foi convidada a integrar o projeto Conhecer +, em articulagdo com Histéria e
Geografia de Portugal do 2.° CEB, realizado no edificio da Biblioteca do Agrupamento. Neste
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sentido, a mestranda orientou os alunos de outras escolas, numa visita guiada (Cf. Anexo k.3.),
passando por todas as areas da exposicdo, na qual existiam maletas histdricas com réplicas de
utensilios, gravuras, construcdes, modos de vida, de diferentes épocas histéricas, bem como
trabalhos de grupo realizados pelos alunos. Deste modo, a mestranda foi explicando e
contextualizando historicamente, assim como esclarecendo duvidas ou respondendo a
curiosidades dos alunos. A titulo exemplificativo, numa réplica de uma maleta de ferramentas
usadas no periodo Neolitico, os alunos puderam visualizar, tocar e experienciar como seria a
vida na época. Esta experiéncia foi muito enriquecedora para os alunos, mas também para a
discente uma mais-valia para a sua formagao.

Por ultimo, refira-se a participagdo, da mestranda na reunido final de Portugués, do 2.° CEB,
nomeadamente no Conselho de Turma, onde a discente teve a possibilidade de presenciar os
varios pontos da reunido, a audicdo dos professores das diferentes disciplinas e as
justificacOes qualificativas e quantitativas da avaliacdo de cada aluno, assim como a realizacao
e aprovacao da respetiva ata de reunido. Deste modo, tornou-se imprescindivel a colaboracdo
e participacdo da mestranda nas varias funcdes e exigéncias educativas do professor, neste
caso a avaliacao, permitindo a mestranda o desenvolvimento de competéncias neste dominio.

No que concerne ao 1.° CEB, refira-se a colaboragdo nas atividades no ambito do Plano
Anual de Atividades (PAA)*°, nomeadamente o Dia Mundial da Alimentacdo, em que a
mestranda, tal como os alunos, levou um legume. Num momento prévio, os alunos tiveram a
possibilidade de explorar os legumes, saberem os seus nomes e descascarem/cortarem, com
auxilio, para, posteriormente colocar na panela e fazer uma sopa sauddvel a servir ao almoco
(Cf. Anexo K.4). Deste modo, torna-se importante incutir habitos de alimentacao saudavel no
dia-a-dia das criancgas e esta atividade revelou-se muito motivadora e entusiasmante. Ainda
no ambito do PAA, aluda-se ao Dia de Halloween, no qual a formanda colaborou na decoragao
das abdboras (Cf. Anexo K.5.) das quais se retirou a polpa interior, que foi aproveitada para a
confecdo de um doce de abdbora para as criancas.

Ainda, relativamente as atividades previstas no PAA, aluda-se também a participacdo e
colaboracao, por parte da discente, nas visitas de estudo. Primeiramente houve uma visita de
estudo a LIPOR, com objetivos de conhecer e selecionar os diferentes tipos de lixo associados
a cada ecoponto; conhecer como se faz o processo de compostagem; compreender o
processo de producdo do composto biolégico e como fazé-lo em casa; selecionar o lixo a deitar
no compostor com intuito de promover uma educac¢do ambiental e a sustentabilidade (Irala,
2015). Depois os alunos puderam, ainda, conhecer uma horta e um pomar biolégico (cf. Anexo
K.6) e estar em contacto com a natureza, numa aprendizagem direta com o meio ambiente,
numa perspetiva de educacdo ambiental, de modo a promover a formacdao de cidadaos
conscientes e criticos e a inter-relacdo entre crianca e ambiente (Ministério da Educacao,
2018c). Apds o almoco, seguiu-se a visita a Junta de Freguesia, com o objetivo de valorizar

40 Informacdo acedida no Plano Anual de Atividades para o 1.° CEB, do Agrupamento.
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alguns drgdos de gestdo do meio local, como o meio mais préximo (Barros, 2013) , conhecer
o edificio e as utilidades de cada divisdo, assim como identificar/compreender o conceito de
freguesia, o significado da bandeira e os seus elementos constituintes, assim como a histodria
associada a memédria local (Barros, 2013). Saliente-se, ainda, a visita de estudo a uma quinta,
no qual os alunos tiveram a possibilidade de conhecer a estrutura (habitual) das casas antigas,
o recinto rodeado de ramadas, o estabulo e a eira como local onde se estendiam as roupas e
se faziam desfolhadas, com o intuito de conhecer um exemplo de edificio com histdria e
tradicdes, no sentido de preservar o passado e valorizar a cultura de um povo que passou de
geracdo em geracdo, o que se traduziu num momento de Educacdo Patrimonial (Barros, 2013;
Lee, 2011; Geminary, 2011).

E imprescindivel referir que as visitas de estudo realizadas em ambos os ciclos constituiram
espacos de educacdo ndo formal, de extrema relevancia (Rato, 2016), pois foram notérios o
interesse e a motivacdo, por parte dos alunos. Para além disso, estes tiveram a possibilidade
de tocar, experimentar e ver o que aprendiam o que contribuiu para uma aprendizagem mais
significativa e perduravel.

Ainda no dmbito colaborativo, ao nivel do PAA, saliente-se, no 1.° CEB, a colaboragdo na
festa final de ano, incluindo na dindmica, ensaios e preparac¢do dos alunos para a apresentacao
final de ano. Refira-se que, a propdsito da mesma, os alunos quiseram apresentar aos pais e
comunidade educativa, a can¢do “Uma arvore, um amigo...” aprendida na UD lecionada pela
mestranda (cf. Anexo |). Deste modo, foi possivel experienciar outro tipo de funcdo docente,
como a de gestdo e organizacdo educativa, assim como a colaboracdo com a Associacdo de
Pais que constituiu um grande suporte na dinamica e realizagdo da festa. Além dos objetivos
ja delineadas pelas Professoras Cooperantes para a realizacao da festa final de ano, as
mestrandas consideraram importante dar a conhecer aos pais e a comunidade educativa os
produtos finais das UD e dos projetos realizados. Deste modo, foi feita uma exposicdo, com
os respetivos trabalhos e projetos, com intuito de os alunos recordarem, apreciarem e
promover-se uma valorizacdo dos mesmos (Arends, 1995).

No que concerne as atividades realizadas, pelas mestrandas no 1.° CEB, na biblioteca da
escola, no primeiro periodo, saliente-se a planificacdo de articulagao (Cf. Anexo L.1.), em torno
dos Descobrimentos e a Expansdao Maritima Portuguesa, com intuito de valorizar textos do
patrimonio oral, e dar a conhecer uma época Histérica, nomeadamente os Descobrimentos e
a Expansdo Maritima Portuguesa, com intuito de promover, desde cedo, o gosto pelo ensino
e aprendizagem da Histdria (Rolddo, 1991). Ademais, os alunos foram convidados a
deslocarem-se a biblioteca, previamente preparada com mantas e pufs, de modo a tornar o
ambiente mais acolhedor e confortavel, e a fazerem uma navegacao. Para tal, foram utilizadas
estratégias de concentracdo, com a utilizacdo de musica de fundo com som de ondas do mar
e gaivotas=. O texto inicial foi “A Nau Catrineta”, de Almeida Garret e a estratégia de dar a

41 Audio disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=thV2k1Ws3x0 —
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conhecer o livro foi através de uma caixa decorada com elementos alusivos ao mar, como
conchas, areia, etc. Deste modo, os alunos fizeram inferéncias acerca do que estaria dentro
da caixa e, ap6s dado a conhecer o livro, passou-se para o momento de audi¢cdo do poema “A
Nau Catrineta” de Fausto Bordalo, com intuito de os alunos se familiarizarem com o poema e
focarem a atencdo para identificarem os sons que mais se repetiam na can¢do. Face ao
aludido, promoveu-se o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, nomeadamente ao nivel
da rima (Freitas, Alves & Costa, 2007; Buescu et al., 2015). A compreensao textual incidiu
também na identificacdo e apropriacdo de significado das palavras desconhecidas, assim
como os sindnimos presentes no poema, promovendo um trabalho de gramatica a partir do
texto e do contexto (Lima, Sousa, & Sousa, 2019). Posteriormente, as mestrandas criaram
momentos de leituras livres e idas a biblioteca com o objetivo de valorizar o gosto pela leitura
e o contacto afetivo com os textos (Araujo, 2012), contudo reconhece-se que a escassez de
diversidade de livros e o pouco conforto e luminosidade do local constituiram fatores menos
positivos.

No dmbito do mesmo conteldo histérico, foram desenvolvidas atividades no 2.° CEB, em
Portugués (Cf. Anexo L.2.) e em Histéria e Geografia de Portugal (Cf. Anexo L.3.), mas com
estratégias e objetivos diferentes. Assim, em Portugués, a abordagem teve o intuito de dar a
conhecer textos do patriménio literario oral, neste caso concreto o romance histérico
tradicional, assim como as carateristicas da sua escrita (escrito em prosa, mas com didlogo).
O desenvolvimento da aula centrou-se na fruicao literaria, mas também na compreensao
textual, porque ler é compreender o sentido do texto, é orientar o leitor a mobilizar
estratégias de construcdo de sentido (Amor, 2003; Giasson, 1993). Face ao aludido, a
compreensao textual orientada por questdes seguiu o percurso de compreensao do conteudo,
nomeadamente a a¢do e o enredo, a identificacdo das falas no didlogo, assim como a sua
contextualizagdo histdrica, com intuito de mobilizar os conhecimentos prévios no ambito de
Histdria e Geografia de Portugal. Tendo em consideracdo a existéncia de alguns vocabulos
desconhecidos, saliente-se a realizacdo de uma atividade de pesquisa no diciondrio, uma vez
que o diciondrio é uma ferramenta pedagdgica de pesquisa essencial no ensino e
aprendizagem de uma lingua materna (Ribeiro & Paula, 2014). Neste sentido, promoveu-se a
autonomia, o desenvolvimento da pesquisa/consulta em dicionario, bem como a ampliagcdo
do léxico. Posteriormente, a atividade incidiu sobre a entrevista, com um momento de chuva
de ideias, com mobilizacdo dos saberes prévios, e preparacdo em grande grupo. Assim, 0s
entrevistadores prepararam as questbes a realizar aos entrevistados, seguidas de
apresentacdo a turma. Neste sentido, importa refletir sobre e na acdo (Alarcdo, 1996) e,
apesar de se ter planificado para 2 grandes grupos, as mestrandas, consideraram que a
atividade seria menos produtiva e optaram por fazer quatro grupos. Por outro lado, a
mestranda considera que poderia ter planeado uma melhor exploracdo da entrevista,
nomeadamente partindo da visualizacdo de uma entrevista, por exemplo, a um navegador da
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atualidade, para, posteriormente trabalhar a entrevista as personagens do texto e assim,
tornar o momento ainda mais proveitoso.

J4 em Histdria e Geografia de Portugal, o foco foi a identificacdo do conteldo retratado no
poema e a época histérica a que se referia, o modo de vida e as dificuldades sentidas a bordo
da Nau, assim como a identificacdo das carateristicas da nau portuguesa do séc. XVI e da
caravela do XV, e as diferencgas entre estas, no que concerne a rapidez, capacidade de carga e
resisténcia aos ventos e correntes. Neste sentido, foram utilizadas estratégias de motivacao
diferentes do habitual, que partiu do livro presente na caixa decorada, utilizada no 1.° CEB, e
desenvolvimento da aula utilizando documentos histdricos de diferentes tipologias, como
textos com informacado histdrica pertinente, assim como obras musicais com carater historico,
nomeadamente “A Nau Catrineta” de Fausto Bordalo. Ademais, através da audicao do
romance, contribuiu-se para um vinculo entre a Histéria e Literatura que “unem-se
espontaneamente na formagdo da memdria social” (Honor, 2021).

Por fim, as atividades realizadas, em ambos os ciclos, revelaram uma participagao ativa e
positiva dos alunos, além de entusiasmo e curiosidade pela estratégias e percurso de aula,
corroborando que, apesar de a Histdria e a Literatura seguirem metodologias diferentes e
anadlise de textos de naturezas diferentes, é possivel recorrer aos romances histéricos como
fontes documentais a explorar (ibidem).

No que concerne aos projetos desenvolvidos, saliente-se “A arvore dos autores” no 1.° CEB
(Cf. Anexo L.4.) e o album “Aqui moram autores” no 2.° CEB (Cf. Anexo L.5.). Estes projetos
foram desenvolvidos, em par pedagégico, no ambito de Portugués, com o intuito de valorizar
o (a) autor (a). E comum, ao apresentar-se um livro, fazer a leitura dos elementos paratextuais,
no qual se inclui o autor, contudo, pelas observagdes realizadas, ndo havia uma pratica de ir
mais além, no sentido de saber mais do que um simples nome ou heterénimo. Assim sendo,
privilegiou-se a valorizacdo do autor, enquanto o produtor de obras ou ideias#, mas com um
percurso de vida e obras produzidas, assim como prémios ou reconhecimentos pelas suas
obras. Neste sentido, ao longo das aulas de Portugués, foram dados a conhecer diversos
autores no que concerne aos aspetos aludidos, através de diversas estratégias, como
visualizacao de excertos de apresentagdes do autor; atividades de escuta ativa; montagem de
puzzles com informagdes do autor; bilhetes de identidade para completarem; textos para
acederem a informac3o essencial, entre outras. Para além disso, no 2.° CEB, os alunos tiveram
a possibilidade de acrescentar, no adlbum, algumas curiosidades ou aspetos que gostariam de
saber acerca do autor. No 1.° CEB, a medida que se ia abordando um (a) autor (a), os alunos
iam preenchendo uma folha da arvore com a informac&o. Por similitude, no 2.° CEB, os alunos
iam preenchendo completando uma folha do album. Tendo em conta o precedente,
promoveu-se o0 desenvolvimento de descritores do PASEO, nomeadamente

42 De referir que o Dia do Autor Portugués foi instituido pela Sociedade de Autores Portugueses, desde 1982, e é assinalado a 22 de maio,
desde entdo.
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conhecedor/sabedor/culto/informado, assim como sistematizador/organizador de
informacdo relevante tendo em conta determinado objetivo (Martins, et al., 2017; Ministério
da Educacdo, 2018b). Refira-se que os projetos desenvolvidos constituiram uma mais-valia no
processo de ensino e aprendizagem e que, ao longo da realizagao das atividades do projeto,
no 1.° CEB, os alunos mostraram-se entusiasmados e envolvidos e, como ja referido, puderam
apreciar o trabalho desenvolvido (Arends, 1995), na exposi¢cao do final do ano letivo.
Relativamente ao 2.° CEB, os alunos mostraram-se igualmente entusiasmados e envolvidos,
contudo, devido aos constrangimentos de aulas em salas diferentes e de algumas atitudes
menos adequadas, por parte de alguns alunos de outras turmas, nao foi possivel a exposicao
do respetivo adlbum, pelo que a mestranda considera que se poderia, por exemplo, ter pedido
autorizagdo, por exemplo, para expor na biblioteca, no final do ano letivo, de modo a
promover uma valorizagdo do trabalho realizado pelos alunos. Foi, ainda, esbo¢ada uma
planificacdo com um conjunto de atividades a desenvolver, que englobassem estes projetos e
pudessem envolver professores de outras areas, incluindo Histéria e Geografia de Portugal e
Educacdo Visual, no sentido de comemorar o Dia do Autor Portugués (cf. Anexo L.6.), contudo
tal iniciativa ndo se concretizou. Em jeito conclusivo, refira-se que as planificagdes e atividades
desenvolvidas na PES, além de formato digital, encontram-se em suporte fisico, num
Portefdlio Individual (Cf. Anexo M).

2.7. UM OLHAR SOBRE A PES

De acordo com Paulo Freire (1997) “a primeira condi¢do para que um ser possa assumir
um ato comprometido estd em ser capaz de agir e refletir” (p.18). Esta concec¢do é corroborada
pelo Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, do Ministério da Educagdo, que aponta a
reflexdo como uma pratica essencial na formacdo inicial e continua docente. Neste sentido,
um professor comprometido com o ensino e aprendizagem necessita de consciencializacdo e
acdo sobre a praxis, de tal modo que é um indagador e aprende a partir da reflexdo na e sobre
a acao (Freire, 1997; Alarcdo, 1996). Neste sentido, valoriza-se o processo “acdo-reflexdao”
enguanto ser eticamente comprometido com a educacdo e capaz de aprender a aprender,
com intuito de se ser capaz de transformar realidades. Face ao precedente, importa refletir
sobre a PES por si desenvolvida.

Num momento inicial, refiram-se algumas dificuldades sentidas, na gestdo do tempo, no
gue concerne a planificacdo e atividades previstas. Estas dificuldades justificam-se pela
inexperiéncia inicial e, a medida que eram planificadas e operacionalizadas mais aulas, a
mestranda conseguiu superar esta dificuldade, ajustando tempo e atividades previstas. Nao

70



menos importante, foi a observacdo e o confronto com os documentos vigentes, ainda que
numa época de implementacdo do projeto-piloto de transicdo das Aprendizagens Essenciais
em Articula¢do com o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria, tal transicdo, tenha
implicado um esforgo acrescido, mas também o desenvolvimento de capacidades de
competéncias de planificacdo de atividades e estratégias de ensino e aprendizagem
diversificadas e, por conseguinte, mais motivadoras e significativas. De salientar que o
relacionamento com os alunos, consistiu numa relacdo de confianca e empatia gradual, ainda
que, no 2.° CEB, pelos desafios ja descritos na caraterizacdo das turmas, ndo tenha sido logo
num momento inicial. Face ao precedente, importa ressalvar a importancia da relacdo aluno-
professor e vice-versa, pois as boas interagdes promovem um ambiente mais agradavel e
favorecem o processo de ensino e aprendizagem (Alvaro, 2021).Face ao aludido, tomem-se
como exemplo as conversas extra-aula, ou nos intervalos, no sentido de escutar e ouvir as
suas duvidas e inquietacdes nas diversas areas da vida.

Saliente-se a importancia da reflexdo colaborativa, com as Professoras Supervisoras e com
as Professoras Cooperantes, pois é imprescindivel aprender com o outro, atentar outros
pontos de vista e examinar, em conjunto, possibilidades de transformacao (Freire, 1997).
Portanto, todas as reunides constituiram momentos de aprendizagem na sua formacao, ao
nivel da pratica educativa e permitiram (re)ajustar atividades ou momentos pedagdgicos
menos bem conseguidos. A par disso, o apoio prestado, inicialmente, por parte das
professoras Supervisoras foi crucial e foi sendo ajustado para que a discente conseguisse
alcancar uma maior autonomia, necessaria ao exercicio da profissao.

Em suma, tendo como reflexo todo o percurso desenvolvido ao longo da PES, a mestranda
considera ter desenvolvido competéncias cientificas e didaticas que a preparam para lecionar
de modo auténomo ou em colaboragdao com outros docentes, ndo obstante reconhece a
importancia da formacdo continua, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida, como
necessaria para a adequacdo aos sucessivos desafios da educacdo em constante
transformacao.
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3. A ESCRITA LUDICO-EXPRESSIVAE O
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E DO GOSTO
PELA ESCRITA

“... 0 ato de escrita e a relagdo com o escrito pode educar-nos a reflexdo e acordar a sensibilidade, permitindo que se cumpra

melhor o potencial criativo que em nds habita” (Pegas, 1993)

“A escrita de cardter recreativo e extensivo, pela sua propria natureza, é sempre um processo integrativo de permanente

(re)alimentagdo” (Amor, 2003, p. 131)

Ser professor no século XXI coloca novos desafios face as exigéncias da sociedade atual.
Deste modo, o professor deste século necessita de adquirir novas competéncias, numa
sociedade multicultural, em constante avango cientifico e mudanga, congruentes com as
competéncias apresentadas pelo PASEO. Mais do que um ensino quantitativo, importa um
ensino qualitativo, que leve os alunos a “pensar, a reflectir, a formar conceitos, ao
discernimento e a terem capacidade para aplicar o que foi elaborado para alterar a sua propria
realidade” (Cunha, 2009, p. 1048).

A Pratica de Ensino Supervisionada deve conter uma componente investigativa,
nomeadamente o desenho e implementacdo de um projeto de cariz investigativo, de
relevancia e pertinéncia, no ambito da PES. Neste sentido, importa salientar a dimensao
critica, reflexiva e indagadora do professor sobre a sua prépria pratica educativa (Alarcao,
1996), num processo que contribui para a melhoria das praticas pedagdgicas. A par do
referido, torna-se crucial a dimensdo investigativa associada a docéncia, ndo apenas no seu
sentido lato, mas no sentido de serem capazes de produzir e “capazes de realizar investigacdao”
(Flores, 2017, p. 792) e de (re)construirem a sua pratica pedagdgica, ao longo da sua pratica,
e serem agentes de mudancga, num mundo em constante transformacao (Flores, 2017; Batista,
2005).

Partindo da base do modelo de formagdo do Mestrado em Ensino no 1.° CEB e de Portugués
e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, o projeto contempla a drea de Portugués, tendo
em considera¢do a motivacdo, que sera, posteriormente, apresentada, assim como o facto de
a aula de Portugués, pela sua esséncia, constituir uma aula inesgotdvel, onde é possivel
“brincar” com as palavras, criar estratégias e atividades pedagdgicas diversificadas (Amor,
2003) e recorrer a pedagogia ludica, que contribui para aprendizagens mais significativas,
constituindo, portanto, uma mais-valia no processo de ensino e aprendizagem (Barbeiro,

1999).
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A sala de aula é o espaco de ensino, mas também de aprendizagem por parte do professor,
sendo o espaco ideal para colocar em pratica atividades investigativas que conduzam a uma
melhoria da acdo docente e, consequentemente, a um melhor sucesso no ensino e
aprendizagem dos alunos. Assim, o contexto turma, através das suas multiplas interagdes,
constitui um ambiente de oportunidade para operacionaliza¢ao de atividades de escrita, na
medida em que os alunos expressam o0s seus sentimentos e emocgdes, relatam eventos,
tentam argumentar ou explicar determinado acontecimento (Barbeiro & Pereira, 2007).

No que concerne a acdo sobre o contexto, esta deve ter em conta as diferentes funcdes da
escrita, tais como escrever para produzir diferentes tipos de textos (fazer pedidos, convencer
alguém, etc.. ) escrever para aprender (para tirar apontamentos, resumir, explicar...), e
escrever para criar (para comunicar experiéncias pessoais, inventar histérias, recriar,
“escrever a maneira de...” ) (Barbeiro & Pereira, 2007; Amor, 2003). E neste ultimo aspeto da
escrita que assenta a proposta de desenvolvimento de um plano de investigacdo, que assenta
numa relacdo pessoal e agradavel com a escrita, ou seja, a escrita ludico-expressiva, que
poderd contribuir para a escrita noutras vertentes, nomeadamente por competéncias de
escrita e o gosto pela escrita.

Posto isto, neste capitulo serd apresentado o projeto de investigacdo, iniciando-se pela
questdo de partida, seguindo-se a motivac¢ao que levou ao estudo e os objetivos tragados para
dar resposta a questdo de partida. Posteriormente, apresentar-se-d8 a metodologia utilizada e
que serviu de suporte e recolha de dados a investigacao, bem como o enquadramento tedrico.

Por fim, e tendo em conta que ndo foi implementado o projeto, segue-se uma breve
descricao e reflexao acerca de momentos de aula relacionados com o tema, desenvolvidos na
pratica pedagdgica, assim como a analise de possiveis respostas para a questao de partida.

3.1. QUESTAO DE PARTIDA, OBJETIVOS E REFLEXAO
SOBRE A PERTINENCIA DO PROJETO

A escolha desta area pedagégica e cientifica, e mais precisamente dos fundamentos e
metodologias associados ao ensino e aprendizagem da escrita, prendeu-se com o desafio
pessoal da mestranda em querer desenvolver capacidades que possam contribuir para o
ensino proficuo da escrita, ancorada na motivacdo que serd explanada ao longo desta seccao.
Deste modo, pretende-se responder a seguinte questdao de investigacao: De que forma as
atividades de escrita ludico-expressiva podem contribuir para o desenvolvimento de
competéncias de escrita e do gosto pela escrita?

A resposta a esta questdo de partida decorre do cerne do estudo do projeto de

investigacdo, como ja aludido, que se prende com o ensino e aprendizagem da escrita, na sua
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dimensao ludico-expressiva. Pretende-se, ainda, evidenciar o contributo destas atividades
para o desenvolvimento de competéncias de escrita e do gosto pela escrita.
Assim, os objetivos gerais deste projeto envolvem:

i) Promover o gosto pela escrita.

ii) Desenvolver competéncias ao nivel da escrita compositiva nos alunos.

iii)Valorizar as estratégias e recursos adequados ao ensino da escrita, no ambito da
preparagao para a escrita.

A escrita deve ser alimentada, isto é, se “inscrever numa ldgica de a¢gdo motivacional

IlI

externa, em que a oralidade, a leitura e/ou a simples produgdo sdo o seu moébil” (Pereira,
2000, p. 185). As produgbes escritas devem surgir apds existir um assunto previamente
assimilado, e, deste modo, evitar o constrangimento da “folha em branco” por parte dos
alunos, isto é, os alunos ndo podem ser abandonados nas tarefas de escrita e dos temas, mas
serem acompanhados e ajudados a construir o caminho para a escrita (Pereira, 2000).

Ademais, o medo da “folha em branco” pode estar associado a variadas causas como o
sentimento de incompeténcia escrita ou o ndo gostar de escrever para ser corrigido (Passarelli,
2012), de tal modo que escrita é muitas vezes apontada como de elevada dificuldade sendo
transversal a todo o curriculo e tendo implicacdes no desempenho, dos alunos, noutras areas
curriculares, atualmente, o ensino formal da escrita ainda é delegado para a area do Portugués
(Carvalho, 2013). A organizacdo do Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico e as Aprendizagens Essenciais refletem tal situacdo, explicita através do ensino dos
conteudos dos quatro dominios: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literdria, Gramatica
(Buescu et. al., 2015; Ministério da Educacdo, 2018b). E de referir que o dominio da Leitura e
da Escrita estd, inevitavelmente, ligado ao dominio da Educacdo Literaria/Iniciacdo a Educagdo
Literdria, na medida em que o texto é a unidade central da aula de Portugués, assim como ao
dominio da Oralidade e ao dominio da Gramatica, dado que a coesdo e coeréncia textual
dependem da capacidade de combinar estruturas linguisticas, morfossintaticas e semanticas
(Buescu et al., 2015; Amor, 2003).

Em boa verdade, nunca se escreveu tanto como atualmente e as aplicagdes digitais como
o Facebook, WhatsApp ou Instagram comprovam o aludido. Contudo, em meio escolar, e
sobretudo na aula de Portugués, é comum escrever-se para avaliar e uma avaliacdo da escrita
centrada na “caca ao erro” pode constituir um fator de inibicdo e bloqueio da escrita, por
parte do aluno (Passarelli, 2012; Russo, 2012). E neste sentido que os indicios recolhidos e as
observacgdes feitas constituiram elementos essenciais para tomar decisdes e tracar percursos
e estratégias menos constrangedoras e eficazes. Deste modo, um ensino eficaz da escrita
contribui para “assegurar a intima relacdo entre a construcdo do rigor e o investimento na
liberdade criativa” (Pereira, 2000, p. 190).
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Por outro lado, e centrando-me na escrita ludico-expressiva, é importante referir que,
sobretudo na aula de Portugués, devem existir momentos dedicados a escrita por prazer e ao
desenvolvimento da criatividade, isto é, ao “uso livre de todas as possibilidades da lingua”
(Rodari, 1993, p. 196). A imaginagdo da crianca deve ser estimulada desde cedo e convocada
para as aulas de Portugués, nomeadamente a escrita. Contudo, toda a escrita deve ser
planificada, incluindo a escrita lidico-expressiva, devendo passar também por um processo
de “chuva de ideias” e convocacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, pela escrita
colaborativa, na qual todos os alunos contribuem com as suas ideias, para, depois, se passar
para a escrita individual (Barbeiro & Pereira, 2007; Amor, 2003). Ademais, o desenvolvimento
da criatividade e do imagindrio estdo, na maioria das vezes, relacionados com o meio
sociocultural dos alunos, dai que o ensino da escrita tenha de partir da alimentacao desses
fatores (criatividade e imaginacdo) (Pereira, 2000). Deste modo, permitir ao aluno a expressao
do seu pensamento e a comunicagdo desse mesmo pensamento deve passar por
competéncias didaticas que “permitam ao aluno apropriar-se de diversidades linguisticas e
criar um espaco da palavra escrita que |lhe permite afirmar a sua maneira de ser, a sua
identidade, o seu imagindrio, ao mesmo tempo construindo, desta maneira, uma reacao
particular com os saberes ensinados e com a cultura da escrita escolar” (Pereira, 2000, p. 194).

Em contexto de PES, a mestranda observou, na turma do 6.2 ano em que desenvolveu as
atividades de estagio, que muitos alunos se confrontavam com a ansiedade da folha em
branco, sem saber o que escrever, assim como, mais do que a adequacao, coesao, coeréncia
e estruturacdo, os alunos centravam-se no numero de linhas a escrever, que era solicitado
pela professora Cooperante ou pela atividade proposta. Neste sentido, a discente verificou
que a escrita era associada a um momento de aborrecimento, para os alunos, e associagao a
uma tarefa dificil. No que concerne as etapas do processo de escrita a mestranda verificou,
ainda, que a revisdo textual era escassa, ou seja, uma vez terminado o texto, os alunos
limitavam-se a entregar a professora, sem proceder a uma (re)leitura.

Apds consulta, por parte da mestranda, do manual utilizado, apesar de este apresentar
algumas etapas de revisdo do texto produzido ou orientagdes (cf. Anexo N), verificou-se que
nao existiam momentos de preparagdo para a escrita, de convocagao de conhecimentos
prévios e “chuva de ideias” ou de escrita colaborativa (Pereira, 2000), e por consequéncia,
uma grande parte dos alunos divagavam, dispersavam e, terminado o tempo, nao havia lugar
a producao eficaz. Por outro lado, as atividades de escrita ndo eram alvo de reflexdo, conjunta,
sobre a producdo, que pudesse centrar nos alunos na autorregulacao das alteracdes a efetuar
e, portanto, escreviam e a docente corrigia. Além disso, verificou-se que eram escassos 0s
momentos de escrita de carater ludico-expressivo, isto é, a escrita por prazer, sem
compromisso, que convoca a imaginacao e desperta a curiosidade (Amor, 2003).

Como ja referido, a sociedade esta em constante transformacao e o professor tem de lidar
com essa transformacdo. Assim, os saberes adquiridos pelos professores sdao temporais e
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exigem mudancas adequadas a sociedade, mas também a cada contexto. Por outro lado, ter
competéncias ndo é sindonimo de ser competente, isto é, um professor competente tem de ir
mais além dos seus saberes e competéncias e mobiliza-los de modo adequado e adequa-los
ao contexto. Para tal, é necessario haver momentos de reflexdo, experimentacdo e
investigacdo, mas também momentos de criatividade que permitam a mudanca e o
desenvolvimento pleno do aluno, bem como a exploracdo dos diversos talentos (Cunha,
2009).

Sendo a escrita uma tarefa desafiante para os alunos, ela é, também, uma tarefa desafiante
para os professores, na medida em que envolve o dominio de técnicas e saberes cientificos e
didaticos. Tendo por base o pré-referido, foi neste sentido que me desafiei a investigar sobre
a escrita, na sua vertente lUdico-expressiva e a investigar a relagdo entre a contribuicdo desta
para o desenvolvimento de competéncias de escrita e gosto pela escrita.

Por fim, tendo em conta o Perfil de Desempenho do Professor do 1.° e 2.° CEB, ¢é de referir
que este é quem “incentiva a producdo de textos escritos e integra essa producdo nas
atividades de aprendizagem curricular, levando os alunos a mobilizar estratégias para a
aprendizagem da escrita, servindo-se de materiais e de suportes variados” e “utiliza
correctamente a lingua portuguesa, nas suas vertentes escrita e oral, constituindo essa
correcta utilizacdo objectivo da sua accdo formativa” (Decreto-Lei n.2 241/2001, p. 5574;
Decreto-Lei n.2 240/2001, p. 5571). Deste modo, o desenvolvimento da escrita ludico-
expressiva assume grande relevancia no curriculo dos alunos, mas também na formacao
docente.

3.2 METODOLOGIA E DIAGNOSTICO INICIAL

No que diz respeito as etapas do trabalho desenvolvido, a mestranda comegou por
estabelecer um diagndstico das competéncias dos alunos, através de uma observacao
naturalista®® (Estrela, 1994) das suas producdes textuais. Numa segunda fase, procedeu a
elaboracdo de atividades de escrita ludico-expressiva, concretizadas em varios momentos de
aula, ndo tendo ja sido possivel a aplicacdo de um pds-teste para verificar as eventuais
progressoes dos alunos.

No que diz respeito ao diagndstico efetua-se uma breve apresentacdo dos aspetos
identificados, tendo em consideracdo o que a investigacdo revela sobre a aprendizagem da
escrita (cf. seccdo 3.3.). Assim, verificou-se alunos nem sempre apresentavam textos coesos,
sendo as principais dificuldades a diversidade lexical e uso de conetores.

43 A observagdo naturalista consiste na observagdo do comportamento humano, no seu contexto habitual. Numa primeira fase, a observagdo
naturalista ocorreu de modo ndo participante, ou seja, sem intervengdo da mestranda, centrada, apenas, na recolha de informagédo acerca
das produgdes textuais dos alunos.
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Ao nivel da coeréncia, os alunos nem sempre apresentavam um encadeamento légico das
ideias e divagavam. No que concerne a estruturacdo do texto, varios alunos tinham dificuldade
em estruturar um texto nas suas partes essenciais. Neste sentido, das observacdes e
apontamentos recolhidos, os alunos focavam-se mais na contagem de linhas a escrever do
que propriamente no conteudo. Por outro lado, finda a tarefa de escrita, esta era entregue
para corrigir, ndo havendo lugar a uma revisao e releitura, por parte do aluno, ou uma revisao
colaborativa. Neste sentido, a escrita era associada a uma tarefa aborrecida e pouco
produtiva. Outro fator observado e registado, nos apontamentos da mestranda, consistiu na
adequacdo ao registo. A titulo exemplificativo, varios alunos revelavam dificuldade no texto
narrativo, o que levou a mestranda a desenvolver a atividade de escrita de continuagao de
didlogo entre as diferentes personagens, e introdu¢ao de novas personagens, assim como um
sumario criativo em forma de dialogo (Cf. Atividade de escrita da Aula n.2 2 do Anexo C).

Ao nivel das atividades de escrita lidico-expressiva, a mestranda verificou que eram quase
nulas, de tal modo que procedeu a elaboracdo e operacionalizacdo de atividades de escrita
ludico-expressiva, no sentido de aferir se as referidas atividades poderiam contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de escrita e gosto pela escrita. As atividades desenvolvidas
serao apresentadas na secgdo 3.4.

Posto isto, no subcapitulo seguinte serdo abordadas questdes relativas a escrita,
competéncias inerentes aos seus usos e fundamentos e metodologias associados ao ensino e
aprendizagem da escrita.

3.3. ESCRITA: DAS COMPETENCIAS AS PRATICAS DE
ENSINO

Toda a escrita é uma marca (...) ao servigo da espécie humana (Baptista, Viana, & Barbeiro, 2011)

Muito antes da entrada para a escola, as criancas confrontam-se com a linguagem escrita
no mundo que as rodeia e constroem sobre ela representacdes mentais (Marques, 1991).
Kammi e Wilbert (1985), citados por Marques (1991) referem que as criangas mostram
“conhecer muitas regras sobre a escrita que nunca lhes foram ensinadas”, como, por exemplo,
o facto de uma palavra ter de ter pelo menos duas ou trés letras ou a regra da variabilidade,
ou seja, uma palavra tem de ter pelo menos uma letra diferente (p.17). Contudo, é sobretudo
na escola que a crianca adquire e desenvolve competéncias de uso e producdo da escrita, de
tal modo que linguagem escrita e meio escolar sdo realidades indissociaveis (Carvalho, 2013).

De acordo com Luisa Alvares Pereira (2008), alguns estudos tém revelado que muitos
individuos adultos, apesar de terem frequentado o ensino basico, tém grandes dificuldades

na leitura e na escrita, nomeadamente ao nivel da compreensao textual e escrita funcional.
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Face ao mencionado, verifica-se, por vezes, que as atividades das aulas de Portugués
conduzem a “uma aprendizagem mecanica de procedimentos e respostas”, por parte dos
alunos, resultado numa mecanizacdo e ndo numa aprendizagem significativa de estratégias
de leitura e de escrita que seja passivel de ser mobilizada noutros contextos e situagées do
quotidiano (Pereira, 2008, p. 8).

O PASEO referencia a necessidade da prepara¢do do aluno para se tornar num cidadao
“capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho
colaborativo e com capacidade de comunicacdo” (Martins, et al., 2017, p. 15). Este ultimo
aspeto assenta no desenvolvimento de literacias multiplas, como por exemplo, a leitura e a
escrita.

A producdo textual revela-se nas suas variadas fungdes, tais como “fungao de registo, de
informacdo, de comunicacdo e de memdria apds o acontecimento” e é, atualmente, uma
necessidade da sociedade (Neves & Martins, 2000, p. 79). Deste modo, e em conformidade
com o PASEQ, a escola deve promover o desenvolvimento de competéncias, no ambito da
escrita, nas suas variadas funcdes (Martins et al., 2017). Para tal, devem ser realizadas
atividades que promovam o desenvolvimento das competéncias compositiva (“competéncia
relativa a forma de combinar expressdes linguisticas para formar um texto”), ortografica
(“competéncia relativa as normas que estabelecem a representacao escrita das palavras da
lingua”) e grafica (“competéncia relativa a capacidade de inscrever num suporte material os
sinais em que assenta a representacdo escrita” (Martins et al., 2017; Barbeiro & Pereira, 2007,
p. 5).

Tendo em consideracdo a pertinéncia desta para a abordagem e reflexdo em torno do
projeto de investigacdo, abordar-se-a apenas a competéncia compositiva da escrita.

Em relacdo a competéncia compositiva consideram-se como propriedades textuais:
coesdo, coeréncia, estruturacdo do registo e adequacao do registo (Amor, 2003; Barbeiro,
1999). A coesdo textual consiste numa relacdo ldgica dos elementos na sequéncia que
integram. A combinagao destes elementos rege-se por convengdes gramaticais, pelo que se
pode afirmar que a coesdo apresenta dependéncia gramatical. A coeréncia consiste na
intencionalidade, na relacdo ldégica entre as ideias do texto que permite ao leitor o
entendimento da mensagem a ser transmitida. Deste modo, para existir coeréncia textual, é
necessario a existéncia de uma ldgica entre as ideias de um texto que depende do uso de
conetores e de regras gramaticais presentes na coesao textual. Mateus et al., (1989) definem
que um texto é coerente se “os elementos/esquemas cognitivos activados pelas expressdes
linguisticas forem conforme aquilo que sabemos ser” (p. 146). Por conseguinte, depreende-se
gue a coeréncia textual implica a compreensao do texto e a sua relagdo com o seu interlocutor
e com o mundo. No que concerne a estruturacdo do registo, sdo cruciais algumas etapas. A
estrutura do texto estd interligada com o género textual, podendo estas divisGes assumir
diferentes designacdes, embora muitas vezes se veicule a divisdo introducdo,
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desenvolvimento e conclusdo, que ndo &, contudo, a Unica possivel. Por fim, a adequacdo ao
registo consiste na ralacdo do texto com o seu contexto e com o género textual que é
solicitado. Neste sentido, a escrita de um texto poético é diferente da escrita de uma noticia
e, portanto, escreve-se com e para uma determinada finalidade (Silva & Novais, 2018), pelo
que o trabalho sobre o texto, em contexto escolar, deve partir da abordagem do género
textual e da sua intencionalidade discursiva (Marcushi, 2002)

E de referir que a competéncia compositiva é um processo complexo que exige especial
atencdo, no que concerne as estratégias de operacionaliza¢do da escrita, desde 0 1.° CEB que
assente numa pratica intensiva, no ensino dos processos de planificacdo, textualizacdo e
revisdo; na diversidade de géneros textuais e numa complexidade gradual ao longo dos
diferentes ciclos e ao longo da escolaridade obrigatéria (Barbeiro & Pereira, 2007; Amor,
2003). Neste sentido, Barbeiro & Pereira, 2007, p. 11, apresentam algumas estratégias, a
seguir pelo professor, tendo em conta o processo e os contextos de escrita:

Acgle sobre o processs | Acgla sobre o contaxto

L J Y L J L | l
Faoulihag s Emcrita Refleusa gnbee Emtegragaa de Reahysgsn de
processual colaborativs B esrits isbares Tangies

Figura 3- Estratégias de ensino da escrita (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 9)

Face ao exposto, no que concerne a agao centrada no processo, verifica-se que, num
primeiro momento, o aluno é orientado a mobilizar os saberes prévios na tomada de decisdes
sobre o conteldo e a linguagem a utilizar no seu texto. Num segundo momento, denominado
de escrita colaborativa, assente na colaboracdo e participacdo dos alunos, é valorizado o
contributo dos outros, nomeadamente propostas, opinides e argumentos para a tomada
conjunta de decisGes. A reflexdo sobre a escrita é também fundamental, pois os alunos sdo
orientados a refletir e explicitar a sua prdpria escrita, nomeadamente em relacdo as
carateristicas dos textos produzidos. Relativamente a acdo centrada sobre o contexto, para
além da mobilizacdo dos saberes prévios dos alunos, a escrita € um 6timo dominio que
possibilita a integracdo de saberes, nomeadamente a convocacdo de saberes de outras areas
para as aulas de Portugués, mas também a producdo de textos noutras areas disciplinares
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(Barbeiro & Pereira, 2007). E dessa relacio com o contexto que resultam as diferentes funcdes
da escrita acima referidas.

Relativamente ao processo de escrita, de acordo com Emilia Amor, 2003, salientam-se trés
etapas essenciais:

i) A Planificagdo
ii) A textualizagdo
iii) A revisao

A operacionalizagdo da planificagdo da escrita passa por uma diversidade de atividades que
objetivam a “activac¢do, selecao e organizagdo do conteudo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.22).
Deste modo, a planificacdo da escrita deverd evidenciar atividades como a “chuva de ideias”
para convocar os conhecimentos prévios dos alunos, ou para convocar a memdria de alguma
pesquisa ou leitura antecipada. Posteriormente, as ideias devem ser agrupadas tendo em
conta determinadas categorias, segundo a temdtica ou o tipo de texto a desenvolver (Barbeiro
& Pereira, 2007; Amor, 2003). A textualizacado corresponde a conversdo em linguagem escrita
das ideias selecionadas e organizadas na etapa anterior. Este processo implica a mobilizacdo
de aptiddes linguisticas, como, por exemplo, o recurso ao referente e operagdes de coesdo e
coeréncia textual (Amor, 2003). Deste modo, convoca a reflexao, pois sdo “tomadas decisdes,
procede-se a correccdes e reformulacdes” e pausas, consoante a progressdo do mesmo
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 25; Amor, 2003). Por ultimo, a revisdao consiste num processo de
revisao textual, no qual se procede a releitura para corrigir eventuais falhas. Este processo
pode ter um alcance menor, como, por exemplo, corrigir falhas superficiais ortograficas ou
um alcance maior caso sejam necessarias reformulagdes, como, por exemplo, alteracao da
ordem do texto, substituicdo de repeticGes, etc, numa “visdo distanciada” (Barbeiro & Pereira,
2007, p. 27).

No ambito da escrita, as TIC sdo ferramentas que contribuem para tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais agraddvel e significativo (Flores, 2011). Por exemplo, no
momento de convocac¢ao de ideias e conhecimentos prévios, é possivel recorrer a nuvem de
ideias, através da plataforma Mentimeter e a utilizacao do processador de texto, por exemplo
do Word, facilita o processo de revisao textual (Barbeiro, 1999).

E de referir a importancia da escrita colaborativa na planificacdo, na medida em que todos
ddo o seu contributo, e deste modo ha uma aprendizagem mais significativa da escrita
(Pereira, 2008). Apds este momento, podera haver atividades de escrita individual, revisdo e
apresentacdo das mesmas para, posteriormente, refletir sobre as mesmas, isto é, o texto
como objeto de reflexdo e a explicacdo da tomada das decisdes, evidenciando um trabalho
metadiscursivo e metatextual (Barbeiro & Pereira, 2007). Também a revisdao textual pode
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assumir um carater individual ou colaborativo, no qual o olhar dos colegas sobre o texto
individual pode assumir um contributo positivo,

Deste modo, as etapas da pedagogia da escrita revelam-se cruciais para uma melhoria na
performance escrita, contudo, a competéncia compositiva nunca é “uma competéncia
completamente automatizada, pois cada texto coloca novos desafios e apresenta alternativas
quanto a sua construgao”, seja ao nivel global, ou seja, a organizacao das grandes unidades
num texto, seja ao nivel especifico, ou seja, a combinac¢do das expressdes linguisticas num
determinado texto (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17).

A evolucdo da escrita foi condicionada pela evolugdo das tecnologias, de tal modo que se
tornou num sistema comunicativo desafiante. Neste sentido, a humanidade desenvolveu
possibilidades tecnolégicas da inscricdo, de tal modo que a escrita apresenta, hoje, uma
potencialidade maior face ao que se consegue exprimir com a oralidade (Baptista, Viana, &
Barbeiro, 2011). Pelo facto de a escrita constituir um desafio significativo, a motivacdo para a
escrita continua a ser uma preocupacdo atual (Carvalho, 2013), uma vez que é uma
competéncia essencial no contexto escolar e ao longo da vida (Martins et al., 2017).

Por se tratar de um processo complexo, a escrita deve ser objeto de ensino desde o inicio
da escolaridade (Barbeiro & Pereira, 2007). Face ao aludido, para uma aprendizagem eficaz
da escrita, é necessario uma pratica intensiva da escrita a que se “associem momentos de
producdo inventiva e critica” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 8) Também o PASEO define a
necessidade de desenvolver o pensamento critico e criativo, e ressalve-se a necessidade de se
desenvolverem “ideias e projetos criativos com sentido no contexto a que dizem respeito,
recorrendo a imaginacdo, inventividade...” (Martins, et al., 2017, p. 24). Ademais, o ensino e
aprendizagem da escrita deve partir de géneros textuais diversificados, de modo que os alunos
possam aprender as suas especificidades e intencionalidades. Além disso, é crucial o
envolvimento dos alunos em atividades sequenciais, que permitam o desenvolvimento de
uma autonomia progressiva, nos alunos, e que permitam aos alunos expressar sentimentos,
opinides, ideias e vivéncias (Barbeiro & Pereira, 2007).

Importa referir que uma promocao da escrita deve passar pelo incentivo da atitude positiva
em meio escolar (Martins e al.,, 2017), ou seja, pelo feedback positivo e pela escrita
colaborativa. Através da escrita colaborativa, os alunos apresentam propostas, ideais,
opinides e tomam decisdes em conjunto. Por outro lado, a colaboracdo reflete-se na vertente
emocional e, portanto, a participacdo deve ser potenciada e reforcada positivamente de modo
a contribuir para o desenvolvimento do gosto pela escrita (Carvalho, 2013; Barbeiro & Pereira,
2007).

Ademais, e centrando-nos na escrita lUdico-expressiva, € importante referir que, sobretudo
na aula de Portugués, deve haver momentos dedicados a escrita por prazer e ao
desenvolvimento da criatividade, isto é, ao “uso livre de todas as possibilidades das linguas”
(Rodari, 1993, p. 196). A imaginacdo da crianca deve ser estimulada desde cedo e convocada
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para as aulas de Portugués, nomeadamente para a escrita. Contudo, toda a escrita deve ser
planificada, incluindo a escrita lidico-expressiva, devendo passar também por um processo
de “chuva de ideias” e convocacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, pela escrita
colaborativa, na qual todos os alunos contribuem com as suas ideias, para depois, se passar
para a escrita individual (Barbeiro & Pereira, 2007; Amor 2003).

3.4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DAS ATIVIDADES
REALIZADAS

Embora o gosto pela escrita possa ser estimulado através de atividades de escrita funcional,
a mestranda optou por valorizar, no percurso construido, as atividades de escrita ludico-
expressiva, na sequéncia do que fica expresso nos pontos anteriores.

Deste modo, inicie-se com a reflexdao sobre a atividade e estratégias de escrita ludico-
expressiva da 2.2 aula da UD Palavra, palavrinha... queres ser minha? (cf. Anexo D). Neste
sentido, tal como na obra, as criancas vao apanhar palavras como se fossem borboletas
(Lestrade, 2012). A a mestranda criou a atividade “Vamos apanhar palavras”, que se iniciou
com uma exposicdo de palavras presentes na obra, dispersas sobre a mesa. Deste modo, foi
distribuido aos alunos um “apanha-palavras” (Cf. Anexo D1), criado pela mestranda, com o
objetivo de cada aluno escolher, livremente, uma palavra de entre as palavras dispersas. Apds
a escolha da palavra, os alunos colaram no apanha-palavras e foram convidados a escrever “A
quem diriam a palavra?”’; “Porqué?” E de referir que a atividade consistiu num momento
Iddico, pois nunca tinham feito algo semelhante, de tal modo que foi grande a motivacdo e
envolvimento, dos alunos, na mesma. Apds a escrita, os alunos partilharam oralmente, as suas
opcOes e justificacdes. A propodsito das producgdes, saliente-se a aluna R., que escolheu a
palavra “raramente”. Como justificativa, referiu “diria aos meus colegas”, “porque raramente
estdo comigo e raramente querem fazer grupo comigo”. Face a esta produc¢ado, a mestranda,
pode constatar que, para além da vertente ludica, a atividade suscitou a vertente expressiva,
mormente no que concerne a exposicao de sentimentos e emogdes de uma aluna que era
muito inibida e que beneficiava de coadjuvacao.

Aluda-se também a producdo do aluno S. que escolheu a palavra “noite” e como
justificativa referiu “diria aos cientistas, porque a noite € um momento espetacular para ver
as estrelas e as constelagdes”. Por seu turno, o aluno J. P. escolheu a palavra “coracao” e
justificou que a “diria a minha mae, porque ela estd sempre preocupada comigo porque eu
estou sempre no coracao dela”. Tais produgdes corroboram algumas das potencialidades da
escrita, neste caso, sentimentos, vivéncias pessoais e projetos pessoais (Barbeiro & Pereira,
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2007). E de referir que, além do entusiasmo e motivagdo, ndo se verificou o medo da “folha
em branco”, nem o fator aborrecimento, o que a mestranda considera um aspeto positivo.

Ainda, nessa aula, foi elaborado um sumario criativo, com um “apanha-aula”, projetado no
quadro, com um momento de escrita colaborativa seguida de registo. A atividade teve por
objetivo evidenciar a possibilidade de fazer sumarios diferentes dos rotineiros e despoletar,
mais uma vez, a vertente IUdica e expressiva da escrita. Neste sentido, o sumario passou por
um momento de chuva de ideias de palavras que caraterizaram o percurso e atividades da
aula, seguida de uma selecdo, conjunta, das palavras a colocar no “apanha-aula” e posterior
registo.

Prosseguindo com a andlise das estratégias e atividades desenvolvidas no ambito da escrita
ludico-expressiva, refira-se a atividade de Escrita a maneira de Luisa Ducla Soares (cf. Aula 3
Anexo D), a partir do poema “A forca das palavras” (Soares, 2007). Apds um momento de
compreensao textual através questdes: “O que se fez?” “O que se obteve?” “Porqué?” surgiu
a escrita, que seguiu a metodologia da preparacdo para a escrita (Amor, 2003). Deste modo,
existiu um momento de didlogo, em grande grupo, e registo no quadro, acerca da estrutura
do poema, no que concerne a apresentacao em disticos, incluindo um complemento e um
nome coletivo. Apds a compreensao estrutural e semantica do poema, posteriormente,
procedeu-se ao levantamento, por parte dos alunos, de nomes coletivos e do registo dos
nomes singulares que deram origem ao nome coletivo. Por fim, e tendo em conta o registo
dos alunos, procedeu-se a escrita colaborativa, no quadro, com as sele¢ées dos alunos e
(re)formulagdes que consideraram necessarias. Do momento inicial de escrita colaborativa
resultou a seguinte producao, transcrita dos apontamentos da mestranda:

“Juntei varias arvores de frutos- fiz um pomar
Soltei quatro lobos- armei uma /alcateia
Juntando abelhas-fiz / um enxame

Sera que com paes / se faz um padeiro?”

Ao longo do levantamento de ideias surgiram algumas intervencdes de carater
humoristico, mas também de reflexdo metatextual e gramatical (Sousa, 1993; Camps, 2006)
“um conjunto de carnes é um talho” - aluno P.; “ndo estd bem, ndo é um carneiro, porque ndo
é nome coletivo” - aluno A.; E importante referir a grande motivacdo e envolvimento dos
alunos; a participacdo e interesse em demonstrar os conhecimentos prévios no ambito
gramatical; o lugar ao divertimento e humor. Neste sentido, este momento nao se afigurou
como uma tarefa constrangedora ou aborrecida. No entanto, a producao dos alunos foge um
pouco a estratégia de escrita da autora neste poema. Face ao precedente, era crucial a
abordagem deste aspeto e, portanto, uma revisdo textual que pudesse conduzir a uma
reflexdo e a reformulacbes necessarias, de modo a obter um texto mais aproximado das
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carateristicas da escrita da autora. Para além disso, a mestranda considera que a escrita a
pares, como planeado, permitiria, também, o acesso a mais evidéncias, no sentido de verificar
se a escrita colaborativa foi proficua e se contribuiria para o desenvolvimento de
competéncias de escrita.

Outra atividade de escrita ludico-expressiva consistiu na Escrita a Maneira de Manuel
Antonio Pina (Cf. Anexos F), com base num excerto do poema “O Inventdo” (Pina, 2003b).
Neste sentido, procedeu-se a um momento inicial de “chuva de ideias” com base nas possiveis
hipéteses de completamento da escrita (Cf. Anexo F2), e procedeu-se ao respetivo registo, no
guadro. De seguida, os pares procederam a construcao das suas producdes textuais. Refira-se
que esta atividade passou por um momento de levantamento e de registo de ideias, mas os
alunos foram fazendo, oralmente, algumas construgées textuais. No entanto, apesar de nao
ter havido um momento prévio de escrita colaborativa, verificou-se que os pares procederam
a escrita com grande motivacao, e ndo houve lugar a qualquer tipo de constrangimento, medo
ou bloqueio. Para além disso, os alunos mostraram grande entusiasmo em ler para a turma as
producbes textuais, efetuadas em par. Este momento de leitura consistiu, também, num
momento de valorizagdo, mas também de apreciacao e reflexdao conjunta, pois houve lugar a
partilha de opiniGes ou de aspetos a melhorar (Barbeiro & Pereira, 2007), traduzidas em
algumas intervengdes, como, por exemplo, “podiam ter escrito outra palavra naquela parte”.
Por fim, importa referir que esta atividade, além de propiciar o desenvolvimento da
criatividade, propiciou momentos de inventividade, tal como sugerido no PASEO (Martins, et
al., 2017).

A titulo exemplificativo, transcreve-se uma producgao textual realizada por um par:

“Inventou entdo o meu Reino marinho
Moro no Prédio do Diamante Fofinho

O meu trono é um manto de costeletas

Todo coberto por minusculas maletas

O meu manto é feito de esmeraldas, do Reino das Parretas

Enfeitado com lagrimas de fantasma

O meu Ceptro é de peixes a nadar em plasma.”

Terminada a apresentacdo de atividades e estratégias de escrita Iudico- expressiva, passar-
se-a para um momento de reflexdo em torno das possiveis respostas as questdes de partida,
na se¢ao seguinte.

3.5. SINTESE DE CAPITULO
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Num olhar retrospetivo, o desenvolvimento de um percurso de investigacao consistiu num
desafio para os alunos, mas também para a mestranda, pois circunstancias varias
inviabilizaram a concecdo e concretizacdo de um projeto mais estruturado.

A discente reconhece que o presente estudo apresenta vdrias limitagdes, pela reduzida
amostra, que envolveu apenas a turma do 6.2 ano, pela auséncia do recurso a metodologia
quantitativa e uma metodologia qualitativa mais eficaz. Face ao ultimo aspeto, a mestranda
considera que a investigacdo poderia ter sido ancorada na aplicacdo de pré e pds-testes, antes
e ap6s o término do desenvolvimento das atividades, e por atividades mais direcionadas para
a escrita ludico-expressiva, que permitissem o desenho de sessdes ou oficinas de escrita de
cardter ludico e recreativo, considerando os resultados dos pré-testes. Sobre este ultimo
aspeto, a discente ressalta que um ensino sequencial de escrita, e com recurso a diferentes
géneros textuais, permitiria o desenvolvimento progressivo de competéncias textuais e,
portanto, uma aprendizagem mais consistente da escrita (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).

Ademais, a mestranda considera que deveria ter desenvolvido outras atividades ou
propostas de atividades porque considera que seriam pertinentes e produtivas, e que se
coadunam com os objetivos delineados, tais como:

i) Partir da técnica artistica da mancha de tinta, que consiste em aplicar tinta numa
folha e, posteriormente, dobrda-la para criar uma imagem simétrica. A partir desta
técnica, poderia partir-se para a escrita: O que me lembra? O que me faz sentir? ....

ii) Criar pseudopalavras, como por exemplo partir através da mistura de frutos (ex:
banana e morango: banango. O que seria um banango? Que sabor teria? Que
aspeto teria?; ou por exemplo partir de duas imagens, de animais, de revistas e
através da junc¢do dos dois nomes descrever o seu comportamento e utilidade (ex
gatogalo: o que faria um gato galo? Possibilidade de recorrer as TIC e desenhar as
pseudopalavras, criando animais hibridos;

iii) Elaborar constela¢des de sentido, segundo uma intencdo, mas por associacdo e
organizacao pessoal (ex: se eu fosse uma cor...);

iv) Elaborar atividades de criagdo de caligramas;

N3o obstante o reduzido alcance desta pesquisa, importa referir que foi percetivel o
interesse, motivacdo e participacdo, progressivos, por parte dos alunos, nas atividades de
escrita ludico-expressiva. Assim sendo, no que concerne a resposta a questao de partida: “De
que forma as atividades de escrita Iudico-expressiva podem contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de escrita e do gosto pela escrita?” a mestranda considera
que a escrita ludica-expressiva, pela sua especificidade e pelas atividades realizadas,
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias e gosto pela escrita. Contudo, dado que,
ao longo da PES, foram realizadas, também, atividades de escrita funcional, a mestranda
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considera que ndo pode concluir que apenas as atividades de escrita lUdico-expressiva
contribuiram para o desenvolvimento de competéncias de escrita, mas considera que a escrita
necessita de uma abordagem sistematica, que contribua para o desenvolvimento de
competéncias de escrita. Das observagdes realizadas desde o inicio do ano letivo até ao final
do ano letivo, foi possivel verificar uma progressao textual, nos alunos, no que concerne ao
desbloqueio e gosto pela escrita, assim como produgdes mais enriquecedoras, no que se
refere a coesdo, coeréncia e estruturacdo, assim como a adequacdo do registo, o que
corrobora a necessidade do ensino e aprendizagem sistematico da escrita.

Contudo, a auséncia de um projeto mais consistente deixa um sentimento de insaciedade
indagativa, na mestranda, manifesta na inquietude de quem pretendia ir mais além.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“S6 quem estd muito distante da sala de aula pode estar convencido de que existem férmulas mdgicas, modelos tnicos ou
teorizagdes indiscutiveis para trabalhar com alunos de diferentes idades, culturas ou contextos socioeconémicos” (Guinote, 20189,

p. 9).

O presente Relatério de Estagio constitui um construto pedagédgico e reflexivo do que
consistiu o percurso de formagdao da mestranda, no que concerne as suas opgoes, estratégias
e metodologias utilizadas e fundamentadas sobre o contexto, e tendo em consideragao as
leituras feitas. Neste sentido, importa olhar para tras, reviver e refletir sobre o processo
formativo individual.

Tendo em consideragdo o cariz de reflexdo-acao deste documento, importa referir que, no
inicio da PES, se verificou um desfasamento entre o planeado e o executado, nomeadamente
no que concerne ao tempo necessario para as atividades planeadas. Ou seja, a mestranda
planeava atividades que necessitavam de mais tempo do que o tempo estipulado para
determinada aula. Contudo, ao longo do ano letivo, a mestranda considera que conseguiu
ultrapassar este aspeto, através da experimentacao e da pratica, aprimorando, assim, a gestao
do tempo dedicado as atividades. Outro aspeto foi o contexto, mormente no 2.° CEB, pois
comportou um desafio ao nivel das estruturas e equipamentos, no sentido de equacionar
sempre o Plano B, caso nao fosse possivel utilizar determinado equipamento ou sala, mas
também ao nivel da gestdo de conflitos ou comportamentos disruptivos. Contudo, a discente
considera que é o trabalho mais desafiante aquele que mais ensina, no sentido em que
propicia mais momentos de reflexdo e mais experimentacdes até que se consiga uma
harmonia em sala de aula. Por outro lado, a mestranda integrou, sempre que possivel, no seu
percurso formativo as TIC, como ferramentas motivadoras e de apoio a aprendizagem (Flores,
2011). Face ao aludido, a mestranda considera que o estagio num contexto de Escola TEIP
constituiu uma mais-valia no percurso formativo.

Por vezes surgiram constrangimentos de calendarizacdo, pois as Professoras Cooperantes
precisavam de tempo para trabalhar com a turma. Contudo, a partilha de vivéncias e
experiéncias com as Professoras Cooperantes contribuiu para uma aprendizagem colaborativa
na qual a formanda teve momentos de reflexao pds-acdo que constituiram pistas futuras para
melhorar a sua pratica pedagégica, numa perspetiva de aprendizagem colaborativa em que
os professores em formacdo aprendem com outros professores com mais experiéncia (Alarcao
& Canha, 2013).

A Pratica de Ensino Supervisionada organizada simultaneamente nos dois ciclos de
escolaridade possibilitou, a mestranda, uma maior constatacdao da interligacdo entre as
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diferentes areas do saber e, porque “a necessidade aguca o engenho”, contribuiu para
planificar e corroborar a possibilidade de desenvolver praticas de articulacdo horizontal e
vertical, que constituem praticas de ensino e aprendizagem mais significativas (Pombo, 2005;
Bolzani, 2015). Tal constata¢dao coaduna-se com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, numa perspetiva de que a articulagao curricular e, consequentemente, a gestao
flexivel do curriculo, constituem umas das chaves do sucesso para todos (Martins et al., 2017).

Tendo em conta toda a reflexdo em torno do RE, afirma-se que, em Educacdo, ndo ha
receitas, ou seja, uma atividade ou estratégia que seja produtiva e significativa num
determinado contexto pode ndo o ser noutro, pelo que é importante adequar as praticas
pedagdgicas ao contexto e é pela experimentacao e reformulacdo que se aprimoram as
praticas (Vilar, 2000; Zabalza, 2001).

Em sumula, este RE encerra a experimentacao, reflexdo e indagacao em torno de questdes
cientificas, investigativas, metodoldgicas e pedagdgicas da formacdo inicial da mestranda.
Contudo, ndo se encerra um ciclo, pois, numa sociedade em constante transformacdo, é
necessario assumir a Educacdo como um compromisso ético (Batista , 2005) e pensar que, ao
longo da sua carreira sdao diversos os desafios com que o docente se depara. Neste sentido,
saliente-se a formacgao continua como crucial e como ferramenta essencial de um docente
atualizado (Rodrigues, Lima & Viana, 2017) e de uma futura docente.
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ANEXOS

Anexo A- Grelha de Observacdo Direta

Instituto Politécnico do Porto — Escola Superior de Educacédo

Estagiarias: Ana Luisa e Maria do Carmo

GUIAO DE OBSERVACAOD

tnstituicso: |
Professora Cooperante:

Turma:

A- CONTEXTO EDUCATIVO

OBIETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS
ESPECIFICOS

EVIDENCIAS/ INFERENCIAS

Quantos alunos tem a turma?

N2 de alunos do género masculino e
feminino?

Qual a idade dos alunos?

CARACTERIZAR A
TURMA

Hé alunos com NEE? Qual a tipologia?

Existem recursos para dar resposta aos
alunos NEE? Quais?

Todos os alunos residem nos arredores de
Pedrougos?

Existe algum aluno cuja lingua materna
ndo seja portugués?
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IDENTIFICAR O5
RECURSOS HUMANOS
QUE INTEGRAM A
EQUIPA EDUCATIVA

Comao & constituida a equipa da sala de
aula?

Qual o horario letivo da professora?

Mo caso de existirem alunos com NEE, qual
a regularidade do apoio dos professores da
educagio especial?

Qual o estado de conservacdo dos
materiais?

Os materiais sao suficientes, diversificados

e atuais?
IDENTIFICAR E Os materiais sdo suficientemente
CARACTERIZAR O5 motivadores para as criangas, estando
RECURSOS/MATERIAIS adequados ao seu nivel de
DIDATICOS desenvolvimento e interesses?
- Os materiais revelam qualidade estética,
DISPONIVEIS ladica e pedagdgica? S3o facilitadores da
aprendizagem?
Os materiais estdo acessiveis? Qual o grau
de autonomia que os alunos t&m na sua
utilizacéo?
B- ESPACOS
OBIJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS EVIDENCIAS}' INFERENCIAS
ESPECIFICOS

Que espagos sdo frequentados pelos alunos?

Qual o estado de conservacgio e limpeza desses

espagos?
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CARACTERIZAR
0OS ESPACQOS

A sua organizagdo revela seguranca e respeito pelo
bem-estar dos alunos?

0Os espagos revelam cuidados estéticos e
pedagdgicos na sua organizacdo e decoragdo?

B1) SALA DE AULA

0 espaco € adequado ao n.2 de alunos da turma?

Como estd organizada a sala (mesas, cadeiras)?

Qual o critério de organizagdo da sala?

A organizagdo da sala de aula & flexivel?

Qual o papel dos alunos na organizagéo da sala?
Podem escolher onde se sentam?

O espaco da sala oferece condigdes de autonomia
para os alunos (& acessivel)?

Existe luz suficiente? Existe iluminagdo natural?

Existe boa circulagdo de ar?

O que estéd afixado nas paredes? Qual o critério
utilizada?

O espago contempla a documentacdo de
atividades e projetos desenvolvidos pelos alunos?

Existem imagens de obras de arte e de outros
elementos culturais e naturais?

Os espacos revelam qualidade estética?

Existem possiveis distragcoes, como ruido exterior
(porta aberta/fechada, acdstica da sala, etc.)?
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

QUESTOES ORIENTADORAS

EVIDENCIAS/ INFERENCIAS

CARACTERIZAR
O ESPACO

B2) ESPACO EXTERIOR

Existe espaco exterior contiguo
instituicao?

Que tipo de equipamento e materiais
existem?

Que atividades sdo desenvolvidas?
Quem as gera?

O espaco & estimulante e desafiador?

B3) CASA DE BANHO

Existe iluminagdo suficiente?

Os equipamentos sdo proporcionais &
estatura dos alunos?

Os equipamentos favorecem a
seguranca e autonomia dos alunos?

Existem os produtos necessarios &
higiene dos alunos? (Sabonete liquido?
Papel higiénico? Toalha de pano ou
toalhetes de papel?)
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B4) CANTINA

Existe uma boa iluminagao?

Os espagos e equipamentos oferecem
seguranga e conforto aos alunos?

O espago e agradavel e apresenta
condigdes de bem-estar facilitadoras
de interagdo entre os diferentes
pares?

Os alunos participam na preparagao
do espacgo para os momentos das
refeicGes (pdr a mesa, buscar agua,
buscar a refeigdo...)?

C- INTERACOES

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

QUESTOES ORIENTADORAS

EVIDENCIAS/ INFERENCIAS

C1) Interag

do e clima na sala de aula

Como se efetua o didlogo pedagdgico (mondlogo,
dialogo, quem fala, durante quanto tempo, etc.)

Qual é o padréo de interagdo (um de cada vez,
muitos ao mesmo tempo)? Como é dada a palavra?

Sobre o que se fala na sala de aula (atividades letivas,
experiéncias pessoais, etc.)?

Com que frequéncia existem siléncios e como é que
o professor e os alunos lidam com eles?

Como & gue o professor e os alunos lidam com
opinites diferentes da sua?
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CARACTERIZAR
AS INTERACOES
ENTRE OS
DIFERENTES
INTERVENIENTES
DO PROCESSO
EDUCATIVO

0Os alunos e o professor estdo interessados e
entusiasmados?

=

Ha uma relacio de empatia entre professor-aluno

O professor respeita e valoriza todos os alunos?

O professor ouve atentamente todos os alunos?
Responde-lhes as questfes?

O professor estimula a participagdo, o didlogo e o
pensamento de todos os alunos?

0O professor encoraja, motiva e estimula os alunos?

O professor encoraja os alunos a resolver conflitos e
a assumir responsabilidades?

C2) Discurso dos alunos

Os alunos manifestam as suas ideias, pensamentos e
emocdes?

Que tipos de perguntas fazem os alunos? Com que
frequéncia?

Os alunos costumam responder ao professor? Que
tipos de resposta ddo? Qual a extensdo das mesmas?

Com que frequéncia os alunos iniciam um novo tema
de conversa ou apresentam opinides? Que temas e
opinides apresentam?

Como & que os alunos reagem ao feedback do
professor?

C3) Interacdo entre os alunos

Como & que os alunos interagem uns com os outros?
Fazem-no de uma forma auténoma?

Existe movimento na sala de aula?

Os alunos demonstram sensibilidade para com os
sentimentos, necessidades, dificuldades e interesses
dos outros?

Os alunos evidenciam iniciativa e autonomia na
resolugdo de conflitos com os pares?

Os alunos apoiam-se mutuamente na resolugdo de
problemas?
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Os alunos revelam autonomia na interagdo com os
alunos das outras salas?

Como & que os alunos pedem ajuda (perguntam a
um colega, levantam a méo esperando que o
professor se aproxime deles)?

C3)D

iscurso do Professor

O professor evidencia confianga enquanto facilitador
da aprendizagem? E entusiasmo pelo tema em
questdo?

Como & que o professor felicita os alunos?

O professor adota uma postura positiva (tom de voz,
clareza, afeto, gestos corporais, contacto visual)?

O professor capta a atengdo dos alunos?

Que tipo de perguntas faz o professor (sim/ndo, uma
resposta certa, resposta aberta, etc.)?

A guem & gue o professor dirige as perguntas?

O professor da tempo para os alunos pensarem
depois de fazer uma pergunta, respeitando os ritmos
de cada um?

Qual o feedback dado pelo professor s perguntas
colocadas pelos alunos?

Como € que o professor demonstra que esta a ouvir
os alunos?

Como é gue o professor da instructes?

0O professar estimula o didlogo/discuss8o? De que
modo?

O professor dd o mesmo tempo de atengdo a todos
os alunos?

O professor encoraja a formulagdo de perguntas
pelos alunos? De que moda?
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Os pais e encarregados de Educagdo participam
ativamente no processo educativa? Se sim, quais s3o
as acOes de articulagao com a familia, promovidas
pelo professor?

CONHECER AS
RELACOES ESTA-
BELECIDAS COM

Existem dindmicas de articulagdo estabelecidas com
diferentes instituicdes do Agrupamento ou outras
valéncias da Instituigdo?

A COMUNIDADE

Existem evidéncias de interagio farticulagdo com
outras instituigdes ou recursos sociais e culturais da
comunidade proxima e alargada?

D- APRENDIZAGENS

OBIJETIVOS
ESPECIFICOS

QUESTOES ORIENTADORAS

EVIDENCIAS/ INFERENCIAS

GESTAO DA SALA
DE AULA
DINAMIZACAO DA
AULA/ESTRATE-
GIAS DE ENSINO

Quem define o que se vai fazer na aula?

Os alunos ajudam na tomada de decisdes acerca
das atividades e dos conteldos das aulas?

Qual é a rotina didria? Esta tem em conta as
necessidades, interesses e ritmos dos alunos?

0 plano de aula é flexivel? Como reage o
professor quando algum aluno aborda um tema
diferente do planeado?
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Quiais as regras de funcionamento da sala? Como
foram definidas?

Como & que os alunos estdo organizados para
trabalhar (a pares, em grupos, individualmente)?

O professor utiliza eficazmente as experiéncias,
ideias e conhecimentos prévios dos alunos?

O professor explica os conteldos dificeis de mais
de uma maneira para gue todos os alunos
compreendam?

Sdo apresentados exemplos concretos de
demaonstragdes de determinados conteldos?

O professor dinamiza atividades diversificadas na
sala de aula?

O professor convoca o quotidiano dos alunos para
a sala de aula, contextualizando assim as

aprendizagens?

O professor adequa as estratégias de ensino aos
conteldos? E & idade, necessidades e interesses
dos alunos?

O professor estabelece relagdes entre os novos
conteldos e os conteldos anteriores?

Em que situagBes recorre a materiais? E meios
audiovisuais? 530 diversificados e devidamente
utilizados?

Existem atividades de enriquecimento curricular?
Quais? Todos participam? Qual o horario das

mesmas’?
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Quantos intervalos existem?

Quanto tempo é destinado ao intervalo?

E- PROJETO EDUCATIVO

OBIJETIVOS QUESTOES ORIENTADORAS EVI DENClASf INFERENCIAS
ESPECIFICOS
Qual o projeto educativo em vigor na instituigdo?
Existem parcerias com entidades como museus,
bibliotecas?
Qual o PTT, que esta em curso neste momento?
Encontra-se visivel (através de exposicio em placards,
p. ex.)?
CONHECER O . . w .
O projeto parece ter em consideracéo os interesses e
PROJETO DE TRA- necessidades dos alunos e familias?
BALHO DE TURMA 0 . P
s alunos tiveram uma participacdo ativa na
(PTT) construgdo do projeto?

A construcdo do projeto é flexivel e continua no
decorrer do ano letivo?

Que outros projetos e atividades estdo a ser
desenvolvidos com a turma?

Qual a motivacdo dos alunos para o envolvimento nos
mesmos?
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Os projetos e atividades parecem advir dos interesses,
necessidades e sugestdes dos alunos? Qual o seu grau
de iniciativa e autonomia (planeamento,
desenvolvimento e avaliagio)?

Os projetos e atividades s&o integradores de todas as
areas do saber?

120



Anexo B- Unidade Didatica A unido faz a for¢a

Unidade didatica: A unido faz a forga!

ORGANIZACAO DA UNIDADE DIDATICA

Professora estagidria
Maria do Carmo

Duracdo: 90° PT 2.2 CEB + 150 1.2 CEB x (PT+
Mat) + 45’ HGP

Turmas: 6.2. 6.2 e 2.2ano

Portugués 2.2 CEB

- Compreensao do texto publicitdrio, através de
um esquema

- Leitura do texto informativo (como se
estivesses zangados e com voz projetada para se
fazerem ouvir) apds preparacdo

- Identificacdo das diferentes partes
constituintes do cartaz

- Escrita funcional: o cartaz publicitdrio, em
trabalho de grupo

- Apresentacdo, dos textos produzidos, a turma

Portugués + Matematica 1.2 CEB

- Jogo “Adivinha quem sou eu” através da
dramatizacao de profissdes atribuidas

- Contagens e registo numa tabela de dupla
entrada

- Construcdo de um grafico de pontos e resposta
as questdes alusivas ao gréfico

- Exercicio de escuta ativa e preenchimento de
lacunas

- Compreensdo do poema e preenchimento de
um esquema de compreensao

- Leitura do poema, apds preparacdo

- “Jogo pertence ou ndo pertence” com recurso
a palavras do poema

Histdria e Geografia de Portugal 2.2 CEB

- Andlise de uma imagem alusiva ao emprego na
segunda metade do século XIX

- Andlise de um grdfico relativo ao nimero de
operdrios em fabrica em 1852 e 1881, em
Portugal

- Construcdo, em grande grupo, do conceito de
operariado e do conceito de greve, para registar
no diciondrio histdrico

- Andlise de documentos escritos relativos a
mao de obra feminina, ao trabalho infantil e as
reivindica¢bes do operariado na segunda
metade do séc. XIX

- Visualizacdo da noticia “Trabalhadores do
grupo Cerealis protestam por melhores
condiges de vida”

- Atividade e registo-sintese sobre o contetdo
abordado

- Jogo da roleta virtual para consolidagdo de
conhecimentos
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professora Supervisora: Elisa Sousa
Professora Cooperante: [
Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte
62!
N2 de Alunos: 20

Aulan®1daUD
Data: 25 /02/09
Duracdo: 90 minutos

Juntos vamos conseguir!
Dominios e Tempo Recursos /

Competéncias Percurso de aula Material Avaliacao
(organizacdo do espaco: os alunos encontram-se organizados 10 Grelha de
em trés grupos- no momento de entrada, cada aluno senta-se no - Computador avaliagao
local onde estiver o papel com o seu niimero) direta
(rotina de aula: abertura da licdo por um aluno, consoante a - Quadro branco (cf. Anexo
ordem numérica) para projetar 1)

- Explicacdo, por parte da professora, do que ird ser feito ao - 20 copias dos
longo da aula cartazes

Cartaz "Greve da Administracio Pablica”

- Apresentacdo do cartaz relativo a greve da Administracdo

Puablica
Leitura - Leitura expressiva do cartaz, pela professora
Texto publicitario - Distribui¢do dos cartazes aos alunos, pela professora. 20

Compreensio do texto
-Localiza a
informacdo a
informacao no texto
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para justificar a sua
opinido

- Lé um cartaz apds
preparacao

- Identifica os
elementos
constituintes do
texto publicitdrio,
localizando-os no
texto

14.15 FEVEREIRO'

FOR AUMENTOS SALARIAS

Ll SiRVIxOS PUBLICOS

DE QUALIDADE

- Compreensao do texto, com base no esquema de compreensao:

r ‘f )
| P Y —

- 20 esquemas de
compreensao

- Quadro negro e giz

- Colas
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Oralidade

- Responde a
questdes
mobilizando os seus
conhecimentos
prévios

Ao longo da compreensio:
- Os alunos situam no texto, lendo as partes que justificam:
Quem faz greve? Quando? Onde? Porqué?

- Os alunos indicam: - a funcdo do cartaz publicitario, - o
simbolo da letra produzido com os dois dedos, - a distin¢do
entre os tamanhos das letras, - a informacao essencial e a
informacdo adicional, - as entidades organizadoras da greve (os
alunos podem ir ao computador pesquisar o significado das
siglas)

- Distribuicdo, pela professora, do esquema de compreensio aos
alunos

- Os alunos registam e colam o esquema no caderno
diario

- Discussdo em grande grupo sobre:

- Se conhecem outros cartazes publicitarios; - o que os faz
lembrar o contraste do tamanho das letras; -como costumam ler
os cartazes (se leem tudo ou apenas as letras de tamanho
grande )

Jogo de leitura

- Preparacdo para a leitura:
- Didlogo com os alunos:
- Por onde comecavam a ler
- De que forma quem faz greve poderia ler um
panfleto (ex: zangados, com voz projetada para se fazerem
ouvir] e leitura em grande grupo

15
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Escrita
Escrita funcional

- Produz um cartaz
- Organiza a
informacdo num
cartaz

- Leitura do panfleto pelos alunos: trés alunos leem a
data; - todos os alunos leem o titulo; -trés alunos leem o motivo
da greve; trés alunos leem o local da greve; - trés alunos leem as
reivindicacbes

Escrita funcional
- Preparacdo para a escrita
- Dialogo com os alunos:
- Selecdo de um assunto para um cartaz
publicitdrio; - Para apelar a participacio das pessoas o que é
que diriam? - Como dariam destaque? - Onde colocariam a
informacdo de quem organiza?

- Registo das ideias dos alunos, no quadro

- Distribuicdo de um exemplo de estrutura de um cartaz aos
grupos

- Quadro negro e giz

- Exemplo de
estrutura de um
cartaz em ppt

- 3 estruturas de
cartaz

- Guido de
orientacao em ppt
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- Distribuicdo de um guido de orientacdo para o trabalho de
grupo

Guido de orientagdo para a elaboragdo de um cartaz publicitario:

Segue estes passos
Define:
- O assunto
- 0 que vai acontecer
- Quando vai acontecer
- Onde se vai realizar
- Quem organiza o acontecimento
Escolhe uma frase sugestiva
Organiza a tua informagdo no respetivo caraz
Mo final podes aperfeigoar o cartaz a teu gosto

- Elaboracio dos cartazes pelos grupos
- Apresentacdo dos cartazes, a turma
- Afixacdo dos cartazes elaborados, no painel da sala

35

- 3 guides de
orientacao
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Sumairio criativo*

- Elaboracio, em conjunto, de um sumdrio criativo em forma
cartaz publicitario (tendo em conta o percurso de aula, o centro
da aula de portugués (o cartaz), atividades desenvolvidas e por
quem

- Registo, do sumadrio criativo, no caderno diario.

*atividade a ser realizada apenas se o tempo de aula o permitir

10°
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Anexo 1

Anexos

Grelha de registo de observaciao-6.2 .

Objetivos

Localiza no texto a
informacao que
justifica a sua opcio

Elabora um cartaz Participa com empenho
seguindo as orientagdes e colaboracao no
prévias trabalho de grupo,

Lé um texto publicitirio
apds preparagao

Participa ativamente,
respeitando a tomada
de vez

Aluno

Sim Nio

Sim Nao Sim Nao Sim Nao

Sim Nao

AL I

L o

=] j=-=] ~J o

11

12

13

14

15

16
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17

18

19

20
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professoras Supervisoras: Elisa Sousa; Susana Sa

Professora Cooperante:

Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte
22ano

N2 de Alunos: 20

Aulan?2daUD
Data: 28/2/09
Duracdo: 60’ (9h-10h)

Vamos adivinhar e contar profissoes...

Dominios e

Tempo

. Percurso de aula Recursos / Material | Avaliacdo
Competéncias
(Rotina didria: escrita da data por um aluno (segundo a ordem Grelha de
da sua vez) e registo no caderno diario)). 10 registo de
avaliacao
- Explicacdo, por parte da professora, das tarefas a realizar ao (cf.
Oralidade longo da aula anexol)
Formulacao de Jogo “Adivinha quem sou eu”
hipéteses - Distribuicdo, pela professora de um papel com o nome de uma - 20 papéis com nome
profissdo aos alunos da profissdo
- Apresentacdo da profissio a turma:
-Formula hipéteses - Um aluno, de cada vez, dramatiza a_profissio para a
com base nos seus turma, ndo podendo divulgar o nome da profissdo - Quadro branco
conhecimentos prévios. . .
- Os outros alunos, tendo por base as pistas fornecidas,
tentam adivinhar o nome da profissdo escolhida - Roleta virtual
. - 0 aluno revela a profissdo, registando-a no quadro 30
Numeros e . . "
- (e assim sucessivamente, até que todos tenham apresentado-
Operacdes2

- Efetua contagens

selecdo dos alunos através da roleta disponivel em:
https://www.classtools.net/random-name-picker/21 7FUCID
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- Adiciona niimeros
naturais

Vamos fazer contagens

- Entrega de tabelas de registo, pela professora, aos alunos para
irem registando a medida que se fazem as contagens
- Os alunos indicam como fazer a contagem
(ex: processo dos pauzinhos)
- 0s alunos verificam qual a palavra/profissido que se
repetiu mais vezes
- Os alunos verificam o total das contagens

Chuerm sou e 2

Total

(Obs: os alunos B. e ]. serdo ajudados, pela professora estagiaria,
na apresenta¢do da profissdo, e registo do nome se necessario)

20

- 20 tabelas de
registo
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professoras Supervisoras: Elisa Sousa; Susana Sa

Professora Cooperante:

Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte
2.2 ano

N2 de Alunos: 20

Aulan? 3 da UD
Data: 28 /2/09
Duragdo: 90" (10h30’

-12h)

Vamos adivinhar e contar profissoes...

-Formula hipdteses
com base nos seus
conhecimentos
prévios.

- Distribuicdo de um ponto a cada aluno (cada aluno retira um
ponto do interior do saco)
- Os alunos referem os nomes das profissdes (categorias)
gque devem ser assinaladas no grafico e as respetivas informacdes
- Cada aluno cola na categoria correta a profissdo por si

descrita a partir da tabe

la elaborada

de cenario

Dominios .e Percurso de aula Tempo Remrs't_)s / Avaliacao
Competéncias Material
Grelha de
registo de
- Felicitacdo, por parte da professora, de todo o trabalho avaliacao
desenvolvido na aula anterior e explicacdo das novas atividades direta (cE
Oralidade anexol)
Vamos construir um grifico de pontos
Formulacao de - Apresentacdo, pela professora, de um grafico que ird ser 30 - Grafico (eixos)
hipoteses construido com os alunos desenhado em papel
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Organizacio e
Tratamento de
Dados 2

- Representa dados
atraveés de graficos
de pontos

-Lé graficos de
pontos e responde a
perguntas

- Discussdo em grande grupo: 0 que representa um ponto? Que tipo
de resposta nos dd este grdfico? Existe alguma profiss@o com o
mesmo nimero de pontos?

1. Completa o grifico:

Comagem
(numeral

Pealiide

2. Responde as seguintes questes:

2.1 0 que representa um ponto?

2.2, Que resposta nos da este grifico?

2.3 Existe alguma profissio com ¢ mesmo nimero de pontos?

2.4 Qual a profissio com maior nimero de pontos?

- Quadro branco
para projetar e
escrever

- 20 Graficos de
registo com questdes
sobre o grafico
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Oralidade
Escuta ativa

- Preenche lacunas
do texto a partir da
informacao
escutada

- Explicacio, por parte da professora, das atividades a desenvolver
Poema “As profissoes” de Luisa Ducla Soares

Escuta ativa a partir da canc¢do alusiva ao poema Luisa Ducla
Soares

14 fase
- Audicdo da cancdo do poema de Ducla Soares:
2% fase
- Distribuicdo, pela professora, do poema aos alunos com espacos
para completar
-A professora indica que tém de completar os espacos em
branco de acordo com o que é dito na cangdo
- Nova audicdo da cancdo
34 fase
Audicgdo e confronto com as respostas dadas.

20

- dudio com poema

- 20 poemas com
lacunas para
completar
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Leitura
Texto poético

Compreensio do

texto

As profissiies As profisshes

Meu avd era pastor, Meu avd era pastor,

A minha avd era s & minha avd era costurelra,
Meu pai & aviador Meu pai & aviador

E minha mie é bombseira, E minha mée & bombeira.
De manhd eu quero ser De manh3 eu quero ser
U grande . Um grande futebolista,

A tarde mudo de ideias, A tarde mudo de ideias,
Acho melhor ser artista. Acho melhor ser artista.
A noite, ao ver a Lua A noite, a0 ver a Lua.

Ja ndo quero isso, ndo, Ja ndo quera isso, niio.
CIUErD 52T UM Quero ser um astronauta,
A gular um fOEUEIﬁO. A gular um ngLlE'TﬁD.

Eu 56 tenho sete anos Eu 50 tenho sete anos

E ndo tomel decisdo. E ndo tomei decisdo.

Deixem-me ci ser 1 Deixem-me ca ser estudante!

E a minha 1 E a minha profissdol

Luiso Ducle Soores Luise Ducle Soares

(obs: para o aluno J. e B. serdo entregues as palavras para colar
nos espacos previamente lidas pela professora estagiaria

Compreensio do texto
- Compreensdo do texto com base num esquema de compreensdo
- Ao longo da compreensdo do texto, os alunos situam no
Quem é o qué? (a relacdo presente, passado e futuro)
- Registo no quadro das respostas dos alunos
- Distribuicdo dos esquemas de compreensdo aos alunos
- 0s alunos registam e colam no caderno didrio

20

- Ppt com esquema

- 20 esquemas de
compreensao
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- Situa no texto a
informacdo para
justificar a sua
opiniao

- Lé um texto apos
preparacao

Organizacio e
tratamento de
dados 2

- Classifica palavras
de acordo com
critérios (pertence
ou nio pertence)

* - Leitura expressiva do poema, pela professora

- Preparacdo para a leitura:
- Leitura, em grande grupo, do poema, por estrofes
-Leitura do poema pelos alunos
- Cada par/trio 1& um distico

Jogo “Pertence ou nao pertence”

- Explicacdo, pela professora, da atividade a realizar: no quadro
encontram-se dois conjuntos de cores diferentes (o conjunto
pertence e o conjunto ndo pertence)

- Distribuicdo de palavras, retiradas do poema, aos alunos

- Cada aluno coloca a sua palavra no conjunto que considera ser o
referente a palavra

- Discussio e correcdo e grande grupo, da composicio dos
conjuntos

Obs: os alunos |. e B. serdo ajudados, pela professora estagiaria, na
leitura das palavras

20

- Dois fios de
diferentes cores
para os conjuntos
- Palavras para os
alunos
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Anexo 1

Anexos

Grelha de registo de observacao direta- 2.2 ano

Objetivos

Dramatiza as

carateristicas de uma

profissao

Efetua contagens simples

Preenche lacunas de um
texto a partir da cancao

escutada

Localiza no texto a
informacdo que justifica a
sua opinido

Participa ativamente,
respeitando a tomada
devez

Aluno

Sim

Nao

Sim

Nao

Sim

Nao

Sim Nao

Sim Nao

| ma

L e

(Y=} =] b | o

[y
=

12

13

14

15

16
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17

18

19

20
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Aulan®4dalUD

Disciplina: Histdria e Geografia de Portugal | Ano: 67 | Turma: | N.° de alunos: 21

Duragdo: 45' | Data: 28 de fevereiro de 2018

Escola: Escola Basica de Pedrougos | Professora Estagiéria: Maria do Carmo Duarte | Professora Supervisora: Dr.® Cristina Maia | Professora Cooperante: [

Contedudos Programaticos Documentos curriculares

'Dominio: Portugal do século Xl ao século XIX
Subdominio: Portugal na sequnda metade do século
XX

- O operariado na sequnda metade do século XIX

Metas

Obijetivo: 5. Conhecer e compreender as carateristicas da sociedade e a vida quotidiana nas cidades na segunda metade do século
XX

Descritores: 5.4. Referir o surgimento do proletariado como nove grupo social (o operariada), destacando as suas duras condigbes
de vida e de trabalho; 5.5. Relacionar as dificeis condigties de vida do proletariado com as primeiras formas de luta

2pprendizagens Essenciais: Referir o aparecimento de um nova grupo social (operariada). Identificar os conceitos: indistria e
operariado.

RECURSOS

PERCURSO DE APRENDIZAGEM / ESTRATEGIAS TEMPO | AVALIAGAO

- Imagem alusiva a0 emprego na segunda metade do século XIX (Cf.
Anexo 1)

(Espaco organizado de modo habitual)
{Abertura da ligho, pela professora)

1. Momento Inicial 5 Grelha de
observagio

1.1. Apresentagéo, por parte da professora, de uma imagem alusiva ao emprego na segunda dreta
ireta”

metade do século XIX, e levantamento de algumas questBes-orientadoras:
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- Documento Numero de operanios em fabricas em 1852 e em
1881, em Portugal (Cf. Anexo 2)

- Documento A médo de obra feminina (Cf. anexo 3)

- Documento O trabalho das criangas (Cf. anexo 4)

- Onde estao as pessoas?

- O que esta a acontecer?

- Esta situagdo era comum antes da segunda metade do século XIX?

Obs: através do momento inicial pretende-se levar os alunos a mobilizar os conhecimentos prévios

dos alunos e suscitar interesse para o que vai ser abordado

2. Avidados operarios

21

22.

2.3.
24.
25.

Leitura e andlise do grafico Nimero de operérios em fabricas em 1852 e em 1881, em
Portugal, e levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da
professora:

- Que mudanga verificam entre 1852 e 1881, em Portugal?

- Que facto podera justificar esta mudanga?

- Em 1881, qual era, aproximadamente, o nimero de operarios em fabricas?
Leitura, por parte de um aluno voluntario, do documento A mdo de obra feminina, e
levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora:

- O que aconteceu com a entrada da mao de obra feminina nas fabricas?

- Por que motivo € que os homens ficavam em casa naguela época?

- Como eram as condigdes de vida, naquela época?

- Atualmente, continua a existir diferenga de salario entre trabalho masculino e feminino?
Construgao, em grande grupo, do conceito de operariado.
Registo, por parte dos alunos, do conceito de operariado no dicionario historico.
Leitura, por parte de um aluno voluntario, do documento O trabalho das cnangas e,
levantamento de um conjunto de questdes- orientadoras, por parte da professora:
- Quantas horas de trabalho eram exigidas as criangas?
- Como se apresentavam as criangas?
- Como seria a infancia destas criangas?

18’
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- Documenta Os operérios em lula (Cf. Anexo 5)

- Documento As greves na segunda mefade do século XIX
(Cf. Anexo 6)

- Moticia "Trabalhadores do grupo Cerealis protestam por
melhores condigdes de vida™, disponivel em

i Feenoicias pi'pais3018-10-10-Trabalhadores-do-g rupe-Ceneslis-peoleslam-por-

inedhores-tandicnes-de-
Irabaly Mhehds aARSgUdreX TS 0Kl CHENKCInI G2 0haG Kvwlos SRy 1 16

- Registo- sintese (Cf. anexo 7)

greves?

- Afualmente, ainda existe trabalho infantil?  (guestdo seguida de momento de discussdo enire o

que é trabalho infantil e ajudar os pais em peguenas tarafas)
- Na tua opinido como poderiam os operarios mudar as condigbes de trabalho?

3. Aluta dos operarios

3.1. Apresentagdo do documento Os operdrios em luta, e levantamento de um conjunto
de questdes-orientadoras, por parte da professora:

- Porgue estardo os operarios em luta?

- O que representa a primeira bandeira?

3.2, Leitura, por um aluno voluntano, do documento As greves na segunda melade do
século XX, e levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da
professora:

- Entre 1871 & 1900 quais foram os principais distritos onde ocorreram maior nimero de

- A que sector se referiam essas greves?
- Quais eram as reivindicages dos rabalhadores?

- Atualmente, as greves ainda acontecem?

3.3 Visualizagio da noticia “Trabalhadores do grupo Cerealis protestam por melhores
condigies de vida", e levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da

professora:

- Em gue local estdo os irabalhadores a fazer greve?
- 0 gue reivindicam os trabalhadores que aderiram & greve?

- E viocés, concordam com a greve?

3.4, Construgio, em grande grupo, do conceito de greve.

3.5. Registo, por parte dos alunos, do respetivo conceito, no dicionério histdrico.
3.6. Preenchimento, por parte dos alunos, de um registo-sintese da aula.

3.7. Corrego e colagem do registo no caderno digrio.

15
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- Roleta virtual disponivel em:

hitps://www.classtools netirandom-name-picker/58 5hCC3a 4. Atividade de Consolidagéo 5
4.1. Resposta, por parte dos alunos, aos conceitos da roleta virtual {um aluno responde
& 05 outros dizem se concordam ou ndo, e padem acrescentar informagéa)
5. Sumdrio da aula.
5.1. Levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora: .

- Qual foi o tema central da aula?
- Como vivia o operariado na segunda metade do século XIX?
- Como tentaram resolver a sua situagio?
- Construcio, em grande grupo, do sumério da aula (Possivel sumério: As duras
condigdes de vida e a luta do operariado na segunda metade do século XIX)
5.2. Registo, por parte dos alunos, do sumario no caderno didrio.
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Anexos

Anexo 1- O emprego na segunda metade do século XIX

£ trabalhe ,
durg, 12 horas
por dia!

depressa’ A !arrﬁ
n ésemprea mesmal

5

Fig. 1- Imagem alusiva ao emprego na segunda metade do século XIX
Fonte: Amorim, Lobato e Varguas (2017). Histéria e Geografia de Portugal 6. Lisboa. Raiz Editora, p. 97
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Anexo 2 - Documento “Numero de operdrios em fabricas em 1852 e em 1881, em Portugal

Anos

L] L L] T - 5

0 5 10 15 20 25 30 35 a0 as 50
N.° de operdvrios (em milhares)

-
-
-
-

Grafico 1- "Numero de operdrios em fabricas em 1852 e em 1881, em Portugal’
Fonte: Amarim, Lobato e Varguas (2017). Hisloria e Geografia de Portugal 6. Lisboa. Raiz Editora, p. 96

Anexo 3- Documento “A mio de obra feminina”
“Com a entrada da mulher na fabrica, baixaram os saldrios e hoje em dia trabalham os dois para ganhar tanto quanto antes ganhava o homem [...].

Em ruitos casos, os homens ficam em casa por falta de trabalho e a mulher vai trabalhar, porque o patrao deseja é mdo de obra mais barata.”

Fonte: Jomal O Eco Metaltrgico, 1897
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Anexo 4 — Documento “0 trabalho das criancas”

“E certo que a inddstria apenas exige das criancas um trabalho simples de vigilancia. Mas para todas elas a fadiga resulta de permanecerem tempo
excessivo no trabalho. Tém de ficar quase todos os dias dezasseis ou dezassete horas de pé, das gquais treze, pelo menos num lugar fechado, quase sem
mudarem de lugar ou de posigao.

Nio se trata de um trabalho, de uma tarefa, mas de uma tortura: e inflingem-na' a criancas de seis a oito anos, mal alimentadas, mal vestidas, obrigadas a
percorrer, desde as cinco da manha a longa distadncia que separa as suas casas das oficinas|...].

Impdem-na’

Fonte: Villermé, Quadro do estado fisico e moral dos operérios empregados nas fabrica de algoddo, de 15 e de seda (1840)

Anexo 5 — Documento “Os operarios em luta”
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Fonte: https://www.escolavirtual.pt/e-manuais/htmiS-reader/cloud-reader/kitaboo-reflowable.html#/main/https; %7 C%7 Cwww.escolavirtual. pt%7 Cemanuais-cs%7C9789897672293-TE-
01%7Chtmi5%7C9789897672293-TE-01-lite%7C?bat=XnNkon6u3g7nHjlksw3LghwXW2QmompOc8XoQtPdJUgAObhF08aRHbtqLE 1gb4jp&readerType=new&pageMode=double&page=82
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Anexo 6 — Documento “As greves na segunda metade do séc. XIX "

“Entre 1871 e 1900, José M. Tengarrinha identificou 725 greves (das quais 37 gerais), dispersas sobretudo pelos nicleos industriais de Lisboa, Porto e
Setubal. As principais motivacoes desse surto grevista foram aumentos salariais (42%), horario de trabalho (16,2%), condi¢tes de trabalho (15,4%), [...], e

contra os impostos (8,3%).”

Fonte: Tengarrinha, Andlise Social, val XVIl, 67-68, 1981, publicado por Aldraba- Associagdo de Espaco e Patrimdnio Popular

Anexo 6 — Registo-sintese da aula

As condigbes do
operariado na

segunda metade
do século XIX

originaram

Greves

—

Reivindicagdes:
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Grelha de observagao direta *

Saber Saber-ser
iderifica &3 condigles de Mobilza os conhecimenizs Relacora acontecimenios Participagsn & Respeta & fomada
vida do oparariada na présdios de modo & conginir | histricos com @ shuslidats Empenha i
““Namero dos alunos/ | segunda metads do cancalos
Home sée. XN & os motivos que
estiveram na cigem da
reve desis
1
Fi
3
4
5
L]
7
]
L]
10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
0

i
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Anexo B.1. Balde com profissGes para dramatizar

Anexo B.2. Palavras para completar o poema- aluno J.
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Anexo B.3. Jogo Pertence ou néo pertence

150



Anexo B.4. Cartaz publicitario criado pelos alunos
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Anexo B.5. Esquemas registo-sintese

Anexo B.5. Roleta virtual com conceitos histéricos

icker/58 5hCC3a
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Anexo C- Unidade Didatica Sinais nunca sdo demais

ORGANIZACAO DA UNIDADE DIDATICA

Professora estagidria
Maria do Carmo

DuracZo: 2 x 90’ PT 2.2 CEB + 2 x 150’ 1.2 CEB x
(PT+EM + MAT)

Turmas: 6.2 e 2.2ano

Portugués 2.2 CEB
- Exploragdo do titulo da UD

- Formulagdo de hipéteses (para o
titulo da UD; para o objeto
presente na caixa; paraa
identificacdo das personagens
presentes na obra)

- Construcdo de um puzzle para
conhecer o autor- José Fanha

- Audigdo do texto “A rua dos sinais
diferentes” de José Fanha

- Compreensdo do texto
- Confronto de hipdteses

- Elaboragdo de didlogos entre
personagens

- Apresentacao dos respetivos
diadlogos

Portugués 1.2 CEB
- Ordenagdo do titulo da obra

- Construgao de um puzzle para conhecer
o0 autor- José Fanha

- Registo da informagdo do autor num BI
semipreenchido

- Audicao do texto
- Compreensao do texto
- Confronto de hipdteses

- Elaboracdo de um texto sobre a rua da
escola

- Apresentacao dos respetivos textos

Estudo do Meio

- Diadlogo sobre os sinais que
conhecem e que existem na sua rua
(conhecimentos prévios)

- Agrupamento dos sinais de transito
tendo por base as semelhangas ou
carateristicas que os unem (forma,
cor)

- Apresentacgao das opcdes de
agrupamento tomadas e sua
justificagdo

- Correspondéncia entre o
significado das etiquetas e os sinais
de transito apresentados

Matematica 1.2 CEB

- Decomposigdo de uma figura,
presente na obra, em figuras
geométricas

- Classificacdo das figuras
geométricas que compdem a figura

- Exploragdo da simetria da figura

- Conclusdo de uma figura simétrica
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Aulan?1daUD
Data: 18 /03/09
Duracao: 90 minutos

Professora Supervisora: Elisa Sousa
Professora Cooperante: .~

Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte

6L
N2 de Alunos: 20
Dominios e Tempo Recursos A
a . Percurso de aula P . / Avaliacio
Competéncias Material
(organizacdo do espaco: os alunos encontram-se organizados 10’ Observacao
em quatro grupos de cinco elementos- no momento de entrada, direta
cada aluno senta-se no local onde estiver o papel com o seu
niimero; debaixo da mesa com o seu nome estard também um - Papéis com os
sinal de transito) nameros dos
(rotina de aula: abertura da licao por um aluno, consoante a alunos
ordem numérica)
Oralidade - Sinais de transito
- Formula hipéteses | - Apresentacdo, por parte da professora, do titulo da unidade - Titulo da UD
com base no titulo | diditica: "Sinais nunca sio demais”
- Levantamento de questdes, por parte da professora: Que sinais
serdo estes? Que tipo de sinais conhecem? Que sinais nunca sdo
demais? Porque é que nunca sdo demais?
- Os alunos formulam hipoéteses
- Registo das hipdteses dos alunos no quadro 20
- A professora pede aos alunos para procurarem debaixo da
mesa 0 que encontram
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- Responde a
questdes com base
nos seus
conhecimentos
prévios

Leitura
Paratexto

- Identifica os
elementos
paratextuais

- Levantamento de questdes: Que sinais encontraram debaixo da
mesa? Onde os costumam ver? Na vossa rua existem sinais? Para
que servem?

- Apresentacdo de uma caixa, com o livro no seu interior, (com o
sinal “obrigatério seguir em frente” na tampa da caixa)

- Chuva de ideias com os alunos e registo no quadro: O que
estard dentro da caixa? (a caixa vai circulando pelos alunos)
Pesa muito? Pesa pouco? O que serd? O que significa este sinal?
Entdo se é obrigatdrio seguir em frente o que significa nesta
caixa? Serd que temos de ir todos no sentido da caixa? Vamos
abrir a caixa?

Apresentac¢ao do livro “A rua dos sinais diferentes de José
Fanha”

- Abertura da caixa e descoberta do que vem no seu interior

- Mostra do livro e levantamento de questdes: O que vos sugerem
as ilustracées? Qual é o titulo? Quem é o ilustrador? Quem é o
autor? Conhecem este autor?

Vamos conhecer o autor-...

- Distribuic¢ao, pela professora, das pe¢as de um puzzle aos
grupos para dar a conhecer o autor

- Os grupos montam o puzzle e dizem em voz alta as
informacdes que contidas no puzzle

15

- Caixa com livro no
interior (“Rua dos
sinais diferentes”)
de José Fanha

- Quadro negro e
giz

- 4 puzzles
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Compreensio do texto
-Localiza, lendo, a
informacao do texto
para justificar a sua
opinido

- Identifica as
carateristicas das
personagens
referidas no texto

a19de
fevereiro de

1951
“Merninas de

Nasceu
e

“A minha
cidade & um
livra™

Obras que escrevew: “A
rua dos sinais diferentes”

um
labn mau”

£ escritor, e contador

e histdrias

declamaddon

- Os alunos registam a informacao descoberta no caderno
didrio
(Obs: enquanto os alunos vao registando a informacio, os
grupos vao acabando de registar a informacdo do novo autor, na
folha previamente preparada pela professora, para o dlbum
“Aqui moram autores”)

Vamos ouvir a histéria...
- Audicdo da leitura do livro
- Distribuicao dos textos aos alunos

Compreensdo do texto, com base no esquema de compreensao:

Coma ara?

| diferentes |
losi Fanha

Pa

Quem id wan?

40

- Folha
previamente
preparada para
completar o dlbum

- Computador

- Gravacao da
leitura

- Colunas

- 20 textos com
linhas numeradas

- 20 esquemas de
compreensao
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Ao longo da compreensio:
- Os alunos situam no texto, lendo as partes que justificam:
Como era a rua dos sinais diferentes? Quem ld vivia? Uma
carateristica de cada morador.

- Distribuicdo, pela professora, do esquema de compreensio aos
alunos

- Os alunos registam e colam o esquema no caderno
didrio

- Quadro negro e
Q g
giz

- Colas
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professora Supervisora: Elisa Sousa
Professora Cooperante: .
Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte

Aulan?2daUD
Data: 20 /03/09
Duragdo: 90 minutos

62
N2 de Alunos: 20
Dornln:ns'e Percurso de aula Tempo RECIII"S('}S / Avaliacao
Competéncias Material
(organizacao do espaco: os alunos encontram-se organizados 10’ Observacio
em quatro grupos de cinco elementos- no momento de entrada, direta
cada aluno senta-se no local onde estiver o papel com o seu
nimero)
(rotina de aula: abertura da licdo por um aluno, consoante a
ordem numérica)
Leitura Continuacdo da obra da aula anterior - Ppt com imagens
Compreensio do das personagens
texto Quem é quem?
Faz associagdo entre - Computador
as imagens das - Projecdo das imagens das personagens da obra
personagens e as - Explorac¢io das imagens e levantamento das questoes: - Quadro branco
carateristicas Como sdo as personagens deste livro? Que relagdo tém as 200 para projetar
referidas no texto | personagens com os sinais de trdnsito? Que sinais de transito vos
(conhecimentos fazem lembrar cada personagem? Que elementos das imagens nos
prévios) remetem para as suas carateristicas? Quem é quem?
- Os alunos indicam a personagem referindo o porqué da sua
escolha
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- Lé um texto ap6s
preparacio

Escrita
Escrita lidico-
expressiva

- Elabora um dialogo
entre personagens,
ap0s preparacao

-Apresentacao, pela professora, das imagens com os nomes das
personagens

- Leitura (de um excerto do texto)

Preparacdo para a leitura
- Atribuicdo da personagem descrita no texto, aos alunos
- Treino da leitura pelos alunos

- Leitura pelos alunos

Preparacao para a escrita:

- Chuva de ideias com base na questio: O que é que as
personagens poderiam dizer umas as outras com base nas suas
carateristicas?

- Registo das ideias dos alunos

- Selecdo de quatro personagens e construcdo de um
pequeno didlogo em grande grupo (ao longo do dialogo, os
alunos referem o que marca, na escrita, a fala das personagens e
o local onde se passa a acio)

- Atribuicdo aleat6ria, pela professora, de personagens a cada
grupo
- Distribuicdo de um guido de apoio a escrita do didlogo
- 0s grupos elaboram o didlogo
- Os grupos treinam a apresentacao, podendo dramatizar o
didlogo

50’

- Quadro negro e
giz

- Papéis com
nomes das
personagens

- 4 Guides de
orientacao
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Leitura/ oralidade

Apresenta o didlogo
(lendo ou sem
recurso a leitura),
dramatizando-o

Guised . - balho d
- Regista o nome das personagens;

- Regista as carateristicas das personagens;

- Escolhe quem inicia o didlogo e qual o motive desse didlogo;

- D4 continuidade ao didloge introduzindo as outras personagens;
- Faz um esbogo do didlogo das personagens no teu caderno;
-Revé o didlogo construide;

- Seleciona um titulo criativo para o didlogo criado;

- Treina o didlogo com os teus colegas

- V& os aspetos a melhorar

- Treina novamentea

- Apresentacdo do dialogo a turma

- Gravaciao das apresentacdes

- Mostra das gravacdes das apresentacdes a turma
Sumario criativo*
- Elaboracgdo, em conjunto, de um sumdrio criativo referente as
duas aulas em forma didlogo (tendo em conta o percurso das
aulas e os didlogos estabelecidos)

- Registo, do sumadrio criativo, no caderno didrio.

*atividade a ser realizada apenas se o tempo de aula o permitir

10

- Telemdvel para
gravar

- Quadro negro e
giz
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professoras Supervisoras: Elisa Sousa, Cristina Maia,

Bloco - a seguranca
do seu corpo:
normas e
prevencao
rodoviaria

Conhecer os sinais de transito

- Explicacdo da tarefa que vao realizar e distribuicdo dos
circulos amarelo (gestor de conflitos), vermelho (gestor do
siléncio) e verde (porta voz)

- Os grupos elegem os elementos a representar os
diferentes papéis

Aulan®3daUD Susana Sa
Data: 02/04/09 Professora Cooperante: .
Duracdo: 60 minutos Professora Estagidria: Maria do Carmo Duarte
2.2ano
N2 de Alunos: 20
Dumm}ns.e Percurso de aula Tempo Recursc.]s / Avaliaciao
Competéncias Material
(organizacdo do espaco: os alunos encontram-se organizados Observacao
em quatro grupos. No momento de entrada, cada aluno senta-se 10 direta
no local onde estiver o papel com o seu nome) - Papéis com os
(disposicdo da sala com sinais de trinsito pendurados num fio) nomes dos alunos
(rotina de aula: escrita da data no quadro e registo no caderno
diario)
- Sinais de transito
Oralidade - Levantamento de questdes, por parte da professora: Porque pendurados
estard a sala assim decorada? 0 que veem? Para que servem? 10
- Formula hipo6teses | Onde os costumam ver?
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- ldentifica sinais de
transito e o seu

significado

Organizacio e
tratamento de
dados- OT2

- Agrupa sinais de

transito com base
nas suas

carateristicas

- Distribuicdo, pela professora, de diferentes sinais de trénsito
aos grupos

- Distribuicao, pela professora, de um guiao de suporte ao
trabalho de grupo e de 4 conjuntos para agrupar os sinais de
transito
- Elaboracao dos conjuntos
IO A
S0

A\ m
)

Guido de suporte ao trabalho de grupo:

- observa todos os sinais que estdo na mesa

- conversa com os teus colegas sobre; onde existem e para que
SErvem

- observa as suas formas

- observa as suas cores

- regista no teu caderno as carateristicas e cor que témem
comum
- tenta agrupd-los

- repara no agrupamento que fizeste e vé se tens de alterar
alguma coisa

40’

- Sinais de transito
para 0s grupos

- Guido de suporte
ao trabalho de
grupo

- Conjuntos para os
grupos
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Leitura
- Associa a informacio
das tiras a imagem

- Correcgdo, em grande grupo, dos agrupamentos

- Apresentacdo de uma cartolina semipreenchida e com os
respetivos sinais de transito analisados previamente em grupo
- Disposicao, numa mesa, de tiras com o significado dos sinais

- Um aluno retira uma tira e faz a associacdo (e os outros
dizem se concordam ou ndo) e assim sucessivamente até as tiras
acabarem
- Posteriormente, a professora estagiiria expde a cartolina no
painel da sala

(Obs: os alunos |. e B participardo nas atividades de
agrupamento, e serdo ajudados pela professora estagiiria na
leitura das tiras e indicam a que sinal podera pertencer a tira)

- Computador

- Ppt e quadro
para projetar os
conjuntos
realizados

- Cartolina e tiras
para associar
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professora Supervisora: Elisa Sousa Cristina Maia,
Aulan® 4 da UD Susana Sa
Data: 2 /04/09 Professora Cooperante: .
Duracdo: 90 minutos Professora Estagidaria: Maria do Carmo Duarte
2.%ano
N2 de Alunos: 20
Dumm}ns'e Percurso de aula Tempo RecursE]s / Avaliacdo
Competéncias Material
Observacido
- Didlogo com os alunos sobre o que estivemos a falar até ao 10 direta
momento, e apresentacio do titulo da obra, a abordar, ao - Titulo da obra
Leitura contririo (de trds para a frente)
- 0s alunos identificam o titulo da obra, lendo-o
Organiza o titulo,
lendo-o Apresentac¢ao do livro “A rua dos sinais diferentes de José
Fanha"
Oralidade
- Apresentacdo do livro e levantamento de questdes: O que vos - Obra “Aruados
- Responde a sugerem as ilustracdes? Onde estd o titulo? Quem é o ilustrador? sinais diferentes”
questdes com base | Quem é o autor? Conhecem este autor? de José Fanha
nos seus
conhecimentos Vamos conhecer o autor...*
prévios
- Distribuicao, pela professora, das pecas de um puzzle aos
grupos para dar a conhecer o autor
- Os grupos montam o puzzle e dizem em voz alta as
informacdes que contidas no puzzle
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Leitura
Paratexto

- Identifica os
elementos
paratextuais

- Identificaa
informacao presente
no puzzle, lendo-a

Obras que escreveu: “A “A minha

rua dos sinais diferentes”

lobo mau”

£ escritor,
de historias

- Os alunos registam a informacio descoberta num cartdo
de registo semipreenchida

Cartdo de identificagdo

i’; g FI = Masceu em a 19 de Feverelro de 1951

®  Algumas obras que escreveu:

“ Memarias de um lobe mau®

“ A minha cidade & um livro™

MNome:

L poeta, declamador e contador de
histdrias

*ao longo do ano letivo serd construida a arvore dos autores
onde serd colocado, também, o cartdo de identificacdo deste
autor

Obs. Os alunos J. e B. participam nas atividades, ajudados pela
professora estagidria. O aluno J. terd uma folha com o puzzle
impresso para colar no caderno.

30’

- Quatro puzzles

-19/20 Cartdes
de identificacao

- Folha com o
puzzle impresso

- Gravacao da
obra
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Leitura

Texto narrativo
Compreensio do
texto
- Localiza a informacio
no texto para justificar
a sua opiniao

Vamos ouvir a historia...

- Audicdo de um excerto da leitura do livro

- Distribuicdo, pela professora, dos textos aos alunos

- Compreensdo do texto, com base na seguinte tabela de

compreensao:

A ua dos sinais diferentes - José Fanha

Como se chama?

0queld acontecia? 0 e & ndo passave?

Quemn A passava?

Ao longo da compreensio:
- Os alunos situam no texto, lendo, as partes que justificam:
Como se chamava a rua dos sinais diferentes? Quem ld morava?

Quem ld passava? 0 que ndo passava?

- Distribuicao, pela professora, das tabelas semipreenchidas, aos

alunos

- Os alunos registam e colam no caderno didrio

10

40

- Computador

- Colunas

-20 textos com
linhas numeradas
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Riea da Todos 03
& Aua Gereral Sarmento

Cokas extragrdinarias,

natavais,
pirarmidais
]

Autormdyeis,

merm motorizadas

0 Poats

Abona__
—— B gatas

formigas.,

caraciis,

i) Planerna,

a5 andarinhas,

s farmiba de ,
] v

& Guarda Silvérnio

o5 da cimara.
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professora Supervisora: Elisa Sousa, Susana Sa
Professora Cooperante: .
Professora Estagidria: Maria do Carmo Duarte
2.2ano

N2 de Alunos: 20

Aulan?5daUD
Data: 3 /04/09
Duracdo: 60 minutos

Dominios e Tempo Recursos / A
A Percurso de aula . Avaliacao
Competéncias Material
(organizacao do espaco: espaco organizado em U com mesas Observacdo
centrais) 10’ direta
(rotina de aula: escrita da data e registo no caderno diirio) - Imagem da
personagem
- Apresentacdo da construcio da imagem da personagem
presente na capa do livro
Geometria e - Distribuicdo, pela professora, de um esquema da imagem aos
Medida- GM2 ' ’
alunos
[dentifica e representa 30

figuras geométricas

- Decomposicao da figura da personagem em figuras
geométricas (vai-se retirando o velcro e mostrando as
diferentes figuras)

- a medida que se vai retirando cada figura com velcro, os
alunos identificam a respetiva figura geométrica, se faz lembrar
algum sinal de transito, desenham a figura e indicam o nome no
esquema

- 20 esquemas
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Geometria e
Medida- GM2

Completa figuras de
modo a que fiquem
simétricas
relativamente a um
eixo (utilizando
espelho ou dobragem,
caso necessario)

(Obs: 0 aluno . apenas desenham a figura geométrica no
esquema)

- Exploragdo das simetrias existentes na figura (ex: colocar o
espelho e os alunos vém se a figura é simétrica ou ndo e porqué?

-Distribuicao de uma tarefa aos alunos para completarem a

1. Complets s figurs desenhando a parte em faits de modo s

que a figura seja simétrica

|

|

(Obs: os alunos J. e B. ,caso necessario, fazem dobra da folha
com a figura para poder desenhar a parte simétrica)

200

-20 tarefas de
simetria
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Aulan® 6 da UD Professora Supervisora: Elisa S_ousa, Susana Sa
Data: 3 /04/09 meessnra.COI(}peranjce:_
~ . Professora Estagidria: Maria do Carmo Duarte
Duragao: 90 minutos o
2.%ano
N2 de Alunos: 20
Domm}ns‘e Percurso de aula Tempo Recurst:ls / Avaliacao
Competéncias Material
Observagio

- Didlogo com os alunos sobre o excerto da obra “A rua dos direta
sinais diferentes” 10

- Os alunos relembram como era a rua

Oralidade Preparacao para a escrita:
Reponde a questdes
com base nos - Chuva de ideias com base na questdo: Como é a rua da vossa
conhecimentos escola?
prévios

(Questaes orientadoras para a chuva de ideias: Como se chamaa | 20’
rua? Que edificios existem? Quem Ild passa? Quem/o que ndo passa
14? Porqué? Que sinais existem? Para que servem esses sinais? 0
que mais gostam nessa rua?

- Registo das ideias dos alunos no quadro - Quadro branco
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Escrita
Escrita funcional

- Elabora um texto
sobre um assunto

Leitura
- Lé o texto criado,
apos preparacio

- Distribuicdo de um guido de apoio a escrita e didlogo com os
alunos

- Os pares/trios elaboram o texto com base no guido de
apoio A escrita

Arua da minha escola chama-se
MNessa rua existem

Ma rua passam
mas nio passam

Existem sinais de trinsito tais coma

0 que mais gosta na rua

- Os pares/trios treinam a apresentacéo

- Apresentacao, dos textos criados, a turma

- Gravacdo das apresentacoes

- Mostra das gravacgdes das apresentacdes, a turma, na aula
seguinte

(Obs: alunos J. e B. estardo em trios e participardo com os
colegas na partilha de ideias para a construcio do texto, sendo
orientados pela professora estagidria)

Nota final: posteriormente, a professora estagiaria dara a
conhecer a histéria completa aos alunos, em pequenos
momentos

60’

- Guido de apoio a
escrita

- Telemovel para
gravar
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Anexo C.1.- Momento inicial: sinais de transito expostos na sala de aula

Anexo C.2.- Titulo, desordenado, da UD
A AUR > 0D >IAN)

& SETNEREFL
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Anexo D- Planificacdo da Unidade Didatica Palavra, palavrinha... queres ser minha?

ORGANIZACAO DA UNIDADE DIDATICA

Palavra, palavrinha... queres ser minha?

Professoras estagidrias
e Maria do Carmo

Professora Cooperante:

Duracdo: 5 Aulas de 90 min.
De 9 a 23 de janeiro.

I |
N2 de Alunos: 20

ORALIDADE
- Formular hipdteses com base nos
conhecimentos prévios
-Fazer inferéncias
- Emitir opinides, justificando.
- Fazer apreciaces criticas sobre um texto
-Identificar as ideias chave do texto ouvido
-Confrontar as respostas dadas com o texto
ouvido

- Registar a informagdo escutada.

- Identificar recurses estilisticos
(comparagao) e criar outros recursos
estilisticos
- Interagir com espontaneidade em situactes
informais de comunicacio.

- Interpretar a informacio ouvida,
distinguindo o essencial do acessdrio;

TEXTOS

- Poema "0 limpa-palavras”, Alvaro
Magalhaes

- A grande fibrica de palavras” de Agnes.de
Lesirade,

-Booktrailer “ a grande fabrica de palavras”

- “A forca das palavras” de Luisa Ducla Soares
- Video alusivo a Iyisa Ducla Soares

- Video “0 poder das palavras”

- Poema “As palavras” de Eugénio de
Andrade

LEITURA

- Antecipar o assunto de um texto a
partir do titulo;
- Situar no texto a informacao
- Completar esquemas de compreensdo
do texto
- Relacionar informacées presentes nos
textos: deduzir sentidos implicitos e
fazer inferéncia;

- Ler com diferentes entoacdes
(correspondéncia entre representacio
grafica e leitura; leitura individual
seguida de resposta em coro)

ESCRITA

- “Escrever a maneira de ..."
- Completar um texto com
condicionamento

MATERIAL/ RECURSOS

Computador; Projetar ; Fotocdopias dos
textos; Apanha-palavras; Apanha aula;
Roleta; Esquemas de compreenséo; Bl do
autor; Panfleto Biografico; PowerPoint;
Folhas brancas; Bibliografia; jornais;
revistas; colas; folhas; fios de cordel;

GRAMATICA
- Identificar recursos estilisticos;
- I[dentificar adjetivos;
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Aulan?2 daUD
Data: 14/1/08
Duracéo: 90 minutos

Professora Estagidria:

Professora Cooperante: ’
6%
N2 de Alunos: 21

| Vamos apanhar palavras...
Dnmmﬂms .e Percurso de aula Tempo Recursos / Material Avaliacido
Competéncias
Booktrailler: “A grande fabrica de palavras” Grelha de
Oralidade 4 -Computador registo fie
- Apresentacdo e visualizacio do booktrailer relativo A obra “A grande -Booktrailer disponivel avaliagao
Formulagio de fabrica de palavras” disponivel em em (cf.
https: / fuww youtubecom /watch?v=a0g¥xh 6TMEI ane}(GZ]

hipoteses

-Formula hip6teses com
base nos seus
conhecimentos prévios

- Coloca hipé6teses para a
continuag¢do da obra
(palavra que o Filipe disse
a Sara).

https: //www.voutube.com/watch?v=a0q¥Yxh6TMEI)

A grande fdbrica de palavras de Agnes Lestrade”
- Apresentacdo do livro aos alunos (capa, autor, ilustradora).

- Leitura expressiva da obra pela professora, com projecao de imagens
e paragem na seguinte parte:
“Por isso, olhando diretamente nos olhos de Sara, o Filipe diz-lhe”

- Didlogo e formulacao de hipéteses: Qual seria a Gltima palavra que o
Filipe disse a Sara?

- Cada aluno refere uma palavra e regista-a no quadro.

- Leitura pela professora da palavra que o Filipe disse a Sara e
confronto, pelos alunos, com as palavras registadas no quadro:
- Se alguém acertou na palavra.
- Quem esteve mais préximo.

- Quadro branco para
projetar

- Livro A grande fdbrica
de palavras de Agnes
Lestrade

- Ppt com imagens da

58 obra

- Quadro negro e giz
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Leitura
Compreensao do texto

- Localiza a informacao
no texto para justificar as
suas opinioes.

- Faz novas comparacdes.

Leitura expressiva

- Lé um texto com
expressividade
(correspondéncia entre a
representacao graficae a
leitura)

- Distribui¢do, pela professora, do texto, em tiras.
- Os alunos ordenam o texto.
- Correcdo em grande grupo da ordem do texto.
- Os alunos colam o texto caderno diario.

- Dialogo e compreensdo do texto com base no seguinte esquema: (ao
longo do percurso de compreensio, 0s alunos situam no texto e leem as
partes que justificam as suas respostas)

O que & necessirio ne
pais du grande fibrica
de palayras 7

e \4;;::.,\1

f —

- as carateristicas do pais da fabrica de palavras;

- 0 contraste social;

- as palavras que o Filipe apanhou (os alunos identificam o
recurso estilistico apresentado na expressdo “atingem-na como

pedras preciosas”, e criam novas comparacoes);

- Leitura expressiva: correspondéncia entre a representagdo graficaea
leitura.
-Preparacdo para a leitura:
- Cada aluno 1& uma palavra da roleta (roleta disponivel em:
https://www.classtools.net/random-name-picker/42_DGNgPc)

- Leitura do texto pelos alunos (cada aluno 1& um paragrafo)

- 21 textos "A grande
fabrica de palavras”, em
tiras (anexo 1)

- 21 esquemas de
compreensao

175



— ———

Escrita
Escrita expressiva e
lidica

- Escreve seguindo as
orientacoes.
- Completa um texto com
condicionamento.

Vamos apanhar palavras

- Exposicao de palavras, da obra, nas mesas.

fibrica palavraz comprar
angolic linguagens dia

riita care Faramanta
primavera saldas criandgad
redes borbaletas esgecial

ceneja poeira cadeira
fortuna insignificantes repete
Podras coragio

- Distribui¢do de um apanha-palavras aos alunos.
- Oralmente, os alunos dizem:

- A palavra que apanharam.

- A quem a diriam? Porqué?

| & quem dins?

- Dentro do apanha-palavras, os alunos escrevem a palavra e nas linhas
o texto.

20°

- palavras

- 21 apanha-palavras

-Ppt com a imagem do
apanha-aula
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Sumario

- Projecao de um apanha-aula.

@
b

Aganhs-aala

- Os alunos registam, no quadro, as palavras que apanharam ao longo da
aula.
- Registo e Colagem, do sumario, no caderno didrio.

-21 apanha-aula
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Grelha de registo de observacio

Ohjetivos

Coloca hipoteses para a
continuacao da obra

Ordena um texto segundo
a ordem dos
acontecimentos

Localiza no texto a
informacao que justifica a
sua opcao

L& expressivamente
[correspondéncia entre a
representacao graficae a

leitura)

Completa um texto com
condicionamento

Aluno

5IM NAD
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SIM NAD

SIM NAD
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ORGANIZACAO DO PLANO DE AULA

Professora Supervisora: Maria Elisa Sousa
Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte
Professora Cooperante: .

Aulan? 3 daUD
Data: 16/01/09
Duracio: 90 minutos

62
N2 de Alunos: 20
Vamos criar palavras...
Dominios e Tempo Recursos i
A Percurso de aula P . / Avaliacio
Competéncias Material

Oralidade Vamos conhecer uma escritora. (Escuta ativa) Observacédo
Escuta ativa - Computador direta

- Didlogo com os alunos sobre a audigao de um video sobre uma

escritora. 20 - Video disponivel

-ldentifica as ideias
chave do texto
ouvido

- Regista a
informacao pedida

- Confronta as
respostas dadas com
o texto ouvido

- Os alunos ouvem o contetido do video.
- Distribuicao de um guido de registo de audicao em
forma de Bilhete de identidade.
- Os alunos leem, silenciosamente, o guido e verificam o que tém
de registar:
- nome da escritora
- quando comegou a escrever
- 0 que pensava fazer antes de se dedicar a escrita para
criancgas
- qual o motivo que a levou a escrever para criangas
- quantos livros publicou
- Os alunos ouvem de novo o contetdo do video.
- Registo da informacdo no respetivo guiao.

em:
https://www.youtu
be.com/watch?v=F
2TX2FX7uXc&t=5s
[00"00” - 1"15”]

- Quadro branco
para projetar

- Guido de registo
de audicao em
forma de B. L.
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Ordem das palavras no
titulo

- Ordena as letras de
modo a formar o
titulo

- Nova audic¢do e confronto com o que registaram.

Bilhete de identidade

Quando & que comegou a escrever ?

0 gue pensava fazer antes de s= dedicar 2 escrita para criangas?

CQuzl o motivo que 2 levou 2 escrever para oriangas?

Nome:

Cuantos lvros publiceu?

Poema “A forca das palavras” de Luisa Ducla Soares

- Apresentacdo das palavras do titulo do poema desorganizadas.

- Os alunos ordenam o titulo (um aluno selecionado
pela roleta vai ao quadro ordenar o titulo e os outros dizem se
concordam ou nao)

(Roleta disponivel em: https://www.classtools.net/random-

namﬂ-pickerfﬁz HE E]N 5]

S

L

AFROC ADS
LAPAVSAR A

30

- Titulo do poema
desorganizado

- Roleta com o
nimero dos alunos

180



Formulacio de
hipoteses

- Formula hipoteses
para o contetido do
poema

Leitura
Texto poético

Compreensio do texto
-Localiza a
informacao no texto
para justificar a sua
opinido

- Lé um poema apés
preparagao

- Sugere outro titulo
para o poema

- Leitura do titulo do poema, pelos alunos.
- Formulacio de hip6teses para o contetido a ser
abordado, com base no titulo.

-Leitura expressiva do poema pela professora.
- Confronto do contetido com as hip6teses dos
alunos.
- Distribuicdo dos poemas aos alunos, pela professora.
- Compreensio do texto:
- Ao longo da compreensdo os alunos situam no

texto:

- 0 que se fez?

- 0 que se obteve?

- Os alunos justificam a relacdo entre o que se fez
e 0 que se obteve.

el el el

- Projecdo de imagens relativas ao poema:
- Os alunos sugerem ouro titulo para o poema.

-21 poemas para 0s
alunos (anexo2)

- Ppt com tabela de
compreensio do
texto

- Quadro negro e
giz.

- 20 tabelas de
compreensao
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Gramatica
Morfologia

-Distingue palavras
primitivas de palavras
derivadas

-ldentifica processos
de formacgdo de
palavras- derivacao

O que se fez? O que se obteve?

E_A
Fc

- Leitura do poema pelos alunos
- Preparacao para a leitura:

- Um aluno selecionado pela roleta 1é o primeiro
distico e os outros leem o segundo distico (roleta com os
nimeros dos alunos disponivel em:
https://www.classtools.net/random-name-picker/62 H57jNX

- Ppt com imagens
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Escrita
“Escrita a maneira de...”

- Escreve um poema
seguindo o modelo
de construgao do
autor

- Leitura do poema pelos alunos (um aluno 1é um distico e
os outros respondem, lendo o segundo distico).

Escrever a maneira de Luisa Ducla Soares

- Preparacao para a escrita
- Didlogo com os alunos e registo no quadro:
- A estrutura do poema:
- disticos
- verbo transitivo e complemento
- outro verbo que resulta do verbo anterior
- 0 nome coletivo
- Levantamento de nomes coletivos (os alunos
referem outros nomes coletivos e a professora regista no
quadro).

Obs: podera ser feita uma pesquisa de nomes coletivos no computador

- Registo dos nomes singulares que formam o coletivo.
- Selecao de algumas tarefas e construcao de um poema, em
grande grupo “A maneira de Lufsa Ducla Soares”.

- Escrita em pares
- Cada par constroi o seu poema.
- Leitura para a turma, dos poemas construidos pelos pares.

Sumario criativo*

- Elaboracao, em conjunto, de um sumadrio criativo em forma de
“Escrever a maneira de Lufsa Ducla Soares” (com base no que foi
abordado em aula: percurso que fiz, por onde comecei e 0 que
lhes faz lembrar a aula).

30’

10

- Roleta com os
nimeros dos
alunos

- Ppt com 0 poema

- Quadro negro e
giz
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Anexos da aula 3

A forga das palavras

Juntei varias letras- escrevium
letreiro.

Acendi as brasas- que
grande braseiro.

Soltei quatro berros- armei um
berreiro.

Juntando formigas- fiz
um formigueiro.

Sera que com carnes
se faz um carneiro?

A forca das palavras in Poemas da mentira e da verdade. Luisa Ducla Soares.(2007) (4.2 ed) 184



Anexo D1- Apanha-palavras

A quem diria?

0
\\@

K / Porqué?

185



Professoras Supervisoras:

Anexo E- Unidade Didatica A baralhar (e a dramatizar) é que a gente se entende

UNIDADE DIDATICA

Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Portugués e Historia de 2.2 CEB

PORTUGUES | 2.2 CEB | 62ANO

Duracdo: 4 aulas de 90 minutos

NEMARIENCARM OIDUARTE

Professoras Cooiemn tes:

Maria Elisa Sousa Dias 2, 6, 8 e 9 de maio de 2019
A BARALHAR (E DRAMATIZAR) E QUE A GENTE SE ENTENDE
DOMINIOS Textos Atividades
Oralidade
Interagdo discursiva - “Perguntam a0s Vossos gatos & A0S VOS505 - Identificapdo de textos
-Responde a questies cdes...”, de Manuel Anténio Pina

Compresnsis & exprassdo

- Exprime a sua opinide, justificandao

- Dramatiza um excerto de uma peca de teatro
Leitura

Bararsusa,

- Identifica os elementos parapestyais presentes
na capa

Compresnsdo do texte

- Identifica os textos baralhados

- Associa o titulo ao texto

- Localiza a informagio no texto

- Responde a questdes sobre o texto

- Identifica as carateristicas e utilidade do rexto
dramético

- Identifica a estrutura do cartaz informative

- L& como se estivesse a anunciar

Escrita

- Organiza informagio

- Elabora um cartaz a anunciar uma pega de
teatro

- "Histdrias com Reis, Rainhas, Bobos, Bombeiros
& Galinhas e A Guerra do Tabuleiro de Xadrez", de
Manuel Antonio Pina

- “0s Piratas - teatro” de Manuel Anténio Pina, de
Manuel Antonio Pina

- Entrevistas a Manuel Antdnio Pina (disponivel
&m

httpe:/ fwwwyoutube.com fwatch?v=LZ7exiRgzF
E&t=58s

- Texto bibliografico disponivel em

hittp:/ fvisao. .ot visaojunior/2017-01-09-0s-
Piratas---Teatro-de-Manuel-Antonio-Pina e da
Rede de Bibliotecas escolares

- Cartaz informative a anunciar a peca de teatro
“0s piratas”, dispenivel en:

https:/ fwwwib.pt/2017 /09 /mealhada-os-
piratas-no-cine-teatro-messias

- Associacio de titulos aos textos

- Preenchimento de um puzzle com informagio do
autor

- Dramatizacio de uma parte do texto
- Leitura do cartaz
- Criagio de um cartaz publicitario

- Apresentacio dos cartazes

Materiais/recursos: textos impressos; PowerPoint: projetor; computador; guides de orientagio a identificagdo dos textos: puzzle em cartolina;
puzzles impressos: envelopes com partes das cenas do texto: folhas brancas: guides instrucionais: telemdvel para gravar: marcadores: lapis de cor

e colas.
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PERCURSO DA UNIDADE DIDATICA

(Organizacio do espago: turma dividida em 3 grupos)

Rotina de entrada didria: abertura da licao.

A baralhar (e dramatizar) € que a gente se entende!
Exploragie do titulo da Unidade Didatica:

¢ 0 gue sugere o titulo
* (ual o assunto a ser sbordado
¢ [ldentificacdo do provérbio que estd na origem do titule da UD

- Ao longe da exploragdo, a professora regista as ideias dos alunos no quadro

S5em te baralhares, "dgsharalha” os textos.

- Distribuigdo, pela professora, de excertos de textos dos livros "Perguntem aos vossos gatos e aos vossos cdes...”, "Historias com Reis, Rainhas,

Bobos, Bombeiros e Galinhas e A Guerra do Tabuleiro de Xadrez" e “0s Piratas - teatro” de Manuel Antonio Pina.
- Cada grupo explora o seu texto
- A professora distribui um guido aos alunos com as orientacées para identificarem os textos
- 0s alunos leem o guido de orientagio e identificam os textos

- Apresentacio, pelos grupes, da identificacdo formada, justificando com base nas referéncias textuais

- Didlogo em grande grupe, sebre as virias apresentacdes e se ha algum aspeto a reformular
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D E— 0 S 8 E— W I
I GUIAD PARA A IDENTIFICACAD DN TEXTOS:

B Estes pxoertos Cadem parte de trés obras distintas n
Para af (denflScar e efus ol segulnies paisaos
Lé & text0

ldentifed 43 peraonagind de cada teato & Pefiiea e e -

taderng

beu caclermo

I Identifcs o sssanto de cada parte da texto & regats no I

ldanEifed o ARSEnlo @ A personsgind ém oofmiim ™

L —_— —_ - . d

Depois do texto encontrar, um titulo vamos associar ...
Distribuigie, pela professora, dos titulos das obras aos grupos
- D5 alunos selecionam um titulo para cada um dos seus excertos

- Discussio em grande grupo sobre os titulos atribuidos por cada grupo. Os alunos justificam as suas opedes.

A descoberta dos livros...
- Projecio das capas dos livros
- Exploracio dos elementos paratextuais
- Os alunos identificam o titulo, ilustracio da capa, autor e editora
- A professora faz uma breve contextualizacio das obras e mostra algumas paginas dos livros

- Verificacio e correcio das opgoes tomadas pelos grupos, relativamente 3 associacio dos titulos
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Trés obras, um autor

- Didlogo professora-alunos:

¢ 0 que tBm em comum estes livros

- Apresentacio do autor através da visualizagio de um excerto da entrevista (disponivel em https://www.youtube.com/watch ?v=L77exiRgzFE&t=58s) e
projecdo de alguma informacgio complementar da entrevista disponivel em http://visaosapo.pt/visaojunior/2017-01-09-0s-Piratas—-Teatro-de-

Manuel-Antonio-Pina e da Rede de Biblictecas escolares.

- A professora pede aos alunos que registem, no caderno, a informagio que consideram importante

- Apresentagio das pecas de um puzzle vazias, dividas em duas cores, onde serd registada a informagio

Licenciado em

Foi jornalista

Professor na

Poeta, ensaista e Direito pela profissional no | Escola Superior
cronista Universidade de Jornal de de Jornalismo do
Coimbra MNoticias Porto
Escreve poesia e .
DbraE de EESCI‘I:‘E‘I-’BIT o Recebeu o A ;t:emr; da
literatura para pI‘II:I]El;‘;;l;TD prémio Camdes | Tabuleire de Xadrez"
criangas em "Os Piratas - Teatro”

“A literatura serve para me salvar a vida”

- Didlogo professora-alunocs

¢ Profissdo do autor

» 0 gque fez no seu percurso

¢ Obras

¢ Frase marcante
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- Preenchimento do puzzle, em grande grupoe

- Distribuicio de uma folha de registo sobre o autor
- Oz alunos registam a informacio

Um texto cheio de "dramas”...

- Didlogo professora-alunos:

¢ 0 gque tém em comum os textos, para além do autor
e Utilidade dos textos

- Leitura dramatizada, pela professora, das cenas 4 e 5 da obra "Os Piratas” de Manuel Anténio Pina
- Distribuigdo dos textos aos alunos

- Compreensio do texto:

¢ 0 que dizem os atores
¢ Como sabem quem wvai falar
e [ntroducio das falas das personagens [formas de discurso)
¢ [ndicacio de espaco e do tempo da acio
- ao longo da compreensdo os alunes situam no texto, lendo, a informacio que justifica as suas opedes

Como dramatizar?
- Didlogo professora-alunos:

¢ Elementos essenciais para a concretizacio de uma peca de teatro
¢ [nformacio do texto que nos permite identificar esses elementos
e Espaco - carateristicas

»  Aderecos

» Efeitos cénicos 190

o Organizacio da peca



Ao longe do didloge serio apresentados os nomes técnicos da estrutura [interna e externa) do texto dramatico.

Dramatizar sem baralhar...

- Experimentacio da leitura de forma expressiva e com base nas indicacbes cénicas (trés alunos experimentam ler e assim sucessivamente até que
toda a turma tenha experimentade).

- Discuss3o e comparagio das vdrias experimentacdes.

- Distribuigio de envelopes por pares de alunos, com um didlogo das cenas abordadas
- Distribuicio de aderegos que podem ser utilizades pelos alunos

- Em pares preparam uma dramatizacio:

¢ Combinam as personagens que vio representar
¢ Osaderecos gue vio usar

o DMemorizam o texto

¢ Treinam a dramatizacdo

- Apresentacio das dramatizacdes dos alunos 3 turma
- Gravagdo das dramatizacoes

- Visualizacio das apresentacdes das dramatizagdes

- Didlogo professora-alunos:

s Aspetos a melhorar

191



Publicitar para ao drama chegar!
(Organizacio da turma em 4 grupos)

- Apresentacdo de um cartaz informativo a anunciar a peca de teatro “0s piratas”, disponivel em: https:/fwwow. jb.pt/2017/09/mealhada-os-piratas-no-

cine-teatro-messias/

- Leitura do cartaz pela professora

2r30k
I-\.\ [ Thile e,

HERLARBA

L a

._":L L] ‘aoM . pen: B
- Compreensio do texto:

0 que anuncia

Dia, Hora e Local
Companhia de Teatro
Atores

Preco

Patrocinios

Informacio complementar
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- Registo da informacde no quadro
- Distribuicdo de uma folha aos alunos para localizarem a informacio no cartaz,
- Leitura do cartaz pelos alunos (como seria lido de forma a motivar as pessoas a ver o espeticulo)

- Treino da leitura:

¢ 2 alunosleem “Caixa de Palco apresenta”
¢ Todos os alunos leem “0s piratas”

¢ 3 alunosleem o dia e a hora

o 2alunosleem o local

¢ 2 alunosleem o nome dos atores

o 2 alunosleem o preco

- Os alunos leem o cartaz
Se uma peca queremos fazer, um anincio temos de ter!
- Criagio de um cartaz pelos grupos.

- Sorteio das pegas de teatro que serdo publicitadas (“Perguntem aos vossos gatos e aos vossos cies...”, "Historias com Reis, Rainhas, Bobos,
Bombeiros e Galinhas e A Guerra do Tabuleiro de Xadrez” e “0s Piratas - teatro” de Manuel Anténio Pina.)

- Distribuigio de um guiio instrucional para auxiliar o trabalho de grupo.

- 05 grupos pesquisam no computader: uma imagem alusiva i peca de teatro; uma companhia de teatro; um local para a apresentacio da peca de
teatro.

- Planificacdo do cartaz numa folha de rascunho.
- Concretizacdo do cartaz numa cartolina A3,

- Apresentacio dos cartazes 3 turma.,
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Anexo E.1. — Ordenacdo dos textos, pelos alunos

194



Anexo E.2. Dramatizagdes
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Anexo F- Unidade Didatica Desimaginar, descriar, desinventar e poetomusicar

Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Portugués e Historia de 2.2 CEB

Professora Supervisora:
Maria Elisa Sousa

UNIDADE DIDATICA

PORTUGUES | 2.2 CEB | 6.2ANO

Duragiio: 3 aulas de 90 minutos
Dias 30 de maio, 3 e 5 de junho

L LUISACOSTAE MARIADO CARMO DUARTE

Professora Cooiemnre:

Desimaginar, descriar, desinventar e pestemusicar,

DOMINIOS
Oralidade
Interapdo discursiva
-Responde a questdes
Compreensio e expressdo
- Exprime a sua opinido
- Justifica a opinido
- Faz dedugdes
Leitura

Earrreta,

- Identifica os elementos parapextiais presentes na capa
Compreensito do texts (texto podtica)

- Antecipa o contetido a partir do titulo

- Associa partes de frases para completar o sentide do texto
- Identifica informagio essencial

- Localiza a infermagio no texto

- Responde a questdes sobre o texto

- Identifica a presenga de rimas

- Identifica sens gue se repetem

- Associa estilos muisicais aos versos do poema

- Lé versos do poema consoante um estilo musical

- Identifica palavras da mesma area lexical

Escrita

- Organiza informacio

- Regista informagae

- Escreve a maneira de Manuel Antanio Pina

Textos

Frases sobre o autor Manuel Antdnio Pina retiradas de:

- O universo de Manuel Antonio Pina em espetaculo infantil a
estrear em Coimbra herps /fveww tEpt s finterior fo-unjversee de.
‘manuel-antonin-ping-eme-capetarulo-infankl g cetrear-rmecolmbrs

2932151 heml

- Jornadas celebram 75 anos de Manuel Antonic Pina e
arrancam com "0 Beco dos Gambezines”

- Entrevista a Manuel Anténio Pina

Estilos musicais:

- Rap: hitpe/ rwwns hveyglymmrspll

- Fado hitps v o b o Pwarbeh Pt C B0 B

- Sertanejo: hitpe/ fwwwe yputube com fwatchv=hom S SHISmw
- Samba: mttpe/ fwvew peh =V CI ThaTACGU
“0 passaro da Cabega”, de Manuel Antdnio Pina

“0 [pventda). de Manuel Antdnio Pina

Atividades
- Exploragdo do titulo da UD

- Jogo “0 que sabemos sobre o autor?™

- Exercicio de escuta ativa: "0 Universo do
autor”

- Formulagiio de hipdteses face aos
elementos paratextuais dos dois livros

- Escrita de um titulo comum aos dois livros

- Preenchimento de um esquema de
compreensioe

- Leitura do poema associada a um estilo
musical

- Ordenagie dos versos do poema

- Escrita de uma estrofe 3 maneira de
Manuel Anténio Pina”

Materiais/recursos: Textos impressos; PowerPoint; Frases gravadas; Folhas de registo impressas; Guido de orientacdo para a leitura; Projetor; Computador:
Cartolinas; Folhas de rascunho; telemdvel para gravar; Envelopes: Tiras com frases do Universo do autor; Tiras com versos do poema;
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3/6 /2019

Organizagdo do espago: A sala encontra-se dividida em 4 niicleos. Oz alunos sentam-se nas mesas em grupos de 5.

Formagiio dos grupos: & entrada cada aluno recebe uma tira de cor. Em cada uma das mesas encontra-se uma cartolina de cor. Os alunos terdo de se sentar na mesa
correspondente a essa cor.

Rotina didria: Abertura do sumarie por um aluno _{10)

Coisas que ndoha que ha _[£07)

- Leitura gravada do poema "Coisas que nio ha que ha”, in *0 passaro da cabeca” de Manuel Anténio Pina (hitps: / fwww.youtube.com /watch?v=d4Ku[nNTF34)

- Distribuigio dos textos aos alunos (Anexo 3)

- Compreensio do texto

4 Coisas
Questdes-orientadoras da compreensio do texto: que niio hi que
* 0 que & gue deixa o sujeito poético triste’ e
¢ Serd dbvio que ndo existe o que rie existe?
s 0 que éque nio existe? o i exivte o que no exse
¢ Paravocés o que nio existe? * Oqueniorlamnit
¢ Que bichos j4 houve e ja ndo ha? Gente
. . Birhos
¢ Evocéstém algum livro por ler? Livros
e ~ » - Feiloca
¢ 0 que serdo pessoas tio beas ainda por nascer? el
¢ 0 que & um feito desfeito? |4 fizeram algum feito desfeito? E um feito por fazer? e
i
¢  Qual & som que se repete? Que recurso estilistico estd presente na repeticio destes sons? hveagies
- Palses
* 0 que & uma lembranga que nao me lembro? Se ndo me lembro ainda € uma lembranca? Palsagess. plantas, jardins de ar

o - = P . . - - Tle o qjiiss fiden Piviaes s ginar
« 0 Que 530 INVENCOES QUE NAo invento? 5e nio invento continuam a ser lﬂl-'ﬁ'ﬂQDES?

s 0 que significa gente de vidro e de vento? Que som se repete neste verso?
* 0 que & necessario fazer para uma coisa existir? Se imaginasss Ji mdstia

- Ao longo da compreensio sera realizado um esquema-sintese no quadro, com as ideias dos alunos. Os alunos situam no texto a informagdo, que justifica as suas
opinides, lendo-a.

- Os alunos registam o esquema-sintese no caderno diario.
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Para poetomasicar vamos ouvir e experimentar _[407)

Jogo de leitura: cada grupo tera de cantar um excerto do poema.

- Preparacio para a leitura: os alunos ouvem alguns excertos dos estilos musicais [fado, rap, sertanejo e samba).

- Oz alunos associam cada uma das misicas escutadas a um estilo musical, com base nas etiquetas coladas ne quadro.

- Oz alunos experimentam ler alguns versos com os estilos musicais

- A professora orienta a tarefa: distribuicio de um envelope com os excertos e o estilo musical.

- Em grupo, os alunos preparam e treinam a apresentacio dos versos cantados.

- Cada grupo apresenta o seu excerto cantado
- A professora grava as apresentacdes.

- Visualizagdo das gravagoes.

- Didlogo professora-alunos:

¢+ Modo como leram
¢ Aspetos a melhorar

5/6,/2019

Organizagdo do espago: A sala encontra-se disposta em trés filas como habitualmente

Rotina didria: Abertura do sumaric por um aluno_{107

0 “Nio e” vamos desinventar e ardenar (40°)
- Apresentacdo do poema “Nao é": projecido da capa da obra.
- Leitura do poema pela professora

- Compreensdo do texto
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- Distribui¢do de versos do poema, em tiras, aos alunos
- Os alunos, em grande grupo, ordenam o poema colando as tiras numa cartolina exposta no quadro, com base na leitura feita anteriormente

- Distribuigio do poema aos alunos, pela professora [Anexo 4)

- Registo das ideias-chave do texte no quadro, com base nas guesties-orientadoras: Qc —s | twengiio do
venian
. ue rei & este? / —
Q . ) i \:‘h"‘* Rei de Pals Menbus
¢ Quais os elementos que caraterizam o seu reino? Palicio do !
¢ [Esses elementos pertencem a que drea lexical? Murca Viste | Feiine s il Exinty

¢ Narealidade esses elementos possuem essas carateristicas?

- A medida que vai sendo feita a compreensio, os alunes situam no texto a informagio que justifica a sua opinido e leem

- Os alunos registam as ideias-chave no cadernoc diirio

A desimaginar & que se pode descriar_(307)

(atividade de escrita “a Maneira de Manuel Anténio Pina”, em pares) [Anexo 5)
- Preparacio para a escrita

Didlogo professora-alunes:

¢ Carateristicas do trono
¢ Carateristicas do Manto
¢ Carateristicas do Ceptro.

- Registo das ideias dos alunos no quadro
- Construgiio, em pares, de uma estrofe “A maneira de Manuel Anténio Pina”

- Apresentagio dos textos produzidos pelos alunos

Conclusiio do Album dos autores (107

- Preenchimento, em grande grupo, da folha sobre Manuel Anténio Pina, para o "Album dos autores” e conclusio do mesmo 199



Anexo F.1.- Treino da leitura adequada aos estilos musicais

Coisas que nao ha que ha

€ que nao exista o que nao existe. FADO
(Se é que ndo existe, e isto é que existe!)
Ha4 tantas coisas bonitas que nio hé:

paisagens, plantas, jardins de ar,

tudo o que eu nem posso imaginar
. - T ——— SERTANEJO
porque se o 1Imaginasse ja existia

embora num sitio onde sé eu ia...

Manuel Anténio Pina, in O pdssaro da cabega
Anexo F.2.- “Escrita @ maneira de Manuel Antdnio Pina”

Escrita a maneira de Manuel Anténio Pina

Inventou entdo o meu Reino

Moro

0 meu trono

Todo

0 meu Manto

enfeitado

o meu Ceptro
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Anexo G- Planifica¢gdes da UD- D. Jodo V: o absolutismo, o luxo e a ostentagdo na arte

Plano de Aulan.’ 1

Disciplina: Histéria e Geografia de Portugal | Ano: 6.° | Turma: ' N.° de alunos: 21

Duracdo: 45' | Data: 10 de janeiro de 2018

Escola: Escola Basica de Pedrougos | Professora Estagiéria: Maria do Carmo Duarte | Professora Supervisora: Dr.* Cristina Maia | Professora Cooperante:

Conteddos Programéticos Documentos curriculares

'Dominio: Portugal do século XIII ao século XIX
Subdominio: O império portugués, o poder absoluto,

a sociedade de ordens e a arte no século XVIII

- As carateristicas do poder politico no reinado de D.
Jodo V

Metas
Objetivo: 2. Conhecer e compreender as carateristicas do poder politico no tempo de D. Jodo V

Descritores: 2.1. Definir “monarquia absoluta™;.2.2. Referir a concentracao de poderes de D. Jodo V; 2.3. Comparar a concentracdo
de poderes de um rei absoluto com a divisdo de poderes existente no atual regime democrético; 2.4. Comparar o exercicio do poder
absoluto com a legitimidade do poder pelo voto na democracia atual; 2.5. Evidenciar o fausto da corte, como manifestagdes do poder

absoluto.

Aprendizagens Essenciais: Reconhecer em D. Jodo V um rei absoluto, ressaltando manifestagdes do seu poder (fausto da Corte).

- Conseguem identificar esta figura historica?

- O que é a imagem vos sugere acerca desta figura historica?

RECURSOS PERCURSO DE APRENDIZAGEM / ESTRATEGIAS TEMPO AVALIACAO
(Organizacdo do espaco: as mesas encontram-se organizadas em U)
1.  Momento Inicial
- Imagem alusiva a D. Jo&o V (Cf. Anexo 1) 1.1. Apresentacdo, por parte da professora, de uma imagem alusiva a D. Jodo V, e levantamento de
algumas questdes-orientadoras: 5 Grelha de
avaliacdo™

201



- Documento Os poderes de D. Jodo V, (Cf.
Anexo 2)

- Excerto da Democracia Porfuguesa (Cf. Anexo
3)

- Tabela “A comparagéo entre a Monarguia
Absoluta e a Replblica Democratica” (cf. Anexo
4)

- Imagem alusiva a um banquete na corte de D.
Jodo V (Cf. anexo 5)

Obs: através do momento inicial pretende-se levar os alunos a mobilizar os conhecimentos prévios dos

alunos e suscitar interesse para o que vai ser abordado

O poder politico no tempo de D. Jodo V
2.1. Leitura, por parte de um aluno voluntério, de um excerto do documento Os poderes de D.Jodo
V, e levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora:
- Como era caraterizado o poder politico de D. Joo V?
- Que facto justificava o direito do rei ao poder absoluto?
- Quem tinha o poder de julgar as pessoas?
- Que fungdo tinham todas as pessoas, perante o rei?
- O rei consultava algum drgao politico para tomar decisoes?
22. Leitura, por parte de um aluno voluntério, de um excerto de A Democracia Portuguesa, e
levantamento de um conjunto de questdes-orientaderas, por parte da professora:
- Atualmente, qual é a lei suprema do pais?
- Como & organizado o poder politica?

- Quem é o chefe do Estado?
- Como é eleito o Presidente da Republica?
- Sabem quem & o atual Presidente da Repiblica?

2.3. Distribuicao, pela professora da tabela de registo relativa & comparagéo entre a Monarquia
Absoluta e a Republica Democratica, aos alunos.
24. Preenchimento, individual, por parte dos alunos, da informagao em falta na tabela.
25. Corregéo, em grande grupo, e reformulagéo, por parte dos alunes, caso necessério.
26. Colagem da tabela de registo, no caderno diério.
3. O Fausto da Corte de D. Jodo V

20
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- Audio “As quatro estagdes de Vivaldi"
disponivel em

https:/iwww youtube.com/watch ?v=-
k_cYOp2Fwo

- Documento A corte de D. Jodo V (Cf. anexo 6)

- Jogo de Flashcards criado e disponivel em
https:/fwww.gocongr.com/pt-BR/p/16390246

3.1. Apresentacdo de uma imagem alusiva a um banquete na corte de D. Jodo V com musica
de Anténio Vivaldi, de fundo, e levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por
parte da professora:

- Como estao vestidas as personalidades?

- Que elementos sobressaem na imagem?

- A que grupo social poderiam pertencer estas personalidades?

- Por que mofivo o banquete seria acompanhado de misica?

Obs: ao longo da exploragdo da imagem sera feito 0 zoom da mesma para se poder explorar mais

detalhadamente as personalidades e o ambiente do banquete da corte de D. Jodo V

3.2. Leitura, por parte de um aluno voluntario, de um excerto do documento A corte de D. Jodo V, e

levantamento de um conjunto de questdes-crientadoras, por parte da professora:

- Por que motivo ficou espantada a Europa?
- Que alteracbes sofreu a corte portuguesa?

- Qual a origem da inspiracdo dessas alteragbes?

Atividade de Consolidacao

4.1. Resposta, por parte dos alunos a flashcards (um aluno voluntario responde e os outros dizem
se concordam ou n&o, antes de virar a carta)

Sumério da aula.

5.1. Levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora:

- Conseguem identificar o tema central da aula?

- Como govemnava D. Jodo V?

- Como era a corte de D. Jodo V

- Construgdo, em grande grupo, do sumario da aula (Possivel sumério: A monarquia absoluta e
o fausto da corte de D. Jodo V.)

5
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5.2. Registo, por parte dos alunos, do sumério no caderno dirio.

Ribeiro, A. et al. (2013). Metas Curriculares de Histdria - 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Lisboa: Ministério da Educagdo e da Ciéncia. 2Ministério da Educacao (2018). Aprendizagens Essenciais.

Republica Portuguesa.
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Grelha de avaliagao®
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Anexos

Anexo 1 - Momento inicial

Fonte: http/Awww.argnet.pt/portal/portugal/temashistoria/joao5.htmi

Anexo 2 - Documento “Os poderes de D. Jodo V"

"0 rei &, no seu reino, por direito divino e humano, senhor da vida e da morte dos homens, por isso, embora
nada mais dificil e trabalhoso do que o estado real, também nada ha mais glorioso e mais aceite junto de Deus. !

Rei absoluto, D. Jodo V governou sempre sem o auxilio da assembleia dos trés estados (as Cortes) e declarava
com satisfacdo que nada devia e a ninguém receava.?

O rei € o Unico senhor e todos, em excecao de qualquer pessoa, 80 seus vassalos e dependentes das suas
reais resolugdes.®

Fontes: 'Diogo Lopes Rebelo, Do governo da replbiica pelo rei, 1496
% José-Augusto Franga, Lisboa Pombalina e o lluminismo, Bertrand Editora, 1988.
3D. Luis da Cunha, Carta ao fufuro rei D. José I, 1749
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Anexo 3 - Documento “A Democracia porfuguesa”

“A Constituigo & a lei suprema do pais. Consagra os direitos fundamentais dos cidadaos, os principios

essenciais por gue se rege o Estado portugués e as grandes onentages politicas a gue os seus argdos devem

obedecer, estabelecendo também as regras de organizagio do poder politico.

Define a estrutura do Estado, ou seja, as fungbes dos quatro drgdos de soberania - Presidente da Repiblica,

Assembleia da Repiblica, Govemo & Tribunais.

O Presidente da Republica & o Chefe de Estado. A legiimidade democratica que lhe & conferida através da

eleigio direta pelos portugueses”

Fomta: hitps:

ugal.gov. 'ged 1/porugaldemocrac

Anexo 4 - Comparagdo entre a Monarguia Absoluta e a Replblica Democratica

Regime politico Monarquia Absoluta Republica democratica
Lei fundamental Les elaboradas palo Red
Organizagio dos poderes Presidents da Replbica;
Governo (poder axacutiva)
Assembleda da Repdblica (poder
legislativo)
Trbunaig (poder pudicial)
Acesso a0 poder

Tabela 1- Tabela de registo” Comparagao entre monarquia Absoluta & Repiblica Democratica” (com alguns campos por

preancher)
Regime politico Monarquia Absoluta Republica democratica
Lei fundamental Less elaboradas pelo Rei Constituigio
Organizagdo dos podenes R = Presidents da Replbbca;
- poder axeculivo, Governo (poder exacutiva)
- poder legislativo Assembleda da Repdblica (poder
) legislativo)
- poder judacial)
Tribunais (pader judical)
Acesso a0 poder Hereditario Alrawds do volo (elaigdas)
Origgarn divina

Tabela 2- Tabela de registo “Comparage antra monarguia Absoluta @ Replbica Democratica” (propesta de resolucio)

207



Anexo 5 - O Banquete

Figura 1 - imagem alusiva a um banguete na corte D. Jodo V
Fonte: Henriques et al. (2017). Historia @ Geografia da Portugal, p.14
Anexo 6 - Documento "A corte de D. Jodo V*

“As embaixadas de D. Jodo V a Viena, a Roma e a Paris espantaram a Europa pelo luxo dos seus coches e pelas
joias e vestuario luxuoso dos seus ministros.

Afé os costumes da corte foram alterados, a Opera italiana, o teatro francés e a moda de Paris chegaram ao Reino.”

Fonte: José-Augusto Franca, Lishoa Pombalina e o lluminismo, Bertrand Editora, 1388
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Plano de Aula n® 2

Disciplina: Historia @ Geografia de Porlugal | Anoc 6.° | Turma: « N.* de alunos: 21
Duraggio: 45' | Data: 11 de janeino de 2016
Escola: Escola Bésica de Pedrougos | Professora Estagidria: Maria do Carmo Duarte | Professora Supesvisora: Dr.® Cristina Maia | Professora Cooparanta: [

Conteldos Programdticos Decumentas Curriculares

"Dominio: Portugal do século XM ao sécule XX
[ ; i Metas:
Subdominia: O impéria portugués, o poder absaluto, a sociedads : : )
mpé 1o, Objetives: 2. Conhecer @ compreander as caratesisticas do poder politico no tempo de D Jedo V 4. Conhacer
de ordens @ a arté no sécuks XV aspelns da arte no tempo de D. Jodo

- Descritores: 2.5 Evidenciar as grandes construghies como manifastaghes do poder absoluto. 4.1 Identificar as principais
-As alteraches na arte como formas exibiclo do o @ ostentacdo | carateristicas da arte Barroca 4.2. Identificar alguns exemplos de arte Barroca em Portugal, especialmente ao nivel do
do Rei D_Jodo V. patrimanio edificado.

? Aprendizagens Essenciais: Reconhecer eam D. Jodo V um rei absoluto, ressaliando manifestagies do seu poder
{construches monumentais);

RECURSOS PERCURSO DE APRENDIZAGEM | ESTRATEGIAS TEMPO | AVALIAGAQ

1. Momento Inicial

- Imagem do Comvento de Maira (CF. anexo 1.1. Apresentagdo, por parte da professora, de uma imagem do Convento de Mafra, e levantamento de
" quesides- orientadoras: 5 Gralha d!i
- Conhecam aste manumanto ¥

- 0 que & qua a imagem vos mosira ecarca deste monumento?

2. Aarte barroca no reinado de D. Jodo V
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- Video "Feal comvenio de Maira™ disponived
e

hittps:\imsew_escolavirtual pd pleyarieachedr
esourcef 2374621 Tse=183485e Typa=

- Excerto do video "Visita guiada & Igreja de
§. Francisco no Porta”, (1344- 17,1)
disponivel em
ttps: v, comiwaich=2bwR2X
miide

- Imagem do inderiar do Conwvanto de Santa
Clara, Porta (CF. anexo 2)

- Imagem da igreja do Convento de Madre
de Deus, Lisboa (CF. anexo 3

21, Vsuvalzacio do video" Real Convento de Mafra®, e levantamento de wm conjunto de guesties-
orientadoras, por parte da professora:

- Qual foi a obra mais imponents qua D. Jodo V mandou construir?

- Cual foi o mofvo da sua construcdo, sequnda a lenda?

- Como eram vigiadas o= frabahadores? Porgue sana?

- 0 que existe nas tomas sineires do Conventa?

- Quem vistava, frequentemente, este Carventa?
2.2 Visualizagho da um exceno do video “Visita guiada & Igreja de 5. Francisco no Porto®, @ levantamento
de um conjunio de quesifies-orientadoras, por parte da professora:

- Conhecam asta igreja? (o5 aluncs que conhacem podem indicar as pAncipais carsteristicas)

- Juando surgiu arte barmoca?

-0 que em a taka dourada?

- Como aram as formas dos objelos decomdos?
2.3 Apresentagao, por parte da professora, de uma imagem do imerior da Igreja de Santa Clara, Porto, &
levantarnents de um conjunto de questies-onentadoras:

- Cormaguem identificar esia igreja, pala imagem do seu intenioe?

- Identifizam alguns elemanios semelhanies ao que existem na igreja da 5. Francisco?

- Como & & forma dos elemenios decorados a talha dourada?

- Cue movimenitos wos fazem lembrar estas formas?
(Obs: a0 logo da exploragdo da imagem seré feito zoom da mesma, para que os aluncs possam identificar o exager das
formas (inhas curvas e confracurvas)
2.4, Apresentacan, por parte da professora, da uma imagem lgreja do Convento de Madre da Deus, Lisbaoa,
@ levantamenio de um conpunbo de quesibes-arentadoras:
- Mesta imagem, conseguem iden§ficar elemenios samehanies aos das imagens anierioras? Quais?
- Que elementos wos chamam a atengio nas paredes?
(Obs: ao logo da exploracdo da imagem serd feita zoam da mesma. para que os aluncs possam idantificar a presanza de
talha dourada & de paingis de azulejos nas paredes.
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- Painal da azulsjos do séoulo XV do
‘arandim da capala-oratanio, Obidos (Cf

anexd 4)

- Afividads de regista (Cf. anexo 5)

- Quizz construida & dispanival em
5w .comipl-
BRInME34598

25, apresantagdo, por parle da professora de um painel de azulejes do séeulo XV do Varandim da capela-

oratfrio, Obidos, & levantaments de um conjunto de questies-orentadoras:

- Que elemenios carateristicos do baroco encontram nesia imagam?

- Que elemenios decorativos &0 exdbidos no painal da azukjos?

- Que forma b&m estes elementos decorativos?
Obs: ao logo da exploragio da imagem sard feffo room da mesma, para que os alunos possam identificar &s formas das
figuras do painel da azulajos.
26. Distribuigao por parte da professora, de tarefa da registo- sintese de informagao da aula, & presnchimento
individual, pelos alunos.
2.7. Discussao & comagdo, do respetivo regesto, am grande grupo.

3. Atividade de Consolidagio

3.1. Apresentacio, pela professora, de um Quizz alusivo ao conteddo abordads na aula {um alura
voluritéria responde, o5 colegas dizem sa concordam & @ selecionada 3 opgdo. No final do Owizz &
apresantada 8 percentagem de resposias certas & quais as rasposias amadas & & sua solucda )

4.Sumdrio da aula.

4.1. Levantamento de um conjunta de questtes orentadoras, por parta da professora:
- Conseguam identificar o tema cantral da aula?
- Qua e=dlo artistico caratenzou o reinado de 0. Jodo ¥V
4.2 Construgdo. am grande grupa, do sumdrio da aula (Possivel suméno:d anuielura @ 4 afa no
reinado de D. Jodo V)

4.3 Registo, por parte dos alunos, do sumdrio no cadema diéno.

El

Ribeiro, A. at al. (2013). Mefas Curricwlares de Histdna — 2 * Clclo do Ensino Bisico. Lisboa: Miniskéno da Educacio @ da Ceéncia. 2 Ministéno da Educagio (2018). Aprendizagens Essancials.

Repdblica Poruguesa.
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Grelha de avaliagio®
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Anexo 1- Momento micial

Figura 1. Imagem do Convento de Mafra

Fonte:
hitps:/www.google.comisearch?g=convento+de+mafradtom=ischdsource=iudictx=1&fir=JUp7iZsdikdOmM%252CAAAAAA
AAAAABAM%252C 8usg=K_B7P7VSQOu4INBJgawss-
1PvXud%3D&sa=X&ved=2ahUKEwSvL7Jyd_fAhWp3OAKHT IBCEQuqIBMAS6BAgGEAY &biw=13668bih=657#mgrc=pzEl
De73VORpLM:

Fonte: Memorial do Convento (2000) {32ed). José Saramago. Lisboa. Editorial Caminho
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Anexo 2 - Interior da igreja de Santa Clara no Porto

Figura 2. imagem indarior da igraja de Santa Clara no Porio

Fonte: Henngues st al. {2017). Historia @ Geograda de Portugal, p. 19
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Anexo 3 - Igreja do Convento de Madre de Deus, Lisboa

Interior da igreja do Convento de Madre de Deus, Lisboa

Figural

ue-tem-mesmo-de-wisitar

-am-li

u

Fontes: h
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Anexo 4 - Painel de azulejos do século XVII do Varandim da capela-oratorio, Obidos

'-
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Figura 4 — Painal de azulsjos do século XVl do Varandim da capsla-oratdrio, Obidos
Fonte: Hennques et al. (2017). Histona e Gecgrafia de Porfugal, p. 1

Anexo 5- Atividade de registo de aula.
1. Preenche as lacunas com as palavras adequadas, abaixo indicadas:
O reinado de D. Jodo V ficou caraterizado como um reinado de e

ostentagdo em varios aspetos, nomeadamente a arte.
Construiram-se novos edificios, tais como o Convento de

Surgiu um novo estilo artistico denominado de . caraterizado por
uma decoragado exuberante e luxuosa, marcada por elementos decorativos como a
, 0S paingis de € a marmore.
Para além disso havia um exagero das formas pelo uso das linhas e
contracurvas.
curvas azulejo Mafra
luxo barroco talha dourada
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Anexo G.1.

Questdo 1de5

Momento de consolidacdo- algumas questdes do Quizz

D.Joado V e o barroco

Selecione uma das seguintes:

painéis de azulejo e ouro com formas exageradas

A arte barroca, na arquitetura, é essencialmente caraterizada por:

talha dourada e painéis de azulejo com formas exageradas

@ 4% e D.Joao V e o barroco x
Questdo2de 5 A

Segundo a lenda D. Jodo V mandou construir a igreja de S. Francisco no Porto, se tivesse um filho.

Selecione uma das opgdes:

VERDADEIRO FALSO
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Anexo H- Planificacdo da 12 aula da UD: A caminho da Republica: Porqué? Como? Quando?

Aulan.®1daUD

Disciplina: Histéria e Geografia de Portugal | Ano: 6.° | Turma: ' N.° de alunos: 21
Duragéo: 45’ | Data: 26 de margo de 2019

Escola: Escola Basica de Pedroucos | Professora Estagiaria: Maria do Carmo Duarte | Professora Supervisora: Dr.# Cristina Maia | Professora Cooperante: ©

Contetdos Programéticos Documentos curriculares

'Dominio: Portugal do século XX

Ditadura Militar de 1926

1908

RECURSOS

- Momento inicial (Cf. Anexo 1)

- O descontentamento da populacao e o regicidio de

Subdominio: Da Revolugdo Republicana de 1910 a | 'Metas

Objetivos: 1. Conhecer e compreender as razbes da queda da monarquia constitucional

monarquia;

PERCURSO DE APRENDIZAGEM / ESTRATEGIAS

(Espaco organizado de modo habitual)
(Abertura da liao, pela professora)

1.  Momento Inicial
1.1. Apresentacao, por parte da professora, de uma imagem alusiva ao regicidio de 1908, e levantamento
de algumas questdes-orientadoras:
- 0 que esta a acontecer?
- E alguma tragédia? Porqué?

- E algo que aconteca atualmente?

ZAprendizagens Essenciais: explicar como o desgaste da monarquia constitucional conduziu ao regicidio de 1908

Descritores: 1.1. Indicar os motivos do crescente descrédito da instituigo monarquica; 1.2. Relacionar os interesses das poténcias
industriais europeias em Africa com a Conferéncia de Berlim e com o projeto portugués do Mapa Cor-de-Rosa; 1.3. Relacionar o
projeto Mapa Cor-de-Rosa com o Ultimato Inglés; 1.4. Relacionar a humilhagdo sentida pelo povo portugués face 4 cedéncia ao
Ultimato Inglés com o aumento dos apoiantes da causa republicana; 1.5. Referir o regicidio de 1908 como fator para a queda da

TEMPO  AVALIAGAO

Grelha de
observagao
direta*
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- Documento D. Carlos um rei dispendioso e a
crise (Cf. Anexo 2)

- Esquema de registo de informagao que ira ser
preenchido ao longo do tratamento dos
documentos (Cf. anexo 3)

- Video O Ultimato Inglés, disponivel em
https:/iwww.youtube.com/watch?v=i21IBHXKMFg

(18"-1.05")

- Documento A revolta de 31 de janeiro de 1891
no Porto (Cf. anexo 4)

- Como estao vestidas as pessoas?
- 0 que é que tera originado esta situagao?
(Obs: os alunos sa@o convidados a descobrir ao longo da aula)

A vida luxuosa do rei e o descontentamento da populagao
2.1. Leitura, por parte de um aluno voluntério do documento D. Carlos um rei dispendioso e a crise, e
levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora:
- Quais as atividades praticadas pelo rei?
- Por que era um rei ausente?
- Porque n&o era apreciado em Portugal?
- Como se encontrava a economia de Portugal?
- E a nivel social como se encontrava a populagao?
(Obs: ao longo da aula, apos o tratamento da informagao sera preenchido, por partes, um esquema de
registo; para a aluna R. serd dado um esquema com as palavras em falta)
2.2. Visualizagdo do video O ultimato Inglés, e levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras,
por parte da professora:
- Em que consistiu a conferéncia de Berlim?
- Qual o nome do mapa apresentado por Portugal para defender os seus interesses?
- Quem nao concordou com 0 mapa cor-de-rosa?
- Quais eram as exigéncias do Ultimato Inglés?
- 0 que fez Portugal perante o Ultimato?
- Como foi encarrada, pelos portugueses, a cedéncia dos territorios de Africa?
2.3. Construc&o, em grande grupo, do conceito de Ultimato.
2.4. Registo, por parte dos alunos, do respetivo conceito no dicionario histérico.
2.5. Leitura, por parte de um aluno voluntario, do documento A revolta de 31 de janeiro de 1891 no Porto
e, levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora:

- 0 que aconteceu a 31 de janeiro de 1831, no Porto?

20'
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- Contra que regime politico se deu esta revolta?

- Que forma de governo pretendiam instalar? Conseguiram?
- 0 gue aconteceu aos vencidos?

- Documento O regicidio (Cf. Anexo 5)
3. Oregicidio

- Documento O testemunho de D. Manuel Il (Cf. 3.1. Apresentacéo do documento Q regicidio, e do documento O testemunho de D. Manuel Il, e

Anaxo 6) levantamento de um conjunto de questdes-orientadoras, por parte da professora:

- Que acontecimento visualizam na imagem?
- Quem tera preparado tal assassinato?
- Quem morreu?
- Quem sobreviveu?
3.4. Construcao, em grande grupo, do conceito de regicidio.
3.5. Registo, por parte dos alunos, do respetivo conceito, no dicionério histdrico.

‘ - N 5
- Roleta virtual disponivel em: 4. Atividade de Consolidacao

hitps:[iwww.classtools.netirandom-name- 4.1. Resposta, por parte dos alunos, aos conceitos da roleta virtual (um aluno responde e os outros

picker/55_bR9eZm dizem se concordam ou ndo, e podem acrescentar informacéo).

5. Sumario da aula.
5.1. Levantamento de um conjunfo de questdes-orientadoras, por parte da professora, para | &'
construgio, em grande grupo, do sumério da aula:
- Qual foi o tema central da aula?

- Como se encontrava a populacéo?
- 0 que aconteceu a familia Real?

(Possivel sumério: O desconlentamento da populagao e o regicidio de 1908)

5.2. Registo, por parte dos alunos, do sumério no caderno diario.

" Ribeiro, A. et al. (2013). Metas Curriculares de Histéria — 2.° Ciclo do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educagdo e da Ciéncia. 2Ministério da Educagao (2018). Aprendizagens
Essenciais. Republica Portuguesa.
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Anexos

Anexo 1- Momento inicial

Ai, ai, que desgraca!

Fonte: hitp://histgeo6.blogspot.com2010/02/1-de-fevereiro-de-1908-o-regicidio.html (adaptagao do baldo de fala)

Anexo 2 - Documento “D. Carlos um rei dispendioso e a crise”

“De uma pontaria terrivel faz da caga o seu hobby preferido. Despende largas temporadas em
Sintra, Cascais, Mafra e vila Vigosa. [...]

Fascinado por carros, tem nas garagens seis Peugeots, a sua marca favorita. Frequenta provas

desportivas e touradas,[...]. Apesar das suas qualidades D. Carlos acaba por ser mais apreciado no
estrangeiro do que em Portugal .*”

“As consequéncias desses costumes...Uma divida publica de 800 000 000 $000 réis [...] Impostos
que tém sempre aumentado, de 1852 para cd e, por outro lado, o pais sem instru¢do, nem exército,
nem defesa das costas e fronteiras, nem marinha, nem auxilio aos operarios [...] Nés ndo temos
nada!®”

Fonte: 'J. Vieira, Portugal- século XX, Temas e Debates, 2010.
2Qliveira Marques, A. H., Obras de Afonso Costa, Discursos Parlamentares: 1900-1910, Europa-América, 1973
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Anexo 3 - Esquema de registo de informagdo

Os motivos que conduziram ao regicidio de 1908

I Gastos excessivos pelo ; divida ao

L

Paises industrializados da Europa procuram viagens de
exploragdo para o continente africano

o

I Conferéncia de _

o

| Portugal apresenta o Mapa

i

[A NJo aceitou as exigéncias portuguesas

&

| Ultimato

@levou

[ Descontentamento da

O originou

| Revolta de de 1891

{J> conduziu

| de 1908

'Rel Berlim estrangeiro Cor-de-Rosa 31 de janeiro

Regicidio Inglaterra inglés populagio

*o0 esquema com palavras para completar serd apenas fornecido a aluna R. Os outros alunos n3o

terdo as palavras para auxiliar o completamento do respetivo esquema.
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Anexo 4 - Documento * A revolta do 31 de janeiro de 1891 no Porto”

“ A revolta da guarnicdo militar do Porto, na madrugada de 31 de janeiro de 1891, é um marco
decisivo da luta contra a monarquia. A revolta fora intensamente preparada. Nas ruas, e nos jornais,
conspirava-se abertamente. E esperava-se que 0 movimento contasse com o apoio de todas as
unidades militares com sede no Portol...

E assim, na madrugada de 31 de janeiro, o Batalhdo de Cacadores n.? 9 saiu do seu quartel para
ocupar posigdes no campo de Santo Ovideo. Ali se lhe juntaram depois o regimento da Infantaria n.?
10 e forgas da Guarda Fiscal, a pé e a cavalo.

Foi diante destas for¢as e de populares que tinham entretanto acorrido, que Alves da Veiga, nos
Pagos do Concelho, prodamou a Republica e anunciou o Governo Provistrio [...] Mas a guarda
Municipal, |...] fiel ao Governo, tomara posi¢des no alto da Rua de Santo Antdnio [...Je desencadeou
o tiroteio, os revoltosos foram forgados a retirar e a revolta foi derrotada em poucas horas. E a prisdao
e o exilio foram a recompensa dos vencidos.”

Fonte: Portugal -Informagdo, edic3o especial de outubro de 1976, SECS (Secretaria da Estado da Comunicagao Social)

Anexo 5 - Documento “0O regicidio”

1 5 |

A ('

Fonie: hip:/ihistgeoB blogspot. com2010402/1-de-fevereiro-de- 1908-o-regicidio.html
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Anexo 6 - Documento “0 Testemunho de D. Manuel I

o ho de 0. Maruel
* ] um cutro Somem deslechos uns poucos de bros & gueima roups

scbre © meu polite seol || gue o malou nstantancamente. || a minka
adorads = heroica mBe | Joom un ramo de floses ne mBo gritando | )
nomer, nfomer | . J0lhel pars © mew quenchsmo rmlo, w-o caldo no
chio [ -] Lu[.] b= ferdo num Brago por uma bala

Famte: Ddvio de 0. Manvel e estudo solbve o Regioido, Migue! Sanches de Soeme
fpdes Alja, 1950
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Grelha de observagio direfa *

“Ndmero dos alumos!
Neme

Saber-fazer

|denitica os anberedentes
que conduziam ao
regicidio de 1008

nispeta a momacso conbda
em documenios escrins,
aiovRas B imagens

Parbopagice
Empanho

10

11

12

13

14

13

16

17

18

19

il

aBs

Avalagso dog parimelnos saber: Alcargado | NED alcancado

Ayvaliacho dos pafimelros saber-ser Insuficente | Sulicenla’ Bom | Muilo Bom

™ Diphou-5e pelsd nimencs dos alunas para preserar a identidade dos meamaos
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Anexo H.1. Conceito de Ultimato, criado pelos alunos para incluir no dicionario histérico

B ST
- b EE—
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UNIDADE DIDATICA

Anexo | - Unidade Didatica Uma drvore, um amigo...nasce, cresce, floresce, ajuda-me e nGo me deixa sozinho

Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.2 CEB

Professoras Supervisoras:
Maria Elisa Sousa
Cristina Maia
Susana Sd

M

Duragdo: 2 manhds
Dias 21 e 22 de maio

PORTUGUES + ESTUDO DO MEIO + EXPRESSOES | 1.2 CEB |2.2 ANO

Professora Cooperante:

Uma arvore, um amigo... nasce, cresce, floresce, ajuda-me e nao me deixa sozinho

PORTUGUES

DOMINIOS E CONTEUDO
Oralidade
Interagdo discursiva
-Responder a questdes acerca do que ouviu
Compreensdo € expressio
- Exprimir a sua opinido, justificando
- Mobilizar os conhecimentos prévios
- Apropriar-se de novos vocdbulos
- Realizar inferéncias
- Formular hipéteses
Leitura

Porgtexto,

- Identificar os elementos paratextuais,
(autor e titulo da obra)

Compreensdo do texto

- Localizar a informagio no texto

- Responder a questdes sobre o texto

- Ler, expressivamente, um texto apds
preparagac

- Cantar apds preparagdo

Escrita

- Organizar informagio num cartio de
identificagdo

- Completar informario num esquema
semipreenchido

ESTUDO DO MEIO
CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Bloco 3- A descoberta do meio
natural
1. Osseres vivos do seu
ambiente

As carateristicas das plantas e o seus
miultiplos usos
- Observar e identificar algumas plantas
mais comuns existentes no ambiente
proximo:

- plantas espontineas;

- plantas cultivadas;
- Reconhecer diferentes ambientes onde
vivem as plantas
- Reconhecer os diferentes usos das plantas
- Conhecer partes constitutivas das plantas

Cuidados a ter com a floresta

- Reconhecer as causas e medidas de
prevengdo dos incéndios florestais

- Reconhecer atitudes a ter paraa
preservacio da floresta

EXPRESSAO E EDUCACAO
MUSICAL
CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Bloco 1- Jogos de exploragio
Voz
- Cantar cancdes

- Cantar em diferentes variantes
(muito alto, baixinho...)

Corpo

- Acompanhar cancdes com gestos
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Textos | Fontes

-“Poema das arvores” de Antdnio Gededo

- Cangdoe “Uma drvore, um amigo” de Carlos Paido

- Imagens de arvores de fruto

-Imagens da floresta portuguesa, disponiveis en:

https:/ /jornaldoalgarve.pt/monchigue-acolhe-debate-sobre-noves-
desafios-para-a-floresta ;

hittps:/ f'www.sulinformacao.pt/2015 /10/incendio-em-monchigue-foi-
dominado-durante-noite f;

hitp:/ /bombeiresviseu.blogspot.com/2005,/12 /floresta-que-
nossa.html

- Excerto de “Piblice, 2019”, Floresta em perigo, disponivel em
https:/ /acervo.publico.pt/floresta-em-perigo /floresta

-Video “Minuto Verde" - Quercus, disponivel em

hittp:/ /ensina.rtp.pt/arti revenir-incendios-florestais

- Excerto do video “Usos miltiplos da Floresta”, disponivel em:

hittps: / /www.youtube.com fwatch?v=0b2ZWp201-

- Imagens sobre a reflorestagio e limpeza da floresta disponiveis em:
hitps:/ fwww.sulinformacao.pt/2019/05/350-criancas-de-escolas-do-
algarve-plantaram-arvores-para-o-futuro-em-monchique /;

https:/ /jra.abae.pt,/plataforma ffotografia/limpeza-do-monte-de-santa-
luzia-viseu/lixo-5/

- Audio “Uma drvore, um amigo”, disponivel em

https: / f'www.youtube.com fwatch?v=iTpL-d TTuxQ

Atividades

- Formulacdo de hipoteses com base no titulo da
uD

- Preenchimento de uma cartelina com informagio
do autor

- Preenchimento de um esquema de compreensio
- Leitura expressiva do poema

- Preenchimento de um cartdo de identificacdo de
uma arvore

- Exploragio oral de imagens /videos ffontes
- Construcdo do conceito de floresta

- Preenchimento de um registo-sintese

- Realizagio de um jogo virtual

- Formulagio de hipdteses com base no titulo da
cangdo

- Aprendizagem de uma cangdo com associagio de
gestos

Materiais/recursos:
-Textos impressos
-PowerPoint

-Projetor

-Computador

-Colunas

-Cartolina com informacdo bibliografica sobre o
autor

-Esquema de compreensio do texto
-Envelopes com estrofes do poema
- Imagens de drvores impressas

- Cartdo de identificagdo da arvore
- Mural em cartolina

- Telemdvel para gravar

- Colas

- Tabela de registo-sintese

- Jogo virtual- flasheards,

- Ppt de suporte 3 aula
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PERCURSO DA UNIDADE DIDATICA

21/5/2019
Qh- 10h
[Organizacdo do espaco: sala organizada em U com mesas centrais)
Rotina de entrada didria
Um titule que nos vai acompanhar...
Projecdo do titulo da Unidade Didatica: Uma arvore, um amigo... nasce, cresce, floresce, ajuda-me e nio me deixa sozinho
Discussdo em grande grupo:

- ldentificacido das palavras que constituem o titulo
- Significado das palavras
- Assunto a ser abordado

DBRA POETICA
Um livro, um autor ... ANTONIO
GEDEAO
Apresentacdo do livro: projecdo da capa do livro -
Discussdo em grande grupo: =F -
- Identificacdo do autor m.. ,
- Significado de obra poética £

Apresentacdo do autor: apresentacdo de uma cartolina com a fotografia do autor e os aspetos a preencher (quando nasceu; quando falecew; obras que
escreveu; prémios que recebeu). Numa mesa estario dispostas as informacées relativas ao autor. Um aluno voluntario desloca-se até 3 mesa e coloca
a informacao no respetivo lugar. Os colegas dizem se concordam ou nio, justificando (e assim sucessivamente)

Vamos conhecer e compreender um poema...
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Audicio do poema (com visualizagio), pelos alunos, do “Poema das drvores” de Antdénio Gedefo, disponivel em
hittps://www.youtube.com/watch?v=GWzgdyEghP4

- Distribuigdo, pela professora, dos textos aos alunos (Cf. Anexo 1)
Compreensio do texto

- Quem?

- Como vivem durante toda a vida?

- 0 que ndo fazem?

- 0 que fazem?

- Como morrem?

- Imaginam-se a viver sos, como as arvores?

- Em que meios ambientes vivem as arvores?

- Consideram que as arvores sdo importantes na nossa vida? Porqué?
- Como gostariam de ser tratados, se fossem arvores?

(Ao longo da compreensdo do texto, os alunos, situam no texto, lendo as informacoes que justificam as suas opgoes)

Distribuicao, pela professora, de um esquema de compreensio do texto semipreenchido, aos ' o ™  Comeshrem dursaan
alunos | | [ —a——
- S i:‘ \ /
- Ds alunos completam o esquema de compreensio e colam no caderno diario \
Mg g RO, |
10h30-12h AN J
/’um-ur-—urx\ /"" :‘\N ,-"_ & que Tamm? -\\\
. . . [ Mla ponasm, |+ \.I' Crascam, Sorecem
Para saber o que vamos ler, temos de descobrir e, por isso, o envelope vamos abrir! '.\ ] \ J
= - a =

Preparacdo da leitura: (a professora orienta a tarefa e explica aos alunos. Os alunos
experimentam ler)

- Distribuicdo, pela professora, de envelopes com estrofes do texto, aos alunos:

- Em pares, os grupos treinam a leitura da sua estrofe
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- 0s alunos indicam a ordem da leitura dos pares, segundo a ordem do texto
- Treino da leitura em pares, seguindo a ordem do texto
Leitura do texto, pelos alunos e gravacio
Audicio da gravacio da leitura e didlogo professora-alunos:
- Como leram
- Aspetos a melhorar

{nova leitura, caso necessario)

Quem sou eu?

Distribuicio, pela professora, de imagens de arvores de fruto aos alunos (uma imagem por par); (Cf. Anexo 2)

A eride de et ol g bt

Explicacio, pela professora, das tarefas a desenvolver

- Distribuicio, pela professora, de um cartio de identificacio da arvore

Fonilis e 8

- Em pares, os alunos completam a informacgao do cartiao de identificacio

o fan olan

Apresentacio, pelos pares, do cartio de identificacio da arvore —

Discussio, em grande grupo, e reformulacio dos registos, caso necessario
- Colagem, pelos pares, dos respetivos cartées de identificacdo no Mural “Quem sou eu?”
Discussdo, em grande grupo:

- Que outras arvores conhecem na vossa regido?
- Como nascem (sdo plantadas pelo Homem ou nascem espontaneamente)?
- Ambientes onde vivem
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- Contributos para o ser humano

22/5/2019
Sh- 10k
(Organizagdo do espago: sala organizada em U com mesas centrais)

Rotina de entrada didria

0 que vamos descobrir na aula?

Projecio de duas imagens sobre a floresta (uma antes da floresta ardida e outra depois da floresta ardida- (Cf. Anexo 3)), e levantamento, por parte
da professora, de algumas questdes- orientadoras:

- 0 que veem nas imagens?

- 0 que esti a acontecer?

- Serdo o mesmo local?

- Qual a imagem que preferes?

- Qual sera o tema da aula de hoje?

A floresta: 0 que 6?7 Como fica destruida? O que nos da? Como a podemos preservar?
Projecdo do documento “A floresta” e do documento “A mancha Florestal” (Cf. Anexo 4 e 5)
Leitura, pela professora, do documento, e levantamento, pela professora, de algumas questdes-orientadoras:

- A floresta ocupa muito ou pouco espago? (os alunos justificam, tendo em conta os conhecimentos prévios da nogido de um tergo e com base
na imagem apresentada)
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- Consideram que a floresta é fonte de satide? Porquéa?

Construgdo, em grande grupo, do conceito de floresta

Registo, pelos alunos, do conceito no caderno didrio

Visualizacdo de um pequeno video “Minuto Verde” - Quercus, disponivel em http: / /ensina.rip.pt/artigo /prevenir-incendios-florestais/ e
levantamento, pela professora, de algumas questdes-orientadoras:

- Quais as principais causas dos incéndios?

- Quais os exemplos de descuidos humanos, referidos no video?

- Quais as formas de evitar os incéndios?

- Em que alturas do ano ha maior risco de incéndio?
Projecdo de uma tabela de registo-sintese sobre a informacio abordada
Preenchimento, em grande grupo, da tabela de registo-sintese (Cf. Anexo 6)
Distribuicio, pela professora, de uma tabela de registo-sintese

Completamento da tabela, pelos alunos, e colagem no caderno didrio

Visualizacdo de um excerto do video “Usos miiltiplos da Floresta”, disponivel em: https: / /www.voutube.com/watch?v=0b2ZWp201-Q (0'15-1'35) e
levantamento, pela professora, de algumas questdes orientadoras:

- A floresta portuguesa da emprego a muitas ou poucas pessoas?

- Quais s3o0 os exemplos dos usos da floresta?
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Registo, no quadro as ideias dos alunos com base na informacio que ouviram/visualizaram (A professora escreve como titule “Os varios usos da
floresta” e vai registando as ideias dos alunos)

Registo, pelos alunos, no caderno diario

Projecdo de duas imagens sobre formas de preservacdo e limpeza da floresta (Cf. Anexo 7] e, levantamento de algumas questdes-orientadoras, por
parte da professora:

- 0 que estdo as criancas a fazer?

- Por que motivo estardo a plantar arvores?

- E vocés, ja alguma vez plantaram alguma arvore com a vossa familia?

- Ainda se recordam quando foi o dia mundial da drvare?

- Por que motivo estardo a limpar a floresta?

- E vocés tém sempre o cuidado de nio deixar lixo na floresta, quando vio passear?

Vamos recordar e consolidar ...

Realizacdo de um jogo de flgsheards, disponivel em:  https://www.gocongr.com/pt-BR/p/18165651 (um aluno voluntario diz a resposta, os outros
dizem se concordam ou nis, podendo completar a informagio e s6 depois & que é virada a carta com a resposta)

10h30-12h
Uma arvore, um amigo
Projecéo do titulo “Uma arvore, um amigo”
Formulacio de hipoteses para o contetdo a ser abordado:
- Porque é que uma Arvore é um amigo?|

- Qual podera ser o assunto a ser abordado?
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- Registo, pela professora, das ideias dos alunes no quadre

Audicdo da cancio “Uma arvore, um amigo” de Carlos Paido (sem visualizacio do video), disponivel em hitps://www.youtube.com/watch ?v=iTpL-
dTTuxQ

Confronto com as hipoteses formuladas

Distribuicio, pela professora, dos textos aos alunos (Cf. Anexo 8)

Cantando, fazemos uma f(lor)esta!
Preparacio da aprendizagem da cancio: (a professora orienta a tarefa e explica aos alunos)
-Leitura, pela professora, do poema, verso a verso:
- Os alunos identificam palavras desconhecidas

- Nova audicdo da cancdo e realizacio, pela professora, de gestos (os alunos sublinham no texto a palavra que corresponde ao gesto que terdo de
fazer posteriormente) (Cf. Anexo 9)

- Ensaio da cancdo por estrofes
- Nova audicio e os alunos cantam em simultdneo com a cangio, para apropriagio da letra e da melodia, realizando os gestos
- Treino da cancdo, em grande grupo

0Os alunos cantam a cancio (com suporte da letra projetada)

*Estratégia de recurso:

- Introdugdo de variantes: os alunos cantam muito baixinho, muito alto, s6 as meninas, s6 0s meninos, s6 quem tiver cabelos castanhos, 56 quem tiver
uma peca de roupa azul (p.ex.)
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Discussdo em grande grupo
- Aspetos que mais gostaram

- Aspetos que poderiam melhorar

Anexo 1- Poema das arvores, de Antonio Gededo

Poema das arvores

As arvores crescem sos. E a 565 florescem.

Comecam por ser nada. Pouco a pouco
se levantam do chdo, se alteiam palmo a palmo.

Crescendo deitam ramos, e 05 ramos outros ramos,
e deles nascem folhas, e as folhas multiplicam-se.

Depois, por entre as folhas, vao-se esbogando as flores,
e entdo crescem as flores, e as flores produzem frutos,
e os frutos ddo sementes,

e as sementes preparam novas arvores.

E tudo sempre a s0s, a s6s consigo mesmas.
Sem verem, sem ouvirem, sem falarem.
Sos.

De dia e de noite.

Sempre s0s.

Os animais sdo outra coisa.
Contactam-se, penetram-se, trespassam-se,
fazem amor e 6dio, e vio a vida
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como se nada fosse.

As drvores, nio.

Solitarias, as arvores,

exauram terra e sol silenciosamente.

Nao pensam, ndo suspiram, ndo se queixam.
Estendem os bracos como se implorassem;
com o vento soltam ais como se suspirassem;
e gemem, mas a queixa nio é sua.

Sos, sempre sos.
Nas planicies, nos montes, nas florestas,
A crescer e a florir sem consciéncia.

Virtude vegetal viver a s6s
E entretantn dar flores.

Anténio Gededo, Qbra Poética 2001

Anexo 2- Imagens de arvores para exploragio e preenchimento do cartio de identificagdo da arvore

237



[magans la lﬂ__dmw el ht;l.'p;s /[ /materradosplatanos.blogs.sa po EZZG?S&.htm]

https://www.apasfloresta.pt/comunicacao, notmas aviso-apanha-da-pinha; https://www.planfor.pt/comprar.pereira-conferencia,0115,P0;

https:/ fwww.agriportugal.com/curso-de-poda-da-videira-em-elvas; http:/ /www .florestar.net /cerejeira/cerejeirahtml;
https:/ www., t/noticias/Imprensa+nacional /a-bolota-valorizace-da-floresta-e-alimento-completo;

Anexo 3- Imagens da floresta pertuguesa

Imagem 11- Floresta ndo ardida

Fonte: https://jornaldoalgarve.pt/monchigue-acolhe-debate-sobre-novos-desafios-para-a-floresta,
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Imagem 12- Floresta ardida

Fonte: https://www.sulinformacao.pt/2015/10 /incendio-em-monchique-foi-dominado-durante-noite /

Anexo 4 — Documento “A floresta”

“A floresta [...] ocupa mais de um terco do territorio de Partugal.[...] A floresta [...] limpa os ares.
Fonte: “Piiblico, 2019", Floresta em perigo, disponivel em_https: //acervo.publico.pt/floresta-em-perigo/floresta (excerto, com supressoes)

Anexo 5 - Documento “A mancha florestal”
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Anexo 6- Tabela de registo-sintese

Imagem 13- “Mancha florestal”

Fonte: http://bombeirosviseu.blogspot.com/2005/12 /floresta-que-nossa.html

A floresta portuguesa

Causas dos incéndios

Exemplos de descuidos humanos

Formas de evitar os incéndios

Alturas do ano em que ha maior
risco de incéndio
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Anexo 7 — A reflorestacao e a limpeza da floresta
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Imagem 15- A limpeza das florestas

Fonte: https: za-do-monte-de-santa-luzia-viseu/lixo-5




Anexo 9 - Cancéo e gestos

Uma Arvore, um amigo (jun¢io das mios e abrir; cruzar os bracos no peito)
que devemos bem tratar, {indicador a avisar)

um amigo de verdade (cruzar os bragos no peito)

tio fiel como a amizade (dar as méios aos colegas)

que podemos cultivar. (movimento de semear)

Sabes que uma arvore (juncio das méos e abrir)

& um pouco de beleza _ (passar as mios pelo corpo)

que protege a natureza (ampliar os bragos)

e purifica o nossoar.  (abrir as mios para o ar)

Da-nos a madeira_{abrir a mio como sinal de dar)

e tanta coisa, que fascina. (abrir a boca acompanhando com as mios como se estivesse espantado)

A cortiga ou aresina
mais a fruta no pomar. (méo a indicar comer)

Oh! Vamos fazer uma floresta. { mio com movimento de chamamento; abrir os bracos)
Vem plantar, amigo, uma festa ( mio com movimento de chamar; cruzar os bracos no peito)
tio rica e modesta. (expressio facial de alegria e mios a acompanhar)

Vamos semear.  (m#o como se estivesse a semear)

Sabes que uma Arvore _{ juncéo das mios e abrir)
& um bem de toda a gente

néo estragues o ambiente (dedo a indicar “néo”)
néo lhes sujes o lugar. {dedo a indicar “néo")

Vamos, vamos, vamos_{posicio de marcha)

defender a nossa vida

que uma arvore esquecida ( juncido das mios e abrir)
pode is vezes ajudar. (indicador a avisar)

Sim, vamos fazer uma floresta. (abrir os bracos)

Vem, plantar, amigo, uma festa _{cruzar os bracos no peito)
tao rica e modesta.

Vamos semear. {mio como se estivesse a semear)
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Anexo 10 - Grelha de observacdo direta

NiimerofParametros | [dentifica Compreende L&, Cantauma | [dentifica Identifica as | Reconhece os | [dentificaos | Respeitaa Participagio Empenha
a avaliar elementos sessencial do | expressivamente, | cangdo, tipos de principais multiplos cuidados a tomada de
DarAIEXIHALS texto lide apds preparacio | associando | drvorese cansas e usos da ter na weg
gestos meio medidas de floresta preservagio
ambiente prevengao da floresta
onde vivem | dos
incéndias
florestais
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

Pardmetros de avaliagdo: insuficiente; suficiente; bom; muito bom
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Anexo |.1.- Momento de consolidacdo: Flashcards

“ %0 Vamos recordar e consolidar ... x

ra g
f8sta se 10 em

lo
Principais causas da f|g
destruicdo da

sid T ris
floresta q $f9da fone iy,

€Salde 10

®00
© e

Anexo |.2.- Informacdo, completada, sobre o autor
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III

Anexo 1.3.- Mural “Quem sou eu?”

Foroque dbpand it

ropa do o lncaalas s Bal Ul

Fruoquedd Lt

wpedida

|
W Forma das fothas:

Amblente em que vive: _\L.qg._—
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Anexo J- Unidade Didatica: E tempo de liberdade

Professoras Supervisoras:
Maria Elisa Sousa
Cristina Maia
Susana Margues de 5d

e Maria do Carmo Duarte

Escola Bésica de Triana | Escola EB 2/3 de Pedroucos

DURACAO:
1.9 CER

Professoras Cooperantes:

Trés manhis - 9 horas (Portugués, Matematica e Expressoes) "

2.2 CER
HGP - 2 blocos de 45 minutos

1.2 CEB

Textos/Recursos

- "Romance do 25 de abril", [odo Pedro Mésseder;

- Excerto de um video e dudio com informagio
bibliografica do autor Jodo Pedro Mésseder, de
https: //www.youtube.com/watch?v=BUIvIVANOSg ;

- Excertos de "0 Tesouro”, Manuel Anténio Pina;
PowerPoint Interativo com:

- Excertos de “0 25 de abril contado as criangas...e aos
outros”, de José Jorge Letria;

- Excerto de “0 rapaz da bicicleta azul” de Alvaro de
Magalhaes;

- Excerto do video “A Hora da Liberdade, 25-04-1974
-01:30 ", em

https:/fwww youtube. com/watch?v=GAWI2D ZSLB&t=1555

- Video “Apelo aos Militares MFA, em
https:/fwww.youtube.com/watch?v=04ND-

TBRGxU &t=Bs&fbelid=lwAR1LftempRItRIBBGN 2Nzl Viceph3-
JORFOD4UgihHONIFThASrmCjzSTNS

E TEMPO DE
LIBERDADE.

2.°2CEB
Textos/Fontes

- Jornal “Expresso” censurado, de
partir-de-sabado-o-gue-a-censura-cortou=f779783;
“Discurso de Salazar” de Discurso de Salazar, 27 de
abril de 1928;
- Documento “A PIDE” de Arquivo da PIDE/DGS;
- Imagem alusiva ao 25 de abril de 1974, de

:/ /www.rbemec.pt/si/pubjson/downActispli=1

5:
0782;
- Cartaz do MFA, de

41 1 Constitucionali OEstad
- Documento "0 preparar do Golpe”, de Centro de
documentagdo 25 de abril, Universidade de Coimbra; -
Video A Hora da Liberdade”, de
https:/ /www.youtube.com/watch?v=1b3DVo5q0nM;
- Imagem da revolugao do 25 de abril de 1974, de
https://mooveclub.org/index.php /os-meus-
eventos/caminhadas/percurso-historico-lishoa-e-o-
25-de-ahril:
-Documento “Programa do MFA®, de Programa do
M.F.A, transmitido via televisio e ridio, ao pais, a 26
de abril de 1974;
- Excerto da obra D. “Quixote de la Mancha" de
Cervantes.
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DOMINIOS

12 CEB

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

22 CEB

PORTUGUES

Oralidade

- Expressar ideias

- Exprimir uma opiniio

- Cumprir instrucies

- Preencher um texto lacunar com
base no que escutou

Leitura

- ldentificar elementos paratextuais

- Responder a questdes sobre o texto
- Procurar informacio complementar
para preencher uma tabela

- Ler de forma expressiva

Escrita

- Organizar a informacio em tabela

- Completa uma frase manifestando a
sua opiniao

CONTEUDOS:

Oralidade

Escuta ativa

Interaio discursiva
Compreensio e expressio
Leitura e escrita
Paratexto

Compreensdo de texto
Registo da informacao

MATEMATICA
Geometria e Medida
Medida

- Dividir uma dada unidade
em duas e quatro partes
iguais.

- Utilizar corretamente os
LErmos «um

meios e sum guartos da
unidade.

- Comparar unidades e
subunidades de medida

Resolver problemas

- Resolver problemas de um
ou dois passos envolvendo
medidas de diferentes
grandezas

Medir o tempo

- Efetuar mediches do tempo
utilizando instrumentos
apropriados.

= Reconhecer a hora como
unidade de medida de tempo
- Relacionar a unidade de
medida de tempo com o dia.
= Ler e escrever a medida de
tempo apresentada num
relbgio de ponteiros, em
horas, meias horas e quartos
de hora

EXPRESSOES

Exploracao de

Técnicas
Diversas de
Expressao

- Fazer dobragens
- Recortar

- Fazer colagens
com diferentes
materiais

- Fazer montagens

HGP

Dominio: Portugal do século XX
Subdominios e descritores:

- 0 Estado Novo

- Reconhecer o cardter ditatorial do Estado Novo

- Referir alguns mecanismos de repressio Estado Novo

- Referir os objetivos e a forma de atuacdo da policia politica;

-0 25 de Abril de1974 e o regime democrético

- ldentificar as dificeis condicdes de vida da maioria dos
portugueses e a opressdo a que estavam sujeitos

- Descrever, sucintamente, os acontecimentos da revolucio
militar e os seus protagonistas

-Identificar a forte adesdo popular e o cardter ndo violento da
“Revolucdo dos Cravos”

- Reconhecer no programa do MFA, o fim da ditadurae o
inicio da construgdo da Democracia.
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PLANO DE AULA

DOMINIOS

E TEMPO DE LIBERDADE

1.2 CEB

Escola Bisica o
Professora Cooperante:: ~ =~ '2%ano| 21 alunos

PERCURSO DE AULA

AVALIACAO

LEITURA
Paratexto
-ldentifica elementos paratextuais

ORALIDADE
Escuta ativa
-Preenche um texto lacunar com base
na informacio escutada

AULA 1| DATA: 23/4/2019

Mota: Os alunos entram na sala e sentam-se nos lugares consoante a orientacio da professora.
[Apresentagcdo do livro "0 Romance do 25 de Abril”)

- A professora mostra aos alunos a capa do livro que ird ser abordado ao longo da aula
- 0s alunos identificam os elementos paratextuais presentes na capa: titulo, ilustracdes, autor e
ilustrador

- A professora explica aos alunos que vio saber mais sobre o autor através de um exercicio de
escuta ativa

Escuta ativa

- 0s alunos ouvem o conteido do video

- A professora distribui um texto lacunar aos alunos e 18 em voz alta. Os alunos acompanham a
leitura identificando os espacos a completar com a informacio.

- Audicdo e preenchimento, pelos alunos, dos espagos em branco

- Nova audicio e confronto com o gue os alunos registaram (os alunos procedem as correcbes, caso
necessario)

- A professora folheia o livro fazendo paragens em algumas paginas.

- ldentificacdo dos contrastes das ilustracdes: os alunos salientam as cores predominantes;
(Qual podera ser o motivo deste contraste?; 0 que sugere a cor escura; 0 que sugere a cor azul
clara?
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LEITURA
Compreensao do texto
- ldentifica contrastes entre as

ilustractes

- Situa no texto a informacao essencial

- A professora faz uma breve contextualizacdo da obra; referéncia aos elementos essenciais da
primeira parte da histéria: “Era uma vez um menino, chamado Portugal” & medida que vai
mostrando as imagens do livro;

- A professora dé inicio a leitura de um excerto do livro, marcando o crescimento do menino
Portugal através da projecio das imagens da obra.

- Leitura acompanhada da projecdo de imagens.

[Distribuicdo do excerto do texto aos alunos, no qual se apresenta o menino Portugal j4 adulto
[Anexo 1]]

Compreensio do texto

- Preenchimento de uma tabela no quadro, 3 medida que a professora vai colocando questies e os
alunos vao localizando no texto.

QUEM? 0 mining Fortugal
“ahrigavam o menine a ndo mals que mabakar”
COMDVIVIA? - Wiia tinha o que vestir nem o que camer
- Mo podia Ir 4 escoda aprender
“mudara munda®
OQUE QUERIAZ - Livrar o mundo de ditadores
Uma wida melhor: Bherdade de reunlr, liberdades vorar, fales & sscrever.
0 QUE FO E EM QUE E QUE SE TORNOU? Fol campongs e depols operario. Em soldado se tomaou.
Vieram soldsdes qui crazium crans nad esplngesdas. 4 svalidbs gritava
O QUE ACONTELED? “Wiva, viva a libesdade! Wiva & 25 de abail™

(Juestdes orientadoras para aprofundar o texto:
¢ (Juem representa o menino Portugal?
¢ (Juem vivia assim? O povo portugués? Porqué?
¢ (O povo vivia feliz assim? O que poderiam fazer?
s 0 que possibilitou o 25 de abril? Como se tornou Portugal?

- Distribuicdo de uma tabela para os alunos preencherem com palavras-chave (Portugal
Vestir; comer; escola; ditadores; liberdade; soldado e cravos) para colarem no caderno.

- Exploracio de um tabuleiro virtual e interativo alusivo ao 25 de abril em formato de PowerPoint,
baseado no jogo da Gléria. O jogo permite aos alunos saber mais sobre o 25 de abril através de um
conjunto de textos, imagens e videos (em anexo 3)

- Pede-se aos alunos que, um de cada vez, se desloquem até ao computador e cliquem nas “casas”
do jogo. Cada casa contém um documento com informacio que serd explorada em grande grupo.

OBSERVACAD
DIRETA
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LEITURA
Compreensao do texto

- Identifica o cravo como simbolo da
Revolucdo de 25 de abril de 1974

EXPRESSAD PLASTICA

- Faz dobragens
- Efetua recortes
- Faz colagens

GEOMETRIA E MEDIDA

- Identifica a no¢do de unidade, ¥4 e %
em varios suportes de medida (a
partir de um quadrado e a partir de
circulos-discos fracionarios)

- A professora apresenta o Mural de abril “E tempo de liberdade” divido em quatro categorias:
“Antes do 25 de abril”; "Pessoas marcantes”; "Simbolos”; “A Revolugido dos cravos.”
- A medida que ocorre a exploracio do tabuleiro virtual, a professora completa o mural registando

as ideias dos alunos.

AULA 2 | DATA: 24/4/2019

[organizacio do espaco: sala organizada em U com trés mesas no centro)
- Rotina de entrada na sala
- Continuacio da aula anterior: exploracio da galeria de imagens da categoria “A Revolugdo dos
cravos”

- Discussio, em grande grupo sobre: - se a Revolucio que ocorreu de forma pacifica; - o
porgué do cravo na espingarda; - o significado do cravo.

- Registo e finalizacdo da construcio do mural de abril “E tempo de liberdade”

Construcio de cravos em origami

- A professora distribuiu um kit por pares com os materiais necessarios: folhas vermelhas, tesoura,
colas, tiras verdes, folhas verdes e pau de espetada

- Visualizacio de um video instrucional com as etapas de construcdo do cravo e a relacio com as
unidades de medida: 1; ¥5; ¥4 (texto do video- anexo 4)

- A medida que os alunos constroem o cravo vio registando as unidades de medida
correspondentes [tarefa 1 da ficha de registo- anexo 5)

Exploracdo dos discos fracionarios
- A professora distribui uma caixa de discos fraciondrios por cada par: os alunos exploram o
material didtico

- Exploracio da unidade; %2 e % noutro formato (discos fraciondrios)

- Didlogo orientado com os alunos:
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- Compara as medidas de modo a
estabelecer a relacdo entre elas
(igual, maior ou menor)

- Resolve problemas envolvendo
medidas de diferentes grandezas

¢ Quantas medidas de % sdo necessarias para completar a unidade?
¢ Quantas medidas de % sdo necessarias para completar a unidade?
e Qual é a medida maior?

Qual é a medida menor?

- Registo no quadro, utilizando os sinais: maior, menor e igual

- Realizagdo, pelos alunos, da tarefa 2 e 3 da ficha de registo
- Corregdo, em grande grupo, das respetivas tarefas

Resolucgao de problemas

- Resolucdo, pelos alunos, de um problema (tarefa 4 da ficha de registo)
- Corregdo, em grande grupo, do respetivo problema

AULA 3 | DATA: 26/4/2019

[Montagem de um puzzle em grande grupo.]
- A professora distribui pelos grupos algumas pecas de um puzzle.
- Pede-se aos alunos que montem o puzzle no quadro.

. - P hl" £ >
néo tinhas nascido ,vﬁm

pals muito distante,

.

- Exploragao da imagem e da frase: O que vemos na imagem? O que nos faz lembrar? O que é que
aconteceu hd muito tempo? Hd quanto tempo terd sido?
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GEOMETRIA E MEDIDA

- Identifica os ponteiros das horas e dos
minutos.

- Identifica, num relégio de ponteiros, as

horas, as meias horas e os quartos de
hora.

- Faz a montagem de um reldgio

- A professora cola no quadro etiquetas com as datas 25 de abril de1974" e "25 de abril de2019".
Didlogo com os alunos: Que diferencas encontramos nestas duas datas? Hd quantos anos foi? Vamos
tentar descobrir.

- A professora coloca as etiquetas com a subtracdo para o cilculo dos anos que passaram desde
1974. (2019 - 1974 = 45)

[Construcio de um friso cronoligico com etiquetas manipuliveis. )

- A professora coloca no placar um friso feito em papel de cendrio. Nele apenas estard presente o
ano 1900, o ano 1994, o ano 2000, a data 25 de abril de 1974.

- Distribuicdo de um friso para os alunos colarem no caderno e irem completando 4 medida qua vai
sendo feita a exploracio em grande grupo (anexo 6).

- Pede-se aos alunos, um de cada vez, que se desloquem ao quadro e vdo colocando as restantes
etiquetas com a ajuda da professora.

[Didlogo com os alunos sobre o friso cronoldgico construldo. Identificacio das unidades de medida
do tempo, por ordem decrescente: anos, meses, semanas, dias e horas.]

- A professora regista no quadro as unidades de medida do tempo por ordem decrescente.

[Construcdo de um relégio em grande grupo através da audicdo de faixas de dudio. (anexo 7]]

- A professora distribui, aleatoriamente, pelos grupos de trabalho, um envelope. Nele contém o
nimero da tarefa que terd de ser realizada pelo porta-voz do grupo. Para saber qual serd essa
tarefa, o aluno terd de se deslocar até ao computador e clicar no niimero da sua tarefa para a poder
ouvir e concretizar.

- Distribuicio de um relégio, com os ponteiros em separado e um atache para ser montado de
forma individual (anexo 8).

- Manipulacio dos reldgios com base nas instru¢des que vio sendo dadas pela professora.
(Identificacdo de % de hora, meia hora, % de hora e 1 hora. Horas que comeca a escola, horas que
acaba a escola 4 segunda-feira, horas a que me deito, horas a que almoco, etc.)

- 0s alunos vio registando numa folha para colar no caderno 4 medida que v3o manipulando os
seus relégios.

- Distribuicio de uma ficha de registo, "0 Bl do tempo”, para os alunos preencherem com as no¢des
de século, ano, més, dia e hora (anexo 9).

[ Jogo interativo Kahoot que pretende consolidar as nocdes matemdticas que foram trabalhadas ao
longo das trés aulas. (anexo 10]]
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Anexos:
Anexo 1 - Excerto do texto

“Mas Portugal, o menino que se fizera rapaz, que antes a terra cavava e depois fora soldado, agora era capaz de entender 05 versos que um poeta
atormentado em sua raiva escrevera: «Nao hei-de morrer sem saber qual a cor da liberdade.» E um dia 4 patria voltou de olhos postos no mar, como operario
trabalhou e a conspirar continuou com o intuito de a livrar - pir de vez um fim ao dano - primeiro de Salazar e mais tarde de Caetano. (Este de falas mudara - o
outro de queda morrera - mas de prender nio parava todos agueles que nfio tinham sua opinido. Insistia e ordenava que p'ra Africa embarcassem, como carne p'ra
canhdo, jovens e jovens sem conta, arrastados para o mal apenas p'ra defender os negdcios e o pecilio dos senhores de Portugal.)

Até que o dia chegou em que 0 menino - que fora camponés e operdrio e em soldado se tornara - uns carros verdes armados a uma praca viu chegar. LA
dentro vinham soldados que traziam enfiados nos canos das espingardas cravos vermelhos. Oh, cravos! Que prodigio! E que vontade de gritar em plena rua: |4
chegou a liberdade!

E olhando em derredor o menino Portugal - que ja fora camponés e que depois dora operdrio, que conhecera a prisio e em Africa penara, que vira partir p'ra
Franca outros rapazes sem nada apenas em busca de um sonho de trabalho e justa paga, e que ainda ndo sabia qua a cor da liberdade - o menino Portugal viu as
ruas transhordarem. Era a gente vitoriando os soldados que traziam cravos rubros na espingarda, mandados por capitdes fartos da guerra bastarda. E mergulhou na
corrente da multiddo que gritava: «Viva, viva a liberdade! Viva o 25 de abrill»

0 ditador ja partiu e os senhores que o seguravam. Foram todos p'ro Brasil e nem sequer os julgaram por fazerem danos mil!s

E dias ndo eram passados o menino Portugal escutou outro poema de uma voz em liberdade:

Esta era a madrugada que eu esperava

(0 dia inicial inteiro e limpo

Onde emergimos da noite e do siléncio

E livres habitamos a substdncia do tempo.

Esse dia sem igual, como um dia inicial, esse dia inteiro e limpo foi 0 25 de abril. *

Excerto da obra "Romance do 25 de abril” de Jodo Pedro Mésseder.

Anexo 2 - Tabela de compreensio do texto para os alunos completarem

QUEM? 0 menino Portugal
"obrigavam o menino a nio mais que trabalhar”
COMO VIVIA? - Nio tinha o que yestir nem o que comer
- Nio podia ir  gscola aprender
Queria "mudar o mundo”
0 QUE QUERIA? - Livrar o mundo de ditadores
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- Uma vida melhor: Jiberdade de reunir, liberdade votar, falar e
escrever.
0 QUE FOI E EM QUE E QUE SE TORNOU? Foi camponés e depois operario. Em soldado se tornou.

Vieram soldados que traziam ¢ravos nas espingardas. A multiddo gritava
?
O QUE ACONTECEU? “Viva, viva a liberdade! Viva o 25 de abril!”

Anexo 3 - PowerPoint Interativo
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COMO ERA PORTUGAL ANTES
DO 25 DE ABRIL?
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Anexo 4- Suporte para video instrucional

Passos:

1. Dobra a folha a4 de modo a formar um quadrado

2. Corta o excesso do quadrado

3. Observa o quadrado: ele representa uma unidade: 1 un

4. Dobra o quadrado ao meio de modo a formares um tridngulo;

5. Repara que cada um desses tridngulos é metade do teu quadrado, ou seja, % da tua unidade.

6. Dobra novamente, os tridngulos formados, ao meio de modo a formares quatro tridngulos iguais
7. Repara que cada um desses triangulos é um quarto do teu quadrado, ou seja, % da tua unidade
8. Une os dois pontos do tridngulo na parte superior

9. Recorta pela linha que formaste- (podes fazer ondinhas ou tridngulos ao recortar essa parte)
10. Abre ao meio, enrola e cola o teu cravo

11. Utiliza o pau de espetada e cola a tira verde sobre ele

12. O teu cravo esta quase formado: s6 faltam as folhas!
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Anexo 5 - Ficha de registo
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Anexo J. 1- Jogo de tabuleiro Virtual

259



Anexo J. 2- Mural 25 de Abril de 1974, criado com as ideias dos alunos
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Anexo J.3- Construcdo do cravo em origami, seguindo o tutorial da mestranda
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Anexo J.5- Resolucado de problemas com utilizacdo de cromos

e

-

=

Anexo J.6- Realizacdo de um kahoot, em equipas
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Anexo K — Atividades de cooperacao e colaboracao

Anexo K.1- Correcdo de texto bibliografico

ERROS ESTRUTURA TEXTO ~ o
Aluno n2 CALIGRAFIA A M APRECIACAD OBSERVACOES:
ORTOGRAFICOS BIBLIOGRAFICO ¢ ¢
1- Descuidada 1- Mais de 3 1- Ndo respeitou Suficients
2- Pouco cuidada 2- AS 2- Respeitou pouco EBom
3 Cuidada 3-_Nenhum 3-_Respeitou Wuito Bom
1 3 3 2 Bom Poucs informagio
2
3 3 2 2 Suficiente Pouca informagio
4 3 2 1 Suficiente Escreveu na 11 pessos
5 3 2 3 Bom aranglo 5 balas no “I"
6
7
8
o ‘atengio: fazer paragratos
9 3 2 5 Suficiente quanda necessério
10 3 3 1 Suficiente Escreveu por topicos
11 1 1 3 Suficiente
12 2 1 3 Suficiente
13
14
15 2 2 3 Bom ca s percetive
16 2 1 2 Suficiente atengioacs 0" &'m’
17
18
19 3 2 3 suficiente
@ (poucs
infarmac3o}
‘ 20 3 3 3 Muito Bom ‘ Pode melharar 2 caligrafiz
Cu | |
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Anexo K.2. Visita de Estudo a Exposicdo “Pour ma Sophie” e Jardim Botéanico

1]
1 i

111
|13
(1 1 1]
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Anexo K.4.- Dia Mundial da Alimentacao

Anexo K. 5. — Dia de Halloween
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Anexo K.6. - Visita de estudo a Lipor
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Anexo L. — Atividades planeadas e Projetos

Anexo L. 1. — Planificagdo “Os Descobrimentos”, 1.° CEB

greticulagio: Portugués, fitudo do ¢fleio, ¢flatemdtica e fpressies

Leitura e Escrita:

- Escrita em texto do que mais gostou da cangHo (texto de opinido).
Iniciacdo a Educacgdo Literdria:

- Ouvir e ler textos literdrios (tradigio popular).

- Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.

- Antecipar o contetdo com base no titulo e na ilustragio da obra.
Gramatica:

- Reconhecer sindnimos

Nimeros naturais:
- Identificar nimeros pares e nimeros impares.

Bloco 1:
- Cantar cangdes.

Bloco 2:
- Utilizar atitudes, gestos e movimentos.

Bloco 1- construgdes:
- Ligar e colar elementos para uma construgéo.

- Aquisicdo de padrdes de entoagdo, perguntas, afirmagties, exclamacgOes.

desconhecidas.

- Palavras de
significado
semelhante.

- Texto de opinido.
- Paridade dos
nlmeros.
-Mimica.
-Construgdes.

- Faixa dudio — O som do mar

- Faixa dudio — “A Nau Catrineta” - de
Fausto Bordalo Dias

- Colunas de som

- Projetor

- Imagem da Nau

- Restos de tecidos, paus e folhas

- Colas

- Folhas brancas

CONTEUDOS PROGRAMATICOS CONCEITOS RECURSOS e
- Paratexto. - Livro “A Nau Catrineta”, Almeida Garrett | 90 min
Oralidade: - Audigdo ativa. - Caixa decorada
! - Palavras - Computador
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Fetcurso da atirid'ad'efuttatégm de aprendizagem

dempo

- Convidar os alunos a deslocarem-se até a biblioteca em bicos de pé e sentar calmamente de pernas a chines, no chdo (almofadas, pufs, manta).

- Explicar que vamos fazer uma pequena navegagio.
- Dindmica de concentragdo: sentir as ondas do mar, ouvir o mar, as gaivotas (hitps://www.youtube.com/watch?v=thV2k1Ws3x0 —

Apresentacdo da caixa com o livro no seu interior e som do mar de fundo, para antecipacdo do contetdo.

Didlogo com os alunos sobre o que estara dentro da caixa.

Observacdo da capa, autor, e titulo pelos alunos. (A nau Catrineta)

Projecdo de uma nau.

Didlogo com os alunos:

-0 que & uma nau?

- Porque sera que esta nau se chama Catrineta?

- Para gue serve uma Nau?

Audigdo da musica de Fausto Bordalo, (pedir aos alunos que t&m de identificar quais os sons que mais se repetem na cangdo).

- Regresso dos alunos a sala de aula.

- Projegdo da cangdo / poema.

- Estratégia de memorizagio da cangdo: dizer um verso e eles completarem / repetirem.

- Introdugdo de pequenos gestos para memorizar- fazer duas ou trés vezes.

- Distribuigdo das palavras, para os alunos ordenarem & medida que ouvem a musica.

- Audicdo da cangdo e apresentacdo das palavras.

- IdentificagBo das palavras desconhecidas e introdugdo de sindnimos presentes no poema (ex: comer- manjar; gajeiro- marinheiro; marujo- );
- Entrega do poema para colarem no caderno.

- Sublinhar palavras desconhecidas.

- Construgdo de uma nau, a seu gosto, com materiais recolhidos no exterior da sala (pauzinhos, folhas, restos de tecidos, etc.)- os alunos recolhem o

nimero de materiais* (expostos numa mesa) consoante a paridade do dia do seu aniversério (articulagio com matematica: pares e impares).
- Mo final da ilustrac8o escrevem uma frase do que mais gostaram do poema.
- Exposicdo das ilustragdes no placard da sala.

ddmin.

S55min
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Anexo L. 2. — Planifica¢do “Os Descobrimentos”, Portugués, 2.° CEB

lanificagio da ftividade dfortugués
OBIETIVOS CONCEITOS RECURSOS
- Romance - Livro “A Nau Catrineta”, Almeida 90 min.
Oralidade; tradicional (escrito em Garrett.

- Interpretar textos orais.

- Fazer dedugdes e inferéncias.

- Manifestar, justificando, a reacdo pessoal ao texto ouvido.

Leitura e Escrita:

- Ler textos narrativos e textos de dicionario.

- Antecipar o contetudo da obra com base em elementos paratextuais.

- Distinguir relagdes intratextuais de causa e efeito.
Educagdo Literaria:

- Quvir e ler textos literarios de tradicdo popular.

- Identificar o contexto histérico a que o texto se refere.
- Compreender géneros literdrios: romance tradicional.
- Fazer inferéncias acerca do contelido do texto.

- Identifica silaba métrica.

Gramatica:

- Identificar palavras de significado semelhante.

- Identificar, pelo contexto, o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas.

VErso mas apresentam carat.

da narrativa)

- Narrador

- Personagens
- (Entrevista)

- Significado de
palavras
desconhecidas
- Silaba métrica

- Caixa decorada.

- Faixa dudio — O som do mar.

- Faixa dudio- “A Nau Catrineta” de
Fausto Bordalo Dias.

- Colunas de som.

- Imagem da Nau.

- Dicionario.

- Caderno diario.

Professoras Estagidrias:
Ana Luisa Costa
Maria do Carmo Duarte

Professora Cooperante: -
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Petcutso da atividade[estratégias de aprendizagem

JfMlotivagédo 7

- Apresentac¢do da caixa com o livro no seu interior e som de fundo relativo ao mar.

- Antecipagdo sobre o que estara dentro da caixa, através de colocacdo de questdes: - O que estara dentro da caixa? — Sera um objeto? — Serd um livro?
- Abertura da caixa e apresentacdo do livro.

- Antecipagdo do conteldo do texto a ser tratado (os alunos leem o titulo da obra e apresentam possibilidades sobre o contelido).

aDeaenvolvbnento 2.7

- Audigdo da cangdo “A nau Catrineta” de Fausto Bordalo Dias”.
- Distribuicdo do poema (mostrar aos alunos onde se encontra o poema no livro).
- Colagem do poema no caderno diario.
- Leitura do texto por partes. Cada aluno I1é uma parte (ver nimero de versos e de alunos).
- Exploragdo do contelido através de questdes:
- Quem diz os primeiros quatro versos? A quem se dirige? Com que inten¢do?
- Ha quanto tempo navegavam o0s marinheiros?
- Em que local se encontravam?
- Para onde iam?
- Qual era a situacdo em gue se encontravam os marinheiros?
- Como tentaram resolver o problema? - explorar significado da expressdo “deitaram sortes a ventura”
- O problema ficou resolvido?
- Qual a solugdo encontrada?
- Qual foi o destino do capitdo general?
- O que procuravam os marinheiros?
- O que viu 0 marujinho? Qual o significado?
- O que ordenou o marujinho?
- Quais as recompensas que o capitdo propds ao gajeiro?
- Por que razdo o gajeiro ndo as aceitou?
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- O que aconteceu as duas personagens no final?
- A que época histdrica se refere o poema? - relacdo com os descobrimentos
- Didlogo sobre as carateristicas deste texto: escrito em prosa, mas com elementos de uma narrativa (narrador, personagens, a¢do, o que indica o uso
do travess3o nalguns versos ...)- para chegar a definicdo de romance tradicional.
- Referéncia ao autor da obra, como um autor importante da literatura portuguesa que escreveu entre outras, romances tradicionais.
- Didlogo sobre a contagem das silabas métricas (relembrar o que deram no ano letivo anterior- contagem até a silaba tonica, jungdo de vogais)
- Divisdo, do verso 17 até ao verso 19, em silabas métricas.

- Corregdo da divisdo: alguns alunos vao ao quadro e referem de que modo fizeram a divisdo e os colegas indicam se esta correto ou ndo.

oDeAenvo!vbnento Q.9

- Distribuicao de Palavras por cada par de alunos.

- Em pares, terdo de procurar no dicionario as palavras que lhes calhou para depois apresentarem a turma o seu significado.

- Cada aluno faz o registo.

- Registo de todas as palavras no quadro (os alunos vao ao quadro registar a palavra que lhes calhou e todaos registam no caderno diario).
(Se sobrar tempo)

oDebenvo!vbnento Q.3

- Didlogo com a turma sobre como realizar uma entrevista:

- Quando queremos fazer uma entrevista a alguém, que tarefas temos de fazer? (registo do assunto que queremos abordar, questdes que
pretendemos colocar (ex. local e ano de nascimento, brincadeiras favoritas em crianga, profissées que imaginou vir a ter, profissdo atual, curiosidades
sobre a profissdo atual, etc.)).

-Divisdo da turma em dois grupos: metade prepara questdes que serdo dirigidas aos marinheiros a bordo da nau (Entrevistador)

e a outra metade prepara um discurso de possiveis respostas as perguntas que serdo feitas
(entrevistados).
- Apresentagdo da entrevista a turma.
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cllanificagio da cftividade

Dominio: Portugal nos séculos XV e XVI

Anexo L. 3. — Planificagdo “Os Descobrimentos”, Histéria e Geografia de Portugal, 2.° CEB

dtistotia e Geografia de fortugal

SUBDOMINIO CONCEITOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM |,—’ LEJ
/ RECURSOS S/

1.Conhecer e compreender os desafios, as motivacdes e as condigdes para o pioneirismo | - Nau - Livro “A Nau Catrineta”, Almeida Garrett | 4§ min.

portugués na expansio - Patria - Caixa

1.1. Relacionar o limitado conhecimento do mundo por parte dos europeus com o - Marujo - Faixa dudio — O som do mar

surgimento de mitos e lendas sobre o desconhecido. 1.2 Referir os interesses - Gageiro - Colunas de som

socioeconomicos e religiosos dos varios grupos sociais portugueses na expansio. - Capitdo - Imagem da Nau

1.4, Descrever aspetos da vida a bordo nas caravelas. - Navegador - Documento “A Nau”

2. Conhecer os rumos da expansdo guatrocentista - Descobrimentos - Tarefa de Consolidacéo

2.2. Localizar no tempo e no espaco as principais conquistas, descobertas e exploracties - india

portuguesas, respetivos descobridores |...) - Oriente

3. Conhecer e compreender as grandes viagens transatlanticas dos povos peninsulares.
3.1 explicar a importancia da viagem de Vasco da Gama de 1498
3.3. Descrever aspetos da vida abordo nas naus

fetcurso da atividade

dempo

oflotivagéo 7
Entrada na sala, em bicos de pés, com o som do mar de fundo.
Apresentacdo da caixa com o livro no seu interior para antecipag8o do contetido.

Questdes sobre o seu contetido: O que € uma nau? Para que serve? Porque é que se chama Nau Catrineta? Qual serd o contetdo a ser abordado ao

longo da aula?

5 min.

Estagiarias:

Professora Cooperante:
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oDeAenvo!rimento q

Distribuigdo do poema.

Audicdo da musica a acompanhar do poema.

Questoes:

- 0 que ouviram?

- Qual o acontecimento retratado no poema?

- A que época histdrica se refere?

- Coma viviam os marinheiros a bordo? (ndo tinham que comer)

- Ha guanto tempo viajavam?

- Porque estavam em alto mar? Lembram-se de algum acontecimento semelhante que ja tenham abordado acerca deste tema? (relacionar com a vida a
bordo das caravelas).

- Qual era a principal preocupagéo dos marinheiros? (chegada 4 patria)

- Qual a expressio do poema que nos indica isso? - “vé se vés terras de Espanha, areias de Portugal”

15 min.

oDe!.envolvimento 9

- Em gue meio de transporte navegavam?

- Como seria uma nau?

- Projegio-da-imagem-de-uma-Mad:

- Distribuigdo do documento “a Nau”

- Leitura do documento (alunos voluntarios para ler)

Questoes:

- Como se chamava o navegador que dobrou o cabo da Boa Esperanga?
-0 que & uma Nau?

- Quais as carateristicas da Mau Portuguesa?

- Porque foi necessario construir uma Nau?

- Como era caraterizada a Nau Portuguesa, em termos militares?
- Como se chamava o navegador que descobriu a india?

- Quais os principais produtos vindos do Oriente?

15 min.

Consolidacio 3

- Momentao de consolidagio dos contelidos — tarefa de consolidagio.

10 min.
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ocumentos :

NAU CATRINETA

La vem a Nau Catrineta
Que tem muito que contar!
COuide agora, senhores,

Uma histonia de pasmar.

Passava mais de ano e dia
Que 1am na volta do mar,
Ja ndo tinham gue comer,
Ja ndo tinham que manjar.
Deitaram sola de molho
Para o outro dia jantar;
Mas a sola era tio rya,
Que a ndo puderam tragar.
Deitaram sortes a ventura

Logo foi cair a sorte
No capitio general.

— “Sobe, sobe, marujinho,
Aquele mastro real,

V& se vés terras de Espanha,
As pratas de Portugal!l™

— “Nao vejo terras de Espanha,

Nem praias de Portugal;
Vejo sete espadas nuas
Que estdo para te matar.”
—“Acima, acuma, gageio.
Acima ao tope real!

Olha se enxergas Espanha,

Qual se havia de matar; Areias de Portugal!™
A Nau
A nau portuguesa do século XVI pode caracterizar-se como um navio redondo de alto bordo, com uma relacio de 3:1 entre o comprimento e a largura maxima[...). E um navio de carga

por exceléncia, destinado a percorrer longas distincias em rotas conhecidas, tirando partido deo aparelho pelo conhecimento prévieo dos regimes de ventos, mas andava armado com
pecas de grande calibre: "A nau da India era... um transporte armado em guerra"”, (...)

Com o regresso de Bartolomeu Dias da viagem em que dobrou o cabo da Boa Esperanca (1487-1488), ficou claro que eram necessirios navios de tipo diferente da caravela para
enfrentar os “mares que lhe comiam os naviosZ[...)

Por outro lado, uma vez conhecidos os condicionalismos fisicos de navegacio no Atlintico Sul, na primeira viagem 2 india, em 1497-1409, Vasco da Gama péde evitar a rota seguida
por Bartolomeu Dias, que progrediu penosamente ao longo da costa ocidental africana contra ventos e correntes que lhe eram adversos.

A nau respondia também a uma maior necessidade de carga. As viagens para o Oriente eram mais longas, pelo que se transportava maior quantidade de alimentos sélidos e liguidos
para o sustento da tripulagioe, tanto mais que a rota impunha longos periodos de navegagic sem ver a costa ou quaisquer pontos de apoinf...).
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A experiéncia mostrou que o comeércio das especiarias e de outros bens nio poderia vir a estabelecer-se sem recurso i forca armada. Sendo um navie de carga, a nau portuguesa do
século XVI foi armada com pecas de artilharia que lhe atribuiram uma capacidade militar naval imprescindivel para a seguranca da navegacio.

Francisco Contente Domingues (2004){ excerta)

TAREFA DE CONSOLIDACAO:

1. Circula a opgéo correta:

O texto “Nau Catrineta” faz alusdo 3 expansdo maritima portuguesa do séc. XIX [/ do séc. XV e XVI.

Os marinheiros portugueses faziam grandes / pequenos manjares.

A passagem do cabo da Boa esperanca, foi importante pois permitiu a entrada no oceano indico / oceano atlantico.

A nau portuguesa tinha maior / menor dimensdo que a caravela e, por isso, permitia levar menos /mais mantimentos.
Quem dobrou o cabo da Boa Esperanga foi Vasco da Gama / Bartolomeu Dias.

2. Transcreve do texto a expressao que indica que a Nau tinha uma fungio militar.

3. Completa o quadro seguinte, caraterizando as diferencas existentes entre a nau e a caravela portuguesa.

Diferencas
Carateristicas NAU CARAVELA
Rapidez
Tamanho
Resisténcia aos ventos e correntes
Capacidade de carga

Equipamento militar
Epoca histérica
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Anexo L.4. — Projeto “A arvore dos autores”
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Anexo L.5. — Projeto Album “Aqui moram autores”
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Anexo L.6. Esboco do Projeto “Dia do Autor Portugués

-
Autores com histéria.
Contarautores:
Contribuir para a yvalorizacdo do autor portugués
OBJETIVOS
- ABRIL + MAIO
TEMPO/ DURACAO E—
Turma do 12 CEB 62 (turma de HGP); 69I (turma de Portugués; Professoras
ENVOLVIDOS ) .
cooperantes: Professores de EVT. Comunidade: pais e alunos da escola.
PRODUTOS

PRODUTO FINAL

Exposicdo “Dia Mundial do autor Portugués”, sexta-feira, dia 23 ou 24 de maio (dia 24 ha uma visita de estudo no 12 geb) , ou na
sexta feira seguinte, dia 31 de maio.

Luisa Ducla Soares, Eugénio de Andrade, Anténio Mota; José Fanha; José Jorge

Quais os autores que queremos evidenciar? Letria, Jodo Pedro Messeder; Luisa Dacosta, Maria Alberta Menéres, Manuel

Anténio Pina (...)

0 que queremos evidenciar sobre o autor?

Obras; Prémios; Escrita;

Como vamos dar visibilidade ao autor?

Dia do ator portugués. Dar a conhecer as obras do autor.
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HISTORIA E GEOGRAFIA

- 2 0 -
0 QUE SERA FEITO? 1° CEB PORTUGUES DE PORTUGAL
Gravacio da leitura de historias pelos | - Gravacio de histdrias lidas pelos - Gravacio de historias lidas pelos
Audiolivros alunos. alunos. alunos.
Concretizacio de um album ao longo
Album de autores | do ano com os autores que sido
trabalhados em aula.
(para a exposicdo) - Cores: - Recolha de lengalengas; Trava- Recolha de Informacao do autor;
Roleta Informacdo do autor, Lengalengas; linguas; Adivinhas
Traya-linguas; Frases marcantes;
Adivinhas;
L. Criacdo de painéis dos autores com o
Painéis - Autores \
. contributo dos alunos e professores
em Movimento
de EVT.
Reconto das histdrias através de
Obras llustradas | {lustragdes. X
L. Criacdo de um dicionario com
Dicionario do-pal Podersi ser X
Inventado P‘Sﬂ' CARARLLES:
ilustrado.
Autores da Pelrsonalldades marcantes na historia
Histéria e literatura, X
Qficinar para mais Oficinas de Escrita.
" alto chegar Producio de poemas. Escrita Criativa. X X
) Construcio de uma arvore+
Arvore de autores X
Momentos de leitura/ contar
Hora do conte histdrias. X X X
D " Dramatizactes. Podem ser
ramatizar para fotografadas/ gravadas e estar na X X
mais alto chegar .
exposicio(?)
P Exploragdo de Poemas.
Oemas E - d P d t x
sut{or)éntices xposicdo de Poemas dos autores.
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Criacio de um painel: "As mios do

Somos autores em | autor” (marcar as maos dos alunos e
crescimento escrever uma frase dita/escrita por

eles)

Feitos pelos alunos para entregar as

familias e aos alunos da escola.

Marcadores de
Livros

Momentos de visualizacio de

Sessdo de cinema hooktrailers.

Trazer um ou mais autores i escola
para apresentar uma obra,

0 autor na nossa
escola

Espaco com livros (como uma mini.
Cabine de leitura | hiblinteca) onde os alunos possam
sentar e ler,

Anexo M- Portefélio Individual
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Anexo L- Exemplo de propostas de escrita dos manuais

Exemplo de elaboragio e revisdo da escrita, 6.° ano (Costa e Bom, 2016) Exemplo de proposta de revisdo e autoavalia¢do da escrita, 2.°

ano (Mota et al., 2017)
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