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RESUMO

A aprendizagem ¢é uma acao constante ao longo da vida, sendo através dela
que se palmilha o longo caminho de construcao da identidade profissional,
preconizada pela Pratica Educativa Supervisionada, repleta de experiéncias e
de importantes momentos de partilha de saberes. Deste modo, a PES
constituiu-se como um espaco de mobilizacao dos conhecimentos cientificos,
pedagogicos e didaticos que permitiram a realizacdio de uma pratica
contextualizada, significativa, relevante, pertinente e adequada, possibilitando
a adocao de uma postura ativa e indagadora, baseada na reflexdo constante
sobre e na acdo, permitindo agir de forma adequada as exigéncias de cada
contexto educativo.

No seguimento do exposto, o Relatério de Estagio constitui-se como um
espaco de apresentacdo de todas as vivéncias experienciadas pela mestranda,
enquanto professora estagiaria, tendo como objetivo a realizagdo de uma
andlise critica e refletida, apoiada nos pressupostos legais e teodricos relativos a
Educacao Basica e a tudo o que integra e contempla.

A investigacdo desenvolvida em torno das préticas de ensino da Historia e
Geografia de Portugal e do Estudo do Meio, no ambito das Ciéncias Humanas
e Sociais, tendo o modelo de “aula-oficina” de base Construtivista como
referéncia, revelou-se uma mais-valia no desenvolvimento de capacidades e
competéncias de investigacao, bem como na percecao, por parte da mestranda,
dos impactos das diferentes metodologias adotadas em sala de aula. Importa
referir que contribuiu, igualmente, para a consolidacao da acao educativa e de
ideias e vincos pessoais da mestranda, enquanto futura profissional de
educacao, que objetiva uma Escola proficua em aprendizagens significativas
para os alunos, onde o docente nao ensina a pensar como ele, mas sem ele.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; metodologias
pedagogico-didaticas; reflexao sobre e na acao; Construtivismo; “aula-oficina”.
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ABSTRACT

Learning is a constant action throughout life, and it is within it that long
way of building the professional identity is made, provided by the Supervised
Educational Practice, full of practical teaching experiences and moments of
sharing and exchanging knowledge. Likewise, PES constituted a place for
mobilizing scientific, pedagogical and didactic knowledge that enabled a
contextualized, meaningful, relevant and pertinent practice to be carried out,
making possible the adoption of an active and inquiring posture based on
constant reflection over and about the action, allowing us to act appropriately
to the demands of each educational context.

Following the above, the Internship Report constitutes a predilect space to
present all the experiences underwent by the master as a trainee teacher, with
the goal of carrying out a critical and reflected analysis, supported by legal and
theoretical assumptions related to Primary & Elemental Education and
everything that integrates and contemplates it.

The developed research over teaching practices of History and Geography
of Portugal and the Study of the Environment in the scope of the Human and
Social Sciences, with the workshop-based model of Constructivist as reference,
proved an added value in the development of research capacities and
competences, as well as the perception of its impact in the different
methodologies adopted in the classroom by the teacher. It is important to
mention that it has also contributed to the consolidation of the educational
action and personal ideas and beliefs of the master student, as a future
education professional, who aims at a proficient School in meaningful learning
for students, where the teacher does not teach how to think like him, but
without him.

Keywords: Supervised Teaching Practice; pedagogical-didactic

methodologies; reflection on and action; Constructivism; classroom-
workshop.
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INTRODUCAO

O presente Relatério de Estagio surge no ambito da unidade curricular da
Pratica Educativa Supervisionada (PES), inserida no plano de curso do 2.° ano
do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo, da Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico do Porto. A elaboracao do Relatério apresenta-se
como um requisito parcial para a obtenc¢ao do grau de mestre, habilitando para
a docéncia nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Este documento visa a
apresentacao do desenvolvimento das competéncias profissionais, sociais e
pessoais da mestranda, que a PES proporcionou, com recurso, em paralelo,
aos processos de reflexao e de colaboracdo na acdo, patentes em ambos os
contextos educativos. A PES assume-se aqui como um verdadeiro alicerce a
constru¢do do perfil docente da mestranda, sustentada pelo modelo de
investigacdo-acdo que se apoia em fases distintas e cruciais (observagao,
planificagdo, acdo, reflexdo e avaliagdo) para a construcdo do saber-fazer,
saber-ser e saber-transformar. Assim, este Relatorio de Estagio emerge como
um documento impar, onde a fundamentacao teérica e legal sustenta a
apresentagdo, descricdo, analise e reflexdo das praticas desenvolvidas.
Ressalva-se a relevancia das restantes Unidades Curriculares, integradas no
Mestrado, que proporcionaram a constru¢cdo de conhecimentos cientificos,
didaticos, pedagogicos e de investigacao.

Acrescenta-se que a Unidade Curricular de PES proporcionou, em grande
peso, a construcdo de saberes e competéncias profissionais através dos
seminarios e da pratica educativa em cada contexto de estagio. Importa referir
que os seminarios realizados ao longo da PES, constituiram momentos
importantes de partilha, de problematizacdo e de reflexdo sobre e para a
pratica, possibilitando o desenvolvimento e a construcao progressiva de uma
postura mais atenta, investigadora e ativa. Neste sentido, este percurso exigiu
uma constante interacdo e troca de ensinamentos e reflexdes por parte dos
Professores  Supervisores  Institucionais,  Professores  Orientadores
Cooperantes, em conjunto com o par pedagogico. Todo este processo de



trabalho colaborativo e cooperativo contribuiu para uma pratica pedagogica
mais completa, orientada e ponderada.

A PES desenvolveu-se simultaneamente nos dois ciclos educativos, acima
referidos, tendo tido uma duracao total de 400 horas, distribuidas pelos dois
contextos, pertencentes ao mesmo Agrupamento de escolas publicas, situado
no distrito do Porto. Acrescenta-se que toda a pratica se desenvolveu com
recurso a metodologia de planificacdo por Unidade Didatica, o que contribuiu
para o desenvolvimento de diversas competéncias cruciais para o futuro
profissional da mestranda, que ira assentar no perfil duplo de professor. No
seguimento do exposto, o presente Relatério evidencia uma estrutura que
sustenta o desenvolvimento da PES, composto por trés capitulos que se
articulam entre si. Deste modo, o primeiro capitulo apresenta-se como um
espaco de contextualizacdo da PES, passando pelo enquadramento legal,
profissional e académico sobre a educacao, ao qual a mestranda recorreu no
sentido de sustentar todas as decisdes da acao educativa, colocando a foco e
analisando as carateristicas do sistema educativo portugués e do processo de
ensino-aprendizagem, com vista a wuma pratica que promova o
desenvolvimento integral do aluno. O segundo capitulo contempla a
apresentacdo e andlise reflexiva de momentos da pratica educativa da
mestranda, evidenciando as metodologias e estratégias utilizadas, e o impacto
que as mesmas tiveram no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, bem
como na construcdo da identidade docente da mestranda. O terceiro e Gltimo
capitulo diz respeito a componente de investigacio em que se apresenta o
desenho de toda a investigacdo aplicada ao ensino-aprendizagem das
disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e de Estudo do Meio, em torno
do modelo “aula-oficina”, desenvolvido com a aplicacao da metodologia de
investigacao-acao, bem como recorrendo a analise de resultados e conclusoes,
resultantes da aplicacdo dos instrumentos de investigacdo construidos pela
mestranda.

A encerrar este Relatorio, encontra-se um espaco dedicado a algumas
conclusoes realizadas por parte da mestranda, através de uma metarreflexao
centrada nas diversas experiéncias que a PES proporcionou, fazendo uma
avaliacao do periodo de formacgao profissional, do seu impacto e eco na futura
acao profissional. Por fim, encontram-se compiladas diversas referéncias
bibliograficas, as quais se recorreu ao longo de todo este trabalho.



CAPITULO 1 — CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA
EDUCATIVA SUPERVISIONADA

1.1. FORMACAO DE PROFESSORES DO 1.° E 2. CEB: UM
ENQUADRAMENTO LEGAL, ACADEMICO E TEORICO

Como resposta aos miiltiplos desafios do futuro, a educacao apresenta-se
como um trunfo fundamental ao Ser humano na construcao dos ideais de paz,
da liberdade e da justica social. A educacao constitui-se como um caminho que
“conduz a um desenvolvimento humano mais harmonioso, mais auténtico, de
modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensoes, as
opressoes, as guerras...” (Delors, 1998, p. 11). Neste sentido, a educacao é um
fendmeno social e universal, constituindo-se como uma atividade humana
indispensavel a existéncia e ao funcionamento de qualquer sociedade. Torna-
se, assim, uma instituicdo importante para a contribuicio de melhores
condicbes de igualdade social em virtude de uma formacdo de carater
cientifico. Além disso, e segundo Oliveira Martins (1992, p. 41), a escola,
enquanto “agente de mudanca e factor de desenvolvimento (...) tem que se
assumir basicamente nao s6 como um potenciador de recursos, mas também
como um lugar de abertura e de solidariedade, de justica e de
responsabilizacdo mutua, de tolerancia e respeito, de sabedoria e de
conhecimento”. Deve, a fim de atingir este objetivo, preparar o individuo a
conhecer-se a si mesmo e ao outro, através de um melhor entendimento do
mundo que o rodeia, assumindo o ensino da Histéria um importante papel no
alcance desta objetivo. A educacao historica permite o desenvolvimento da
consciéncia historica, que adquire um papel relevante e essencial, na
afirmacao da identidade individual e coletiva (Pais, 1999).

Neste sentido, e recuando um pouco no tempo, em Portugal, a Revolucao de
25 de abril de 1974, conhecida como um dos marcos de importantes
mudancas, deu origem a sucessivas movimentacoes na legislacdo e na



mudanca de mentalidades no que diz respeito a realidade educativa. Assistiu-
se a um periodo revolucionirio no pds-25 de Abril, onde a gestdo das
instituicoes escolares se revelava dificil e andrquica, uma vez que as estruturas
legais eram escassas. Atendendo a toda esta conjuntura, o governo portugués
lancou o Decreto-Lei 769-A/76, de 23 de Outubro, tendo como objetivo
primordial regulamentar a gestdo das escolas, tendo na sua base uma “gestao
democratica” do sistema. Tal como acrescenta Ferreira (2012, p. 75) “a
evolucao da escola democratica conheceu, no inicio da década de 70, o seu
desenvolvimento em principios de democracia e democratizacdo muito ligados
a expansao do “direito a educacao”. Desta forma, passou a ser dever do Estado
impulsionar e garantir a liberdade de aprender a todos e de forma
democratica.

Assim sendo, a Assembleia Constituinte redige a Constituicao da Republica
Portuguesa, publicada em 1976, onde é concedida a “liberdade de aprender e
ensinar” (artigo 43.°), o direito a “educacao e cultura” (artigo 73.°) e o direito
ao “ensino e igualdade de oportunidades na formacao escolar” (artigo 74.°).
Ratificada a Convencao dos Direitos da Crianga, Portugal revigora o direito a
educacdo, tendo por “base o principio da igualdade de oportunidades”. Assim,
assistiu-se a uma afirmacao da crianca, um sujeito em que se deve promover o
“desenvolvimento da personalidade” e a “preparacao para a vida adulta numa
sociedade livre”, tal como é elencado pelo Fundo das Nacoes Unidas para a
Infancia (UNICEF), em 1989.

Com a entrada de Portugal na Comunidade Econémica Europeia (CEE), em
1985, o sistema educativo sofreu uma importante reforma, que se cruzou com
as mudancas culturais, politicas e econdémicas do pais, havendo a formulacao
de novas dinamicas (Afonso, 1998) iniciadas, em 1986, pelo decreto da Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE). Neste documento, o sistema educativo
portugués contempla uma série de objetivos especificos, nomeadamente no
que se refere ao desenvolvimento pessoal integral e contextualizado, a uma
articulacdo equilibrada entre saberes, ao desenvolvimento fisico e motor, a
formacao de maturidade civica, social e afetiva, a autonomia e intervencao, e a
valorizacdo e integracao social de alunos com necessidades escolares
especificas (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro), garantindo-lhes o acesso a
acompanhamentos e complementos pedagbgicos.



Assim, o valor concedido a educacdo fez com que os seus principios e
finalidades fossem reconsiderados para responderem as necessidades e
imposicoes sociais. Deste modo, “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,
“aprender a viver em comum” e “aprender a ser” surgiram como
aprendizagens fundamentais a desenvolver no individuo (Delors, 1996). E
essencial que a educacao se organize em torno destas quatro aprendizagens
que se traduzem nos quatro pilares fundamentais da educacdo. Porém, o
ensino formal ainda centra a maior parte da sua atencdo no “aprender a
conhecer” o que confere um valor redutor a educacdo. Deste modo, os
membros da Comissao consideram que devem ser alvo de igual interesse e
atencdo os quatro pilares acima mencionados, “a fim de que a educacao
apareca como uma experiéncia global a levar a cabo durante toda a vida”
(Delors, 1996, p. 78).

Neste sentido, e com o intuito de auxiliar na organizacdo todas as
aprendizagens fundamentais e indispensaveis ao sujeito num dado tempo e
contexto, a criacdo de um curriculo revelou-se fundamental para que a escola
desenvolvesse um papel competente na formacao integral do sujeito. Ap6s o
ano de 1974, o curriculo sofreu transformacoes, passando a ser entendido
como “aquilo que se espera fazer aprender na escola, de acordo com o que se
considera relevante e necessario na sociedade, num dado tempo e contexto”
(Roldao, 1999, p. 47).

Segundo Zabalza (2001), existem cinco carateristicas fundamentais
relativas ao documento e a sua utilizacao pelos docentes nas escolas. Segundo
o autor, o curriculo deve estar centrado na escola, sendo que esta devera
conseguir adequar as prescricoes curriculares as condicoes e a realidade do seu
contexto. Desta forma, é defendida a ideia de uma programacao curricular
participada, ao nivel de cada escola. A segunda carateristica prende-se ao facto
de a escola ndo dever constituir-se como uma estrutura institucional igual e
fechada. Antes pelo contrario, deve ser vista como um recurso que produz um
cruzamento de influéncias dentro de um determinado territério e que gera
uma dinamica cultural e social. Assim, a escola nao é vista como um edificio
“no meio de um territério”, mas sim como um local cultural a disposicao e ao
servico desse mesmo territorio. Como terceira carateristica, Zabalza refere a
consensualidade dentro de cada comunidade educativa como o ponto-chave
para o sucesso. A colaboracao entre os diversos agentes é fundamental, sendo



importante que cada instituicdo escolar descubra o seu proprio caminho, no
sentido de diminuir o distanciamento entre o seio escolar e a comunidade
educativa. A quarta carateristica aponta para a relacao e compromisso entre a
acao escolar e todo o conjunto de oportunidades de formagao possiveis. Para
isto, o curriculo deve compreender, direta e indiretamente, o maior leque de
experiéncias possiveis para os alunos. Por taltimo, é essencial que o curriculo se
apresente como um documento aberto, clarificador para os docentes, para os
pais, para os alunos e para a comunidade envolvente.

Deste modo, em Portugal, no campo da pratica letiva, o papel do professor
tem passado por varias mudancas em funcao da evolucao do curriculo. Nos
ultimos dez anos emergiram novos objetivos, especialmente no que respeita a
capacidades, atitudes e valores. Novos conceitos tém sido propostos (como o
conceito de competéncia), valorizando tarefas de natureza mais aberta, novas
formas de trabalho na sala de aula, utilizacdo de materiais e recursos variados
e diversos, a utilizacao das novas tecnologias, bem como a diversificacao dos
processos de avaliacdo. Uma das mudancas que mais se destaca diz respeito as
dindmicas que ocorrem dentro da sala de aula, que passaram a colocar a
atividade do aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem.
Atualmente, é da responsabilidade dos professores conceberem um curriculo
em acdo, verdadeiramente adaptado as necessidades dos seus alunos e
devidamente contextualizado (Ponte, 2002).

Deste modo, a Licenciatura em Educacdo Bésica surge em resultado das
exigéncias de adequacgdo das licenciaturas ja existentes em Educagdo de
Infancia e Ensino Basico — 1.° Ciclo ao Processo de Bolonha (Decreto-Lei n.°
43/2007 de 22 de fevereiro).Todos aqueles que pretendem vir a ser
profissionalmente Educadores de Infancia, Professores do 1.° e/ou do 2.° ciclo
do Ensino Basico (Portugués, Histéria, Matematica e Ciéncias da Natureza),
deverao ter como formacao inicial a Licenciatura em Educacao Bésica. A opcao
pela realizacdo da Licenciatura em Educacdo Basica permite, no fim do 1.°
Ciclo de Bolonha com a duracdo de trés anos letivos, escolher as
especializacoes que habilitam para o exercicio profissional como educadores
de infancia, professores do 1.° ciclo do Ensino Béasico (1.2 CEB) e professores
do 2.9 ciclo do Ensino Bésico (2.° CEB).

Assim, e no que diz respeito a organizacao do sistema de ensino portugués,
a Lei de Bases do Sistema Educativo faz referéncia a um sistema composto por



ciclos, sendo o 1.° CEB caracterizado pela monodocéncia e os restantes pela
integracdo de docentes de diversas areas disciplinares, numa sequencialidade
progressiva entre ciclos. A educacao basica, que integra os 1.°, 2.9 e 3.° ciclos,
define-se como uma educacao inicial, sendo um indispensavel “passaporte
para a vida” (Delors, 1996, p. 106). Porém, a Lei de Bases, como documento
orientador na area da educacdo, menciona que € conferido a “cada ciclo a
funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior” (Lei n® 46/86, de
14 de outubro, p. 3070). Para isto, o corpo docente destes ciclos de ensino deve
estar disposto e preparado a desempenhar as miltiplas funcoes que compete a
um docente, sendo para isso essencial uma formacgao inicial e continua que os
mantenha atualizados e capazes de responder as necessidades educativas que
vao surgindo.

Neste sentido, o perfil de desempenho profissional dos docentes do ensino
bésico detém um papel fundamental nas dimensées profissional, social e ética
dos futuros professores, bem como na evolucdo do processo de ensino-
aprendizagem, visto que exige aos professores a promoc¢ao de aprendizagens
curriculares fundamentadas no saber especifico e integradas em acoes
concretas de cariz pratico (Decreto-Lei n°® 240/2001, de 30 de agosto). No que
diz respeito as dimensoes profissional, social e ética, é da responsabilidade e
do dever de um professor o exercicio da sua profissao através da articulacio e
fundamentacao de saberes especificos integrados ao longo da sua formacao,
estabelecendo uma ponte com o contexto da sua pratica profissional. Para tal,
o professor deve apoiar a sua missao “na investigacao e na reflexdo partilhada
da pratica educativa” (Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, p. 5570),
adequando as inferéncias que realiza a partir da observacao ao contexto
especifico, promovendo a autonomia dos alunos e a sua inclusao na sociedade,
valorizando a sua identidade individual e cultural. Cabe ainda ao docente
desenvolver atividades de valorizacao civica, que reflitam as agoes praticadas
pelos alunos. Posto isto, espera-se que o docente tenha a capacidade de
promover aprendizagens significativas, relevantes e pertinentes, utilizando o
rigor cientifico e metodologico, através de praticas pedagbgicas favoraveis a
valorizacao da personalidade de cada aluno.

Torna-se essencial que os professores sejam capazes de transformar o
ensino, sendo para isso necessaria uma formacao de qualidade. Desta forma,
de acordo com o Decreto-Lei n.° 79/2014, lancado a 14 de maio, que ratifica a



atual organizacao ao nivel da habilitacdo profissional para a docéncia, a
licenciatura em Educagdo Béasica intenta a formacao basilar na area do ensino
e realiza-se em estabelecimentos de Ensino Superior acreditados, servindo o
mestrado como um complemento a essa formagdo, responsavel pelo
aprofundamento das areas e didaticas especificas do grupo de recrutamento
que visa a profissionalizacao nestas mesmas areas disciplinares formar. Torna-
se essencial que os professores sejam capazes de transformar o ensino, sendo
para isso necessaria uma formacao de qualidade. E de salientar a importancia
de uma formacao cientifica consistente, por parte dos docentes, bem como um
conhecimento significativo no ambito das didaticas, para um desenvolvimento
profissional mais eficaz, consciente e produtivo.

Neste sentido, a obtencdo do grau de mestre em Ensino do 2.° CEB
circunscreve a organizacao dos docentes por grupos de recrutamento: 230, de
Matematica e Ciéncias da Natureza, e 200, de Portugués e Estudos
Sociais/Historia (Decreto-Lei n.° 27/2006, de 10 de fevereiro), sendo
pertinente referir que o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Béasico assegura um ndmero maior de créditos associado as
didaticas especificas de cada uma das disciplinas para as quais o mesmo
habilita. Além disso, a unidade curricular (UC) relativa a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) adquire, nos mestrados citados acima, um valor
superior, uma vez que constitui “o momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias
e atitudes, adquiridas nas outras areas, na producdo, em contexto real, de
praticas profissionais adequadas a situacoes concretas” (Decreto-Lei n®
43/2007, de 22 de fevereiro, p. 1321). Assim sendo, a PES deve representar na
vida de um futuro professor um momento de valorizacao e de crescimento
profissional, através da investigacdo, da reflexdo e da aprendizagem num
contexto laboral. Ainda, segundo Alarcio & Tavares (2007), o
desenvolvimento pessoal e profissional do estagiario em educacdo deve ser
encarado como um processo ecologico, inconcluso que depende das
potencialidades e carateristicas do meio e das pessoas. E um processo onde se
constroéi o saber e o ser, mas também o saber-fazer profissional e o saber-estar,
viver e conviver com os outros.



No entanto, os pressupostos legais e teoricos mencionados, a dimensao de
desenvolvimento profissional ao longo da vida presente nos Decretos-Lei em
analise, apontam para a necessidade de um processo continuo de construcao
da identidade profissional do docente, através de relacoes estabelecidas com
diversos intervenientes educativos e de momentos de reflexdo sobre as acoes
pedagodgicas. E essencial que o docente mantenha uma atitude
permanentemente ativa e investigativa, que lhe permita interpretar e analisar
os fendbmenos que ocorrem na pratica, tendo por base conhecimentos teéricos
adquiridos, cientificos e pedagogicos.

1.2. 0 PERFIL DO ALUNO E O PERFIL DOCENTE: UM
PARALELISMO

Considerando a escola como um espago importante na aquisicio de
aprendizagens essenciais, equacionadas de acordo com a evolucdo e
transformacao dos contextos historico-sociais, tornou-se importante encontrar
um equilibrio “entre o conhecimento, a compreensao, a criatividade e o
sentido critico” (Gomes et al., 2017, p. 6). Neste sentido, a definicdo de um
perfil de aluno no final da escolaridade obrigatéria ajuda a incentivar a
qualidade do sistema de ensino, estabelecendo um compromisso entre a
escola, a acdo docente, as familias e os jovens. Posto isto, e analisando o
documento “O perfil dos alunos para o século XXI”, que se constitui como um
referencial nas decisoes intrinsecas ao processo educativo, encontramos um
conjunto de principios, valores e competéncias-chave que refletem a variedade
de publicos que a sociedade apresenta e as exigéncias atuais que o mundo
impoe.

Tendo em conta a premissa que estabelece a educacdo como “construtora
de postura no mundo” (Gomes et al., 2017, p. 8), na qual assentam os restantes
fundamentos desenvolvidos no documento, é desejavel que um jovem apos
completar os doze anos de escolaridade obrigatéria reconheca e respeite os
principios democraticos; respeite a liberdade e a diversidade; seja critico,



criativo, livre e auténomo; valorize a aprendizagem ao longo da vida como
fator essencial na sua intervencdo na sociedade e se dote de conhecimentos e
saberes que permita uma acao mais fundamentada e interventiva ” (Gomes et
al.,, 2017, p. 10). Pretende-se, assim, a formacdo de cidadaos responsaveis,
auténomos, conscientes de si e do mundo que os rodeia. O objetivo passa pelo
dominio comum de competéncias, capacidades e valores no final do 12.° ano,
independentemente da via que seguirem posteriormente. Importa referir
ainda que todos os principios basilares do documento em anélise se coadunam
com os sete saberes de Edgar Morin, citado no capitulo anterior, que por sua
vez comunicam com os quatro pilares da educacao definidos pela UNESCO.

Porém, salienta-se que todas as orientacoes apresentadas ao longo do
documento sdo transversais ao curriculo, sendo da responsabilidade do
docente de qualquer area o trabalho de todas as competéncias elencadas. Um
documento nao garante, por si s6, as transformacGes necessarias, sendo
essencial o envolvimento dos docentes, tornando-os interessados, ativos e
participativos na mudanca. Sendo a a¢ao educativa um processo que supde “a
interacdo entre pessoas que ensinam e pessoas que aprendem” (Proenca, 1992,
P- 44), impde-se uma reflexdo entre o ato de ensinar e o ato de aprender no
espaco escolar, que deverao ser abordados em funcao das exigéncias e desafios
“subjacentes a assuncdo de um compromisso” (Trindade & Cosme, 2010, p.
29). No que concerne as dimensoes profissional, social e ética, faz parte da
funcdo de um professor o exercicio da sua profissao através da articulacdo e
fundamentacio de saberes especificos integrados ao longo da sua formagcao,
conjugando-os com as caracteristicas do contexto da sua préatica profissional e
nela integrando todos os alunos. J4 no que se refere a dimensao do
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, espera-se que o professor seja
capaz de promover aprendizagens pertinente e significativas para os alunos,
fazendo sempre uso do rigor cientifico e metodologico.

Assim, a funcionalidade e o sucesso do ato educativo depende inteiramente
da qualidade das relagoes e interaccoes entre professor-aluno, aluno-aluno e
professor-professor, tendo a comunicacdo um papel potenciador das
aprendizagens realizadas pelos alunos. O didlogo em sala de aula é
extremamente importante para a producdo de conhecimento, sendo
imperativo que o espacgo-aula se mantenha aberto a perspetivas, experiéncias e
saberes que interatuam, envolvendo os alunos na construcao de saberes.
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As relagbes estabelecidas na escola, como um inevitavel espaco socializador,
nao deverao ocorrer de forma univoca e autoritaria, tal como ocorria no
contexto da escola tradicional, onde o docente detinha dominio total do
dialogo e da relacao pedagobgica. Porém, o professor tem uma funcao assente
numa relacdo de poder, aceite como legitima e inerente a fun¢ao educativa
(Ferreira & Santos, 1994).

Devem estar na mira do docente nao s6 objetivos educativos, mas também
objetivos sociais, nao limitando o processo educativo ao acompanhamento dos
alunos face ao conhecimento (Proenca, 1992, p. 48). Posto isto, espera-se que
os docentes, no exercicio da sua funcao de educadores, sejam capazes de fazer
com que os seus estudantes construam os seus valores e posicdo face ao
mundo que os rodeia (Cunha, 2008). Todavia, ao professor cabe uma série de
competéncias especificas e essenciais, determinantes para o desenvolvimento
do perfil do aluno, abordado anteriormente. Para isto, hd que “encontrar a
melhor forma e os recursos mais eficazes para todos os alunos aprenderem,
isto é, para que se produza uma apropriacdo efectiva dos conhecimentos,
capacidades e atitudes” (Gomes et al., 2017, p. 18). No sentido pratico, a acao
docente deve passar por valorizar o quotidiano e o meio sociocultural dos
alunos; diversificar as formas de trabalho dentro e fora da sala de aula; utilizar
criticamente as fontes de informacdo; dar espaco aos alunos para se
expressarem e atuarem livre e responsavelmente; valorizar o trabalho de livre
iniciativa (ndo apenas as tarefas formalizadas); valorizar os saberes dos
alunos, promovendo a sua troca e possibilitar o trabalho cooperativo,
orientado para a integracdo, troca de saberes e para a tomada de consciéncia
de si e dos outros (Gomes et al., 2017, p. 18).

Neste seguimento, e fazendo ainda parte do perfil de competéncias de um
docente, este deve ser capaz de gerir e decidir acerca do curriculo, eliminando
a ideia de curriculo como um documento de articulacao e sequencializacao dos
contetudos programaticos (Ribeiro, 1995), visto que nao existe uma dinamica
inter-relacional que inclua aspetos sociais e civicos necessarios ao pleno
desenvolvimento do sujeito. Para Bolivar (2007) a verdadeira mudanca no
contexto educativo ocorre ao nivel da sala de aula, cabendo ao professor o
ajustamento de cada situacao, favorecendo o sucesso educativo de cada aluno.
Para isto, a gestdo curricular pelo docente revela-se fundamental ao
desenvolvimento do aluno, uma vez que deve realizar-se em torno das suas
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caracteristicas, evitando a uniformidade dos contetidos e do processo de
ensino-aprendizagem, indo ao encontro do principio da diversidade (Diogo &
Vilar, 1999). Neste sentido, no que concerne a gestao curricular, a atividade
docente deve passar por analisar criticamente opcoes relativamente aos
contetdos de aprendizagem curricular, ao nivel nacional, global e de cada
contexto escolar; decidir fundamentadamente quanto as metodologias de
ensino mais adequadas a cada aluno, gerir o tempo e o espaco, avaliar
resultados das opc¢oes tomadas, ajustar e redefinir as metodologias e os
contetdos e funcionar de forma colaborativa com os seus pares quanto as
praticas curriculares (Roldao, 1999).

Ainda na mesma linha de pensamento, a planificacao, que se constitui como
um importante instrumento de trabalho para o docente, devera possibilitar a
organizacao do processo de ensino-aprendizagem, permitindo a materializacao
das relagdes preconizadas entre a teoria e a pratica (Vaz, 2011). O ato de
planificar exige ao docente que opte entre varias possibilidades e estabeleca
prioridades. Além disso, o ato de planificar apenas tem sentido em contexto de
gestdo curricular autonoma, uma vez que possibilita uma pratica estruturada e
coesa, jA que o professor é o responsavel pelo projeto e pela gestao do seu
trabalho (Zabalza, 2000). Desta forma, o docente ndo pode ser um simples
executor do curriculo, mas sim um “configurador” do curriculo, assumindo a
sua gestao, decidindo sobre o processo ensino-aprendizagem na sua sala de
aula.

O professor deve ser capaz de pensar e refletir na sua pratica, definir o que
pretende com as suas abordagens e como as ira desenvolver. Como tal, deve
assumir-se como um decisor ativo, um gestor do curriculo que lhe é
apresentado, sabendo adapta-lo a sua realidade e contexto de trabalho.
Embora existam diferencas significativas nas planificacoes e modos de
planificar, principalmente entre professores que estdo a iniciar a sua carreira e
os professores com mais anos de servico, ao professor cabe a tomada de
decisdes conscientes, com base em conhecimentos cientificos s6lidos, os quais
deve tratar de acordo com o grupo turma a quem se dirige. O professor deve
ser um profissional responsavel, capaz de responder a varias questoes e de
resolver diversos problemas de forma eficiente, sendo para isto necessario que
desenvolva a sua capacidade de reflexdo. Um professor reflexivo é um
professor investigador, que questiona permanentemente a sua pratica, no
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sentido de compreender os seus impactos e de a melhorar, sem necessitar de
diretivas de outros (Moreira, 2001). Esta atitude reflexiva, por parte do
professor pode ter grande impacto nos desenvolvimentos cognitivo, ético e
cultural dos alunos, uma vez que lhes é exigida uma energia para agir no
mundo enquanto seres pensantes e empenhados na construcao de um futuro
melhor. Contudo, é necessario que seja dado valor a qualidade e natureza da
reflexdo, do que simplesmente a sua ocorréncia como condi¢do necessaria e
suficiente para pensar sobre a acao (Oliveira & Serrazina, 2002).

Posto isto, torna-se inevitavel que se aborde a dimensao de
desenvolvimento profissional ao longo da vida, dimensao essencial no perfil de
desempenho de um professor. O professor, como investigador, deve encarar a
sua formacao como algo em continua construcao. Essa formacao passa pelo
desenvolvimento de competéncias pessoais, profissionais e sociais e pelo
trabalho em equipa, sendo que este permite quebrar o isolamento e
individualismo, revelando-se fundamental na promocao de uma reflexao
integrada num todo, ajudando na evolucao da escola (DL n.° 240/2001 de 30
de agosto). Assim, os professores que refletem em acdo e sobre a acao
envolvem-se num processo investigativo, tentando, ndo s6, compreender-se
melhor a si proprios enquanto professores, mas também procurando melhorar
0 seu ensino.

Refletindo sobre o que foi evidenciado ao longo deste subcapitulo, julgamos
que ficou definido, com clareza, o perfil de professor no presente e no futuro, e
que melhor se compreendem as afirmagoes de Freire (1998), quando refere
que ser-se professor implica um compromisso com as praticas sociais e,

automaticamente, com os outros.

1.3. CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS DE INTERVENCAO

No ambito de Pratica Educativa Supervisionada (PES), a mestranda
contactou com diferentes alunos, de niveis e ciclos de escolaridade diferentes,
que frequentavam escolas pertencentes ao Agrupamento onde a PES decorreu.
Note-se que, segundo o DL n°. 75/2008 de 22 de abril, art. 6°, um
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agrupamento de escolas é definido como uma unidade organizacional
constituida por estabelecimentos de educacio pré-escolar e escolas de um ou
mais niveis e ciclos de ensino. O Preambulo do Decreto-Lei n.°137/2012
acrescenta, ainda que esta designacao surge numa perspetiva de agrupar e
agregar as escolas “de modo a garantir e reforcar a coeréncia do projeto
educativo e a qualidade pedagdgica” dos estabelecimentos que integram esse
mesmo agrupamento. Deste modo, e uma vez que o desenvolvimento da
Pratica Educativa (PE), ocorreu em simultaneo no 1.° e no 2.° ciclo, todas as
opcoes didaticas foram sempre pensadas numa perspetiva transversal e global,
contribuindo para o anulamento de praticas docentes reveladoras de um certo
isolamento de cada ciclo de ensino. Isto permitiu a mestranda desenvolver um
trabalho mais completo e coeso, compreender as necessidades e
especificidades de cada ciclo de ensino e perceber que tipo de trabalho deve
ocorrer em cada ciclo para um processo de ensino-aprendizagem mais valido
para os alunos e mais facil. Tornou-se possivel verificar, em didlogo com os
alunos, que a transicio entre ciclos de ensino e anos de escolaridade pode
ocorrer de forma mais natural e menos problematica, quando ha um trabalho
mais articulado entre ciclos e docentes. Todo o trabalho desenvolvido pela
mestranda, ao longo da PES, assentou neste modelo organizacional,
recorrendo a unidade didatica como sistema de trabalho em cada area
disciplinar, onde as propostas didaticas se apresentam relacionadas e
articuladas entre ciclos.

Posto isto, a mestranda desenvolveu todo o seu trabalho no Agrupamento
de Escolas, referenciado como sendo uma instituicdo que integra o programa
Territorio Educativo de Intervencao Prioritaria 2 (TEIP 2). O Programa TEIP
corresponde a uma iniciativa governamental, implementada em escolas ou
agrupamentos de escola que se encontram localizadas em territorios
econdémica e socialmente desfavorecidos, onde existem marcas evidentes de
violéncia, indisciplina, abandono e insucesso escolar. Os objetivos principais
do programa apontam para a prevencao e reducdo do abandono escolar
precoce, a reducao da indisciplina e a promocao do sucesso educativo de todos
os alunos (Direcao-Geral da Educacao, 2017).

As escolas abrangidas pelo Agrupamento de Escolas referido estdo inseridas
num contexto socioecondémico revelador de profundas assimetrias. Deste
modo, salienta-se o nimero elevado de alunos que beneficiam da Acao Social
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Escolar e o nimero de alunos institucionalizados. Neste Agrupamento existe,
também, uma vasta heterogeneidade de culturas e saberes e consideraveis
desigualdades econdmicas, culturais e sociais, existindo, por parte da
organizac¢ao, um esforco importante para oferecer a todos os seus alunos um
igual acesso a um percurso com sucesso escolar. Perante isto, houve a
preocupacao por parte da mestranda de se colocar a par da situacao familiar,
social e econémica de cada aluno, das duas turmas onde a PES se desenvolveu.
Esta realidade influenciou a pratica e as opcoes tomadas, uma vez que, muitas
atividades relacionadas com dias comemorativos nao puderam ser
desenvolvidas, para que nao existisse a nao participacao de alguns alunos
nessas mesmas atividades, evitando o sentimento de marginalizagao que, por
vezes, acontece em determinados contextos de ensino. Além disso, o trabalho
da mestranda em sala de aula, perante a diversidade cultural que ambas as
turmas apresentavam, tornou-se mais rico, nomeadamente no ambito da area
disciplinar de Estudo do Meio e de Histéria e Geografia de Portugal, pois
existiu uma participacdo mais ativa por parte dos alunos de culturas
diferentes, que se sentiram envolvidos nas tarefas, ajudando a mestranda no
ensino de determinados contetidos que se cruzavam com as suas praticas e
experiéncias pessoais.

E de salientar que o contexto cultural e econémico tem uma grande
influéncia no nivel de predisposi¢ao do aluno para a aprendizagem e para o
seu sucesso escolar. Sendo a escola um importante ponto de encontro de
criancas provenientes de todos os niveis sociais e dos mais diversos contextos,
cabe aos docentes e a toda a comunidade educativa reunir esforgos para
colmatar essas diferencas e desequilibrios, oferecendo um ensino que actue
nas varias vertentes do aluno, sem recorrer a atitudes de marginalizacao.

Assim, e segundo o Projeto Educativo elaborado pelo Agrupamento, os
objetivos da acao educativa passam por garantir a igualdade de oportunidades
de sucesso escolar através de medidas que contribuam para resolver
problemas de integracao escolar e dificuldades especificas de aprendizagem e
socializacao; desenvolver nos jovens competéncias pessoais e sociais,
permitindo a integracdo e o desenvolvimento social enquanto cidadaos
responsaveis e autbnomos; promover o crescimento intelectual dos alunos em
paralelo com o seu crescimento civico e ético; promover as boas praticas de
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ensino, lutando pela permanente atualizacdo e adaptacdo as exigéncias
contextuais do Pais, da Uniao Europeia e do Mundo.

A PES decorreu, simultaneamente, numa Escola Basica do 1.° ciclo e na
Escola sede do Agrupamento. A turma do 1.° ciclo, na qual decorreu o trabalho
da mestranda, corresponde a uma turma do 4.° ano de escolaridade,
constituida por vinte e cinco alunos, doze do sexo feminino e treze do sexo
masculino. A distribuicio etaria da turma varia entre os oito e os dez anos de
idade, sendo que trés alunos tiveram ja uma retencao durante o seu percurso
escolar. Fazendo uma analise global dos contextos familiares dos alunos da
turma, no geral, trata-se de um grupo oriundo de familias de um nivel
socioeconémico que se situa entre o médio e o médio/baixo, como se pode
constatar pelo nimero de alunos que recebem apoio social escolar (seis do
escaldo A e trés do escalao B). Relativamente ao nivel de multiculturalidade,
evidente nesta turma, apresenta-se como uma turma composta por alunos na
sua maioria portuguesa (ainda que alguns descendentes de imigrantes), 1
aluno de nacionalidade chinesa e 3 alunos de nacionalidade brasileira. Apos a
andlise dos documentos de identificacido dos alunos e de alguns dialogos
informais estabelecidos com os alunos e com a Professora titular da turma, ao
longo da PE é de salientar que se registam algumas assimetrias na vivéncia de
diferentes formas de manifestacdo cultural. Sublinha-se que nao é préatica
comum, para a maioria dos alunos, frequentar cinemas, exposi¢oes, praticar
desporto e visitar museus.

Este grupo de alunos caracteriza-se por revelar métodos e ritmos de
trabalho pouco desenvolvidos e desajustados ao nivel de escolaridade, apesar
de, na generalidade, o grupo manifestar algum interesse pela aprendizagem.
Porém, o comportamento bastante irrequieto e impaciente dentro da sala de
aula, que provoca paragens constantes no ritmo de trabalho, é revelador de
uma grande dificuldade na adequacao de comportamentos aos espacos,
demonstrada também nos tempos de recreio onde as querelas e acusacgoes
mutuas sdo frequentes. A turma caracteriza-se assim por niveis de maturidade,
responsabilidade e autonomia bastante baixos.

Contudo, sao alunos bastante curiosos, perspicazes e criativos, o que
permitiu concluir, desde logo, que atividades assentes numa aprendizagem
mais ladica, apelativa e interativa, seriam essenciais no processo de ensino-
aprendizagem desta turma. E de referir que quando as atividades ladicas sio
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desenvolvidas com a intencionalidade de estimular a aprendizagem, o
processo de ensino-aprendizagem ocorre com muito mais eficicia e desenvolve
na crianca o gosto de aprender, ndo como um ser passivo, mas como um
agente diretamente atuante no processo. O lidico pode ocorrer através de
atividades que envolvem o dinamismo, a criatividade e a organizacao
intencional e espontidnea e que podem ser um grande contributo no
desbloqueamento de certas resisténcias e angustias. Foi nesta base que foram
desenvolvidas atividades como jogos de tabuleiro, jogos interativos, audi¢ao de
musicas e visualizacdo de videos, tendo por base determinados contetidos
programaticos que foram adquiridos mais naturalmente e de forma mais
eficaz. . Além disso, e aproveitando a criatividade que a maioria apresentava, a
mestranda tentou sempre que as tarefas de aula explorassem esta capacidade,
sem imposicao de ideias e caminhos pessoais. Qualquer intervencao era vista
como uma oportunidade de ser explorada, fosse positiva ou nao, permitindo o
didlogo e entreajuda entre alunos, que se mostrou bastante eficaz neste
contexto. Observou-se que os alunos com um ritmo de aprendizagem mais
lento apresentavam dificuldades em aceitar que outros alunos, que mostravam
mais facilidade no processo ensino-aprendizagem, realizassem as tarefas de
forma correta e com mais rapidez. Assim, a mestranda com a aprovacao da
professora cooperante, considerou benéfico que existisse apoio entre alunos
dentro da sala de aula, ao longo das atividades. Deste modo, cada vez que um
aluno terminava uma tarefa, tinha o dever de escolher outro colega que
apresentasse dificuldades e, com o seu consentimento, o ajudasse a
compreender o que estava a falhar. Esta estratégia mostrou-se bastante
positiva integrando, inclusive, a rotina diaria da turma.

Relativamente a professora titular da turma, é de referir que leciona h4 16
anos, tendo sido o primeiro ano de trabalho com esta turma. A docente tem, na
sua formacao de base, a area de Educacao Visual, além da formacao em ensino
do 1.° ciclo, o que favorece e potencia o trabalho e o desenvolvimento do lado
mais criativo deste grupo de alunos. Todos os contetidos programaticos,
abordados em sala de aula eram de alguma forma transformados em produtos
visuais e expostos nas paredes da sala ou arquivados nos cadernos pessoais
dos alunos. Era notéria a preocupacao por parte da professora de tornar a
aprendizagem mais apelativa, recorrendo e aproveitando os conhecimentos

que adquiriu, ao longo da sua formacao no que dizia respeito as artes visuais.
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Salienta-se a satisfacdo que os alunos transpareciam aquando a realizacao de
trabalhos de expressao plastica ou de educacdo visual relacionados com a
matéria aprendida, nas areas de Portugués, de Estudo do Meio ou até de
Matematica.

Inicialmente, a sala onde decorreu a pratica pedagogica do 1.° CEB, estava
organizada segundo a disposicdo comum do ensino tradicional, pela qual os
alunos se encontravam divididos por 3 filas de mesas, cada uma com 2 alunos.
Havia, ainda um aluno que se encontrava sentado sozinho numa mesa, o que
nao favorecia o seu envolvimento na aprendizagem. Neste sentido, e
atendendo as necessidades dos alunos, esta organizacdo veio a sofrer
alteracdes ao longo do tempo, pois a professora titular considerou benéfico
para o grupo existir outro tipo de organizacao. Assim, a sala passou a estar
organizada em formato de “U” apresentando-se como uma estratégia de
aproximacao relacional do grupo, permitindo um saudavel desenvolvimento
social, psicolégico e cognitivo das criancas. Esta disposicado permite que os
alunos realizem, mais facilmente e mais vezes, trabalhos em grupo e possibilita
a ajuda mutua. Verificou-se, ainda que esta op¢do ajudou a evitar conversas
paralelas, promovendo, por vezes, situacoes de pequenos debates sobre os
contetdos abordados. Ainda que, esta disposicao tenha trazido vantagens para
esta turma e para esta turma, podera nao ter o mesmo impacto positivo com
outros grupos e, portanto, o professor deve ser capaz de tomar decisoes
refletidas e com base nas caracteristicas dos alunos com quem trabalha.

Além do que ja foi, anteriormente referido, a sala possuia um quadro de giz,
um projetor, um computador, um placard para exposicao de trabalhos, trés
armarios (onde se encontra material escolar dos alunos e algum material
didatico), cadeiras, mesas e uma secretaria individual para a docente. E de
salientar a humidade sentida durante o periodo do inverno, naquela sala, pois
encontra-se virada para as traseiras da escola, nao permitindo uma boa
exposicao a luz solar, tornando o ambiente pouco confortavel. Porém, a
existéncia de alguns equipamentos de aquecimento na instituicio ajudavam no
regulamento da temperatura nos periodos mais frios. Com o decorrer das
atividades letivas foram colocados pela docente alguns materiais didaticos nas
paredes, por parte da docente, servindo como um auxilio a aprendizagem das
criancas uma vez que os acompanharam ao longo do ano letivo. Salienta-se
que esta situacdo teve repercussdes bastante positivas no ambiente de
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aprendizagem em sala de aula, uma vez que permitia que os alunos
consultassem facilmente os materiais didaticos expostos, o que ajudava no
esclarecimento breve de diversas questoes que surgiam no dia-a-dia quando se
abordavam diversos conteidos. Em conversas informais com a professora da
turma, pode concluir-se que os materiais didaticos sao considerados pelos
professores como instrumentos importantes e essenciais a sua pratica. Além
do uso das paredes da sala de aula para expor e preservar trabalhos realizados
e materiais didaticos, as criancas tinham acesso a um armaéario onde
arquivavam alguns materiais pessoais, porém nao se encontravam
devidamente organizados e diferenciados. Fazia parte da rotina dos alunos
pendurar os casacos nos cabides existentes no corredor antes de entrarem na
sala de aula. Contudo, tal rotina era, muitas vezes, um fator negativo e
perturbador do ritmo da aula, uma vez que sempre que um aluno precisava do
casaco tinha de se deslocar ao corredor e interromper a aula para poder sair.

No que concerne aos restantes espacos da escola, esta era composta por oito
salas de ensino e trés de apoio. Além destas, havia, também uma sala para os
professores, um gabinete pertencente a diretora da escola, casas de banho para
alunos e para os docentes e dois pequenos cantos de leitura, pouco
organizados e apelativos. Esta era, sem davida, uma das grandes lacunas que a
escola apresentava, representando um constrangimento a pratica de leituras
individuais dos alunos. Consequentemente, é de referir que esta realidade teve
algumas repercussoes na acao docente e na pratica dos professores estagiarios
j& que, e de acordo com os pressupostos estudados, pode afirmar-se que a
biblioteca escolar contribui para a promocao de uma aprendizagem da leitura,
mais rica e significativa para os alunos. A biblioteca escolar é considerada um
recurso que permite apoiar a pratica educativa no que concerne a materiais e
informacao, além de que potencia o gosto pela leitura e o contacto das criancas
com livros de varias tipologias.

Neste sentido, foi possivel constatar que esta realidade afetava o trabalho
docente e o desenvolvimento nos alunos do gosto pela leitura. Embora os
estagiarios inseridos neste contexto escolar tenham alertado os professores
cooperantes para esta situacdo, nao foi possivel uma intervencao direta na
mudanca desta circunstancia. Tentou-se, porém, promover a leitura ao longo
de todo o periodo de pratica educativa, levando para a sala de aula obras
literarias diversificadas, tendo a preocupacao de levar sempre o livro ao invés
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de o dar a conhecer em suporte digital ou fotocopiado. Além disso, houve por
parte de uma das estagiarias a iniciativa de organizar um dos cantos de leitura
existentes na escola, tendo conseguido bons resultados, ainda que visiveis
apenas no final do ano letivo. Além dos espacos acima mencionados, a escola
possuia um espaco para as refeicoes dos alunos que se ligava ao polivalente,
onde decorriam as aulas de Educacao Fisica e algumas atividades
extracurriculares. Para além da area coberta, a escola dispunha de uma area
exterior que circunda todo o edificio, composta por um pequeno campo de
jogos, equipado com balizas e cestos de basquetebol, e uma area de livre
circulacao.

No que diz respeito a turma do 5.° ano, em que a pratica educativa decorreu
no ambito das disciplinas de Histdria e Geografia de Portugal e de Portugués,
apresenta-se como uma turma composta por vinte e um alunos, dez do sexo
feminino e onze do sexo masculino, sendo que trés dos alunos ja tiveram uma
retencdo ao longo do seu percurso escolar. Inserida no mesmo Agrupamento
de escolas, anteriormente analisado, apresenta-se como sendo uma turma com
problemas significativos ao nivel da responsabilidade e da socializacdo. Os
alunos revelam niveis muito baixos de maturidade e pouca nocao das regras de
estar e ser dentro de uma sala de aula, o que dificultou o trabalho docente. Na
sua maioria, nao revelam um interesse significativo pelas atividades em sala de
aula e o nivel de motivacao para a aprendizagem apresenta-se bastante baixo.
Contudo, e neste seguimento, no que diz respeito ao aproveitamento escolar, a
turma revela um nivel mais baixo na disciplina de Matematica
comparativamente com as restantes disciplinas. Constatando tal facto, e
juntamente com o meu par pedagogico, considerou-se importante
implementar, com o avale das professoras cooperantes de Historia e Geografia
de Portugal e de Portugués, momentos motivadores ao longo da aula. Neste
sentido, e essencialmente no ambito da disciplina de Historia e Geografia de
Portugal, a mestranda levou para a sala de aula varios recursos digitais
(videos, excertos de filmes historicos, jogos, fotografias,...) que ajudaram nao
s6 a compreensao dos contetidos programaticas, mas também ao aumento do
interesse e envolvimento dos alunos nas tarefas. Tentou-se implementar,
também nesta turma, a dinamica de entreajuda nos alunos, tendo-se revelado
uma préatica de bastante sucesso ao nivel do 1.° CEB, porém de menos sucesso
ao nivel do 2° CEB, uma vez que havia varios conflitos entre os alunos, que
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eram uma constante e que requeriam, muitas das vezes, a intervencao da
Direcao da escola.

Quanto a escola, correspondente a sede do Agrupamento onde a pratica
educativa decorreu, trata-se de um edificio praticamente novo, com
instalagoes bastante favoraveis e apelativas, e de grandes dimensoes, visto que
alberga turmas desde o ensino pré-escolar ao 3.° CEB. Todas as salas
apresentam uma arquitetura idéntica, ndo diferenciando niveis e ciclos de
ensino. Todas estao equipadas com quadros brancos, projector, computador e
colunas, sendo que algumas possuem quadros interativos. Existe, também,
uma parede com um placard para exposicao de trabalhos. Porém, observou-se
que nao sao usados com regularidade, permanecendo, a maioria do tempo,
vazios.

Esta realidade foi observada e detetada pelo grupo de estagiarios da PES,
que reuniu esforcos para que houvesse uma mudanca no sentido de tornar as
salas mais apelativas, fazendo uso das paredes para exposicao de materiais
didaticos e de produtos de aulas realizados pelos alunos. Optou-se, assim, pela
exposicao dos trabalhos realizados pelos alunos durante as aulas de Histdria e
Geografia de Portugal e de Portugués, como por exemplo, esquemas de
compreensao construidos a partir do estudo de obras literarias, algumas
producoes escritas realizadas pelos alunos e trabalhos de expressao plastica
relacionados com conteidos estudados. Além disto, todos os materiais
didaticos levados pelos estagidrios para a sala de aula eram no fim afixados
para que pudessem servir de auxiliar a aprendizagem dos alunos e a pratica
dos docentes da turma. Isto permite que o aluno sinta mais proximidade com
o espaco onde passa muitas horas do seu dia, sendo, ainda, uma forma de
valorizacao dos trabalhos feitos pelos alunos o que contribui para a motivacao
de cada um.

Relativamente as infraestruturas que a escola dispoe, destaco o espaco da
biblioteca que se apresenta como um espaco agradavel, amplo, apelativo e
bastante bem equipado. A biblioteca divide-se em duas areas distintas: uma
area equipada com computadores com acesso a Internet e outra destinada a
consulta e leitura de livros, acompanhada de varias mesas de trabalho e de
estudo. Ao contrario do que se verificou no contexto escolar do 1.° ciclo onde
decorreu a pratica educativa, nesta escola era notbria a preocupacido em
dinamizar e promover atividades que atraissem os alunos ao espaco da
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biblioteca escolar. Muitas foram as atividades desenvolvidas na biblioteca, o
que potenciava a ligacao dos alunos a este espaco. Em dialogo com os alunos,
era percetivel o valor que lhe atribuiam tornando-o, muitas das vezes, o seu
espaco de eleicdo para estudo ou para a realizacao de trabalhos de grupo. Esta
realidade trazia alguns beneficios a pratica educativa, visto que os alunos
tinham um acesso facil a varias obras literarias e nao literarias, permitindo que
as abordagens em sala de aula, de determinadas obras fossem mais eficazes.
Além disso, a existéncia de varios exemplares do mesmo livro na biblioteca
permitia que se realizassem diversas atividades de leitura em sala de aula, em
que cada par de alunos podia ter consigo um livro, nao existindo situacdes em
que um livro teria de ser partilhado por um grupo de seis ou sete alunos.
Comprova-se que a existéncia de uma biblioteca no seio escolar se constitui
como uma situacao promotora de igualdade de oportunidades no acesso ao
conhecimento por parte de todos os alunos. Quanto as docentes da turma, nas
disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e Portugués, em que a PES
decorreu, contam ambas com mais de vinte anos de servico. Embora
revelassem uma grande sensibilidade na atuacdo com os alunos dentro e fora
da sala de aula, eram professoras cuja acdo educativa se vinculava bastante ao
uso frequente do manual escolar, fisico e virtual. Porém, era notoéria a
preocupacdo de ambas em cumprir os objetivos apresentados no Projeto
Educativo do Agrupamento e em aumentar o nivel de sucesso escolar dos seus

alunos.

1.4. INTERVENCAO NA COMUNIDADE EDUCATIVA: PROJETOS
DESENVOLVIDOS

Tendo em conta que o trabalho de um docente vai além do ato de lecionar e
se prolonga para o exterior de uma sala de aula, de acordo com os
pressupostos legais relativos a participacao na escola e a relacio com a
comunidade educativa, intrinsecos ao perfil geral de desempenho docente,
definido pelo Decreto-Lei n°® 240/2001 de 30 de agosto, “o professor exerce a
sua atividade profissional, de uma forma integrada, no ambito das diferentes
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dimensoes da escola como instituicao educativa e no contexto da comunidade
em que esta se insere”. O desenvolvimento de atividades nao letivas no seio
escolar permite aos docentes, bem como aos estudantes, o desenvolvimento de
um sentimento de pertenca a escola e a sua comunidade educativa, o que
contribui para o abandono da concecao de escola como um espaco unicamente
institucional. Assim, procurou-se desenvolver, colaborar e intervir em projetos
propostos em contexto escolar, juntamente com as turmas nas quais a PES
decorreu e em colaboragao com outras turmas do mesmo contexto, de modo a
que a acao fosse mais abrangente e significativa para a comunidade educativa.
Desta forma, servem as paginas seguintes para a apresentacdo das acoOes
desenvolvidas com as turmas tanto no 1.° como no 2.° CEB.

Ao nivel do contexto do 1.° CEB e, em colaboracdo com o par pedagdgico e
com outro par de estagio do mesmo contexto, dinamizou-se o “Dia Mundial do
Livro”, dia 23 de abril, envolvendo todas as turmas da escola e restantes
membros da comunidade educativa (cf. Anexo A). No sentido de favorecer e
tornar a acdo mais significativa para os alunos, desenvolveram-se previamente
atividades, em contexto de sala de aula, relacionadas com as potencialidades e
o prazer da leitura. Na turma do 4.°ano do 1.° CEB em que a PES decorreu, a
mestranda optou pela apresentacao da curta-metragem “Os fantasticos livros
voadores do Sr. Morris Lessmore”, que revela o poder que um livro pode
exercer nas pessoas e como lhes pode mostrar novos mundos, caminhos e
direcdes diferentes dos habituais. Ap6s um curto didlogo acerca do que se
visualizou ao longo da animacao, foi construida uma rede de ideias em torno
das questoes “O que é um livro?” e de “O que é ler?”, tendo todos os alunos
oportunidade de expressarem e de comunicarem as suas ideias, sentimentos e
pensamentos, relativamente ao que viram e as perguntas anteriormente
colocadas. Apos alguma reflexao acerca da op¢ao tomada, considera-se que a
visualizacdo da curta-metragem acima mencionada teve um forte impacto nos
alunos, que se manifestaram interessados e envolvidos no didlogo que se
seguiu.

Numa fase seguinte, os alunos tiveram acesso ao documento redigido por
Daniel Pennac denominado “Os direitos inalienidveis do leitor”. Este
documento apresenta dez direitos essenciais a um leitor, enfatizando a
liberdade que cada pessoa deve ter quando escolhe um livro e quando o lé. A
atividade que se desenvolveu posteriormente com os alunos passou pela
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criacdo de um direito pessoal que cada um considerou importante, aquando da
leitura de um livro (cf. Anexo B). Esta atividade revelou-se bastante relevante e
pertinente, tendo efeitos bastante positivos no desenvolvimento da expressao
oral e escrita dos alunos e no dominio da linguagem figurada, operacao mental
fundamental na leitura e interpretacao de textos literarios. Os direitos criados
pelos alunos do 4.° ano foram todos expostos nas janelas de um espaco
comum da escola do 1.° CEB, no dia Mundial do Livro, sendo que se optou
pela dupla face de cada cartao que continha um direito. Desta forma, todos os
elementos da comunidade educativa tiveram total acesso as criacoes dos
alunos, nao tornando o trabalho da escola acessivel apenas aos elementos que
a frequentam.

Foi alvo da preocupacao do grupo de estagiarios da escola do 1.° CEB a
criacdo de um material que envolvesse alunos de outras turmas, professores e
elementos da comunidade escolar. Todos se envolveram na construcao de um
painel alusivo ao tema e que foi igualmente exposto no pavilhao da escola.
Enquanto grupo dinamizador das atividades e tendo em conta a importancia
de ouvir ler, considerou-se pertinente a existéncia de dois momentos de leitura
de obras literarias, no polivalente da escola, envolvendo todas as turmas.
Assim, optou-se por dividir os alunos em dois grupos, juntando o 1.° ao 2.°
ano e 0 3.2 ao 4.° ano. A escolha das obras literarias a serem lidas nao esteve
restringida as propostas do Plano Nacional de Leitura (PNL) apresentado pelo
Ministério da Educagao, pois é importante que os alunos, independentemente
do ano de escolaridade que frequentam e das obras que estudam em contexto
escolar, tenham contacto com o maior nimero possivel de textos, literarios e
nao literarios, ndo estando nunca presos apenas as obras listadas nos
programas curriculares. O objetivo primordial das atividades desenvolvidas ao
longo do dia acima mencionado passou pelo fortalecimento da pratica de ler,
aumentando o gosto e o prazer de quem lé e de quem ouve ler. Assim sendo,
considera-se que o objetivo tracado foi totalmente atingido, pois foram véarias
as manifestagoes positivas por parte dos alunos nos dias que se seguiram, que
se mostraram inclusivamente interessados em participar numa iniciativa
idéntica no futuro. Relativamente as restantes atividades nas quais a turma do
4.° ano participou, destacam-se alguns momentos acompanhados pela
mestranda e pelo par pedagogico: a participacao em atividades comemorativas
de épocas festivas; a participacdo e acompanhamento de atividades de

24



desenvolvimento da consciéncia por diversas causas; o acompanhamento dos
alunos em visitas de estudo e ainda o envolvimento na construcao, anélise e
correcao de documentos de avaliagao.

Embora a mestranda considere que, ao nivel do contexto do 2° CEB o
envolvimento nas dinamicas de turma e a integracdo nas atividades
desenvolvidas em contexto escolar nao foi tao evidente, atendendo ao menor
numero de oportunidades surgidas, houve inteira disponibilidade para a
colaboracao em diversos momentos. No que se refere a orientacao educativa
da turma de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal, é de salientar o
envolvimento da mestranda, em cooperacdo com o par pedagdgico, em
diversos momentos de orientacdo, apoio e revisio dos conteudos
programaticos estudados em aula. Salienta-se ainda a interven¢ao em diversos
momentos de aula, ndo planificados, e o dominio total de varios blocos de
lecionacdo. No que concerne aos momentos de avaliacdo, foi dada
possibilidade ao par pedagogico de construir um elemento de avaliacao para a
disciplina de Histéria e Geografia de Portugal e de o corrigir, o que permitiu
ter uma nocao mais clara das caracteristicas de um instrumento de avaliac3o,
permitindo fazer uma comparacao entre elementos avaliativos do 1.° CEB.

No entanto, destaca-se uma iniciativa desenvolvida pela mestranda, em
colaboracao com colegas de estagio, a professora cooperante de Historia e
Geografia de Portugal e os alunos de trés turmas do 5.° ano. A iniciativa
passou pelo planeamento e dinamizacdo de um projeto, no ambito da
disciplina de Historia e Geografia de Portugal, denominado “Velejar e
conquistar além do horizonte”, colocando o foco na era dos Descobrimentos
Portugueses. Cada professor estagiario ficou encarregue de abordar o tema em
aula com a sua turma, sendo que cada turma teve de criar e elaborar produtos
em aula para serem expostos, relacionados com uma das trés principais
viagens maritimas portuguesas: costa ocidental do continente africano; India e
Brasil (cf. Anexo C). Para isto, foram planificadas aulas para introducao do
tema em cada turma e ainda momentos de aula para a producao de materiais
da exposicao. Assim, durante duas semanas, o trabalho em sala de aula foi
inteiramente dedicado a apropriacao do tema por parte dos alunos e a
montagem da exposicao, envolvendo todas as criancas e professores de outras
areas disciplinares.
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E de salientar o entusiasmo mostrado pelos alunos das trés turmas
participantes na exposicao, pois sentiram que o seu trabalho foi reconhecido e
valorizado, revelando uma atitude bastante ativa na apresentacao da exposicao
aos restantes elementos da comunidade educativa (cf. Anexo D). Este projeto
revelou-se uma mais-valia para os restantes alunos, ja que estes se mostraram
curiosos por conhecer e perceber cada um dos materiais expostos, pedindo
ajuda aos alunos participantes. Este tipo de interacGes no espaco escolar entre
diferentes turmas e ciclos educativos, produz efeitos positivos na
predisposic¢ao dos alunos e no interesse em frequentar a escola e na construgao
de relacoes saudaveis e produtivas entre alunos.

Por fim, e como forma de concluir a PES, o grupo de estagiarios propos,
apos varias sessoes de reflexao, partilha e discussao de ideias, a dinamizacao
de um projeto denominado “Ler para oferecer e receber”. Este projeto
desenvolveu-se no ambito da area do Portugués e envolveu todas as turmas
onde a PES decorreu, tanto do 1.° como do 2.° ciclo, assim como todos os
professores estagiarios. Uma vez que, ao longo da PES no ambito do
Portugueés, foram desenvolvidas varias atividades em torno da leitura, e como
forma de promover o gosto por ler, este projeto consistiu numa rentabilizacao
de todo o trabalho realizado com os alunos ao longo do ano. Desta forma, o
objetivo passava por partilhar leituras de varias obras literarias e, como forma
de relacionar areas, leituras de documentos histéricos, com outras turmas do
mesmo contexto. Para isto, além das atividades realizadas ao longo do ano em
contexto de sala de aula, foram necessarias sessoes de trabalho com os alunos
participantes no projeto, que se mostraram entusiasmados com a ideia de
lerem para outros colegas. A partilha destas leituras decorreu na ultima
semana de aulas, na forma de sessoes com a duracio maxima de cinco
minutos, para que nao houvesse paragem total do tempo de aula. No fim de
cada sessdo, eram distribuidos pelos alunos da turma marca-paginas
relacionados com a obra que ouviram ler, contendo uma pequena referéncia ao
projeto e ao grupo de estagiarios da PES (cf. Anexo E).

E de salientar que todas as leituras foram dinimicas, mostrando as
multiplas possibilidades de se ler um texto, brincando com as palavras que
contém, com os seus sentidos e significados. Este projeto desenvolvido no
ambito da leitura, apoiado na ideia de Emilia Amor (2001) de que a atividade
pedagogica deve conduzir a perpetuacdo dos textos, dos leitores, da
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necessidade e do gosto de ler, ajudou no esbatimento de alguns
constrangimentos sentidos pelos alunos no ato de ler, tendo ajudado a superar
o preconceito de que a “escola, em matéria de leitura, s6 virao obrigacoes
enfadonhas, juizos criticos ou interdicées” (Amor, 2001, p. 95). Neste sentido,
este projeto que teve por base um trabalho anterior consciente e sistematico
por parte do grupo de estagiarios, obrigou a que toméassemos consciéncia das
necessidades e interesses dos alunos, do seu perfil enquanto leitores, dos seus
conhecimentos e capacidades, das suas expectativas e ainda dos seus habitos e
cultura face a atividade de ler. Num outro plano, exigiu a criacdo de contextos
e a selecdo de objetos favoraveis as modalidades de leitura que estiveram na
base de todo o projeto. Enquanto atividade nao-letiva, foi intencdo que esta
oferecesse a possibilidade de ir mais longe, transpondo para a sala de aula as
condicoes que nelas promovem a aprendizagem dos alunos e de as fazer
interagir com as atividades letivas (Diogo & Carvalho, 2001).

Tendo em conta todas as atividades dinamizadas, pode dizer-se que
contribuiram para reduzir o autocentrismo da escola, despertando novas
atitudes e dinamicas face ao dia-a-dia escolar e o desenvolvimento do
sentimento de pertenca ao espaco educativo, pelos alunos e professores. Para
os organizadores - os participantes mais diretos - revelaram-se momentos
gratificantes de realizacdo pessoal, que se pautaram pela interajuda,
possibilitando o desenvolvimento das relacoes humanas. Porém, salienta-se a
indiferenca e a passividade bastante enraizadas no corpo docente que colocou
algumas barreiras no desenvolvimento de certas préaticas. Posto isto, tais
atividades permitiram evidenciar algumas deficiéncias estruturais da escola
portuguesa, bem como do sistema de ensino, sendo preciso elimina-las para
abrir caminho a um novo conceito de escola, a escola pluridimensional.
Embora persista ainda a conservacao da concecao da escola como servico local
do estado (Formosinho, 1989), é necessario que se pense na escola como um
espaco onde os interesses e necessidades dos alunos e do contexto se
materializem, estando na base das decisdes curriculares. E fundamental a
interacao constante do espago-sala com o que ocorre no seu exterior para que
a acao pedagogica tenha mais sentido, pertinéncia e interesse para os

envolvidos, reduzindo a alienacao dos alunos e docentes face a escola.

27



CAPITULO 2 — PRATICA EDUCATIVA: UMA
CONSTRUCAO EM ACAO

2.1. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: O CRESCIMENTO
PELA PARTILHA

A formacao inicial, dos educadores de infincia e professores do ensino
bésico e secundario, em Portugal, integra uma componente de préatica
profissional, nas unidades curriculares de Iniciacdo a Pratica Profissional
(IPP) durante o periodo da Licenciatura em Educacdao Basica, bem como na
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) em Mestrado.

A PES revela-se como uma das etapas de maior importancia na carreira de
um futuro professor, pois é aqui que acontece o primeiro contacto com a
realidade educativa, o primeiro confronto entre a teoria e a pratica,
constituindo-se um periodo de tempo crucial na defini¢do e constru¢do de um
perfil docente, que o formando deseja alcancar. Deste modo, espera-se que a
pratica supervisionada seja um momento privilegiado de mobilizacao de
conhecimentos, competéncias, atitudes e aprendizagens, adquiridas ao longo
da formacao inicial, com vista ao desenvolvimento de praticas situadas na sala
de aula, escola e comunidade envolvente. Neste contexto, deve ser um dos
objetivos da supervisao, o “desenvolvimento qualitativo da organizacao escola
e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a funcao
educativa, através de aprendizagens individuais e colectivas, incluindo a
formacao de novos agentes” (Alarcao, 2001, p. 35).

Posto isto, e para que os futuros docentes possam vir a exercer com sucesso,
¢é essencial a realizacdo de uma pratica profissional eximia, que numa fase
inicial decorre sob tutela de professores cooperantes e supervisores
institucionais com formacao especializada em supervisao pedagogica (Decreto-
Lei n° 43/2007, de 22 de fevereiro). Face ao exposto, o supervisor €, na
perspectiva de Alarcao e Tavares (2003, p.9), “o educador a quem compete
ajudar o professor a desenvolver-se e a aprender como adulto e profissional
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que é”. Desta forma, o supervisor é aquele que auxilia o crescimento dos
formandos, através do estimulo do autoconhecimento, do desenvolvimento de
saber didatico e, com especial relevancia, da refletividade sobre a pratica e
para a pratica (Roldao, 2014). Porém, o seu papel nao passa por mandar fazer
apenas, mas sim por promover condicoes favoraveis ao desenvolvimento de
um pensamento e acao colaborativos, criticos, questionadores e investigativos,
nos professores em formacdo. Para isto, é favoravel a existéncia de uma
relacao interpessoal entre o supervisor e o professor principiante, que se
baseie na confianca, na cooperaciao, na empatia e no dialogo, condicoes
basilares e importantes ao longo do exercicio da profissio docente, como
forma de partilhar experiéncias, conhecimentos e duvidas de forma a
encontrar solugbes para questdes ou problemas decorrentes da pratica
educativa. Dos professores supervisores espera-se também o papel de
mediadores, entre as instituicbes formadoras, os professores estagiarios e os
professores cooperantes, sendo essencial na construcdo e desenvolvimento de
um processo formativo mais rico, integrado e equilibrado. Neste sentido, o
professor supervisor devera ser aquele que desafia, apoia e orienta o futuro
professor. Deste modo, a concecdo de supervisao, acima apresentada, afasta-
se, claramente, do paradigma que concebia a supervisdao como uma verificagao
ou avaliacao.

Ao longo da PES, o formando tera de assegurar as quatro tarefas
pertencentes ao ciclo de praticas, a observacao, a planificacao, a intervencao e
a avaliacdo, que se repetem ao longo do tempo. Deve existir uma relagao de
complementaridade entre estes quatro momentos, visivel nas opcoes
realizadas no decorrer da acao educativa do formando. Este ciclo carece de um
conjunto de conhecimentos e competéncias por parte do formando, que tera
de as adquirir, desenvolver e por em pratica, sempre que atua.

Deste modo, e fazendo uma analise genérica de cada um dos quatro
momentos, para a obtencdo de um conhecimento das carateristicas e
especificidades dos alunos e de cada professor cooperante, bem como, da
dinamica de cada contexto, a mestranda recorreu ao processo de observacao. A
observacao nao deve ser um procedimento a ter em conta apenas numa fase
inicial do processo educativo, mas deve sim ser encarado como a base de todo
o processo educativo, uma vez que € na observacao que o professor encontra as
ferramentas que lhe permitem conhecer o contexto e moldar toda a sua
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pratica. Pode dizer-se, que observar consiste na mobilizacdo de todos os
sentidos que se direcionam para um determinado objeto ou situacao,
possibilitando uma atuacao mais adequada, informada e coerente. De facto, o
“professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, [tem] de saber
observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hip6teses
explicativas)” (Estrela, 1994, p. 26). Desta forma, a fase da observacao
assumiu-se como crucial durante a pratica educativa da mestranda, uma vez
que com as observacoes efetuadas foi possivel planificar atividades e construir
recursos adaptados a turma, o que se traduziu em momentos de aprendizagem
mais significativos. Para desenvolver a sua observacao, direta e participante,
foi necessaria a construcao de grelhas de observacgao onde se registou, ao longo
de todo o percurso, as principais evidéncias observadas relativamente as
carateristicas do contexto social, dos interesses e necessidades dos estudantes,
dos seus ritmos de aprendizagem, rotinas de turma, motivacGes intrinsecas e
extrinsecas. A observacao indirecta também se desenvolveu em simultaneo,
através da recolha de dados e informacdes pertinentes, junto dos professores
cooperantes ou de outros elementos dos contextos educativos. Tendo por base
as informacoes obtidas através da observacao, a planificagdo surge como como
uma previsao da acao a desenvolver, focada na realidade, onde se estabelecem
prioridades, objetivos e estratégias. Segundo Zabalza (1994), o ato de
planificar esta relacionado com o “para qué” e com o tipo de recursos, porém
Vilar (1995, p. 57) acrescenta ainda outras questoes: “Para qué vou ensinar?”;
“Como vou ensinar?”; “O que vou ensinar?” e “Como sei se existiu
aprendizagem?”.

Assim sendo, planificar consiste em optar entre diferentes possibilidades e
estabelecer prioridades entre elas (Diogo, 2010) revelando-se um processo
complexo para os professores, numa fase inicial, devido a pouca experiéncia e
pratica que tém. A par disso, o docente deve suportar a sua planificacdo e as
suas opcoes didaticas, em conhecimentos tedrico-didaticos solidos, permitindo
a construcao de planificacoes que melhor correspondam as necessidades dos
alunos. Todavia, este instrumento de apoio a acao docente nao pode assumir
um caracter fechado, rigido e limitador, visto que, esta sujeito ao ritmo,
preferéncias, necessidades e dificuldades dos alunos, que podem exigir a
redefinicao ou alteracdo das propostas elaboradas.
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Salienta-se ainda, a imensa diversidade de modelos de planificacdo. A
estrutura dos planos reflete ndo s6 o gosto pessoal de cada docente e a sua
visdo propria de organizagido, mas também as especificidades e metodologias
de cada area disciplinar. Porém, independentemente do formato e da sua
estrutura, a planificacdo tera de ser operacional e 1til no processo ensino-
aprendizagem, refletora dos processos de observacdo e reflexdo do docente.
Assim, concebeu-se dois modelos distintos de planificacdo que acompanharam
todo percurso da pratica supervisionada, no ambito das disciplinas de
Portugués e de Historia e Geografia de Portugal.

Posterior ao processo de planificacao, surge a intervencao que coloca em
interacdo tudo o que foi anteriormente observado, planificado e estudado e
que consiste na “accdo especializada, fundada em conhecimento préprio, em
fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se considera
necessaria” (Roldao, 2009, p. 14). Ao longo dos momentos de intervencio a
mestranda tomou consciéncia da importancia de uma atitude flexivel face ao
programado, uma vez que sao muitos os contratempos que surgem em
contexto educativo que exigem uma espontanea e eficaz adaptacao das
propostas didaticas. Acrescenta-se ainda, a importancia dos momentos de
reflexdo p6s-acao, em contexto de pratica supervisionada, entre a mestranda,
os Professores Supervisores, os Professores Cooperantes e o seu par
pedagogico. Estes momentos assumem-se cruciais, nao s6 para a tomada de
consciéncia do impacto e consequéncias das suas opgdes didaticas, como
também para o crescimento pessoal e profissional.

Salienta-se a organizacdo estrutural da PES que se desenvolveu segundo
alguns principios didactolégicos dos quais destaco, a integracao de saberes e o
recurso a sequéncia didatica. Assim, as sequéncias didaticas constituem-se
como modelos de organizacdo da pratica docente, em que se integram um
conjunto sequencial de tarefas de ensino e de aprendizagem desenvolvidas a
partir de uma unidade teméatica central de conteido e de elementos
agregadores. De acordo com Pais (2013), estas sequéncias didaticas devem ser
construidas para atingir determinados objetivos didaticos e conseguir
responder as seguintes questoes: o que ensinar, quando ensinar, como ensinar
e como avaliar. Para isto, a mestranda recorreu a um conjunto vasto de textos
de diferentes tipologias e varios documentos de rigor cientifico e histérico, que
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surgiam como elementos integradores, reguladores e articuladores da pratica
educativa.

Como instrumento de autorregulacao do processo de ensino-aprendizagem,
a avaliacdo apresenta-se como “um conjunto organizado de processos que
visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e
que incorporam [...] a verificacdo da sua consecucao” (Roldao, 2005, p. 41). A
avaliacdo deve, em primeiro lugar, recair no grupo-turma, verificando o
sucesso ou o insucesso inerente a planificacao e, em segundo lugar sobre cada
estudante, de forma gradual e qualitativa ou através da implementacao de
instrumentos de avaliacdo sumativa. Porém, a combinacio entre mecanismos
de avaliacao revela-se mais produtiva, uma vez que produz um conhecimento
mais detalhado sobre cada aluno, permitindo um reajustamento da postura
docente e da atitude do estudante que recebe um feedback constante referente
a sua aprendizagem (Zabalza, 2005).

Importa ressaltar, ainda, a importancia da colaboraciao e da comunicacao
entre os formandos e os professores cooperantes, constituindo-se estes como
elementos nucleares na orientagdo e apoio ao longo da préatica educativa
supervisionada do estudante estagiario. Neste sentido, é crucial uma defini¢ao
franca dos papéis de cada um dos elementos, bem como uma concordancia
entre as estratégias formativas dos professores supervisores e do professor
cooperante. Porém, isto s6 é possivel quando ambos tém uma nocao clara dos
principios e modelos de supervisao. Deste modo, o professor cooperante deve
procurar manter uma atitude colaborativa e incentivadora para com o
formando, dando sugestoes e fazendo correcGes, sempre numa perspetiva
construtiva. Além disso, é fundamental que ninguém abandone ou esqueca o
compromisso estabelecido inicialmente, uma vez que sao os alunos o centro de
todo o processo e a prioridade de qualquer um dos elementos envolvidos.

Em suma, a unidade curricular de PES proporcionou a construcdo de
saberes e competéncias profissionais, através de seminarios semanais e da
pratica educativa em cada contexto de estagio, contribuindo para o
desenvolvimento de diversas competéncias importantes para o futuro
profissional dos formandos. E através da interacio com os contextos
educativos reais que o formando, enquanto futuro professor, tem
oportunidade de, progressivamente e de forma ativa, tomar conhecimento da
cultura educativa e desenvolver aprendizagens no ambito profissional
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(Formosinho, 2015), construindo a sua prépria representacao do que é ser-se
professor.

2.1.1. A aula de Portugués: do texto as opcoes didaticas e
pedagobgicas

Tal como é referido no Programa de Portugués de 2009 (p. 21) “a
aprendizagem da lingua desempenha um papel crucial na aquisicao e no
desenvolvimento de saberes que acompanharao o aluno ao longo do percurso
escolar e ao longo da vida”. Espera-se que, ao longo do tempo da escolaridade
obrigatoria os alunos adquiriram e desenvolvam competéncias relativas a
adequacao da sua comunicacdo aos contextos e as situacoes comunicativas
(Lomas, 2003). As competéncias referidas anteriormente surgem como
necessarias para o sucesso educativo dos alunos ao longo de toda a
escolaridade (Silva, Viegas, Duarte, & Veloso, 2011), uma vez que o dominio da
lingua materna influencia a aprendizagem de todas as outras areas
curriculares, conferindo-lhe um caracter transversal. Deste modo, é necessario
que a acdo pedagodgica na aula de Portugués recaia em “objetivos de
aprendizagens relativos aos quatro dominios de aptidées: ouvir, falar, ler e
escrever’” (Amor, 2001, p. 27), considerados dominios que desenvolvem
competéncias transversais, por serem comuns as outras areas curriculares. A
aula de Portugués é o lugar do trabalho especifico dos dominios referidos, mas
nas restantes areas também se espera que os professores promovam atividades
que contribuam para o desenvolvimento de competéncias de leitura, de
expressao escrita e oral.

Assumindo que o lugar privilegiado para a exploracao e desenvolvimento
das aptidoes linguisticas mencionadas é a aula de Portugués, o instrumento
essencial a esse trabalho, e ao qual o professor deve permanentemente
recorrer, € o texto. O texto, como manifestacido material da lingua, tem um
papel fulcral no ensino do portugués, sendo perspetivado como um espaco
onde a linguagem e a situacdo interagem. Neste sentido, é a partir do texto,
daquilo que ele oferece e permite, que o professor organiza a sua intervencao
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didatica, a sua aula, ou conjunto de aulas, organizadas em unidades didaticas,
selecionando estratégias e atividades adequadas aos objetivos e a situacao
pedagobgica especifica.

Porém, a tonica colocada pelo ensino tradicional recai, muitas vezes, na
analise da frase como unidade por exceléncia da aula de Portugués, revelando
uma conce¢do bastante limitada do que é a competéncia comunicativa, que
abrange maultiplas competéncias onde se inserem a competéncia textual,
gramatical, ilocucionaria e a sociolinguistica. Sendo um dos objetivos
primarios de uma aula de lingua materna, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, indispensavel ao dominio de diversas situacoes
comunicativas com as quais se deparam ao longo da vida, e a apropriacao da
capacidade de serem futuros cidadaos ativos e capazes de alterar e transformar
o mundo, salienta-se a importancia do contacto com diferentes tipos de texto.
Isto permite, que os alunos compreendam as especificidades de cada tipo de
texto e as situacoes de uso em conformidade com o contexto, sendo para isto
importante refletir no conteido que cada texto transporta, fazendo uma
andlise aprofundada e vasta ao invés de uma andlise superficial e
unidirecional.

Contudo, e atendendo ao facto de os alunos possuirem ja um conhecimento
significativo da lingua materna, conseguindo interagir e satisfazer as
necessidades casuais, existe uma questao que prevalece em contexto escolar:
“vou aprender o qué?”. Assim, uma das problematicas associadas ao ensino de
uma lingua materna, prende-se a ideia de que aprender formalmente a lingua
materna € pouco relevante, visto que o individuo ja a conhece funcionalmente,
ainda que de modo pouco estavel (Amor, 2003). Desta forma, afirma-se a
existéncia de uma certa alienacao por parte do aluno em relacao ao processo
ensino-aprendizagem da lingua materna, o que obriga o professor a abrir a sua
aula a chegada de discursos em “acdo na sociedade” (Amor, 2003, p. 21).
Espera-se, portanto que a escola nao desvalorize o saber dos alunos, nem tao
pouco esqueca a sua funcao normativa e padronizadora no ensino da lingua,
sendo pertinente que os docentes encontrem um equilibrio entre ambos os
compromissos, assegurando o envolvimento e o interesse dos alunos pela
aprendizagem. Assim, a aula de Portugués possibilita ao aluno experimentar,
praticar e “fazer coisas com as palavras” (Lomas, 2003) dessa forma, eliminar
possiveis constrangimentos e bloqueios decorrentes da aprendizagem da
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lingua materna, constituindo-se como um espaco aberto a todas as
possibilidades, onde todas as ideias tém lugar. Além disso, o ensino da lingua
materna promove, nao s6 o desenvolvimento cognitivo mas também o
aprofundamento da capacidade critica, o apuramento da sensibilidade e a
exploracdo e o desenvolvimento da fantasia lidica e da -criatividade
individuais.

Neste seguimento, e tendo em conta tudo o que foi anteriormente
mencionado, emerge uma questdo inteiramente ligada ao gosto pela
aprendizagem da lingua: “Qual o espaco da Literatura e do convivio com os
textos literarios na aula de Lingua Materna?”. De acordo com que é afirmado
por Aida Santos (2003, p. 108) apenas se chega a “gostar da lingua (no sentido
cognitivo, afetivo, ou até naquele outro mais concreto, de fruicdo sensivel:
gostar a lingua) pelos textos, ndo sendo de conceber o inverso, isto é, que se
possa esperar, por exemplo, que seja possivel apreciar ou dominar primeiro a
lingua e que o gosto pela leitura dos bons autores possa criar-se, a margem das
préticas letivas ou venha depois”. Podemos entdo concluir que todos os
discursos devem ter lugar na aula de Portugués, uma vez que a vertente
pedagogica da lingua passa pelo acesso efetivo a palavra, por parte de cada
individuo, constituindo-se como um instrumento que descoberta de si mesmo
e do mundo que o rodeia, sendo ainda condicdo essencial para uma
intervencao na realidade social (Fonseca, 1992).

Na sequéncia do anteriormente exposto, ao longo da PES, procurou-se
planificar e desenvolver atividades que partissem de textos diversos, que
“comunicassem entre si”, contribuindo para a intertextualidade, necessaria a
um processo ensino-aprendizagem mais pertinente e significativo. Em termos
legais, a PES foi orientada no 1.° ciclo pelas Metas Curriculares de Portugués
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2012) e pelo Programa de Portugués do
Ensino Basico (Reis et al., 2009); no 2.° ciclo, a pratica, na area do Portugueés,
foi orientada apenas pelo Programa de Portugués do Ensino Basico. De acordo
com o que o Programa de Portugués (2009) do 2.° Ciclo do Ensino Basico
estabelece relativamente a disciplina de Portugués, espera-se que, a
semelhanca do que se prevé para o 1.° CEB, as criancas desenvolvam
capacidades no ambito da oralidade, leitura, escrita e no conhecimento
explicito da lingua. As Metas Curriculares de Portugués (2012) contemplam,
também, o dominio da Educacao Literaria. Em consonincia, foi igualmente
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preocupacdo da mestranda colocar em interagdo os quatro dominios de
referéncia no ensino do Portugués no 1.° e 2.° ciclo: Oralidade, Leitura e
Escrita, Educacao Literaria e Gramatica. Estes devem surgir em sala de aula,
profundamente articulados, reforcando a substancia e a coeréncia das
aprendizagens, sendo fundamental o nao isolamento dos diferentes dominios
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2012).

Considerando toda a analise apresentada acima, servira o seguinte espaco
para a apresentacao de atividades desenvolvidas ao longo da PES, no ambito
do ensino do Portugués. De acordo com o modelo sob o qual decorreu a PES,
apresentado no subcapitulo anterior, a pratica educativa, no ambito da
disciplina de Portugués, no 1.° e 2.°ciclos do Ensino Basico, desenrolou-se em
torno de sequéncias didaticas (SD), organizadas e planificadas a partir de um
titulo agregador e integrador de todas as atividades propostas. Planificaram-se
sete sequéncias didaticas, existindo um cruzamento de ambos os ciclos de
ensino, sendo que todas se estruturaram em torno de um ou mais textos,
literarios e nao literarios, tal como mostra o quadro seguinte (quadro 1), a

partir dos quais se tracaram atividades didaticas.

Sequéncias Didaticas (SD)

Ciclo (s) de
Titulo Textos (literarios e nao literarios) ensino
“Historia herdadas, historias - “Corre, corre, cabacinha” de Anténio Torrado 2.9 CEB
contadas”
“Mandriices e bolo-rei, bolo-rei - “O pais da Cucanha” de Ilse Losa 1.°CEBe2.°
e bolo-rei” CEB
“Montar, galopar e - “D. Gongalo a cavalo” de Luisa Ducla Soares 1.° CEB
conquistar” - “A dinastia afonsina”- video
“Voar com as palavras- Destino: - “Morreu o escritor Manuel Ant6nio Pina” — Diério de 1.°CEB e 2.°
imaginacio” Noticias CEB
- “O Aviador interior” de Manuel Ant6nio Pina
- “Basta imaginar” de Manuel Anténio Pina
- “O Limpa-palavras” de Alvaro Magalhdes
“Planificar, figurar, - “15” de Maria Alberta Menéres 1.° CEB
dialogar”
“Palavras, para que vos quero...” - “A arca do tesouro” de Alice Vieira 1.°CEBe 2.0
- “Uma histdria com palavras” de José Fanha CEB
3 1.°CEBe2.°
“Imaginar para sonhar. Sonhar - “Quem é Alvaro Magalhies?” — Diario de Noticias CEB
para criar” - “O sonho é...” de José Jorge Letria
- “Sonhos de Natal” — receita
- “O vendedor de sonhos” — curta-metragem
- “O homem que ndo queria sonhar” de Alvaro Magalhaes
- “Pedra Filosofal” de Ant6nio Gededo

Quadro 1 — Sequéncias didaticas planificadas no ambito da disciplina de

Portugués
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A escolha recaiu em textos diversificados quanto a sua tipologia - de uma
noticia a um video, de um conto a um poema - sendo que o texto literario teve
maior representatividade nas tarefas em sala de aula. Embora a estrutura
genérica de cada aula tenha sido sempre planificada em cooperacao com o par
pedagogico, tendo em conta que as turmas eram diferentes, todas as
possibilidades foram repensadas posteriormente pela mestranda que sentiu
necessidade de alterar, adaptar ou complementar cada intenc¢ao de acordo com
as carateristicas do seu grupo e do estilo pessoal de acao pedagogica.

Atendendo ao facto de nao ser possivel uma descricao exaustiva de todas as
sequéncias didaticas, a mestranda optou por selecionar algumas atividades,
desenvolvidas no ambito dos dominios de referéncia no 1.° e 2.° CEB.

Neste sentido, no que diz respeito ao dominio da Oralidade é importante
tecer algumas consideracoes sobre esta modalidade, para uma melhor
compreensao das propostas didaticas da mestranda. Importa, comecar por
referir que a comunicacdo oral é algo intrinseco ao ser humano e que se
desenvolve, geralmente, de maneira inconsciente e irreversivel, por se tratar
de uma capacidade inata, ao contréario da escrita que pressupde um processo
intencional de ensino-aprendizagem. Assim sendo, ouvir e falar sdo atos
omnipresentes tanto na vida profissional como na vida pessoal, concedendo ao
dominio da oralidade um carater transversal, jA que a oralidade é uma
componente necessaria em todas as 4reas disciplinares. Deste modo, a
comunicacao oral, quer na sua vertente de expressao, quer na de compreensao,
tem um papel essencial na vida escolar e social de cada aluno. Na sequéncia do
referido, e relativamente ao trabalho em sala de aula com o oral, devem existir
momentos que passem por: ouvir; interagir; usar a palavra (com marcas
pessoais e adequadas a situacao) e desenvolvimento de técnicas especificas
(exposicao, debate, entrevista, entre outras).

Torna-se crucial que no ensino explicito do oral desta, sejam
implementados exercicios para o desenvolvimento da capacidade de expressao
oral, para que os alunos nao transfiram para a sala de aula, a mesma forma de
se expressarem, por exemplo, em contextos informais. H4 que compreender
que falar bem nao depende exclusivamente de falar com corre¢ao linguistica,
mas também da adequacdao da linguagem ao contexto comunicativo, isto é,
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onde esta, com quem fala e para que fala. O mesmo sera dizer que o registo da
lingua devera ser selecionado em func¢ao do grau de formalidade da situacao.

A capacidade de compreensao oral também deve ser alvo de um trabalho
sistematico e direcionado por parte dos docentes. A compreensao oral ¢ uma
competéncia que visa, numa primeira fase, uma aquisicdo progressiva de
estratégias de escuta que garantem numa segunda fase, uma melhor
compreensao dos enunciados recebidos e produzidos. Tendo em conta que a
audicdo é a via principal pela qual se estabelece a comunicacdo entre os
individuos, é relevante mencionar que o saber escutar constitui-se como uma
capacidade essencial que ultrapassa o simples ato fisico de ouvir, ja que ouvir
nao implica sempre o escutar, uma vez que este pressupde um processo
cognitivo de construcdo de significado e de interpretacdo de um discurso,
estabelecendo relacoes entre o que se escuta e o que se conhece a priori. De
acordo com o apresentado, atividades de escuta ativa revelam-se,
particularmente, enriquecedoras na promocao da rececao oral (Amor, 2001),
uma vez que os alunos ativam estratégias de atencdo global e seletiva, na
realizacao das tarefas.

Assim sendo, a mestranda planificou e programou um momento de ensino-
aprendizagem dedicado ao trabalho com a oralidade, em que se desenvolveu
uma atividade de escuta ativa, junto da turma do 4.° ano do 1.° CEB. Este
momento surgiu no ambito da sequéncia didatica “Voar com as palavras.
Destino: imaginacao” (cf. Anexo F), tendo como objetivo a apresentacdo do
escritor Manuel Ant6nio Pina, autor da obra literaria “O passaro da cabeca”,
trabalhada ao longa desta sequéncia. A tarefa partiu da visualizacdo, por parte
dos alunos, de uma entrevista a Manuel Antonio Pina, intitulada
“Autorretrato”. Segundo Pavoni (1982), o processo didatico da educacao do
ouvir desenvolve-se em trés fases: a fase de pré-audicao onde se estabelece o
objetivo da audicao e onde se realizam, por vezes, antecipacoes de contetido; a
fase da audicao onde a atencao deve ser ativada e se apoio em exercicios e
materiais que estimulam a antecipacdo, a verificacdo, a relacdo e a
memorizacdo de quem ouve e a fase de pds-audicdo em que se pretende
verificar a compreensao do que se escutou, fazendo a integracao do que se
ouviu noutras atividades (ler, escrever, fazer,...).

A audicdo da entrevista a Manuel Antonio Pina dividiu-se em trés
momentos (trés audicoes), tendo como material de apoio a tarefa um pequeno

38



“livrete”, utilizado na atividade anterior, onde foram anotados alguns dados
biograficos do escritor (cf. Anexo G). Na 1.2 audicao, foi apresentada a tarefa
aos alunos, para que estes se contextualizassem, uma vez que sé na 2.2 audi¢ao
¢ que foram fornecidas indicacbes de orientacdo a escuta para uma
compreensdo global da informacdo. Na 3.2 e ultima audicdo a professora
estagiaria distribuiu pelos alunos o guido de escuta (livrete), tendo de dar
resposta as questdes que ele continha. Posteriormente ao preenchimento do
guido, realizou-se o confronto entre o escutado e aquilo que foi registado pelos
alunos, em di4logo aberto, fazendo a correcao dos dados. Os alunos revelaram
bastante concentracio e facilidade na tarefa, uma vez que esta se desenrolou a
partir de trés audicOes, essenciais para sua eficacia, sendo devidamente
contextualizada e explicada.

No ambito do 2.° CEB, a mestranda desenvolveu outro momento de escuta
ativa, na turma de 5.° ano, onde a PES se desenvolveu, inserido na sequéncia
didatica “Imaginar para sonhar. Sonhar para criar” (cf. Anexo H). A tarefa
tinha como objetivo a apresentacdo de uma das estrofes constituintes do
poema “Pedra Filosofal” de Ant6nio Gededo. Os alunos ouviram uma gravagao
da leitura do poema realizada pelo proprio escritor, tendo-lhes sido explicado
o objetivo da tarefa, anteriormente. Seguidamente, a professora estagiaria
distribui pela turma um cartdo com a estrofe escrita para a realizacao do
exercicio, estando algumas das suas palavras suprimidas. Os alunos
completaram os espacos em branco, segundo aquilo que ouviram e se
lembravam. Por fim, os alunos ouvem o documento audio, uma ultima vez,
para confrontarem o que escutaram com aquilo que completaram.

A educacao do saber ouvir é algo que deve estar presente em propostas
didaticas dos docentes de Portugués, embora seja da responsabilidade de
todos os docentes o desenvolvimento de capacidades e competéncias
linguisticas. Estes momentos revelaram-se bastante eficazes e suscitaram
interesse nos alunos, uma vez que conheceram um autor nao a partir da leitura
da sua biografia escrita, mas sim da audicao de uma entrevista, desenvolvendo
o “ouvir orientado” identificado por Bickel (1982). Ao mesmo tempo, no
contexto do 2.° CEB, foi possivel a apresentacao de texto poético através de
uma tarefa de escuta ativa, ao invés da simples distribui¢@o e leitura do poema.
Desta forma, os alunos ativam mais facilmente a sua atencao para o que vao
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fazer, desenvolvendo outras competéncias (de leitura e de gramatica)
transversais a tarefa.

O dominio da leitura foi igualmente alvo de trabalho por parte da
mestranda que a transportou para todos os momentos da PE,
independentemente da &area disciplinar. No 1.° CEB, desenvolveu-se um
momento de leitura recreativa em torno da obra “O sonho é...” de José Jorge
Letria, enquadrado na sequéncia didatica “Imaginar para sonhar. Sonhar para
criar”. Este momento ocorreu apés um primeiro momento de leitura, por parte
da professora estagiaria, em que os alunos apenas ouviram ler nao tendo
consigo a obra escrita, sendo assim o professor um importante mediador entre
o texto e os alunos. Assim, a mestranda proporcionou um primeiro contacto
com a obra, constituindo-se como um modelo, enquanto leitor, encarregue de
ligar os alunos ao texto, despertar a sua atencao para o que iriam ouvir e
motiva-los para o processo de ler. Apds esta primeira leitura, foi distribuida
por todos os alunos a obra na integra, dando inicio a um pequeno didlogo
acerca dos sentidos e significados do texto ouvido, sendo de referir que o
carater metaforico do texto despoletou interesse nos alunos e ajudou a que
apreciassem a indole criativa da linguagem, desenvolvendo o espirito reflexivo
e interpretativo (Lomas, 2006). A leitura constitui-se um mundo favoravel ao
desenvolvimento de diversas competéncias, e por isso torna-se importante
despertar nos alunos o gosto por ler que, por sua vez, nasce do contato com o
livro e com experiéncias de leitura significativas e diferentes das habituais.
Desta forma, inicia-se um segundo momento de leitura, realizado pelos alunos,
focalizado na modalidade de leitura recreativa. Esta modalidade visa o
desenvolvimento pelo gosto de ler, apoiada na ideia de Amor (2001) de que s6
se aprende a ler, lendo e que s6 se pode ter prazer em ler quando,
essencialmente, se 1€ com gosto. Neste seguimento, foi distribuido por cada
aluno um pequeno cartdo composto por um dos tercetos da obra
acompanhado de uma indicacao da forma como deveria ser lido (cf. Anexo I).
No ambito da didatica da leitura, a leitura de um determinado texto necessita
ser antecedida de um tempo de preparacdo e experimentacao, silenciosa ou
nao, de forma a desbloquear alguns constrangimentos sentidos pelos alunos,
exceto em alguns casos em que o docente pretende verificar algum aspeto com
uma leitura espontanea e sem preparacao. Salienta-se, que apés o momento de
preparacao alguns alunos mostraram-se capazes e com vontade de ler em voz
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alta o excerto do seu cartdo, revelando prazer e a vontade no decorrer da
atividade, tendo esta contribuindo para a compreensao do texto. Embora seja
importante, enquanto leitores, a realizacdo de leituras silenciosas, necessarias
em determinados momentos e contextos, nao se pode desprezar a leitura em
voz alta em sala de aula, pois sdo varios os beneficios desta pratica que passam
pelo desenvolvimento “das capacidades de atencao e de expressao, enriquece o
vocabulario, exercita a imaginacdo, enaltece os sentimentos, sem esquecer
ainda que incrementa a autoestima e a confianca ” (Bohorquez, 2014, p. 1).

Ja no trabalho deste dominio com a turma do 5.° ano do 2.° CEB, a
mestranda selecionou um momento de leitura, igualmente lidico e recreativo,
em torno do texto poético “D. Goncalo a cavalo” de Luisa Ducla Soares,
desenvolvido no ambito da sequéncia didatica “Montar, galopar e conquistar”.
A preparagao desta leitura, que permitiu o desenvolvimento da compreensao
do texto, realizou-se através da criacdo de um esquema onde é registada a
sequéncia ciclica e repetitiva da estrutura de alguns versos, bem como do
esquema riméatico do poema. A seguir, os alunos ja se sentiam mais préximos
do texto, tornando a sua leitura mais facil e, inclusive, mais interessante.
Todos os alunos leram, a vez, uma estrofe do poema, sendo que a leitura do
altimo verso de cada estrofe seria lido em coro, pela turma.

Os dois textos, de natureza poética, a partir dos quais se realizaram os
momentos de leitura apresentados anteriormente, constituem-se essenciais no
reportorio de textos de eleicdo da mestranda que reconhece o valor de existir
uma ligacdo emocional e prazerosa com o texto, antes mesmo de o dar a
conhecer aos alunos. Por isto, e tendo em conta Martos (2015) o docente tem
de sentir que os textos que seleciona “lhe dizem algo” e, ainda que dizem algo
sobre ele aos seus alunos. Acrescenta-se ainda que a leitura de textos poéticos
nao pode incidir sempre e apenas na recitacao, pois isso estabelece, em alguns
casos, algum distanciamento entre o leitor e o texto.

Para isto, € necessario desmistificar ideias pré-concebidas relativamente ao
texto poético, que nem sempre é trabalhado da forma mais correta, tal como
observado ao longo da PES, fazendo surgir, por vezes, sentimentos de
indiferenca ou frustracao por parte dos alunos. Além disto, a poesia contribui
para um conhecimento mais aprofundado dos alunos, visto que é necessario
que se descubra um pouco o “universo onirico do aluno, para o ajudar a
exprimir” (Guedes, 1999). Ainda tendo em conta o mesmo autor, a poesia
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permite que se testem as potencialidades da lingua a partir da construcao e
desconstrucao, recorrendo a jogos poéticos, que ajuda na descoberta do prazer
durante a leitura e pela leitura, tal como observado ao longo dos dois
momentos apresentados, desenvolvidos na PES, no ambito da disciplina de
Portugués. A mestranda tentou, desta forma, que houvesse uma implicacao
dos alunos, enquanto leitores, na leitura, para que lhes fizesse sentido e para
que os momentos de leitura se revelasse pertinentes e significativos e nao um
pretexto para a realizacao de um conjunto de exercicios de pergunta-resposta
sobre os elementos objetivos do texto.

Relativamente ao dominio da escrita, atualmente ainda representa um
ponto fraco e critico no ensino do Portugués, pois os alunos, na sua
generalidade, nao gostam de escrever, sendo a Escola a principal responsavel
pela situacdo, dado que nao desenvolve nem apresenta atividades e ideias
claras relativamente a escrita (Amor, 2001). Posto isto, é essencial apresentar
alguns aspetos genéricos sobre este dominio, para uma compreensao mais
clara das propostas didaticas apresentadas posteriormente.

E evidente que saber escrever é uma competéncia fundamental para
qualquer aluno, para qualquer pessoa. Para Cassany (1999), escrever consiste
em aprender a utilizar as palavras, para que signifiquem o que pretendemos
em cada contexto. Para além disto, a escrita é necessaria em muitas e diversas
situacoes e dimensoes da vida de um sujeito ativo na sociedade (Barbeiro,
1999; Barbeiro & Pereira, 2007), uma vez que tal a aprendizagem da lingua
tem impacto e condiciona a relacdo do individuo com o mundo. No entanto, a
qualidade, a pertinéncia, a adequacao e a significancia das propostas didaticas
do professor, interfere diretamente no desenvolvimento das competéncias de
escrita dos alunos. Assim, a eficacia e a qualidade da aprendizagem da escrita,
relaciona-se, em grande medida, com o modo como o professor a ensina, do
tempo dedicado a esse trabalho e das estratégias desenvolvidas para o efeito
(Azevedo & Teixeira, 2011). No seguimento do exposto, é fundamental para
aprendizagem dos alunos que se proporcionem momentos de aprendizagem
motivadores, como por exemplo a realizacao de exercicios de escrita livre e
criativa. De igual modo, torna-se importante que os alunos contactem com
varios percursos pedagogicos para que cada um se possa apropriar de
conhecimentos gramaticais que facilitem o aperfeicoamento da expressao
pessoal, através da reflexao e do treino (Azevedo, 2000). A escrita, sendo um
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processo de construcao, € igualmente um processo de descoberta de sentido,
assim, através da escrita clarificam-se as inten¢des que a norteiam,
reorganizam-se ideias e modos de expressdo, compreende-se 0 Pprocesso
pessoal de criacdo e, também, se alargam as exigéncias e necessidades de
leitura (Amor, 2001).

Atendendo a organizacao do Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Bésico (2015), o dominio da escrita e da leitura, no 1.° e no 2.° CEB,
surgem associados, por se apoiarem em capacidades comuns. Porém, é
também claro que existe uma relacio muito préxima entre a escrita e a
gramatica, pois reconhece-se a importancia de possuir um adequado
conhecimento gramatical para um bom desenvolvimento da capacidade de
escrita e para que um texto apresente coeréncia e coesao.

Deste modo, a mestranda selecionou um momento de escrita, desenvolvido
no 1.° CEB, integrado na sequéncia didatica “Voar com as palavras. Destino:
imaginacao”. A tarefa realizada partiu da leitura e compreensao do poema
“Basta imaginar” de Manuel Ant6nio Pina, a obra “O Passaro da cabeca” e
constitui um momento de escrita composicdo textual por imitacdo criativa
para expressar sensibilidade e imaginagdo (Buescu et al., 2012). A tarefa
designada por “Escrever a maneira de Manuel Ant6nio Pina” passava por
reescrever o poema “Basta imaginar” tendo em consideracao a sua estrutura
lexical e frasica. Deste modo, e passando pela etapa de preparacdo para a
escrita, a Professora estagidria distribuiu pelos alunos de um esquema
semiestruturado de acordo com a estrutura do poema. No quadro da sala,
oralmente e em grande grupo, os alunos analisaram a estrutura do poema,
classificando o Iléxico que o compde, facilitando a tarefa seguinte.
Posteriormente, depois de definidas os grupos lexicais a que pertencem as
palavras do texto a serem substituidas, os alunos indicam nomes,
complementos diretos e verbos, de forma aleatoria, fazendo o seu registo no
quadro da sala. Durante a etapa da producao escrita, os alunos preencheram a
pares o esquema fornecido inicialmente, de acordo com as ideias que surgiram
oralmente e que se encontram registadas no quadro. Esta tarefa resultou na
producao de novas quintilhas, por parte dos alunos, obedecendo a estrutura
original do poema (cf. Anexo J). Por fim, e passando a etapa de revisao textual,
todos os pares tiveram oportunidade de partilhar a sua criacao com a restante
turma, sendo que esta ajudava a compreender se aquela criacao seguiu ou nao
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os requisitos impostos pela estrutura do poema original e se apresenta coesao
nas suas opgoes. Este momento revelou-se bastante significativo para os
alunos, que se mostraram interessados e envolvidos ao longo de toda a tarefa
pedindo, inclusive, que a atividade fosse individual, para que todos pudessem
criar a sua quintilha. As atividades de escrita criativa estdo associadas a
momentos de criacdo e expressao pessoal (Amor, 2001), o que levou a
mestranda a considerar a opcao pela realizacao da tarefa a pares. Porém, e
atendendo ao feedback dados pelos alunos, a professora estagiaria acedeu a
vontade dos alunos, conferindo-lhes a possibilidade de criarem outra estrofe
individualmente, sem anular a anteriormente construida em par. Esta tarefa
resultou em produtos bastante criativos, mesmo estando restringidos a
estrutura fixa do poema, que foram expostos em sala de aula, junto ao
esquema de compreensao, construido em sala de aula, em torno da mesma
obra.

No que concerne ao trabalho com o dominio da escrita com a turma do 2.°
CEB, desenvolveu-se um momento de escrita, igualmente, criativa, inserida na
sequéncia didatica “Imaginar para sonhar. Sonhar para criar”. A tarefa de
escrita teve como textos literarios centrais “O homem que ndo queria sonhar”
de Alvaro Magalhdes e “O sonho é..” de José Jorge Letria. A fase de
preparacao para a escrita partiu da leitura, por parte da professora estagiaria,
de alguns tercetos da obra de José Jorge Letria, tendo-se realizado um
brainstorming (tempestade de ideias) a partir da frase “Para mim, o sonho
é...”. Todas as ideias foram validadas pela mestranda que as registou no
quadro da sala. Oralmente, os alunos construiram frases complexas com
palavras da “tempestade de ideias” criada anteriormente, tendo de recorrer a
uma metafora para o conceito de “sonho”, tal como a obra apresenta. Na fase
de producao, os alunos individualmente criaram as suas proprias frases, tendo
de partir da estrutura “Para mim, o sonho é...”, recorrendo ou nao as ideias
anteriormente registadas no quadro. Posteriormente, e oralmente, todas as
frases foram lidas a apresentadas, e corrigidas caso houvesse necessidade.
Todas as frases foram escritas e expostas em cartdes com a forma de uma
nuvem, junto ao esquema de compreensao dos textos trabalhados ao longo da
sequéncia didaticas (cf. Anexo K). Os alunos mostraram-se interessados e
empenhados ao longo da tarefa, porém, e sem qualquer julgamento por parte
da mestranda no momento de aula, as criacoes podiam ter ido mais longe face
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a componente metaforica que a obra possui e alude. A mesma atividade foi
realizada no contexto do 1.° CEB, obtendo-se resultados mais criativos e mais
inesperados.

No entanto, com estas atividades de escrita criativa e livre, pretendia-se o
reforco das abordagens anteriormente realizadas e o desenvolvimento da
expressao e criatividade individuais. A escrita criativa € um método composto
por trés componentes que a diferencia das restantes modalidades da escrita:
utilizacao de formas de jogo e préatica; o processo é mais relevante do que o
produto e surge como um processo social (Gil & Bellmann, 1999). Saliente-se,
no entanto, que com o texto nao termina a escrita criativa, isto €, a partir do
texto poderao ser feitas ligacoes com a pintura, com a musica, com a expressao
dramatica e outros campos artisticos.

O dominio da educacdo literaria aparece nos documentos curriculares
oficiais como forma de reforcar e dar mais sentido a lingua. Ouvir ler e ler
textos literarios facilita o processo de compreensiao de textos, sendo
igualmente um estimulo a apreciacdo estética. Alguns modelos teoricos
referem-se a literatura, enquanto expressao artistica, como um exemplo, por
exceléncia, da plenitude funcional da linguagem. Todavia, outros géneros
textuais também fazem uso de recursos linguisticos, nao sendo estes exclusivos
dos textos literarios. Como tal, a literatura ndo é um desvio do uso ordinario da
lingua, apenas explora e intensifica o seu potencial (Fonseca, 2000). Face ao
referido, compreende-se a relevancia da inclusdo da educacdo literaria na
educacdo formal, em que os textos literarios podem e devem ser utilizados em
sala de aula como recursos e materiais pedagogico-didaticos para a
aprendizagem da lingua (Gomez, 2000). Deste modo, a mestranda optou por
possibilitar aos alunos o contacto com varios textos literarios, presentes em
todas as sequéncias didaticas, mesmo que acompanhado de outros textos nao-
literarios. A escolha das obras nao seguiu de forma rigida as propostas do
Plano Nacional de Leitura (PNL), pois a mestranda considera que qualquer
obra possa ser trabalhada e introduzida em qualquer ciclo de ensino,
dependendo da forma como se realiza este processo e das tarefas que se
programam em torno de cada texto. Ler obras literarias as criancas, a partir
dos seus primeiros anos de vida, ajuda-as a crescer e a desenvolver-se, nao s
intelectualmente mas também do ponto de vista da compreensao do mundo
que as rodeia (Ceia, 2007). Como professora estagiaria, o objetivo ao longo da
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PES no ambito da disciplina de Portugués, também passou pela recomendacao
da leitura de livros, de forma a tornar o ato de ler numa necessidade primaria
de cada aluno, tendo servido inclusive como um meio de gestdao de conflitos
interiores que alguns alunos manifestaram.

Por fim, o dominio da gramatica apareceu ao longo da pratica educativa de
forma transversal ao trabalho com os restantes dominios. Embora nunca
tenha existido a programacao de tarefas especificas ao trabalho com este
dominio, foram desenvolvidas regras e processos gramaticais ao longo de
varios momentos de aprendizagem, que integraram tarefas de oralidade,
leitura e escrita.

2.1.2. As aulas de Historia e Geografia de Portugal e de
Estudo do Meio: das ideias tacitas a construcao de
conhecimento

Assumindo que atualmente o ensino da Histéria ndo encerra em si a
simples funcdo de conhecer e memorizar os factos historicos, importa
conhecer e reconhecer as varias finalidades que lhe sdo atribuidas. Se outrora,
a grande finalidade recaia no conhecimento e na explicacdo do passado
histérico, reconhece-se hoje a evolucao da concecao e do estatuto da Historia
como ciéncia que possibilita a formacdo de “(...) cidaddos competentes
tecnicamente como também seres humanos aptos a intervir no seu tempo e
lugar” (Carvalho, 2013, p. 3). O ensino da Histéria, na formacao dos
individuos, deve contribuir para a mudanca de atitudes, formacao para a
cidadania e para uma intervencao mais critica e informada na sociedade, isto
é, possibilitar o desenvolvimento de capacidades e atitudes especificas, que
constituem as finalidades do ensino da Histéria no Ensino Bésico.

De acordo com as Recomendagdes do Conselho da Europa, a Histéria deve
contribuir para explicar o presente, existindo uma melhor compreensido das
mudancas atuais. Félix & Roldao (1996), constatam que apesar de o ensino da
Historia ter vivido, durante muito tempo, direcionado para o passado, hoje
privilegia o debate sobre questdes da atualidade, através de uma dinamica em
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que o diadlogo entre o passado e o presente auxilia na perspetivacao da
realidade. E fundamental que o ensino da Histdria assegure a articulacdo entre
o passado e o presente, perspetivando assim o futuro, pois tal como Pagés
(2011) refere, aprender Historia pode revelar-se uma ferramenta ftil para o
controlo do tempo, em particular, para o controlo do futuro.

Além disso, a Historia e Geografia de Portugal deve ajudar a preservar a
memoria coletiva, desenvolvendo em cada individuo a consciéncia de si
proprio e das suas origens, contribuindo para uma maior consciéncia da
identidade nacional. Torna-se evidente, que uma nacado necessita de massa
agregadora que lhe dé a consciéncia do que é, baseando-se na memoria do
passado, nos interesses e valores do presente objetivando um projeto sentido
no coletivo para o futuro (Roldao, 1987). Neste seguimento, o papel da
Historia passa também pela preparacao e formacao para o exercicio consciente
da cidadania e para a responsabilidade civica do aluno, desenvolvendo
competéncias, valores e atitudes, essenciais na preservacdo dos valores
democraticos. Desta forma, a Escola deve constituir-se como um importante
centro de transmissdo e dinamizacdo de valores importantes a estabilidade
politica, social e econé6mica de uma nacao.

Porém, e tal como afirma Pais (1999, p. 2), ao contrario do que se pode
pensar “a consciéncia histérica nao é equivalente ao conhecimento histérico”.
Ainda segundo o mesmo autor, a consciéncia histérica reporta-nos ao passado,
mas nao a um passado inerte e ja esquecido, mas sim a uma convocacao
permanente do passado para o presente, sendo os vestigios do passado
essenciais na perduracao da consciéncia histérica ao longo do tempo. Porém,
salienta-se que a consciéncia historica evoca um passado retido na memoria e
convertido em desejos e crencas, traduzindo-se também, além de
conhecimento, em sentimentos e imagens que fazem com que a Historia seja
sentida (Pais, 1999). Desta forma, importa refletir sobre o papel da Historia,
enquanto disciplina curricular que deve contribuir para a transformacdo do
conhecimento historico, em conhecimento mobilizavel, a partir de praticas
educativas.

No seguimento do exposto anteriormente, e segundo Proenca (1992), o
ensino da Historia compreende as vertentes cientifica, técnica, humanista e
politico-social. Deste modo, os alunos de Histéria descobrem “no passado
longinquo e recente, o mesmo e o outro, a identidade e a variancia, a repetigao
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e a inovacao” (Mattoso, 2006, p. 17). Assim, a PE da professora estagiaria
pautou-se pela preocupacao constante de construir relacoes e ligacoes entre o
passado e a atualidade, incentivando a comparacdo entre essas duas
realidades, em contexto de sala de aula, no ambito das disciplinas de Historia e
Geografia de Portugal e de Estudo do Meio, fomentando a capacidade de
argumentacao e expressao critica. Durante o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, a mestranda procurou desviar-se das metodologias
ligadas ao paradigma tradicional, possibilitando uma compreensao do passado
a partir de metodologias mais ativas, apoiadas na construcdo de esquemas
cognitivos e no desenvolvimento de competéncias, sem recurso exclusivo a
memorizac¢ao dos factos historicos. As acoes programadas e concretizadas pela
mestranda tiveram na sua base ideias e concegdes construtivistas, cabendo ao
aluno a construcao do seu proprio conhecimento, a partir da interacao entre os
saberes que possui a priori e os conhecimentos novos (Félix, 1998), tendo
como objetivo o desenvolvimento de competéncias relacionadas com o
tratamento de informacdo, a compreensao e a comunicacao historica.

A PES desenvolvida no ambito das disciplinas de Histéria e Geografia de
Portugal e de Estudo do Meio baseou-se, tal como no ambito do ensino do
Portugués, na construcao de sequéncias didaticas (SD), em que se cruzaram
ciclos de ensino onde a PE ocorreu e areas disciplinares distintas. Salienta-se,
no entanto, que a mestranda colaborou com a professora titular e cooperante
na lecionacdo de varias aulas, ndo tendo porém existido uma
programacao/planificacdo desse trabalho por parte da professora estagiaria.
Posto isto, serve o quadro seguinte para apresentar as SD planificadas no
ambito das disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e de Estudo do
Meio, pela mestranda ao longo da PES.

Titulo Ciclo (s) de ensino Disciplina (s)
“0 sonho de um homem...” 1.° CEB Estudo do Meio e Portugués
“O problema dinastico” 1.°CEB Estudo do Meio
“A conquista do horizonte” 1.° CEB e 2.° CEB Estudo do Meio e Historia de
Geografia de Portugal
“A descoberta da sociedade medieval” 2.° CEB Histéria e Geografia de Portugal

Quadro 2 — Sequéncias didaticas planificadas no ambito das disciplinas de
Historia e Geografia de Portugal e de Estudo do Meio
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No contexto do 1.° CEB, a abordagem a Histéria surge inserida na
disciplina de Estudo do Meio. Esta area disciplinar possibilita a observacao,
analise e interpretacao dos aspetos do meio envolvente do aluno, para que este
possa intervir criticamente no futuro enquanto cidadao capaz de transformar e
melhorar o meio onde esta inserido, permitindo a transicdo do conhecimento
que constroi sobre o seu meio para o conhecimento sobre o mundo (Roldao,
1995; Carvalho & Freitas, 2010). Neste sentido, a acao docente deve valorizar,
reforcar e ampliar os saberes prévios dos alunos, que adquiriram através de
experiéncias de contacto com o mundo que os rodeia, de forma a facilitar a
aquisicao de conhecimentos mais vastos e complexos. Ao longo da PES, a
mestranda observou que os alunos revelavam interesse pela disciplina de
Estudo do Meio, embora observasse também que era uma area, muitas das
vezes deixada para segundo plano, sobrepondo-se o interesse da docente
titular pelas areas da Matematica e do Portugués. A mestranda, juntamente
com o par pedagobgico, comprometeu-se em assumir grande parte da carga
letiva destinada a disciplina de Estudo do Meio, uma vez que a investigacao
desenvolvida e apresentada no capitulo 3 necessitava de tempo de acdo
dedicada a esta area permitindo, além disso, colmatar algumas fragilidades e
desequilibrios na lecionacao desta disciplina face as restantes.

Face ao apresentado, e tendo no capitulo 1 a apresentacao da estrutura da
planificagdo utilizada no ambito da Histéria e Geografia de Portugal, verifica-
se que uma aula deve ser estruturada em torno de trés momentos distintos - a
motivacdo, o desenvolvimento e a consolidacdo — que devem ser tidos em
conta no momento de planificacao das tarefas didaticas. No que diz respeito ao
momento de motivacao, que nao deve existir unicamente no momento inicial
de uma aula, salientam-se os seguintes objetivos: despertar, incitar e conduzir
uma determinada conduta que sustém uma atividade progressiva (Balancho &
Coelho, 1996); predispor o aluno para a aprendizagem (Bruner, 1973);
estimular a atencdo e o interesse do aluno para as tarefas de aula; criar
condicoes para o estudo de novos conteudos programaticos e ativar os
conhecimentos prévios dos alunos. Relativamente ao momento de
desenvolvimento da aula, prevé-se os objetivos seguintes: realizar tarefas
concisas e objetivas, planificadas pelo docente; mobilizar os conhecimentos
prévios na constru¢do de novos e diversificar recursos e metodologias de
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trabalho. Quanto ao momento de consolidacdo, que por norma acontece no
final de cada aula/sessdo, os objetivos passam por: sistematizar os
conhecimentos adquiridos; sintetizar e registar as ideias principais adquiridas
ao longo do desenvolvimento e avaliar a qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, no contexto do 1.° CEB, a mestranda selecionou um
momento de motivacao, inserido na sequéncia didatica “O problema dinastico”
(cf. Anexo L). A atividade de motivacao passou pela projecao de uma imagem
alusiva a uma estatua de D. Fernando e D. Leonor Teles, que se encontra no
Mosteiro de Leca do Balio, em Matosinhos. Durante este momento, a
professora estagidria concedeu algum tempo aos alunos de observagio
silenciosa dos detalhes da imagem projetada, sem apresentar qualquer tipo de
informacao ou dado relevante. Posteriormente, iniciou-se um breve dialogo,
em grande grupo, relativamente a imagem, segundo algumas questoes
orientadoras, colocadas pela mestranda: “ Conhecem esta estatua? Onde é que
ela se situa?”; “Quem esta retratado na estatua?”; “Conhecem o rei D.
Fernando? Tera sido rei de Portugal ou de Matosinhos?”; “Na estdtua temos
duas pessoas. Serd um casal? Terdo casado em Lisboa?”; “O que conseguimos
ver na estatua que nos faz pensar que eram um casal?”.

Este momento de motivagao foi ao encontro do trabalho com a Histéria
local em contexto de sala de aula, que suscita interesse nos alunos e permite
que se envolvam muito mais no processo ensino-aprendizagem. Segundo
Proenca (1992), o recurso a Historia local tem muitas potencialidades no
campo da motivagdo, porque permite o contacto com fontes locais, o encontro
de referéncias a pessoas e factos e lugares conhecidos. Ao colocarmos os
alunos em contacto com estas referéncias estamos a encaminha-los para uma
relacdo mais intima com o passado, ou seja, estamos a colaborar numa melhor
compreensao dos fendémenos historicos. Desta forma, e utilizando um
elemento localizado perto da escola onde os alunos estudam, estes sentem que
os conteudos programaticos lecionados nao se encontram assim tao distantes
deles, o que permite que percebam o significado de situacdoes ocorridas no
passado e compreendam que os acontecimentos historicos passados da sua
localidade, nao ocorreram isolados do resto do Mundo, mas sim, como parte
do processo historico em que as sociedades constroem as suas proprias
identidades culturais e sociais. Além disso, acrescenta-se ainda que a imagem
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adquire uma funcdo bastante positiva no que concerne a momentos de
motivacdo, pela forca da cor que apresenta.

Inserida num momento de desenvolvimento, sucedida em contexto do 1.°
CEB, a mestranda elegeu uma tarefa realizada ao longo da sequéncia didatica
“O sonho de um homem...” (cf. Anexo M). Os alunos comecaram por visualizar
um video, construido pela professora estagiaria, em que era abordado o tema
da formacao de Portugal e o inicio da primeira dinastia portuguesa,
apresentando os acontecimentos mais importantes desta fase. Paralelamente a
visualizacdo do video, os alunos anotaram, nos seus cadernos pessoais, as
informacbes mais relevantes deste tema, seguindo alguns topicos de
orientacdo que a professora estagiaria, previamente registou no quadro da
sala. Este tipo de orientacdo, ajuda a que os alunos mantenham a atencao
direcionada para o que esta ser mostrado e dito, pois fez parte da observacao
da mestranda, constatar que em momentos de visualizacio de videos sem
qualquer orientacdo para a recolha de informacao, os alunos perdiam a
mensagem que O recurso passava, e revelavam um maior grau de distragao.

Seguiu-se um momento de discussdo das informagoes recolhidas por cada
aluno, em grande grupo e oralmente. Este momento foi orientado pela
Professora estagiaria tendo como objetivo acrescentar informacdes que
pudessem nao ter recolhido anteriormente ou corrigir dados incorretos que
foram registados. De forma a obterem um material de compilacao das
informacgdes recolhidas, a mestranda distribuiu por todos os alunos um cartao
com o formato de um B.I., neste caso do Rei de Portugal, D. Afonso Henriques.
O B.I. era composto por varios compartimentos correspondentes aos topicos
analisados, servindo como material de registo dos novos conhecimentos,
arquivado posteriormente nos cadernos pessoais. A realizacao deste tipo de
tarefas desenvolve no aluno capacidades importantes, pois apoia-se numa
metodologia que apela ao desenvolvimento da capacidade de autonomia
(Proenca, 1989), da capacidade de recolher e selecionar informacoes de fontes,
da capacidade de saber ouvir (educacao do ouvir), da capacidade de distinguir
informacao essencial da acessoria e da capacidade de registar apontamentos e
de os apresentar de forma clara, integrando-os num esquema pré-elaborado.

Ainda em contexto do 1.2 CEB, selecionou-se uma tarefa inserida no
momento/fase de consolidacdo dos contetidos programaticos. Esta tarefa foi
planificada para a sequéncia didatica “A conquista do horizonte” (cf. Anexo N)
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que teve lugar na intervencao da mestranda nos dois ciclos educativos. Esta
sequéncia tinha como objetivo abordar o tema dos Descobrimentos Maritimos
Portugueses, tendo sido desenvolvida sob a metodologia de “aula-oficina”,
integrada no ambito da investigacdo da PES. A tarefa de consolidacao
selecionada desenvolveu-se na ultima aula dedicada a esta sequéncia e
constitui um momento de ordenacgdo dos principais factos e acontecimentos
ligados a expansao. A atividade desenvolveu-se em grupos, formados na
primeira aula da SD, tendo de cada grupo recorrer ao seu Kit de navegador (cf.
Anexo O), que acompanhou todas as atividades de todas as aulas da sequéncia,
onde se encontravam, como ultimo recurso, tiras de papel com pequenas
frases/paragrafos escritas sobre a Expansao portuguesa.

Os alunos, através da comunica¢ao em grupo, ordenaram as tiras consoante
ordem correta dos factos estudados. A medida que cada grupo descobriu a
ordem das tiras, colou-as numa cartolina A4, estando previamente intitulada
de “A Expansao Maritima Portuguesa”. Tarefas deste tipo permitem
desenvolver a capacidade de organizacao que se coaduna com a natureza da
disciplina, uma vez que esta lida com varios acontecimentos e factos que se
encontram naturalmente organizados e sequencializados no tempo. Ademais
se refere, que esta tarefa, por ter sido realizada em grupo, privilegiou a
comunicacao e a cooperacao entre alunos, que permitiu o desenvolvimento de
capacidades de inter-relacionamento. Nestes momentos, o professor nao dirige
o trabalho, apenas intervém quando solicitado, e sempre no sentido de ajudar
o grupo a encontrar o caminho para a realizacdo do trabalho proposto
(Proenca, 1989).

O trabalho de grupo, metodologia adotada ao longo de toda a SD “A
conquista do horizonte”, permitiu uma maior liberdade na aprendizagem e,
como tal, houve a necessidade, por parte da professora estagiaria, de aceitar
alguns desvios entre o plano e o trabalho realizado. O trabalho cooperativo
possibilita que todos os alunos se envolvam no processo, trabalhando algumas
capacidades sociais, tais como a aceitacdo das normas e opinides dos outros
colegas, nao colocando de parte nenhuma experiéncia dos alunos em questao.
As interacOes que ocorrem entre os alunos quando se reinem em pequenos
grupos para explorar conceitos e definir diferentes estratégias de resolucao de
tarefas contribuem para o desenvolvimento da sua capacidade de
comunicacao, que neste caso se direcionou para a comunicacao historica.
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No que concerne ao contexto do 2.° CEB, a Professora estagiaria planificou
tarefas de acordo com os trés momentos didaticos de estruturacdo de uma
aula, tal como decorrido no 1.° CEB. Como momento de motivacao, elegeu-se
uma atividade inserida na sequéncia didatica “A descoberta da sociedade de
medieval” (cf. Anexo P), que consistiu na projecao por parte da mestranda de
um excerto pertencente as “Ordenacgdes Afonsinas”, com as suas palavras
baralhadas. A turma teve de organizar as palavras e descobrir o que ali se
encontrava escrito, que se relacionada com os grupos sociais da época
medieval. Esta tarefa serviu para aferir acerca dos conhecimentos prévios que
os alunos possuiam sobre o assunto, uma vez que o tema foi introduzido numa
sessao anterior, € a0 mesmo tempo, para promover a motivagao e o interesse
nos alunos. E importante referir que as fontes histéricas nio sio de uso
exclusivo no momento de desenvolvimento da aula, podendo servir para
despertar os alunos para o tema a ser estudado, sendo ou ndo novamente
utilizado durante o percurso da aula. No entanto, posteriormente, a professora
estagidria apresentou o documento, explicando a sua natureza, situando-o no
seu contexto histérico e mencionando a sua origem/autor, que constituem
fases essenciais quando um professor apresenta qualquer tipo de documento
histérico (Proenca, 1989). Foi preocupacao por parte da mestranda variar os
recursos utilizados nas aulas dedicadas a Histéria, assumindo os documentos
historicos escritos maior peso do que os restantes contetidos. Porém, o
trabalho do docente com documentos na aula de Histéria, deve contribuir para
um fim imediato que é a compreensdo do movimento da historia e da criagao
do facto historico.

No que diz respeito ao corpo de momentos de desenvolvimento, no
contexto do 2.° CEB, a mestranda planificou e selecionou uma tarefa
pertencente a mesma sequéncia didatica, acima mencionada. Neste contexto, a
mestranda optou por apresentar um PowerPoint composto por imagens e
locugdes, gravadas por si. Este recurso relacionava-se com o topico relativo aos
dominios senhoriais na época medieval, fazendo referéncia a sua composicao e
aos privilégios e obrigacoes da Nobreza e do Povo. Antes de se iniciar a
apresentacao, a professora distribuiu por cada par de alunos, uma etiqueta que
retiraram de forma aleatoria, de dentro de um saco preto. Cada etiqueta
continha uma questao a qual o par teria de responder, com base no que vissem
e ouvissem durante a apresentacao do PowerPoint. No fim da tarefa, os alunos
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leram, a vez, a questao que retiraram do saco e a resposta que redigiram, tendo
a restante turma de se pronunciar sobre as respostas de cada par,
completando-as, corrigindo-as ou reformulando-as oralmente, caso
necessario.

Embora a mestranda se tenha deparado com alguns imprevistos ao nivel do
funcionamento tecnologico, a atividade revelou-se bastante produtiva, uma
vez que os alunos sentiram que interagiram com o PowerPoint, situacdo pouco
comum no trabalho docente, uma vez que este recurso digital é muitas vezes
usado como uma substituicdo da voz do docente, resultando em momentos de
pura exposicao de contetidos. Assim, esta tarefa permitiu que houvesse maior
atencao e concentracao face aos conteados programaticos que estavam a ser
desenvolvidos, existindo em simultaneo o desenvolvimento de capacidades
essenciais, por parte dos alunos, como a capacidade de saber ouvir e de
selecionar informacao essencial para a execucao da atividade. Além disso, a
comunicacao entre pares foi visivel e essencial ao longo do processo, situagao
que sempre se mostrou conflituosa com aquele grupo, ao longo da PES.

Na continuacdo da mesma sequéncia didatica, tragou-se um momento de
consolidacdo dos contetidos programaticos adquiridos e trabalhados. A
atividade passou pela realizacao de um exercicio de completacao de um texto-
sintese da matéria estudada, até ao momento, relativa a organizacio da
sociedade medieval e das suas particularidades. Esta tarefa serviu nao s6 como
forma de sistematizar tudo o que foi desenvolvido em aula, mas também como
forma de organizar os conhecimentos e saberes adquiridos ao longo desta
sequéncia didatica, dado que o conteido do texto seguia a ordem de
abordagem dos conhecimentos. Os alunos referiram que este material iria ser
atil para o estudo individual, ja4 que se encontrava “tudo direitinho e
organizadinho”, fazendo assim mencao as palavras de duas alunas da turma.

Fazendo um balango geral da PES no ambito da disciplina de Historia e
Geografia de Portugal, a mestranda salienta que ao longo da planificacao de
todos os momentos de aprendizagem esteve sempre, no centro da sua atencao
e preocupacao que existisse a participacao de todos os alunos, e que estes
sentissem os seus raciocinios valorizados e as suas experiéncias consideradas.
Do mesmo modo, procurou-se construir percursos de aprendizagem préoximos
da realidade dos alunos, e compostos por aprendizagens significativas,
pertinentes, relevantes e adequadas. Apesar das dificuldades sentidas, todos os
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percursos de aula atingiram os objetivos esperados e tracados pela professora
estagiaria, sentido esta que todas as tarefas contribuiram, de alguma forma,
para o crescimento pessoal e social dos alunos, para o desenvolvimento do
potencial de cada um e para o alcance de um percurso de sucesso.

Acrescenta-se o _feedback positivo transmitido, em todos os momentos, pela
docente cooperante no 2.° CEB que mencionou, na reuniao final de avaliacao,
o impacto positivo do trabalho do grupo de estagiarios que acompanhou.

2.1.3. Saberes integrados: cruzar para multiplicar

Olhando para o sistema de ensino e analisando a sua organizacio e
estrutura, é visivel e evidente a distancia e a separacao das diferentes areas do
saber, que ndo comunicam entre si, encontrando-se distanciadas umas das
outras, uma vez que, tal como afirma Morin (et al., 1994) cada uma tem os
seus proprios programas, metas curriculares e tempos letivos. Por sua vez, esta
realidade dificulta a concretizacdo da interdisciplinaridade, tao necessaria ao
ensino e a eficacia do processo ensino-aprendizagem. Deste modo, esta
concecao anula qualquer visao integral e concecdo de conjunto, havendo uma
privacdo da ligacdo e comunicacdo entre os conhecimentos. Porém, torna-se
claro referir que cada disciplina ou area curricular tem a sua linguagem
particular e caracteristica, a sua voz propria e os seus saberes especificos,
sendo o grande desafio da interdisciplinaridade o alcance de uma harmonia
entre esta pluralidade de vozes (Pombo et al., 1994).

Neste sentido, € obrigatodrio refletir acerca da gestao curricular como fator
decisivo na integracdo ou isolamento dos saberes durante o processo ensino-
aprendizagem. O curriculo, tal como mencionado no capitulo anterior, deve
ser gerido de forma dinamica e encarado como tal, precisando de ser adequado
a cada contexto de ensino e ao meio em que a Escola se encontra inserida
(Leite, 2000; 2012; Dinis & Roldao, 2004). Logo, é importante e necessario o
cruzamento das varias areas do saber, nao encarando as suas fronteiras como
algo estatico, mas que permitam confluéncias e didlogos, sendo essencial que a
acdo educativa de educadores e professores se desvie de praticas
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fragmentadas, que sustentavam a pedagogia do ensino tradicional (Leite,
2003).

Desta forma, garante-se uma formacao mais completa dos alunos, baseado
no desenvolvimento sequencial e equilibrado das aprendizagens e
competéncias das criancas. Assim, a integracdo dos saberes permite que as
varias disciplinas interatuem numa determinada experiéncia, tornando-a mais
pertinente, significativa e completa. Importa destacar o Decreto-Lei n.°
6/2001 (art. 3°), que corrobora o anteriormente mencionado, referindo que a
realizacao de aprendizagens significativas e a formagao integral dos alunos se
desenvolve a partir da articulaciio e contextualizacio dos saberes. E a partir de
uma gestao flexivel do curriculo, que se evita a uniformidade dos contetidos e
dos processos, respondendo ao principio da diversidade (Diogo & Vilar, 1999).
Além de atender as especificidades das criancas, a flexibilizacao permite o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e uma estruturacao integrada
dos conhecimentos.

As acOes desenvolvidas na PES foram norteadas pela concecdo curricular
apresentada anteriormente, sendo possivel detetar, em cada contexto, as
vantagens desta gestdo integral dos conhecimentos e contetdos
programaticos. Em didlogo com os alunos de ambas as turmas, foi possivel a
mestranda concluir que a transicao entre ciclos educativos provoca alguns
anseios nas criangas e nas suas familias. Ora, de forma a diminuir os efeitos da
transicao entre ciclos educativos e perspetivando, desta forma, a integracao de
saberes surge, neste ambito, a ideia de professor generalista, capaz de articular
areas curriculares diferentes de niveis e ciclos de ensino diferentes, visao
patente em documentos legais, que valorizam a integracao e articulacao de
saberes de modo vertical e de modo horizontal. Salienta-se que a perspetiva
vertical esta relacionada com o trabalho que convoca praticas educativas que
possibilitam um desenvolvimento integrado pelos diversos ciclos de estudo ou
anos letivos. Neste sentido, hd uma continuidade dos conhecimentos e
vivéncias que os alunos trazem consigo quando entram na escolaridade
obrigatoria, que devera acontecer em cada transicao de ciclo ou ano letivo.
Nesta perspetiva, os docentes de cada ciclo educativo devem promover esta
continuidade procurando nao esquecer o percurso de cada aluno, que ajuda a
aproximacao entre ciclos educativos e facilita o processo de articulacdo das
areas do saber. A articulacdo horizontal relaciona-se com praticas educativas

56



que visam estabelecer relacoes entre as diferentes areas de saber, dentro de
um mesmo ciclo ou ano letivo (Santos S. M., 2010).

Observou-se que, efetivamente, no 1° CEB, dado o regime de
monodocéncia, esta articulacdo é mais evidente e mais direta, conseguindo-se
mais facilmente relacionar todos os saberes e mostrar aos alunos que a
aprendizagem nao € linear, nem tdo pouco uma unificacio de diferentes
saberes, mas a construcao de relacoes entre si (Azevedo & Andrade, 2007).
Contrariamente, a realidade observada no contexto do 2° CEB, revela a
existéncia de uma diferenciacdo e fragmentacdo de disciplinas, que sao
assumidas por docentes diferentes, apesar da existéncia de varios momentos
em que todos trabalhavam e cooperavam, tais como, reunioes de pais, reunioes
de periodo letivo, de ciclo e de ano letivo, onde a mestranda teve a
oportunidade de se integrar e compreender o funcionamento de cada um
destes momentos. Importa realcar que, embora constituissem momentos
importantes onde se privilegiava a troca de informacoes e dados pertinentes
sobre cada aluno, turma ou escola, nao se verificou ao longo do ano letivo,
junto das turmas onde a PE decorreu, um esforco em trabalhar com os alunos
de forma integrada e cruzada.

Sendo assim, devido a organizacao particular da PES de um Mestrado
formador de docentes de perfil duplo atuantes paralelamente no 1.° CEB e no
2.° CEB, foi possivel enquanto professores estagiarios intervir em contexto,
através de praticas educativas integradas, articuladas e mais completas. Além
disso, um dos contextos educativos onde a PES se desenvolveu corresponde a
uma escola basica integrada, sendo por sua vez sede do Agrupamento de
escolas acima mencionado, que oferece formacao desde o pré-escolar ao 3.°
ciclo do Ensino Basico, tornando-se um contexto naturalmente facilitador de
praticas educativas integradoras, em comparacao ao outro contexto educativo,
correspondente a uma Escola Bésica do 1.° ciclo (EB1) do mesmo
Agrupamento de escolas.

Neste sentido, aproveitando a organizagao que o Agrupamento apresentava,
e reconhecendo as vantagens de uma PE articulada e significativa, a mestranda
procurou estabelecer ligacoes em todas as suas intervencoes, entre diferentes
areas do saber dentro do mesmo ciclo educativo e, ainda o aprofundamento de
ligacoes da mesma area do saber (Histéria e Geografia de Portugal ou
Portugués) entre ciclos e anos educativos diferentes.
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Como exemplo de articulacdo horizontal, a mestranda evidencia a
sequéncia didatica que interligou a area da Lingua Portuguesa e a area da
Matematica no 1.° CEB, denominada “Planificar, figurar, dialogar”, que teve
como ponto de partida a obra “Figuras Figuronas” de Maria Alberta Menéres,
centrando-se depois no poema “15” da mesma obra. Esta sequéncia iniciou-se
com a exploracdo do titulo da obra e a leitura e compreensao do poema “15”.
Recorreu-se a uma leitura dramatizada do poema, que a mestranda considerou
pertinente gravar, para que os alunos se pudessem ouvir mais tarde.
Posteriormente, e entrando no dominio da geometria, os alunos construiram
os sOlidos que estavam mencionados no texto poético, a partir das suas
planificacbes. Posteriormente, os alunos em grupos procederam ao
levantamento das carateristicas de cada s6lido geométrico e preenchendo um
cartdo de identificacdo dos soélidos construidos. Uma vez que, os so6lidos
geométricos se encontravam construidos e analisadas as suas particularidades,
incluindo o seu registo, os alunos puderam imaginar e escrever pequenos
didlogos entre dois sdlidos geométricos, a sua escolha, tendo de seguir a
mesmo estrutura do didlogo presente no poema “15” e incluir as carateristicas
de cada sélido que aprenderam. A vez, cada par, leu o dialogo que imaginou e
escreveu, tendo os restantes colegas de se manterem atentos verificando se
havia o cumprimento da estrutura do poema e dos atributos préprios de cada
solido. Esta sequéncia terminou com a realizacdo do jogo “Quem é Quem” em
grande grupo, onde se consolidaram os contetdos trabalhados no ambito da
Matematica, tendo por base o trabalho com o dominio da oralidade, que este
jogo requer.

Esta integracao de saberes, tendo por base areas do saber aparentemente
nao relacionaveis, mostrou-se bastante produtiva tendo, inclusive, concedido
ritmo as tarefas, o que nem sempre se observava noutros momentos. Os alunos
compreenderam o cruzamento das duas areas, mencionando que “nunca tinha
aprendido desta forma!”. As aulas que se seguiram, programadas e
planificadas pela docente titular da turma, serviram para dar continuidade ao
que foi anteriormente trabalhado e para aprofundar determinados aspetos
importantes para a compreensao de contetidos da area da geometria, em aulas
futuras.

Salienta-se, também, a sequéncia didatica supervisionada, intitulada “Se
puderes olhar, vé. Se podes ver, repara” (cf. Anexo Q) que envolveu as areas do
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Portugués, da Matematica e da Expressao Plastica, integrando, de forma
transversal, as Tecnologias de informacao e comunicacao (TIC). O uso das TIC
esta inteiramente relacionado com as atuais particularidades, necessidades e
exigéncias da sociedade e do mundo, que evolui e se desenvolve em torno de
uma nova era tecnologica. Reconhece-se que cada vez mais as tecnologias de
informacao e comunicacao, onde se inclui a Internet, tém vindo a influenciar a
sociedade e os seus habitos (Gouldo, 2011). No que diz respeito ao uso das
tecnologias em contexto educativo, estas assumem, atualmente, uma presenca
importante no ensino, um recurso eficaz e motivador, ja que segundo Flores
(2011, p. 97) a realizacao de boas praticas educativas envolvendo as TIC,
“fomentam a resolucdo de problemas, comunicam altas expectativas,
desenvolvem soft skills, respeitam a diversidade de talentos e maneiras de
aprender, promovem a satisfagdo, aumentam o rendimento na sala de aula,
melhoram resultados, promovem a relacao pais/escola/alunos, promovem a
utilizacdo de técnicas mais ativas de aprendizagem e desenvolvem a
cooperacao entre alunos.”

Reconhecendo a importancia da utilizacdo de recursos tecnolégicos no
aumento do interesse e da motivacao dos alunos, ao longo do processo ensino-
aprendizagem, a mestranda recorreu a aplicacao “Plickers” que serviu para dar
resposta a um conjunto de questoes matematicas, relacionadas com os dados
registados em tabelas e graficos, construidos anteriormente pelos alunos a
partir da aplicacdo online “Kid’s zone”. Este trabalho teve como ponto de
partida um texto ndo literario, a noticia “Mais de 40 mil cdes e gatos
abandonados foram recolhidos em 2017” integrante do Diario de Noticias
online. Posteriormente a uma leitura, analise e compreensao de cada um dos
elementos estruturantes da noticia, os alunos trabalharam com os dados
numéricos que ela continha. E, entdo neste contexto que surgem as atividades
matematicas, pertencentes aos dominios de resolucao de problemas e de
organizacao e tratamento de dados, onde as TIC se apresentaram como
ferramentas tteis para um trabalho mais eficiente, motivador e significativo
para os alunos. Foi notorio o envolvimento permanente nas atividades
propostas ao longo da aula, por parte da turma, que revelou uma maior
concentracao e facilidade, em particular nas tarefas da area da Matematica.
Seguidamente, e pegando no titulo da sequéncia “Se puderes olhar, vé. Se
poder ver, repara” (Saramago, s.d.), a area do Portugués voltou a surgir com a
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exploracao dos significados do titulo, onde se recorreu a desconstrugao da
mensagem, a partir da analise de cada palavra que ela contém. Foi essencial
dedicar um tempo de didlogo para a realizacdo de relacdes entre os varios
elementos que foram introduzidos e abordados ao longo da sequéncia,
compreendendo a forma como se cruzaram e surgiram.

Aproveitando a exploracdo dos significados intrinsecos ao titulo da
sequéncia didatica, realizada no momento anterior, os alunos realizaram uma
“nuvem de ideias” através da aplicacdo Mentimeter. Observou-se uma maior
adesao, por parte da turma, a esta tarefa devido ao entusiasmo sentido pelo
uso daquela aplicacdo para este fim. Concluida esta atividade, integrada no
dominio da oralidade, os alunos procederam a construcao de frases apelativas
a adocdo e ao ndo abandono animal, tema presente ao longo de todos os
recursos/materiais trabalhados, recorrendo as suas proprias experiéncias e,
também as ideias e conceitos anteriormente debatidos. Todo este trabalho
culminou na criacao de um cartaz de turma, que compilou todas as frases
criadas, a par com a ilustracdo de algumas ideias registadas. Alguns alunos
demonstraram vontade em copiar a frase que criaram para o caderno pessoal,
ilustrando-a com os materiais disponibilizados pela mestranda.

Apébs a planificacdo e a concretizacao desta sequéncia didatica, e uma
reflexdo aprofundada sobre a mesma, a mestranda reconhece que enfrentou
um grande desafio ao tentar articular trés areas do saber (Lingua Portuguesa,
Matematica e Expressdo Plastica), colocando as TIC ao servico do trabalho
com estas areas. Admite-se, porém, que poderia ter existido um trabalho mais
aprofundado no que respeita ao uso das tecnologias, se houvesse um dominio
maior da area tecnologica. Porém, torna-se importante referir que todo o
trabalho em torno da integracao de saberes e conhecimentos, existente ao
longo de todas as tarefas, se revelou uma mais-valia, na medida em que se
verificou um grande entusiamos e envolvéncia na aprendizagem, por parte dos
alunos. Todos se sentiram confortaveis com a transicao e o desenrolar de cada
tarefa de areas curriculares diferentes, uma vez que tudo surgiu de forma
natural, pertinente e coerente, permitindo a multiplicacao do saber através do

cruzamento de saberes.
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CAPITULO 3 — DIMENSAO INVESTIGATIVA: A
“AULA-OFICINA” COMO UM ESPACO DE
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO

A investigacdo desenvolvida é apresentada ao longo deste capitulo, através
de seis partes estruturantes que refletem o processo decorrido, as intencoes de
cada acdo e opcao, e ainda o cruzamento entre os diferentes instrumentos
construidos para a investigagao e a sua articulacao entre si.

A primeira parte relativa a contextualizagdo teérica do tema sobre o qual
recaiu esta investigacao permite o conhecimento dos pressupostos teoricos que
sustentaram e nortearam o desenho e desenvolvimento do projeto. De seguida,
apresenta-se a questao de partida e os objetivos especificos desta investigacao,
que permitiram um balizamento das acGes e a definicdio do centro de
interesses. Na terceira parte deste capitulo, procedeu-se a apresentacao do
desenho metodologico da investigacdo, comecando pelo enquadramento
tedrico relativo a investigacdo-acdo, analisando as técnicas e instrumentos
utilizados na recolha de dados e apresentando os objetivos que estdo na sua
base. Posteriormente, na analise do contexto de investigacdo e dos
participantes, é realizado uma caraterizacao sobre o entorno educativo onde a
investigacdo se desenvolveu, referindo as suas especificidades e algumas
particularidades que justificaram a sua conduc@o. Primeiramente fez-se uma
anéalise dos resultados obtidos através da aplicacao de instrumentos de recolha
de dados com o objetivo de averiguar as concecoes de alunos e professores
relativamente a diferentes estratégias metodologico-didaticas no ensino da
Historia. Posteriormente, apresentou-se e refletiu-se sobre os resultados
obtidos durante e depois dos momentos de aplicacio do modelo de “aula-
oficina”, fazendo um cruzamento entre os pressupostos teoricos referentes a
este modelo e a interpretacdo pessoal da mestranda. A encerrar o capitulo,
encontram-se algumas reflexdes finais sobre o processo de investigacao, as
suas potencialidades e fragilidades e, ainda, sobre a sua importancia na
promocao de boas praticas educativas, ao nivel do ensino formal da Historia.
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3.1. O MODELO “AULA-OFICINA”: APRESENTACAO E
CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Vivemos numa sociedade cada vez mais exigente, onde a importancia da
escola cresce como um espaco de preparacao dos jovens para a vida em
sociedade. Varios e diversos caminhos e paradigmas se tém tracado em funcao
de valores que permitem a autonomia e um desenvolvimento integral do
cidadao, garantindo a sua integracao na comunidade envolvente. Ao longo da
histéria da Humanidade a produc¢ao do conhecimento e, consequentemente os
processos que estdo na sua base, constitui-se como um tema de grande
interesse para os investigadores em educacdo. E essencial que se analise,
estude e compreenda como se processa a construcao do conhecimento, quais
as diferencas e especificidades de cada individuo. Neste sentido, foram sido
feitas varias tentativas para se chegar a teorias e conclusoes sobre a capacidade
humana de “(...) reter, criar, e elaborar conhecimento” (Ledo, 1999, p. 196)
para que a atuacdo do corpo docente seja cada vez mais eficaz, efetiva e
direcionada para cada tipo de pessoa que se lhe apresenta. Se analisarmos, de
uma forma breve, a epistemologia e as teorias modernistas que estao por
detras da didatica das ciéncias humanas, consegue perceber-se onde radica o
construtivismo, que estd na base do surgimento das recentes teorias de
funcionamento de uma aula e do processo de ensino-aprendizagem.

A teoria construtivista parte do pressuposto que “o pensamento nao tem
fronteiras; que ele se constroi, se desconstroi, se reconstroi” (Grossi & Bordin,
1993, p. 27). Assim, a aprendizagem é uma construcao cujo nuacleo central é a
propria pessoa. Isto quer dizer que o “pdlo decisoério dos processos de
aprendizagem esta na crianca e nao na figura do professor” (Grossi & Bordin,
1993, p- 27).

Desta forma, o construtivismo considera que “aprender algo equivale a
elaborar uma representacao pessoal do conteido objecto de aprendizagem”
(Coll et al., 2006, p. 82). Porém, esta representacao nao se constroi através de
uma mente “em branco”, mas sim a partir de conhecimentos prévios que os
alunos possuem e que permitem integrar novos contetidos, atribuindo-lhes um
novo significado. Deste modo, a vinculacao de um novo contetudo é resultado
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de um processo ativo por parte dos alunos e, para isso, torna-se necessario que
o aluno domine determinadas competéncias metacognitivas que garantam o
controlo pessoal dos processos de aprendizagem, agilizando o processo de
ensino-aprendizagem.

Esta concecdo coloca a ténica no aluno que é considerado o principal
construtor ativo do seu conhecimento, aproximando-se do papel de
pesquisador, tendo contacto com documentos e produzindo, ele proéprio,
significados sobre aquilo que poderia ser apenas apresentado em formato de
uma aula expositiva. Neste sentido, o professor passou a ocupar o papel de
orientador e também o de investigador, questionando e refletindo sobre as
suas praticas e sobre aquilo que observa nos seus alunos, optando por
metodologias mais adequadas, significativas e relevantes, pois siao as
metodologias ativas que tém em conta os aspetos processuais e personalizados
da aprendizagem, que sao estimuladoras de um desenvolvimento pessoal e
social. Neste sentido, é importante reter que a crianca é um ser completo e,
deste modo, os seus interesses e o seu prazer proporcionam a motivacao
essencial para o ato de pensar e o de refletir (Ferreira & Santos, 1994). Assim,
cada crianca deve conseguir construir o mundo, construindo-se a si primeiro,
de maneira a poder inserir-se no mundo e adotar uma posi¢do viavel
(Jonnaert, 2009).

Estes novos papéis dao origem a uma nova forma de desenvolvimento de
aulas nas Ciéncias Humanas e Sociais e em Histéria e Geografia de Portugal: a
“aula-oficina”. Esta designacdo “provém do facto de a aula se tornar num
espaco de construcdo de conhecimento, ultrapassando o modelo de
“aula-conferéncia”. O professor, seguindo os pressupostos atras elencados,
transforma-se no investigador que conhece a sua amostra (alunos), ausculta as
suas ideias, disponibiliza conhecimento e organiza atividades de
problematizacdo de conhecimento, fazendo com que a aula-oficina se
desenvolva em diferentes modelos que enquadram os papéis do aluno e do
professor. A opcao pelo modelo de “aula-oficina”, como uma metodologia de
trabalho nas aulas de Historia e Geografia de Portugal, surgiu a partir dos
estudos de Barca (2013), organizados em 1999 como parte das aulas que
ministrava na Universidade do Minho. Barca (in Amaral et al., 2012, p.12)
afirma que este modelo propde um modo de trabalhar mais significativo e
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motivador que “vai contra a corrente que nao se preocupa com o que ensinar
(...)” e tornando a aula “(...) num espaco de construcao de conhecimento”.

Desta forma, uma aula de Historia projeta-se da seguinte forma: visao geral
do tema da aula; principais conceitos a trabalhar e questdes orientadoras;
experiéncias de aprendizagem (levantamento de ideias dos alunos, exposicao
oral pelo professor, desenvolvimento — tarefas - e sintese); gestao do tempo e
avaliacdo (Barca, 2004). Contudo, a condicio fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento histérico dos alunos é a exploracao de
fontes, pois é a partir delas que nos é permitido aceder ao passado, isto é, é
com base nas informacoes recolhidos através da analise destas fontes que o
individuo reconstréi o passado e compreende os factos historicos que se
sucederam ao longo dos tempos. Sendo assim, a esséncia da Historia esta na
interpretacao, sendo que esta devera recair em fontes que permitam responder
as questoes-problema em Historia.

Neste sentido, existe um conjunto de capacidades desenvolvidas na aula de
Historia que sdo fundamentais na andlise da informacdo que nos chega
diariamente as maos, de uma forma critica e formulando hipoteses
explicativas. A exploracao de fontes em Historia, encerra em si o requisito
essencial para a evolucdo e progresso do conhecimento histérico dos alunos
pois, é a partir delas, que acedemos ao passado, o que atribui a Histéria uma
face interpretativa, bastante importante. O trabalho com diversos e diferentes
tipos de fontes é essencial e faz-se através da leitura, interpretacio, analise e
comparacdo. Neste sentido, é essencial que os alunos aprendam a trabalhar
com as fontes historicas de modo a terem uma noc¢ao mais aproximada do que
é a Historia e de como esta se constroi (Amaral et al., 2012).
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3.2. DESENHO DA INVESTIGACAO

3.2.1. Questao de partida, objetivos e amostra

Importa destacar os objetivos deste estudo, uma vez que estes estiveram na
base de todas as decisoes tomadas ao longo da investigacao. Assim, em termos
de objetivos gerais, estes passaram pela reflexao das praticas relacionadas com
o ensino da Histéria em contexto formal de ensino, observadas no contexto em
que se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada, e pelo levantamento
das opinides dos atores do processo de ensino e de aprendizagem, acerca das
suas concecoes, ideias e sentimentos relativamente as aulas de Historia e
Geografia de Portugal e de Estudo do Meio.

Tendo como questao de partida “Qual o contributo da “aula-oficina” no
desenvolvimento de competéncias histéricas?” e, de forma a orientar este
projeto de investigacdo para o contributo deste modelo de aula no processo de
ensino-aprendizagem em Histéria e Geografia de Portugal, tracaram-se os
seguintes objetivos:

- avaliar a importancia da utilizacao de diversos e diferentes recursos em
sala de aula para uma aprendizagem mais facil, motivadora e integral;

- desenvolver, nos alunos, a capacidade de interpretar, selecionar e
organizar a informacao proveniente de diversas fontes;

- desenvolver uma postura critica (argumentacao) face a informacao,
concedendo ao aluno um papel ativo e central na aprendizagem;

- identificar as concecoes dos docentes e alunos face as metodologias
adotadas no ensino da Histoéria;

- compreender o impacto do modelo de “aula-oficina” no processo ensino-
aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal.

Torna-se relevante mencionar que a definicao e a clarificacao da questao de
partida, assim como dos objetivos associados, foram resultado de varias etapas
de reflexao ponderada acerca dos aspetos especificos que se pretendia estudar
e tratar, permitindo definir o centro de interesse investigativo. Refere-se ainda
que este estudo contou com a participacao de duas turmas de estudantes do 1.°
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e 2.9 ciclos do Ensino Basico, de duas escolas basicas pertencentes ao
Agrupamento mencionado no capitulo 1, situado no distrito do Porto,
correspondente a uma instituicdo publica de ensino, tutelada pelo Ministério
da Educacdo. A turma do 1.° ciclo, participante neste estudo, corresponde a
turma do 4.° ano de escolaridade onde decorreu a minha pratica educativa.
Esta turma compoe-se por vinte e cinco alunos, doze do sexo feminino e treze
do sexo masculino. Todos os alunos participaram neste estudo, constituindo-
se como uma parte da amostra desta investigacao. Faz parte, igualmente, da
amostra deste estudo, a turma do 5.° ano, caracterizada no capitulo 1 deste
Relatorio. Apresenta-se como um grupo de estudantes composto por vinte e
um alunos, dez do sexo feminino e onze do sexo masculino.

Feminino 22 (47,8%)
Sexo Masculino 24 (52,2%)
4.%°ano 25 (54,4%)
Ano de escolaridade 5.%ano 21 (45,6%)

Quadro 3 — Caraterizacdo dos alunos participantes na investigacdo

Os dois grupos de alunos, apresentam caracteristicas muito semelhantes,
tanto ao nivel do aproveitamento escolar como ao nivel comportamental.
Porém, todos os alunos, de ambas as turmas, participaram neste estudo.
Salienta-se que, todavia, corresponde a uma amostra bastante restrita e,
portanto, limitadora da obtencao de conclusdes que possam ser consideradas
para generalizacOes. Assim, é importante referir que a investigacao, levada a
cabo, concorre, essencialmente, para um estudo de caso, estando ao alcance
deste estudo a descricdo do fendbmeno dentro de seu contexto, a definicao de
hipo6teses ou proposicoes para futuras investigacoes e a explicacao de relagoes
de causa e efeito a partir de uma teoria inicial.

A professora titular da turma do 4.° ano do 1.° CEB e a professora de
Historia e Geografia de Portugal da turma do 5.° ano do 2.° CEB, foram
também parte interveniente nesta investigacao. A professora do 4.° ano, conta
com 16 anos de servico, sendo este o primeiro ano de contacto com esta turma.
A professora do 5.° ano, leciona ha trinta e um anos, sendo que trabalha ha
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oito anos consecutivos na escola basica, sede do Agrupamento. Embora as
docentes se tenham disponibilizado para participar neste estudo e responder
aos inquéritos por questionarios, afirmaram, desde logo, ndo ter total
conhecimento do modelo de “aula-oficina”. Uma das docentes, inclusive,
deixou algumas questdes em branco, ndo permitindo uma obtencdo de

resultados tao significativos.

3.2.2. Metodologia de investigacao e seus instrumentos

Desde os anos 90 do século XX que o interesse face a metodologia de
investigacdo-acdo tem aumentado, paralelamente, as praticas metodoldgicas
que defendem a criatividade, o pensamento critico e o “aprender a aprender”.
A investigacdo em geral caracteriza-se por utilizar conceitos, teorias, técnicas e
instrumentos de recolha de dados, com o designio de obter respostas para os
problemas e interrogagdes que se levantam nos mais distintos setores de
trabalho. No espaco da investigacao socioeducativa encontra-se uma grande
variedade de metodologias das quais destaco a investigacdo-acao que, tal como
o nome sugere, é uma metodologia que tem um duplo objetivo: a acdo que
pretende obter uma mudanga numa comunidade, organizacao ou programa e a
investigacdo que permite aumentar a compreensiao de uma determinada
situacdo, por parte do investigador. Assim, o contributo desta metodologia
consiste em melhorar a qualidade da educacao e, por conseguinte, a
transformacao da sociedade (Latorre, 2008).

O que melhor carateriza a metodologia de investigacao-acao é a sua
componente pratica e aplicada que contribui para a resolucao de problemas
reais. A par com a componente investigativa, existe uma acao que visa a
transformacao da realidade e, consequentemente, a producao de
conhecimento. As especificidades da investigacdo-acao, passam por uma
componente participativa e colaborativa, na medida em que, implica todos os
intervenientes no processo. E uma metodologia pratica e interativa, pois nio
se restringe ao campo tedrico que descreve uma determinada realidade, mas
também a intervencao nessa mesma realidade, sendo sempre uma acao
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deliberada. Pauta-se, igualmente, por uma componente ciclica, visto que,
envolve uma espiral de ciclos, onde se descobrem e geram possibilidades de
mudanca de uma realidade, que sao implementadas e, posteriormente,
avaliadas, existindo, em permanéncia, um cruzamento de teoria e pratica.
Revela ser, também, uma metodologia critica, pois, os intervenientes
procuram nao s6 melhorar as praticas no trabalho mas também atuar como
agentes de mudanca autocriticos. Por fim, a investigacao-acao é autoavaliativa
na medida em que, as modificacdes sao continuamente avaliadas (Coutinho et
al., 2009).

Neste seguimento, a investigacao-acao, enquadrada no paradigma socio-
critico, coloca o seu foco no conhecimento emancipatorio, que tem como
primordial objetivo, por a descoberto as ideologias que condicionam o acesso
ao conhecimento e agir ativamente na transformacdo dessa realidade
(Coutinho, 2005). Desta forma, torna-se necessario, a tomada de uma postura
observadora, critica, reflexiva e indagadora, como ferramenta crucial para a
andlise e interpretacdo do real (Estrela, 1984). Esta é uma metodologia que
assume grande importancia na formacao de professores, dado que, por meio
dela, os professores procedem a um maior questionamento acerca das suas
praticas e do modo como poderiam ser diferentes, realizando uma reflexao
continua e sistematica acerca das suas aulas e de decisoes a tomar (Amaral,
Moreira & Ribeiro, 1996). No seguimento desta ideia, o trabalho dos docentes
deverd pautar-se por atividades de investigacdo com carateristicas proprias
“desenvolvidas na complexidade das relacdoes estabelecidas no tecido
sociocultural e psicoafectivo onde ocorre a acao pedagogica” (Cortesao & Stoer,
1997, p. 11). Isto significa que a producao de conhecimento podera ocorrer ao
longo da acdo pedagogica, caso o docente se coloque no papel de professor-
investigador e tenha uma atitude de permanente questionamento acerca da
sua a¢ao com os alunos.

Tendo em conta as especificidades reveladas pela metodologia de
investigacdo-acao e os objetivos deste projeto investigativo, considerou-se que
esta metodologia deveria constituir a base de todo o projeto, pois traduz-se
numa metodologia de investigacao autorreflexiva que tem o proposito de
melhorar as praticas sociais e educacionais. Foi preocupacdo da mestranda
que o percurso da pratica educativa se regulasse pelo caracter ciclico,
caracterizador da metodologia de investigacdo-acao, que ocorreu através de
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varios processos fundamentais: observacao, planificacdo, acdo, avaliacdo e
reflexdo. Esta sequéncia de processos interativos é vista como algo positivo e
relevante pelas OCEPE1 por possibilitar a adequacao da pratica ao grupo e
contexto (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Depois do enquadramento teodrico, que apresentou e clarificou a temaética e
o modelo de ensino a investigar objeto deste estudo, determinou-se a
componente metodologica a que se recorreu, expondo as especificidades da
investigacdo realizada. Desta forma, e apos se encontrarem definidos os
objetivos e o propoésito da investigacdo, selecionou-se os métodos e
instrumentos de recolha de dados que melhor servissem os fins delineados
anteriormente. Contudo, nenhuma abordagem é dependente de um
determinado método, da mesma forma que nao exclui nenhum (Bell, 2004).
Assim, optou-se pela combinagdo de diferentes tipos de métodos, sendo
objetivo o alcance de uma analise mais sustentada e completa dos elementos
em investigacdo, dada a diversidade de dados a explorar. Esta abordagem
mista envolve a incorporagdo paralela de métodos de andlise quantitativa e de
métodos de anélise qualitativa (Bryman, 2012; Creswell, 2014). Porém, esta
investigacdo é predominantemente de natureza qualitativa, descritiva e
interpretativa, o que permitiu uma anélise mais aprofundada dos varios
elementos. Com este tipo de abordagem, pretende-se interpretar em vez de
medir alguma coisa e procura-se, igualmente, compreender a realidade tal
como ela é, experienciada pelos sujeitos ou grupos, a partir do que pensam e
da forma como agem. Desta forma, pode-se dizer que o principal interesse,
deste estudo, nao é efetuar generalizacOes, mas antes, particularizar e
compreender os sujeitos e os fendmenos na sua complexidade e singularidade.

Nao perdendo o foco na metodologia investigacao-acao, que esteve na base
de todo o projeto, o primeiro passo foi dado na direcao da observacao do
contexto, em modalidade de observacao direta e participante. A observacgao
revelou-se essencial ao longo do processo, contribuindo para a garantia de
uma intervencao pedagogica consciente e adequada no real (Estrela, 1984),
permitindo o conhecimento do desconhecido “através do contacto direto com
os fenbmenos de acordo com a ordem natural que eles decorrem” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 87).

Para que o processo de observagao ocorresse de forma criteriosa e balizada,
foi indispensavel definir estratégias de observacdo como formas, meios e
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critérios de registo (Estrela, 1984). Além do registo manuscrito e fotogréfico,
fez-se algumas anotacoes de campo que se organizaram através do
preenchimento de tabelas de observacao direta antes e depois da aplicacao do
modelo de “aula-oficina” (cf. Anexo R). Desta forma, optou-se pelo uso de
tabela como método de registo de todas as observacdes, sendo que
primeiramente serviu como levantamento de informacoes relativas a posicao
dos alunos face as metodologias utilizadas aquando do ensino da Historia,
posteriormente, como forma de averiguar as concecoOes, sentimentos e ideias
dos alunos apds a implementacao do modelo de “aula-oficina”. Esta tabela,
aplicada nos dois momentos anteriormente mencionados, foi previamente
construida pela mestranda e contém dois temas estruturantes que dao énfase
as dimensdes essenciais do processo ensino-aprendizagem e do ambiente
educativo: relacdo e interacdo professor-aluno e a construcio do
conhecimento. Ao nivel do primeiro tema estruturante, importou registar
observacoes relativas quanto a participacao dos alunos em sala de aula, aos
didlogos estabelecidos entre professor-aluno, a disponibilidade e proximidade
dos alunos por parte do professor e, ainda, quanto a vontade e interesse dos
alunos manifestado ao longo do desenvolvimento das tarefas propostas.

Quanto ao segundo tema, direcionado para a construcao do conhecimento,
desenvolvimento de capacidades e, ainda para as metodologias e recursos
utilizados, foi relevante observar e registar informacoes acerca do uso de
diferentes recursos, no trabalho com os contetidos histéricos e do recurso a
redacdo de narrativas histéricas como um metodologia relevante na forma de
apropriacao da Historia, por parte dos alunos. Foi igualmente importante
verificar a existéncia e a adocao de diferentes metodologias de ensino e as
percecoes dos alunos face as mesmas. Importou ainda registar observacoes
relativas as capacidades de opinar e questionar sobre os contetidos abordados
em aula, por parte dos alunos, posicionando-se criticamente perante uma
determinada fonte trabalhada em aula.

Embora a mestranda tenha utilizado a tabela de observacao direta de forma
mais evidente antes da aplicacdo de momentos de “aula-oficina” e durante
esses momentos, torna-se relevante referir que a observacao foi uma pratica
constante e transversal a todo o periodo de pratica educativa e, portanto,
ocorreu até ao tltimo momento de estagio. A observacao é um processo crucial
ao desempenho profissional do docente, pois permite detetar algumas
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caracteristicas individuais dos alunos, alguns dos seus interesses, as suas
necessidades e os diferentes ritmos de aprendizagem que uma turma
apresenta. Considerando todos estes fatores, no momento de planificacao,
obtém-se uma acdo pedagodgica mais assertiva, coerente, informada e
intencional.

Contudo, um dos objetivos desta investigacdo consistia em identificar as
praticas educativas das docentes e a posicao e atitude dos alunos, de ambas as
turmas, ao longo das aulas de Historia e Geografia de Portugal e de Estudo do
Meio. Assim, optou-se por inquirir a docente da turma de 5.° ano de Historia e
Geografia de Portugal e a docente da turma do 4.° ano, sendo vantajoso
investigar o0 mesmo tema em anos escolares e ciclos diferentes. Desta forma,
pretendeu-se apurar qual o tipo de praticas e metodologias utilizadas, com
maior frequéncia, pelas docentes, nas aulas dedicadas ao ensino da Historia e,
neste sentido, foram construidos inquéritos por questionarios com aplicagao
anterior aos momentos de “aula-oficina” (cf. Anexo S). Os inquéritos desta
investigacdo apresentam os mesmos temas estruturantes das tabelas de
observacao e sao compostos por questdes que apresentam, simultaneamente,
respostas de escolha multipla e espago de resposta aberta que sugeriam a
indicacao de justificacoes ou explicacoes para as opcoes tomadas. Por um lado,
salienta-se o facto de as questdes de resposta aberta permitirem ao inquirido
construir a resposta com as suas proprias palavras, permitindo deste modo a
liberdade de expressdo, e a obtencdo de respostas mais variadas e fiéis a
opinido do inquirido. Contudo, por outro lado este tipo de respostas revelam-
se mais dificeis de categorizar, organizar e, posteriormente, de serem
analisadas. As questdes de escolha miltipla foram formuladas a partir de
escalas, nao numéricas, de trés a cinco preposicoes, estando acompanhadas
sempre de um espaco em branco para desenvolvimento ou justificacao da
opcao selecionada.

As primeiras questdes apresentadas em cada inquérito dizem respeito a
dados de identificacdo dos docentes inquiridos que permitem, desde logo, ter
uma visao imediata da experiéncia de cada docente. As restantes questoes, no
ambito do primeiro tema estruturante, passam por indagar se os
conhecimentos prévios dos alunos sao ou nao valorizados em sala de aula e se
os alunos tém oportunidade de comunicar as suas aprendizagens, dividas ou
curiosidades ao longo dos momentos de ensino-aprendizagem, percebendo
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como ocorreu esta comunicagdo. Além destas questdes, surgem outras que
permitem recolher informacgbes acerca da forma como sdo exploradas as
respostas dos alunos, estejam certas ou erradas e quais os métodos mais
adotados pelas docentes em sala de aula no ensino e exploraciao de contetidos
de Historia. Ainda, pretendeu-se indagar qual a importancia dada pelas
docentes ao trabalho de pesquisa orientada no trabalho com os contetidos e ao
trabalho em grupo por parte dos alunos. Por fim, o inquérito por questionario
contém algumas questOoes relativamente ao trabalho das docentes no
desenvolvimento de capacidades essenciais em Historia, como a capacidade de
argumentacdo e discussdo sobre o conteddo de fontes apresentadas e
analisadas e a capacidade de distincdo entre fontes de maior ou menor
credibilidade para o estudo da Historia.

Como forma de complementar os dados recolhidos através da observacao
direta e participante, antes e durante os momentos de “aula-oficina” e da
realizacao de inquéritos por questionarios, foram realizadas entrevistas focais
em ambas as turmas, ap6s a aplicacio do modelo de “aula-oficina” em
momentos de ensino de Histéria (cf. Anexo T), com o intuito de recolher
informagdes complementares as anteriormente obtidas, afigurando-se
essencial para uma compreensao mais completa e aprofundada dos elementos
em estudo. O uso de entrevistas, enquanto técnica frequentemente associada a
investigacdo qualitativa, tem como grande vantagem a sua adaptabilidade. E
um método que requer tempo e disponibilidade plena do entrevistado e do
entrevistador, contudo, obtém-se conteiddos importantes que nos ajudam a
consolidar as respostas obtidas nos inquéritos, jA4 que um “entrevistador
habilidoso consegue explorar determinadas ideias e testar respostas, investigar
motivos e sentimentos, coisa que o inquérito nunca podera fazer” (Bell, 2004,
p- 137). Desta forma, optou-se pela realizacdo de entrevistas aos alunos da
turma de 5.° ano de Historia e Geografia de Portugal do 2.° CEB e aos alunos
da turma do 4.° ano do 1.° CEB, no ambito da area disciplinar de Estudo do
Meio, ap6s a aplicacdo do modelo de “aula-oficina” por parte da mestranda,
em contexto de sala de aula. Realizaram-se entrevistas semiestruturadas e
organizadas em grupos focais tendo sido necessaria uma breve e prévia
explicacdo aos entrevistados acerca do contexto da sua realizagdo referindo
que, embora fossem gravadas e transcritas posteriormente, manter-se-ia o
anonimato das respostas dadas. E importante referir que as questdes das
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entrevistas, encontravam-se estruturadas segundo os mesmos temas dos
inquéritos e das tabelas de observacdo, com o objetivo de poder cruzar
informacodes e resultados de forma mais facil e coerente. Tendo por base esta
organizacao, o conteido das questoes integrantes das entrevistas pouco se
alteram face aos itens de observacao das tabelas e as questdes presentes nos
inquéritos por questionario. Sendo assim, através das primeiras questoes
colocadas aos alunos, no ambito do primeiro tema estruturador, obtiveram-se
informagbes quanto a comunicacdo em sala de aula e como esta se
desenvolveu, a atitude da mestranda face a situacdo de erro por parte dos
alunos e como estes se sentiram, a igualdade de oportunidade de participacao
em aula, ao acompanhamento da mestranda aquando de momentos de
trabalho em grupos e quanto a diversificacao do tipo de tarefas.

Relativamente ao segundo tema estruturante, apurou-se esclarecimentos
relativamente a construcdo do conhecimento, por parte dos alunos. As
questoes passavam por compreender que momentos e tarefas agradaram mais
aos alunos e porqué, se os alunos sentiram que contactaram e trabalharam
com diversos e diferentes recursos, pedindo a indicagdo dos recursos que mais
lhes agradou, justificando as escolhas e ainda compreender se lhes foi possivel
realizar o cruzamento de diferentes contetudos historicos estudados. Por fim, a
ultima questdo pretendia apurar se os momentos de “aula-oficina”
contribuiram para o desenvolvimento do gosto pela Historia ou se nao teve um
impacto significativo nos alunos, compreendendo possiveis fragilidades do
modelo e das propostas didaticas implementadas pela mestranda.

Refere-se ainda, que o tipo de entrevista semiestruturada, ou seja, com um
esquema prévio das questoes a colocar, mas nao limitativo quanto a ordem
estabelecida, permitiu a obtencdo de uma visdo mais abrangente acerca da
tematica em estudo. Esta forma de entrevistar revelou-se eficaz na obtencao de
dados junto dos alunos pois, através da discussao e do dialogo, carateristicas
deste estilo de entrevista, permite aceder a um maior niimero de respostas,
diversificadas e relevantes. Sao igualmente produtivas, pois permite que as
respostas que vao sendo dadas, sejam exploradas, obtendo dados que, a partir
das questoOes primarias, nao se obteriam. De forma a proteger a identidade dos
participantes, no momento da transcricido das entrevistas gravadas para um
documento escrito, a mestranda optou por distinguir as respostas dos alunos
através do uso de letras e nimeros (Ex: A1 = aluno 1).
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Além dos instrumentos de investigacdo supramencionados e aplicados
neste estudo, foram desenhados e planificados momentos didaticos, tendo na
sua base o modelo de “aula-oficina”. O objetivo primeiro da implementacao
destes momentos prendeu-se a necessidade de identificar as potencialidades
deste modelo no ensino-aprendizagem de contetidos historicos, o impacto que
tem na atitude e interesse dos alunos, no sucesso da aprendizagem e na
construcao de conhecimento e desenvolvimento de capacidades cognitivas
essenciais. Desta forma, todas as atividades propostas e planificadas pela
mestranda, desenvolvidas em varias sessoes de trabalho, foram pensadas em
funcdo dos objetivos estabelecidos para a investigacdo, tendo por base toda a
revisdo tedrica acerca do modelo de “aula-oficina” e as praticas a ele
associadas. Para isto, foram desenvolvidas propostas didaticas que passaram
por colocar o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, partindo
das suas experiéncias, ideias e saberes proprios, para a aprendizagem de
contetudos cada vez mais distantes de si e do seu meio pessoal. O contacto com
diversas fontes e recursos foi alvo de igual preocupacgdo, por parte da
mestranda na montagem destas sessoes de trabalho, variando também a
organizacao do grupo turma, propondo atividades individuais e em grupo,
como forma de desenvolver nao s6 capacidades cognitivas como também
sociais. Cada momento didatico permitia o desenvolvimento de capacidades
especificas do ensino da Histdria, necessarias ao sucesso em qualquer area
disciplinar mas essenciais na aprendizagem de contetidos historicos e no
desenvolvimento da literacia historica.

Por fim, ressalva-se que a construcio de todos os instrumentos da
investigacao foi fruto de muita reflexao, tendo que, ao longo do processo,
tomar decisoes relativas aos itens de observacgao e de inquiri¢cao que poderiam
ser objeto de recolha de informacao desnecessaria e inadequada ao estudo em
causa. Todas as informacoOes recolhidas teriam de permitir dar resposta a
questao de partida do estudo e permitir atingir os objetivos definidos, tendo
sido, por isso, em alguns momentos alterados para que o foco da investigacao
nao se perdesse e extravasasse o definido.
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3.3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

3.3.1. Percecoes de alunos e professores relativas a opc¢oes
metodolégico-didaticas no ensino da histéria

Neste subcapitulo a mestranda debruca-se na analise de informacoes
recolhidas através do preenchimento da tabela de observacao de aulas
anteriores a aplicacio do modelo de “aula-oficina” e na realizacdo dos
inquéritos por questionario as duas docentes do 1.° e do 2.° CEB.

Primeiramente, € necessario esclarecer a recolha de ideias prévias das
docentes face as estratégias e metodologias utilizadas no ensino da Historia e
de evidéncias observadas e registadas sobre a posi¢ao dos alunos face a estas
mesmas metodologias, tornou-se essencial para a contextualizacao do estudo e
das acOes investigativas posteriormente realizadas. Desta forma, estes
instrumentos de investigacdo permitiram averiguar e percecionar o “antes”,
tendo como ponto de referéncia a implementacao das sessdes com o modelo de
“aula-oficina”, para uma investigacdo mais coerente e se conseguir ainda
estabelecer, de forma mais facil, uma relacao com o “apos”.

Tal como mencionado anteriormente, nesta fase de levantamento de
informacoOes prévias acerca do comportamento, atitude e posicdo dos alunos
destas turmas, é de salientar que a mestranda se focou na relacao e interacao
professor-aluno e na construcdo do conhecimento e desenvolvimento de
capacidades. No que diz respeito a primeira categoria, e fazendo uma anélise
do que se apurou e registou, pode salientar-se que ao nivel da participacao em
sala de aula, ela acontece de forma regular e sem impedimentos por parte das
docentes. Porém, no que diz respeito aos dialogos entre professor-alunos
observou-se, em ambas as turmas, que ele existia, na maioria das vezes,
motivado pela falta de compreensao de um determinado contetido ou conceito,
nao havendo grande espaco a outros didlogos onde se explorasse, por exemplo,
os conhecimentos prévios dos alunos, as suas experiéncias pessoais, as suas
curiosidades e ideias acerca dos contetidos abordados. E importante que os
docentes reconhecam o valor e o interesse destes didlogos em sala de aula,
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para que a aprendizagem ocorra de forma mais interessada e efetiva por parte
dos alunos. Tem de haver uma boa gestao do tempo e do curriculo para que se
consigam momentos de reflexdo oral, ao longo das aulas, aspeto que constitui
uma competéncia importante no desenvolvimento da compreensao historica.
Salienta-se também as observacoes realizadas centradas no interesse e no
envolvimento dos alunos nas atividades de aula, em que se registou a falta de
interesse e motivacao que os alunos, de ambas as turmas, revelam aquando da
realizacao de fichas de trabalho e ou de exercicios praticos, propostos pelas
docentes. Isto mostra a importancia das atividades de aula terem de ser
diversificadas e intelectualmente desafiantes para os alunos, onde estes devem
ser os principais agentes da construcao do seu conhecimento (Barca, 2004).

Passando agora a uma analise da segunda categoria estruturante dos itens
de observacao, relativa a constru¢cao do conhecimento e desenvolvimento de
capacidades, recolheram-se informacoes relativas a exploracdo dos
conhecimentos prévios dos alunos na abordagem de contetidos programaticos,
tendo a mestranda observado que ambas as docentes, por norma, nao
recorriam aos saberes pessoais dos alunos tendo, inclusive, verificado
situacdes em que existia vontade por parte do alunos em comunicar as suas
ideias e conhecimentos, ndo obtendo por parte da docente disponibilidade
para o fazer. Isto revela que as abordagens metodologico-didaticas por parte
das docentes nao estiao inteiramente assentes numa base construtivista do
ensino-aprendizagem, uma vez que é a partir da relacdo com os conceitos do
senso comum que cada aluno experiencia que os conceitos histéricos sao
melhor compreendidos, de uma forma mais natural e gradual. De facto,
quando o aluno tenta compreender os factos historicos a luz das suas vivéncias
e experiéncias pessoais, revela um esforco na compreensao historica (Barca,
2004). Este levantamento das ideias tacitas dos alunos, um dos principios de
base do modelo de “aula-oficina”, é extremamente importante, devendo
acontecer no momento inicial de uma aula, no momento de motivacao, de
forma mais sistematica, porém é algo que deve ocorrer ao longo dos varios
momentos da aula de forma mais informal, para que os saberes historicos
sejam sobretudo compreendidos e interiorizados e nao apenas memorizados
(Roldao, 1987).

Registaram-se outras observacoes ao nivel da exploracado das respostas
dadas pelos alunos em sala de aula, independentemente do seu valor de
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correcdo, tendo a mestranda verificado que néo existia essa pratica por parte
da docente do 1.° CEB, que apenas mencionava se as respostas estavam
“certas” ou “erradas” sem levar o aluno a justificar, a refletir e a questionar-se
sobre a resposta que deu. Porém, ouvir é uma capacidade importante na acao
pedagogica de um professor, sendo além disso também essencial que o
professor tenha a capacidade de levar o aluno a reexaminar o seu trabalho e as
suas formulacdes, o que se revela essencial no desenvolvimento cognitivo
(Brooks & Brooks, 1999). No que concerne ao item de observacao relativo a
relacdo entre conceitos e conteiidos em sala de aula, a mestranda observou
que, em ambas as turmas, existe dificuldade em relacionar diferentes
contetdos, sendo que os alunos se limitam a fixar a ordem pela qual os
contetidos sdao apresentados nos manuais de Estudo do Meio e de Histoéria e
Geografia de Portugal, ndo compreendendo, na maioria das vezes, a relagao
entre eles. E importante que o aluno organize e estabeleca ligacdes entre os
conhecimentos que adquiriu de forma a construir interpretacées do passado
(Schmidt & Garcia, 2006). Neste sentido, para a compreensao da Historia é
igualmente importante que o aluno consiga comparar épocas histéricas
percebendo que existem aspetos que se alteram, outros que permanecem e que
existem momentos de rutura que quebram a permanéncia e geram a mudanca.
Para isto, a atitude do docente deve passar por estimular a construcao de
relacoes entre conceitos, reforcando a compreensao e o pensamento historico
do aluno.

Salientam-se as observacdes realizadas relativamente ao uso de vérios e
diferentes recursos em sala de aula, bem como a diversificacdo das
metodologias de trabalho, tendo-se verificado que ambas as docentes
diversificam muito pouco os recursos no trabalho com os alunos, utilizando
bastante o manual fisico e o manual digital. Apresentam alguns videos
informativos que acompanham o conjunto de recursos que o manual contém,
porém nao recorrem a outro tipo de recurso como complemento ao manual.
Observou-se ainda varias vezes a falta de interesse e envolvimento dos alunos
nas tarefas, essencialmente ao nivel do 1.° CEB. Esta situacao é reveladora de
praticas educativas ainda muito presas as concecoes tradicionalistas de ensino,
nao existindo na sua base preocupacoes e ideais do modelo construtivista. A
“aula-oficina” pauta-se pela utilizacdo de diferentes e diversos recursos,
permitindo uma variedade de experiéncias de aprendizagem, salientando-se o
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uso de fontes e documentos para se ensinar Historia, pois é a partir deles que a
propria Historia de constroéi (Proenca, 1989).

Considerando que as fontes nos permitem o acesso ao passado, pois a
natureza da Histdria é interpretativa e essa interpretacdo baseia-se em fontes,
Barca (2004) considera que o conhecimento é produzido a partir do trabalho
com as fontes e documentos e define que, para se ser competente em Historia
é necessario: saber "ler" fontes historicas diversas, a varios niveis, com
mensagens e formatos diversos; saber analisar de forma aprofundada o
conteido e as mensagens das fontes, tendo em conta as suas intencgoes e
validade; saber selecionar as fontes, para confirmacdo e contestacdo de
hipoteses descritivas e explicativas; saber entender, ou procurar entender,
aquilo que somos e o que nos rodeia (n6s e os outros), em tempos e espacos
diferentes e saber questionar e elaborar novas quest6es, novas hipoteses com
vista a investigacdo continua, permitindo a progressao do conhecimento.
Desta forma, o professor nao deve analisar os documentos de forma superficial
e sem substancia nem usé-los apenas como confirmacao do que eles proprios
dizem em sala de aula. Porém, existem diferentes tipos de documentos escritos
e nao escritos aos quais o professor pode e deve recorrer no ensino de
conteuidos histéricos, para que o aluno desenvolva capacidades diversas que o
tornam, nao s6 mais competente em Historia, como também noutras areas do
saber e ainda nas atividades do seu dia-a-dia.

No que toca as metodologias adotadas, observou-se que a docente do 2.°
CEB implementou vérias vezes o trabalho em grupo e o trabalho de pesquisa
orientada, individual ou em grupo. Este método permite desenvolver a
autonomia dos alunos e as suas capacidades de inter-relacao e de autocritica.
Nestes momentos, o professor deve ser apenas um auxiliador e um observador
e ajudar os alunos apenas quando solicitado, pois cabe ao aluno o controlo do
seu trabalho, previamente orientado pelo professor através de guides de
pesquisa ou tbpicos de pesquisa. Estas atividades, como conferem mais
liberdade ao aluno, poderao sair do que foi planeado/programado pelo
docente, que deve ter consciéncia disso e ter flexibilidade suficiente para
contornar a situacao (Proenca, 1989). Estas atividades requerem, igualmente,
um momento de avaliacdo dos resultados, nao necessitando, porém, de um
momento isolado de avaliacdo formal. Em contraste, a docente do 1.° CEB
pouco variou as metodologias adotadas em sala de aula, essencialmente no
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ambito da area de Estudo do Meio, recorrendo quase sempre ao uso do
manual (fisico e digital) e baseando-se bastante no estilo de aula expositiva.

No seguimento do anteriormente exposto, e fazendo agora uma ligacao com
os resultados obtidos através da aplicacdo dos inquéritos por questionario,
aplicado as duas docentes acima mencionadas, verificam-se algumas
contradicoes. Estes inquéritos foram realizados antes da implementacao de
aulas com o modelo de “aula-oficina”, com o intuito de compreender as
percecoes das docentes face as opgoes metodologico-didaticas utilizadas no
ensino da Historia. Assim, a opinido das docentes de ambos os ciclos de ensino
evidencia a valorizacdo dos conhecimentos prévios e pessoais dos alunos na
abordagem dos diferentes conteddos. Ambas afirmam que estes
conhecimentos sao essenciais para as futuras aprendizagens referindo, ainda,
que deve ser feito um trabalho ainda mais proximo e enquadrado com aqueles
que nao evidenciam experiéncias significativas e conhecimentos tao alargados.
A docente do 2.° CEB acrescenta ainda que “recorrer as experiéncias e
vivéncias pessoais dos alunos é uma mais-valia para o despertar do interesse e
motivacdo para aprender”, porém nao se observou este aspeto de forma
regular ao longo das aulas observadas de Histéria e Geografia de Portugal e de
Estudo do Meio. Isto denota que embora reconhecam o valor deste tipo de
pratica em sala de aula, ndo o realizam por fatores externos, que poderao
passar pela mé organizacao do tempo e das tarefas de aula.

Emerge também da opinido das professoras a importéancia que atribuem a
comunicacao das aprendizagens, davidas e curiosidades, por parte dos alunos,
durante o processo de ensino-aprendizagem como forma de criar um ambiente
de aprendizagem de confianca e proximidade entre aluno-professor e aluno-
aluno. Ambas as professoras consideram que devem ser sempre permitidos
estes espacos de comunicacao em sala de aula, para uma aprendizagem mais
segura e natural, mencionando inclusive que “ (...) é uma forma de fazer os
alunos sentirem-se confiantes a aprender e partilharem uns com os outros as
aprendizagens que vao fazendo, ou até mesmo, davidas e esclarecimentos que,
por vezes, até sao comuns entre eles.”

Ja no dominio da construcao do conhecimento e do desenvolvimento de
capacidades, ambas as docentes defendem que deve existir sempre uma
exploracdo das respostas dadas pelos alunos, estejam elas certas ou erradas.
De acordo com a professora do 1.° CEB “ (...) o ponto de partida, para a
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aprendizagem, sao as respostas dos alunos que, no caso de estarem erradas,
devem ser exploradas levando-os a compreender o porqué de nao estarem
certas.” As docentes reconhecem a importancia da partilha de respostas e
opinides para que se construa o conhecimento e ocorra aprendizagem.
Salientam, também, que o di4dlogo em torno das respostas, estejam corretas ou
ndo, é essencial para os levar a refletir sobre o que disseram e sobre as
conclusoes que realizaram. Contudo, mais uma vez, as observacoes realizadas
pela mestranda nao foi ao encontro das afirmac6es das docentes o que permite
concluir que ha bastante conhecimento teoérico acerca de como uma aula de
Historia deve funcionar e que metodologias devem estar presentes, porém a
pratica nao espelha esse conhecimento.

Continuando a anélise das respostas ao inquérito, constata-se que as
docentes de ambos os ciclos educativos revelam preocupaciao em diversificar
os métodos e os recursos de ensino e exploraciao dos conteados de historicos,
selecionando mais de metade dos métodos apresentados no inquérito. A
docente do 1.° CEB refere que a diversidade de recursos em sala de aula é
relevante para predispor os alunos para as novas aprendizagens. A docente do
2.9 CEB acrescenta que é importante para manter os alunos interessados e
ocupados em sala de aula. Esta afirmacdo revela alguma falta de
intencionalidade no uso de diferentes recursos que servem, por vezes, tal como
salienta, para manter apenas os alunos ocupados. Porém, a observacao
realizada nao verificou a utilizagdo e diversificacao de recursos e metodologias,
essencialmente ao nivel do Estudo do Meio, porém mais uma vez se percebe
que as docentes reconhecem a importancia de cruzar diferentes recursos e
metodologias para se alcancar aprendizagens mais significativas, relevantes e
completas. No que diz respeito ao recurso ao trabalho em grupo e ao trabalho
de pesquisa, ambas consideram bastante importante o trabalho de pesquisa na
exploracdo de determinados contetidos. Porém, a professora do 1.° CEB
salienta que nao pode haver trabalho de pesquisa na exploracao de todos os
conteudos, apontando a falta de tempo e a extensdao do curriculo como os
principais fatores para tal situacao. Refere ainda que, como a escola nao dispoe
de meios para desenvolver momentos de pesquisa em sala de aula, pede aos
alunos que facam esse trabalho em casa e tragam as suas recolhas para a sala,
para trabalharem e organizarem a informacao em grupo. A docente do 2.° CEB
optou por nao responder, porém a mestranda observou e registou que é uma
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préatica utilizada pela docente. A professora do 1.° CEB refere que “o trabalho
de grupo é fundamentalmente para debate e troca de ideias entre os alunos da
turma”, acrescentando a docente do 2.° CEB que considera “o trabalho em
grupo bastante importante no desenvolvimento de competéncias de
comunicacao e de socializacdo. Além disso, promove nos alunos autonomia,
embora, tenha de ser orientado e acompanhado pelo professor.”

Salienta-se ainda que, no que diz respeito ao desenvolvimento do espirito
critico e do poder de argumentacao dos alunos, as duas professoras
consideram ser muito importante desenvolver a capacidade de argumentacao
na discussao de contetidos nas aulas de Historia. A docente do 1.° CEB afirma
ser “(...) importante formarmos criancas, futuros adultos com espirito critico e
poder de argumentacio, para que saibam no futuro expressar-se, dar opinides
e defenderem as suas atitudes e opinides.”. No entanto, no ambito das
observacoes feitas em aulas dedicadas a area de Estudo do Meio, nao foi algo
tao claro, uma vez que as atividades realizadas pela docente ndo eram as mais
adequadas ao desenvolvimento das capacidades acima mencionadas.

Conclui-se que ambas as docentes conhecem e reconhecem as opcoes
metodologico-didaticas mais relevantes e eficazes no ensino na Histdria,
porém nota-se que a pratica educativa nao revela tais conhecimentos e
concecoes, o que impossibilita a existéncia de um processo de ensino-
aprendizagem mais rico e mais produtivo em sala de aula. E importante que os
docentes sejam capazes de definir previamente os objetivos de cada agao, para
que nao se percam intencdes educativas pertinentes e essenciais ao
desenvolvimento de capacidades importantes ao nivel da aprendizagem de
conteudos historicos e para que seja possivel o desenvolvimento da educacao
historica.
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3.3.2. Momentos de “aula-oficina”: “A Histéria que eu
descobri”

Para a consisténcia deste projeto, a implementacao de aulas especificas e
planificadas devidamente para o efeito, foram um ponto crucial para a recolha
de dados. A observacao desenvolvida durante o periodo de PES permitiu a
construcao de planificacGes contextualizadas e adequadas as necessidades e
interesses dos alunos (Schon, 1992). A procura de motivacio e do
desenvolvimento de aprendizagens significativas por parte dos alunos esteve
presente desde o inicio da PES uma vez que é funcdo da Escola proporcionar
um ambiente de aprendizagem rico e promotor do desenvolvimento integral
das criancas, construindo a sua percecdo do mundo e os seus alicerces nas
aprendizagens (Castro & Rodrigues, 2008; Rangel, 1992).

Deste modo, a mestranda elaborou uma sequéncia didatica (SD), que se
constitui como um modelo organizacional das aprendizagens em torno de um
contetdo, onde se incluiram aulas para o 1.° e 2.%iclos do Ensino Bésico,
tendo um titulo e tema comum: “A conquista do horizonte” (cf. Anexo N). As
aulas planificadas para esta sequéncia, tiveram como contetido programatico
“Os Descobrimentos Portugueses” e desenrolou-se em quatro sessoes de 90
minutos, tendo-se iniciado no 1.° ciclo e concluido no 2.° ciclo, tendo por base
os principios e metodologias pertencentes ao modelo de “aula-oficina” Ao
longo das sessoes, os alunos estiveram divididos em grupos de trabalho tendo,
cada um deles, um “Kit de Navegador” que acompanhou todas as sessoes de
trabalho desta SD (cf. Anexo O). Estes Kits traduziram-se numa espécie de
“banco de recursos”, isto é, cada Kit continha todos os documentos a serem
explorados em aula. Embora cada grupo tivesse apenas um Kit, existia dentro
deste, um exemplar de todos os documentos para todos os alunos.

E de referir e salientar que o trabalho em grupo ou pares é uma forma de
gestao e organizacao que demonstra ser bastante positiva em contexto de sala
de aula, pois é nos momentos de trabalho em grupo ou colaborativo que os
alunos se encorajam e apoiam mutuamente, unindo esforcos de cada um para
realizar as tarefas de modo a alcancarem os objectivos do grupo (Johnson &
Johnson, 1999, citado por Freitas & Freitas, 2002). E também essencial que o
professor conheca bem os alunos da turma para poder definir grupos de
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trabalho heterogéneos e equilibrados, para que os alunos possam interagir e
comunicar diversificadamente. Sendo o grupo de alunos do 4.° A, um grupo
pouco unido e colaborativo, que demonstrou sempre bastantes problemas de
comunicacdo, partilha e aceitacio de opinides, considerou-se bastante
pertinente esta organizacao de trabalho, que estimulasse o desenvolvimento de
competéncias de trabalho cooperativo, uma vez o modelo de “aula-oficina”
prevé o trabalho em pequenos grupos. Deste modo, as sessoes de trabalho
foram preparadas segundo o modelo metodologico-didatico supramencionado,
contemplando momentos de exposicao, trabalho a pares e debate, tendo sido
preocupac¢ido da mestranda planificar esta SD tendo por base o trabalho em
grupos que foi transversal a todas as sessdes (cf. Anexo U).

Antes ainda de prosseguir, é necessario mencionar que a primeira aula
desta sequéncia sera a que tera maior destaque na nossa apresentagao pois a
descricao exaustiva de todas as aulas planificadas seria demasiado extenso e,
por isso, decidiu-se colocar em anexos a planificacdo das restantes aulas.
Sendo assim, a primeira sessdo da sequéncia didatica, desenvolvida na turma
do 1.° CEB, iniciou-se com uma atividade de motivacao que correspondeu a
apresentacao e distribuicdo dos Kits de Navegador a cada grupo. A partir da
decoracao exterior dos Kits, a professora questionou os alunos sobre o possivel
tema das proximas aulas, anotando no quadro todas as sugestoes. De seguida,
o momento de desenvolvimento da aula comegou com a introducao ao assunto
das motivagoes e condi¢Oes para a Expansdo Maritima Portuguesa, partindo
da leitura e analise do documento intitulado “Motivacdes da Sociedade
Portuguesa”. Primeiramente, o documento foi lido, em voz alta, pela
professora e apds a primeira leitura, foi pedido que cada grupo retirasse de
dentro do seu Kit um pequeno cartido que continha uma questido sobre o
contetdo do documento. Ap6s uma segunda leitura por parte da professora,
cada grupo de trabalho discutiu e conferenciou uma possivel resposta para a
questao que se encontrava no cartao. De seguida, cada grupo retirou de dentro
do seu Kit o documento escrito que analisaram, tendo a oportunidade de
corrigir, alterar ou completar a resposta dada pelo grupo. No fim, todas as
questoes foram corrigidas oralmente, sob orientacido da professora, e
registadas em cada cartdo. Durante a realizacdo da tarefa, os alunos discutiram
o documento com o seu grupo, existindo quem solicitasse a professora para
esclarecimentos, revelando uma atitude de questionamento para aprender.
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Apesar de confrontarem as suas respostas com as dos colegas de grupo, os
cartoes existiam em ntmero igual ao nimero de alunos por grupo para que
cada um pudesse registar a sua resposta, aumentando o nivel de concentracgao
na tarefa. Além disso, permitia que cada aluno arquivasse o seu cartao no
caderno pessoal. Esta tarefa permitiu questionar o contetido da fonte e a
capacidade de questionar sobre a informacao recebida, o que desenvolveu uma
postura critica face a informacao que é apresentada (Amaral, C. et al.,2012),
mas também possibilitou uma maior atencao, por parte dos alunos, a leitura
do documento e a informacao que ele continha. Permitiu, igualmente, que
fosse desenvolvido o pensamento historico dos alunos, pois os alunos quando
o fazem mobilizam varias dimensdes do pensamento que passam pela
compreensao, interpretacao, analise critica, contextualizacdo e comunicacao
(Amaral, C. et al., 2012).

De seguida, e de forma a variar os recursos trabalhados em aula em torno
do mesmo tema, cada grupo recolheu do seu kit um documento de papel que
se encontrava enrolado, preso por um fio. Junto a este, e presas ao mesmo fio,
encontravam-se imagens de embarcacbes e instrumentos de navegacao
coladas em cartdo grosso. A juntar a isto, dentro de cada kit, existia um
envelope branco com etiquetas no seu interior. Estas etiquetas continham
definicGes e informacoes sobre cada instrumento de navegacao e embarcacoes
usadas pelos portugueses. Posto isto, o objetivo seria que os alunos
selecionassem e associassem a etiqueta que se refere ao seu
instrumento/embarcacdo, tendo de prestar especial atencao aos elementos que
o compoe (pecas, formatos, dimensoes, entre outros). Apos algum tempo de
discussao entre os elementos de cada grupo de trabalho, cada grupo elegeu um
aluno que se dirigiu ao centro da sala e apresentou a etiqueta selecionada. Foi
permitido que os restantes elementos da turma ajudassem os grupos que nao
tivessem acertado nessa associacao. No fim, o documento de papel retirado do
kit, correspondente a um esquema-sintese das motivacoes e condicoes para a
Expansao Maritima Portuguesa, foi preenchido por cada aluno e corrigido
oralmente. Salienta-se a evidente motivacao e envolvimento que os alunos
apresentaram ao longo da realizacao da tarefa proposta. Esta tarefa revelou-se
importante na medida em que contribuiu para o desenvolvimento da atencao
aos detalhes de cada imagem que ajudou numa associacao mais rapida e capaz
a definicao de cada objeto, permitindo desenvolver a capacidade de inferir
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conceitos e ideias através do trabalho com fontes. Acrescenta-se ainda o
contributo desta atividade para o desenvolvimento da metodologia de “aula-
oficina” que procura organizar o trabalho em sala de aula através de um
método aberto para que o conhecimento se va construindo progressivamente
em func¢ao das respostas e das intervenc¢oes dos alunos.

Seguidamente, foram projetadas duas imagens, uma correspondente ao
mapa de Portugal e a outra a figura do mestre de Avis, rei D. Jodo I. Cada
imagem encontrava-se acompanhada de uma questdo de reflexao,
relacionadas com as condicOes geograficas e politicas que Portugal tinha para
dar inicio ao movimento de Expansao maritima. Depois de algum tempo de
reflexdo acerca das questoes e das imagens apresentadas, deu-se inicio a um
didlogo em grande grupo, orientado pela professora, permitindo chegar a
conclusoes, através do contributo de cada grupo. Nesta altura, foi essencial um
recuo aos conteudos programaticos desenvolvidos em aulas anteriores,
relativos a independéncia de Portugal e ao surgimento de uma nova dinastia
portuguesa. Concluidas todas as tarefas, cada aluno pode preencher por
completo o esquema-sintese fornecido pela professora, que o corrigiu
oralmente, de seguida. Cada aluno arquivou no caderno pessoal todos os
documentos que foram trabalhados e analisados em aula.

Relativamente as outras aulas implementadas, e fazendo uma analise
genérica das atividades realizadas, foi preocupacao por parte da mestranda,
durante a planificagdo, que existisse diversidade dos recursos e estratégias
utilizadas. Desta forma, apresenta-se no quadro abaixo as atividades
planificadas pela professora estagiaria, integradas nas restantes sessdes de
trabalho dedicadas a metodologia de “aula-oficina”.

Tarefa Recurso

-Exercicio de ordenacio de acontecimentos -Texto adaptado sobre a conquista de Ceuta

o o -Animacdo relativa a passagem do Cabo Bojador por Gil Eanes
-Visualizago e explora¢do de um documento audiovisual

- -Mapa representativo das conquistas realizadas ao longo da
-Anélise de um mapa . .
costa ocidental africana

-Exercicio de escuta ativa -Misica alusiva a dobragem do Cabo da Boa Esperanca

. -Mapa ampliado das principais rotas da Expansdo Maritima
-Preenchimento da legenda de um mapa
Portuguesa

o ] -“Bau dos tesouros” com varios produtos descobertos pelos
-Exercicio sensorial . 1
portugueses no Brasil e na india

Quadro 4 — Atividades desenvolvidas sob o modelo de “aula-oficina”
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Estas atividades revelaram-se bastante produtivas e motivadoras para os
alunos. Foi bastante importante, ao longo das varias atividades, o recurso as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, para que as aprendizagens
se tornassem mais significativas, motivadoras e promotoras do sucesso. Foi,
ainda, pedido aos alunos que escrevessem narrativas historicas. Sao evidentes
e grandes as vantagens da constru¢do de narrativas histéricas para a
aprendizagem. Investigadores do campo da Educacao Histoérica, como Gevaerd
(2009), afirmam que a narrativa permite ensinar e aprender historia, uma vez
que narrar historias em aulas de Histéria possibilita contar, descrever e falar
sobre o passado e, consequentemente, interpretar este passado. Por isto, as
narrativas sao uma componente importante do pensamento historico e uma
ferramenta til no ensino e na aprendizagem em historia.

Neste seguimento, a narrativa historica é uma forma de sentir o passado e
de orientar os individuos no tempo presente, e permite que alunos e
professores déem sentido ao passado historico, quando pensam sobre os factos
do passado. Assim, a partir das narrativas torna-se possivel, em aulas de
Historia, tratar e abordar ideias mais abstratas. Atendendo as vantagens acima
apresentadas, os alunos no final da sequéncia didatica, partiram para a
elaboracao de narrativas historicas alusivas a vida no mar na época dos
Descobrimentos Portugueses, nos séculos XV e XVI. Foi proposto, pela
professora, que escrevessem paginas de um possivel diario de bordo de um
marinheiro a bordo das embarcacdes que seguiram para Africa, India e Brasil,
descrevendo quais podiam ser os seus anseios, receios e ambicgoes. Estas
narrativas foram compiladas e expostas na sala de aula, num espaco dedicado
a Historia de Portugal.

No ambito do 2.° CEB, foi posta em pratica uma sessao de noventa
minutos, planificada igualmente de acordo com o modelo de “aula-oficina” e
tendo, em comum, o mesmo conteido curricular, permitindo obter uma
perspetiva transversal do trabalho do mesmo contetido programético entre
ciclos de ensino diferentes. Esta aula consistiu na conclusao e fecho desta
sequéncia didatica, concorrendo, inclusive, para a montagem de uma
exposicao escolar sob o tema “Os Descobrimentos Portugueses”. A organizacao
e gestao da aula foram semelhantes a descrita para a primeira aula/sessao,
tendo sido visivel a motivacdo, interesse e envolvimento dos alunos na
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aprendizagem, tendo revelado satisfacdo por trabalharem em grupo, a partir
de diferentes fontes de informacao e diversos recursos. O tema dos
Descobrimentos Maritimos Portugueses foi um conteido que despertou
grande interesse nas turmas em questdo devido a diversidade multicultural
que estas apresentavam, particularmente a turma do 1.° CEB, que integrava
quatro alunos de origem brasileira, que nasceram e estudaram alguns anos no
Brasil, tendo sido uma mais-valia para o desenvolvimento do assunto em sala
de aula. Alguns desses alunos demonstraram, desde o inicio do ano bastante
interesse em estudar o assunto em sala de aula, estando constantemente a
perguntar quando é que o tema seria abordado. Foi possivel identificar que
estes alunos ja tinham consigo ideias prévias sobre o assunto e demonstraram,
em alguns momentos de didlogo informal, sentir algum tipo de revolta
condicionada pelo conhecimento da condigao de escravatura dos habitantes da
colonia portuguesa no Brasil. Contudo, sentiu-se, no fim da sequéncia
didatica, que ficaram mais esclarecidos e com uma visdo mais alargada dos
factos historicos, tendo sido essencial a existéncia de um pequeno debate
espontaneo, realizado aquando da abordagem do tema em aula. Todos os
alunos manifestaram a sua opinido individual, tendo a mestranda
contribuindo para a orientacdo de uma reflexao final conjunta onde alguns
alunos mencionaram que a diferenca de épocas estaria na origem desta
situacdo e que embora fosse algo condenavel, na altura nao o era. Esta ideia,
explicada por alguns alunos a restante turma, permitiu abrir horizontes e
desenvolver a capacidade de interpretar o passado.

Realizando uma anélise das informacbes recolhidas e registadas numa
tabela, através de uma observacao direta e participante, durante e depois das
sessoes de aplicacao do modelo de “aula-oficina”, a mestranda constata que as
potencialidades deste modelo sao muitas e que precisam de ser alvo de atencao
por parte dos docentes. A observacao realizada possibilitou constatar que os
alunos tiveram um nivel de participacao bastante maior, comparativamente a
outras aulas, onde se sentiram totalmente a vontade para participar, expor as
suas duavidas, ideias ou sentimentos. Foi interessante reparar que houve um
respeito maior pela participacao dos colegas e para intervencoes de cada um.
Foi preocupacao por parte da professora estagiaria estimular o didlogo com e
entre os alunos, colocando questoes em funcdo do que era principal e
significativo, variar gradualmente as modalidades de pergunta ou até mesmo
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utilizar a pergunta como um recurso integrador do aluno no trabalho que esta
a ser desenvolvido.

Deste modo, foi essencial conceder um tempo de reflexdo apoés o
lancamento da questdo e solicitar a resposta ao maior numero de alunos
possivel, insistindo com aqueles que se revelavam menos comunicativos.
Assim, observou-se que alunos que por norma sao menos participativos e
ativos em sala de aula, se mostraram mais envolvidos e entusiasmados com as
tarefas propostas. O trabalho cooperativo foi bastante bem aceite, o que
constituia uma preocupacdo da mestranda, uma vez que, principalmente a
turma do 1.° CEB desenvolvia poucas vezes esta dinamica de aula. Contudo, os
alunos revelaram sentirem-se totalmente confortaveis em trabalhar e cooperar
em grupo, permitindo estimular o dialogo e o respeito mutuo pelas opinides de
cada um. Observou-se também que os alunos se sentiram mais interessados
por tarefas de descoberta, deixando a Historia de ser algo “recebido” pelos
alunos passando a ser um conjunto de conhecimentos descobertos por eles
através das atividades que realizam (Félix, 1998).

Salienta-se ainda que os conhecimentos prévios dos alunos foram sempre
sendo ativados, constituindo-se como um recurso fundamental no desenrolar
de cada uma das sessoes, ao longo das varias atividade desenvolvidas.
Verificou-se, assim, que os alunos se mostraram mais envolvidos e atentos
quando a abordagem de um contetido programatico partia de uma ideia ou
vivéncia de um ou mais alunos. Notou-se que os contetidos que tinham como
ponto de partida os conhecimentos tacitos dos alunos, eram mais facilmente
compreendidos, interiorizados e até memorizados, e despertavam, inclusive, a
curiosidade dos alunos. Além disso, todas as respostas foram exploradas,
tentando que se cruzassem contetidos e ideias abordadas em sessoOes
anteriores ou em sessoes de outras areas disciplinares. No entanto, ao nivel do
2.9 CEB, foi possivel construir algumas relacées entre os factos, comprovadas
nos momentos de consolidacdo das aulas, através de exercicios sintese em
esquemas.

Um dos aspetos em que a professora estagiaria se debrucou mais, passou
pela apresentacao de varios e diferentes recursos - documentos escritos
(documentos histéricos e nao historicos), videos e excertos de filmes, mapas,
imagens de época, musicas e fontes materiais (objetos) — que possibilitaram o
desenvolvimento de sessdoes de trabalho mais ricas e permitiu um
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desenvolvimento mais significativo do modelo de “aula-oficina”. Utilizaram-se,
igualmente diferentes metodologias de trabalho que serviram diferentes
objetivos: trabalho em grupo; trabalho de pesquisa individual ou em grupo;
comunicacdo e reflexdo oral e em grande grupo; utilizacio do jogo;
dramatizagOes espontaneas da mestranda e dos alunos e, ainda, a realizacao de
narrativas historicas. Quanto a esta udltima, os alunos que revelavam nao
gostar muito da atividade escrita, surpreenderam pela positiva mostrando
interesse em realiza-las. Todas estas metodologias permitiram um maior
envolvimento dos alunos que, inclusive, mencionaram nunca terem realizado
algumas destas tarefas em sala de aula ou utilizado alguns dos recursos
referidos para aprender. Note-se que a mestranda encorajou sempre os alunos
a expressarem as suas opinides e ideias acerca dos contetidos, tentando
colmatar algumas fragilidades ao nivel da expressao oral, que ambas as turmas
revelavam, tendo-se observado uma maior capacidade critica por parte dos
alunos.

3.3.3. Percecoes dos alunos face a aplicacao de momentos
de “aula-oficina”

Com o intuito de compreender as concec¢des e sentimentos dos alunos
durante e apdés a implementacio das aulas planificadas e analisadas
anteriormente, optou-se por entrevistar os alunos das duas turmas
participantes neste estudo. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas
em grupo focal, sendo que todas as respostas terdo sido gravadas pela
mestranda e transcritas posteriormente. O guidao da entrevista agrupa as
questdes em duas categorias estruturantes, tal como se estruturaram as tabelas
de observacao e os inquéritos por questionario: relacao e interacao professor-
aluno; construc¢ado do conhecimento e desenvolvimento de capacidades.

Comecando por analisar a entrevista realizada a turma do 1.° CEB, a
primeira questdo da entrevista, que abordava o recurso as ideias,
conhecimentos e experiéncias prévias dos alunos, estes mencionaram que
houve sempre essa oportunidade, tendo um aluno acrescentado ainda que “A
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professora (estagiaria) deixava-me dizer o que eu sabia sobre o que ia-mos
estudar”. Estabelecendo uma comparacao com as respostas dadas a mesma
questdo na turma do 2.° CEB, as respostas foram também afirmativas,
mencionando que a professora estagiaria nao ignorava as ideias que queriam
transmitir. Questionados sobre como era a reacgao e atitude face ao “erro” em
sala de aula por parte da professora estagiaria, destaco a respostas de dois
alunos da turma do 1.° CEB que referiram “Quando nos diziamos a resposta
errada a professora (estagiaria) corrigia-nos ou até dava pistas “e “A professora
(estagiaria) mandava-me pensar melhor na resposta e as vezes pedia a opiniao
de todos da turma.”. Quanto aos alunos do 2.° CEB, mencionaram que a
atitude da professora estagiiria ndo passava por mostrar aborrecimento face
ao erro, mas sim que “A professora (estagiaria) nao se chateava quando nos
erravamos e ajudava a perceber as coisas”. Como resposta a terceira questao
da entrevista, que refletia sobre a possibilidade de todos participarem nas
sessoes realizadas pela professora estagiaria, os alunos de ambas as turmas
responderam afirmativamente, tendo, porém, um dos alunos mencionada que
nem sempre isso aconteceu. Porém, os restantes alunos que responderam a
questdo, mencionaram que isso acontecia sem qualquer impedimento da
professora estagiaria. Questionados sobre o interesse que sentiram durante
todas as tarefas, os alunos, na sua generalidade, responderam que sim e que
houve interesse. Destaco a resposta de um dos alunos do 1. CEB que afirmou
“Eu senti-me interessado quando a professora (estagiaria) deu as aulas dos
Descobrimentos”. Uma vez que as sessOes realizadas tiveram por base o
modelo de “aula-oficina” e abordaram o contetido programatico dos
Descobrimentos Maritimos Portugueses, pode concluir-se que o aluno nao
associou as tarefas que realizou a qualquer modelo de ensino-aprendizagem,
porém sentiu que houve uma diferenca no seu interesse entre essas sessoes e
outras aulas, revelando as vantagens do modelo em estudo, na motivacgio e
envolvimento dos alunos no trabalho.

Relativamente as questdes relacionadas com a segunda categoria de anélise
— construcao do conhecimento e desenvolvimento de capacidades -, destaca-se
a questao referente a utilizacao ou nao de varios recursos em sala de aula, a
qual os alunos das duas turmas responderam afirmativamente, mencionando
0s recursos que a professora estagiaria trouxe e utilizou em sala de aula. Um
dos alunos referiu “Lembro-me da aula dos Descobrimentos porque foi esta
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semana que passou e eu gostei. Foi diferente e a professora mostrou um video
da RTP e nbs respondemos a perguntas que estavam escritas em papéis e
respondemos em pares”, permitindo perceber que a forma como a mestranda
optou por apresentar e trabalhar aquele video foi diferente e significativo para
os alunos. Os docentes devem variar os recursos, mas nunca utilizando-os
como simples confirmacao do que é dito em sala de aula ou do que esta escrito
no manual. Devem ser explorados devidamente e de forma a envolver os
alunos na aprendizagem. Como forma de compreender quais os recursos
utilizados pela professora estagiaria, que foram mais marcantes e relevantes
para os alunos, no ambito do 1.°CEB foi bastante referido o “Kit de
navegador”, recurso construido e pensado pela mestranda com o objetivo de
compilar e guardar todos os materiais das varias sessoes. Além disso, foi um
material que acompanhou todas as sessoes, utilizado por cada grupo. Destaco
a resposta de um aluno do 1° CEB, que referiu “Nunca tinha usado um Kit de
navegacao mas gostei de usar. Foi mais giro e diferente aprender a matéria dos
Descobrimentos”. Os videos, as musicas, os jogos, os PowerPoint foram outros
recursos mencionados pelos alunos das duas turmas.

Por fim, ressalto a dltima questdo das entrevistas, em que foi pedido pela
mestranda aos alunos que mencionassem um sentimento que os acompanhou
ao longo das aulas desenvolvidas a partir do modelo de “aula-oficina”.
Algumas das respostas dos alunos, de ambas as turmas, foram compiladas e
registadas no quadro abaixo.

Questio: “Durante estas aulas, qual foi o(s) sentimento(s) que sentiram?”

4.° Ano 5.2 Ano
1: “Feliz.” 1: “Diversdo.”
2: “Sentia emogao porque queria aprender sempre mais e descobrir mais.” 2: “Interessantes.”
3: “Eu achava que a professora podia ser mé connosco mas depois percebi que tudo ia resultar ao 3: “Emocao.”
longo do tempo e senti-me bem.” 4: “Divertidas.”
4: “Eu sentia amizade porque sentia que a professora dizia as coisas com gosto.” 5: “Diferentes.”
5: “Eu sentia-me bem porque estava a aprender coisas novas.” 6: “Contente.”
6: “Eu sentia-me bem porque a professora mostrava coisas que nunca tinha visto e eu gostava muito.” | 7: “Contente.”
A7: “Eu sentia-me feliz porque a professora era muito divertida.” 8: “Divertidas.”
A8: “Sentia-me interessado nas coisas.” 9: “Contente.”
A9: “Sentia-me bem sempre.” 10: “Feliz.”
A10: “Sentia alegria.” 11: “Bem.”
A11: “Sentia-me bem porque a professora Diana reparava em mim.” 12: “Interessado.”
A12: “Eu sentia-me bem porque a professora dava muito bem as aulas e eu gostava.” 13: “Interessante.”
A13: “O sentimento que sentia mais era alegria, porque a professora era divertida connosco.” 14: “Fantésticas.”
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Quadro 5 — Respostas a ultima questdo da entrevista focal

Verificou-se que a maioria selecionou sentimentos positivos como resposta
a questao colocada, servindo, em parte, como validacao das opcoes tomadas
pela Professora estagiaria, nas sessoes dedicadas ao modelo de “aula-oficina”.
Os sentimentos de “alegria” e de “interesse” foram os mais mencionados pelos
alunos, o que permite deduzir que os momentos de ensino-aprendizagem
foram significativos, de grande interesse para os alunos e, ainda, momentos
onde a felicidade se fez notar.

Refere-se ainda que, relativamente as entrevistas realizadas aos alunos,
verificou-se alguma dificuldade na obtencdo de respostas claras e
fundamentadas, o que obrigou a alteragdo ou eliminacdo de algumas questoes
previstas. Houve necessidade de ao longo das entrevistas, serem explicadas
algumas das questoes, através de vocabulario mais proximo dos alunos e mais
claro. Contudo, de uma forma geral, conseguiram-se informacoes relevantes e
pertinentes para a compreensao do assunto em estudo.

3.4. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando todo o percurso da investigacdo e os seus resultados, considero
ser facil referir que a implementacao deste modelo e este tipo de abordagem
permitiu aos alunos sairem de uma rotina de aulas que nao motivava os alunos
nem os integrava no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a mestranda
pensa que o objetivo inicial foi cumprido e que foi possivel alcancar os
objetivos tracados. O modelo de “aula-oficina” apresentou-se como uma
pedagogia ativa, que permitiu realizar um leque diversificado de experiéncias
educativas centradas no aluno e que contribuiram para a melhoria do seu
desempenho escolar. Constata-se isto, ndo sé pela analise de outros estudos
sobre a mesma tematica, mas essencialmente pelas evidéncias apresentadas e
refletidas ao longo deste capitulo. Pode afirmar-se que o modelo de “aula-
oficina” se revelou uma estratégia valida e preciosa no ensino de contetido
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histérico, em ambas as turmas onde a PES decorreu, tendo tido igualmente
bons resultados no 1.° CEB e no 2.° CEB.

Realco que o trabalho do docente incide na capacidade de mediar os
conhecimentos tacitos dos alunos e os contetdos especificos da area cientifica
e disciplinar, sendo que para o conseguir é essencial que se criem situagoes
estimuladoras em sala de aula, que destaquem as convic¢ées dos alunos, as
suas ideias e sentimentos, os seus conhecimentos e vivéncias pessoais. Deste
modo, é fundamental que o docente indague os alunos, provoque tempestades
de ideias e desenvolva momentos de didlogo aberto ou de pequenos debates,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias como a capacidade de
opinar, argumentar, refletir e participar.

Na continuidade do anteriormente mencionado, acrescenta-se ainda que a
implementacdo do modelo de “aula-oficina” adaptou-se bem aos dois niveis de
escolaridade onde a mestranda desenvolveu a sua pratica. As disciplinas de
Estudo do Meio e de Histéria e Geografia de Portugal, devido as suas
especificidades, tornam vidvel a adocdo deste modelo e de praticas que
operacionalizem estratégias construtivistas e estimulem os alunos de modo a
transforma-los nos agentes da sua propria formacdo. Porém, salienta-se que
este modelo pode e deve ser aplicado em qualquer area do saber, pois a partir
de uma acao ativa sobre os contetdos ou recursos que os alunos conseguem
construir, ampliar, modificar ou transformar os seus saberes pessoais. Em
suma, o aluno tem a oportunidade de desenvolver o “saber”, “saber-fazer” e
“saber-ser” de uma forma mais gradual, participada e integradora, tornando-
se assim numa metodologia com bastante potencial futuro, se aplicada com
maior regularidade e duracgao letiva.

Todavia, foi possivel constatar que as praticas educativas atuais, no geral,
ainda padecem de alguma falta de consisténcia pedagbgico-didatica, percetivel
pelas dificuldades de implementacao das sessdes de “aula-oficina”. Por outro
lado, aspetos como o elevado niimero de alunos por turma, o reduzido e o
diferente tempo semanal concedido a disciplina no curriculo, a extensao dos
Programas e, principalmente a falta de habitos e rotinas de trabalho em
oficina, demonstrados pela maior parte dos alunos, revelam que as escolas nao
tém no seu foco, o desenvolvimento de aula verdadeiramente direcionadas
para os interesses e necessidades dos seus alunos.
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Finalizando esta reflexdo, considero que o centro do processo de ensino-
aprendizagem devera ser sempre o aluno, considerando todas as duas
especificidades, necessidades, desejos, dificuldades e interesses. O professor
deve conseguir detetar e considerar todos estes elementos, colocando-os em
andlise aquando do trabalho com as orientac¢bes curriculares, ndo deixando
que as limitacoes politicas interfiram no sucesso de cada aluno, pois, tal como
Filho (2006, p. 4) afirma os professores que “nela (na Escola) vivemos,
carregamos uma responsabilidade intransferivel da qual nido devemos

abdicar”.
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REFLEXOES FINAIS

Findado o presente Relatério de Estagio em torno da Pratica Educativa
Supervisionada, eis o momento e o espaco para algumas consideracoes finais,
que nio constituirdo o encerramento de nada mas sim o mote para futuras
reflexdes sobre a educacdo. Acrescenta-se que estas consideracbes sao o
resultado de todas as aprendizagens realizadas, da consolidacao de saberes e
vivéncias anicas. Refira-se no entanto, que ainda persistirem algumas davidas
acerca das opcoOes educativas tomadas ao longo da PES, uma vez que ha
atualmente distancia temporal suficiente para uma retrospetiva mais clara
sobre a acdo, que leva a mestranda a colocar outras hipoteses e opcoes, no
lugar das que foram desenvolvidas na pratica. Porém, reconhece-se que foram
varias as conquistas e as aprendizagens construidas que contribuiram para se
pensar e refletir sobre o passado e repensar o presente e o futuro.

Sendo este o momento final da Pratica Educativa Supervisionada e do
Mestrado, afirma-se que a ligacdo entre teoria-pratica constitui-se como algo
concreto que foi vivenciado e experienciado pela mestranda. Salienta-se que o
percurso de formacdo profissional enquanto docente de perfil duplo,
possibilitou que se desenvolvessem importantes competéncias profissionais e
até pessoais, decisivas na construcdo de um perfil e de uma identidade
docente. Além disso, este percurso, integrado no mestrado de perfil duplo,
permitiu que a mestranda adquirisse saberes especificos relativamente a cada
ciclo educativo, permitindo uma melhor, mais facil e coerente articulacao
entre os mesmos (Formosinho, 2016).

Contudo, para isto foi essencial manter uma postura critica e reflexiva
constante face as acoes planeadas e desenvolvidas, que estdo na base deste
Relatorio e que sustentaram a pratica educativa. Esta atitude promoveu e
favoreceu uma pratica educativa mais relevante e significativa para os alunos e
para cada contexto, permitindo igualmente atingir objetivos pessoais da
mestranda e o seu sucesso progressivo. Neste seguimento, a mestranda
considera essencial a atitude investigadora que manteve ao longo da pratica
que desenvolveu, nao apenas nos momentos dedicados a investigacao
especifica que se encontrava a realizar, mas sim ao longo do tempo todo de
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estagio. Deste modo, foi possivel estimular a capacidade critica e indagadora
sobre e na acdo e encontrar e tomar solucoes adequadas a cada contexto e as
necessidades, interesses e especificidades de cada aluno, o que se traduziu na
procura pela melhoria da qualidade educativa e das dinamicas de cada
instituicdo (Ponte, 2008). Assim, a problematizacdo da pratica e as davidas
que surgiam sobre as solucoes mais adequadas a tomar, constituiram
momentos desafiadores, tendo sido superados com o recurso a uma postura
aberta a novas hipdteses e sugestées. De facto, o contacto com uma
multiplicidade de perspetivas concedeu a oportunidade de a mestranda
refletir, construir e reformular os saberes profissionais, reconsiderar as acoes
desenvolvidas e, por este meio, construir a sua identidade profissional
docente.

No seguimento do anteriormente exposto e, no que diz respeito a
investigacdo realizada, a mestranda conclui que foi, sem duavidas, uma
componente essencial ao desenvolvimento da PES, uma vez que foi realizada
em simultaneo com os restantes momentos de atividades, o que se configurou
como uma mais-valia para uma melhor percecdo das praticas de maior ou
menos impacto, de mais ou menos relevancia e maior ou menor adequacio. A
medida que a investigacdo avancava e se analisavam e registavam os seus
resultados, foi possivel refletir, reavaliar e reformular varias propostas de
trabalho. Porém, este estudo podia ter tido outro impacto e outros resultados,
se tivesse sido desenvolvido com mais tempo e mais espaco de agdo na
calendarizacdo da pratica.

Ainda assim se afirma que a PES permitiu ainda reforcar e sustentar a
conviccao de que ensinar impoe que se compreenda que a educacao é uma
forma e um meio de intervencao no mundo (Freire, 1996), na construcao de
uma sociedade mais justa e equilibrada, na formacao de alunos e cidadaos
mais conscientes de si e dos outros, mais ativos e dinamicos, capazes de
refletir, intervir, argumentar e transformar a realidade que os rodeia. Desta
forma, tornou-se mais claro para a mestranda de qual devera ser o papel de
um professor, enquanto elemento importante na interven¢ao na comunidade
educativa e escolar e na manutencao da democratizacao e do livre acesso a
educacao e ao conhecimento, por parte de qualquer individuo oriundo de
qualquer contexto econdémico e social. Porém, salienta-se que existiu alguma
resisténcia por parte de alguns docentes e outros elementos dos contextos
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educativos onde a PES de desenvolveu relativamente a dinamizacao de
projetos de impacto tanto na comunidade escolar como na comunidade
educativa. Um dos projetos desenvolvidos pelo grupo de estagiarios, no ambito
da area disciplinar de Portugués, sofreu diversas alteracoes, para que fosse
totalmente aceite pelo grupo docente das escolas. Assim, no que concerne a
componente de projetos para a comunidade escolar e educativa, a acao
educativa dos mestrandos ficou um pouco aquém, tanto pelas barreiras e
obstaculos que encontraram em cada contexto mas também pelas diferentes
disponibilidades que cada mestrando apresentava. Nao tendo inicialmente
uma nocao clara de que se tratava de uma dimensao essencial do dever
educativo de qualquer docente, nao foi algo desenvolvido e tido em conta
desde o inicio, pelo grupo de estagiarios. Embora tardio e repleto de avancos e
recuos, o projeto revelou-se bastante significativo para os alunos e
comunidade escolar, tendo-se obtido um feedback positivo e entusiasta de
varios alunos. No entanto se salienta, que a mestranda participou em
atividades e projetos, programados pela mesma ou de iniciativa escolar,
sempre que lhe foi possivel, conseguindo compreender a importancia do
trabalho extra aula.

Relativamente ao trabalho colaborativo, este constitui-se como uma
estratégia presente e essencial ao longo deste periodo de formacao, que se
desenvolveu através de didlogos reflexivos, entre a mestranda e o par
pedagogico, os professores cooperantes e os professores supervisores da PES.
A orientagdo dada pelos Professores Cooperantes e Supervisores Institucionais
na programacao e planificacdo de sessoes de trabalho em aula foi algo decisivo
e importante para o sucesso da acdo educativa da mestranda e para o
desenvolvimento de capacidades e competéncias sociais. Neste sentido, estes
momentos foram cruciais na aquisicao e troca de saberes e conhecimentos
plurais e diversos, na partilha de experiéncias e perspetivas, de duvidas e de
conquistas, entre os varios elementos integrantes deste processo formativo,
sendo para isso necessaria a criacdo de um ambiente de diidlogo aberto e
sincero, sustentado no respeito mutuo. Deste modo, o trabalho em equipa
permitiu a partilha de crencas, valores, observacoes, intencionalidades e
estratégias pedagodgicas, nao esquecendo a importadncia do trabalho
cooperativo como um meio privilegiado para superar dificuldades (Ponte,
2008). Porém, acrescenta-se que o trabalho cooperativo entre professores
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estagiarios nao se mostrou facil e ativo, tendo sido um dos pontos de maior
falha. Considera-se que a PES poderia ter-se revelado um percurso mais rico e
de maior potencial se ndo houvesse falhas ao nivel desta importante
componente, contudo foi alvo de uma detalhada reflexao final, tendo-se
constituido como uma das principais aprendizagens realizadas através da PES.

Na certeza que o sucesso de um professor esté inteiramente ligado a relacao
que ele estabelece com os alunos, ela nao devera ser unicamente marcada pela
hierarquia e relacoes de poder. Mesmo que as opcoes pedagogico-didaticas
sejam e se sustentem nas aprendizagens desenvolvidas pelos alunos, elas sao,
muitas vezes, reveladoras do trabalho docente, do sentimento que este carrega
e da motivacao e disponibilidade que o professor coloca na sua acao. A PES
permitiu confirmar que a relacio pedagodgica entre professor-aluno ¢é
extremamente marcante na forma como o aluno constro6i e desenvolve os seus
valores, atitudes, ideais e varias competéncias essenciais no posicionamento
face aos que o rodeiam e a sociedade em que se encontra inserido. Considera-
se, portanto, que um dos pontos essenciais durante o desenvolvimento das
atividades em sala de aula é a existéncia de uma boa relagdo e clima de
trabalho. Constatou-se, ao longo de toda a pratica educativa, o quao essencial é
criarmos um clima de interacao saudavel, onde a confianca e a compreensao
sejam uma constante.

Fazendo um balanco geral, e ao refletir sobre a pratica pedagogica,
depreende-se que deste processo resultou um percurso evolutivo, tanto a nivel
pessoal como profissional, contribuindo gradualmente para a aquisicdo de
competéncias e para a abertura de perspetivas. A mestranda afirma ainda que
foi um percurso dificil, varias vezes incerto e inseguro, mas verdadeiramente
repleto de experiéncias e de aprendizagens, que irdo marcar, certamente, a
acao e o perfil pedagbdgico da mestranda, no futuro. Todavia se salienta, que
varios foram os momentos de maior dificuldade, nomeadamente ao nivel da
programacao e execucao de atividades, pois ao longo deste percurso a
mestranda compreendeu que nem sempre se controla o que ocorre e, por
vezes, ha necessidade de alterar o que estava previsto para os objetivos
tracados sejam alcancados com sucesso, por parte dos alunos. Além disso, no
que diz respeito a articulagdo vertical e horizontal, isto é, a capacidade de se
interligar contetidos dentro do mesmo ciclo de ensino e entre diferentes ciclos,
na sala de aula, representou um dos pontos de maior dificuldade sentida. Com
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a pratica, este processo tornou-se mais facil, fluido e realizado de forma quase
natural, tendo sido, igualmente, algo novo que os alunos enfrentaram e com
que facilmente se entrosaram.

Em suma, e refletindo em torno da questio “Em que consiste ser
professor?”, importa salientar que este devera constituir-se como um
orientador dos seus alunos, nos varios desafios da vida, promovendo situacoes
dentro e fora do espaco educativo que lhes permita, enquanto cidadaos, fazer
escolhas informadas, confrontar pontos de vista, tomar decisoes sustentadas e
resolver problemas. Ser professor é fazer crescer, em cada aluno, a capacidade
magnifica de transformar e melhorar a sociedade em que vivem, conseguindo
ser sempre seres livres. Porém, um professor s6 pode ensinar se estiver
disposto a aprender, a atualizar os seus conhecimentos e a desempenhar novas
funcoes.

Ser professor é um
compromisso para toda a vida.

Connosco e para com os outros.
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Anexo A — “Dia Mundial do Livro” — Comemoracgées
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Anexo B — Direitos de um leitor da turma do 4.2 A — 1.2CEB
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Anexo C — Trabalhos manuais integrantes da exposi¢cdo “Velejar e conquistar além do horizonte”

NS
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Anexo D — Exposicdo “Velejar e conquistar além do horizonte” — visita pelos alunos da escola
)
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Anexo E — Marca-paginas construidos para o projeto “Ler para oferecer e receber”
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Anexo F —SD: “Voar com as palavras. Destino: imaginagao”

“Yoar com as palavras. Destino: imaginacdo”

Sequéncia didatica: Portugués 1.° ciclo (2x90") + Portugueés 2.° ciclo (1x100)
Turmas/Anos: 4°A/B +5.°]

Escolas: Escola EB1 de Godinho e Escola Basica integrada de Matosinhos
Professores cooperantes: Laurinda Santana, Luciana Neto e Jorge Leal

Supervisao: Elisa Sousa

Estagiaria: Diana Vieira e Fabiana Teixeira
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1.2ciclo — 4.2 A — 2x90 minutos

Dominios/Contetdos Atividades Competéncias
Leitura
- Compreensdo escrita - Noticia impressa (JN) “Morreu o escritor Manuel | -ldentificar
- Selecdo das informagdes | Antdnio Pina”; informacdo de
nucleares; - Ficha de identificacdo (livrete): “Quem é quem?”; acordo com

- Leitura para recolha e
registo de informacao;

Oralidade
- Interpretacao
- Compreensao de texto

- Escuta ativa: identificacdo
do assunto do texto ouvido,

retenc¢do da informagao;

- Preenchimento do guido
de audicao;

Leitura

- Compreensao de texto

Nome:
Data de Nascimento:
Localidade:
Obras:
Prémios:
Outras informacgoes:
1.
2.
3.

- Apresentacdo das fichas de identificacdo (livretes);

-Visualizacdo de uma entrevista a Manuel Antdnio Pina;
Escuta ativa:

12 audigao:

- Apresentacgao da atividade;

22 audicao:

- Orientacdo para a escuta (indicacGes);

- Compreensao global;

32 audicao:

- Distribuicdo do guido de escuta:

- Qual é a pergunta?

- Como era a primeira quadra que escreveu?
- Preenchimento do guido;

- Confronto do escutado com o registado;

Leitura do poema “O aviador interior” de Manuel
Antonio Pina em O Pdssaro da Cabegca

- Leitura do poema pela professora;
- Leitura dos alunos: cada um |& um verso e a ultima
estrofe em coro;

orientagdes;

- Retirar informacao
de um documento
oral (entrevista);

- Preencher um
guiao;

- Compararo
ouvido/registado;

-Leitura expressiva:
individual, coro,
grupo;
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- Registo de informacao
(esquema de compreensao)

Escrita

- Compreensdo de texto

- Preparacao para a escrita
(planificar a escrita de
textos)

-Producao escrita

Leitura

- Compreensao de texto
- Registo de informacdo
(esquema de compreensao)

Escrita

- Preparagdo para a escrita
(planificar a escrita de
textos)

- Compreensado da leitura: construcdo de uma esquema-
sintese de compreensdo, partindo de questbes
presentes no esquema;

“O meu bilhete de Aviador”

Leitura de um bilhete de aviao:
-projecdo de um bilhete comum;
-exploragdo da forma e conteldo;

- Preparagao para a escrita: “O meu bilhete de Aviador”

Oralmente os alunos indicam:

- hipdteses para completar os elementos formais do
bilhete ( nome do passageiro; local de partida; destino
da viagem; porta de embarque; lugar de passageiro;
data e hora de embarque) ;

- sugerem e registam no quadro nomes de passageiros
ndo-humanos (flor, amor, liberdade, lapis, livro, sonho,

o)

- sugerem destinos do voo que ndo seja um pais real;

Produgao Escrita
-construgao individual do bilhete;

-apresentacdo dos bilhetes: oralmente os alunos
mostram a turma o seu bilhete e vdo construindo o
painel afixado na sala;

Leitura do poema “Basta imaginar” de Manuel Antdnio
Pina em O Pdssaro da Cabeg¢a

- Leitura do poema pela professora;

- Compreensado da leitura: construcdo de uma esquema-
sintese de compreensdo, partindo de questdes
presentes no esquema;

- Ligacdo deste esquema ao esquema do poema
anteriormente analisado;

- Preparacdo para a escrita: Escrever a maneira de...
Manuel Anténio Pina em Basta imaginar

- Distribuicdo de uma esquema semiestruturado de
acordo com a estrutura do poema “Basta imaginar”;

- No quadro, oralmente, os alunos indicam: nomes,
complementos diretos (o qué?), verbos (para qué?);

- Sentidos do texto:
tema, subtema e
assunto; sinteses
parciais; diferentes
interpretagdes;

-Fazer inferéncias;

- Expressdo  de
sentimentos, de
ideias e de pontos de
vista;

-Participar em
atividades de
expressao oral
orientadas;

-Escrever para
fruicdo estética;
-Produzir  discursos
com diferentes
finalidades;

-Leitura expressiva:
individual;

- Sentidos do
texto;sinteses
parciais; diferentes
interpretacdes;

-Fazer inferéncias;

- Expressao de
sentimentos, de
ideias e de pontos de
vista;

- Participar em
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- Producdo escrita

Expressdo/Educacio
Plastica

- Exploragdo das oposi¢des existentes;

Producdo escrita: “Escrevi a maneira de Manuel

Antonio Pina”

- Preenchimento, a pares, pelos alunos, do esquema
fornecido, de acordo com as ideias que surgiram

oralmente;

-Produgdo de um quintilha com a estrutura de “Basta

imaginar”;

- Apresentacdo, a turma, das produgdes criativas;

llustracdo dos textos produzidos:

- A pares os alunos ilustram a sua quintilha com recurso

a materiais diversos;

atividades de
expressao oral
orientadas;

- Compor textos por
imitagao criativa
para expressar
sensibilidade e
imaginagao;

-Produzir discursos
com diferentes
finalidades;

2.%ciclo — 5.2 J — 1x100minutos

Dominios/Contetidos

Atividades

Competéncias

Leitura

- Compreensao de texto
- Registo de informagao
(esquema de compreensao)

Escrita
- Preparagao para a escrita

(planificar a escrita de
textos)

- Producdo escrita

Leitura do poema “Basta imaginar” de
Manuel Antdnio Pina em O Pdssaro da
Cabega

- Leitura do poema pela professora;
- Compreensdo da leitura: construcdo de

uma esquema-sintese de compreensao,
partindo de questdes presentes no
esquema;

- Preparagdo para a escrita: Escrever a
maneira de... Manuel Anténio Pina em Basta
imaginar

- Distribuicao de uma esquema
semiestruturado de acordo com a estrutura
do poema “Basta imaginar”;

- No quadro, oralmente, os alunos indicam:
nomes, complementos diretos (o qué?),
verbos (para qué?);

- Exploragao das oposicoes existentes;

-Leitura expressiva: individual;

-Sentidos do texto; sinteses
parciais; diferentes
interpretacdes;

-Fazer inferéncias;
- Expressdo de sentimentos, de
ideias e de pontos de vista;

- Participar em atividades de
expressao oral orientadas;
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Leitura/ Compreensao
-Imagem (sentidos)

-Titulo

Texto “O Limpa-Palavras” de

Alvaro Magalh3es (Poema)

- Leitura oral orientada

Compreensao

Producdo escrita: “Escrevi a maneira de
Manuel Anténio Pina”

- Preenchimento, a pares, pelos alunos, do
esquema fornecido, de acordo com as ideias
que surgiram oralmente;
-Produgdo de um quintilha com a estrutura
de “Basta imaginar”;
- Apresentacdo, a turma, das producgdes
criativas;

Leitura do Poema “Limpa-Palavras” de
Alvaro Magalhies

- Projecdo de uma imagem;

- Observacdo da imagem;

- Registo no caderno de uma palavra para a
imagem;

- Troca de impressdes com o grupo;

- Construcdo de um titulo para a imagem: os
alunos sugerem algumas hipéteses, registo
no quadro algumas hipoteses, registo no
caderno de um titulo em trabalho de pares;

Leitura pela professora
- com melodia de fundo;
- imagens projetadas acompanhar a leitura;

- Didlogo com os alunos: relagdo entre o
texto e o titulo construido;

- Leitura por parte dos alunos:

- Divisao em grupos;

-Cada grupo |é uma estrofe de diferentes
entoagdes (ler como se estivessem muito
zangado, muito tristes, com as pilhas gastas,
como robds, a rir, a chorar...);

- Gravagao da leitura dos alunos;

- Audicdo da leitura;

- Criagdo de um esquema através da imagem
do “Limpa-palavras”

. Palavras sujas/ Limpas;

. Porqué estdo sujos como ficam
limpas;

. Quando sao limpas;

J Que palavras ficaram limpas;

. Quem as limpou;

-Escolha por cada aluno da palavra preferida
do poema;

- Compor textos por imitagdo
criativa para expressar
sensibilidade e imaginacdo;

-Produzir discursos com
diferentes finalidades;

- Atribuir uma palavra a
imagem;

- Construir um titulo para a
imagem;

Relacionar o texto lido com o
titulo construido;

Ler com diferentes entoagdes:
em grupo;

Preencher um esquema: visao
global do poema;

- Preencher uma tabe
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Escrita ludica

-Didlogo com os alunos: “Vocés ofereciam
essa palavra a alguém? “

“Que palavra gostariam de oferecer?”; “A
qguem ofereciam?” “Porqué?”

-Registo no quadro de varias hipéteses
coladas pelos alunos;

-Distribuicdo de uma tabela;

Palavra que ofereco
A quem oferecgo

Por que ofereco

4

- Apresentacdo das tabelas pelos alunos;
- Criacdo de frases em grande grupo;

-Construcdo frasica
(concordancia entre
elementos);
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Anexo G — Livrete biografico do escritor Manuel Anténio Pina

.

Manuel Anténio Pina

| 2ata de ascmesto
“Pensar de pernas para o ar |
6 uma grande maneira de pensar [ e s
com toda a gente a pensar como toda a gente I
ninguém pensava nada diferente (..)" :
(3835202} l Comoera a primeira qus
u [
| Gurrs mirmagze

: ﬂ.[ O INVENTAO
2,.51.’,.- |
rﬂf-p-’- i /\\_._.
=
|
K-
= o -

Museed Anvinia
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Anexo H —SD: “Imaginar para sonhar. Sonhar para criar.”

p— ESCOLA
2. PORTO EE-

2x 90minutos + 2x 100 minutos

Escola: EB1 de Godinho e Escola Basica de Matosinhos | Turma: 4.°A e 5.°J | Data: 25 de Maio a 5 de Junho |Professora Estagiaria:Diana Vieira |

Supervisdo: Professora Maria Elisa Sousa

N N

Portugués — 1.° ciclo

- Andlise da definicdo de sonho no Dicionério da Lingua Portugesa;

- Completagdo de um esquema desdobravel presente ao longo da aula;
- Leitura da obra “O sonho €...” de José Jorge Letria;

- Leitura expressiva (de diferentes formas) dos tercetos da obra;

- Tempestade de ideias a partir da aplicagdo Mentimeter;

- Criacdo de frases a partir de “O sonho é...”;

- Colagem das cria¢Bes no esquema desdobravel;

- Leitura e analise de uma receita de “Sonhos de Natal”;

- Leitura dramatizada da receita;

- Criac8o de receitas dos sonhos de cada aluno;

- llustracdo do seu sonho;

Imaginar para sonhar.

Sonhar para criar. Portugués — 2.° ciclo

- Visualizagdo da curta-metragem “O vendedor de sonhos”;

-Antecipagio do titulo da obra “O homem que ndo queria sonhar” de Alvaro Magalhies:
baralhagdo das palavras do titulo e acrescento de letras;

- Apresentacéo do autor Alvaro Magalh&es através da construcio de um puzzle;

- Leitura expressiva do texto;

-Compreensdo do texto: associacdo de etiquetas com passagens do texto aos espacos
brancos de um esquema-sintese;

-Leitura de alguns tercetos da obra “O sonho ¢ ...” de José Jorge Letria, por parte da
professora;

- Tempestade de ideias sobre o que o sonho pode ser;

- Criagdo de frases complexas a partir de “Para mim, o sonho é...”

- Construcdo de um cartaz com as cria¢des dos alunos;

- Escuta ativa: audi¢@o da leitura da tltima estrofe do poema “Pedra Filosofal” de Antdnio

Gedeado, pelo proprio;

- Completacdo de espagos em branco da estrofe ouvida;

- Compreensdo dos significados: didlogo com os alunos;

- Substituicdo dos altimos 3 versos da estrofe: escrita criativa;
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DOMINIOS/ COMPETENCIAS

ATIVIDADES
CONTEUDOS
1.2 Ciclo — 4.2 A — 90 minutos
Oralidade Reconhece 1. Projegdo, no quadro da sala, de um cartao com a palavra “sonho” escrita 3 mdo. Por baixo da palavra
, tem a seguinte indicagdo: “Procura a defini¢do no teu diciondrio”;
diferentes
significados para

uma s6 palavra

- Cada aluno procura no dicionario pessoal a definicao de “sonho”;

- Apresentacdo de um esquema desdobravel, que vai ser completado ao longo da aula:

Dicionario da
Lingua Portuguesa

José Jorge Letria -
“O sonho é...”

Alunos do 4.°A do
Godinho
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p— ESCOLA
12, PORTO E-

Oralidade/Leitura

- Texto poético
- Antecipagéo do
contetido

Antecipa o conteudo

do texto

- Os alunos apresentam, oralmente, as definicbes de “sonho” que encontraram nos diciondrios pessoais;

- Registo das definicGes encontradas em tiras de papel, fornecidas pela professora e coladas na parte do
esquema referente ao “Diciondrio da Lingua Portuguesa”;

4

- Didlogo com os alunos: Construcdo, oral, de frases em que a palavra “sonho” adquira diferentes

significados. Os alunos tentam perceber qual o significado em casa frase;

2. Um sonho literario: “O que sera um sonho para José Jorge Letria?”

- Projegdo da capa do livro “O sonho é...” de José Jorge Letria (cf. Anexo A);

- Realizacdo de uma tempestade de ideias, oralmente, sobre o que pode ser (hipoteses para a questdo
anterior);

- Leitura da professora de alguns tercetos da obra, escolhidos aleatoriamente, comegando pelo fim (a ordem
de leitura ndo perturba a compreensao);

- Distribuicdo, pelos alunos, de um panfleto onde se encontra o texto integral da obra;

- Distribuicao, por cada aluno, de um cartdo onde se encontra um dos tercetos presentes na obra juntamente
com uma indicagao da forma como tera de ser lido;
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Leitura

- Leitura com
diferentes
intengodes e
expressiva

- Relagao de
ideias, conceitos
e textos.

Escrita

-Escrita criativa

Faz leitura
expressiva apos
preparagéo da

mesma.

Relaciona textos

lidos anteriormente

Elabora e constroi
ideias a partir de

uma premissa.

Redige frases

Leitura

* Preparacdo para a leitura:

- Os alunos experimentam ler com diferentes intengGes (ex: Ler como se estivesse a dar uma ordem; ler como
se estivesse com muito medo; ler a cantar; ler como se estivesse desanimado; ler a rir; ...)

- Distribuicdo dos cartdes pelos alunos;

- Leitura, por parte dos alunos, dos tercetos. A vez, cada aluno levanta-se da sua cadeira e, sem sair do lugar,
|é em voz alta o terceto do seu cartdo;

- Alguns cartdes sdo colados na parte do esquema relativa a definicdo de “sonho” por José Jorge Letria na
obra “O sonho é...”;

- Didlogo com os alunos: “Com que livro comegamos a aula? O que nos deu a conhecer?”; “Que livro lemos
anteriormente? O que ficamos a saber? Quem escreveu aquelas defini¢gdes?”; “O que tém em comum os dois
livros? Que aspeto ndao é comum aos dois livros?”;

3. A minha definicao de sonho: expressao pessoal.

Escrita

*Preparagdo para a escrita:

- Tempestade de ideias (brainstorming) sobre “o que o sonho é para mim...”;

- Registo, a vez, das varias ideias, através de uma pdgina Word, projetada no quadro da sala;

- Oralmente os alunos constroem frases com palavras da “nuvem de ideias” criada anteriormente;
Apresentacdo da tarefa:

- Individualmente, os alunos criam frases complexas a partir da premissa “O sonho é...”;




1. PORTO

ESCOLA
SUPERIOR

DE EDUCAGAO

Oralidade/Leitura

- Relagao de
ideias, conceitos
e textos

- Texto funcional
(a receita)

complexas.

Relaciona textos
lidos anteriormente
Relaciona ideias.

Reconhece
caracteristicas do
texto funcional -
receita

- Registo das frases nos cadernos pessoais;

- Leitura e apresentacdo a turma das frases criadas;

- Distribuicdo cartdes, por cada aluno, onde registam a frase que criaram, sendo, posteriormente, colada no

esquema na parte relativa a definicdo de “sonho” pelos alunos do 4.2 A;

O sonho é...

1.2 Ciclo — 4.2 A — 90 minutos

1. Apresentacdo e distribuicdo, por cada aluno, de uma receita culinaria do doce “Sonhos de Natal”;

- Didlogo com os alunos: “Porque temos hoje este texto?”; “Que textos estiveram a ver na aula anterior?”;

- Leitura da receita, por parte da professora, de forma dramatizada (ex: como se estivesse a colocar a farinha

num recipiente, a partir os ovos, a deitar dgua...);

- Em didlogo, a professora analisa, juntamente com os alunos, o tipo de texto, os elementos que contém e

que o caracterizam;

’
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Receita de Sonhos de Matal (Chefe Silva)

Ingredientes:

300z de farinha

& 0Owos

BiDg de margarina

1 pitada de zal

1/2 Litro de agua

Z Colheres ge sopa de aglcar
Cazca de 1laranja
Agicar em pd e canela para pohvilhar

1. Lewe a0 lume um tacho com a Agua, o sal, a mangarina, o agicar & a casca da laranja,
diesine ferwer.

2. Retire acasca da laranja com a ajuda de um garfa.

3. Junte a farinha de uma =3 wer @ mexa bem sem ticar do lome, ate ficar uma massza
macia.

4. Retire entdo do lume, deite para uma tigela, deice anrefecer um poucs & junte as owos
wim a wim, mexenda bem apds cada adigbo.

5. Lewe ao lumeum tacho com dleo & deive-a aguecer.

6. Deite no Sdeo colheradas da massa @ deice fritar kentaments, picando os sonhas com
uwm garfo de wez &am guando, abé triplicarem o volume e ficarem duras e« douradinhas.

7. Retire-os, esoorra-os, pohilhe oom aglicar e canela.
Ingredientes para a calda:

200z de agicar

1 ca=zca de laranja ou lim3o
1 pau de canela
150ml de Agua

Como fazer a calda:

1. Lewe ao lume a agua omm o aglcar, a canela = a casca da laranja, deive fereer durante
10 rminu s

2. Retire do lume e deive anrefecer.

3. Acompanhe quando serir os sonhos.

Nota: 5= pretender forer o oolda deve comepor por esha.
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p— ESCOLA
12, PORTO E-

-Leitura
expressiva

- Escrita

- Escrita criativa

Lé
dramatizadamente
apds preparagéo

Formula hipéteses
segundo indicagbes

Relaciona ideias

Completa uma
receita, recorrendo a
linguagem figurada

Leitura

- Leitura, pelos alunos, da receita;

- Cada aluno experimenta ler uma das partes da receita de forma, igualmente dramatizada;

- Leitura da receita por parte dos alunos;
2. A receita do meu sonho...

Escrita

* Preparagdo para a escrita:

- Oralmente, os alunos colocam hipdteses de
ingredientes que os sonhos podem ter e o modo
de preparagdao, tendo por base, a “nuvem de
ideias” criada na aula anterior;

Escrita

- Projecdo, por parte da professora, de uma receita
de “Sonhos” incompleta e sua distribuicdao por
todos os alunos;

Receita de Sonhos
Chefe

Ingredientes:

300g de

6

80gde

1 Pitada de

1/2 Litro de
2Coheresde

Preparacdo:

1

2

Modo de servir: V
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Oralidade/Leitura
- Retengéo da
informacao
visual

- Formulagao de
hipéteses

Oralidade

Compreende e
retém ideias
essenciais
presentes num
video

Descreve o que viu.

Faz inferéncias
quanto ao que viu.

Formula hipdteses
para o titulo da
curta-metragem

Confronta as
hipéteses
formuladas com o
titulo original

- Cada aluno assume o papel de “chefe do seu préprio sonho” e cria sua receita;

- Partilha oral das receitas criadas;

2.2 ciclo — 5.2 ) — 100 minutos

1. Visualiza¢ao da curta-metragem “O vendedor de sonhos”, sem a revelagdo do seu titulo (cf. Anexo B);

- Didlogo com os alunos:

* Caracteristicas do local e do seu ambiente;

* Aces que decorrem ao longo do video;

* Possivel profissGo da personagem central do video;

- Registo, no quadro da sala, das hipoteses referidas pelos alunos;

- Projegao do titulo original da curta-metragem e confronto com as hipdteses ditas, anteriormente;

2. Ponto de partida para a obra:

- A professora coloca no quadro varias palavras, algumas com letras a mais. Algumas das palavras escritas
pertencem ao titulo do texto que vai ser lido e outras ndo;

- Os alunos tentam chegar ao titulo do texto “O homem que n3o queria sonhar” de Alvaro de Magalh3es.

- Apresentac3o da capa do livro “O homem que n3o queria sonhar e outras histdrias” Alvaro Magalh3es (cf.
Anexo C);

(o)




p— ESCOLA
12, PORTO E-

Leitura
-Texto narrativo

- Compreensao
do texto
narrativo

(personagens,

acao,espago)

Organiza informagdes
escritas

Apresentacdo do autor Alvaro Magalh3es:

- A professora coloca no quadro pegas de um puzzle (em cartdo);

- Em cada pega encontra-se uma informacao sobre o escritor Alvaro Magalh3es;

- Os alunos organizam as pecas do puzzle e dizem, em voz alta, as varias informacdes que ele contém;
- Distribuicdo do mesmo esquema-puzzle pelos alunos (cf. Anexo D);

3. Leitura e compreensao do texto:

- Leitura expressiva do texto pela professora;

- Distribuicao pelas mesas de tiras de papel escritas com passagens do texto;

“Achava que nao devia perder tempo com coisas que, na sua
opinido, ndo existiam ou ndo podiam acontecer.”

“Se fossem verdadeiros ou se se tornassem reais de manha, quando
acordamos, ainda valia a pena perder tempo com sonhos.”

“- Sonhos sao ilusoes.”

- Apresentagdo, por parte da professora, de um esquema, em cartolina, com questées orientadoras
acompanhadas de caixas de texto vazias (cf. Anexo E);

- Em didlogo, os alunos vao respondendo as questdes presentes no esquema, tendo de situar e justificar as
respostas com passagens do texto;
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- Esquema-
sintese

Escrita

-Escrita criativa

- Expresséo
pessoal

Compreende os
diferentes sentidos
do texto: tema e
assunto,
personagens,
acgoes.

Faz inferéncias
sobre ideias do
texto.

Lé esquema-
sintese.

Elabora e constroi
ideias a partir de
uma premissa.

- Os alunos que tiverem, em sua posse, a tira de papel com a resposta correspondente a cada questdo,
levantam-se e colam a tira no local correto do esquema;

- Algumas tiras de papel, espalhadas pelas mesas, encontram-se apenas em branco, pois sdo fitas cuja
resposta é construida em sala de aula, em didlogo aberto. Estas fitas tém, igualmente, um lugar no esquema
e devem ser coladas pelos alunos que escreverem.

Leitura de um esquema-sintese:

- Resumo do texto trabalhado a partir da informacdo presente no esquema, anteriormente construido;
- Distribuicdo do esquema pelos alunos que o completam;

4. Para mim, o sonho é ...

Escrita

* Preparacgdo para a escrita:

- Leitura de alguns tercetos da obra “O sonho é ...” de José Jorge Letria, por parte da professora;

- Tempestade de ideias (brainstorming) a partir da frase “Para mim, o sonho é...”

- Registo, a vez, das varias ideias no quadro da sala;

- Individualmente, os alunos constroem frases complexas com palavras da “tempestade de ideias” criada
anteriormente, tendo de recorrer a uma metafora;

Apresentacdo da tarefa:
- Individualmente, os alunos criam frases complexas a partir da premissa “Para mim, o sonho é...”;

- Registo das frases nos cadernos pessoais, tendo por base, um pequeno cartdo fornecido pela professora;




1. PORTO

ESCOLA
SUPERIOR _
DE EDUCAGAD

Oralidade

- Retengao da
informagdo

- Escuta ativa

Redige frases
complexas

Ouve texto gravado.

Retem a informagéo
ouvida.

Para mim, o sonho é...

- Leitura e apresentacdo a turma das frases criadas;
- Distribuicdo de cartdes por todos os alunos para que escrevam as frases que criaram, a marcadores;

- Colagem dos cartdes num esquema apresentado pela professora (cf. Anexo F);

2.2 ciclo — 5.2J — 100 minutos

Oralidade — Escuta ativa

1.Audicdo da leitura da ultima estrofe do poema “Pedra Filosofal” de Antdnio Gededo, pelo préprio;
- Explicagdo da tarefa e do seu objetivo, aos alunos;

- Os alunos ouvem a leitura da estrofe:

“Eles ndo sabem, nem sonham,
que o sonho comanda a vida.
Que sempre que um homem sonha
o mundo pula e avan¢a
como bola colorida
entre as mdos de uma crian¢a.”

- Distribuicdo da estrofe escrita num cartdo, por todos os alunos, com algumas palavras suprimidas;
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- Texto Poético

- Expressao da
opiniao

Completa estrofe
depois de a ouvir ser
lida.

Faz inferéncias sobre
0 que leu.

Interpreta linguagem
figurada.

“Eles ndo sabem, nem serham,
gue o sonho eemanda a vida.
Que sempre que um hememserha
o mundo pwa e avanca
como bola eeterida
entre as maes-de uma eraneca.”

Antonio Gedeao

- Os alunos tentam completar os espagos em branco, segundo aquilo que ouviram e se lembram;

- A professora coloca novamente o dudio para que os alunos possam confrontar o que ouvem com o que
escreveram;

- Corregdo oral;

Compreensao do texto:

- Didlogo com os alunos, que colocam hipdteses para:

“No primeiro verso o sujeito poético usa um pronome pessoal “eles”. A quem podera referir-se?”

“Como é que o sonho pode comandar a vida? De que forma?”




p— ESCOLA
12, PORTO E-

- Escrita

-Escrita criativa

Formula hipéteses.

Cria novos versos com
base nas hipéteses
formuladas.

“Para onde é que o mundo “pula e avang¢a” quando alguém sonha?”
“O mundo é comparado a que elemento na estrofe? Porqué uma bola colorida nas maos de uma crianca?”

- Leitura da estrofe, por parte dos alunos. Por filas, cada aluno 1é um verso, voltando ao primeiro verso
sempre que alguém ler o ultimo;

Escrita

Preparagao para a escrita:

- A professora relé o verso “Quem sempre que um homem sonha”;

- Os alunos apontam hipdteses de possiveis consequéncias da afirmacgdo anterior;
- Registo no quadro das hipdteses;

- Em pares, os alunos substituem os 3 ultimos versos da estrofe;

- Registo nos cadernos pessoais da estrofe completa com os versos criados;
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Anexos
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P.PORTO N

Anexo A

biblioteca o Jorge Loetrna

O sonho é...

Hustragoes © arla Fan
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Anexo B

= B3 YouTube™ o vendedor de sonhos animacéo Eg Q,

0 vendedor de sonhos Animac¢é&o 3D HD
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p— ESCOLA
12, PORTO E-

Anexo C

O homem que nao queria sonhar
e outras historias
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Data e local de
nascimento:

poemas”
“O senhor do seu nariz e outras

“Hipopdptimos: uma

sonhar e outras historia de amor”

ﬁ. s o . »

Mengdo honrosa no
Prémio Nacional de

para o Livro “O Calouste Gulbekien para a Lista de
Limpa - Palavras e de Literatura para Honra do IBBY

outros Poemas” criangas e Jovens
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p— ESCOLA
12, PORTO EEL-.

Anexo E
0 homem que nio queria
sonhar
Arvara Magathiss
Porgue nao queria sonhar?
“Achava gue nao devia perder tempao com ool s goe..” Considerava
que os sonhos
eram | usaes.

“Le fossem verdadeiros ou s se tornassem reais de manha,
quando acordamaos, ainda valia..”

Quem aparece? 0 que lhe concede?

0 senhor do Dia e da Boibe 0 poder do homem ser e ter tudo o gue
sonha a0 acordar de manha

Sonhos sonhados e concretizados

Fossuir uma carruagem Fossuir uma carruagemn maior Ter um baron
Ter unea casa Ter wm jardim e um lago Mil barras de oura TEr um
palicio de
Ter um grande exércibo Ser Imperadar do pais —
jade

Qual foi o ultimo sonho?

“Sonhou gue tinha momido®

“Fex entdo um grande esforgo para
continuar adormecido, embora isso The

custasse o afastameEnto de todas a5 colsas

5 £ f———"'\ hoas gue poderia ter ou famer se estivesse
Como f“-"ﬂ“' acordado. Mesmo assim, deivou-5e estar &

naa guis acordar”

0 que acontecia?

Paodia, maes meorria mal acordasse
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Anexo | — Cartdes para atividade de leitura criativa
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Anexo J — Quintilhas construidas pelo 4.2 A — Escrita a maneira de Manuel Anténio Pina em “Basta Imaginar”
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Anexo K — Atividade de escrita criativa “Para mim, o sonho é...” - Produgdes de alunos

Imaginar para
sonhar.

Sonhar para criar.
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Anexo L — SD: “O problema dinastico”

Sequéncia didatica: Estudo do Meio 1.°Ciclo “O problema dinastico

Programa

4° Ano Estudo do Meio - 4° Ano: Bloco 2 - A Descoberta dos outros e das instituigdes
1°CEB Objetivos Gerais:
2. 0 passado nacional
Estudodo | - O problema dinastico
Meio - 2.° Dinastia
- Conhecer personagens e historia nacional com relevancia para o meio local;

Tempo: 90 | . Conhecer os factos histéricos que se relacionam com os feriados nacionais e o seu significado;
minutos
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RECURSOS

ATIVIDADES/ESTRATEGIAS TEMPO
Atividade de Motivagao: 15
- Projecdo de uma imagem alusiva a uma estatua de D. Fernando e D. Leonor Teles, que se encontra no
- Projetor; . - :
Mosteiro de Leca do Balio, em Matosinhos (anexo A).
- Computador;
- Breve dialogo, em grande grupo, sobre a imagem segundo algumas questdes orientadoras:
“ Conhecem esta estatua? Onde ¢ que ela se situa?”
“Quem esta retratado na estatua?”
“Conhecem o rei D. Fernando? Tera sido rei de Portugal ou de Matosinhos?”’
“Na estatua temos duas pessoas. Serd um casal? Terdo casado em Lisboa?”
“O que conseguimos ver na estatua que nos faz pensar que eram um casal?”
Desenvolvimento da aula: o5

“Casamento de D. Fernando com D. Leonor Teles”
- A professora distribui pelos alunos um panfleto alusivo a Feira Medieval realizada no Mosteiro de Leca do Balio, em
Matosinhos. Seguindo-se algumas questdes orientadoras (anexo B):
“Vocés ja viram este panfleto?”
“Conhecem a Feira Medieval que se realiza no Mosteiro de Lega do Balio?”

“O que é retratado nessa Feira?”

“Algum de voceés ja teve oportunidade de ir a essa feira? Se algum de vocés ja o fez, contem um pouco do que viram aos
v0ssos colegas”

“Ent&o e a recriagdo do casamento que é realizada nesta Feira Medieval &€ de quem? E porque é que é feita a recriagdo desse

casamento aqui na vossa localidade?”
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-Documento;

- Genograma;
- Lapis;
- Simbolos;

- Visualizagdo de uma reportagem realizada a “Feira Medieval” de Matosinhos, sobre a recriagdo do casamento de D.
Fernando e D. Leonor Teles (anexo C).
- Dialogo em grande grupo sobre o que viram, segundo questdes orientadoras:
“O casamento entre D. Fernando e D. Leonor era aceite por todos?”
“Por que razéo foi escolhido o Mosteiro de Lega do Balio para realizar este casamento?”
“Este rei esteve sobre as nossas terras e foi aqui que casou. Um dos reis de Portugal esteve em Matosinhos, isso é
importante para vocés?”

“Por que razdo acham que este casamento é todos os anos recriado nesta Feira Medieval?”

“O problema de sucessdo”

- Leitura e analise, em grande grupo, de uma adaptacgéo da Cronica de D. Jodo I, escrita por Ferndo Lopes
seguindo as seguintes questdes orientadoras (anexo D):
“O que aconteceu a El-Rei D. Fernando?”
“O que provocou a sua morte?”
“Quais eram os candidatos ao trono que pertencia a D.Fernando?”
“Quais os candidatos ao trono que o autor Ferndo Lopes refere que ndo devem ser sucessores? Leiam a
passagem em que isso ¢ referido.”
“Nos dois ultimos paragrafos deste documento o autor explica o que é esperado de um sucessor. O que é
dito por ele?”
“Segundo Ferndo Lopes quem seria o sucessor ideal dos candidatos apresentados anteriormente?”

“Conseguem entender porque ¢ que Ferndo Lopes considera que deve ser o Mestre de Avis a subir ao

25
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- Painel de azulejo;

trono?”

- Distribuicéo, por todos os alunos, de um esquema dos pretendentes ao trono ap0s a morte de D.
Fernando, em forma de genograma, que estaria incompleto (anexo E). Este genograma encontrava-se no
quadro projetado, com o intuito de, segundo o documento anteriormente analisado, ser completado em
grande grupo, através de etiquetas com nomes e simbolos que seriam associados as caixas de texto do
genograma. Esta completacdo seria acompanhada de algumas indicacbes transmitidas por parte da
professora:
“ Quem era casada com D. Fernando?”
“ Qual o nome da filha de D. Fernando?”
“Com quem era casada a filha de D. Fernando? A que reino pertencia o marido de D. Beatriz?”
“D. Pedro I teve mais filhos?”
“ Qual o nome dos seus outros filhos?”
“ Quais os possiveis sucessores ao trono?
- Ao longo da construcdo deste esquema, e da atribuicdo das etiquetas com 0s nomes, os alunos iriam
colocando os simbolos (coroas, aliancas, cadeira de trono para indicar os possiveis sucessores), de acordo
com o que exploraram no didlogo em grande grupo (anexo F).
- Construcao da legenda, em grande grupo, do genograma.

“A guerra pelo trono ...”

20
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- Tabua rasa de cartolina;

- Bonecos em cartolina;

- Esquema sintese;

- A professora questiona “ Como se terd resolvido este problema de sucessdo?”. Levantamento de
algumas hipoteses, por parte dos alunos, a professora vai anotando no quadro as ideias.
- Projecdo de um painel de azulejo alusivo a Batalha de Aljubarrota, intitulado de “A batalha de
Aljubarrota”, que se encontra atualmente em Esposende; (anexo G).
- Diélogo, em grande grupo, sobre 0 que observam nos varios azulejos, segundo questdes orientadoras
colocadas pela professora:
“O que véem nos varios azulejos?”
“O que estdo a fazer as pessoas que véem nos azulejos?”
“Como sa0 as roupas € quais 0s acessorios que cada pessoa possui?”’
“Quem serao essas pessoas? Reis? Fazem parte do povo?”
“Sabem quem ¢ a pessoa ajoelhada num dos azulejos?”
“O que estara retratado no azulejo?”

“Esta batalha teria finalmente resolvido o problema de sucessdo ao trono de D. Fernando?”

- Recriacdo da tatica do quadrado através de materiais levados pela professora para a aula. Esta recria¢éo
serviria de explicacdo aos alunos de como, Portugal ganhou a Batalha de Aljubarrota contra as forcgas
galegas (anexo H);

- Exploragdo em grande grupo da recriacdo da tatica do quadrado segundo algumas questbes
orientadoras:

“O que acham que tera sido a tatica do quadrado?”

10°
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“Como ¢ que foi possivel vencer os inimigos com esta tatica?”’
“Como sera que as coisas aconteceram?”’
(Os alunos, um de cada vez, poderiam dirigir-se aos matérias trazidos pela professora e tentar recriar a

situacdo da batalha, tal como a imaginavam)

Momento de consolidacéo
-Realizacdo de um esquema sintese de toda a aula. O esquema estard incompleto, com algumas palavras-

chave para ajudar os alunos na sua completacéo (anexo I);
- Discusséo, em grande grupo, das informacdes acrescentadas nos esquemas por cada aluno;

- Os alunos deverdo colar nos seus cadernos pessoais;
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Anexos

Anexo A — Estatua de D. Fernando e D. Leonor Teles
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Anexo B- Panfleto alusivo a Feira Medieval de Matosinhos.

Os HospritaLARIiOS
no CaminHo pE Santiaco

FEira INMIEDIEVAL
IATOSINMHOS

L Ty
05 a 08 pE sefeEmBRrO 2013 éﬁJ e
Junto ao Mosteiro DE LE¢a DO BaLio Matosinhos

J.cm-mATOSINHOS. PT / maiL@cm-matosinHos. T Camara Municipal
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Anexo C — Reportagem “Feira Medieval de Matosinhos”

http://expresso.sapo.pt/sociedade/2017-09-10-Feira-Medieval-de-Matosinhos-termina-recriacao-com-casamento-de-D.-

Fernando-e-Leonor-Teles
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http://expresso.sapo.pt/sociedade/2017-09-10-Feira-Medieval-de-Matosinhos-termina-recriacao-com-casamento-de-D.-Fernando-e-Leonor-Teles
http://expresso.sapo.pt/sociedade/2017-09-10-Feira-Medieval-de-Matosinhos-termina-recriacao-com-casamento-de-D.-Fernando-e-Leonor-Teles

Anexo D
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Anexo E- Genograma

D. Constancia

D. Pedro |

\

D. Inés de Castro

D. Leonor Teles

D. Fernando

D. Leonor Teles

\

J

Infante Jodo

Infante D. Dinis

D. Beatriz

D. Joao |
Rei de Castela
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Anexo F — Simbolos para colocar junto das etiquetas.

Anexo G- Painel de azulejo alusivo a Batalha de
Aljubarrota.
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Anexo H- (depois colocamos a foto da recriagao)
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Anexo |- Esquema sintese

D Fernanda morrs. & aclamacg3o da rainha, O Beatriz, provocs

/ agitagdo no reing.

Sucedeu-lhe sua filha

Grupas quendoa

Caszda com L . :
" Erupos socizis gue 3 apoiam 3poiavam

chefizdos por

E

Batalha de

Foi aclamado um novo rei, o D.
£ COMECE
urnz nova dinzstia.
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*Grelha de avaliacao

Saber

Saber fazer

Saber ser

Nome dos alunos

Relaciona os
conteudos explorados
com a histdria local

Identifica as causas do
problema dinastico

Identifica como se
resolveu o problema
dinastico

E capaz de sintetizar a
informacgao explorada
num esquema

Participacdo/
Empenho
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Anexo M - SD: “O sonho de um homem...”

Sequéncia didatica: Estudo do Meio 1.°Ciclo + Portugués 1.°Ciclo - “ O sonho de um homem ... “

Programa
4° Ano Estudo do Meio - 4° Ano: Bloco 2 - A Descoberta dos outros e das instituigdes
1°CEB Conteudos:
2. 0 passado nacional
Estudodo | - Conhecer personagens ¢ histdria nacional com relevancia para o meio local;
Meio - Conhecer os factos histéricos que se relacionam com os feriados nacionais e o seu significado;
- Localizar os factos e as datas estudados no friso cronolégico da Histéria de Portugal;
Tempo: 90
inut . -
minttos Conteudos especificos
- A primeira dinastia;
- O povoamento do reino;
RECURSOS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS TEMPO

Atividade de Motivagao:

- A professora escreve no quadro da sala de aula a expresséo “O conquistador” com as suas letras baralhadas e juntas (Anexo A);
- A professora desafia os alunos a juntar as letras, tentando formar uma palavra que se relacione com o tema da aula, anotando no quadro as vérias sugestdes dos

alunos;
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- A professora deixa em aberto, caso nenhum aluno descubra, e retoma esta atividade no final da aula;

Desenvolvimento da aula:

“0 sonho de Afonso...”
- Visualizagdo de um video, por parte dos alunos, feito pela professora. Este video aborda o tépico da formagéo de Portugal e o inicio da primeira dinastia
portuguesa, abordando os acontecimentos mais importantes desta fase (anexo B);
- Os alunos paralelamente com a visualizagao do video deverdo anotar as informagdes mais relevantes deste tema, seguindo alguns tépicos de orientacdo que a
professora previamente regista no quadro da sala:
- O protagonista dos acontecimentos narrados ao longo do video;
- Qual o seu sonho (desejo, objetivo);
- Qual o problema e que adversario encontrou no inicio da concretizagao do seu objetivo;
- O que fez para alcangar 0 seu sonho (acontecimentos, data, intervenientes);

- Quais os documentos oficiais que reconheceram e concretizaram o seu sonho (tratados, data, bula);

Discusséo das informagdes recolhidas por cada aluno, em grande-turma. Este momento seria orientado pela professora tendo como objetivo acrescentar
informagdes que pudessem nao ter recolhido anteriormente ou entdo corrigir algumas lacunas;

- Distribuigéo, por parte da professora, de uma espécie de B.I. de D. Afonso Henriques. Este B.l. era composto por varios compartimentos correspondentes aos
tdpicos acima analisados (anexo C). Os alunos deveréo preencher este B.l. individualmente, podendo conferenciar com o par de carteira;

- Apresentacéo oral e em grande grupo dos B.| produzidos e posterior colagem nos cadernos pessoais;

“As conquistas de Afonso!”

- A professora distribui, pelos alunos, a letra da musica “Afonso Henriques” de Tozé Brito, com supressédo de algumas palavras. O aluno tera de completar os
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espagos em branco, conforme o sentido da letra e o conhecimento que estiveram a trabalhar no video que foi abordado no ponto anterior. (Anexo D);

- De seguida, a professora coloca o audio da musica com o objectivo de pér em pratica a atividade “Escuta e corrige” onde os alunos terdo de ouvir e acompanhar
a musica, através do registo escrito que possuem. Numa segunda audi¢do da musica, os alunos terdo de verificar se a opgao escolhida é a correta consoante o
que ouvem (Anexo E);

“Para além de conquistar, temos de povoar!”

- Apresentagéo de um PowerPoint onde s&o explorados os conteldos relativos ao povoamento do reino e as medidas tomadas para a sua concretizagdo (anexo
F):

- Leitura de uma carta de foral de Beja, passada por D. Afonso lll, 1254, analisada em grande grupo, seguindo alguns topicos de orientacdo (anexo F):

e Quem é que a escreveu e em que altura?
¢ A quem se destinava esta carta?
e Qual a funcdo destas cartas?

¢ Qual a importancia que tiveram no povoamento do reino?

-Projecgéo de um mapa do reino de Portugal onde serdo colocadas algumas questdes:
o Depois das conquistas feitas, qual tera sido a preocupacdo dos nossos reis?
e Para que os territérios conquistados néo estivessem ao abandono e propicios a ser dominados por outros povos o que era importante fazer?
e Se as pessoas sao um dos elementos essenciais a existéncia de uma nagao, entdo uma das preocupagdes dos nossos reis tera sido povoar as novas
terras conquistadas. Mas como teréo atraido as populagdes a estas novas terras?
Momento de consolidacéo

- Realizagao do jogo online “FlashCards” que consiste num jogo rapido de perguntas e respostas (anexo G)
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Anexo A - Palavra-chave da aula - “O conquistador”

O NSCORDTAUIQO
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Anexo B- Video da formagéo de Portugal e o inicio da primeira dinastia portuguesa
(o0 video sera enviado num anexo a parte)

00:00:03

) =
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Anexo C- B.l. D. Afonso Henriques

Dooumentos oficiais que reconheceram e
concretizaram o sonho ...
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Anexo D- Letra da musica “Afonso Henriques” de Tozé Brito
“Afonso Henriques”

De um condado fez um pais
Com mais sonhos que tesouros
Conquistando as cidades
Que pertenciam aos

Da espada fez a caneta
De que nasceu a narrativa
Da gloria de uma pétria
Que nunca se quis cativa

Horas de paz teve poucas,
Mas foi nelas que imaginou

O reino livre,
Em que

se tornou

Veio do norte para o

Com aura de vencedor;
Em S. Mamede e

Tornou-se conquistador.

Do que foi sabe-se pouco,
Mas foi por certo sonhador,
Dando o suor e 0 sangue

Para ter um reino

Para deixar como herancga

Aos que haviam de chegar

Uma pétria sem ter medo
Nem de Espanha nem do
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Anexo E- Letra da musica preenchida

“Afonso Henriques”

De um condado fez um pais
Com mais sonhos que tesouros
Conquistando as cidades
Que pertenciam aos mouros

Da espada fez a caneta
De que nasceu a narrativa
Da gloria de uma pétria
Que nunca se quis cativa

Horas de paz teve poucas,
Mas foi nelas que imaginou
O reino livre, independente
Em que Portugal se tornou

Veio do norte para o Sul
Com aura de vencedor;
Em S. Mamede e Ourique
Tornou-se conquistador.

Do que foi sabe-se pouco,
Mas foi por certo sonhador,
Dando o suor e 0 sangue
Para ter um reino maior

Para deixar como herancga

Aos que haviam de chegar

Uma pétria sem ter medo
Nem de Espanha nem do mar.
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Anexo F- PowerPoint

E‘;u, @D, L%mo,fbafa:jm,gnaa @mg{,‘uaag)oduﬁaf(u),
mosido pela inspicagio 2o Deus poscsia vila 2 Beja. (. ..) oa
(---)- Da ca&ﬁa&aaﬁahmaammaagom()wm

miafmaaa(...).gmaafawmwm \.C.Be?a.mm
casa nde pagus poc ola impoale algum.
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Depois da conquista
de varias terras ...

ATLANTICO

O que é necessdrio
fazer?

Oceano

Quais as medidas tomadas para atrair as
populagdes a estas novas terras?
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Anexo G- Jogo online “FlashCards”

< (¢ |© https://www.gocongr.com/pt-PT/p/11939841 | i

W /e 1.° Dinastia e povoamento do reino x

2/6

delL | d PAvo :
yem Suce Qual o nome da O eXércitg ©
overno do Con  patalhaqueD. e Afonsomo qE
g portucalense  Afonso Henriques 'ques defrontg, € a
D. Henr' defrontou contraa  3Batalhg g - cia

o ele MO sua mae, D. Teresa? '9Ue, em 1134, cal

&« e ‘@hltps:/ﬁwww.gc(onqrcom/pl—PT;prQBBBM | i

B )8 1.° Dinastia e povoamento do reino x

5/6

|adataeon Explica o que é
ado gU reconhecido através
reconhece ¢ do documento "Bula
endéncia Manifestis

ortucal Probatum".
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Anexo N —SD: “A Conquista do horizonte...”

Sequéncia didactica: Histéria 1.° (3x 90 minutos) :“A Conquista do horizonte...”

Programa

4° Ano

1° CEB

Estudo do Meio

Tempo: 3 x 90

minutos

Estudo do Meio — 4° Ano: Bloco 2 - A Descoberta dos outros e das instituigdes
Contetdos:
1. O passado nacional
- Conhecer personagens e historia nacional com relevancia para o meio local;
- Conhecer os factos histéricos que se relacionam com os feriados nacionais e o seu significado;
2. O contacto entre a terra e o mar

- Reconhecer 0 Oceano Atléntico como fronteira maritima de Portugal;

Conteudos especificos
- Motivagdes e condigdes para a expansdo maritima portuguesa;
- A conquista de Ceuta (inicio da Expans&o);
- A dobragem do Cabo das Tormentas por Bartolomeu Dias (essencial para atingir a india);

- As viagens maritimas & india e ao Brasil e as riquezas obtidas;
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RECURSOS

ATIVIDADES / ESTRATEGIAS

TEMPO

Aula 1 -1h.30min
Atividade de Motivacao:

- Apresentacao, por parte da professora, do kit de navegador (envelope com enchimento) que inclui a maioria dos documentos utilizados ao longo
das aulas dedicadas aos descobrimentos portugueses (Anexo A);
- A professora questiona os alunos sobre o possivel tema das préximas aulas, partindo da decoragéo exterior do envelope;

- Diviséo da turma em 6 grupos de 4 alunos cada e distribuicao de um kit de navegador por cada grupo;

Desenvolvimento:

“Queremos e podemos ir!”

1. Leitura e analise em grande grupo do documento intitulado “Motivacdes da Sociedade Portuguesa”, de David Birmingham (Anexo B), presente em
todos os kit's de navegador, com o intuito de os alunos entenderem as motivagdes e interesses de cada grupo social na expansao portuguesa. Esta
analise é orientada através de questdes colocadas pela professora:
- “Em que situagao estiveram os portugueses durante dois milénios?”
- “Qual era o interesse principal dos portugueses no descobrimento e conquistas de novas terras?”
- “Quem foi 0 Rei que aspirava (desejava) a expanséo portuguesa?”
- “Consideram que o povo, nesta altura, vivia em boas condi¢des? Qual seria, entéo, o principal interesse do povo na conquista de novas terras?”
- “Qual era o continente que os portugueses desejam conquistar em primeiro lugar?”
- “Segundo o documento, 0 que € que este continente poderia oferecer?”
- “De acordo com o documento qual era o “isco” que atraia a nobreza?”

- “Se a burguesia se dedicava ao comércio e negdcios, qual seria o grande interesse deste grupo social, na conquista de novas terras?”
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1.1. Cada grupo tera de recolher do seu kit de navegador um documento em papel que se encontrava enrolado, preso por um fio. Junto a este

rolinho, e preso com 0 mesmo fio, encontram-se embarcagdes e instrumentos de navegacao desenhados em cartdo grosso, sendo que, cada kit
de navegador tem um instrumento/embarcacao diferente (Anexo C). Estes objectos, presos por fios, serdo utlizados numa actividade posterior

relativa, apenas, as condigdes cientificas e técnicas que os portugueses possuiam para a expansao maritima;

1.2. Os alunos terdo de desenrolar o documento, que corresponde a um pequeno esquema-sintese relativo as motivagdes e condigdes para a

expansao portuguesa (Anexo D). O objetivo sera, que em grupo, os alunos preencham a parte correspondente as motivagdes e interesses dos
grupos sociais, de acordo com as informagdes recolhidas no dialogo anteriormente realizado. No fim, cada grupo, através do seu porta-voz, tera

de partilhar com a restante turma, o que preencheu e que informac6es usaram. Existiria um esquema para cada pessoa do grupo;

1.3. Relativamente as condigdes para a expansao portuguesa (geograficas e politicas) cada aluno deve retirar de dentro do seu kit de navegador

um envelope branco de pequenas dimensfes que contém, no seu interior, etiquetas com a definigdes e informagdes sobre varios instrumentos
de navegagao e embarcagdes usadas pelos portugueses (Anexo E). Cada grupo teré de descobrir e selecionar a etiqueta que se refere ao seu
instrumento/embarcacéo, prestando atengdo aos elementos que o compde (pegas, pontos cardiais, dimensdes, formatos, uso). No fim da
atividade, cada grupo elege um aluno, que tera de se dirigir ao centro da sala e apresentar o instrumento/embarcagéo do seu grupo e a etiqueta
que associaram. Os restantes elementos da turma deverao tentar ajudar o grupo caso este ndo tenha acertado. Ao longo das apresentagoes, o

esquema-sintese relativo as condigdes cientificas devera ser preenchido por cada grupo de trabalho.

1.4. Relativamente as condi¢des geograficas e politicas, a professora coloca no quadro uma imagem do mapa de Portugal e outra do mestre de Avis,

Rei D. Jodo |. Cada imagem encontra-se acompanhada de uma questao de reflexdo (Anexo F):

- Mapa de Portugal:“Observem bem a localizagéo de Portugal no Mundo. Sera uma localizagdo positiva para a Expansdo Maritima? Porqué?”

178




- Pintura de D. Joéo | (Mestre de Avis):“Este Rei, tal como estudamos noutras aulas, deu inicio a uma nova dinastia, a de Avis. Acham que a

situag@o politica de Portugal na altura era positiva (estavel) ou negativa (instavel)? Porqué?”

- A cada grupo é dado um tempo para discuss&o de ideias e para o preenchimento das partes em falta, do esquema sintese, relativas as condi¢des

geograficas e politicas;

Consolidagao:

- Cada grupo apresenta, rapidamente, o seu esquema e todos conferem as suas respostas;

Nota: todos os trabalhos construidos serédo arquivados nos cadernos pessoais e no livro de turma “As Paginas da Nossa Historia”

Aula 2 - 1h:30min

Motivagao:

- Os alunos ouvem a leitura de um excerto, por parte da professora, do audio-livro da Histéria de Portugal (Pasta méagica).

- Didlogo, em grande grupo, sobre o que acabaram de ouvir, tentando compreender algumas ideias-chave da aula.

Desenvolvimento:

“A Aventura de Ceuta”

2. Cada grupo retira do seu kitde navegadoruma tira colorida em cartolina que contém um excerto de um texto do livro “Histéria de Portugal I”
pertencente a uma colegéo de adaptagbes de lendas e historias de Portugal por Mario Neves (Anexo G). Este texto conta como se concretizou a

conquista da cidade de Ceuta e o que os portugueses descobriram quando a alcangaram, contudo, a professora selecciona o0s pontos mais
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importantes a conter nesses excertos, existindo algumas supressoes;

2.1. Aleatoriamente, a professora manda cada grupo ler o excerto que se encontra no seu kit de navegador, em voz alta. Posteriormente, a
professora da um tempo para a turma descobrir a ordem correta dos excertos. A construgao desta ordem é realizada no quadro, com a colagem
das tiras em cartolina pela ordem que os alunos propuserem. No fim, a professora ira ler os varios excertos na ordem pela qual foram colocados

no quadro pelos alunos, tentando verificar, com os alunos, se a ordem esta correta e se faz ou ndo sentido;

“O primeiro grande obstaculo!”

1.Visualizagdo de um video relativo a passagem do Cabo Bojador por Gil Eanes em 1434 (Anexo H). Paralelamente a esta visualizagéo, cada grupo
tera consigo uma quest&o, sobre o contetdo do video apresentado, para a qual teré de encontrar resposta, tendo, cada grupo, de registar a resposta
junto a questéo. O video é visualizado novamente para que todos confirmem as suas respostas. Questdes:
1. Qual é nome do cabo apresentado neste video? Em que continente se situa?
2. 0 que se pensava, na altura, sobre o Cabo Bojador?
3. Existiu um homem que nao achava que o Cabo Bojador fosse o fim do mundo. Qual era o seu nome e o que fez ele?
4. Em que ano se tentou passar mais uma vez a Cabo Bojador e que navegador o fez?

5. De que forma Gil Eanes conseguiu passar o Cabo Bojador e como é que ele provou que la foi?

“A costa ocidental africana...”
2.2. Apresentagao, por parte da professora, de um mapa relativo & Expans&o maritima portuguesa, onde se encontram todas as conquistas feitas ao
longo da costa africana até a chegada & india (Anexo |). O mapa sera analisado em grande grupo, segundo algumas questdes orientadoras:

- “Qual é o continente que se destaca neste mapa?
-“A que se refere este mapa? Porque é que este continente se destaca?”
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3.

-“Qual foi a primeira conquista da Expansao Maritima, que estivemos a estudar anteriormente? Onde se situa Ceuta no mapa?”
-‘Olhando para o mapa, qual foi o primeiro grande obstaculo que os Portugueses encontraram depois da conquista de Ceuta? Em que ano e
quem conseguiu passar este cabo?”

-‘Depois da passagem pelo Cabo Bojador, seguiram-se varias descobertas ao longo da costa africana! Passaram-se meses ou anos entre cada
descoberta?Porque sera que demoravam tanto a chegar a cada sitio?

-“Todas estas conquistas aconteceram durante 0 mesmo reinado?”

-‘Quais foram as descobertas no tempo do Infante D. Henrique? Em que anos as descobertas durante este reinado terminaram?
-‘Alinha laranja corresponde a descobertas feitas em que reinado? Estas descobertas foram lideradas por quem?”

-“‘A partir de 1474, as descobertas realizadas aconteceram em que reinado?” Quais foram algumas dessas descobertas assinaladas neste
mapa?”

-“Como se chama o local mais a sul do continente Africano pelo qual os portugueses tiveram de passar? Porque tera o0 nome de Cabo da Boa
Esperanga? Sera que teve sempre este nome?”

-‘Seréa que passar este Cabo foi facil para os Portugueses? Porque era importante para os portugueses conseguirem passar este Cabo? (qual

era o objetivo deles- india)

“Cabo das tormentas ou cabo das conquistas?”

Audigéo da cangédo “Vamos cantar! O Cabo das Tormentas” da colegdo Expresso, presente no site do Instituto Camdes e projecdo da sua letra
(Anexo J). Exploracdo, em grande grupo, das informagdes contidas na letra da cangéo, tendo em conta as seguintes questdes orientadoras
colocadas pela professora:
- “Qual era 0 nome do Cabo que os marinheiros tentavam passar?”
-“Quais as adversidades encontraram quando tentavam passar este Cabo?”
- “Quais eram os sentimentos dos marinheiros quando tentavam passar este Cabo?”

- “Que nome davam os marinheiros ao Mar e aos perigos do Mar?”
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- “Em que reinado as expedigdes portuguesas conseguiram ultrapassar o Cabo dar Tormentas?”
-‘Se fossem um marinheiro 0 que acham que iriam sentir quando fossem navegar pelo mar fora, sem saberem o que poderiam encontrar?”

- indicagao por parte da professora do nome do navegador que conseguiu este feito: Bartolomeu Dias.

Consolidagao:

- Distribuicdo do mapa analisado ao longo da aula, com algumas supressdes (Anexo L). Os mapas encontram-se dento do Kit de Navegadore,

embora exista um mapa para cada aluno do grupo, o exercicio sera realizado através da troca de ideias entre os elementos dos grupos. Os mapas

serao colados nos cadernos individuais e um exemplar seré arquivado no livro de turma “As Paginas da Nossa Historia”.

Aula 3 - 1h:30min

Motivagao:

- A professora coloca sons caracteristicos da India e do Brasil (Anexo M), questionando os alunos sobre que locais seriam alvo de descoberta e

conquista pelos navegadores portugueses, depois da passagem do Cabo das Tormentas;

Desenvolvimento:

“Ja passamos o Cabo das Tormentas. Agora viajaremos para a india!”

1. A professora analisa, em grande grupo, 0 mapa presente na pagina 49 do manual de Estudo do Meio dos alunos (Anexo N), colocando as

seguintes questdes:

- “Quais séo o0s 3 continentes que esse mapa nos mostra?”

-“ A que correspondem as linhas azuis, vermelhas e laranjas presentes no mapa’
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-“Qual € o ponto de partida de todas as linhas? E os pontos de chegada de cada uma delas?”
-“ Quem navegou pelas trés rotas assinaladas no mapa?”
- “Que viagem o navegador Bartolomeu Dias fez e que riquezas obteve da sua viagem?”
-“O que permitiu os portugueses descobrir, ap6s a viagem de Bartolomeu Dias?”
-“ Que viagem o navegador Vasco da Gama fez e que riquezas obteve da sua viagem?”
-“Que viagem o navegador Pedro Alvares Cabral fez e que riquezas obteve da sua viagem?’

-‘Recordando tudo o que ja estudamos até agora sobre a expansao maritima portuguesa, qual a ordem pela qual essas viagens aconteceram?”

“As riquezas da India e do Brasil que hoje sao nossas também!”

2. Apresentagdo de uma caixa em forma de “bau” intitulada “O Bau dos tesouros”, levada pela professora para a aula (Anexo O). Dentro desta
caixa encontram-se varios produtos que os portugueses descobriram na India e no Brasil e trouxeram para Portugal (India: pimenta, noz-
moscada, cravo, outras especiarias e seda/ Brasil: pau-brasil, agticar, tabaco, cacau, algodéo, ouro, prata e diamantes). A caixa encontra-se
totalmente fechada e o objetivo sera que os alunos, a vez, retirem um produto e consigam dizer o seu nome, a sua origem € uma utilizagao
daquele produto no seu dia-a-dia, baseado nos conhecimentos que possuem das suas experiéncias e naqueles adquiridos em aulas

anteriores. Este exercicio sera realizado em grande grupo e ocorreria de acordo com algumas questoes orientadoras:

- “O que retiraste do bau? Cheira, toca e observa bem o que retiraste!”
-‘Reconheces? Sabes 0 seu nome?”
-“E originario do Brasil ou da india?”

-“Refere uma ou duas utilizagdes deste produto no teu dia-a-dia”
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2.1. Apresentacdo de um mapa (tamanho A3), semelhante ao mapa explorado no exercicio 1 (Anexo P). Os alunos terdo de assinalar as rotas
maritimas para a India e para o Brasil utilizando fios de 13 de cores diferentes que serdo colados no mapa. Além disso, os alunos teréo de
colar algumas imagens dos produtos do exercicio anterior, que se encontram nos kit's de navegador, no mapa e no sitio correto. Este mapa

sera arquivado no livro de turma “As Paginas da Nossa Historia”;

Consolidagao:

- Exercicio de ordenamento dos principais factos e acontecimentos ligados a Expansao maritima portuguesa. Cada grupo, dentro do seu Kit de
navegador, tem um Ultimo material a utilizar. Estaraodistribuidas pelos kit's, tiras de papel com pequenas frases/paragrafos sobre a Expansao
portuguesa, que os alunos, através da comunicagéo entre grupos, deverdo conseguir ordenar consoante a ordem correta dos facto (Anexo Q).

- A medida que a turma vai descobrindo a ordem das tiras, devera cola-las numa cartolina A4 (uma apenas) dando-lhe, por mim, um titulo para esse

documento.

-

Anexos

imagens alusivas aos Descobrimentos Portugueses)

Anexo A - Kit de Navegador / (decorados, no exterior, com

’__—-———"'
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Anexo B- Documento “Motivagdes da Sociedade portuguesa” de David Birmingham, 1998
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Motivacoes da sociedade portuguesa

Depois de terem sido sujeitos a dois milénios de colonizacdo pelos
Fenicios, pelos Romanos e pelos Muculmanos (...), os Portugueses
embarcaram na sua propria carreira de expansdo territorial e de
colonizacdo.

(...) A dinastia de Avis aspirava a atravessar o estreito de Gibraltar e
conquistar o continente africano (...). O isco eram terras que atraiam tanto
a nobreza do Norte de Portugal como os cavaleiros das ordens militares
do sul. {...) O Norte de Africa, outrora celeiro de Roma, parecia oferecer

grandes planicies onde se poderia cultivar o trigo em abundancia (...).

Birmingham, D. (1998). Histdria de Portugal, uma perspectiva mundial. Lisboa: Terramar.




Anexo C-Imagens dos instrumentos ( colados em cartolina e presos ao fio) ]
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Anexo D — Esquema das motivacOes portuguesas para a expansao maritima

4 N

Clero: Burguesia:

Povo: Nobreza:




Anexo D — Esquema das condicles portuguesas para a expansao maritima

-

Politicas:

Cientificas e Técnicas:

Geograficas:
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Anexo E -Etiquetas com a defini¢do de cada instrumento de navegagdo

Caravela:Embarcacdo de grande mobilidade, com velas triangulares que
permitiam a navega¢do mesmo quando os ventos ndo eram favoraveis.

Nau:Embarcacdo de grande porte. As suas dimensdes tornaram-na mais
segura e permitia o transporte de grandes quantidades de produtos.

Bussola: Invento chinés que permite determinar a direc3o através da
indicacdo do norte.

Astrolabio: Instrumento que mede a altura dos astros em relacdo ao
horizonte, para calcular as distancias.

Quadrante: Instrumento que permitia determinar a distncia entre o ponto de
partida e o lugar onde a embarcacdo se encontrava, cujo o calculo se baseava na altura
da Estrela Polar. Tem a forma de um quarto de circulo, marcando dos 02 aos 909.

Carta de marear: Carta nautica ou carta de marear é uma representacio
cartografica de uma drea de navegacdo. Pode conter as regides costeiras, detalhes do
relevo da costa e do relevo aquatico e outras informacgdes.




Anexo F —Mapa de Portugal e Imagem de D. Jodo | + QuestGes dirigidas a cada elemento.
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Questao: Este Rei, tal como estudamos noutras aulas, deu inicio a uma nova dinastia, a de Avis. Acham que a situacdo politica de Portugal na altura era
positiva (estavel) ou negativa (instavel)? Porqué?

Questao: “Observem bem a localizagao de Portugal no Mundo. Sera uma localizagao positiva para a Expansao Maritima? Porqué?”
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Anexo G - Tiras de cartolina, impressas em tamanho grande, com um excerto de um texto do livro “Histéria de Portugal I” pertencente a uma colegao de adaptacgdes de lendas
e histérias de Portugal por Mario Neves (com supressao de algumas frases pela docente)

D. Joao | queria armar cavaleiros os seus filhos mais velhos, D. Duarte, D.
Pedro e D. Henrique. Os infantes achavam que este ato teria de ser realizado
com uma guerra a sério, e propuseram ao Rei que se tentasse a conquista de
Ceuta, uma cidade rica do Norte de Africa (...). Excerto de “Histria de Portugal I - Adaptagées de

lendas e histdrias de Portugal por Mdrio Neves

D. Jodo | concordou e foi planeado um ataque surpresa. Mandou dois
embaixadores a Sicilia pedir a mao da rainha para o infante D. Pedro. Eles
passaram por Ceuta, espiaram, e recolheram todas as informacoes uteis para
um atagque bem-sucedido. Quando regressaram, dispuseram numa sala do
palacio uma caixa de areia, pedras de diferentes tamanhos, favas secas,
raminhos e outras pequenas pecas e reproduziram no chao a disposicao do
terreno em Ceuta (...). O Rei, os infantes e D. Nuno Alvares Pereira estudaram
0 ataque a cidade. Excerto de “Histdria de Portugal I” - Adaptagdes de

lendas e histdrias de Portugal por Mdrio Neves




lendas e histdrias de Portugal por Mdrio Neves

A armada zarpou e na noite de 20 para 21 de Agosto, estava a frente da
cidade. Os mouros ficaram estupefactos, e viram logo que seria muito dificil
resistir. No dia seguinte, os portugueses desembarcaram e levaram de
vencida os defensores, perseguindo-os pelas estreitas e tortuosas ruas da
cidade. Ceuta estava conquistada! Dois dias depois (...) o rei armou cavaleiros
os trés infantes, D. Duarte, D. Pedro e D. Henrique {...).

Em Ceuta os portugueses nao encontraram nem tanto ouro nem tantas
riguezas como esperavam, mas encontraram uma coisa valiosa que
procuravam (...): informacdo. E que Ceuta fora sempre um terminal das rotas
de caravanas de camelos e de cavalos, que traziam as mercadorias das mais
longinquas paragens do Oriente e de Africa.
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De Ceuta, as mercadorias passavam a Peninsula Ibérica e a outros paises
europeus. Estes percursos demoravam meses e meses a serem percorridos
(...). Arriscavam-se em viagens aventurosas, sujeitas a muitos perigos. Os
produtos eram vendidos varias vezes, a precos cada vez mais altos, ate
completarem a viagem.

(...) Interessaram-se pelo assunto, em especial, o Infante D. Pedro e o Infante
D. Henrique. Estava dado o mote para a grande aventura maritima dos
portugueses, até ao outro lado do mundo. D. Pedro (...) colheu mais e mais
conhecimentos. D. Henrigue nunca participou em pessoa has nhavegacoes,
mas inspirou-as e impulsionou-as de forma persistente e metodica. E o
mundo nunca mais foi 0 mesmo!




Anexo H - Video relativo a passagem do Cabo Bojador
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Anexo | — Mapa — As viagens maritimas portuguesas ao longo da costa africana (com alguns acrescentos por parte da docente)
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Anexo J —Letra da cang¢do “Vamos Cantar! O Cabo das Tormentas” da colecdo expresso, presente no site Instituto Camoes
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Vamos Cantar!
O Cabo das Tormentas

Relrao
— Sopram ventos!
— Crescem ondas...
— Furiosas!
— Um horror!...
— O mar alto esta zangado. ..
— Mete medo!
— Que pavor!..,
— Marinheiros, ndo desistam!
— Para vencer a tempestade,
E preciso olhar em frente!
— [ ter forca de vontade!

— Vamos, vamos, marinheiros!
Nao podemos descansar. .,

Se o mar alto mete medo,
NGS [emos que aguentar!

Que terrivel tempestade!

O mundo vai acabar,

E n6s nesta caravela, ..

Nio queremos naufragar!

~ Recolher todas as velas!

Esticar cordas! Resistir!

- Pensar bem no nosso rey:
Nao podemos desistr!

Refrao

— Que mancha enorme ¢ aquela?
Parece mesmo win gigante. ..
Deve ser o Adamastor,

Que mostrengo arrepiante!

— Onde ¢ que julgam que vio?
Este mar é o meu muncdo!

- Vamas passar este cabo,
Por El-Rei D, Jodo 1!

Relrao

— Parecem estar a acalmar
Essas ondas violentas. ..

E a verdade € que passaimos
Este Cabo das Tormentas!

Relrao




Anexo L —Mapa com lacunas
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Anexo M - Sons e muUsicas caracteristicos do Brasil e da india

Brasil : https://www.youtube.com/watch?v=DpN0z47hYjQ

India:https://www.youtube.com/watch?v=9Am1ig5a9D8
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Anexo N — Mapa do Manual de
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Anexo O —Bau que a professora leva para a sala (exemplo) + imagens das especiarias e produtos para colagem no mapa final




Anexo P — Mapa
para assinalar as
rotase o
comércio
triangulo
(impresso em A3)




Anexo Q - Tiras de papel para exercicio de ordenagao

Os portugueses tinham diversas motivacdes e condlicdes que conduziram ao infcio da
Expansido maritima. Os varios grupoes sociais tinham todos imteresses que esta expansio
se realizasse, nomeadamente, o clero que desejava espallhar a € cristd. Existiam diversas

condicdes positivas que os portugueses detinham e que ajudaram bastamte a
concretizacio do desejo de se expandirem: condicdes politicas, geograficas e clemtificas.

Um dos grandes impulsionadores dos Descobrimemntos portugueses foi o Infante D,
Henrique, fillho de ID. Jodo [, que reuniu pilotos, cartdgraffos, marinheiros e navegadores
de diiversas macionalidades. A Expansdo portuguesa comecou com a conquista de Ceuta
@mn 1415, U era um importante ponto comercial.

Apds a conquista de Ceuta seguiram-se outras conquistas ao lomgo da costa africamas
descoberta do Cabo Bojador por Gill Eanes em 1434, Cabo Verde em 1444, Guiné-Bissau
em 1448 por Nuno Tristdo, Serra Leoa por Pedro de Sintra em 1460, Sdo Jorge da Mina em
1482, Foz do Rio Zaire por Diogo Cio em 1483 €, finalmente, no extremo norte de Affirica, a
dobragem do Cabo da Boa Esperamca por Bartolomeu Dias mo ano de 1488.
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O gramde objetivo dos portugueses era chegar 4 Imdia por mar (Goa), para se
apropriarem dos produtos que este local podia oferecer, tais comeo, especiarias diversas,
sedas e outros produtos. Foi no reinado de D. Manuel I que os portugueses conseguiram

chegar & Indfa em 1498, com a expedicio comandada por Vasco da Gama.

Numa das viagens de Pedro Alvares Cabral & India, em 1500, descobriu-se o Brasil que, ma
altura, foi demomimado por “Porto Seguro”. Do Brasil os portugueses comecaram a trazer
varios produtos, que hoje em dia fazem parte do nosso dia-a-dia, tais como: pau-brasil,
acticar, tabaco, cacaw, algoddo, prata, diamantes e ouro.

Nos séculos XV e XV, Portugal deu a comhecer ao mundo movos territdrios, novos povos
e moveos produtos. A Expansio portuguesa permitiu, também, alargar o territério e
divulgara cultura e religifio do nosso pafs.
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GRELHA DE AVALIAGAO:

Nomes dos alunos

Saber Saber-ser
Identifica as Identifica as Identifica e Analisa, seleciona e Argumenta e Trabalha e Participa e
motivagdes e principais reconhece interpreta demonstra coopera em | mostra-se atento
condigbes dos etapas da alguns produtos informacgdes espirito critico grupo e ativo

portugueses
para a
concretizagao
da Expansao
Maritima

Expansao, os
seus
intervenientes e
conquistas

provenientes da
Expansao
maritima, no
seu dia-a-dia

presentes em
diversas fontes
(mapa, documentos
escritos, videos,
musicas ...)

206




207




208




Anexo O — Kit de navegador — Material didatico
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Clero:

Povo:

Motivacoes
para a

expansao

Burguesia:

-~

Politicas:

~

Nobreza:

4 Cientificas e Técnicas: )

-

Geograficas:

~
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Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

Sequéncia didatica: “A descoberta da Sociedade Medieval”

Metas Curriculares

5° Ano Dominio
2°CEB | portygal do século XIl ao século XVII

Subdominio
Historia e
Geografia de
Portugal nos séculos XlIl e XIV
Portugal

Tempo: Objetivo geral
50"+50° 2) Conhecer e compreender aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos XIll e XIV

minutos
Descritores

1. Identificar os grupos sociais medievais, destacando os privilegiados € os néo privilegiados.

2. Referir as fungdes de cada ordem social.

3. Indicar os privilégios do clero e da nobreza e as obrigagées dos camponeses, especialmente nos dominios senhoriais.

4. Referir a dificuldade em ascender socialmente na Idade Média.
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RECURSOS

ATIVIDADES/ESTRATEGIAS TEMPO
Aula 2 — 50 minutos
1. Atividade de Motivacao
1.1.Projecdo de um excerto pertencente as “Ordenacdes Afonsinas”, com as suas palavras baralhadas. A turma terd de organizar as palavrase | 5
descobrir o que ali se encontra escrito. Posteriormente, a professora revela o excerto ordenado e inicia um pequeno didlogo sobre o
mesmo (Anexo A).
2. Desenvolvimento da aula
“A fungao de um nobre!”
10’

2.1. Leitura e analise de um excerto do documento “O melhor cavaleiro do mundo” de Georges Duby (Anexo B), que explica como era a educagado
de um cavaleiro nobre desde tenra idade. A andlise do documento segue os seguintes tdpicos:
-“Ao fim de que idade eram, normalmente, afastados da familia? Para qué?”
-“Porque dira o autor “transferéncia muito brusca para um outro mundo”? Que outro mundo é este?”
-“0 rapazes integravam-se em que grupos?”
-“Afased téria d tot ?E téria d é é?/ P ia esta fase?”
ase da preparatodria durava quanto tempo? E era preparatéria de qué ou para qué?/ Para que servia esta fase?
-“Qual o ritual que se fazia antes de receberem as armas?”

-“Qual era, entao, a principal fungao de um nobre ao longo da sua vida, visto que aprendia desde muito cedo a “arte da guerra “?”

2.2. Os alunos teriam de associar algumas das etiquetas, expostas no quadro, ao espago ocupado pela Nobreza na piramide da Sociedade

Medieval (Anexo C);
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Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

“Em tempos de paz, o que faziam nos nobres?!”
2.3. A professora estagiaria projeta uma pequena cena de um filme onde se pode ver a representacao de um torneio nobre (Anexo D). A
professora coloca algumas questdes orientadoras:
-“Em que atividade/agdo se centra esta pequena cena?”
-“A que grupo social pertencerdo os protagonistas desta cena? Que elementos os identificam?”
-“Quem esta a assistir a este torneio?”
-“Para que serviriam estes torneios? Porque seria importante para o Rei assistir a esta atividade?”

-“A que outras atividades se dedicavam os membros da Nobreza?”

2.4. A professora estagidria projeta varias imagens de época (Anexo E) relativas a outras atividades praticadas pela Nobreza: cagadas, guerra,
investiduras, banquetes, entre outras. Estas imagens seriam analisadas a vez, pelos alunos, oralmente, com a ajuda da professora, segundo

algumas questdes de orientagdo ao didlogo:

-“Que acg¢des/actividades estdo presentes nas imagens? E em que locais ocorrem?”
-“Que aderegos/instrumentos estdo presentes nas imagens e que permitem identificar o grupo social representado?”

-“Através do vestuario conseguimos distinguir o modo de vida deste grupo social? Que elementos destacam?”

2.5. Os alunos teriam de associar algumas das etiquetas, expostas no quadro, ao espaco ocupado pela Nobreza na piramide da Sociedade

Medieval (Anexo F);

10°

15’
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2.6. Apresentacao de um PowerPoint com imagens e locugdes, por parte da professora, relativo aos dominios senhoriais e a sua composicao, aos
privilégios e as obrigacdes da Nobreza e do Povo. Antes de se iniciar a apresentacao, a professora distribui por cada par de alunos uma etiqueta
que eles retiram a sorte de um saco (Anexo G). Em cada etiqueta encontra-se uma questdo a qual, o par, tera de responder, com base no que
véem e ouvem durante a apresentacdo. A apresentacdo seria passada novamente, caso fosse necessario. Por fim, cada par tera de ler em voz alta
a questdo que retirou e a resposta dada. A turma teria de se pronunciar sobre as respostas de cada par, corrigindo-as oralmente. Nas etiquetas,
encontram-se as seguintes questoes:
1. A Nobreza era um grupo social apoiado e protegido pelo Rei. Por que razdo?

Que elementos determinavam o grupo social a que se pertencia?

Que privilégios pertenciam a Nobreza?

Quais eram as obrigacoes da Nobreza?

Que grupos sociais eram privilegiados e quem néo o era? Qual era o grupo social mais numeroso?

2.

3.

4.

5.

6. Quais eram as obrigagoes e privilégios do povo?

7. O que era senhorios? Que nome tinham os senhorios pertencentes a Nobreza, ao Clero e ao Rei?

8. A que correspondiam as reservas? O que se situava nas reservas?

9. A que correspondiam os casais? Como eram explorados?

10. Os dominios senhoriais, além das reservas e dos casais, eram compostos por outros elementos. Quais?

11. Quais eram as obrigagdes dos camponeses?

2.7. Os alunos deverdo associar algumas das etiquetas, expostas no quadro, ao espaco ocupado pela Nobreza na piramide da Sociedade Medieval

(Anexo H);
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Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

Nota: No decorrer das atividades, os alunos preenchem a sua propria pirdmide, distribuida na primeira aula.

3. Momento de consolidacao:

e em grande grupo da tarefa proposta (Anexo l).

3.1. Realizagcdo de um exercicio de completacdao de um texto-sintese da matéria estudada até entdo acerca da Sociedade Medieval. Correcao oral

510
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Anexos
Aula 2

Anexo A

"Deus quis que o mundo se mantivesse por trés estados: Oradores - 0s que
rezam pelo povo; Defensores - 0s que o hdo-de defender; Mantenedores - 0

que lavram a terra pela qual os homens hdo-de viver e se manter."
Ordenacdes Afonsinas (adaptado)

Ordenagdes Afonsinas (adaptado)




Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

Anexo B
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Anexo C

Aos 8 anos de idade eram
integrados em grupos de cavaleiros.

Antes de receberem as armas, lavavam o
corpo, como forma de purificacao.

A principal funcao da
Nobreza era combater.
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Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

Anexo D

https://www.youtube.com/watch?v=qg MGPWhF4M$8

2 YouTube ™’

A 0:17/0:55

TORNEIOS NOBRES
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Anexo E

Cena de caga em “Sir Gawain and the green knight”

S ——— = — = — = ———— = — = = m—

“The Punishment of Pride: Castilian Reactions to the Battle of Aljubarrota”
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Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

“Combat de Lancelot et de tristan” - Compilation arthurienne de Micheau Gonnot

————

RLEON) D e o [
N‘YEJJ}Z

I

o 2
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Anexo F

Realizacao de torneios a cavalo.

Realizacao de exercicios
militares de treino.

A caca era um dos desportos favoritos.
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Anexo H

Privilégios:

Grupo importante no periodo
da Reconquista Crista

Isentos de impostos;

Tinham leis e tribunais proprios;

Obrigacoes:

Defender a terra e as

Grupo social mais As suas terras tinham o
numeroso. nome de honras.

populacoes.

Grupo social Privilegiado

As suas terras tinham o
nome de coutos.

As suas propriedades dividiam-se em duas areas

distintas:

- Reservas (terras exploradas diretamente pelo

senhor, onde se encontrava a casa senhorial);

-Mansos/Casais (Terras cultivadas por
camponeses que pagavam, rendas aos senhores.




Anexo P — SD: “A descoberta da Sociedade Medieval”

e Pagamento de rendas em géneros ou produtos;
e Prestacao de corveias, isto é, trabalhos gratuitos na reserva do senhor;
e Pagamento das banalidades, pelo uso obrigatorio do moinho, do lagar e

do forno do senhor.

Obrigacoes:
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Anexo |

A sociedade medieval portuguesa o Completa o texto com as

palavras das caixas.

A populacdo portuguesa no século XIII era constituida por trés sociais:
a , 0 eo . Todos deviam obediéncia ao . A nobreza
e o clero eram 0s grupos s eram ricos, o rei doava-lhes terras,
nao pagavam e tinham leis proprias; contrariamente ao povo, que
ndo tinha privilégios, mas muitas , € era, por isso, o grupo social
nao

A principal fun¢do da era servir o rei na e na defesa das
populagées. O clero dedicava-se ao servico , A0 ensino e a assisténcia
aos e doentes. O povo constituia a maior parte da populacdo,

trabalhava e pagava impostos ao rei, a nobreza e ao clero e, na sua maioria,
era constituido por camponeses que trabalhavam nas terras dos grandes
senhores.

As terras dos senhores e do clero eram denominadas
de , dentro dos quais tinham muitos . cobravam os
impostos aos camponeses, aplicavam a justica e recrutavam os homens para a
guerra. Os senhorios tinham um castelo ou uma onde
vivia o , a sua familia e a sua corte. A sua volta situavam-se os
campos e as aldeias dos camponeses, existindo sempre por perto
um um lagar e um , bem como bosques e florestas.

4
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Anexo Q — SD: “Se puderes olhar, vé. Se podes ver, repara.”

p— ESCOLA
2. PORTO EE-

Sequéncia didatica: “Se puderes olhar, vé. Se podes ver, repara.”(José Saramago)

Escola: /| Turma: 4.°A| Data: 3 de Maio| Professora Estagiaria: /| Superviséo: /

Portugués

Texto nao literario — “Mais de 40 mil cdes e gatos abandonados foram recolhidos em
2017” — noticia

- Exploragio de uma imagem
- Leitura da noticia pela professora.

projetada  (elementos e  significados).

Compreenséo do texto (simultdnea com a leitura dos alunos):

- Compreensdo do conteudo da noticia (tema central da noticia; Tipo de atividade que a
noticia refere; Entidade responsavel pela divulgacdo de dados oficiais apresentados ao
longo da noticia; Localizagdo temporal dos factos apresentados na
noticia;Estabelecimentos nacionais referidos; Situac@es referidas e enumeradas ao longo
da noticia; Animais (por cada regido) vacinados, adotados, eutanasiados e esterilizados;
Lei mencionada no final da noticia), relacionando com a estrutura de uma noticia.

- Compreensao da estrutura da noticia (didlogo com os alunos, associacao de etiquetas as
diferentes parte da noticia, preenchimento de uma tabela referente ao lead da noticia.)

- Registo nos cadernos, junto a noticia, das informacdes e dos dados da noticia por
topicos.

- Leitura da historia “Dandy” da obra “Rei Rique e outras historias” de Ilse Losa.

*final do dia — Projecdo do titulo da sequéncia didatica .Exploragdo dos seus significados
(olhar é diferente de ver, ver ¢ diferente de reparar; relagdo com as atividades realizadas
durante o dia; relacdo com a adogdo e recolha de animais).

Se podes ver, repara.”

Matematica

- Organizacdo dos dados registados nos cadernos, numa tabela de dupla entrada,
projetada no quadro da sala.

- Audicdo de gravagdes de voz onde sdo dadas tarefas matematicas aos alunos para que
estes as resolvam.

- Construcdo de um gréafico de barras com registo dos animais que os alunos da turma
tém em sua casa e quantos de cada espécie existem dentro da turma.

- Organizar os dados do gréafico criado numa tabela.

-Resposta a algumas questdes sobre: Frequéncia absoluta por cada animal; Moda
do conjunto; Fragdo correspondente a cada animal; O maximo e o minimo do
conjunto; Amplitude do conjunto; Quantidade de alunos que ndo votaram e qual a
fracéo correspondente.

Se puderes olhar, vé.

Expressao plastica *final do dia

— Proje¢do do titulo da sequéncia didatica .Exploracdo dos seus significados (olhar é
diferente de ver, ver & diferente de reparar; relagdo com as atividades realizadas durante o
dia; relacdo com a adocéo e recolha de animais).

- Realizagdo de uma “nuvem de ideias” em torno do titulo e do didlogo, anteriormente,
realizado.

- Construcdo de frases que apelem a ado¢do e ao ndo abandono de animais, recorrendo as
ideias e conceitos anteriormente concebidos.

- Criacdo de um cartaz de turma, que contemple as frases criadas. Alguns materiais
estariam a disposi¢do dos alunos para que pudessem ilustrar algumas ideias no cartaz.
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DOMINIOS/ COMPETENCIAS ATIVIDADES

CONTEUDOS
Oralidade - Identifica os | 1. Projecdo de uma imagem/panfleto “Quero ser teu amigo” e exploracdo dos seus elementos visuais e
-Didlogoe | olementosinformativos | graficos:
exploragéo
oral da da imagem » . . o .
imagem 1.1. Didlogo sobre a imagem, guiado pelos tépicos seguintes:
- Emite a sua opinido
sobre os elementos = - elemento de destaque da imagem;
- Expressao i Q U E RO
de opinido, de | 9raricos SER TEU - afirmacdo contida na imagem;
conceitose | Explora/deduz
ideias P = A M I G O - questdo contida na imagem;

sentidos e significados
- sentido da questdo;

- entidade responsavel pela imagem;

: LEVAS-ME
PARA A TUA CASA? - 0 que se faz nos centros de recolha animal;

3 Camara Municipal Centro de Recolha Oficial - Adogio de Animais
§ 5% 3 de Vila Franca de Xira cro@cm-vixira.pt | Tel.: 263 299 527

cm-vhxira.pt Horirio: de 242 6. feira, 8h30-12h00 ¢ 13h00-1630

- Antecipa 0 contetido 2. Projecdo e distribuicdo em fotocdpias da noticia “Mais de 40 mil cdes e gatos abandonados foram

da noticia recolhidos em 2017” do Diario de Noticias (cf. Anexo A).
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p— ESCOLA
12, PORTO E-

Leitura

- Identifica o lead da

noticia

- Situa no texto as
informac6es

relevantes

- ldentifica o assunto

do texto

- lIdentifica o sentido
global da noticia

- Assinala as
diferentes partes

estruturantes de uma

2.1. Didlogo acerca da relagdo entre o titulo da noticia e a imagem analisada anteriormente.

2.2. Leitura da noticia pela professora.
- Compreensdo do conteldo da noticia. Didlogo com os alunos:
* Titulo da noticia(titulo)
*Quem estd no centro da noticia
* O que aconteceu?
* Quando aconteceu?
* Onde aconteceu?
* Animais (por cada regido) vacinados, adotados, eutanasiados e esterilizados (Como?);

* Lei mencionada no final da noticia (Porqué?);

- Lead da noticia: a medida que os alunos respondem as questdes, a professora preenche, gradualmente,

no quadro, uma grelha referente ao lead da noticia:

Quando?
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Leitura

noticia

- Relaciona 0
contetdo de cada
parte da noticia com a

Sua estrutura

- Retira informacgéo do
texto a partir de

orientagdes

Organiza, num

- Distribuicdo, pelos alunos, de uma cépia da tabela, anteriormente, projetada e semipreenchida.

- Os alunos completam a tabela com os elementos em falta.

2. 3.A professora distribui etiquetas, por todos os alunos, onde se encontram escritos os nomes de cada

parte estruturante de uma noticia:

Abertura da noticia - Lead

2.4. Oralmente e com a noticia projetada, os alunos associam as etiquetas as diferentes partes da noticia.

2.5. A professora projeta a noticia com os diferentes momentos assinalados e os alunos comparam com o

que fizeram.
2.6. Os alunos colam a noticia no caderno e as etiquetas fornecidas nos locais corretos.

3.Sistematizagdo: sintese da informacdo referente ao corpo da noticia por parte dos alunos — regides

referidas, n2 de animais recolhidos, vacinados, eutanaziados, adotados e esterilizados.
3.1. Em grande grupo, os alunos analisam os dados (nUmeros) que sdo referidos na noticia.

3.2. Os alunos leem silenciosamente para posterior preenchimento de um esquema sintese projetado no

guadro da sala.




p— ESCOLA
12, PORTO E-

esquema

sintese e

informacao retirada

- Organiza

dados

recolhidos em tabela

- Identifica

elementos

0s

3.3. A medida que os alunos indicam a informac3o (dados) leem, em voz alta, a parte da noticia onde essa

informacdo se encontra.

3.4. Distribuicdo do esquema-sintese, acima apresentado, semipreenchido, para preenchimento

posterior dos alunos. Os alunos colam o esquema nos cadernos pessoais junto a noticia.

*Total de caes e gatos recolhidos em 2017 — 40.674

* No total:
- animais adotados — 16.144
- animaiseutanasiados — 11.819
- animais esterilizados — 8.873

- animais vacinados — 98. 266

* Regido Norte:
- animais adotados — 4.834
- animaiseutanasiados — 5.090
- animais esterilizados — 522

- animais vacinados — 41. 257

* Regido do Alentejo:
- animais adotados — 649
* Regido do Algarve:

- animais adotados — 780

/4
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Organizacao e
Tratamento de
dados (OTD4)

Representacdo
e tratamento
de dados

Numeros e
Operac0es
(NO4)

correspondentes a

categorias

- Ouve e rettm a
informagdo essencial

de um texto gravado

- Resolve problemas
de varios  passos
envolvendo ndmeros
racionais e as quatro

operacdes

5. Organizacdo dos dados recolhidos e registados, anteriormente, numa tabela, em grande grupo. Os
alunos, através do programa Mentimeter,projetado no quadro da sala, constroem a tabela, segundo

algumas orientacdes da professora:

-relacdo entre o nimero de regidoes analisadas com o nimero de linhas que a tabela deve ter.
-regido e animais recolhidos - existéncia de duas colunas.
-subdivisdao da coluna dos animais recolhidos pelas categorias analisadas e referidas na noticia
(adotados, eutanasiados, esterilizados e vacinados).
-nome das regides e valores referidos para cada uma das categorias.

-existéncia de dados/nUmeros ao nivel nacional (linha final — nome da linha)

5.1. Construida a tabela, em conjunto, a professora distribui, pelos alunos, uma tabela semelhante a

construida por eles,para que a tenham durante o desenrolar da aula e das atividades (cf. Anexo B).

- Didlogo, em grande grupo, sobre as conclusdes retiradas da tabela: diferenca de valores entre as regides

(causas e porqués), comparacdo dos valores das regiées com os valores totais.

5.2. Através da aplicacdo Plickers, a professora lanca quatro problemas matematicos relacionados com os
dados presentes na tabela anteriormente construida. Os alunos sdo divididos em grupos de 4 elementos
cada e terdo de, cada um, resolver todos os calculos até chegarem a uma resposta comum. Cada
elemento do grupo tem consigo uns cartdes com o enunciado do problema e um espaco para a
realizacdo dos cdlculos. Todos os cartdes serdo, posteriormente, colados no caderno pessoal, ao lado da

tabela (cf. Anexo C).




ESCOLA

1. PORTO

Organizacéo e
Tratamento de
dados (OTD4)

Representacdo
e tratamento
de dados

- Organiza os dados
recolhidos em gréficos
de barras

- Identifica a
frequéncia absoluta de
um conjunto de dados
- Identifica a moda de
um conjunto de dados
- Faz corresponder um
namero inteiro a uma
fracéo

- Identifica 0 méaximo
e 0 minimo de um
conjunto de dados

- Identifica a
amplitude de um

conjunto de dados

Tarefas matematicas (Plickers):

- Quantos animais, ao todo, foram adotados em 20177

- Qual a diferenca entre o nimero total de cdes e gatos vacinados e o nimero de cdes e gatos vacinados
na regidao Norte do pais?

- Quantos cades e gatos foram adotados, ao todo, no Alentejo e Algarve?

- Quantos caes e gatos foram, ao todo, esterilizados e vacinados na Regido Norte do pais?

Quem tem um animal de estimagao? Que animal é esse?
6. Audicdo de um audio langado por um avatar que lhes coloca a seguinte questdo:

“Old 4.°A! Fui adotado hd pouco tempo por uma familia que me trata muito bem! Estive muito
tempo na rua e foram dias dificeis, mas agora, jg tenho quem cuide de mim e me dé amor e
carinho! Algum de vocés tem animais de estimagéo? (pausa para responderem) Que animais vocés

tém?”

6.1. Os alunos registam o nome dos animais de estimacdo da turma, contabilizam-nos por espécie,
incluindo os alunos que ndo tém qualquer animal de estimacgdo, e registam os dados nos cadernos

pessoais.

6.2. A partir da aplicacdo Kid’s zone os alunos, em grande grupo, constroem o grafico com os dados

anteriormente recolhidos (cf. Anexo C).

SUPERIOR _
DE EDUCAGAD
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Oralidade

- Relaciona conceitos,
ideias e contetdos
abordados

anteriormente

- Indica possiveis
significados
- Explicita a sua

opiniéo

- llustra  sentidos,

conceitos e ideias

6.3. Distribuicdo de uma tabela semiestruturada, por todos os alunos, onde devem organizar a

informacdo do grafico, segundo orientaces da professora (cf. Anexo D).
6.4. Analise, em grande grupo, dos dados e valores, organizados em tabela:
* A frequéncia absoluta por cada animal;
* A moda do conjunto;
* A fragdo correspondente a cada animal;
* Qual o maximo e o minimo deste conjunto;

* Qual a amplitude do conjunto;

7. Intertextualidade entre a noticia e a histéria “Dandy” da obra “O Rei Rique e Outras Histdrias” de llse
Losa: leitura do texto pela professora (cf. Anexo E).




p— ESCOLA
12, PORTO E-

7.1. Didlogo com os alunos sobre a relacdo entre a noticia e a histéria lida: elaboracao de uma “nuvem de
ideias”.

8. A professora projeta o titulo da sequéncia didatica: “Se puderes olhar, vé. Se podes ver, repara.”:

8.1. Exploracdo, oral, dos seus significados (olhar é diferente de ver, ver & diferente de reparar; relagao
com as atividades realizadas durante o dia; relacdo com a adocdo e recolha de animais).

8.2. Realizacdo de uma “nuvem de ideias” em torno do titulo com base nas ideias e conceitos que
resultaram do didlogo anteriormente realizado.

8.3. Os alunos registam o esquema resultante da “nuvem de ideias” criada anteriormente.

8.4. A pares, os alunos devem criar frases, que apelem a adocdo e ao ndo abandono de animais,
recorrendo as ideias e conceitos anteriormente concebidos.

8.5. Criacdo de um cartaz de turma, que contemple as frases criadas. Alguns materiais estariam a
disposicdo dos alunos para que pudessem ilustrar algumas ideias no cartaz.

* O cartaz seria exposto, durante um tempo, numa das areas comuns da escola.
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Anexo A — Noticia “Mais de 40 mil cies e gatos abandonados foram recolhidos em
2017” — Diério de Noticias

didrio oc Nolicias

Mais de 40 mil caes e gatos abandonados foram recolhidos em

2017
30 DE MARCO DE 2018 AS 21:21
DN/Lusa

Menos de metade foram adotados

Mais de 40 mil cdes e gatos errantes foram recolhidos em 2017 pelos servigos
municipais em Portugal continental e nos Acores, revelam dados publicados pela
Direcéo-Geral de Alimentacéo e Veterinaria (DGAV).

Os dados, divulgados no portal da DGAV, reportam-se ao relatorio anual sobre animais
nos Centros de Recolha Oficial, previstos numa legislacdo em vigor desde setembro.

De acordo com o relatorio, solicitado pelo partido PAN - Pessoas, Animais e Natureza,
40.674 caes e gatos foram recolhidos em 2017, a maioria na regido Norte (14.531).

Segundo as estatisticas, que ndo incluem informacdo sobre a Regido Auténoma da
Madeira, 16.144 animais foram adotados, 11.819 eutanasiados, 8.873 esterilizados e
98.266 vacinados (estes ultimos numeros incluem os animais recolhidos e vacinados
nos centros e os vacinados no continente na campanha oficial contra a raiva).

A regido Norte lidera a lista de maior nimero de animais adotados (4.834), eutanasiados
(5.090) e vacinados (41.257).

Mas, por comparacdo com regibes com menos cdes e gatos recolhidos, o Norte é a
regido que esterilizou menos animais (522).

O Alentejo e o Algarve foram as regides com menos animais adotados, respetivamente
649 e 780.

A lei, em vigor desde setembro, prevé medidas para a criacdo de uma rede de Centros
de Recolha Oficial de animais e proibe o abate para controlo da populacao.

Os Centros de Recolha Oficial ttm um ano, a contar da data de entrada em vigor da

legislagdo, para aplicar "as condig¢Ges técnicas para a realizagdo da esterilizagdo nos
termos legais e regulamentares previstos".
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Anexo A.1 - Andlise da estrutura da noticia

didrio o Nolicias

Mais de 40 mil cées e gatos abandonados foram recolhidos em
2017

30 DE MARCO DE 2018 AS 21:21
DN/Lusa

Menos de metade foram adotados

Mais de 40 mil cées e gatos errantes foram recolhidos em 2017 pelos servigos
municipais em Portugal continental e nos Acores, revelam dados publicados pela
Direcdo-Geral de Alimentacao e Veterinaria (DGAV).

Os dados, divulgados no portal da DGAV, reportam-se ao relatorio anual sobre
animais nos Centros de Recolha Oficial, previstos numa legislacdo em vigor desde
setembro.

De acordo com o relatorio, solicitado pelo partido PAN - Pessoas, Animais e
Natureza, 40.674 cées e gatos foram recolhidos em 2017, a maioria na regido Norte
(14.531).

Segundo as estatisticas, que ndo incluem informacéo sobre a Regido Autdnoma da
Madeira, 16.144 animais foram adotados, 11.819 eutanasiados, 8.873 esterilizados e
98.266 vacinados (estes ultimos numeros incluem os animais recolhidos e vacinados
nos centros e 0s vacinados no continente na campanha oficial contra a raiva).

A regido Norte lidera a lista de maior niumero de animais adotados (4.834),
eutanasiados (5.090) e vacinados (41.257).

Mas, por comparagao com regides com menos cées e gatos recolhidos, o Norte é a
regido que esterilizou menos animais (522).

O Alentejo e o Algarve foram as regides com menos animais adotados,
respetivamente 649 e 780.

A lei, em vigor desde setembro, prevé medidas para a criacdo de uma rede de
Centros de Recolha Oficial de animais e proibe o abate para controlo da
populacao.

Os Centros de Recolha Oficial tém um ano, a contar da data de entrada em vigor

da legislacdo, para aplicar "as condicdes técnicas para a realizacao da esterilizacao
nos termos legais e regulamentares previstos™.
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Anexo B — Tabela construida em sala de aula, distribuida por cada aluno

p— ESCOLA
12, PORTO EEL-.

Animais Recolhidos em 2017

Regiéo
Adotados | Eutanasiados | Esterilizados Vacinados
Regido Norte 4.834 5.090 522 41. 257
Alentejo 649 Sem info. Sem info. Sem info.
Algarve 780 Sem info. Sem info. Sem info.
Total nacional 16. 144 11. 819 8. 873 08. 266 *

*Este nUmero inclui os animais recolhidos e vacinados nos centros e os vacinados no
continente na campanha oficial contra a raiva.
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Anexo C — Enunciados das tarefas matematicas, lancadas na Aplicacéo Plickers

G

6\

Quantos caes e gatos, ao todo, esterilizados e vacinados na Regiao Norte do
pais?

J

L

6\

Quantos animais, ao todo, foram adotados em 2017?

J

o0

o) C

Quantos caes e gatos foram adotados, ao todo, no Alentejo e Algarve?
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12, PORTO EEL-.

0

6\

Qual é a diferenga entre o nimero total de caes e gatos vacinados e o numero
de caes e gatos vacinados na Regiao Norte?
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Anexo D — Exemplo do grafico criado a partir da aplicacio Kid’s Zone

Learning with'ﬁf m B [:,Ijm\]; :;155‘{;] L‘%J\ @;
SERERTEAGRAPH

N\ £

Graph Preview: shows you the current
state of your graph. To make changes,
click the Design, Labels, and Data tabs.
To priqt or download this graph, click
the Print/Save tab. Animais domésticos do 4.° A

Itis recomended that | Get macromedia - 6
you have Macromedia | praveR ’

Flash Player installed

for the best quality preview with the

fastest loading time.

Help

Numero

tartaruga gato
Nome dos animais

:
7
:
:

Anexo E — Tabela de organizacao das informacdes do grafico — Animais Domésticos 4.° A
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2. PORTO

ESCOLA
SUPERIOR _
DE EDUCAGAD

Categoria

Frequéncia Absoluta
(n° de alunos)

Frequéncia relativa
(fracdo)

Total (alunos
guestionados)

Analisa os dados e descobre:

* A moda do conjunto...
* Qual o maximo e o minimo deste conjunto...

* Qual a amplitude do conjunto...

Anexo F — “Dandy” da obra “O Rei Rique e outras histérias” de Ilse Losa
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Roeu os pés das cadeiras da sala e os chinelos da avo de Ferdinando, comeu o
baton da mae, despedacou a caneta do pai, desfiou a colcha de croché, arrancou
as franjas a carpete, esfolhou a begonia na varanda e rasgou o livro escolar em
que vinha a histéria do Império Romano, e assim por diante. Os pais de Ferdinando
ficaram desaustinados e, certo dia, o pai exclamou: «Bastal»

Dandy foi entregue a um lavrador Que procurava um cdo para lhe guardar
a quinta,

Prendeu-o, com uma corda 8rossa, ao tronco dum castanheiro. O pobre
animal ficou triste e cheio de saudades de Ferdinando. Por isso, uma noite, quando
o lavrador estava ferrado no sono, resolveu roer a corda. Roeu, roeu e, por fim,
conseguiu cortd-la e soltar-se. Fugiu a sete pés e quando, na manha seguinte,
Ferdinando saiu de casa, encontrou-o deitado na soleira da porta.

A alegria dos dois foi grande. Os pais, primeiro, ndo viram com bons olhos
que Dandy tivesse voltado, mas depressa mudaram de ideia.

E que Dandy ja ndo era o cachorro sem Juizo. Amadurecido pela vida dura
que levara na quinta do lavrador, tornou-se um companheiro de se lhe tirar o
chapéu. Comegou por pintar as cadeiras que tinha roido. Depois tomou a seu
cargo vdrios trabalhos domésticos: lavava a louga, remendava lencois e toalhas;
fazia compras no mini-mercado. Para além de tudo isso deu-se ao luxo de estudar
a Histéria do Império Romano,

8
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Era uma vez um cdo rafeiro chamado Dandy. Descendia do Rafeiro Asu
e da rafeira Ramina. Nao podia, por isso, ser mais autenticamente rafeiro,
O que ndo tem mal. Antes pelo contrario. Atraves de estudos de importantes
entendidos sabemos que os rafeiros sdo tdo inteligentes e habilidosos como
os seus parentes fidalgos e que, as vezes, até os ultrapassam. Pois Dandy tinha
o pélo dourado e a cauda branca. Fora oferecido, por uma vizinha generosa, a
um menino chamado Ferdinando e tinha, nessa altura, por ai um meio ano de
idade, Dandy e Ferdinando simpatizaram logo um com o outro, Mas mal Dandy
se viu em casa dos pais de Ferdinando tramou uma balblrdia nunca vista

' e ;
. . 3\
«Um cdo exemplarl» louvavam os pais de Ferdinando e os vizinhos, &
«Um amor de rafeiro» dizia Ferdinando. E assim ficaram muito felizes naquela

casa

it E se ndo for totalmente verdade esta histéria, ela nio deixa de ter graca
sOu hd quemyp che’




Anexo R — Grelha de observacao direta

Categorias de analise

Relagao e interacao
professor/aluno

Construgdo do
conhecimento
e o desenvolvimento de
capacidades

Itens de Observagao
Participagdo dos alunos

Registos

Didlogos ente professor-aluno sobre o trabalho em aula

Disponibilidade e proximidade do professor relativamente aos alunos

A vontade no trabalho com o professor

Interesse e envolvimento dos alunos nas atividades em aula

O|lO0O|O|O|O

Exploragdo dos conhecimentos prévios e vivéncias pessoais dos alunos sobre os
conteudos historicos

Exploragdo das respostas dadas pelos alunos, estejam certas ou erradas

Estabelecimento de ligacoes e relagdes entre conceitos e conteudos, pelos alunos

Uso de recursos e adogdo de metodologias diferentes no trabalho com os
conteudos historicos

Construgdo de narrativas histéricas como opg¢do metodoldgico-didatica

Levantamento de hipoteses explicativas da realidade historica, pelos alunos

Promogdo de atividades de pesquisa

Promocgéo do trabalho em grupo/par

Capacidade de opinar sobre os contetdos abordados

Capacidade de distingdo entre fontes que apresentam maior ou menor
credibilidade
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Anexo S — Inquéritos por questiondrio

Inquérito por questiondrio — 1.2 ciclo — Professora Luciana Neto

Com este inquérito por questiondrio pretende-se compreenderas concepgoes dos docentes acerca de como deve ser uma aula de Histdria, e
compreender que metodologias usam e a que objetivos respondem. Este instrumento de investigacao surge no ambito de uma investigacao
enquadrada na Unidade Curricular e Pratica Educativa Supervisionada contribuindo para a produgao do Relatodrio Final de Estagio.
Garantimos o anonimato de todas as informagdes recolhidas.

A sua opinido é muito importante. Obrigado pela colaboragdo!

Nas questoes de escolha multipla, preencha com um X a opcdo que selecciona.

| — Dados de identificacao

1. Tempo de servico (no momento do preenchimento deste inquérito)

2. Ha quantos anos consecutivos leciona nesta escola (incluindo o atual)?

3. Realizou nos ultimos 3 anos alguma a¢do de formacgdo? Se sim, indique qual/quais.
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Il. Relagdo e interagdoprofessor/aluno

Costuma ter em conta os conhecimentos prévios e as vivéncias pessoais dos alunos, na abordagem dos conteudos historicos?

Sim
Nao
As vezes

1.1. Justifique a opgao selecionada na questao anterior, mencionando em que medida considera isto importante ou nao, no ensino-
aprendizagem de conteuldos histdricos.

Permite que os alunos comuniquem as suas aprendizagens, duvidas ou curiosidades sobre o conteudo lecionado?

N3ao, nunca permito

Por vezes permito que isso aconteca
Por norma permito que isso acontecga
Permito sempre que isso acontega

2.1. Justifique a opcao seleccionada na questdo anterior. Se respondeu afirmativamente, mencione como ocorre esta comunicacao
nos varios momentos da aula.
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Il Construc¢ao do conhecimento

1. Explora as respostas dadas pelos alunos em sala de aula, estejam certas ou erradas?

Nunca exploro as respostas dadas, estejam certas ou erradas
Na maioria das vezes exploro as respostas dadas, estejam certas ou erradas
Apenas exploro as respostas erradas

Apenas exploro as respostas certas
Exploro sempre as respostas dadas, estejam certas ou erradas

1.1. Justifiqgue a opc¢do seleccionada anteriormente. Caso selecione uma opcao afirmativa, indique de que forma acontece em sala

de aula.

2. Selecione com um X, de entre os métodos apresentados, quais/qual adota para o ensino e exploracdo dos conteldos de

Histodria.

250



2.1.

Exposi¢ao oral de matéria

Pesquisas orientadas

Uso de diferentes fontes de informacdo em exploracdo de
didlogo aberto

Visualizagdo de filmes histéricos

Realiza¢do de visitas de estudo

Producdo de narrativas histéricas

Trabalho em grupo/pares

Utilizagdo das TIC (exploragao de videos da Internet, exercicios
interactivos online, visitas virtuais em sites de museus, entre
outros)

Realizacdo de fichas de aplicacdo de conhecimento

Construcdo de esquemas-sintese elaborados pelos alunos num
processo de dialogo aberto

Realizacdo de jogos

Andlise de mapas e cronologias

Mobilizacao da Histdria local

Mobilizacao dos conhecimentos prévios dos alunos

Outro/s:

Nao, ndo considero que isso seja relevante

Sim, considero relevante apenas para alguns contetdos

Sim, considero relevante para qualquer conteldo

Considera relevante o uso de diferentes e diversos recursos em sala de aula, na exploracdo dos varios contetddos de Histéria?
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2.2. Justifique a opgdo seleccionada anteriormente. Se selecionou uma opg¢ao afirmativa indique quais os recursos que utiliza com
maior frequéncia e a forma como os utiliza.

3. Considera o trabalho de pesquisa orientada importante na aprendizagem de conteldos de Histéria?

Nao considero o trabalho de pesquisa importante
Considero o trabalho de pesquisa importante, apenas para alguns contetudos
Considero o trabalho de pesquisa importante para todos os conteudos

3.1. Justifique a opc¢do seleccionada anteriormente. Se selecionou uma opg¢do afirmativa, indique a forma como dinamiza o
trabalho de pesquisa em sala de aula.

4. Recorre ao trabalho em grupo (entre alunos) na exploracdo dos conteldos de Histdria, em sala de aula?

N3o, nunca recorro ao trabalho em grupo
Recorro, por vezes, ao trabalho em grupo
Recorro sempre ao trabalho em grupo

4.1. Justifiqgue a opcdo anteriormente selecionada. Se selecionou uma opc¢ao afirmativa, mencione como o dinamiza em sala de
aula e qual a importancia que da ao trabalho em grupo.
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5. Considera importante o desenvolvimento da capacidade de argumentag¢dao na discussdao sobre os conteldos, nas aulas de

Historia?

N3o considero importante

N3o considero muito importante

Considero importante apenas na discussao de determinados conteudos
Considero muito importante independentemente do conteddo em discussao

5.1. Justifique a opc¢do que selecionou. Se seleccionou uma opgao afirmativa, mencione a forma como faz em sala de aula.

6. Desenvolve nos alunos, ao longo das suas aulas de Histéria, a capacidade de distinguir as fontes que apresentam maior ou

menor credibilidade?

Sim
Nao
As vezes

6.1. Justifique a opcdo que selecionou. Se seleccionou “Sim” ou “As vezes”, mencione a forma como o faz em sala de aula.

Obrigada mais uma vez pela sua colaboragdo!

253



Anexo T — Guido de questdes — entrevista focal

Categorias de analise

Questoes principais

Relagao e interacao
professor-aluno

Boa tarde turma! Gostaria de vos colocar algumas questoes. Pretendo perceber algumas ideias
vossas sobre as nossas aulas de Histdria, aquelas que seguem o modelo de aula-oficina. Pedia, por
favor, que respondessem a esta entrevista de forma sincera e sem receios, recordando as nossas
varias aulas e as diferentes atividades que realizamos. No fim, poderdo colocar qualquer davida ou
sugestao.

Podemos comecar?

1. Antes de a professora abordar os contelddos de Histdria, tiveram oportunidade de falar sobre os vossos
conhecimentos acerca destes conteddos? Sentem-se bem em falar do que sabem sobre a matéria que vao
estudar?

2. Quando erravam ao longo da aula, como é que a professora lidou com isso?

3. Todos tiveram oportunidade de participar durantes as atividades das aulas?

4. Sentiram-se interessados em aprender os contetddos durante todas as atividades? Se ndo, qual ou quais as
atividades que ndo tiveram interesse para vocés e expliguem porqué.

5. Sentiram que a professora estagidria tentou sempre acompanhar-vos, mesmo quando trabalhavam em pares
ou grupos?
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A8: “Sim, a professora ia-nos acompanhando quando nds nao sabiamos as coisas, nds chamavamos e a
professora ajudava.”

6. Sentiram que passaram estas aulas mais a ouvir ou a realizar tarefas e atividades?

Construc¢ao do conhecimento

7. Que aspectos das nossas aulas vos agradaram mais? Porqué?

8. A professora estagiaria usou sempre as mesmas coisas (recursos) durantes as aulas ou usou diferentes e

diversas coisas? Se sim, quais os recursos de que se lembram e quais os que mais gostaram?

8.1.Quais os recursos que a professora usou para vocés aprenderem Histdria e que nunca tinham usado antes?

9. Sentem que as aulas ajudaram a que gostassem mais de Histéria ou ndo? Porqué?

Por fim, vou terminar com mais uma questao que cada um tera de pensar, apontar no caderno e dizer depois...
- Durante estas aulas qual foi o(s) sentimento(s) que sentiram?

Obrigada pela colaboracdo e espero que tenham gostado do meu contributo!
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Anexo U — Sessdes de trabalho com o modelo de aula-oficina

g

256




*%«,5\
Ve 5%
e

257



MESTRADO EM ENSINO DO 1.°CEB E DE
PORTUGUES E HISTORIA E GEOGRAFIA DE
PORTUGAL NO 2.° CEB

Novembro | 20 1 8



	nome do mestrando: Diana Raquel Madureira Vieira
	título da tese: Relatório final da Prática Educativa Supervisonada
 
 "Um compromisso para toda a vida..."
	curso: MESTRADO EM ENSINO DO 1.ºCEB E DE PORTUGUÊS E HISTÓRIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL NO 2.º CEB
	mês (extenso): Novembro
	ano: 18
	coisas: [Relatório final de Estágio submetido como requisito parcial para obtenção do grau de]
	grau de: MESTRE EM ENSINO DO 1.º CEB E DE PORTUGUÊS E HISTÓRIA DE GEOGRAFIA DE PORTUGAL NO 2.º CEB
	orientador 1: Prof. Doutora Cristina Ribeiro Maia
	orientador 2: 
	MESTRADO EM: MESTRADO EM ENSINO DO 1.ºCEB  E DE PORTUGUÊS E HISTÓRIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL NO 2.º CEB


