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RESUMO ANALITICO

O presenterelatdrio consiste num elemento de avaliacao da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada que integra o Mestrado em Ensinodo 1.2 Ciclo e Ensino de Portugués e de Histdria
e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico. A grande finalidade deste documento é a
realizacao de uma analise critica e reflexiva da prdtica educativa desenvolvida emambos os ciclos

de ensino, marcada pelas especificidades de cada um, nomeadamente a articulagao de saberes.

Face ao exposto, ao longo de todo o relatdrio, sao convocados os pressupostos tedricos,
normativos e legais que sustentam e fundamentam todo o trabalho desenvolvido nos contextos
educativos e que tracam as linhas gerais do perfil docente que foi sendo construido pela

professora em formacao.

Uma das partes fundamentais do relatdrio € a sua dimensao investigativa, na qual é explanadoo
projeto de investigacdo desenvolvido no contexto educativo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
recorrendo-se a metodologia Investigacao-Acao. Este nasceu da observacao das dificuldades
dos alunos ao nivelda fluéncia e da compreensado leitoras e o seu grande objetivo € intervir sobre
as mesmas de forma a desenvolver as competéncias dos alunos ao nivel da compreensao

inferencial e reorganizativa.

Deste modo, todo o0 documento evidencia a necessidade de o professor possuir competéncias no
ambito da observacao, reflexao e investigacao, aliadas a um forte conhecimento cientifico e

didatico, contribuindo assim para a qualidade da sua prdtica e das aprendizagens dos seus alunos.

Palavras-chave: Prdtica de Ensino Supervisionada; Reflexao critica; Dimensao investigativa;

Fluéncia; Compreensao.



ABSTRACT

The presentreport is an evaluation element of Curricular Unit of Supervised Teaching Practice
that integrates the Master’s Course in Teachingin the 1** Cycle and Teaching Portuguese and in
the History and Geography of Portugal in the 2™ Cycle. The major purpose of this document is to
do a critical and reflexive analysis of the educational practice developed in both teaching cycles,

marked by the specifics of each one, particularly the articulation between curriculum areas.

Inview of the above, along this report, theoretical, normative and legal assumptions are mobilized
tojustify and substantiate allthe work developedin educational contexts and to define the general

terms of teaching’s profile that has been built by the teacher in training.

One of the most important parts of this reportis its research dimension, in which is explained the
research project developed in 1** Cycle's educational context, using the Action-Research
methodology. This project was born from the observation of the student’s difficulties in fluency
and comprehension and its major goal is to take action on them, in order to develop students’

inferential and organizational comprehension skills.

Therefore, this document shows the teacher’s need to own ohservation, reflection and research
skills, allied with a strong scientific and didactic knowledge that contributes to the quality of his

practice and the quality of his students learning process.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Critical reflection; Research dimension; Fluency;

Comprehension.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de estagio, intitulado Da fluéncia a compreensao na leitura: percursos com
significado, foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Prética de Ensino Supervisionada
(PES), realizada entre outubro de 2022 e junho de 2023 e integrante do mestrado em Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino

Bdsico frequentado pela professora em formacao.

Ao longo deste documento, a mestranda propde fazer uma descricao critica, reflexiva e
fundamentada de todo o percurso realizado na PES, mobilizando para isso referenciais legais,
normativos e tedricos, dinamica essa que marcou presenca ao longo deste caminho percorrido,
cheio de expectativas, receios, tentativas, erros mas, acima de tudo, aprendizagens. Diz-se que
se fazcaminho ao andar e, de facto, esta afirma¢ao demonstrou ser uma grande verdade durante

esta caminhada.

O titulo atribuido a este relatdrio remete-nos parauma das dimensoes da PES, nomeadamente a
investigativa, que urge ser estimulada nao s6 nos professores em formacao como também nos
professores que se encontramja no terreno. Esta consistiu no desenvolvimento de um projeto de
investigacao de acordo com os principios da metodologia Investigacao-Acao, que partiu e incidiu
sobre as dificuldades evidenciadas pelos alunos do contexto do 1.2 CEB ao nivel da leitura (fluéncia
e compreensao) através da realizacao de algumas sessoes de intervencao sobre as mesmas, cuja
grande finalidade passava precisamente pelo desenvolvimento de ambas as componentes e,
mais especificamente, das competéncias de compreensao inferencial e reorganizativa dos
alunos. Esta dimensao investigativa consistiu numa oportunidade Unica de aprendizagem paraa
mestranda, promovendo as suas capacidades de observacao, investigacao e reflexdao que devem
marcar presenca no perfil de um bom professor, especialmente em pleno séc. XXI, e também

proporcionando um aumento do seu conhecimento cientifico acerca do tema do projeto.

Apresentando, de sequida, a estrutura do relatdrio, procura-se que o0s seus varios capitulos
dialoguem entre si, estabelecendo um fio condutor que possibilite a sua melhor leitura e
compreensao. Face ao exposto, no primeiro capitulo, a mestranda realiza um breve

enquadramento curricular, legale tedrico sobre a profissao docente, refletindo sobre os desafios
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que a atualidade impde a mesma e sobre as suas varias dimensades, procurando tragar-se, de uma
forma genérica, o perfil de um bom professor. Seque-se o sequndo capitulo, no qual é feita uma
caraterizacao dos contextos educativos de atuacao da PES, primeiramente de uma forma mais
global, a nivel do agrupamento, particularizando-se depois as escolas e a turmas do 1.2CEB e do
2.2CEB. A descricao dos contextos feita neste capitulo faz algumas referéncias a particularidades
dos alunos e das escolas pertinentes para a dimensao investigativa. Por sua vez, no terceiro
capitulo, aprofunda-se a reflexao feita inicialmente no primeiro capitulo, incidindo sobre
especificidades do exercicio da docéncia em cada ciclo de ensino e em cada area curricular,
apresentando-se para o efeito exemplos de intervenc6es educativas da professora em formacao
na PES. Neste capitulo, fica evidenciada a intima relacao estabelecida entre teoria e a pratica e
como ambas andam sempre de maos dadas aolongo deste percurso. O quarto capitulo debruca-
se, como ja mencionado, sobre a dimensao investigativa. Por ultimo, tém lugar as consideracoes
finais, nas quais a professora em formacao reflete sobre todo o percurso, sobre as suas
potencialidades e limitacoes, as aprendizagensrealizadas e ainda apresenta as suas perspetivas
e expectativas para o futuro. Obviamente que surgem depois ainda as referéncias bibliograficas

consultadas, sem as quais era impossivel a construcao deste relatdrio.
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1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR, LEGAL E
TEORICO

Ao longo destes cinco anos de formagao académica, constituidos pela frequéncia da licenciatura
em Educac¢ao Basica e do presente mestrado, foram varias as vezes em que foi questionada a
esséncia do “ser professor” e aquilo que legitima a profissao docente. As respostas foram sendo
encontradas a medida que se estabeleceu contacto com os pressupostos tedricos e legais e sao

precisamente as conclusdes que foram sendo obtidas que sao partilhadas neste capitulo.

Assim sendo, considera-se fundamental apresentar algumas considerac6es gerais sobre o atode
ensinar, atendendo aos documentos curriculares em vigor e aos pressupostos legais e ainda a
conce¢ao que a autora tem da profissao docente, visando algumas dimensdes da pratica

pedagdgica.
1.1. ENSINAR NO E PARA 0 SECULO XXI

A educacao sempre foi uma drea prestigiada da sociedade, a qual era atribuida bastante
importancia. Em alguns casos, esta fazia temer aqueles que detinham o poder, pois tornava-se
mais dificil doutrinar os individuos instruidos e capazes de questionar do que aqueles que

aceitavam tudo o que lhes era transmitido e, de certa forma, imposto.

A propdsito disso, Roldao et al. (2009), num dos seus artigos, apresenta a evolucao histdrica do
conceito de ensinar; se, por um lado, na Grécia Antiga, a pedagogia estava associada ao ato de
conduzir a crianca ao conhecimento, funcao essa destinada ao pedagogo, mais tarde, com as
universidades, o saber era visto como algo precioso, que apenas alguns possuiam e transmitiam,
perspetivando o aluno como um mero recetor. Curiosamente, percebemos que estavisao sobre o
ato de ensinar nao se coaduna com a primeira nem com a perspetiva construtivista que é tao
defendida nos dias de hoje, na quala autora se posiciona, praticando-a durante a pratica de ensino
supervisionada. Neste sentido, os professores assumem um papelessencial e insubstituivel, pois
apenas eles sao capazes de concretizar a fungao social que a escola desempenha- a passagem
do curriculo aos alunos, que é entendido como o “conjunto de saberes cuja apropriacao, numdado
tempo e contexto, é socialmente reconhecida como necessaria” (Roldao, 2009, p. 141). Deste
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modo, é importante pensar no ato de "ensinar" considerando as relacdes estabelecidas entre a
escola e a sociedade. A escola serve a sociedade e, por isso, deve preparar 0s alunos enquanto
cidaddos para seremcapazes de viver e agir namesma, respondendo aos atuais desafios que nela
seimpdem (Rolddo et al, 2009). O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ)
(Martins et al, 2017) é um dos principais documentos curriculares em vigor e advoga
precisamente essa responsabilidade social da escola, partilhada, consequentemente, com o
professor. Assim, no ato de planificar, a acao do professor deve ter sempre em vista o
desenvolvimento simultaneo de algumas competéncias fundamentais destacadas no PASEQ,
como sao exemplo o conhecimento, a compreensao, a criatividade e o sentido critico. Quandona
posse das mesmas, 0s alunos tornam-se capazes de “intervir na vida e na histdria dos individuos
e das sociedades, tomar decisoes livres e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e
éticas, e dispor de uma capacidade de participacao civica, ativa, consciente e responsavel’
(Martins etal.,, 2017, p.10), constituindo-se assim individuos auténomos e responsdveis. Este é um
grande desafio que o ensino e os professores enfrentam atualmente: educar para o séc. XXl e para

aincerteza e a mudanca que lhe sao tao carateristicas.

Atendendo agora aos pressupostos legais, também estes apresentamespecificidades da funcao
docente que se relacionam com aquilo que ja foi referido nos paragrafos anteriores,
nomeadamente o Decreto-Lei n.255/2018. Este estabelece o curriculo dos ensinos hdsico e
secundario e os principios orientadores da avaliacao das aprendizagens, apresentando uma
intima relacao com o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017) e com as
competéncias que neste sao ambicionadas desenvolver em todos os alunos. O decreto legitima
ainda as Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018) como o documento curricular de base orientador

do ato de planificar, realizar e avaliar o ensino e a aprendizagem.

No pressuposto legal em causa, é evidente a rejeicao do exercicio da docéncia como um ato
isolado. Em oposicao, destaca-se a “valorizacao do trabalho colaborativo e interdisciplinar no
planeamento, na realizacdo e na avaliacdo do ensino e das aprendizagens” (DGE, p. 2931),
corroborando precisamente anecessidade de desenvolver valores de cooperacao e partilha, que

sao transmitidos dos professores para os alunos.

Diversos autores enfatizam a importancia do trabalho interdisciplinar, nomeadamente Leite
(2012), que defende que o mesmo permite estabelecer a comunicacao entre as diversas dreas e
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os seus conteudos, como também integrar conceitos que se demonstram fundamentais para
permitir ao aluno e ao préprio professor aceder a uma visao mais global dos contelddos de cada
disciplina. Além disso, ira também permitir que o professor atinja um objetivo essencial do
processo de ensino e aprendizagem e que esta presente no decreto-lei: a realizacdo de
aprendizagens significativas por parte dos seus alunos. Contudo, essas aprendizagens nao se
devem circunscrever ao conhecimento cientifico das dreas disciplinares, mas sim abranger
competéncias transversais como o espirito critico e interventivo, a criatividade e a curiosidade e a

resolucao de problemas.

Entende-se assim através da andlise dos documentos curriculares e legais que o ato de ensinar
apenas é definido na sua plenitude se for feito a luz das exigéncias, dos problemas e dos desafios

que o século que vivemos nos impoe.

1.2. SER PROFESSOR

A profissao docente €, de facto, essencial eimprescindivel para o homfuncionamento de qualquer
sociedade. Contudo, é também exigente, complexa e drdua. O professor tem de dar resposta aos
desafios didrios que lhe sao propostos, utilizando para isso o seu conhecimento cientifico e
pedagdgico, cuja construcao se iniciou na suaformacao académica e se prolonga pela sua pratica

profissional.

O Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto, vem definir desde essa data os perfis especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
estabelecendo, assim, as qualificacdes precisas para o exercicio da docéncia durante os cursos
de formacdo inicial. E esperado que o professor seja capaz de mobilizar e integrar os
conhecimentos cientificos das dreas que leciona e as competéncias necessdrias a promogao das
aprendizagens dos alunos. Neste sentido, o conhecimento cientifico construido na formacao
académica assume um papel de destaque, sendo complementado com o conhecimento
construido na pratica “O conhecimento que os formadores possuem do conteudo a ensinar
também influencia o qué e como o ensinam” (Marcelo, 2009, p.19). Contudo, é errado pensar que
esses saberes sao estanques e nao precisam de estar em constante atualizagao. Narealidade, as
mudanca sociais, culturais e politicas témtido grandes repercussdes no trabalho dos professores,

obrigando a transformacao das suas praticas pedagdgicas e a sistematica atualizacao do seu
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conhecimento cientifico (Flores, 2017). Afinal, é possivel constatar que ser professor é
simultaneamente ser sempre aluno, sendo essa uma das carateristicas do desenvolvimento
profissional docente, que se entende como sendo “umprocesso alongo prazo, que reconhece que

os professores aprendem ao longo do tempo” (Marcelo, 2009, p. 10).

Considera-se que nao ha uma receita perfeita para criar um “bom” professor, talvez porque a
profissao docente nao se assume como um produto final, mas sim como um processo. Porém,
Anténio Névoa (2009) apresenta, numa das suas obras, cinco disposicoes que, apesar de nao
seremunicas, sao imprescindiveis para caraterizar o trabalho de umprofessor na atual sociedade,
sendo elas o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o trabalho em equipae o
compromisso social. Algumas delas foram ja abordadas, mas é relevante dar particular destaque
a dltima disposicao - o compromisso social. Ao explicita-la, NGvoa (2009) menciona que “educar
€ conseguir que a crianca ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tracadas como
destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade” (p.31), o que remete de imediato para a

educacao inclusiva.

A educacaoinclusiva surge nos diversos documentos curriculares e nos pressupostos legais em
vigor, assumindo a sua forca maior no Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho, que estabelece o
regime juridico da mesma. Esta legislacao apresenta as medidas de suporte a aprendizagem e
inclusao, os recursos especificos para amesma e as suas linhas gerais de atuacao. Assume um
cardter absolutamente necessario para a concretizacao daquele que é o primeiro objetivo mundial
tracado pela UNESCO - a educacdo para todos. De facto, € da responsabilidade da escola e do
professor darresposta a diversidade de necessidades dos seus alunos, ambicionando a sua plena
inclusao social. As salas de aula sao pautadas atualmente pela variedade de necessidades,
interesses, ritmos de aprendizagem, motivacgoes, niveis de aprendizagem, culturas, contextos
familiares e econdmicos, entre outros (Carvalho, 2018). A solucdo que o professor tem para
corresponder a toda essa diversidade é optar pelo caminho da diferenciacao pedagdgica, sendo
esse "0 caminho que diferencia processos, que diferencia produtos para que a equidade de
resultados escolares e do usufruto dos bens educacionais seja mais possivel” (Alves, 2017, p.10).
Essaéachave daeducacaoinclusiva: daromesmo a todos, mas da-lo de forma diferente, através
de espacos, tempos e modos diferentes. Entende-se assim o motivo pelo qual o compromisso

social ser um dos pilares do perfil de um bom professor.
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1.21. ASVARIAS DIMENSOES DA PRATICA DOCENTE

Nao obstante os aspetos ja referidos da profissao docente, ser professor envolve muitas outras
dimensoes. Entende-se pertinente, no presente relatdério, abordar aquelas que foram
desenvolvidas com a Prdtica de Ensino Supervisionada: o professor planificador, observador,

reflexivo e investigador.

Iniciando pelas competéncias de planificacdo (sem deixar de mencionar aavaliacao, processo que
Ihe estd inerente), estas foram sem duvida aquelas que mais foram estimuladas durante todo o
estagio. E essencial que qualquer professor em formacao tenha muiltiplas oportunidades de
experimentar e, consequentemente, aprimorar a capacidade de planificar, pois essa sera uma
realidade da sua pratica profissional futura. Como salientam Duarte & Moreira (2019), “esta
capacidade é imprescindivel para a sua acao profissional e indissociavel de uma intervencao

docente com significado e conducente com as ldgicas de contextualizacdo curricular” (p.46).

O ato de planificar é essencial para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
pois é nele que o professor projeta as suas ambicdes, aquilo que espera que os seus alunos
alcancem e que caminho devem estes percorrer para o fazer. Nessa medida, planificar &,
simultaneamente, prever, preparar e agir (Diogo, 2010). Eimpossivel conceber a planificacio sem
atender aos documentos curriculares em vigor e sem conhecer as carateristicas do contexto ao
qual a mesma se destina. Sao as idiossincrasias de cada aluno que vaolevar o professor a tomar
determinada decisao em detrimento de outra (Duarte & Moreira, 2019). Sendo assim, caraterizar
o contexto ao nivel das suas necessidades e interesses é um pressuposto fundamental e sem o
qual se torna quase impossivel ter sucessono processo de ensino e aprendizagem. A definicao de
objetivos assume igual importancia, pois espelha as intencdes do professor em relagao a
aprendizagem e ao desenvolvimento dos seus alunos, servindo de orientacao para a escolha dos
conteudos, metodologia, estratégias, recursos, materiais e instrumentos de avaliacao, restantes
elementos curriculares integrantes da planificacao. Cada umdos elementos enumerados deve ser
escolhido tendo assim em vista a concretizacao dos objetivos. Por outro lado, a sua adequacdo ao
contexto e o facto de constituirem um fator de motivacao para os alunos sao também dois
aspetos vitais na tomada das decisdes por parte do professor (Diogo, 2010). Ja a avaliacao, por

suavez, requer uma particular atencao, tendo em conta o debate que é gerado emtorno da mesma
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nos dias que correm. Sendo uma componente vital da planificacao e, claramente, do processo de
ensino e aprendizagem, defendo que a mesma deve ser encarada pela sua dimensao formativa,
valorizando-se a capacidade que tem para “fornecer, ao aluno e ao professor, as informacoes
necessdrias para que possam reformular a sua ac¢ao” (Diogo, 2010, p.96). O foco da avaliacdo
deve dividir-se entre professor e aluno, sendo que para o primeiro esta se torna uma referéncia
para a sua pratica. Deste modo, o professor deve selecionar instrumentos de avaliacao variados

que sejam mais apropriados tendo em conta as respostas que pretende obter.

Por fim, no que concerne a planificacao, é fundamental fazer um dltimo apontamento, que diz
respeito ao seu carater flexivel e dinamico. As decisoes tomadas namesma estao sempre sujeitas
a alteracdes, como foi comprovado ao longo de toda a experiéncia no estagio, e, por isso, 0
professor deve ter sempre a consciéncia de que pode (e deve), em cada situacao, refletir e

reajustar a sua pratica curricular (Duarte, 2021).

A dimensao da observacao é também ela fulcral para a pratica docente. Percebe-se assim o
motivo de, na formacao académica de professores, mais especificamente na PES, serem
inteiramente reservadas duas semanas para a sua realizacao. De facto, o pontode partidadeste
percurso e de qualquer professor deve ser a ohservacao devido a sua ampla potencialidade de
fundamentar as decisées tomadas ao longo do processo de ensino e aprendizagem (Reis, 2011).
Como ja foi mencionado, uma condi¢ao sine qua nonpara o sucesso deste processo é o facto deo
mesmo ser pensado tendo em conta o contexto ao qual se destina, as suas carateristicas,
necessidades e interesses e, nesse sentido, a observacao é a melhor maneira para o professor
acederaessainformacgao. Como comprovam Estrela e Estrela (1978), “a observacao do professor
€ 0 seu principal meio — se nao o tnico — de conhecimento do aluno, meio esse que deveraser a
principal fonte de requlacdo da actividade do professor e dos alunos (...)" (como citado em Dias,
2009, p. 175). Desta forma, uma observacao detalhada das carateristicas dos alunos, das suas
atitudes e comportamentos e do seu desempenho nas diferentes atividades dentro e fora do
contextode salade aula ird contribuir para um maior sucesso na pratica, sendo que deve serfeita

com os instrumentos adequados a recolha dos dados relevantes.

O professor observador nao se carateriza somente pela observacao que faz emrelacao aos seus
alunos, mas também em relacao as suas praticas. Neste processo, pode ser auxiliado por um
observadorexterno - o supervisor-, tendo acesso a diversas visoes da mesma realidade, sempre

20



com o proposito de melhorar a qualidade da aula planeada e lecionada. Entende-se assimque a
observacao nao deixa de ter um carater transformador associado, pois proporciona o contacto
com potencialidades e limitacdes de atividades planificadas, determinadas metodologias e

recursos, dando espaco ao professor para refletir e agir (Reis, 2011).

A reflexao surge, a semelhan¢a da observacao, como uma fonte de conhecimento para o
professor, conhecimento este gerado sobre a pratica. Por conseguinte, a adocao de uma
permanente postura reflexiva no quotidiano dos docentes reveste-se de uma enorme
importancia, na medida em que as reflex6es sao as propulsoras das mudancas das praticas
profissionais (Feitosa & Bodiao, 2015). Os dois autores evocam Schén (1995), que defende a
relevancia das reflexdes para o incremento da pratica docente, indicando que estas podem
ocorrer nao so sobre aagao, como tambémdurante a mesma. A reflexao naagao desencadeia-se
durante a acao pedagdgica, pois é na relacao com a pratica que o professor adquire novas
percecOes, esquemas e conceitos. Ja a reflexao sobre a acdo ocorre apds a pratica pedagdgica,
através da reflexao sobre esse acontecimento. Este momento é oportuno para o professor
percebera razao de as suas ambicoes para determinada aula ou atividade nao se concretizarem
e aquilo que pode mudar para alterar essa realidade. A reflexao sobre aacao é fulcral na formacao

dofuturo professor, pois é a partir dela que podem"nascer” as transformagdes da pratica docente.

A dimensao reflexao €, deste modo, indispensavel para um bom exercicio da docéncia e
indissocidvel da mesma. Como afirma Marcelo (2009), “o professor é visto como um pratico
reflexivo, alguém que é detentor de conhecimento prévio quando acede a profissao e que vai
adquirindo mais conhecimentos a partir de uma reflexao acerca da sua experiéncia” (p.11). Mais
uma vez, fica comprovado como o professor estda em constante aprendizagem e

desenvolvimento, para os quais a reflexao tem enormes contributos.

Tendo em conta o projeto de investigacao desenvolvido no ambito deste relatorio de estagio e da
PES, torna-se pertinente enquadrar o professor como investigador. A investigacao, a par da
reflexao, permite que o professor analise e reoriente as suas praticas, transformando-as sempre
com o propdsito de as melhorar. Nesta linha de pensamento, a Investigacao-Acao surge como a
metodologia a adotar, pois os seus principais propdsitos, de acordo com Carr (2019), sao
precisamente a acao sobre a pratica, a sua transformacao e, consequentemente, a sua melhoria.
0 mesmo autor advoga ainda que a Investigacao-Acao tema capacidade de tornar a pratica mais
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reflexiva, ficando patente como investigacao e reflexao se relacionam intrinsecamente. Além
disso, percebe-se como as diferentes etapas desta metodologia estdo ao servico darealidade de
cada professor, como esclarecem Castro et al. (2022), que indica que um bom projeto de
Investigacdao-Acao deve partir de "(..)estratégias centradas no contexto de trabalho de cada
professor: partir de um bom diagndstico inicial dos aspetos a melhorar (...) e desenvolver umplano
de acdo que seja relevante para aqueles intervenientes no seu contexto” (p.53). A partir desta
citacao, fica evidenciado como os fins da Investigacao-Acdo estaointrinsecamente relacionados
com os fins do ato educativo, possibilitando ao professor gerar conhecimentos que potenciema

constante melhoria e aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem.

Ser professor-investigador pressupde um questionamento constante e um grande espirito
critico. E impossivel conceber um professor que ndo tenha desenvolvidas essas competéncias,
pois isso impossibilitaria também que fosse capaz de as fomentar nos seus alunos. Desta forma,
Alarcao (2001) apresenta uma definicdo muito clara do perfil do professor-investigador: “teruma
atitude de estar na profissao como intelectual que criticamente questiona e se questiona” (p.6),
questdes essas que devem incidir nas suas decisoes educativas, no motivo do insucesso de

determinada atividade ou de determinados alunos.

Assim, a teoria de que o professor descura o seu papelquando assume a postura de investigador
dentro da sala de aula mostra-se desadequada e até errada; pelo contrario, o professor investiga

precisamente para ser ainda melhor no exercicio da sua profissao (Villacanas, 2022).
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2. CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS
DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

2.1 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

0 agrupamento de escolas que acolheu a realizacao da PES integra o programa TEIP - territdrios
educativos de intervencao prioritaria. Localiza-se na area metropolitana do Porto, abrangendo
contextos sociais desfavoraveis e inclui quatro escolas, sendo que trés delas témas valéncias de
Educacao Pré-Escolar (EPE) e de 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e aoutrade 2.2e 3.2 CEB (escola
sede). No ano letivo de 2022/2023, 0 agrupamento compreendeu um total de 751 alunos, dos
quais 467 frequentaram a EPE/1.2 CEB e 284 os 2.2 e 3.2 Ciclos do Ensino Basico.

Por estar sinalizado como um agrupamento TEIP, este tracou uma série de metas que visa
alcancar. Essas metas incidem, essencialmente, em trés aspetos: sucesso escolar na avaliagao
externaeinterna, combate ainterrupgao precoce do percurso escolar e reducao da indisciplina. O
primeiro e ultimo aspeto sao definidos como areas de intervencado prioritdria do agrupamento,
ainda que se tenham verificado melhorias no periodo compreendido entre 2018 e 2021 (Plano
Plurianual de Melhoria, 2021-2023). A par destas metas, o agrupamento apresenta ainda trés
grandes objetivos, relacionados com os principios, valores e as politicas educativas com as quais
se identifica, que passo a enumerar: promover o desenvolvimento integral dos alunos,
transmitindo conhecimentos e saberes essenciais para a formacao de cidadaos auténomos,
criticos, empreendedores, solidarios e preparados para intervir conscientemente num mundo em
constante mudanca; formar cidadaos responsaveis, auténomos e socialmente interventivos;
incutir nos seus alunos, entre outros, os seguintes valores: a responsabilidade, o respeito, a
solidariedade, a confianca, a justica, a resiliéncia, a transparéncia e a integridade; distinguir-se
pelas suas dinamicas para ultrapassar as dificuldades e conseguir o sucesso quer dos alunos quer

da organizacao educativa (Gestao e Planeamento Curricular 2022/2023).

De forma a promover o sucesso escolar dos seus alunos e a sua formagdo nas melhores
condic6es possiveis, 0 agrupamento dispoe de varias ofertas complementares, além do que esta
consagrado na matriz curricular. No 1.2 CEB, oferece a todas as turmas a componente curricular

de "Formacao Civica”, com uma duracao de 50 minutos. No caso do 2.2 e 3.2 CEB, as ofertas
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complementares variam e estao sujeitas as necessidades dos alunos e a escolha do diretor de
turma, que é responsavel por lecionar essa componente curricular, a qual é atribuida um tempo

letivo semanal de 75 minutos.

No que concerne as medidas universais de suporte as aprendizagens e inclusao, o agrupamento
apresenta algumasiniciativas que visampromover um ensino pautado pela qualidade e equidade
e que se enquadram no ambito do projeto Menos é Mais e do Plano Plurianual de Melhoria 2022-
23. Destas, destacam-se o apoio pedagdgico acrescido aos 2.2 e 3.2 Ciclos nas componentes
curriculares de Portugués, Matematica e Inglés, a coadjuvacao no apoio ao estudono 1.2 CEBe a
Turma 2/3, que se carateriza como uma medida de apoio aos 2.2 e 3.2 anos de escolaridade na
componente curricular de Portugués, com o propdsito de colmatar as dificuldades advindas da
situacdo pandémica vivida. E de salientar a existéncia de salas de estudo para os alunos dos 2.2e
3.2 Ciclos, que funcionam em duas modalidades: a modalidade aberta para os discentes que, por
livre iniciativa, a decidem frequentar; e ainda a modalidade fechada para aqueles que sao
propostos por indicacao do Conselho de Turma ou inscritos pelos Encarregados de Educacao.
Para complementar todas estas medidas, € ainda oferecido o servico de psicologia a todos os
seus alunos, caraterizado pelo importante papel que desempenha no seu desenvolvimento e
crescimento positivo, e ainda um projeto de tutoria, denominado Ser+ implementado pelo diretor
de turma aos alunos referenciados para este tipo de apoio (Gestdo e Planeamento Curricular

2022/2023).

Para concretizar tudo aquilo a que se prop6e, 0 agrupamento conta com varios parceiros
institucionais, alguns que ja foram referidos ao longo da sua carateriza¢ao. A Juntade Freguesia,
a Camara Municipal, a Escola Superior de Educacao do Porto, a empresa farmacéutica BIAL e
ainda a escola de ensino artistico especializado Pallco — Performing Arts School and Conservatory
sao as principais instituicdes que, numa relacao de estreita colaborac¢ao, ajudam a pér em pratica

a missao do agrupamento e a sua interacao com a comunidade social envolvente.

24



22. CONTEXTO DE ESTAGIO NO 1.2 CICLO DO ENSINO
BASICO

A escola do1.2 Ciclo do Ensino Basico situa-se no concelho e distrito do Porto, mais precisamente
no centro de um complexo de habitacao social. Contém duas valéncias de ensino, sendo estas a
EPE e 0 1.2 CEB. No presente ano letivo, a escola abriu quatro turmas de EPE, o que nao se havia
verificado no ano anterior. No que concerne ao 1.2 CEB, existe uma turma em cada ano de
escolaridade. O hordrio letivo compreende o periodo entre as Sh e as 17h30. Contudo, a escola
abre portas aos alunos a partir das 8h e fecha apenas as 18h30. Este prolongamento do hordrio
letivo, preenchido com atividades ludicas e de apoio ao estudo, é facultado pela Junta de Freguesia
de Ramalde. Também a EPE dispde de um prolongamento do hordrio letivo - atividades de
animacao e apoio a familia- até as17h30, da responsabilidade da Camara Municipal. Este apoio

pode também acontecer nas interrupcoes letivas.

0 edificio escolar é envolvido por um grande e estimulante espaco exterior, que apresentanao so
um campo com balizas, como também alguns jogos tradicionais pintados no chao. Além disso,
contém ainda mesas e bancos de madeira e alguns brinquedos destinados as crian¢as da EPE. O
recreio e a cantina nao sao utilizados por todos os alunos ao mesmo tempo, devido aos horarios
que se estabeleceram desde a época da pandemia e que se estenderam até ao presente ano
letivo, pois mostraram-se benéficos paraa organizacao dos alunos. Assim, existe um periodo de
tempo especifico para a EPE, outro para as turmas dos 1.2 e 2.2 anos e outro para as turmas dos
3.2e4.2anos. Deveter-se em consideracao as vantagens da utilizagdao do espaco exterior parao
desenvolvimento dos alunos, tanto a nivel cognitivo, como também motor, social e emocional. No
caso dos alunos desta escola, verifica-se uma necessidade de trabalhar e estimular a cooperacao,
0 respeito e a entreajuda entre 0s mesmos e os desafios do espaco exterior proporcionam
precisamente a cooperacao entre os pares. Como referem Bento & Portugal (2016), “o trabalho
em equipa em torno de tarefas reais permite a emergéncia de questoes, ideias e sentimentos que
podem ser partilhados (.) promovendo-se um ambiente de didlogo, respeito pelo outro e de
constante aprendizagem.” (p. 91). Além disso, e de acordo com Tovey (2007), esses mesmos
desafios apresentados pelo espaco exterior estimulam competéncias como a resolucao de
problemas e o pensamento criativo, ambas presentes num dos referenciais curriculares - o

PASEO. Quando nao é possivel a utilizacao do mesmo devido as condicionantes do tempo,
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existem alguns espacos onde os alunos podem brincar, como o polivalente, umespaco cobertona

frente da escola e ainda uma sala com varios jogos lidicos, destinada aos alunos do 1.2 CEB.

Relativamente aos espacos da escola, a mesma apresenta quatro salas e duas casas de banho
destinadas a EPE no piso inferior. Verifica-se ainda, neste piso, a existéncia de espa¢os comuns a
todos os alunos, como a hiblioteca, o polivalente, a cantina e o posto médico. Além disso,
encontra-se o gabinete da coordenacao, o centro de apoio a aprendizagem e uma casa de banho
destinada ao pessoal docente e ndo docente. E pertinente referir que a biblioteca, apesar do seu
potencial, nao tem um professor inteiramente responsdvel pela mesma, o que dificulta a sua
organizacao e frequéncia. Ja no piso superior, localizam-se as salas destinadas as turmas do 1.2
CEB, o gahinete de psicologia, uma sala com jogos lidicos, duas casas de banho para os alunos, a
sala de arrumos, a sala dos professores e também a sala das assistentes operacionais. Existem
ainda algumas salas livres, que foram fundamentais para o desenvolvimento das sessdes de
intervencao do projeto de investigacao levado a cabo pela professora emformacao. A escola tem
varios espacos onde se encontram expostos os trabalhos dos alunos, nomeadamente as suas
paredes, que tanto no piso inferior como no superior estao preenchidas com os mesmos. A maior
parte destes trabalhos estdo relacionados com as atividades propostas no Plano Anual de
Atividades (PAA). Este documento foi facultado pela professora cooperante e apresenta as
atividades, a sua calendarizacao, os proponentes, os destinatdrios, os responsaveis pela
avaliacdo e ainda os recursos/custos associados. E realizado anualmente e vai ao encontro
daquilo que é preconizado no projeto educativo do agrupamento, visto que as atividades estao

organizadas pelas areas do mesmao.

J4 no que diz respeito as acessibilidades da escola, é de salientar positivamente a preocupacao
existente com as pessoas de mobilidade reduzida, pela existéncia de corredores amplos e de
elevador que liga o piso inferior ao superior. A escola apresenta alguns alunos com mobilidade

reduzida e nao existe qualquer impedimento a sua circulacao, nem sequer a entrada da escola.

Particularizando agora a turma do 4.2ano e procedendo a sua caraterizacdao, amesma é composta
por 25 alunos, dos quais 15 sao raparigas e 10 sao rapazes. Contudo, so frequentama sala de aula
24 alunos, pois uma aluna encontra-se diariamente no centro de apoio a aprendizagem. A maioria
da turma tem nacionalidade portuguesa, exceto trés alunas, que tém nacionalidade brasileira. As
idades variam entre os oito e os dez anos de idade. Esta diferenca explica-se pelo facto de
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estareminseridos na turma alunos repetentes. E de salientar que existem 4 alunos a frequentaro
3.2ano de escolaridade, mas que continuam inseridos na mesma turma por opcao da professora
cooperante, que considerou benéfico para os mesmos nao se separarem do grupo. Esses alunos
tém todos ritmos de aprendizagem distintos e estao sinalizados com necessidades adicionais de
suporte (NAS). Dois deles, referenciados com medidas seletivas, acompanham a turma na area
curricular de Portugués, mas realizam atividades de 3.2 ano em Matematica e Estudo do Meio. A
quarta-feira, os dois saoinseridos naturma do 3.2 ano da escola durante o tempo letivo destinado
a Estudo do Meio. As outras duas alunas apresentam mais dificuldades e tém um ritmo de
aprendizagem mais lento. Uma dessas duas alunas, apesar de referenciada com medidas
seletivas, esta proposta para medidas adicionais de suporte a aprendizagem e frequenta a terapia
da fala. Apresenta muitas dificuldades na articulacao da fala, sendo que se expressa
essencialmente por sons. Tal tem um impacto negativo na aprendizagem da leitura, visto que a
aluna nao consegue ler, e também da escrita. Quanto ao reconhecimento dos numeros, a aluna
consegue contar e representar até ao 30, mas ao nivel das operacdes aritméticas, apenas efetua
adicoes e subtragcoes simples com recurso a materiais manipulaveis ou a reta numeérica. Por fim,
aoutra aluna apresenta algumas dificuldades na leitura, sendo que se verificou progressos desde
0 ano letivo anterior. As atividades que realiza nesta area curricular correspondem ao 2.2 ano de
escolaridade. Ja em Matemdtica e Estudo do Meio, consegue acompanhar as aprendizagens
previstas para o 3.2anode escolaridade. A estes alunos sinalizados com NAS, junta-se uma aluna
do 4.2 ano de escolaridade, referenciada com medidas seletivas. Todos eles heneficiam de
adaptacoes curriculares nao significativas e apoio psicopedagdgico, sendo todos acompanhados
pela professora de educacao especial. A aluna proposta para medidas adicionais é ainda
acompanhada pela terapeuta ocupacional e terapeuta da fala. A terapeuta ocupacional trabalha
ainda com um dos alunos do 3.2 ano. E comum a todos os alunos a existéncia de algumas
dificuldades na leitura e ainda no desenvolvimento de estratégias de calculo mental, explicadas
pelo facto de 01.2e 0 2.2anos de escolaridade serem marcados pela situacao pandémica e pelo
ensino remoto de emergéncia. A turma, no geral, carateriza-se como bastante unida. E notério o
clima de interacao social positivo entre os alunos da turma e a sua capacidade de entreajuda e

cooperacao.

E importante ressaltar que o 1.2 e 0 2.2 anos de escolaridade da turma foram fortemente

impactados pela pandemia Covid-19 e, consequentemente, pelo ensino remoto de emergéncia.
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Em conversasinformais com a professora noinicio da PES, nomeadamente durante o periodo de
ohservacdo e cooperacao, a professora cooperante confessou que considera que essa altura
atipica afetou o processo de ensino e aprendizageme explica o ritmo de aprendizagemmais lento
comum a quase todos os alunos da turma. Ao nivel do Portugués, o dominio da leitura foi um dos
mais afetados, o que explica o facto de o projeto de investigacao incidir sobre as dificuldades na
mesma, como se poderd constatar mais adiante. Além disso, na drea curricular de Matematica,
esse periodo impactou negativamente o desenvolvimento e o dominio do cdlculo mental nos

alunos.

Quanto a organizacao da sala e dos materiais, esta reflete as estratégias de diferenciagao
pedagdgica que a professora adota, que nao se limitam apenas a escolha de materiais, mas sim a
aspetos mais abrangentes “A diferenciacao pedagdgica remete para a diversificacao na gestao
do grupo, do tempo, do espaco, de estratégias, de materiais” (Carvalho, 2018, p.64). Sendo assim,
a sala contém as mesas organizadas em forma de U. No centro da sala, os quatro alunos do 3.2
ano estao sentados em grupo e existem ainda duas mesas na frente do quadro. Nas mesas
destinadas aos alunos do 3.2 ano, ha sempre uma caixa com o material “Barras de Cuisinaire”,
utilizado pela aluna acima referida como auxilio nas contagens e existem, ainda, colados nas
mesas, auxiliares de memdria com tabelas dos numerais escritos por extenso até 1000, as
tabuadas, os meses do ano, entre outros. Além disso, cada aluno tem uma caixa com o material
necessario as atividades da aula, material esse que é assegurado pelaescola. A sala disp6e ainda
de computador, projetor e quadro branco. O quadrointerativo nao funciona, servindo apenas para
projecoes. Cada aluno tem um computador a sua disposicao, sendo que a maioria dos alunos o
deixaem casae traz apenas quando é solicitado. Aindarelativo a organizacdo, destaca-se o facto

de cada um dos alunos ter um cabide identificado no corredor para deixar o0 seu casaco.

As rotinas implementadas em sala de aula responsabilizam os alunos e atribui-lhes um papel
ativo na garantia do bom funcionamento da turma, o que também ajuda a regular o seu
comportamento. No hordrio, 0s alunos tém sempre intervalo de manha das 11h05 até as 11h35e
intervalo de almogo as 12h50, podendo entrar depois as 14h30 ou 14h55. As aulas terminam
sempre as 17h30. Logo de manha, aquando da entrada na sala, existe uma rotina pré-
estabelecida com a professora: cada aluno escolhe uma saudagao com a qual vai cumprimentar a
professora e os colegas. Esta foi uma iniciativa adaptada pela professora do projeto

IncredibleYears. A sala tem sempre uma mudsica ambiente relaxante, que ajuda os alunos a
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manter a calma e a concentracao. Para auxiliar nesse ambito, existemainda cartazes com tarefas
que os alunos podem realizar apds acabarem as atividades da aula, afixados no fundo da sala.
Outra rotina a relevar é a entrega dos lanches pelos alunos da turma, que geralmente € feito pela
professora e com o auxilio de um aluno. Todas estas rotinas foram respeitadas por ambas as

professoras estagiarias durante a realizacao da sua pratica de ensino supervisionada.

Caraterizando, de sequida, as interacoes pedagdgicas, é de realcar a confianca existente entre
aluno e professora, que sabe sempre como satisfazer as necessidades do grupo e manté-los
motivados para a aprendizagem. Existe também uma boa comunicacao entre escola e familia,
geralmente via email ou telefone. A professora valoriza o papel ativo do aluno na construcao do
conhecimento, 0s conhecimentos prévios dos mesmos e demonstra bastante respeito pelo ritmo
individual de cada aluno. As suas estratégias de ensino visam o dialogo em grande grupo,
pergunta-resposta, utilizacao de materiais manipuldveis e ainda o recurso ao manual escolar. O
trabalho colaborativo é também utilizado, mas essencialmente o trabalho em pares. A professora
naorecorre muitas vezes arecursos digitais pois reconhece umanecessidade maior daturma em
manipular os materiais. No que concerne a avaliacao, a professora utiliza a avaliacao formativa,
através de dois testes como estd requlamentado nos critérios de avaliacao do agrupamento.
Contudo, por considerar este instrumento injusto e penalizador para os alunos, recorre a outros
que considera mais adequados, como grelhas de observacao paraalgumas atividades realizadas
e guestoes-aula sobre os vdrios contelidos lecionados. Valoriza também o comportamento

adequado.

A turma estdinscrita em alguns projetos, escolhidos pela professora no inicio do ano de acordo
com as necessidades e interesses identificados. No ano letivo 2022/2023, a turma participou no
projeto Poupar Mais, de Educacdo Financeira; participou num dos projetos oferecidos pela
iniciativa Porto de Criancas, que consiste na limpeza das praias; Ciéncia A3, um projeto que
envolve tambhém as turmas do 2.2 CEB do agrupamento e no qual os alunos vao a escola EB2/3
realizar experiéncias; o projeto Reler com a Biblioteca, destinado a criancas com dificuldades ao
nivel daleitura. Este ultimo tem garantido melhorias na mesma a vdrios elementos da turma. Por
fim, existe ainda um projeto comum a todo o agrupamento e que visa os alunos do 1.2 CEB,
designado Menos € Mais!. Este destina-se aos alunos que apresentam mais dificuldades e
permite a professora titular de turma acompanhar os mesmos na hora de Apoio ao Estudo, vindo

outra professora apoiar o resto da turma.
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23. CONTEXTO DE ESTAGIO NO 2.2 CICLO DO ENSINO
BASICO

A escolaonde foirealizadaa PES no 2.2 CEB é a escola sede do agrupamento, comoja referido nos
subcapitulos anteriores. Estalocaliza-se tambémna drea metropolitana do Porto e abarca alunos
dos2.2e 3.2CEB.Noanoletivo 2022/2023, acolhiaumtotal de 284 alunos, sendo que 116 destes
frequentavam 0s 5.2 e 6.2 anos e 168 encontravam-se nos 7.2, 8.2 e 9.2 anos de escolaridade. O
horario letivo inicia-se as 8h15 e termina as 18h, sendo que a escola abre portas as 8h para
permitir a entrada dos alunos no recinto escolar. Depois das 18h, ha também atividades

extracurriculares oferecidas pela escola, como desporto escolar e clubes.

Relativamente aos espacos da escola, esta apresenta uma portaria, na parte exterior, na qual se
encontra sempre um funcionario responsavel por gerir as entradas e saidas de todas as pessoas
que frequentam a escola e ainda uma maquina onde os alunos validam o seu cartao escolar. A
entrada no interior da escola é feita de forma distinta: a entrada principal destina-se ao pessoal
docente e nao docente e encarregados de educacao e contém, do lado esquerdo, o PBX e a
secretaria e, do lado direito, um gabinete onde os pais se podem reunir com os professores; na
entrada temtambém sempre expostos os trabalhos realizados pelos alunos no ambito das varias
atividades do PAA. Ja a entrada dos alunos no interior da escola é feita também pela frente da
mesma, mas num sitio distinto do dos docentes. A escola apresenta um grande espaco exterior,
que circunda todo o edificio. Tanto esse espaco como o interior verificam a presenca constante de
assistentes operacionais, que garantem o bom funcionamento da escola e a seguranca dos
alunos. O pavilhao gimnodesportivo fica nesse mesmo espaco, mais afastado dos pavilhdes onde
decorrem as aulas. O acesso ao mesmo tem de ser feito pelo exterior. No piso inferior, como ja foi
referido, encontra-se nao sé a secretaria e 0 PBX, como também a sala do aluno, o bar, a
reprografia, a cantina, a sala dos professores, gabinetes da direcao e a sala de estudo. No corredor
que liga as escadas de acesso ao piso superior, existem trés filas de bancos nos quais os alunos
se podem sentar durante osintervalos, talcomo os sofas e asmesas e cadeiras presentesna sala
do aluno. No geral, a escola tem boas acessibilidades. Os alunos com mobilidade reduzida que
precisem de deslocar-se ao piso superior podem fazé-lo utilizando um elevador de escadas.
Neste piso, encontram-se as diversas salas de aula (incluindo os laboratérios de Ciéncias

Naturais) e ainda a biblioteca, que esta muito bemequipada. Neste espaco, os alunos dispdem de
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uma grande variedade de livros, jogos e computadores para se ocuparem no tempo livre e ainda
de um cantinho comtelevisao e um leitorde DVD para poderemver umfilme ouum documentario.
Existem também mesas onde se podem sentar a estudar ou fazer trabalhos de grupo, pois a sua

disposicao € propicia ao mesmo.

Caraterizando agora a turma do 6.2 ano, esta é constituida por 23 alunos, todos de nacionalidade
portuguesa, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos de idade. E um grupo
heterogéneo, tendo 9 raparigas e 14 rapazes, e apresenta um nivel socioeconémico médio. A
turma tem um aluno referenciado com NAS, tendo aplicadas medidas seletivas, destacando-se
entre estas as adaptacoes curriculares nao significativas e o apoio psicopedagdgico. Este apoio
ocorre todas as quintas, dado por um professor de educacao especial na area curricular de
Portugués. Existe ainda outro aluno que era medicado e com alguns disturbios a nivel socio-

emocional, mas que se encontra estabilizado nesse aspeto.

A sala de aula onde a turma tem Portugués (PT) e Histdria e Geografia de Portugal (HGP) é sempre
a mesma. Dispoe de quatro colunas de mesas orientadas para o quadro, cada uma delas com
quatro mesas, nas quais os alunos se sentam 2 a 2, excetuando cinco alunos que se sentam
sozinhos. Durante o ano letivo, a planta da sala sofreu algumas alteracoes, sugeridas pela
professora (que, além de lecionar as duas dreas curriculares, também era diretora de turma) como
forma de regular o comportamento da turma. A sala tem uma boa iluminacao natural, uma boa
acustica e estd muito bem equipada, com um projetor, computador e um quadro interativo
(mediante requisicdo). Também os alunos podem aceder a computadores, que tém de ser
previamente requisitados na biblioteca. Todos eles tém também o prdprio telemdvel, que era
utilizado muitas das vezes para participar em quizzes online durante as regéncias. Quando o
mesmo Nao é necessario a aula, é guardado num suporte colocado na zona dos cabides, com
bolsas identificadas com o nimero de cada aluno. A sala tem ainda alguns trabalhos e cartazes

referentes a contelidos das diferentes areas disciplinares, afixados nas paredes.

Relativamente a organizacao do tempo, o0 mesmo estd organizado em blocos de aulas com
duracaode 75 minutos cada, excetuando alguns que duram apenas 50 minutos. Ja os intervalos,
durante amanha e atarde, sao de 15 min, enquanto os de almogo variamentre Tha1h30. 0 hordrio
dos alunos, além de respeitar a matriz curricular, contempla uma oferta complementar, Lere
EscreverPortugués, que ocorre todas as quartas-feiras. A gestao do tempo é bastante flexivele,
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caso aprofessora sinta necessidade, inverte a ordem das areas curriculares no horario, de forma
agerir a capacidade de concentragao da turma. Existe ainda bastante respeito pelo ritmo de cada

aluno.

Ao nivelda gestdo curricular, a planificacao das aulas é feita em departamento para cada periodo,
tanto na componente curricular de HGP como na de PT, sustentada pelos referenciais curriculares
em vigor. Depois, a professora ajusta essa mesma planificagao as necessidades e ao ritmo da
turma. Alguns desses ajustesrelacionam-se coma articulacao que a docente tentava fazerentre
PT e HGP, quando os conteldos explorados nas mesmas se relacionavam. Quanto aavaliagao, é
privilegiada a avaliacao formativa. Conforme as diretrizes emanadas pelo agrupamento, é
necessario realizar, no minimo, dois testes por periodo, mas a professora utiliza outros
instrumentos, como um portefdlio digital na plataforma Padlet, onde os alunos reunem os

trabalhos elaborados na oferta complementar e outros.

No que concerne as interacoes pedagdgicas, destaca-se o bom ambiente existente entre os
alunos daturma e a confianca e seguranca transmitidas pela professora cooperante aos mesmos.
Em todas as aulas, a professora transmite constantemente feedback positivo e construtivo a
turma. Isso tem efeitos positivos no aspeto da participacao, sendo que os alunos sao bastante
interventivos. Pelo facto de ser diretora de turma, a professora é obrigada a lidar muitas vezes
com a gestao de conflitos que ocorrem dentro e fora da sala, fazendo-o sempre de forma
bastante assertiva e procurando, através do didlogo, ouvir todos os intervenientes da turma. E
precisamente o didlogo intercalado com alguns momentos expositivos e outras estratégias como
apergunta-resposta, o trabalho em grupo e pares que caraterizam, de forma geral, o processo de
ensino e aprendizagem. Este visa a construcao de aprendizagens integradas pois, sempre gue se
introduz um novo conteddo, procura-se recuperar e mobhilizar os conhecimentos prévios dos
alunos. Destaforma, o aluno assume um papelativoem todo o processo e nao é submetido a um
papel meramente recetor. O processo de ensino e aprendizagem marca-se pela utilizacdo de
recursos didaticos e materiais, como o uso frequente do manual escolar e ainda de recursos

digitais, sobretudo os da Escola Virtual, como o video educativo e o jogo didatico.

Por fim, no parametro das atividades e projetos, destaca-se que os mesmos sao adequados aos

interesses e necessidades dos alunos. Alguns frequentam o projeto de apoio ao estudo Menos é
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Mais!. Além disso, alguns alunos sdo escolhidos anualmente para voluntarios do projeto

CiénciaA3, que ja foi referido anteriormente.
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3. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO -
TEORIA E PRATICA DE MAOS DADAS

“A pedagogia ésempre a arte do encontro.”

(N6voa, 2021,p.7)

No terceiro capitulo do presente Relatdrio de Estagio sera feita uma reflexao sobre a Prética de
Ensino Supervisionada (PES) que decorreu durante o tltimo ano do mestrado, em dois niveis de
ensino: 0 1.2 CEB e 0 2.2 CEB. Se, no primeiro capitulo, foifeita uma reflexao mais generalista sobre
0 “ser professor”, nas préximas pdaginas esse tema sera aprofundado e incidird sobre as areasde
especializacao do mestrado frequentado, nomeadamente Histdria e Geografia de Portugal e
Portugués ao nivel do 2.2 CEB e Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educacao Artistica e
Educacao Fisica ao nivel do 1.2 CEB. Neste sentido, procura-se deixar explicita a intima relacao
estabelecida entre os pressupostos tedricos contactados durante o percurso académico e a
pratica desenvolvida nos contextos educativos. Antes disso, torna-se pertinente uma breve
explicacao do modo de funcionamento da PES e como este enriqueceu a formacdo profissional

da mestranda.

3.1. DINAMICA E FUNCIONAMENTO DA PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA

E impensével refletir sobre a PES sem antes visar a sua dindmica, que consistiu em periodos de
observacao, observacao e cooperacao e intervencao. Esta organizacao é visivel na figura 1, que

consiste num cronograma de organizacao da PES cedido pelo coordenador do mestrado.

MES SEMANAS
ouT 21 3-7 10-12 0 17-21 0 24-28 0C
NOW 21 3lout-4 OC 7-11R 14-18 R 21-25R
DEZ 21 28nov-2 R 5-9R 12-16 R NATAL
JANM 22 3 (tergal-b 9-13 R 16-20 R 23-27R
MAR 22 27fev-3 6-10R 13-17R B
R R
ABR 22 PASCOA 17-21 24-28R
MAI 22 1-5R | 8-12 R 15-19 R 22-26R
0: Observacdo; OC: Observagdo e cooperacdo; R: Regéncia
Sem estagio 12e22CEB | & definir 12f22CEB 1.2/2.2 CEB

Figura1- Cronograma da organizagao geral da PES (Fonte: documento orientador cedido pelo coordenador de mestrado) 34



Transversal ao periodo da intervencao encontra-se a supervisao, que se verificou em seis
momentos, sendo estes a supervisao de duasregéncias na drea curricular de HGP, duas regéncias

na drea curricular de PT e ainda duas regéncias ao nivel do 1.2 CEB.

Iniciando pelos periodos de ohservacao e observacao e cooperacao, estes foram fundamentais
pois possibilitaram um maior conhecimento dos dois contextos educativos em diversos
parametros. Sem esse conhecimento, nao seria possivel tomar decisoes fundamentadas e
adequadas acerca do processo de ensino e aprendizagem nem delinear potencialidades ou
limitacGes de determinadas abordagens, metodologias, recursos e atividades (Reis, 2011). Além
disso, o periodo de observacao e cooperacao serviu para criar uma relacao de maior proximidade
entre estagiarias e alunos, sendo que essa relacao pode definir uma maior motivacao do aluno

para aprender e do professor para ensinar.

A supervisao constitui um dos momentos mais marcantes para o professor em formacao, nao s6
pela importancia para a avaliacao que a mesma acarreta mas essencialmente porque simboliza
aprendizagem, cooperacao, crescimento profissional, pessoal e, consequentemente, qualidade
do processo de ensino e aprendizagem. Talcomo resume Alarcao (2009), “asupervisao temque
ter impacto na melhoria do ensino e da aprendizagem. Ou seja, em dltima andlise, quando
trabalhamos com os professores, queremos, através deles, chegar aos alunos. Queremos que a
educacao seja melhor, que o ensino seja melhor” (p.120). No contexto da PES, a supervisao
englobou trés etapas essenciais, que se enquadram no ciclo de supervisao apresentado por

Goldhammer (1980, cf. Alarcao & Tavares, 2003) e que se encontra disponivel na figura 2.

Analise do \,»%, Encontro
Ciclo de " de Pré-
Supervisivo observagdo

[ \

Encontro
de Pos -
observagdo

K ' //
Analise da <

Observagido
Figura 2- Ciclo da Supervisao de Goldhammer, 1980 (Fonte: Alarcdo & Tavares, 2003)

Observagdo
de aula
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A primeira etapa, a reuniao pré-acao, realizada entre o professor supervisor e as estagiarias,
consiste na apresentacao da planificacao elaborada paradeterminadaregéncia e adiscussao das
opcoes metodoldgicas tomadas, com a partilha de sugestdes de melhoria ao trabalho ja
idealizado. Esta etapa, ao anteceder a aula observada, tem um enorme peso no sucesso da
mesma. Como reflete Reis (2011), “uma potencialidade da reunido pré-observacao que nao deve
ser desprezada consiste no seu eventual impacto na qualidade da aula planeada” (p.22). A
segunda etapa, logicamente, consiste na observacao da aula, que é imediatamente seguida pela
terceira, a reuniao pds-acao, realizada entre professor supervisor, professor cooperante e as
estagiarias, na qual se reflete sobre os acontecimentos observados e sobre aspetos positivos e a
melhorar da aula. Esta reuniao é fundamental para a construcao das narrativas reflexivas, nas
quais o professor estagiario usufrui da oportunidade de refletir sobre a sua pratica, identificar
aspetos positivos e aspetos a melhorar, reconfigurando a sua pratica (Alarcdo e Tavares, 2003).
Neste sentido, a supervisao das aulas assumiu-se nao s6 como um instrumento de avaliagaodo
professor estagiario, como também como uma oportunidade para o0 mesmo de aprender e
reconstruir as suas praticas, valorizando-se neste sentido a abordagemda supervisao como “um
processo de auto e hétero-formacao, pela regulacao sistematica e colaborativa das praticas de
planificacao, monitoracao e avaliacao do percurso de desenvolvimento profissional (..)" (Ribeiro,

2007, p.246).

Fazendouma pequenamencao afase das intervencoes, é pertinente esclarecer que as mesmas
foram organizadas em cinco blocos de regéncias (consultar figura 3). As primeiras, lecionadas no
més de novembro e em par pedagdgico, tiveram um sahor a estreia e novidade, constituindo-se

como o primeiro momento de um maior contacto com o processo de planificacao e as suas

dimensoes.
Blocos de Data Areas e nimero de aulas
regéncias
Portugués HGP 1.2 CEB Total de
2.2 CEB 2.2 CEB horas
novembro 1 manh3 (duas dreas
1 {par pedagogico) 1 1 em articulacdo, com 5
P/EM)
dezembro/fjansiro )
2 o 2Pt+2HGP+ 1dia 1.2 CEB com tema comum ]
{individual)
margo
3 ) 3 Pt+2HGP + 1dia 1.2 CEB com tema comum 10
{individual)
marco/abril )
4 o 2Pt+2HGP+ 1dia 1.2 CEB com tema comum ]
{individual)
maio .
5 o 3Pt+2HGP+ 1dial2CEBcomtema comum 10
{individual) s
Totais 11 | 9 1 manh3 e 4 dias 43h

Figura 3- Cronograma de organizacdo das regéncias (Fonte: documento cedido pelo coordenador de mestrado)



Os quatro blocos de regéncias restantes foram planificados em unidades didaticas (UD). O
desenho das mesmas mostrou-se bastante vantajoso, no sentido em que levou o professor em
formacdo a pensar num tema, questao ou recurso agregador de todas as regéncias a lecionar em
ambos os ciclos, 0 que conferiu uma maior intencionalidade e coeréncia a acao educativa (Duarte,

2021). As quatro unidades didéticas criadas podem ser consultadas no cronograma da figura 4.

Figura 4- Cronograma das UD planificadas (Fonte: autoria da mestranda)
Explicitada a dinamica da PES, apresentam-se, nos sequintes subcapitulos, uma reflexao sobre
as aprendizagens construidas aolongo damesma no que concerne ao ser professorno 1.2 CEB e
ao ser professor de HGP e de PT no 2.2 CEB, estabelecendo-se uma constante ligacao entre os

pressupostos tedricos e a pratica, que esteve sempre presente ao longo do percurso percorrido.

3.2. SER PROFESSORNO 1.2 CEB

Ndo obstante todas as dimensdes do ser professor ja visadas no primeiro capitulo, a pratica da
docéncia ao nivel do 1.2 CEB remete-nos para uma maior proximidade e para o estabelecimento
de sdlidas relacdes afetivas com os alunos e com a comunidade educativa, no geral (Duarte etal,
2019; Silva, 2005). Estes dois aspetos nao sao exclusivos a prética profissional neste ciclo. Como
reforca Névoa (2021), “a educacao de um ser humano passa necessariamente pelo olhar, pelo
corpo, pela convivialidade, pela construcao de relacoes num espaco presencial, pela capacidade
de cuidarmos uns dos outros” (p.7), mas sao potenciados, inevitavelmente, pela faixa etaria dos
alunos que o frequentam e pelo regime de monodocéncia que lhe é carateristico. Este é

consagrado legalmente na alinea a) do artigo 8.2 da Lei n.246/86, de 14 de outubro, na qual se
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define o ensino no 1.2 CEB como sendo “globalizante, da responsabilidade de um professor unico,

que pode ser coadjuvado em areas especializadas”.

Deste modo, atribui-se ao professor do 1.2 CEB aresponsabilidade pelo “desenvolvimento global
da crianca” (Silva, 2005, p.4), englobando este as aprendizagens formais, presentes no curriculo,
como também as aprendizagens de cariz social, emocional e moral (Silva, 2005). Estas
aprendizagens sao, concomitantemente, os pilares da educacao para o séc. XXI apresentados a
UNESCO pelo relatdrio Delors (1996) - aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser -, que rejeitam assim uma visao instrumentalista da educacao e da acao

do professor neste ciclo de ensino (Alarcao & Leitao, 2006).

Importa refletir sobre os conhecimentos que o professor do 1.2 CEB deve possuir tendoem conta
asua "acao curricular generalista” (Duarte et al, 2019), que o obriga a ter um sélido conhecimento
cientifico de cada drea curricular que leciona, conhecimento esse que deve ser constantemente
atualizado, mas que tem que se aliar a um saber didatico que legitima a sua profissao e que se
prende com a questao “como ensinar?”. Neste sentido, Arends (1999, como citado em Alarcao &
Leitdo, 2006) enuncia quatro dimensdes definidoras da competéncia de um professor, sendo elas
o0 “"dominio de um conjunto de conhecimentos existente relativo ao ensino e a aprendizagem”, o
"dominio de um repertdrio de praticas educativas (modelos, estratégias e procedimentos)’,
“atitude e competéncias para abordar todos os aspectos do seu trabalho de uma forma reflexiva”
e, por fim, “concepcao de ‘aprender a ensinar' como um processo continuo” (p.66), que visa a
constante otimizacao da pratica docente. Estas dimensdes, apesar de se poderem aplicar a
qualquer professor de qualquer nivel de ensino, urge serem encontradas num professor de 1.2
CEB, pois este retine em si a missao de desenvolver nos seus alunos aprendizagens das mais
diversas dreas curriculares, muitas vezes durante o periodo de quatro anos (Silva, 2005). Parece
6bvio que, caso alguma destas dimensées for comprometida, a qualidade do ensino também o
serd, falhando a grande missao de promover aprendizagens significativas, que tém como grande
finalidade formar alunos conscientes, ativos e interventivos, capazes de exercer em pleno a sua

cidadania (Martins et al, 2017).

Retomando a agao curricular generalista especifica do docente deste ciclo de ensino, esta
beneficia da autonomia e flexibilidade curricular e dos dominios de articulagao curricular criados
para o efeito, ambos consagrados no Decreto-Lein.255/2018, que permitem ao professor ir ao
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encontro daquilo que é esperado nos documentos curriculares sem cair na ldgica de
fragmentacao de conhecimentos e contelidos que, sequndo Rolddo & Almeida (2018) “naofacilita
aformacao dos cidaddos para a sociedade do conhecimento, onde a alfabetizacao cientifica é uma
necessidade crescente para a compreensao da complexidade do real” (p. 43). Posto isto, espera-
se que oprofessor do 1.2CEB adote uma visao unificadora das diferentes disciplinas do curriculo e

gue a sua pratica permita “a integracao dos saberes na compreensao do real” (p.42).

Neste quadro, e sequindo as palavras de Leite (2012), a interdisciplinaridade afirma-se como um
imperativo na promocao de aprendizagens significativas namedida em que permite estabelecer
relacdes entre as diversas dreas curriculares e entre os seus conceitos e contelidos
fundamentais, possibilitando uma visao mais global do saber, que se opde afragmentacao quea
matriz disciplinar proporciona. Tal ndo implica a desvalorizagao dos saberes disciplinares, mas,
pelo contrdrio, o encontrarde um tema, de uma questao, de uma situa¢ao problema que convoque
0s mesmos simultaneamente. Como reitera a mesma autora, “o que é importante é prever e
concretizar momentos de articulagao curricular que dé sentido e utilidade social ao que se
aprende” (Leite, 2012, p. 91). Na pratica, isso pode traduzir-se na planificacdo de uma unidade
didatica, como se verificou durante a PES realizada pela mestranda e que permitiu constatar as

vantagens desta abordagem interdisciplinar.

E evidente que um hom professor do 1.2 CEB ambiciona que os seus alunos construam as suas
aprendizagens e que as mesmas sejam revestidas de significado para o mesmo. A
interdisciplinaridade assume-se como um meio para 0 conseguir, mas nao se pode deixar de
mencionar a integracao de conhecimentos prévios como um aspeto fundamental para essa
concretizacao (Duarte, 2021). Como destacado no Decreto-Lei n.2241/2001, cabe ao docente
criar um ponto de partida, que se pode traduzir numa simples atividade de motivacao, para que os
alunos consigam convocar os seus conhecimentos prévios de forma a interpretarem uma nova

situacao e, dai, construirem conhecimento “novo” (Leite, 2012).

A PES, nomeadamente ao nivel do 1.2 CEB, assumiu-se, de facto, como o espaco onde todos os
mestrandos tiveram oportunidade de pér em pratica e refletir sobre os pressupostos tedricos
acima mencionados. E neste sentido que surge o préximo subcapitulo, no qual se procura

apresentar exemplos das intervencoes educativas da mestranda que refletem este espirito de
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articulacao de saberes sobre o qual assentou a prética neste ciclo de ensino, englobando as

diversas dreas curriculares e as suas especificidades.

321 0SPRESSUPOSTOS TEORICOS NA PRATICA:
SABERES EM ARTICULACAO NO 1.2 CEB

Como jareferido, uma das particularidades da realizacao da PES no 1.2CEB consistia precisamente
na articulacao de saberes. As regéncias lecionadas deveriam relacionar conhecimentos de duas
ou mais areas curriculares, ligadas através de um tema em comum. Assim sendo, serao
apresentados trés exemplos de intervencdes educativas planificadas e lecionadas pela
mestranda, nas quais foram articuladas Matematica, Estudo do Meio, Portugués, Artes Visuais e
Educacao Fisica, mobilizando-se pressupostos tedricos especificos de cada drea curricular

sempre que pertinente.
Uma receita para a felicidade - articulacao entre Portugués e Matematica

A Matematica (MAT) e o Portugués (PT) constituem-se como duas &reas curriculares que, por
vezes, nem sempre sao faceis de articular. Na intervencao que sera sequidamente apresentada,
esta relacao surgiu de forma natural e espontanea, nao s6 no processo de planificacao como

depois na sua concretizacdo na pratica.

No que concerne a MAT, foi explorado o dominio “Geometria e Medida”, mais especificamente o
tépico “unidades de massa’. Paralelamente a isso, foram desenvolvidas as capacidades
matematicas que sao transversais a qualquer conteudo matematico, nomeadamente a
“comunicacdo matematica” e o “pensamento computacional’ (DGE, 2021). A planificacao das
atividades relativas a esta drea curricular ilustra dois dos principios definidos para o ensino da
MAT no Ensino Basico, sendo estes “A Matematica € unica, mas ndo € a unica”, que permite
enquadrar esta drea “no quadro de uma educacao global e integral do individuo, na qual a
Matemdtica contribui, a par com asoutras dreas curriculares e em didlogo com elas” (p. 2) e ainda
“Matematica para o séc. XXI”, no sentido em que essas atividades mobilizam competéncias que

se impoem atualmente aos alunos no seu quotidiano.
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Por sua vez, ao nivel do PT, foram convocados para esta intervencao dois dos seus cinco
domihios, sendo estes a Oralidade e a Leitura. O primeiro correspondia a uma lacuna nas
capacidades dos alunos da turma, muito devido ao facto de ser um dominio que fica faciimente
esquecido perante os outros, cujo desenvolvimento se pressupoe erradamente acontecercomas
interaces orais estabelecidas no quotidiano (Amor,2006). Por outro lado, no dominio da Leitura,
foi explorada uma receita que, ao contrario do que se espera deste tipo de textos instrucionais

(Sim-Sim, 2007), nao se encontrava muito presente na vida dos alunos.

A intervencao teve inicio com a exploracao da questao “Como é feito o chocolate?”, registando-
se, numa primeira fase, as hipéteses dos alunos, que foram posteriormente confrontadas com a
audicao do podcast “Eu é que sei” e com a leitura de um excerto dolivro "0 ciclo do chocolate”. De
seguida, foi anunciado aos alunos que iriam analisar e pér em pratica uma receita de salame de
chocolate, fazendo-se o registo, numa tabela KWL (Know, Want to learn and Learned), dos
conhecimentos que os alunos j@ possuiam acerca da mesma e aquilo que era necessario

aprenderem para a conseguirem por em pratica.

Para a exploracdo da receita, recorreu-se a uma atividade de escuta ativa, na qual os alunos
tiveram que preencher lacunas da mesma ao nivel dos ingredientes e dos utensilios, escutando
uma conversainformal entre as duas professoras estagidrias gravada em formato de video.Esta
conversa foi reproduzida duas vezes, de modo a permitir a todos os alunos o sucesso na
realizacao da atividade, para o qual contribuiu também o facto de terem sido elucidados daquilo
que iriam ouvir e os objetivos dessa mesma escuta. Como refere Lugarini (1996), “se puede
orientar la escucha, por ejemplo, dando indicaciones, antes de iniciar el discurso, sobre eltema, la
finalidad por la que es preciso escuchar (..)" (p. 48). Seguiu-se a divisao da receita nas suas trés
partes fundamentais, sendo uma delas a categorizacdo, que consiste numa das atividades
essenciais para a compreensao dos textos instrucionais (Sim-Sim, 2007). Tendo os alunos
conhecimento dosingredientes necessarios, foi-lhes proposta a sua compra, sendo que para isso
tinham que encontrar o caminho mais curto entre casa e o supermercado, caminho esse que foi
percorrido pelos blue-bots numa malha quadriculada comcoordenadas. Foramapresentadas aos
alunos as regras da tarefa e uma folha de registo com varias malhas quadriculadas na qual
puderam registar os seus diversos raciocinios. Apds registarem o algoritmo da tarefa com o
recurso as coordenadas, concretizaram a fase de testagem com recurso ao blue-bot, que se

demonstrou um recurso fundamental para o desenvolvimento do pensamento computacional.
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Como advoga Espadeiro (2021), “apesar do desenvolvimento do pensamento computacional
poder ser trabalhado sem o recurso a ferramentas tecnoldgicas, estas assumem-se como
indispensdveis em muitas das situacdes a propor” (p. 4). O desenvolvimento desta capacidade
matematica demonstra-se fundamental para a formacao dos alunos, pois dota-os de uma maior
capacidade de resolucao de problemas, competéncia visada nos documentos curriculares, como
0 PASEQ, e que se reveste de extrema importancia para qualquer ser humano, seja de que idade
for (Wing, 2006). A atividade de Matematica desenvolvida seguidamente foi entdo a compra dos
ingredientes, para a qual os alunos utilizaram tablets e o website do Continente. Para arealizacao
da compra, os alunos mobhilizaram conhecimentos relativos as unidades de massa, pois tiveram,
em alguns dos casos, que comprar mais do que uma embalagem de forma a ter a quantidade
indicada. No final, cada grupo partilhou o seu raciocinio com a turma, momento esse essencial
para o desenvolvimento da comunicacdo matematica, como realca Espadeiro (2021) “é
importante proporcionar condicdes para que os alunos, de forma colaborativa, pensem, partilhem

e argumentem entre si as estratégias e resolugdes realizadas” (p.3).

Figura 5- Registos fotograficos das atividades de MAT da intervencao "Uma receita para a felicidade” (Fonte: arquivo fotografico da professoraem formagdo)

A ultima atividade que antecedeu a execucdo da receita foi novamente inserida no dominio da
Oralidade da dreade curricular de PT e permitiu aos alunos acederem aos passos da preparacao,
através de uma atividade de ordenacao dos mesmos. Nesta, os alunos escutaram duas vezes o
resto da conversa informal gravada pelas duas professoras estagidrias e tentaram ordenar os
passos da preparacao mediante o que ouviam. Tendo toda a receita completa, foihorade apérem
pratica o que corresponde ao objetivo maior da compreensao de textos instrucionais: colocar em
pratica aquilo que foi lido e analisado (Sim-Sim, 2007), resultando dai quatro deliciosos salames

de chocolate.
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Vamos a votos! - articulacdo entre Portugués, Matematica e Artes Visuais

Apresenta-se, seguidamente, uma regéncia na qual foram articuladas trés areas curriculares -
Portugués, Matematica e Artes Visuais. Esta foiuma intervencao que concorreu para o projetode
investigacao, sendo que o trabalho realizado na mesma ao nivel dos dominios da Leitura e

Educacao Literdria serd mais aprofundado no capitulo destinado a dimensao investigativa.

Dado que esta regéncia se inseria na terceira UD, intitulada “Abril com 'r' de republica e ‘I de
liberdade”, o seu foco direcionou-se para a exploracao da obra “Eleicao dos bichos”, a partir da qual
foram construidos cartazes de campanha por parte dos alunos, estimulando competéncias ao
nivel das Artes Visuais. Durante a leitura e compreensao da obra foi também realizada uma
eleicao na turma, cujos resultados foram tratados e organizados pelos alunos, uma atividade no

ambito de MAT.

A aulainiciou-se comuma atividade de pré-leitura, cujo objetivo passava porenquadrar os alunos
no tema da obra e motiva-los para a sualeitura, tornando mais significativo e acessivel o processo
de compreensao (Ribeiro et al, 2016h). Deste modo, os alunos visualizaram um video da RTP
Ensina sobre a politica e a importancia do voto, respondendo a algumas questao orientadoras
colocadas posteriormente pela professora em formacao. De sequida, foram explorados alguns
elementos paratextuais da obra, como o titulo e as ilustrac6es da capa e da folha de rosto, outro
exemplo de atividade de pré-leitura a realizar com os alunos (Sim-Sim, 2007). Seguiu-se a leitura
e compreensao da obra, que foifeita de forma faseada, sendo que a mesma foi dividida em trés

nou

partes: “oproblema, a eleicao e os candidatos”, “acampanha”e “as elei¢ées e o vencedor”. Como

’

mencionado anteriormente, as estratégias de compreensao mobilizadas serao explicitadas no

quarto capitulo.

Foiprecisamente apds a sequnda parte da obra que se realizou a eleicao do animal da histdria que
os alunos gostariam de ver como presidente da floresta. Esta atividade serviu, simultaneamente,
para antecipar o final da histdria e para estimular, uma vez mais, o dominio da Oralidade, visto que
os alunos votaram no animal que queriam e, depois de todos os votos estarem na urna, tiveram
que justificar a sua votacao, incidindo-se assim num dos trés ambitos de comunicacao em sala de
aula definidos por Emilia Amor (2006), mais especificamente na “drea de comunicacao dominada

pelo vetor expressao: usar a palavra em termos pessoais; deshloguear e adequar a expressao’
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(p.69). A forma como se analisou os resultados da votacao sera explorada posteriormente, pois
foi também a partir da segunda parte da obra que se realizou a atividade “Maos a obra: crio um
cartaz de campanhal!”, da area das Artes Visuais. Procurou-se que os alunos desenvolvessem
competéncias no dominio “Experimentacao e Criacao”, tendo como grande objetivo conjugar os
conhecimentos adquiridos pelos mesmos a partir da leitura da obra com a experimentacao
plastica. Nao se esperava que os alunos reproduzissem os cartazes de campanha do livro, mas
sim que estes pudessem servir como ponto de partida, motivo pelo qual foram projetadas no
quadro algumas orientacoes (cf. figura 6) para que os alunos se pudessem orientar durante o seu
processo criativo. Perspetiva-se, neste sentido, as Artes Visuais como uma estratégia que
permite, simultaneamente, produzir e mobilizar conhecimento, desvinculando-as da sua funcao
meramente estética ou de entretenimento dos alunos, refletindo-se assim as palavras de
Marques (2012) “(..) as diferentes atividades artisticas ndo devem ser consideradas apenas novas
‘'matérias’ que vém enriquecer e equilibrar o curriculo, mas também estratégias didaticas para o
ensino de conteudos tradicionais, procurando respeitar os possiveis diferentes modos de

aprender” (p.4).
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Figura 6- Orientaces para a elaboragdo dos cartazes no ambito da intervengdo "Vamos a
votos!" (Fonte: arquivo fotografico da professora em formagao)

Os cartazes elaborados (cf. figura 7) permitiram a professora estagidria perceber como os alunos
foram capazes de manifestar as suas capacidades expressivas e a sua criatividade e ainda refletir

nos mesmos o0s conhecimentos que construiram a partir da exploracao da obra.
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Figura 7- Cartazes elaborados pelos alunos no ambito da atividade de Artes Visuais da intervencao "Vamos a votos!”
(Fonte: arquivo fotogréfico da professoraem formacao)

Abordando, por fim, a articulacao com a MAT, esta foi posta em pratica a partir da contagem dos
votos da eleicao realizada pelos alunos e da organizacao desses mesmos dados em tabelas de
frequéncias absolutas e relativas e graficos de barras ou pictogramas. Deste modo, partiu-se de
uma situacao do quotidiano dos alunos para se promover capacidades ao nivel da literacia
estatistica, ponto que sempre foi defendido nos documentos curriculares, como salientam Ponte
& Martins (2010) “Nos primeiros anos de escolaridade, o programa advoga que a aprendizagem
da Estatistica tem porbase atividades relativas a situacoes diversificadas e dia-a-dia dos alunos,
ricas eminformacao” (p. 13). A contagem dos votos foi feita em grande grupo, sendo que depois
os alunos foram divididos em pequenos grupos para procederem ao tratamento e organizacao
dos dados, uma forma de organizacao da turma mais estimulante para o trabalho estatistico
(idem). Foram apresentadas aos alunos as diversas tarefas a desenvolver e a sua resolucao foi
sempre monitorizada, sendo que foram partilhados, no final, as tabelas e os graficos produzidos
pelos alunos. Estes momentos de partilha sao cruciais para o desenvolvimento da comunicacao
matematica dos alunos mas também para favorecer o contacto com raciocinios variados, como
corrobora Canavarro (2011), “favorecer a discussao efectiva de ideias por parte dos alunos a partir
da qual possam aprender conceitos e procedimentos matematicos, bem como desenvolver as

suas capacidades, em particular a comunicacao matemdtica” (p. 17).

Figura 8- Registos fotograficos da atividade de MAT
realizada na intervencdo "Vamos a votos!" (Fonte:
arquivo fotografico da professoraem formagdo)




Vamos deixar a Terra feliz! - articulacao entre Estudo do Meio, Portugués e Educacdo Fisica

Vamos deixar a Terra feliz! foi o titulo dado a uma intervencao na qual foram abordados os
conceitos “poluicao atmosférica”, “poluicao maritima” e “poluicao sonora” através da leitura e
exploracao daobra “Carta aos Lideres do Mundo” e consolidados através de atividades no ambito
da Educacao Fisica. Importa refletir, neste sentido, sobre algumas especificidades da area
curricular de Estudo do Meio, dado que esta engloba duas vertentes: as Ciéncias Fisicas e Naturais
e as Ciéncias Sociais e Humanas. Todas as intervencdes realizadas na PES no ambito desta drea
visaram as Ciéncias Sociais e Humanas, tendo em conta os contetidos que a professora

cooperante mencionou a mestranda.

De facto, o Estudo do Meio tem uma natureza interdisciplinar, reunindo em si varias disciplinas,
como por exemplo Biologia, Histéria, Geografia, Ciéncias da Natureza, entre outras (Carvalho &
Freitas, 2010), o que torna natural a sua articulacdo com outras areas do saber. As prdprias
Aprendizagens Essenciais de EM (DGE, 2018c), referenciais para a acao do professor,
reconhecem a importancia da criacao de dinamicas interdisciplinares na abordagem de certos
contelidos e temas, potenciadoras da construcao de conhecimento por parte dos alunos. Posto

isto, torna-se pertinente explicitar a articulagao realizada.

A primeira atividade consistiu na exploracao de dois cartoons acerca da poluicao atmosférica e
maritima, sendo que os alunos, através de algumas questdes colocadas pela professora em
formacao, foram capazes de identificar as criticas neles feitas. Seguidamente, realizou-se uma
atividade de pré-leitura através da visualizacao de um video de apresentacao daobra, a partir do
qual os alunos deviam identificar elementos como o titulo, autoras, ilustracao da capa e ainda
antecipar o seu tema principal. Considera-se que o livro escolhido enriquece o aluno nao s6 pela
sua qualidade literdria mas também porque veicula valores e saberes essenciais para a
construcao de uma cidadania ativa e responsavel, sensibilizada para as questdes ambientais, algo
que € carateristico do dominio da Educacdo Literaria. Como sublinham Balca & Pereira (2019), “a
literatura tem um papel essencial no que toca a partilha de valores, saberes, conhecimentos que
nos ajudam arefletir sobre o mundo” (p.116). Ademais, como referem os mesmos autores, o facto
de a personagem principal ser uma crianca, tal como os alunos do contexto, possibilitou uma
maior identificacao com a mesma, um aspetoimportante da literatura para a infancia e que pode
determinar uma maior motivagao para a leitura e uma maior capacidade de compreensao da
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mensagem veiculada. Outro ponto positivo que justifica a escolha desta obra é o facto de
apresentar, de uma forma acessivel para os alunos, os trés tipos de poluicao, as suas causas e
ainda solu¢oes para combater as mesmas, inserindo-se numacomponente dadreade Estudodo
Meio que é a educacao ambiental, nomeadamente na sua vertente "educacao acerca do

ambiente” e “educacao para o ambiente” (Carvalho & Freitas, 2010).

O percurso de compreensao da obra permitiu mobilizar os diferentes niveis de compreensao
(Ribeiro et al, 2016b) através de algumas questdes de compreensao oral e ainda convocar
conhecimentos ao nivel dos conteddos de EM mencionados, sendo que, ao longo da leitura da
obra, se foi preenchendo um esquema lacunar acerca dos trés tipos de poluicao. Este esquema
era completado a partir do conteudo da obra, que foi complementado com a visualizagao de trés
videos didaticos acerca dos conteudos de EM, explorados em diferentes momentos. O recurso
aos videos demonstrou-se uma boa opcao, pois, além de estes apresentarem os contetidos de
forma motivadora, sao elementos que marcam presenca constante no quotidiano dos alunos. Nas
palavrasde Félix (1998), “(.) os audiovisuais e as novas tecnologias dainformacao e comunicacao
Sao recursos que a escola nao pode ignorar, pois sao poderosos instrumentos para a
aprendizagemformal e informaldos alunos” {p.52), o que fundamenta a utilizacao destes recursos
didaticos.

B\

Figura 9- Registos fotograficos da articulagdo entre PT e EM na intervengdo "Vamos deixar a Terra feliz" (Fonte: arquivo fotografico da
professoraem formacao)

Nesta intervencao, o dominio da Escrita esteve também ao servico da articulacao com EM,
atravésdaredacao colaborativa de uma carta destinada a Sofia, personagem principal da histodria,
carta essa que foienviada as autoras da obra. Foram fornecidos alguns tépicos de orientacao para
aescrita da carta, auxiliando os alunos numa fase essencial deste processo, a planificacao, que foi
realizada através de um brainstorming , uma dtima estratégia para ativar o conteudo a ser

mobilizado (Barbeiro & Pereira, 2007). Neste brainstorming, os alunos identificaram algumas
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Figura10- Registos fotograficos da atividade de escrita da regéncia "Vamos deixar a Terra feliz" (Fonte:

acoes que pretendiam realizar no seu quotidiano para ajudar o ambiente, a semelhanca do que foi
feito pela Sofia na obra lida, elegendo depois as sete que consideraram mais exequiveis e
importantes. Foram também convidados, pela professora em formacao, a manifestar a sua
opiniao e os sentimentos despertados pela leitura da obra, que consiste num dos objetivos do
dominio da Educacao Literaria (DGE, 2018a). Outra particularidade desta atividade foi o facto de
ter sido realizada no processador de texto Word, que auxiliou tanto afase datextualizacdo como
a derevisao, pois assinalavaos erros ortograficos que aprofessora em formacao foi cometendo
ocasionalmente para sensibilizar a atencao dos alunos para este aspeto. Neste sentido, o Word
assume-se como uma boa ferramenta ao servico do professor e alunos, pois estimula a
competéncia ortografica dos dltimos. Como nos indicam Baptista et al. (2011), “a utilizacdo do
corrector ortografico do computador constitui uma oportunidade para melhorar a competéncia
ortografica” (p. 103). Os alunos realizaram posteriormente a cdpia da carta para os seus cadernos
didrios. Em jeito de reflexao, considerou-se que a op¢ao pela escrita colaborativa tornou a
atividade mais atrativa para os alunos e impulsionadora da sua participacao, pois todos queriam
deixar o seu contributo. Acresce ainda outra potencialidade da mesma identificada por Barbeiro &
Pereira (2007): “Quando ocorre entre pares, permite colocar em relacao, no interior do processo
de escrita, alunos com desempenhos diferenciados, o que possibilita a ohservacao daforma como
os companheiros resolvem os problemas que vao surgindo” (p.10), o que se refletiunos alunos do
contexto, sendo que todos se envolveram e se foram apoiando durante todo o processo,

desenvolvendo-se assim, simultaneamente, uma importantissima area de competéncias do

PASEO - o relacionamento interpessoal.

arquivo fotogréfico da professoraem formacao)
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O dltimo momento da intervencao assumiu um carater de consolidagao e para este foram
articuladas as areas curriculares ja visadas e Educacao Fisica. Os alunos realizaram, entao, duas
atividades: um circuito que mobilizava competéncias ao nivel do bloco “deslocamentos e
equilibrios” e cujo grande objetivo era que os alunos conseguissem fazer a separacao do lixo e
ainda uma adaptacao dojogo pré-desportivo “barradolenco”, com questdes acerca da obra e dos
contetidos de EM explorados da parte da manha. Ambas foram realizadas no espaco exterior da
escola, aproveitando-se as potencialidades do mesmo que foram ja mencionadas no segundo
capitulo e ainda demonstrando que é possivel trabalhar os diferentes contetdos do curriculo
nesses mesmo espaco, contrariando a forma tradicional de ensinar dentro de quatro paredes e
incorporando a ideologia das salas de aula exteriores (Bglling et al., 2021). Estas duas atividades
contribuiram nao so para esclarecer alguns conceitos mais especificos de EM, como também para

sistematizar as aprendizagens construidas pelos alunos.

Figura 11- Registos fotograficos da atividade de consolidagdo da intervencao "Vamos deixar a Terra feliz" (Fonte: arquivo fotogréfico da professora
em formacao)

Numa reflexao final deste subcapitulo, pode constatar-se o espirito interdisciplinar que
caraterizou as vdrias intervencoes realizadas no 1.2CEB que visaram as diferentes areas
curriculares deste ciclo, das quais se optou por detalhar trés, sendo que as restantes podem ser
consultadas no portefdlior construido pela mestranda. Apresenta-se agora, no préximo

subcapitulo, uma reflexao acerca do 2.2 CEB e da acao educativa desenvolvida no mesmo.

1 Link de acesso ao portefdlio: https://drive.google.com/file/d/131Y6q0I5dzDgF3q75FYGmzd xeUCkU Ol /view?usp=sharing.
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3.3. SER PROFESSOR DO 2.2CEB

O mestrado frequentado carateriza-se por habilitar professores paraduas valéncias de ensino: 0
1.2 CEB, sobre o qual ja foi feita uma reflexao mais aprofundada, e o 2.2 CEB, sobre o qual se ird
debrucar este subcapitulo. Desde logo os dois se diferenciam quanto a sua esséncia: enquanto o
primeiro se pauta pelo regime de monodocéncia, o sequndo é caraterizado pela pluridocéncia,
sendo que um professor se responsabiliza por uma ou duas dreas curriculares especificas, como
€ o exemplo deste mestrado, que habilita os professores emformacao para exercerem Portugués
e Histdria e Geografia de Portugal. Na pratica, o professor pode exercer apenas uma ou até
mesmo as duas nos dois anos de escolaridade que compéem o 2.2 CEB. No caso da PES
desenvolvida pela mestranda, a mesma interveio nas duas areas curriculares numa sé turma, que

eram lecionadas por uma s6 professora cooperante.

O facto apresentado anteriormente facilita o estabelecimento de relacdes interdisciplinares entre
PT e HGP. Porém, o regime de pluridocéncia praticado no 2.2 CEB pode contribuir paraque naose
verifique a almejada articulacao de saberes, dado que cada professor se especializa e detém um
conhecimento cientifico especifico da area que exerce, confirmando as palavras de Beane (2003)
“Como adivisao do conhecimento por disciplinas se centra apenas nos tépicos situados no interior
das proprias disciplinas, outro tipo de questoes e de conhecimento sao impedidos de entrar no
curriculo planificado” (p.97). E incutida assim ao professor a responsabilidade de contrariar essa
natureza fragmentadorado curriculo e provar que o exercicio da docéncia beneficia quando nao é
encarado como um ato isolado, assumindo uma prdtica colaborativa e dialdgica com outros
professores e realizando uma gestao do curriculo que permite “diferenciar os modos de ensinare
organizar o trabalho dos alunos - estratégias, trabalhadas conjuntamente entre os professores
da mesma equipa ou conselho - no sentido de garantir a aprendizagem bem-sucedida de cada

um” (Roldao & Almeida, 2018, p. 40).

Tendo por base tudo aquilo que ja foi mencionado acerca do exercicio da docéncia no 2.2 CEB,
considera-se pertinente refletir, sucintamente, sobre o que € ser professor de Portugués e o que
é ser professor de Histdria e Geografia de Portugal neste ciclo de ensino, dado que as duas areas

curriculares, ainda que possamter pontos emcomum, se distinguem quanto a sua organizacao ao
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nivel dos documentos curriculares e quanto a sua natureza, contendo cada uma as suas

especificidades.

No que concerne ao Portugués, o facto de o professor deter uma grande competéncia linguistica
€ uma condicao sine qua non para ser hem sucedido no exercicio da sua pratica, cujo grande
objetivo é formar alunos que se tornem falantes competentes (Lopes & Morgado, 2019). A
combinacao entre os conhecimentos metalinguisticos do professor, o seu conhecimento
cientifico e o saberdidatico é,assim, essencial para que os alunos sejam utilizadores proficientes
da lingua. Neste ambito, a formacao inicial do professor assume um grande peso na construcao
desses conhecimentos, como advoga Fonseca (2001), definindo a grande missdo dessa formacao
, que passa por "assequrar a aquisicao de conhecimentos e de uma capacidade de reflexao sobre
a lingua que ficam disponiveis para a construcao individual de relagdes fecundas entre a teoria e

a pratica” (p.22).

Para continuar adesenvolver o seu conhecimento metalinguistico, é necessario que o professor
invista na sua formacao ao nivel da Linguistica e das suas diversas dreas, mas também ao nivel
da Histdria da Lingua, da Linguistica Aplicada e da Didatica da Lingua (Fonseca, 2001; Lopes &
Morgado, 2019). Engane-se quem pensa que a formacao inicial é suficiente, pois o conhecimento
€ algo dinamico e requer que o professor esteja em constante atualizagao e aprendizagem. A
proposito da Diddtica da Lingua, é importante realcar que a acao de um professor de Portugués se
insere em cinco dominios, como consagrado nas AE (DGE, 2018f), sendo estes a Oralidade, a
Leitura, a Educacao Literdria, a Gramatica e a Escrita. O trabalho destes dominios deve ser
realizado em articulacao e orienta o ensino do Portugués como uma area que desenvolve
competéncias de expressao e compreensao oral dos alunos, de expressao escrita, de leitura e
compreensao de textos escritos ou orais e ainda de conhecimento, compreensao, aplicacao e

reflexao sobre as regras de funcionamento da lingua.

Outra condi¢aoindispensdvel parauma boa pratica no ambito do ensino do Portugués passa por
reconhecer a transversalidade desta area do saber a todas as restantes dreas curriculares.
Embora o Portugués seja uma area especializada e individualizada e que inclui conhecimentos,
capacidades e atitudes linguisticas prdprios, € composto também por certos conhecimentos,
capacidades, valores e habitos, atitudes, crencas que podem ser transmitidas através de
contetidos de outras disciplinas (Castro, 1997). Nessa perspetiva, ao carater transversal que o
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Portugués assume perante todo o curriculo, acresce uma relacao de interdependéncia com as
outras dreas. Indubitavelmente, os contetidos e as competéncias do Portugués sao convocados
para as mesmas, através de diversas atividades, quer sejam ao nivel da oralidade, como a
participacao em debates, como também ao nivel da leitura e da escrita, como identificar ideias
principais e escrever textos diversos (54, 2015). Por outro lado, todas as areas curriculares tém a
responsabilidade e o poder de contribuir para o enriquecimento do Portugués e das competéncias
linguisticas dos alunos, como reitera Sa (2015), que salienta a necessidade de envolver as
“restantes dreas curriculares, disciplinares e nao disciplinares, contribuindo cadauma delas para
um melhor dominio do Portugués’ (p.135). E com base nestes pressupostos tedricos que se

enquadra a acao do professor de Portugués.

Por suavez, o professor de Histdria e Geografia de Portugal tem atribuida aimportante missao de
ensinar Histdria, impondo-se ao mesmo a questao “Que Histdria ensinar?”. Os documentos
curriculares em vigor,nomeadamente as AE, orientam o professor nesta dificil escolha. Contudo,
o seu foco deve desviar-se do “programa” que existe para dar e passar para o aluno, para o seu
mundo conceptual e como se pode agir sobre este de forma a incentivar o seu pensamento

histdrico acerca dos temas propostos no curriculo (Barca, 2021).

Nessa linha de atuacdo, de acordo com Félix (1998), é importante que o professor tenha a
consciéncia de que a Histdria que os seus alunos irao aprender ira ser o reflexo da imagem da
Histdria que quem Ihes ensina tem, isto porque, atualmente, o professor assume-se como gestor
do curriculo, tendo poder de decisao sobre o paradigma da Histdria veiculado pelos documentos
curriculares. A mesma autoraresponsabiliza o professor da gestao de como o seu conhecimento
cientifico se transforma em saber partilhado com os alunos “E ao professor que cabe fazer a
passagem do conhecimento cientifico, do ‘saber sabio’ para o ‘saber ensinado’, é ele que dd uma

dimensao diddctica ao conteddo” (p.26).

Quanto ao conhecimento cientifico do professor, € fundamental que este seja construido e
fundamentado com base na natureza do conhecimento histérico. E sabido que a educaco
histdrica pode ser uma lacuna na formacao inicial de professores, razao pela qual a formacao
continua deve ser encarada como um investimento do professor de Histdria, no sentido de
garantir uma maior qualidade da sua pratica e, consequentemente, das aprendizagens histdricas
dos seus alunos (Félix, 1998).
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Falar em natureza do conhecimento histdrico implica abordar a Educacao Histdrica, que
perspetiva a Histdria nao somente como o estudo do passado, o conhecimento de factos e de
personalidades importantes, mas sim como “uma maneira de ver o0 mundo, uma maneira
(relativamente) racional de lidar com o passado” (Lee, 2000). Nesta linha de pensamento, o ensino
da Histéria nao deve basear-se no ensino do passado produzido pela mesma, mas sim da
natureza do conhecimento histdrico, sendo que nao se pretende que os alunos sejam “minis
historiadores”, mas sim sujeitos capazes de perceber que esse conhecimento é produzido e
baseado na evidéncia e, por essa razao, existem diferentes “versdes” do mesmo passado (Lee,
2000; Barca, 2021). O conhecimento dessas diferentes versdes e das suas explicacdes,
possibilitadas pela multiperspetiva, permitem desenvolverno aluno a almejada empatia histdrica

que se revela fundamental nos dias de hoje.

Relevando agora o trabalho em sala de aula a ser desenvolvido pelo professor de Histdria e
Geografia de Portugal, este deve ter em conta trés grandes eixos: a dimensao temporal ou
temporalidade, a dimensao do espaco e a contextualizacao, que engloba o conhecimento dos
mais diversos contextos, como o politico, econdmico, social, entre outros (DGE, 2018g). A estes
trés eixos acrescentam-se duas capacidades que lhes sao transversais, sendo estas a
capacidade de tratamento de informacao e interpretacao das fontes histdricas e historiograficas
e ainda a comunicagao histdrica. Foi com base em todos estes aspetos referidos anteriormente
que se desenvolveu a acao pedagdgica da mestranda na PES ao nivel de Histdria e Geografia de
Portugal. Para finalizar, € também de salientar a intima articulacao entre esta area curricular e
algumas das competéncias definidas no PASEO, sendo que se atribui ao ensino da HGP afuncao
de promover a “ainclusao, o respeito pela diversidade, a cooperacao, a valorizacao dos direitos

humanos e a sensibilizacdo para a finitude do planeta” (DGE, 2018g, p.2).

3.31. A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 2.2
CEB: A TEORIAEM ACAO

Neste subcapitulo, a semelhanca do que foi feito no ponto 3.2.1., serd explicitada a acao educativa
exercida pela professora em formacao no contexto da PES no 2.2CEB. Durante as préximas

paginas, serao dados alguns exemplos de atividades planificadas no ambito de Portugués e
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Histdria e Geografia de Portugal, fundamentadas com pressupostos tedricos que sustentama sua

escolha e aplicacao.
Portugués

Areflexao sobre esta area curricular baseia-se nos dominios que a constituem, nomeadamente a
Oralidade, a Leitura, a Educacado Literaria, a Escrita e a Gramadtica. Os dominios da Leitura e da
Educacao Literdria, por partilharemuma forte ligacao e pelo facto de, nas planificagoes realizadas,

serem quase sempre ambos convocados, serao abordados em simultaneo.
Oralidade

No que concerne a Oralidade, este foium dominio bastante trabalhado com os alunos por parte da
professora em formacao. Por umlado, osdiscentes demonstravamalgumas dificuldadesao nivel
da expressao e da compreensao do oral. Por outro lado, a Oralidade fica muitas vezes "esquecida’
ao longo dos anos letivos, sobrepondo-se a esta o trabalho dos outros dominios, assente na
crenca de que as interacoes discursivas estabelecidas durante o tempo em sala de aula e no

quotidiano dos alunos sao suficientes para desenvolver as suas competéncias (Amor, 2006).

Aonivel daexpressaooral, aplanificacao das atividades que a visam desenvolvemdevemter em
conta as diferentes finalidades que o uso da fala pode ter, sendo eles: o falar regulador, o falar
interpessoal, o falar heuristico, o falar argumentativo e o falar metalinguistico (Lugarini, 1996).
Além disso, ndao se pode descurar o facto de muitas das interacdes orais estabelecidas pelos
alunos possuirem um carater natural e espontaneo, razao pela qual se torna tao dificil, por vezes,
preparem um discurso que obedeca a determinadas condicées ou regras. E neste sentido que
Amor (2006) apresenta algumas atividades a realizar em aula que requerem algum tipo de
planificacao por parte do aluno, como a entrevista, o debate, a exposi¢cao e mesa-redonda. A
selecao e idealizacao destas atividades deve fundamentar-se pela sua necessidade de aplicacao
no quotidiano dos alunos, como sublinha a mesma autora, defendendo que as mesmas devemser
“articuladas quer com as aspetos davida profissional dos individuos quercom a suarealizacao e

participacdo na vida civica, académica, cultural” (p.79).
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A titulo ilustrativo, apresenta-se uma atividade da regéncia “Criancas e jovens que mudam o
mundo”, inserida na 4.2 UD e que teve como tema principal os Direitos da Crianca, pois ocorreu no
dia anterior ao 1de junho. Nesta, os alunos, organizados em pares, foram desafiados a realizar e
apresentar oralmente um trabalho de pesquisa acerca de cinco jovens ativistas que lutam pelos
Direitos da Crianca e pelos Direitos Humanos. Essa atribuicao foi feita por sorteio, dado que muitos
dos alunos ja conheciam alguns desses jovens. Os websites a consultar e os tdpicos aos quais a
pesquisa e a apresentacao deviam obedecer foram partilhados num Padlet com os alunos. Os
alunos foram ainda informados do tempo de que dispunham para preparar e apresentar o
discurso, como sugere Amor (2006) a propdsito deste tipo de atividades “A preparacao da
exposicao exige a caraterizacao prévia da situacao em que a mesma ocorrera (objetivos,
destinatdrios, tempo disponivel) e a definicao precisa das ideias-chave a transmitir’ (p.79). De
uma forma geral, faz-se um balanco positivo desta atividade, destacando-se o facto de todos os
grupos terem feito uma boa apresentacao, construindo um discurso coerente a partir dos topicos
da pesquisa, denotando-se também uma preocupacao com o captar a atencao da audiéncia. Os
trabalhos de pesquisa realizados pelos alunos ficaram arquivados no Padlet: que foi partilhado

comeles.

Por suavez, acomponente da compreensao do oral foi mais estimulada, pois foram identificadas,
por parte da professora em formacao, maiores dificuldades a este nivel. A planificacao de
atividades de escuta ativa teve em conta alguns pressupostos tedricos apresentados por autores
como Lugarini (1996), que defende a necessidade de as mesmas conterem trés etapas
fundamentais: a de pré-escuta, na qual sao identificados os propdsitos da escuta, a fase de
escuta, na qual se deve facilitar instrumentos de registo aos alunos que promovam o registo da
informacado escutada e, por fim, a fase posterior a escuta, na qual se verifica se os objetivos
destinados para a atividade foram cumpridos. O autor salienta ainda o facto de, quanto mais
variados forem os discursos escutados, mais competéncias de escuta sao desenvolvidas “es
conveniente ofrecer, incluso sobre un mismo tema, producciones orales provenientes de distintas
fuentes, de talmodo que eloyente pueda entrar en contacto con diferentes modos de formular los
mismos conceptos” (p.49), algo que foi tido em conta na planificacao das atividades a sequir

descritas.

2 Link do Padlet: Padlet trabalhos dos alunos

55


file:///D:/Mestrado/Relatório%20de%20estágio/Padlet_trabalhos%20dos%20alunos

Ambas as atividades ocorreram na mesma regéncia, denominada “Poesia que denuncia
injusticas”, integrante da 4.2 UD. A primeira foi integrada na motivacao da aula e consistiu na
visualizacao de dois excertos do filme “Hidden Figures”, de modo a identificarem a temdtica da
aula - o racismo. Antes da visualizacao dos excertos, a professora em formacao informou os
alunos das perguntas que deveriam ser respondidas e do seu grande objetivo: enunciar o
problema social neles retratado, o que facilitou a tarefa dos mesmos e fez com que amesma fosse
bem sucedida. J3 a sequnda atividade de escuta ativa foi também uma atividade de pré-leitura, a
partir da qual os alunos conheceram aspetos bhiobibliograficos acerca do poeta Aguinaldo
Fonseca, que escreveu o poema “Mae negra“, explorado em aula. Para tal, a professora em
formacao gravou um dudio no qual mencionou alguns factos da biobibliografia do poeta,
incorporando-o num video: com imagens ilustrativas do dudio. Antes dareproducao do video, foi
entregue um guido com tdpicos de orientacdo da escuta (cf. figura 12), no qual os alunos
registaram informacdo que os auxiliou a realizar um jogo didatico sobre o conteudo visualizado.
Tanto o preenchimento do guiao como o desempenho dos alunos nojogo permitiu verificar que os

objetivos da atividade foram cumpridos.

Aguinaldo Fonseca

-Vida e obra-

ANO E LOCAL DE NASCIMENTO

OCUPAGOES
PRINCIPAIS OBRAS
ANO E LOCAL DA MORTE

OUTROS ASPETOS QUE CONSIDERES

Figura12- Registos fotogrdficos da atividade de escuta ativa e do guido da mesma daintervencdo | iveorrantes
"Poesia que denuncia injusticas” (Fonte: arquivo fotografico da professora em formacao)

Leitura e Educagdo Literdria

Como ja referido, o projeto de investigacao apresentado no quarto capitulo debruca-se sobre a
leitura, mais especificamente afluéncia e a compreensao, motivo pelo qual, neste subcapitulo, os

pressupostos tedricos acerca deste dominio ndo serdao exaustivamente explorados.

Direcionando assim a atencao para os dominios da Leitura e Educacao Literaria, estes assumem-
se fundamentais para o percurso do aluno, dado que a maioria das aprendizagens escolares se

efetuam através da leitura (Duarte, 2008). Porém, nao podemos definir a leitura atendendo

3 Link do video da atividade de escuta ativa: Link video youtube.
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somente a competéncia de descodificacao que amesma engloba, pois esta assume-se como algo
muito mais complexo, como advoga Sim-Sim (2007) “Ler é compreender, obter informacao,
aceder ao significado do texto” (p.7). Deste modo, podemos afirmar que a leitura engloba tanto a

competéncia de descodificacao como a de compreensao daquilo que se [é.

No que concerne a leitura, existem trés fatores que influenciam a compreensao do texto lido,
sendo eles fatores derivados do texto, fatores derivados do contexto e fatores derivados do leitor.
Os primeiros englobam as carateristicas do texto lido, nomeadamente o tipo de texto, que tem
uma grande influéncia para a compreensao, como defende novamente Sim-Sim (2007) “A
tipologia dos textos a ler influencia a compreensao obtida, determina objectivos de leitura
diversos e requer o uso de estratégias especificas de compreensao” (p.12). Acresce-se a este
aspeto o vocabulario utilizado no texto, a sua legibilidade, os indicadores tipograficos e ainda as
ajudas que o mesmo pode ou nao apresentar. No que diz respeito ao contexto, este abarca as
condicoes fisicas, psicoldgicas e sociais do leitor, a sua motivacao e interesse pela leitura e o
ambiente no qual a mesma é realizada. Durante as intervencdes na PES, procurou-se que todas
as atividades de leitura propostas fossem ao encontro dos interesses dos alunos, procurando
motiva-los para as mesmas. A Educacao Literaria destaca-se nesse sentido, pois o seu grande
objetivo passa por motivar os alunos para aleitura e fazer desta um ato prazeroso e significativo.
Segundo Balca & Pereira (2018), “a educacao literaria promove-se através do contacto com o
livro, sem o utilizar para trabalhar conteddos, mas sim lendo-o para as criancas, introduzindo-as
em diferentes géneros de livros, procurando a sua motivacao e interesse paratal” (p.115). Por fim,
quanto aos fatores derivados do leitor, estes englobam as suas estruturas cognitivas e afetivas,
0 seu conhecimento do vocabuldrio e os seus conhecimentos prévios, algo a ter em conta
especialmente nas atividades de pré-leitura (Sim-Sim, 2007; Giasson, 2000; Ribeiro et al,
2016h).

Importa também mencionar a necessidade de o professor idealizar um percurso de compreensao
que obedeca auma determinada ldgica e que contemple trésfases: a fase da pré-leitura, afase da
leitura em si e afase da pds-leitura. Vérios autores, como Sim-Sim (2007) e Ribeiro et al. (2016b),
apresentam, nos seus trabalhos, diversas atividades a desenvolver durante estes momentos,
atividades essas que foram incorporadas nas regéncias planificadas pela professora em

formacado e das quais serao dados exemplos seguidamente.
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Na fase de pré-leitura, o professor pode implementar estratégias com os seus alunos que
permitam ativar os seus conhecimentos prévios acerca daquilo que irao ler, explicitar os objetivos
de leitura, explorar as ilustracoes, antecipar contetdo através dos elementos paratextuais, entre
outros (idem). Na parte destinada ao dominio da Oralidade, foi apresentada uma atividade de
escuta ativa que funcionou simultaneamente como uma atividade de pré-leitura. Outro exemplo
pode ser dado atravésdaregéncia O que aconteceu a familia real?”, integradana UD3, na qual os
alunos anteciparam o conteudo do capitulo do livro “7x1910: Histdrias da Republica” através de
um Mentimeter, no qual lhes era colocada a questao “O que terd acontecido a familia real depois
da Implantacdo da Republica?”. E importante referir que esta regéncia se seguiu a uma
intervencao no ambito de HGP acerca da Implantacao da Republica. Apds os alunos acedereme
completarem o Mentimeter, as respostas foram lidas em grande grupo (cf. figura 13) e tentou
eleger-se a hipdtese mais plausivel, sendo que no final da leitura e exploracao do capitulo os
alunos confrontaram as suas respostas com o que realmente aconteceu a familia real.

Join at menti.com use code 6863 6502
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Figura 13- Mentimeter da atividade de motivacao da intervencdo "0 que aconteceu a familia real?" (Fonte: portefélio da professora
em formagao)
Por sua vez, a fase que ocorre durante a leitura, de acordo com Sim-Sim (2007), deve incluir
estratégias como arealizacao de uma leitura seletiva, a criacao de uma imagem mentalacerca do
textolido, a analise do significado das palavras desconhecidas, podendo recorrer-se a dicionarios,
enciclopédias, o sublinhar e tomar notas aolongo da leitura, entre outras. Em suma, as atividades
arealizardurante a leitura devem ser selecionadas “de acordo coma natureza da obraemquestao
e com os objetivos que presidem a sua selecdo” (Amor, 2006, p. 101). Durante esta fase, a

professora em formacao teve sempre a preocupacao de realizar uma leitura modelo para os
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alunos, solicitando para isso, por vezes, o apoio do par pedagdgico e da professora cooperante e
dar-lhes, depois, a oportunidade de eles préprios realizarem a leitura em voz alta, dando-lhes
sempre tempo para a prepararem e corrigindo alguma palavra mal lida durante a mesma.
Ademais, no final da leitura, os alunos tinham sempre um momento para partilhar as palavras que
assinalaram como desconhecidas, sendo que o seu significado era esclarecido com o auxilio dos

colegas ou com o recurso ao diciondrio.

A dltima fase do percurso de compreensao € entao a fase pgs-leitura, na qual a verificacdo da
compreensao assume um papel preponderante. De facto, esta pode ser feita durante a propria
leitura quando os leitores ja sao experientes. Contudo, o que acontece aos leitores inexperientes
€ que apenas se apercebem das suas dificuldades quando chegam ao final do texto. O professor
deve, porisso, implementar com os seus alunos praticas de verificacao de compreensao ao longo
da leitura (Vaz, 2009), como voltar a ler alguma parte do texto, reformular hipéteses, procurar
solugdes fora do texto, entre outras (Ribeiro et al, 2016b). Muitas das vezes tal pode ser feito no
proprio enunciado das questfes de compreensao colocadas, pedindo-se ao aluno paravoltaraler
determinado pardgrafo ou estrofe. E fundamental que essas questdes tenham um carater
diversificado e mobilizem os diferentes niveis de compreensao. A titulo ilustrativo, partilha-se um
roteiro de compreensao do texto ja mencionado na fase de pré-leitura “Eu, o iate real”, da obra
"7x1910: Histdrias da Reptiblica”, roteiro esse que foi criado no Google Earth (consultar nota de
rodapé):, sendo que em cada paragem efetuada peloiate (Cascais, Ericeira, Gibraltar e Londres) os
alunos encontravam desafios de compreensao, criados em plataformas como o Kahoot! e o
WordWall. Ainda nesta regéncia, como ja foi mencionado, confrontaram-se as hipdteses
inicialmente levantadas pelos alunos acerca do futuro da familia real com o que realmente lhe

aconteceu, estratégia que € importante aplicar no pos-leitura.

Antes de se concluir a reflexao no ambito destes dois dominios, é pertinente realgar a importancia
que a leitura e compreensao de textos variados tém para o desenvolvimento de competéncias a
este nivel nos alunos, retratando a leitura como um modo de ver e viver o mundo e como uma
necessidade ou direito (Balca & Pereira, 2018). Acrescenta-se o facto de um dos objetivos da
Educacao Literdria consagrado nas AE de PT (DGE, 2018f) reiterar a leitura integral de obras

narrativas, poéticas e dramaticas. Neste sentido, foinotdrio na pratica da professoraemformacao

4 Link de acesso ao roteiro de compreensdo criado no Google Earth: https://earth.google.com/earth/d/Ivnl JCHSmMXTN3n7-e-
YF1LISolRnb55yp?usp=sharing.
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apreocupacao com adiversidade textual, destacando-se a leitura de poemas, como “Mae Negra“,
de Aguinaldo Fonseca e “Hoje é Dia da Crianca”, de Luisa Ducla Soares, a leitura de textos
narrativos como “Lote 12, 2.2Frente”, de Alice Vieira e “Pedro Alecrim, de Anténio Mota” e aindaa

leitura de noticias e provérbios, entre outros exemplos.

Escrita

A Escrita é um dominio que redne consenso no que toca a sua importancia para o sucesso escolar
do aluno, dado que em qualquer drea curricular se exige que os alunos mobilizem competéncias
neste ambito. Cardoso & Pereira (2013) afirmam que “a escrita é a forma de vida por exceléncia
da lingua da escola. Aquele que nao consegue aceder a cultura do escrito fica marginalizado e
dificilmente tem lugar cativo no reino dos alunos bem-sucedidos” (p.112), o que justifica a sua
presenca constante nas aulas de Portugués. Outros autores, como Joaquim Fonseca (1986, como
citado em Silvano & Rodrigues, 2008), defendem que a aprendizagem e desenvolvimento da
escrita beneficiam quando a mesma é articulada com outros dominios, como por exemplo com a
Leitura e a Gramatica “A centralidade do texto na aula de Portugués permite ainda uma
intervencao didactica direccionada para o ensino e aprendizagemda escrita, levando os alunos a
«introduzir na planificacao e realizacao dos seus prdprios discursos» o conhecimento linguistico
aprendido” (p.278).

Nas intervencdes da PES ao nivel do 2.2CEB, a realizacao de atividades no ambito da escrita
mostrou-se ser um desafio, isto porque era comum a todos os elementos da turma uma certa
aversao a este dominio, que geralmente se estende a todos os alunos nesta faixa etdria e nos anos
seguintes. A escrita criativa demonstrou-se como uma boa solucao para contornar esse aspeto,
pois detem um carater mais motivador para o aluno, como confirmam Pereira et al. (2013),
enumerando as suas carateristicas: “propensao marcadamente desbloqueadora, libertadora,
imaginativa, suscetivel de propiciar uma maior ligacao afetiva ao gesto de escrever” (p.12). Uma
atividade de escrita ludico-expressiva proposta e realizada com os alunos foi a escrita de um
acrostico acerca da temdtica do racismo, inserida na regéncia jd mencionada “Poesia que
denuncia injusticas”. Esta, pela falta de tempo durante a aula, foi feitaem grande grupo, o que se
tornou uma mais-valia, pois a troca de opinides e de ideias entre 0s alunos enrigueceu o processo
de escrita. Durante a suarealizagao, a professora em formacao procurou que todos participassem
e deu espaco para que os seus gostos e interesses se manifestassem no acrostico, o que se

60



revelou uma estratégia para promover o envolvimento dos alunos menos participativos,
auxiliando-os a serem mais bem sucedidos na tarefa. Cardoso & Pereira (2013) refletem sobre
este aspeto, afirmando que “o aluno sera tanto mais bem sucedido quanto mais viver a escrita de
forma inteira, totalmente entregue ao sentimento de autoria e de responsabilidade de quem
assina um texto tnico, revelador, interventivo” (p.113). Ficaregistado, na figura 14, o resultado final

desta atividade.
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Figura 14- Registo fotografico da atividade de escrita da intervengao "Poesia que denuncia injusticas" (Fonte: arquivo fotografico da professoraem
formagdo)
E fundamental refletir também sobre a forma como se devem organizar as atividades de escrita
propostas aos alunos, devendo ser respeitadas trés fases: a planificacao, a textualizagao e a
revisao (Baptista, Barbeiro & Viana, 2011). A primeira assume uma grande importancia, pois nao
s6 define os objetivos da atividade, como também ajuda os alunos a decidir aquilo que vao
escrever e como devem organizar essa informacao. A titulo ilustrativo, apresenta-se uma outra
atividade de escrita proposta aos alunos do 2.2CEB, integrada na regéncia “Crescer com a
dificuldade”, e que consistiu na redacao de uma carta para os alunos do contexto educativo do
1.2CEB no qual a professora em formacao também exerceu a PES. Nesta, os alunos deveriam
descrever as dificuldades que sentiram ao mudar de escola e como as superaram, a semelhanca
do que fez Pedro Alecrim no sétimo capitulo da obra explorado nessa mesma aula. De forma a
auxiliar os alunos na fase de planificacao, foi analisado um exemplo de uma carta de forma a
mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da sua estrutura, uma estratégia
fundamental das sequéncias de ensino da escrita apresentadas por Pereira et al. (2013) no ambito
do projeto Protextos. De sequida, foi-lhes também fornecido um guidao com aspetos que nao
poderiam faltar nas suas cartas. Durante a fase de textualizacao, a professora foi acompanhando
o processo de escrita, respondendo a dividas que foram colocadas. No final, os alunos passaram

a sua cartano Word, o que promoveu o processo de revisao, uma fase fundamental pois permite
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ao aluno aperfeicoar e corrigir aquilo que escreveu, verificando se os objetivos da atividade foram
cumpridos. Tal é prova da reversibilidade da escrita, um fator que lhe é carateristico e que a
distingue da oralidade (Graca & Pereira, 2015; Baptista, Barbeiro & Viana, 2011). O facto de os
alunos terem escrito uma carta com um tom mais pessoal foi motivador para os mesmos,
primeiramente porque este é um género discursivo com o qual se contacta facilmente no
quotidiano e também porque se opde ao cariz mais “artificial” das propostas de escrita
apresentadas muitas vezes nos manuais escolares. De acordo com Graca & Pereira (2015), “a
investigacdo na area temvindo a apresentar evidéncias daimportancia da utilizacao (também) de
textos ‘nao-escolares’, ‘reais’, e que existam, realmente, quer dentro, quer fora da micro-

sociedade que a sala de aula representa” (p.199).

Mediante a reflexao feita em torno deste dominio, fica percetivel como o ensino da escrita foi
percecionado como umprocesso assente em etapas especificas e nao como um produto final que

surge da inspiracdo, imaginacao ou criatividade dos alunos (Pereira et al, 2013).

Gramadtica

A Gramadtica diferencia-se dos outros dominios pelo seu cardter transversal. Nas palavras de
Crystal (1998, como citado em Castro, 1997), “a gramdtica € o principio organizador fundamental
dalinguagem’(p. 97), uma dasrazdes pelas quais € tdoimportante promovero seuestudonaaula
de Portugués. Contudo, o trabalho sobre este dominio deve assentaremalguns pressupostos que
rompem com as praticas de memorizagao de conceitos e das formas de uso que vigoraram
durante muitos anos no ensino da gramatica, sendo eles enumerados por varios autores e
sintetizados por Costa (2016): a normatividade, a aplicabilidade do conhecimento gramatical, a
valorizacao da reflexao metalinguistica, da descoberta orientada e da andlise gramatical a partir

dos textos e discursos, a articulacao entre gramatica e cognicao e gramdtica e aquisicao.

Nesta linha de pensamento, destacam-se duas metodologias de ensino da gramatica: o
Laboratdrio Gramatical, da autoria de Inés Duarte e a Pedagogia dos Discursos, defendida por
Joaquim Fonseca e Fernanda Irene Fonseca. Enquanto a segunda interliga a literatura e a
gramatica e “advoga a sua abordagem dentro de e a partir das coordenadas enunciativas de um
texto/discurso” (Silvano & Rodrigues, 2008, p.278), a primeira metodologia perspetiva os alunos

como cientistas, valorizando-se que os mesmo descubram e reflitam sobre a estrutura e
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funcionamento da lingua, relegando ao professor um papel de orientador dessas mesmas
descobertas (Duarte, 1992). Este Laboratdrio organiza-se em quatro fases: a apresentacao do
corpus de dados, a problematizacao, analise e compreensao dos dados, a realizacao de exercicios

de treino e, por fim, a avaliacao das aprendizagens realizadas.

Durante a PES, as intervenc6es no dominio da Gramatica combinaram as duas metodologias,
sendo que foram criados dois Laboratdrios Gramaticais: um acerca da frase ativa e frase passiva
e outro que se debrucou sobre o conteudo das oracdes coordenadas. Foram também feitas
revisoes acerca do contetddo discurso direto e indireto, sendo que as tarefas propostas
concorriam para a compreensao do texto explorado em aula “Lote 12, 2.2 Frente”. E assim notdrio
que a pratica da professora em formacao ao nivel deste dominio visou 0s pressupostos acima
mencionados, como a aplicabilidade da gramatica, trabalhando-a em contexto erefor¢ando a sua

importancia e utilidade, a descoberta orientada e valorizagcao da gramatica nos textos.

Em ambos os Lahoratdrios, o corpus de dados foi reunido a partir dos dois textos explorados em
aula, nomeadamente “Pedro Alecrim”, de Antdnio Mota, e “Socorro, a minha irma tem uma
girlshand"”, de Alvaro Magalhaes. Nesse corpus, os enunciados foram retirados diretamente do
texto, aos quais se acrescentaram também enunciados formulados a partir dos mesmos. Esses
dados foram depois analisados tendo em conta o contexto nos quais surgiam, formulando-se
generalizacdes e testando as mesmas. Sequiu-se depois a realizacao de exercicios de treino,
sendo que no Laboratdrio relativo a frase passiva e a ativa, estes exercicios foram retirados do
manual dos alunos, enquanto os exercicios sobre as oracdées coordenadas foram criados pela
professora em formacdo. A fase da avaliacao das aprendizagens foi realizada, numa das
intervencoes, através de um exercicio de oralidade, no qual os alunos deviam incorporar duas
oracdes coordenadas (uma coordenada e outra adversativa) no seu discurso, consistindo na
defesa de um ponto de vista acerca de um problema levantado. Por sua vez, no conteudo
gramatical “frase ativa e frase passiva®, a avaliacao das aprendizagens foi realizada em

colaboracao com a professora cooperante, na aula que precedeu a regéncia em causa.

Finda a reflexao em torno da area de Portugués e dos seus cinco dominios, ilustrada com
exemplos da prética da professora emformacao, segue-se areflexaorealizada acerca da drea de

Histdria e Geografia de Portugal.
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Historia e Geografia de Portugal

0 ensino da Histdria é perspetivado, desde sempre, como a transmissao de contelddos por parte
do professor, recebidos pelo aluno, a quem é atribuida depois a funcao de memaorizar. Contudo,
deste processo nao nascem aprendizagens e conhecimento histdrico, mas sim uma aversao
generalizada a esta drea do saber. E essencial que o ensino da Histdria seja encarado perante uma
perspetiva construtivista, redefinindo-se os papéis do professor e dos alunos. Segundo Félix
(1998), nesta perspetiva “o papel do professor e do aluno complementam-se, o professor é o que
possui um conhecimento que o aluno reelaborara por meio das propostas didacticas que o
professor lhe proponha. O aluno constrdi os seus conhecimentos mediante interac¢ées entre os
que ja possui e 0s novos” (p.44). Atendendo a isso, as diversas intervencoes da professora em
formacao colocaram o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem, assumindo o
docente um papel orientador desse processo. Além disso, estas procuraram mobilizar os trés
eixos mencionados anteriormente - tempo, espaco e contextualizacao -, destacando-se as duas

principais metodologias utilizadas: a mobilizacdo do trabalho de fontes e a gamificacao.

Antes de serem apresentados alguns exemplos da pratica mobilizadores dos pressupostos
tedricos ja mencionados ao longo deste subcapitulo, importa salientar que cada nova
aprendizagem dos alunos foi construida mobilizando os seus conhecimentos prévios. Tal é
relevante nao sé para o aluno mas tamhém para o professor, pois sé assim garante que o ensino
da Histdria seja feito com qualidade, como confirma Barca (2021): “criangas e jovens aprendem
melhor quando as suas ideias prévias, formadas nos respetivos contextos sociais, sao tomadas
em consideracao e estimuladas em ambientes de interacao diversificada, heterogénea, emque a
comunicacdo entre pares também é valorizada” (p.63). A titulo de exemplo, apresenta-se uma
atividade da motivacaoda aula “Quemmuda, Deus ajuda”, integrante da UD1, acerca das reformas
pombalinas. Esta consistia numa votacao, no Mentimeter, sobre o significado da palavra
“reforma” que melhor se adequava ao contexto histdrico. Os resultados da mesma estao
espelhados na figura 15 e revelam que a maioria dos alunos ja possuiam algum conhecimento

sobre este conceito quando enquadrado neste contexto.
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QUAL A DEFINIGAO DO CONCEITO i
"REFORMA" QUE SE ADEQUA MELHOR AS
REFORMAS EFETUADAS POR MARQUES DE
POMBAL?

Mudanga Remunerag@o Reparagdo,
operada tendo paga aum conserto
em vista um reformado.
melhoramento

Figura 15- Atividade de motivagao realizada no Mentimeter da intervengao "Quem muda, Deus ajuda” (Fonte: portefélio da professoraem
formacao)

No que concerne a metodologia de mobilizacao de trabalho de fontes, esta foi utilizada na maior
parte das regéncias planificadas, nao s6 porque é um pilar da Educacao Histdrica, permitindo o
desenvolvimento da literacia histdrica, que se define como o “conjunto de competéncias de
interpretacao e compreensao do passado que permite ler historicamente o mundo” (Germinari,
2011, p.59), mas também porque foi uma dificuldade identificada no contexto educativo. Além
disso, a capacidade de tratamento de informacao das fontes é fundamental para que os alunos se
tornem historicamente competentes (Barca, 2021). Essa metodologia foi utilizada na regéncia
“Evolucao com a Regeneracao”, da UD2, na qual foram explorados o desenvolvimento da
agricultura e da industria em Portugal durante este periodo e ainda a modernizacao das vias de
comunicacao e de transporte. A exploracao das fontes foi realizada em dois momentos:
primeiramente, os alunos analisaram, de forma auténoma e em pares, uma série de fontes
histdricas reunidas pela professora em formacao acerca do desenvolvimento da agricultura eda
industria, preenchendo um esquema-sintese dos conteudos com a informacao fornecida por
essas mesmas fontes, que contemplavam documentos escritos e iconograficos. De facto, a
utilizacao dos documentos histdricos na aula de Histdria tem indmeras vantagens inerentes, pois
permite ao aluno compreender conceitos que podem ser abstratos e de dificil compreensao e
ainda “oportuniza aos alunos a possibilidade de compreender os sujeitos historicos e as
realidades e formacdes sociais em seu devido tempo, em seu devido lugar” (Germinari, 2011,
p.54).Apds a verificacdo do trabalho realizado autonomamente pelos alunos, passou-se a
exploracao, emgrande grupo, da modernizagao das vias de comunicacao e de transporte, através
de documentos escritos, iconograficos e ainda de excertos da série “Conta-me Histdria”, da RTP1.
Estas fontes foram acompanhadas de questbes que auxiliaram os alunos a proceder ao
tratamento de informacao e a andlise critica das fontes e, posteriormente, ao preenchimento do

esquema sintese da aula. Foi notdrio que os excertos da série cativarambastante a atencaodos
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alunos, como ja habitual aquando da utilizacao dos recursos audiovisuais (Félix, 1998). Por fim, a
sistematizacao das aprendizagens mobilizou competéncias de comunicacao histdria dos alunos.
A professora em formacao propds um jogo aos alunos a semelhanca da categoria “palavras
proibidas”, do jogo Party&Co. Os alunos tiveram que descrever uma inovacao do periodo da
Regeneragao semusar determinadas palavras e os restantes colegas tiveramque adivinhar qual
era. Esta atividade foi crucial para a professora emformacao avaliar se 0s objetivos da aula foram
alcancados e ainda para aceder as conce¢des mentais dos alunos dos conteudos visados,

refletindo a consciéncia histdérica dos mesmos (Barca, 2021).

Por sua vez, a gamificacao tem assumido cada vez mais um papel de destaque junto das
metodologias ativas,nao so pelo seu carater motivador das aprendizagens mas também porque
a sua aplicacao possibilita que o aluno tenha um papel mais ativo na construcdao do seu
conhecimento. Pimenta & Teles (2015) definem o potencial da gamificacao enquanto recurso
pedagdgico: “Tem o potencial de motivar o aluno para que este se sinta capaz de construir novos
saberes em um processo educacional de mdo dupla, onde a construcao do conhecimento é
coletiva e colaborativa: o educador e os alunos aprendem baseados em multiplas interacoes”
(p.109). A utilizacdo desta metodologia em sala de aula combina o prazer e a adrenalina
carateristicas dos jogos a uma oportunidade para se desenvolver aprendizagens, colocando o0s
alunos em situacdes desafiantes, nas quais o esforco é superado pela vontade de vencer (Gagnon,

2015).

Esta metodologia foi aliada a mobilizacao do trabalho de fontes na regéncia "Missao 100%
democratico”, da UD4, na qualfoi explorado o processo democratico do pds 25 de Abril. Nesta, os
alunos tiveram que completar cinco missées em equipa, vencendo o grupo que terminasse
primeiro a resolucao dos desafios e que arrecadasse mais pontos. Cada missao bem sucedida
permitiu que pudessem receber o envelope da proxima e que ganhassem um ponto. Contudo,
segundo as regras do jogo, apresentadas em formato de video gravado pela professora em
formacados, caso alguma equipa perturbasse o bom funcionamento do jogo e das regras de sala de
aula, perdia um ponto. Deste modo, nao bastava terminar primeiro todas as missoes; 0s alunos
deviamter também um comportamento adequado, de modo que todas as equipas conseguissem

comunicar sem perturbar as outras. Reuniram-se, assim, as carateristicas que um jogo deve ter

s Video das regras do jogo: https://youtube/TJ0g6n0Z5Ls.
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para ser bem sucedido, nomeadamente um objetivo bemdefinido, o modo de reconhecimento do
sucesso de cada equipa, as regras que regulam a dinamica do jogo, uma tematica geral e aindaa

relagdo estabelecida entre as varias equipas, pautada pela competi¢ao (Gagnon, 2015).

Para completar com sucesso as missoes, o0s alunos dispunham de fontes histdricas e
historiograficas, como por exemplo excertos de séries histdricas, o discurso da Junta de Salvacao
Nacional, um excerto do programa do MFA e da Constituicao de 1976, um mapa acerca das
descolonizacoes, entre outros. A utilizacao das mesmas fomentou competéncias ao nivel do
saberler e compreender diferentes fontes histéricas em suportes diversos e utilizar a informacao
das mesmas para confirmar ou anular hipéteses (Germinari, 2011; Barca, 2021). Nas varias
missoes, as questoes colocadas aos alunos diversificaram-se quanto a sua tipologia, sendo de
resposta curta, escolha multipla, preenchimento de lacunas ou esquemas, entre outras, de modo
a permitirem uma resolucao mais rapida e tambémuma facil consulta, dado que as missoes foram
depois coladas nos cadernos dos alunos. Além disso, em muitas delas, procurou-se que os alunos
mobilizassem conhecimentos prévios e fizessem comparacdes entre determinados periodos
histdricos, como por exemplo comparar o direito de voto consagrado na Constituicao de1911ena
de 1976. Fica assim patente a importancia de trabalhar o “fator tempo” e o conceito de segunda
ordem “mudanca”, que se reveste de uma enorme importancia no ensino da Histdria, pois permite
relacionar passado e presente e ainda perspetivar o futuro (Barca, 2021). Alguns registos

fotogrdficos desta regéncia podem ser consultados na figura 16.

~q

Pontuagses
[ Crupo 1 =
| Grupo 2
| Grupo 3

=53

__| 5 VENCEDOR
|4

= = =7 =i 4

{ Grupo 5 i T2

Grupo 4

Grupo 6 5 B )57

Grupo 7

.- Y

Figura 16- Registos fotograficos da intervengdo "Missao 100% democrético” (Fonte: arquivo fotogréfico da professoraem formagao)
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Finda a reflexdo feita em torno das intervenc6es da PES, evidencia-se a importancia de a agao
pedagdgica do professor serfundamentada nao s6 nas carateristicas e interesses dos contextos
no qual atua, como também nos pressupostos tedricos e documentos curriculares em vigor de

cada area curricular, visando a qualidade da sua pratica e das aprendizagens dos alunos.
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4. DIMENSAO INVESTIGATIVA

Atualmente, a dimensao investigativa é defendida como sendo uma etapa fundamental nos
cursos de formacaoinicial de professores. Varios autores de referéncia, como é exemplo Alarcao
(2001), referem que “formar para ser professor-investigador implica desenvolver competéncias
parainvestigar na, sobre e paraa ac¢ao educativa e para partilhar resultados e processos com 0s
outros, nomeadamente com os colegas” (p.8), o que resume a esséncia do trabalho desenvolvido
na PES no que concerne a concecao e execuc¢ao do projeto de investigacao. De facto, este é uma
parte estruturante do presente Relatdério de Estdgio e contempla os seguintes subcapitulos:
motivacao e justificacdo do projeto; questdao de partida e objetivos; fundamentacao tedrica;
metodologia e instrumentos de recolha de dados; desenho das sessdoes e apresentacao e

discussao dos resultados e, por ultimo, as consideracoes finais.
41. MOTIVACAO E JUSTIFICACAO

A base de qualguer projeto de Investigagao-Acao €, precisamente, aidentificacao de umproblema
no contexto educativo com o qual o professor contacta. Essa é a premissa para o
desenvolvimento de um projeto e, consequentemente, de um perfil de professor-investigador.
Como salienta Alarcao (2001), “ser professor-investigador é ser capaz de se organizar para,
perante uma situacao problematica, se questionarintencional e sistematicamente comvista a sua
compreensao e posterior solucao” (p. 6). Nas primeiras semanas da PES, dedicadas a observacao
e cooperacao, foi constatado que era comum a maior parte dos alunos da turma do 4.2 ano do 1.2
CEB uma ma fluéncia na leitura de textos. Sempre que a professora cooperante propunha aleitura
de um texto em voz alta, este momento demorava sempre muito tempo sendo que, por falta
deste, acompreensao desse mesmo texto raramente era concluida. Além disso, era notdrio que a
ma fluéncia leitora tinha as suas repercussoes na compreensao textual, sendo que os alunos
apresentavam mais dificuldades essencialmente ao nivel da compreensao inferencial e
reorganizativa. De facto, um leitor que nao consiga ler de modo fluente terd inquestionavelmente

o processo de compreensao comprometido (Ribeiro & Viana, 2020a).
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Em conversas informais que foram realizadas entre estagidria e professora cooperante sobre o
problema identificado, a dltima reconheceu a necessidade da existéncia de um trabalho mais
sistematico sobre aleitura e sobre a compreensao. Inclusive, referiu que a turma esteve envolvida
emprojetos comabiblioteca escolaraolongo de todo 0 3.2ano de escolaridade precisamente para
desenvolver mais competéncias ao nivel da fluéncia leitora. Quando questionada sobre a possivel
causa do problema, a professora atribuiu a mesma ao facto de todos os alunos da turma terem
realizado 0 1.2 e 0 2.2 anos de escolaridade em ensino remoto de emergéncia, devido a pandemia

da Covid-19.

Efetivamente, este foi um periodo atipico e cheio de desafios, constrangimentos, dificuldades e
oportunidades de superacao para a populacao em geral. Direcionando a atencao para a drea da
educacao e, em particular, no contexto portugués, a falta de contacto fisico e as dificuldades de
envolvimento dos alunos constituiram-se como um dos maiores obstdculos para os professores.
Para contornar essa realidade, foram desenvolvidas varias iniciativas para auxiliar a transicao do
ensino presencial para o ensino a distancia, como o Estudo em Casa, um site de apoio as escolas
disponibilizado pela Direcao Geral de Educacao, entre outras (Flores etal., 2021). O ensino remoto
de emergéncia foi, de facto, uma abordagem nao planeada mas a mais rdpida que se encontrou
para promover a continuidade da educacao paratodos (Duarte, 2021). Contudo, reconhece-se que
esta modalidade de ensino requer alguma autonomia por parte do aluno no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem, algo que é dificil de consequir com criancas no 1.2 ano de

escolaridade, que era o caso da turma.

Acrescem a essa falta de autonomia fatores externos ao aluno e fora da alcada dos professores,
como 0 acesso a Internet, os problemas técnicos e até mesmo as dificuldades em trabalhar com
as tecnologias de informacao e comunicacao, que claramente se constituiram como obstaculos a
aprendizagem. Adicionamos a esses aspetos o facto de muitos alunos terem contextos familiares
e socioeconémicos distintos, que vieram gerar algumas desigualdades, como descrevem Duarte
et al. (2021), “desde logo pela dificuldade quer no acesso aos equipamentos eletrénicos, quer a
Internet, mas também por terem pais /encarregados de educacdo pouco escolarizados ou
condicdes de trabalho que, por vezes, sé a escola pode garantir” (p.74). Tal verificou-se no caso
do contexto educativo da PES pois, como ja descrevi, muitos dos alunos usufruem e usufruiam na
altura do apoio social fornecido pela escola e pela Junta de Freguesia, que subitamente foi

suprimido devido ao confinamento.
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Direcionando agora os impactos do ensino remoto de emergéncia para questdes mais
especificas,como aaprendizagemda leitura, varios artigos salientam como esta foimuito afetada
pela pandemia. Um estudo conduzido pelo IAVE revelou que as competéncias ao nivel da leitura
foram das mais lesadas, reconhecendo ainda que mais de metade dos alunos nao atingiu sequer
0s niveis esperados nessa competéncia (Duarte, 2021). Num dos artigos escritos pelo atual
Ministro da Educacao, Jodo Costa (2021), este reflete sobre o impacto negativo que este periodo
pandémico teve na aprendizagem da leitura nos primeiros anos de escolaridade formal,
ilustrando-o comum exemplo bastante pratico: “Por exemplo, é possivel leruma obra semter lido
uma outra, mas é dificil aprender a ler com fluéncia se nao tiver descoberto a relacdo entre
grafemas e fonemas” (p.4), realcando precisamente as consequéncias nefastas na fluéncia leitora

e que ainda se verificam dois anos depois no contexto educativo em causa.

Compreende-se, por tudo o que foi acima referido, que o periodo pandémico e o ensino remoto de
emergéncia que pautaram os dois primeiros anos de escolaridade formal da turma sao, muito
provavelmente, a causa do problema. Contudo, a aprendizagem da leitura e da compreensao sao,
de facto, processos complexos e que, mesmo antes deste periodo atipico, ja eram merecedores

da atencao dos professores, das escolas e de entidades ligadas a educacao.

Nessa linha de pensamento, considera-se que os resultados dos estudos internacionais que
incidem no dominio da leitura sao também eles pertinentes para a justificar e validar a tematica
do projeto de investigacao. Por isso, dos varios estudos disponiveis, optou-se por selecionar o
mais recente teste PISA (Programme for International Students Assessment), referente ao ano

de 2018 e o PIRLS (Progress in Internacional Reading Literacy Study), de 2021.

O PISA avaliou pela terceira vez a literacia de leitura como dominio principal em 2018, sendo que
Portugal foi um dos paises que apresentou uma evolucao positiva e significativa a esse nivel
(Relatdrio PISA, 2018). Apesar de o teste ter sido aplicado a alunos a frequentar os 7.2, 82 9.2¢
10.2 anos de escolaridade, os resultados obtidos no mesmo podem ser reveladores das
dificuldades que os alunos sentem ao nivel da leitura e compreensao desde os primeiros anos de

escolaridade e que, com o passar do tempo, podem acentuar-se.

Na avaliacao da literacia de leitura, consideraram-se trés subescalas do teste: localizar

informacao, compreender — que visa 0s varios niveis de compreensao, incluindo a literal, a
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inferencial e areorganizativa - e avaliar e refletir (visa essencialmente a compreensao critica). Em
relacao aos resultados dos testes aplicados aos alunos portugueses no dominio de leitura, estes
corresponderam auma proficiéncia em leitura de nivel 3, sendo que existem 6 niveis, dos quais o
1 corresponde ao nivel mais baixo e 0 6 aonivel mais elevado. Emrelacao as subescalas do teste,
assubescalas “compreender” e “localizar informacgao” tiveramuma pontuacao inferior emrelacao
a subescala "avaliar e refletir’, o que parece algo paradoxal, face a complexidade inerente a cada

nivel.

Por suavez, o PIRLS dedica-se a avaliacao da literacia de leitura e € dirigido a criancas comidades
compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos, faixa etaria dos alunos do contexto educativo no qual o
projeto foi desenvolvido. Nas questoes elaboradas para 0 mesmo, sao visados quatro processos
de compreensao de leitura, sendo estes: localizar e retirar informacao explicita, fazer inferéncias
diretas, interpretar e relacionar ideias e informacao e analisar e avaliar contetido e elementos
textuais. Estes processos foram depois agrupados em dois para facilitar a analise dos resultados:
Retirarinformacao e fazer inferéncias diretas, que podemos relacionar mais com a compreensao
literal e, de certa forma, com a compreensao inferencial e Interpretar, relacionar e analisar, que
visa a compreensao inferencial, reorganizativa e critica. No que concerne a avaliagao em si, esta
demonstra que os alunos portugueses apresentam um desempenho semelhante em ambos,
prevalecendo os niveis de desempenho “baixo” e “intermédio”, com percentagens que rondam os
70%-90%. Além disso, em relacao aos testes realizados em anos anteriores, Portugal nao
registou uma evolucdo positiva em nenhum dos processos (Relatério Nacional PIRLS, 2021). E
possivel constatar, assim, como as dificuldades expressadas pelos alunos visam essencialmente
os niveis de compreensao mais exigentes,como a inferencial e a reorganizativa, em detrimento

de outros menos complexos, como é exemplo a compreensao literal.

Posto isto, e tendo em conta as dificuldades expressadas pelos alunos da turma do 4.2 ano do
contexto educativo da PES, torna-se bastante evidente aimportancia e pertinéncia de um projeto
de investigacao que incida sobre a fluéncia leitora e sobre a compreensao textual. Como
mencionam Ribeiro & Viana (2020a) acerca da relacdo entre as duas (que sera explorada mais
amplamente no subcapitulo da fundamentacao tedrica), “as dificuldades tendem a acentuar-se
nos anos seguintes, comprometendo, de forma dramatica, a capacidade para compreender o

texto escrito” (p.2), 0 que evidencia a necessidade de uma atuacao rdpida e eficaz sobre ambas.
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4.2. QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS

Explicitado o problema verificado no contexto e, consequentemente, a justificacao do projeto de
investigacao desenvolvido, seque-se agora a apresentacao da questao de partida e dos objetivos
deinvestigacao que decorremda mesma. Estes sao fundamentais para se entender os diferentes
passos do plano de acao tracado e os instrumentos de recolha de dados selecionados. Assim
sendo, a questao de partida que orienta todo o projeto é “ De que modo o trabalho sistematico
sobre a leitura (fluéncia e compreensao) poderd contribuir para desenvolver as competéncias dos
alunos ao nivel da compreensaoinferencial e reorganizativa?”. A partir desta, foramdefinidos trés

grandes objetivos, que sao enumerados seguidamente:

i.  explicitar os conceitos de fluéncia e compreensao leitora e a relacao entre eles;
i.  identificar as dificuldades de leitura (fluéncia e compreensao) dos alunos;
ii.  delineare aplicar um planode intervencao que permita desenvolver as competéncias dos

alunos ao nivel da fluéncia e da compreensao inferencial e reorganizativa.

43. FUNDAMENTACAO TEORICA

Tomando em consideracdo que este projeto abrange sobretudo o dominio da leitura, mais
concretamente a fluéncia e a compreensao leitoras, é fundamental apresentar uma revisao da
literatura destas duas areas, que ird enquadrar teoricamente e fundamentar o trabalho realizado
em contexto. Além disso, serd feita uma breve referéncia aos documentos curriculares em vigor,
nomeadamente as Aprendizagens Essenciais de Portugués (DGE, 2018), para enquadrar a

tematica também a nivel programatico.

431. AFLUENCIA LEITORAE 0S SEUS IMPACTOS NA
COMPREENSAO

A fluéncia leitora (ao nivel dos textos) define-se pela capacidade de ler um texto com a precisao,
velocidade e expressividade adequadas. E um dos processos basicos de compreensao de leitura,

que se alia a outros mais complexos, como a realizacdo de inferéncias (Ribeiro & Viana, 2020a),
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estabelecendo assimuma relagao de causalidade, como sublinham Morgan e Sideridis (2006) “To
become a proficientreader, children must acquire fluency” (p.191). Por essa razao, uma das tarefas
mais importantes do professor nos primeiros anos de escolaridade deve ser garantir que os seus

alunos se tornem leitores fluentes.

Como ja mencionado, a fluéncia contempla trés dimensées: a velocidade, a precisao e a
expressividade. Porém, muitos estudos dao particular énfase a precisao e a velocidade, pois
entende-se que estas tém uma maior influéncia para a atribuicao de significado, como ilustram
Ribeiro et al. (2016a) “Alunos que demoram muito tempo a ler umtexto quando concluem a leitura
tém dificuldade em lembrar-se do que acabaram de ler e, consequentemente, em extrair e/ou
construir significados a partir do texto lido” (p.34). Além disso, se essa leitura for feita com muitos
erros, o aluno pode também interpretar incorretamente o texto. Dessa forma, a avaliacao da
fluéncia de leitura de textos e os testes criados neste ambito tém-se focado no ndmero de
palavras que o aluno consegue ler, corretamente, em um minuto. Se este conseguir ler
corretamente n palavras num minuto, pode considerar-se que o mesmo |é sem esforco, podendo
canalizar os recursos cognitivos e atencionais para o processo de compreensao (Ribeiro & Viana,
2020a). Quando tal ndo se verifica, este processo fica indubitavelmente comprometido.
Atendendo a isso, decidiu-se implementar um pré e um pds-teste de avaliacao da fluéncia de
leitura de textos aos alunos do contexto educativo do 1.2CEB, de forma a verificar a evolucao
depois daintervencao. Essesinstrumentos serao mais detalhados e aprofundados no subcapitulo

respetivo.

E esperado que os alunos leiam fluentemente ao fim do 2.2 ano de escolaridade. Os préprios
documentos curriculares em vigor refletemisso: nas AE de Portugués do 2.2 ano de escolaridade,
o descritor refere “Ler com articulacao correta, entoacao e velocidade adequadas ao sentido dos
textos” (DGE, 2008h, p.8), sendo que nos anos seguintes evolui para “Ler textos com entoacaoe
ritmo adequados” (DGE, 2018i, p.8). Porém, muitos estudos a nivel nacional e internacional
demonstram que muitos alunos, no final do 4.2 ano de escolaridade, ainda ndo sao fluentes na
leitura, registando lacunas principalmente na velocidade e na precisao (Ferreira et al, 2012). Tal
tem impacto nos anos seguintes, como salientam as autoras “Os alunos que nao conseguem
automatizar a leitura nos primeiros anos de escolaridade apresentam um padrao de declinio na
leitura nos anos sequintes” (p.2). Constata-se, no préximo ponto, como isso impacta a

compreensao.
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Os impactos da fluéncia na compreensao leitora

Afluénciae acompreensao leitora relacionam-se intrinsecamente, criando quase umarelagao de
dependéncia nos primeiros anos de escolaridade. O facto de um aluno ser um leitor fluente ounao
influencia fortemente as suas competéncias ao nivel da compreensao (Morgan & Sideridis, 2006).
Uma leitura fluente permite a libertacao de atencao e de recursos cognitivos essenciais a
compreensao da leitura, como esclarece Sim-Sim (2007), salientando que o facto de o leitor
fluente conseguir reconhecer automaticamente as palavras ira permitir-lhe também aceder com
mais facilidade e rapidez ao significado das frases e expressdes onde as mesmas estao
integradas. Também Ferreira et al. (2012) refletem sobre arelagao entre fluéncia e compreensao
considerando essencialmente amemdria de trabalho e as suas limitagoes, referindo que “quanto
mais rapida for a identificacdao de cada palavra, mais disponivel fica a memdria de trabalho para
se consagrar as operacoes de analise sintdtica, de integracao semantica dos constituintes das
frases e de integracao das frases na organizacao textual” (p.1), todos estes processos essenciais

para a atribuicao de significado.

Atendendo a tudo o que foi referido, é assim reconhecido o peso que a fluéncia leitora tem no
processo de compreensdo e que permite explicar o facto de muitos alunos terem dificuldades em
compreender o texto quando eles préprios oleem mas nao as apresentaremquando o texto é lido

por outros leitores mais proficientes.

A relacao entre fluéncia de leitura e compreensao leitora, no inicio da aprendizagem, é entendida
como sendo de natureza causal. Quem Ié melhor 1€ mais, no sentido em que aumenta a sua
capacidade de extrair e construir significado e ainda expandir o conhecimento lexical, o
conhecimento do mundo e estratégias cognitivas e metacognitivas (Ribeiro & Viana, 2020a).
Deste modo, o treino sistematico da fluéncia de leitura nos primeiros anos de escolaridade
reveste-se de uma extrema importancia e necessidade. Este deve ser realizado a par com o
trabalho ao nivel da compreensao, pois isso trara vantagens e um maior desenvolvimento das

duas competéncias (Ribeiro et al, 2016a).
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4311. AINTERVENCAO NA FLUENCIA DA LEITURA DE
TEXTOS

Sendo que os alunos do 4.2 ano do contexto educativo da PES revelam dificuldades ao nivelda
fluéncia leitora, torna-se uma necessidade intervir nesta area e promover o treino sistematico da
mesma. Para tal, é fundamental conhecer os procedimentos e estratégias mais adequadas a
adotar para desenvolver a fluéncia leitora nos alunos. As sequintes estratégias que serao
enumeradas foram apontadas por indmeros autores (Ferreira et al, 2012; Ribeiro et al, 2016a;
Morgan & Sideridis, 2006) e pela investigacao mais recente como sendo bastante pertinentes e
eficazes para o desenvolvimento de leitores fluentes. Assim sendo, destacam-se: a) a utilizacdo
de modelos de leitura; b) a escuta de um adulto proficiente a ler em voz alta (esta leitura pode ser
realizada também através de gravacoes); c) registo de video da leitura efetuada pelos alunos com
a respetiva visualizacao e andlise posterior (tem a potencialidade de ajudar o aluno a perceberos
pontos que tem a melhorar); d) a leitura repetida; e) a leitura em voz alta para adultos; f) a
dramatizacao; g) o fornecimento de pistas durante a leitura; h) o fornecimento de feedback
corretivo com recurso a procedimentos sistemdticos de correcdo dos erros; h) a repeticao da
leitura até ser atingido um critério de desempenho pré-definido; i) a definicio de objetivos e ) a
organizacao de registos graficos que permitam a visualizacao dos progressos. Deve ter-se em
atencao que todas estas estratégias implicam que a leitura seja realizada num sitio com as
condicbes ambientais adequadas para a mesma (sem ruido, com luminosidade, entre outras).
Além disso, a intervencao na fluéncia da leitura de textos deve ser feita individualmente ou em
pequenos grupos, sendo que esta ultima alternativa, de acordo com a investigacao realizada na

area, tem tido resultados encorajadores (Ferreira et al, 2012).

432. ACOMPREENSAO

A compreensao, mais especificamente a compreensao leitora, refere-se a atribuicao de
significado ao material lido e compreende vérios niveis (Sim-Sim, 2007). Muitas vezes, no ensino
da leitura, presta-se muita atencao a decifracao e desvaloriza-se o ensinar a compreender.

Contudo, é necessadrio e urgente fazé-lo, pois ler sem compreender perde todo o seu valor e
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significancia. Para ensinar a compreender, € necessario conhecer os fatores que influenciam esse
processo, sendo que os mesmos podem decorrer do texto, do leitor e do contexto (Ribeiro et al,

2016b: Giasson, 2000).

No que concerne aos fatores relativos ao texto, pode comecar-se por referir a influéncia que a
tipologia de textos tem para este processo, pois cada tipologia requer objetivos de leitura
especificos e estratégias distintas de compreensdo (Sim-Sim, 2007). Ribeiro et al. (2016b)
salientam que, em Portugal, os textos narrativos sao aqueles nos quais os alunos obtém um
melhor desempenho. Além disso, as mesmas autoras apontam também o vocabulario e o seu
conhecimento como condicao indispensavel para aceder ao significado do texto lido. Por fim, a
legibilidade, os indicadores tipograficos e as ajudas sao também trés varidveis a ter em contana
medida em que podem facilitar o processo de compreensao para o aluno, fornecendo-lhe pistas
ou permitindo que o mesmo foque a sua atencdo nos aspetos mais relevantes (Ribeiro et al,

2016h).

Por sua vez, os fatores derivados do contexto assumem também um papel fundamental para a
compreensao do texto por parte do leitor. Estes podem ser de carater psicoldgico, fisico ou social
(Giasson, 2000). Relativamente as condicdes psicoldgicas, a motivacdo para a leitura é uma
condicdo sine qua nonpara a compreensao: se o leitor se interessar poraquilo que 1&, estard mais
atento e envolvido e terd mais probabilidades de consequir atribuir significado ao texto lido. Por
essarazao, é importante que o professor selecione textos que cativema atencao dos seus alunos,
adequados aos seus interesses e necessidades e que se relacionem com as experiéncias dos
mesmos (Ribeiro et al, 2016b). Por outro lado, as condicdes ambientais, como o ruido, a
temperatura, a luminosidade e o conforto que o ambiente traz ao aluno podem determinar a
qualidade da leitura e, consequentemente, da compreensao. Ja as condicdes sociais dizem
respeito as intera¢des estabelecidas entre leitor-professor ou leitores-pares. Neste aspeto, o
professor temtambém uma grande influéncia, pois é ele que decide se a leitura é realizada emvoz

alta ou em siléncio e se é feita autonomamente ou com orientacao (Giasson, 2000).

Por fim, os fatores dependentes do leitor, que envolvem as suas estruturas afetivas, cognitivas e
processos mobilizados pelo mesmo para a leitura. Estes processos envolvem processos mais
basicos, como a descodificacao e processos relacionados com a extracao de significado, como é
exemplo arealizacao de inferéncias (Ribeiro & Viana, 2020b). As estruturas cognitivas envolvem
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o conhecimento que o aluno tem sobre a lingua, ou seja, sobre o Iéxico e o conhecimento sobre a
ortografia e as suasregras. Incluem ainda os seus conhecimentos prévios, como o conhecimento
acerca do mundo, construido através das suas experiéncias e também conhecimentos
relacionados com o tema do texto e estratégias metacognitivas de compreensao que ja possui.
Essas estratégias assumem uma enorme preponderancia, pois distinguem nitidamente um leitor
proficiente de um mau inexperiente: um leitor proficiente tem essas estratégias desenvolvidase,
por isso, tem a capacidade de monitorizar a sua compreensao, sendo capaz de encontrar uma
dificuldade e supera-la, podendo para isso retroceder na leitura do texto, descartar informacao
que é apenas acessoOria, procurar a solucao para o seu problema fora do texto, entre outras. Estas
estratégias serao abordadas com maior detalhe no subcapitulo seguinte (Ribeiro et al, 2016b;
Sim-Sim, 2007; Vaz, 2009). Por fim, as estruturas afetivas que, de uma maneira muito
simplificada, compreendem a atitude do aluno face a leitura, ou seja, se 0 mesmo se sente
interessado e atraido para o fazer ou se, pelo contrario, algo o inibe, como a sua falta de autoestima
e confian¢a. Neste ambito, familia, pares e professores sao fundamentais para promover habitos
de leitura na crianca e transmitir reforco positivo, incentivado o seu progresso ao nivel da

compreensao (Ribeiro et al, 2016b; Ribeiro & Viana, 2020b).

4321. OENSINOEAINTERVENCAO NA COMPREENSAQ

E essencial e urgente ensinar a compreender, que é nada mais nada menos do que ensinar
explicitamente estratégias de leitura (Sim-Sim, 2007). O professor deve introduzir aos seus
alunos o recurso a essas estratégias, que sao definidas por Vaz (2009) como sendo "processos
ou comportamentos especificos e intencionais, visando alcancar objetivos definidos, e que
influem no controlo do esforco do leitor para decifrar e compreender as palavras e para construir
o significado de um texto” (p. 164). E o dominio dessas estratégias que distingue um bom leitor de
outro menos experiente e menos proficiente. Nos primeiros anos de escolaridade, é normal que
os alunos nao se caraterizem como leitores estratégicos e, por essa razao, é fundamental que o
ensino da compreensao comtemple o desenvolvimento dessas estratégias metacognitivas, para

que possa haver uma apropriacao das mesmas (Ribeiro et al, 2016b).
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Um bom leitor deve também monitorizar a sua compreensao ao longo da leitura. O que acontece
aos leitores inexperientes é que apenas se apercebem das suas dificuldades quando chegam ao
final do texto. O professor deve, porisso, implementar com os seus alunos praticas de verificacao
de compreensdo ao longo da leitura (Vaz, 2009; Sim-Sim, 2007; Giasson, 2000). Deste modo, as
estratégias que um leitor pode utilizar para responder a alguma atividade ou lidar com uma
dificuldade que se Ihe ocorra na compreensao do que |é sdo: i) distinguir informacao essencial e
informacdo acessdria a compreensao, direcionando a sua atencao para aquilo que é realmente
importante e pertinente e ignorar aquilo que perturba a sua compreensao; ii) suspender o seu
pensamento quando encontra algo no texto que possa reorientar a compreensao que esta a ser
feita do mesmo; iii) procurar explicacdes alternativas, utilizando para isso o seu conhecimento
prévio; iv) retroceder na leitura ou ler partes especificas do texto que o auxiliam a retomar a
compreensao e resolver a dificuldade e v) perante um problema, procurar a sua solu¢do em
elementos exteriores ao texto, como o professor, um dicionario, livros, entre outros (Ribeiro etal,

2016h; Vaz, 2009).

Ensinar e intervir na compreensao inclui também promover uma série de atividades a realizar
antes, durante e depois da leitura, sendo que é importante que as mesmas sejam pautadas pela
diversidade de estratégias, como reforca Sim-Sim (2007): “Quanto mais diversificadas forem as
estratégias de abordagem do texto por parte do leitor, maior sera a capacidade da compreensao
da leitura” (p.11).Comecando pelas atividades a desenvolver antes da leitura, o professor tem ao
seu dispor inumeras estratégias para implementar com os seus alunos, como ativar o seu
conhecimento prévio. Para tal, o professor pode fazer referéncia aos elementos paratextuais,
promovendo a analise do titulo, subtitulo, ilustracdes, as guardas, o indice, entre outros. Ao fazer
isto, possibilita que a informacado que o aluno ird ler ganhe mais sentido (Sim-Sim, 2007; Vaz,
2009). Por outro lado, podem ser ja antecipadas expressoes ou vocabuldrio que podem nao ser
do conhecimento dos alunos e, a partir dai, explorar o seu significado e exploradas tamhém
palavras e ideias-chave dos textos. Este trabalho prévio pode contribuir para diminuir possiveis
obstaculos a compreensao do texto. Prossequindo para as atividades e estratégias a fomentar
durante a leitura, o professor deve instruir os seus alunos para sublinharempalavras e expressoes
que ndao conhecam ou partes do texto que nao tenham compreendido, sendo que os alunos, antes
de recorrerem ao diciondrio ou enciclopédia para verificar o seu significado, devem procurar

aceder ao mesmo através do contexto (ja num momento pds-leitura); interromper a leitura em
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determinado trecho ouem partes-chave do texto para colocar questdes aos alunos; incentivaros
alunos a tirarem notas durante a leitura, podendo resumir o contetddo de algum pardgrafo;
promover o confronto e o estabelecimento de relacdes entre texto e ilustracoes, entre outros

(Ribeiro et al, 2016h; Sim-Sim, 2007).

No que concerne ao momento pds-leitura, faz todo o sentido que neste momento se desenvolvam
tarefas iniciadas previamente a leitura e depois da mesma, como confrontar as previsdes feitas
pelos alunos com a informacao lida, atribuir significados as palavras ou expressdes
desconhecidas e explorar partes do texto que tenham causado maiores dificuldades de
compreensao. A realizacao de um resumo, a atribuicao de um titulo ao texto, a ilustracao do
mesmo ou partes dele e a sua continuacdao sao outras atividades com potencialidade para
estimular acompreensao (Ribeiro et al, 2016b; Sim-Sim, 2007). Porém, neste momento, é crucial
implementar com os alunos atividades que mobilizem os diferentes niveis de compreensao, ou
seja, os niveis literal, inferencial, reorganizativo e critico. A compreensao literal visa o
reconhecimento de informacao que esta explicita no texto e muitos professores definem-na
como prioridade, iniciando a mobilizacao dos outros niveis depois de esta estar totalmente
consolidada (Vaz, 2009). Por sua vez, a compreensao critica pauta-se pela criacdo de opiniges e
percecdes pessoais acerca do texto lido, que devem ser devidamente fundamentados. A
compreensao inferencial e a compreensao reorganizativa foram propositadamente deixadas
para Ultimo pois sao aquelas que se revelam mais complexas, exigindo, da parte dos alunos,
raciocinios dedutivos e indutivos e ativagao de conhecimentos prévios (Ribeiro e Viana, 2020c).
No pré-teste realizado ao nivel da compreensao, é evidente a diferenca entre as prestacoes dos
alunos relativamente as questoes literais e as questdes inferenciais, sendo que as dltimas sao
demonstrativas das dificuldades dos alunos, registando-se um nimero muito maior de respostas
erradas do que corretas. Consequentemente, os niveis inferencial e reorganizativo serao os mais

estimulados no presente projeto de investigacao.

A realizacao de inferéncias é apontada por muitos autores como sendo o expoente da
compreensao, na medida em que ultrapassa os limites definidos pelo texto e aquilo que esta
expresso de forma literal no mesmo (Giasson, 2000; Vaz, 2009). Inferir exige depreender e
deduzir, ou seja, “extrair novas informacoes a partir do que esta escrito, evocar informacoes que

devem ser adicionadas ao texto e, assim, completa-lo” (Vaz, 2009, p.169), existindo, assim,
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inferéncias ligadas aos textos - as inferéncias ldgicas - e ligadas aos conhecimentos do leitor -

inferéncias pragmaticas (Giasson, 2000).

Este nivel da compreensao leitora é considerado por muitos professores como sendo demasiado
dificil e exigente para os alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico, ndo sendo tao desenvolvido como
0s outros niveis, o que cria uma lacuna nas competéncias de compreensao dos mesmos ao
prossequir para os ciclos seguintes. De facto, a capacidade de realizarinferéncias vaiaumentando
progressivamente com aidade, mas pode tambémser desenvolvida como ensino. Holmes (1983,
citado por Giasson, 2000) apresenta algumas estratégias que podem ser eficazes para promover
esse ensino, essencialmente com alunos do 4.2 e 5.2 anos de escolaridade que revelem
dificuldades neste sentido. Essas incluem: ler um excerto e fazer uma pergunta de inferéncia;
pedir para os alunos levantarem hipdteses acerca das suas respostas; identificar palavras-chave
de algum excerto/paragrafo; formular perguntas do tipo sim-nao a partir das hipdteses e das
palavras-chave sinalizadas e fazer uma avaliagao final, ou seja, continuar este processo até ser

encontrada a resposta a questao inferencial.

A compreensao reorganizativa, a semelhanca da inferencial, exige também que os alunos ativem
os seus conhecimentos prévios e sejam capazes de raciocinar dedutiva e indutivamente,
acrescentando a isso a capacidade de sintetizar informacao (Ribeiro & Viana, 2020c). Envolve,
por isso, tarefas de sistematizacao e esquematizacao do texto, como é exemplo ordenar

determinados acontecimentos narrados no texto.

44. AMETODOLOGIAINVESTIGACAO-ACAO

O desenvolvimento do presente projeto de investigacao teve por base a metodologia
Investigagcao-Acado. Esta carateriza-se pela sua intima relacdo com a pratica e pelo seu carater

transformador, como salienta Carr (2019), que define como grandes propdsitos desta
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metodologia: “a melhoria da pratica; a mudanca da pratica; a transformacao da pratica; tornar a
pratica mais efetiva e tornar a pratica mais reflexiva” (p.14, traducao minha). Neste sentido, é
evidente a pertinéncia da Investigacao-Acao durante os cursos de formacao de inicial e, mais
particularmente, durante a PES, pois permite aos professores estagidrios desenvolver uma
pratica mais fundamentada e vantajosa para o processo de ensino e aprendizagem, de forma a

alterar arealidade vivida no seu contexto de estdgio, com o intuito de amelhorar (Mourao & Vieira,
2021).

O ponto de partida desta metodologia é precisamente a identificacao e analise de um problema
verificado na pratica, tendo em vista a sua compreensao e, logicamente, a procura de solugdes
para o mesmo (Ribeiro, 2020; Vieira et al, 2022). A partir do diagndstico do problema, surge a
questao de partida e, consequentemente, os objetivos de investigacao e os instrumentos de
recolha de dados, que espelham precisamente as intencdes do professor ao desenvolver o seu
projeto, intencdes essas que se aliam a dois grandes propdsitos: a transformacdo das praticas
pedagdgicas e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Vieira et al. (2022), num dos
seus artigos sobre as potencialidades da investigacao acao, reforcam que “o envolvimento dos
professores no desenvolvimento de projetos de Investigacao-Acaoimplicou a reconstrucao das
suas praticas pedagogicas, tornando-as mais dialdgicas e reflexivas, mais potenciadoras da
autonomia dos alunos” (p. 50), ficando patentes as vantagens que essa metodologia tem nao sé

para o desenvolvimento profissional dos professores, como também para os alunos.

Assim sendo, conclui-se que a metodologia de Investigacao-Acao dota os professores de
competéncias reflexivas e investigativas, o que ira enriquecer o seu conhecimento profissional e
essencialmente a sua pratica, afastando a ideia de que um professor deixa de o ser quando
assume umpapelinvestigador, como corrobora Stenhouse na sua obra (cf. Villacaias, 2022) “uno
no dejaba de ser maestro porque (o mientras) investigara dentro del aula, sino que investigaba

justamente para llegar a ser mejor maestro” (pp.13-14).

4 .4 1. Os instrumentos de recolha de dados

O desenrolar deste projeto e o cumprimento dos objetivos delineados para o mesmo exigiram a
mestranda a selecdo de instrumentos de recolha de dados que se adequassem a esse fim. De

facto, esta é umafase que ndo deve sermenosprezada, pois assume um enorme peso No SUCesso
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e concretizacao da investigacdo, como reitera Aires (2011): “A seleccao das técnicas a utilizar
durante o processo de pesquisa constitui uma etapa que o investigador nao pode minimizar, pois
destas depende a concretizagao dos objectivos do trabalho de campo” (p.24). Atendendo a este
aspeto e tendo em conta a necessidade de, numa primeira fase, identificar as dificuldades dos
alunos ao nivel da leitura, optou-se pela aplicacao de dois pré-testes que permitissem realizar
esse diagndstico, um incidindo na avaliacao da fluéncia da leitura de textos e outro na avaliacao
da compreensao leitora. Dado que o terceiro objetivo delineado se prendia com o
desenvolvimento dascompeténcias dos alunos ao niveldafluéncia e da compreensaoinferencial
e reorganizativa, fez todo o sentido aplicar também dois pds-testes, com a finalidade de verificar

os resultados das sessoes desenvolvidas e comparar com os resultados do pré-teste.

45. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
RELATIVOS AOS PRE-TESTES

Pré-teste de avaliacao da fluéncia leitora

O pré-teste selecionado relativo a fluéncia leitora (cf. anexo A) tem como principal objetivo a
avaliacao da fluéncia de leitura de textos e foi elaborado no ambito da plataforma AEA - Ainda
estou a aprender (Ribeiro et al, 2016a). A selecao de um teste ja construido em oposicao a
elaboracao de um de raiz prende-se com o facto de o teste da plataforma ser cientificamente
validado e pensado por autoras especialistas na area, além de ir ao encontro daquilo que era
pretendido. Este destinava-se ao 4.2 ano de escolaridade e consistia na leitura de um texto com
duzentas e vinte e duas palavras em um minuto, permitindo ao avaliador registar o nimero de
palavraslidas corretamente nesse periodo de tempo. Acresce-se ainda a avaliacao especifica da
velocidade, expressividade e precisao, divididas em duas categorias: adequada e a melhorar

(Ribeiro et al, 2016a).

A aplicacao do pré-teste teve em conta as recomendacoes da plataforma acerca das condicoes
ambientais na qualdeve serfeita e que foramja enunciadas no capitulo da fundamentacao tedrica,

nomeadamente a auséncia de ruido e a presenca de luminosidade (Giasson, 1993). Assim, 0s

83



alunos foram levados para um espaco exterior a sala de aula, no qual puderam realizar a sua
leitura com calma e sem elementos perturbadores. L3, tiveram acesso ao textoimpresso, sendo
que nao realizaram uma leitura prévia do mesmo. De acordo com as instrucdes da plataforma
(Ribeiro et al, 2016a), 0s alunos foram esclarecidos do intuito da avaliacao que lhes era feitae as
componentes da mesma: a velocidade, a expressividade e a precisao da leitura. A professora
estagiaria tinha uma folha de registo na qual devia registar as palavraslidas corretamente pelos
alunos em um minuto, as omissées de palavras, as que foram lidas incorretamente e ainda um
temporizador. Essa mesma folha continha ainda as componentes da velocidade, precisao e

expressividade, que mediante as leituras dos alunos eramavaliadas entre adequada e amelhorar.

Os resultados derivados da aplicacao do pré-teste de avaliacao da fluéncia de leitura de textos
confirmaram o diagndstico inicial feito aos alunos emrelacao a esta drea, cujos resultados foram

organizados nos graficos apresentados seguidamente:

Palavras lidas corretamenteem 1
minuto

Percentagem de alunos que
leram corretamente mais de
metade das palavras do texto

M Percentagem de alunos que
leram corretamente menos
de metade das palavras do
texto
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Avaliacao da precisao, velocidade e

expressividade
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Gréfico 2- Resultados do pré-teste de avaliagao da fluéncia leitora relativos as trés dmensoes da fluéncia

Atendendo ao primeiro grafico, entende-se de imediato os problemas revelados pela turma, no
geral, ao nivel da fluéncia leitora. 85% da turma, que corresponde a dezassete dos vinte alunos,
nao conseguiu ler mais de metade das palavras do texto emumminuto, contrastando com 0s 15%

que efetivamente conseguiram, o que engloba apenas trés alunos.

Os resultados do primeiro grafico refletem-se nitidamente no segundo, nomeadamente no
parametro da velocidade, que apresenta os mesmos resultados: dezassete alunos tém a
velocidade como um aspeto a melhorar e trés leem a uma velocidade adequada. Esta é a
componente da fluéncia que regista resultados mais preocupantes e, por essa razao, terd uma
intervencao prioritaria. A partir do segundo grafico pode constatar-se a necessidade de a
intervencao na fluéncia leitora incidir também no parametro da expressividade, que apesar de
registar menos discrepancia em relacao a velocidade, é algo a melhorar em quase metade dos
alunos da amostra. Por fim, aprecisao de leitura é aquela que esta mais desenvolvida, sendo que
apenas dois alunos necessitam de a melhorar. Tal nao a descarta da intervengao que sera feita,
pois o trabalho sobre a precisao é sistematico e inerente a velocidade, na medida em se espera
que um aluno consiga ler palavras ouum texto de forma rapida e correta. Contudo, a prioridade da

intervencao na fluéncia estard essencialmente na velocidade.

Pré-teste de avaliacao da compreensao leitora

O pré-teste relativo a compreensao leitora (cf. anexo B) tem como principal objetivo a avaliagao
de competéncias ao nivel da compreensao e, a semelhanca do outro pré-teste, foi elaborado no
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ambito da plataforma AEA - Ainda estou a aprender (Ribeiro et al, 2016a). Tal como ja foi
mencionado, foi utilizado um teste ja construido pois é um instrumento cientificamente validado
e criado por autoras especialistas na area. Destinava-se aos 3.2 e 4.2 anos de escolaridade e
consistia na leitura de um texto intitulado “Hipopdtamos” e resposta a onze questdes de
compreensao leitora - duas de escolha mdltipla e nove comatipologia de “verdadeiro e falso”. Das
onze questoes, quatro eram de carater inferencial e as outras sete de cariz literal. A aplicacao do
teste ocorreu na sala de aula, sendo que os alunos foram organizados em quatro grupos de cinco
alunos, de forma afacilitar a aplicacao e supervisao do teste. Os alunos leram e responderam as
questoes de forma auténoma, sendo que lhesfoiindicado, no inicio do teste, que a professoranao
poderia esclarecernenhuma duvida, excetuando aquelas que se relacionassem com o local onde

deveriam registar as suas respostas.

Talcomo aconteceu aonivelda fluéncia, tambémo pré-teste de avaliacao da compreensao leitora
confirmou as dificuldades registadas pela turma nos niveis de compreensao mais complexos,
como é o caso da compreensao inferencial. Os resultados analisados constam nos seguintes

graficos.

Respostas as questoes de carater inferencial
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14 14
14
12 11
10
8
8
6 5
4

4

2

0

Questao 1 Questao 3 Questao 6 Questdo 11

W Respostas corretas M Respostas incorretas

Gréfico 3- Resultados do pré-teste de avaliacdo da compreensao leitora relativos as questdes de cardter inferencial
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Respostas as questoes de carater literal
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Grafico 4- Resultados do pré-teste de avaliagdo da compreensao leitorarelativos as questoes de carater literal

Perante a informacao fornecida pelos dois graficos, é notdria a diferenca no desempenho dos
alunos nas questoes de nivel inferencial em contraste com as questdes de nivel literal. Enquanto
nestas ultimas todas as questoes registam um maior nimero de respostas corretas emrelacao
as incorretas, nas de nivel inferencial ocorre precisamente o oposto, a excecao de uma questao.
Além disso, o numero de respostas incorretas quase triplica o nimero de respostas corretas,
aspeto que é bastante revelador das dificuldades dos alunos no nivel de compreensao tido como

mais complexo.

Os dados dos graficos permitem, assim, justificar a urgéncia de uma intervencao nos dois niveis
de compreensado ja mencionados - inferencial e reorganizativo - de modo a auxiliar os alunos a
combater as dificuldades sentidas e que impedem, juntamente com ma fluéncia leitora, um bom
desempenho na leitura. As sessdes que serao seguidamente descritas no ambito da

compreensao incluirao, portanto, uma intervencao mais centrada nesses dois niveis.
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46. DESENHO DAS SESSOES DE INTERVENCAO

As sessoes de intervencao na fluéncia

No ambito da intervencao na fluéncia, foram realizadas trés sessoes: a primeira focou-se na
vertente da velocidade, com a leitura de uma lengalenga; a segunda abordou as vertentes
velocidade e expressividade, com a leitura de uma histdria tradicional; a terceira e dltima incidiu
nas trés vertentes da fluéncia, com a leitura de um texto narrativo. A tabela sequinte apresentaa
organizacgdo das sessoes e inclui a calendarizagao das mesmas, o espaco onde se realizaram, a

forma como os alunos foram organizados e as estratégias utilizadas.

1.” sessdo- 20/03 e 27/03 2.° sessd@o- 1105 3.” sessdo- 22/05
“O Tr I lo™, Mais I Luisa Excerto da “Histéria da Carochinha”, Eu bem vi Excerte da obra “EleicGie dos bichas”, André
Texto escolhido . . Rodrigues, Larissa Ribeiro, Paula Desgualdo
Ducla Soares nascer o sol, Alice Vieira

e Pedro Markin

Dominio da fluéncia a Velocidade Expressividade Velocidade, expressividade e prosédia
desenvolver

Organizagdo dos Grupos de 2 (pares) Grupos de & Grupos de 5

alunos

Espago Sala livre disponivel na escola Sala livre disponivel na escola Sala livre disponivel na escola
1. Visualizagdo de um video com a leitura da | 1. Leitura silenciosa da histéria pelos alunes (cada 1. Leitura-medelo por parte da professora;

s ol lengalenga e imagens ilustrativas da mesma; um deles ird & ter atribuida uma personagem, 2. Leitura (gravada) des alunos, sende que

2. Leitura silenciosa da lengalenga peles alunes; | incuinde o narrader); um & o narrador e os outros 4 os animais
3. Leitura em voz alta da lengalenga: um aluno | 2. Leitura em voz alta dao histéria (o mesma seré candidates;
|& quatro versos, o outro mals quatro, até ao | gravada); 2.1. Audigdio & andlise do leitura dos alunos,
final do texto; enquante a leitura se recliza, | 3. Audigio da gravagio da leitura dos alunos, sendo que os mesmos terdo oportunidade de
estard projetads um cronédmetro; no final da | seguida da audigGe de uma leitura modelo (com decidir se @ querem repetir para melherar a

leitura, os alunos podem verificar o tempo total | énfase na expressividade), pedindo cos alunos para | expressividade e a velocidade da mesma.
da mesma, que ird ficar registado; confrontar as mesmas ao nivel da expressividade;
4. Repetigto da leitura des alunos (gravada); 3. (Possivel) repetigae da leitura, com nova

OBS.: dia 27, os alunos repetem este processo | audigdo da gravagdo, com o objetive de verificar as | gravagdo.

e podem verificar a sua evolugdo. melhorias ao nivel da expressividade.

Tabela 1- Tabela de calendarizacao das sessdes de interven¢ao na fluéncia

Na primeira sessao, realizada em duas fases e focada na velocidade da leitura, os alunos leram,
em pares, a lengalenga “Tranglomanglo”, disponivel no livro Mais lengalengas, de Luisa Ducla
Soares. Nesta sessdo, os alunos contactaraminicialmente com uma leitura-modelo, apresentada
em formato de video, com imagens ilustrativas da lengalenga. O contactar com a leitura modelo
em suporte digital pode ser mais motivador para os alunos, o que de facto aconteceu (Ribeiro et
al, 2016a). De sequida, o texto foi igualmente dividido pelos dois alunos, que procederam a sua
leitura, que foi cronometrada. O crondmetro ficou sempre visivel para os alunos, de modo que
pudessem ter uma maior nocao do tempo da leitura. No final, este foi registado numa tabela. Uma
semana depois, a leitura foi repetida pelos mesmos pares e igualmente cronometrada,

registando-se o tempo na tabela da primeira sessdo. De seguida, os alunos tiveram a
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oportunidade de verificar a sua evolugao, sendo que todos os pares conseguiram aumentar

significativamente a velocidade da leitura, como se pode constatar na tabela seqguinte.

1.7 sesséo de intervengéo na fluéncia

Leitura da lengalenga "0 tranglomanglo™

Sessdes 1. sessdo (20/03) 2.° sess@o (27/03)
Duplas Tempo em minutos Tempo em minutos
Dupla 1 01:39 01:02
Dupla 2 01:33 01:17
Dupla 3 01:42 01:08
Dupla 4 01:41 01:17
Dupla 5 01:35 01:17
Dupla 6 01:29 00:54
Dupla 7 01:38 01:20
Dupla 8 02:08 01:27
Dupla 9 01:39 01:22
Dupla 10 02:52 01:52

Tabela 2- Tabela de registo dos tempos das leituras dos alunos nas duas sessdes

A estratégia de organizacao de registos graficos que permitam a visualizacao dos progressos e a
possibilidade de repeticao da leitura (Ferreira et al, 2012; Ribeiro et al, 2016a; Morgan & Sideridis,
2006) foram fundamentais para o sucesso desta sessdo. Os alunos ficaram motivados e
empenhados emreduzir o tempo da sua leitura e, inclusive, durante a semana de intervalo entre
as sessoes, repetiam varias vezes a palavra “tranglomanglo”, que pronunciavam com alguma
dificuldade e que contribuia para a diminuicao de velocidade da leitura. Além disso, o facto de
terem verificado o seu progresso deixou-osmais confiantes em relacaoa leitura, principalmente

os alunos que tém mais dificuldades.

Figura17- Registos fotogréficos da1.2 sessdo de intervencdo na fluéncia (Fonte: arquivo fotografico da professoraem
formagao)

Na sequnda sessao, o foco estendeu-se a expressividade, mantendo-se uma preocupagao
acrescida com a velocidade. O texto escolhido foi “Histéria da Carochinha”, retirado da antologia
“Eubemvinascerosol’, de Alice Vieira. Desta vez, a turma foi organizada em 4 grupos de 5 alunos,

sendo que cada aluno teve atribuida uma personagemou o narrador. Nesta sessao, as estratégias

89



utilizadas passaram pela gravac¢ao da primeira leitura dos alunos com a analise critica da mesma,
a audicao de uma leitura modelo para confrontar com a leitura realizada e a possibilidade de
repeticdo da leitura, incorporando o feedback resultante da discussao em grupo (idem). Em todos
os grupos foi demonstrada a vontade de repetire melhorar a leitura em termos de expressividade
e tempo, o que de facto aconteceu. A maior parte dos alunos conseguiu identificar falhas na
expressividade da primeira leitura e reconheceu ainda, autonomamente, pequenas falhas na
precisao, corrigindo-as na segunda leitura. Ao nivel da expressividade, os alunos salientaram a
auséncia de respeito pelos sinais de pontuacao, nomeadamente interrogacoes e exclamagoes e
ainda pelas carateristicas do animal que Ihes foi atribuido. Por exemplo, um aluno reconheceu que
uma das carateristicas do gato é ser manhoso e, durante a segunda leitura, deixou transparecer

essa carateristica.

A terceira e ultima sessaoincidiu sobre as trés vertentes da fluéncia. Nesta, foi lido um excerto
da obra“A eleicao dos bichos”, que jd tinha sido previamente explorada com os alunos no ambito
das sessées de compreensao. A semelhanca da sessdo anterior, a turma voltou a ser dividida em
4 grupos de 5 alunos, sendo que lhes foram atribuidas as personagens principais da histdria - o
ledo, acobra, a macacae a preguica - e ainda o papel de narrador. O excerto lido correspondia ao
momento da campanha das elei¢des, na qual os animais faziam o seu discurso e apelavam ao
voto. Deste modo, as estratégias utilizadas foram novamente a gravacao da primeira leitura dos
alunos com a andlise critica da mesma e a repeticdao da primeira leitura efetuada, mediante o
feedback resultante da discussdo em grupo. Foi-lhes ainda proposto o desafio de realizarem a
leitura em menos de trés minutos. Todos os grupos decidiram repetir as suas leituras pelas
seguintes razoes: identificaram palavras lidas incorretamente na primeira leitura; nao
conseguiram realizar aleitura dentro do tempo estipulado; reconheceramfalta de expressividade
na leitura de alguns elementos do grupo, pois a mesma deveria ser feita com mais “vontade” e
“convicgdo”, sendo que se tratava de um apelo ao voto. Umdos grupos decidiu inclusive avaliara
sua leitura numa escala de 1 a 10, atribuindo um 7 e enumerando os pontos fracos que nao
permitiram atingir o maximo da escala. Apds as segundas leituras e respetiva audicao, todos os
grupos, incluindo a professora estagidria, se mostraram satisfeitos e orgulhosos da evolugao

registada, para a qual contribuiu também o cumprimento dos trés minutos estipulados.
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As sessoes de intervencao na compreensao

Por suavez, aintervencao nacompreensao ocorreu em duas sessoes: a primeira realizou-se a 28
de marco e a segunda a 3 de maio. Para ambas, a professora em formacgao inspirou-se no
programa de intervencdo na compreensao de Ribeiro et al (2016b), que apresenta seis
personagens que auxiliam os alunos a realizar a compreensao dos textos e que constituem a
Familia Compreensao, sendo elas o Vicente Inteligente, o Juvenal Literal a Conceicao
Reorganizacao, o Durval Inferencial, a Francisca Critica e o Gustavo Significado. Com base neste
programa e de forma a corresponder aos objetivos do projeto de investigacao desenvolvido, a
mestranda criou assim duas personagens que auxiliaram os alunos arealizar a compreensao dos
textos, incidindo especificamente nas questoes de nivel inferencial e reorganizativo: a Felicidade
Curiosidade (nivel inferencial) e o Jodo Organizacao (nivel reorganizativo). Este auxilio consistia
no fornecimento de diversificadas estratégias de compreensao aos alunos no ambito de cada
nivele adequadas as diferentes questdes dos percursos de compreensao criados. Durante ambas
as sessoes, a professora em formacao procurou que os alunos, antes de contactarem com as
estratégias fornecidas pelas personagens, tentassem antecipar qual delas os poderia ajudar
tendo em conta a questao de compreensao que lhes era colocada, através de duas perguntas “A
resposta esta no texto?” e “Entao, pedimos ajuda a Felicidade Curiosidade ou ao Joao
Organizacao?”. Antes de se passar a descricao das sessoes, é importante realcar que todas as
estratégias de compreensao mobilizadas foram retiradas dos trabalhos de Ribeiro et al. (2016h),

Inés Sim-Sim (2007), Jodo Vaz (2009) e Giasson (2000).

Aprimeira sessaodecorreunodia 29 de marco no contexto daintervencao “Mentiras e medidas”,
daUD2.Nesta, foiassinalado o Dia das Mentiras através da audicao de um podcast sobre o tema.
Depois, realizou-se a leitura e exploracao do texto “Cantiga das Mentiras”, recolhido da antologia
“Eubemvinascero sol”, de Alice Vieira, a partirdo qual os alunos também realizaram a sua prépria

cantiga das mentiras.

Direcionando o foco para a interven¢ao na compreensao, esta foiiniciada pelarealizacao de uma
leitura-modelo por parte da professora em formacao, que antecedeu a leitura em voz alta
realizada por dez alunos, ficando cada um deles responsavel por uma estrofe do texto “Cantiga
das Mentiras”. Apds a leitura, foram analisados os significados de algumas palavras
desconhecidas pelos alunos, umas ja sinalizadas previamente pela professora e outras indicadas
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pelos mesmos. Para tal, recorreu-se ao dicionario mas também a imagens pesquisadas online,
pois o significado de algumas palavras, como “alforge”, era mais bem compreendido se os alunos
pudessem visualizar esse objeto. Esta é uma atividade fundamental para o sucesso da

compreensao do texto (Sim-Sim, 2007).

De sequida, foram apresentadas aos alunos as duas personagens criadas, sendo que ao lado da
sua representac¢ao constava também um pequeno texto de apresentacao, enumerando as suas
carateristicas. A titulo de exemplo, a Felicidade Curiosidade gostava de fazer investigacoes e
seqguir pistas, remetendo para o nivel inferencial de compreensao. As personagens e as
estratégias fornecidas podem consultadas num Canvas criado para as duas sessoes. Terminada
esta apresentacao, iniciou-se o percurso de compreensao (cf. apéndice C), através de questdes
diversificadas e das quais uma mobilizava o nivel reorganizativo, duas o nivel inferencial e ainda
uma questao que mobhilizava ambos. Apresentada a questao, os alunos foram convidados a
descobrir, como ja referido, qual dos irmaos os poderia ajudar tendo em conta as suas
carateristicas ja conhecidas, algo que os motivou e, que, além disso, conseguiram fazer sempre
com sucesso. Seguidamente, um dos irmaos apresentava as estratégias que os alunos deveriam
utilizar para serem bem sucedidos na compreensao. Por exemplo, numa das questoes de nivel
inferencial, utilizou-se a estratégia de colocar questdes de resposta “sim” ou “nao” (cf.
Holmes,1983, citado em Giasson, 2000) , descartando-se assim possiveis hipdteses de resposta,
0 que permitiu encontrar no fim a resposta certa. Exemplificando uma questao que mobilizava o
nivel reorganizativo, a estratégia fornecida foi reler o poema, sublinhar os versos que era
necessario ordenar e, de sequida, proceder a mesma, colocando um n.2 1 no verso que surge
primeiro e 0 n.28 no verso que surge por Gltimo (Ribeiro et al, 2016h). Ao longo da sessao, foi
notdrio que as estratégias se mostraram adequadas e foram bem implementadas pelos alunos,
que transmitiram feedback bastante positivo acerca dos “Irmaos Compreensao”, proferindo
frases como “Professora, tens que os trazer na tua préxima aula!” e “Assim foi muito facil
responder as perguntas do texto!”. Além disso, os alunos com mais dificuldades ao nivel da
compreensao conseguiram realizar todas as atividades e p6r em prdtica as estratégias

fornecidas, o que por si s6jd é umindicador de sucesso.

6 Link do Canva das sessdes de compreensao: Irmdos Compreensao.
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Irmãos_Compreensão

Figura 18- Registos fotogréaficos da1.2 sessdo de intervengao na compreensdo (Fonte: arquivo fotografico da professora em formagao)

Por sua vez, a segunda sessaodecorreu a 3 de maio, integrada na regéncia “Vamos a votos!” da
UD3, ja apresentada no capitulo trés. Nesta, os alunos leram e exploraram a obra “Eleicao dos
Bichos”, de Pedro Markun, Paula Desgualdo, Larissa Ribeiro e André Rodrigues, com recurso
novamente asajudas dos “Irmaos Compreensao”. A partirda obra, os alunos realizaramaindauma

atividade no ambito das Artes Visuais e da Matematica.

Por opcao da professora em formacao e pela extensao da obra, esta foi lida e explorada em trés
fases: a primeira designada “o problema, as eleicdes e os candidatos”, a segunda intitulada “a
campanha” e a terceira e lltima nomeada “a eleicao e o vencedor”. Foi tamhém entregue aos
alunos uma ficha de compreensao (cf. apéndice D), com questdes de escolha muiltipla, resposta
curta, preenchimento de esquemas, entre outras. Destas questdes, duas mobilizavam o nivel de
compreensao inferencial e trés mobilizavam o nivel reorganizativo e estavam assinaladas com
um icone de ajuda. Esta sinalizacao diferente foi utilizada, pois, ao contrdrio da primeira sessao,
nesta os alunos tiveram a oportunidade de escolher se queriam ou nao ter o auxilio dos “Irmaos
Compreensao” em cada questao, de modo que a professora em formagao tivesse oportunidade
de verificar se as estratégias apresentadas na sessao anterior eram autonomamente

mohilizadas.
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Aquilo que se verificou durante a sessao foi que alguns alunos demonstraram vontade de resolver
de forma auténoma as questdes, fosse em questoes de nivel inferencial ou reorganizativo.
Contudo, como alguns alunos ainda ndo sentiam essa seguranca, especialmente no nivel
inferencial, a professora em formacao propds aos alunos que mobilizassem as estratégias
fornecidas pelas personagens, fosse para resolver as tarefas propostas ou para confirmar a sua
resolucdo no caso dos alunos mais seguros no que concerne & compreensao. A semelhanca da
sessao anterior, estas estratégias foram retiradas de trabalhos de autoresreferenciados e foram
bem recebidas pelos alunos, que conseguiram mobiliza-las corretamente. Numa questao de
ordenacao das fases da campanha, alguns alunos lembraram-se da estratégia que tinham
utilizado na ultima sessao numa pergunta do mesmo tipo, o que demonstra efetivamente uma
evolucao neste sentido. No final da sessao, num dialogo estabelecido entre a professora em
formacao e os alunos, estes mencionaram que se sentiam mais confiantes ao realizar a
compreensao dos textos e que iriam utilizar aquilo que aprenderam com as duas personagens
criadas, reconhecendo um maior a vontade com as questdes de cariz reorganizativo e as

estratégias relativas as mesmas em prol das de nivel inferencial.

Figura19- Registos fotogréficos da 2.2 sessdo de intervengao na compreensao (Fonte: arquivo fotogréfico da professoraem
formagdo)
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A7. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
RELATIVOS AOS POS-TESTES

O pos-testerelativo a avaliacao da fluéncia leitora, aplicado no dia 1de junho, teve como principal
objetivo verificar os resultados das sessoes desenvolvidas no ambito da fluéncia e, por essa
razao, optou-se por aplicar o mesmo teste utilizado na aplicacao do pré-teste. Neste sentido, é
importante salientar que os alunos nao tiveram contacto com o texto durante o periodo decorrido
entre ambos ostestes. A semelhanca do pré-teste, consistia na leitura de umtexto com duzentas
e vinte e duas palavras emum minuto, permitindo ao avaliador registar o nimero de palavras lidas
corretamente nesse periodo de tempo e ainda classificar a expressividade, a precisao e a

velocidade da leitura como adequada ou a melhorar (Ribeiro et al, 2016a).

O pds-teste foi aplicado no mesmo local do pré-teste, ou seja, uma sala de aula disponivel na
escola, de forma a permitir que a leitura fosse realizada num local tranquilo, sem perturbacoes,
sem ruido e com a iluminagao adequada. Apesar de os alunos ja conhecerem a dinamica da
aplicacao do teste, a professora em formacao voltou a esclarecé-los do objetivo da avaliacao
realizada e dos parametros em que a mesma incidia, informando-o0s de que a sua leitura seria
cronometrada, de forma a registar-se o nimero de palavraslidas corretamente emum minuto e
que também iriam ser avaliadas a expressividade, a precisao e a velocidade da mesma. Essa

avaliacao foirealizada numa folha de registo disponibilizada pela plataforma AEA.

Os resultadosrelativos a aplicacao do pds-teste de avaliacao dafluéncia leitora permitiu verificar

a evolucao esperada nos alunos, como se pode constatar nos graficos seguintes.

Palavras lidas corretamenteem 1
minuto

M Percentagem de alunos que
leram corretamente mais de
50% das palavras do texto

Percentagem de alunos que
leram corretamente menos
de 50% das palavras do texto
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Gréfico 5- Resultados do pds-teste de avaliacdo da fluéncia leitora relativos ao n.2 de palavras lidas num minuto
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Gréfico 6- Resultados do pds-teste de avaliacdo da fluéncia leitora relativos as trés dimensdes da fluéncia
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Grafico 7- Comparagdo dos resultados dos testes relativamente a avaliagao das trés dimensées da fluéncia na
categoria "amelhorar"

Tendo em conta o grdfico 5 e convocando os dados do pré-teste relativo a avaliacdo da fluéncia
leitora, é notdria a evolucao da turma no que concerne a velocidade da leitura. Enquanto no pré-
teste apenas 15% dos alunos da turma conseguiram ler mais de metade das palavras do texto
num minuto, o que corresponde a 3 alunos com uma velocidade de leitura adequada (cf. grafico 2),
no pds-teste registou-se um aumento significativo para 70%, correspondente a 13 alunos com
velocidade de leitura adequada (cf. gréfico 6). Esta evolucado pode ser explicada pela priorizacao
dada a componente da velocidade nastrés sessdes de intervencao sobre a fluéncia, sendo que o

foco da primeira se dirigiu somente ao treino da velocidade.
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Atendendo agora ao grafico 6 e ao grafico 7, que compara os resultados do pré-teste com os do
pos-teste relativamente as trés dimensdes da fluéncia na categoria “amelhorar”, pode verificar-
se que os dadosrelativos a precisao de leitura se mantém iguais aos do pré-teste. Este resultado
nao é muito relevante para o projeto de investigacao desenvolvido, dado que a precisao nao foi
alvo de uma intervencao tao sistemdtica como a velocidade e a expressividade, que eram as
componentes mais comprometidas. De facto, a precisao, a par da velocidade, é apontada como a
componente da fluéncia que pode ter mais impacto na compreensao leitora, pois, se uma crian¢a
ler um texto com muitos erros, isso pode implicar negativamente a atribuicao de significado
(Ribeiro et al, 2016a). No caso do contexto educativo sobre o qual se interveio, a precisao nunca

se apresentou com resultados negativos, sendo assim o foco direcionado para a velocidade.

Nos resultados do pré-teste, constatou-se a necessidade de a intervencao na fluéncia leitora
incidir também no parametro da expressividade, sendo que esta foiespecialmente estimuladaem
duas dastrés sessoes desenvolvidas, assumindo, depois da velocidade, um maior destaque. Esse
destaque que lhe foi dado mostrou-se frutifero, tendo em conta os dados apresentados nos
graficos 6 e 7, que nos indicam que 19 dos 20 alunos leram com uma expressividade adequada.
Este resultado tem mais impacto se recordarmos os resultados do pré-teste, no qual apenas 1
alunos conseguiramrealizar aleitura com a expressividade adequada. Estes dados comprovama
evolucao testemunhada pela professora em formacao durante as sessoes de intervencao e
permitem verificar que as estratégias utilizadas foram adequadas, permitindo um
desenvolvimento da fluéncia nos alunos, essencialmente da sua velocidade de leitura, dimensao
a qual se dedicou mais atencao e um maior ndmero de sessoes, verificando-se,

consequentemente, uma maior progressao na mesma.

E pertinente apresentar de sequida os resultados da aplicacdo do pds-teste de avaliacio da
compreensao leitora, pois é sabido que leitores fluentes consequem libertar recursos cognitivos
e atencionais para a compreensao do texto, sendo capazes de realizar a mesma sem esforgo
(Ribeiro & Viana, 2020a). E assim esperado que as melhorias verificadas nos alunos ao nivel da
fluéncia, aliadas as sessdes de intervencao na compreensao, se reflitam num desenvolvimento

das suas competéncias a esse nivel.

O pds-teste de avaliagao da compreensao leitora foi também o mesmo utilizado nafase dos pré-
testes, de forma a garantir o mesmo grau de dificuldade do texto utilizado e das questdes
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colocadas. Este foi aplicado também no mesmo dia que o pds-teste de avaliacao da fluéncia e nas
mesmas condi¢coes - uma sala de aula disponivel na escola, sendo que a turma foi organizada em
pares e grupos de trés alunos, facilitando a sua supervisao. Os resultados dos pds-testes de

avaliacao da compreensao leitora figuram nos dois graficos seguintes.

Respostas as questoes de nivel inferencial
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Gréfico 8- Resultados do pds-teste de avaliagdo da compreensao leitora relativos as questoes de nivel inferencial
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Grafico 9- Resultados do pds-teste de avaliacao da compreensao leitora relativos as questdes de nivel literal

Mediante os dados fornecidos pelo grafico 8, verifica-se que, relativamente as questdes de nivel
inferencial, onimero de respostas corretas é superior ao nimero de respostas erradas, algo que,
no pré-teste, apenas se verificou na questao n.23, de escolha multipla. A questaon.26, de tipologia

verdadeiro e falso, era aquela que registava mais respostas erradas no pré-teste, nomeadamente
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quinze, acontecendo precisamente o oposto neste teste, como se pode constatar no mesmo
grafico. Através destes dados, é visivel a evolucao entre as competéncias dos alunos ao nivel da
compreensao entre ambos os testes,nomeadamente da compreensaoinferencial, que constituia

uma das maiores dificuldades dos alunos.

Por sua vez, os resultados do grafico 9 sao semelhantes aos resultados do grafico 4, registando
uma prevaléncia de respostas corretas em relacdo as respostas erradas em todas as questoes
que mobilizam o nivel literal. Porém, denota-se também uma melhoria consideravel emrelacao
aos resultados do pré-teste, registando-se um aumento de respostas corretas em praticamente
todas as questoes, comprovando as melhorias esperadas no ambito da compreensao depois do
ensino explicito da mesma nas sessoes de intervencao e de uma maior fluéncia de leitura por

parte de todos os alunos.

Importa também referir que a realizacao do pds-teste de avaliagao da compreensao demorou, no
geral, menos tempo que a realizacdo do pré-teste, sendo que, nesta dltima aplicacao, os alunos

conseguiram efetuar uma leitura mais rapida do texto.
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4.8. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de investigacao desenvolvido procurou ir ao encontro da necessidade de incutir nos
professores em formacao habitos investigativos e reflexivos que deverao figurar na sua pratica
profissional futura, ndo sé para assegurar a melhoria da mesma, como também para garantir a
qualidade das aprendizagens dos alunos, como confirmam Vieira e Mourdo (2021): “Uma
investigacao na e para a pratica implica que a literacia investigativa dos professores se desenvolva
em estreita articulacao com a inovacdo pedagégica, com a finalidade de promover a qualidade das
aprendizagens dos alunos” (p.18). Estes dois aspetos refletiram-se nos trés objetivos tracados para o
projeto apresentado, sendo que nestes se salientava a necessidade de a professora em formagao
aumentar o seu conhecimento cientifico em relagcao as duas dimensées da leitura, nomeadamente a
fluéncia e compreensdo, utilizando depois esse conhecimento para identificar as dificuldades de
leitura dos alunos do contexto educativo do 1.2CEB e, a partir das mesmas, delinear e por em pratica
um plano de intervencao que as combatesse, desenvolvendo assim as competéncias dos alunos ao

nivel da fluéncia e da compreensao inferencial e reorganizativa.

A revisao da literatura mostrou-se fundamental para dar um rumo a todo o trabalho desenvolvido, no
sentido em que salientou a relacao de dependéncia estabelecida entre a compreensao e a fluéncia,
reforgada por McGuiness (2006) “A compreensdo da leitura é o ponto final da aprendizagem da
leitura e, necessariamente, envolve tudo o que vem antes dela: um bom vocabuldrio e boas
habilidades de compreensao oral, associados a habilidades de decodificacao precisas e fluentes”
(p.160). 0 impacto negativo que a ma fluéncia leitora tem sobre a compreensao foi comprovado
pelos pré-testes dos alunos, corroborando as palavras de Ribeiro & Viana (2020a): “Um leitor que
nao consiga ler de modo fluente terd a compreensao comprometida”, dado que os maus
resultados ao nivel da fluéncia se espelhavam também nos maus resultados ao nivel da
compreensao, particularmente no seu nivel inferencial. Este, além de ser considerado mais
complexo comparativamente aos outros niveis, é também o menos trabalhado em sala de aula.
Contudo, ainda que a capacidade de inferir se desenvolva gradualmente, pode ser melhorada
através de estratégias de ensino especificas, como se verificou no presente projeto (Giasson,
2000). Todo o trabalho desenvolvido sobre a compreensao contrariou a ideia de que esta é
trabalhada atravésda leitura do texto e de questoes de compreensao colocadas posteriormente

aos alunos, sendo que depois se avaliam as suas respostas, classificando-as como corretas ou
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incorretas, sem nunca se ensinar explicitamente como chegar a essas mesmas respostas (Vaz,
2009).

As estratégias utilizadas nas sessoes de intervencaoda fluéncia e da compreensao mostraram-
se adequadas e frutiferas, algo que s é possivel através do seu conhecimento. Focando
primeiramente na fluéncia, as sessoes dinamizadas no ambito destarespeitaram as orientacoes
sugeridas pelos autores que se distinguem pela investigacao na area, como o facto de serem
desenvolvidas num espaco exterior a sala de aula, com os alunos organizados em pequenos
grupos e mobilizando varias estratégias: o contacto com leituras-modelo e arepeticao daleitura,
o registo em audio da leitura efetuada pelos alunos e a sua posterior andlise, a definicao de
objetivos, entre outras (Ferreira et al, 2012; Ribeiro et al, 2016a; Morgan & Sideridis, 2006). Estas
sessoes iniciaram-se antes das sessoes de intervencao na compreensao, o que se revela uma
decisao ldgica da parte da professora em formacao, sendo que uma leitura fluente é uma das
condicdes fundamentais para a obtencdo de sucesso no processo da compreensao (Sim-Sim,

2007: Ribeiro et al, 2016a).

O desenho das mesmas teve em consideracao os resultados dos pré-testes, sendo que se
priorizaram nas sessoes as componentes da fluéncia mais fragilizadas nos alunos - a velocidade
e a expressividade - verificando-se que as mesmas registaram uma notdria evolucao de acordo
com os dados do pds-teste. Esta evolucao foi também visivel ja nas sessoes de intervencao na

compreensao aquando dos momentos de leitura do texto.

Estas, por sua vez, visaram o ensino explicito de estratégias de compreensao do texto orientadas
especialmente para os niveis inferencial e reorganizativo. De acordo com Vaz {2009) “a
compreensao na leitura é passivel de ser ensinada directamente e de forma explicita, permitindo
formar leitores mais competentes e motivados” (p.163), o que foi comprovado pela intervencao
realizada na compreensao neste projeto. Ao contactaremcom as estratégias apresentadas pelas
personagens criadas e que figuram nos varios programas de ensino explicito da compreensao
leitora (e.g. Ribeiro et al, 2016h), 0s alunos ndo s se mostraram capazes de colocd-las em prética,
como também se apropriaram das mesmas, verificando-se essa apropriagao logo entre a

primeira e a segunda sessao, especialmente no que concerne a compreensao reorganizativa.
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Deste modo, atendendo aos pos-testes aplicados aos alunos e as evidéncias demonstradas de
Sessao para sessao, pode considerar-se que o planode intervencaotracado paradesenvolveras
competéncias dos alunos ao nivel da fluéncia e da compreensao inferencial e reorganizativa
mostrou-se adequado e bem conseguido, tendo-se assim cumprido o terceiro objetivo tragado

para este projeto de investigacao.

Porém, importa incluir nestas consideracoes finais aquelas que podem ser limitagcoes de todo o
trabalho desenvolvido, caso este seja pensado num contexto diferente do estdgio.
Primeiramente, seria importante que este projeto tivesse sido desenvolvido em anos anteriores
para que as dificuldades dos alunos ao nivel da fluéncia e, consequentemente, da compreensao,
nao fossem tao acentuadas, especialmente num ano de escolaridade no qual é dado como
garantido que os alunos dominem o processo de descodificacdo. Ribeiro e Viana (2020a) alertam
precisamente para este aspeto nos seus artigos, afirmando que “As dificuldades tendem a
acentuar-se nos anos seguintes, comprometendo, de forma dramatica, a capacidade para
compreender o texto escrito”. Além disso, o trabalho desenvolvido sobre a fluéncia nas
intervencoes realizadas torna-se uma limitacao quando pensado noutro contexto sem ser o de
estdgio, dado que o professor titular de turma ndo dispde de tempo e, muitas vezes, de recursos
fisicos e humanos para o concretizar. E dificil, por isso, consequir realizar as sessdes na
modalidade um-para-um ou com a turma dividida em pequenos grupos, como sugere a
investigacao, advogando que, com essa organizacdo, os resultados mostram-se sempre

positivos (Ferreira et al, 2012).

Finalmente, o estudo desenvolvido nao envolve o tratamento estatistico dos dados, o que

inviabiliza a sua projecdo em leituras de relevancia significativa.

Urge, assim, pensarem solucdes que permitam ao professor desenvolverum trabalho adequado
e sistematico com os seus alunos sobre as duas dimensdes da leitura visadas, sendo que, caso
este naoaconteca, corre-se orisco de cada vezmais existirem menos leitores competentes, bem
como criancas desmotivadas e frustradas para a leitura, sem nunca conseguir encontrar na

mesma o prazer que lhe é carateristico.
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CONCLUSAO

Chegada a ultima parte deste relatdrio e terminada toda a andlise critica e reflexiva de todo o
percurso percorrido, é agora momento de refletir sobre todas as aprendizagens efetuadas, que
nao se esgotam na PES, pois um professor é constantemente alguém que ensina, mas que
também aprende. Importa também mencionar todas as dificuldades e os desafios que foram
ultrapassados e ainda as perspetivas damestranda para o futuro, dado que se fecha o capituloda
formacdao académica mas inicia-se imediatamente o proximo: o inicio de uma carreira na

profissao docente.

Ao longo deste caminho, a PES revestiu-se de varios significados. Primordialmente, significou
aprendizagem. De facto, um professor ensina, mas esta constantemente também a aprender,
seja autonomamente ou com os outros. Tendo em conta toda a instabilidade vivida em pleno
século XXI, pautada pela mudanca dos paradigmas, pelo crescimento exponencial da tecnologia,
pela abundancia de nova informacao e pelo contexto social e politico que muito influencia a
educacao, é urgente que um professor abrace e se envolva em toda esta evolugao, precisando
paraisso de estar disposto aformar-se continuamente, a ler mais, a pesquisar mais, a observar, a
refletir e a investigar. Todas estas sao competéncias necessarias para a construcao de um perfil
docente adequado ao tempo que se vive, no qual os alunos se assumem cada vez mais
indagadores, curiosos e com sede de aprender e fazer. Estas exigéncias, vindas daqueles que sao
os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, desafiamo professor a darmais de si, a
adaptar-se as suas necessidades e aos seus interesses, sendo capazes de motiva-los
continuamente para aprender e corresponder ao grande propdsito da educagao: promover nos
alunos “saberes e valores para a construcao de uma sociedade mais justa, centradana pessoa, na
dignidade humana e na acdo sobre o mundo enquanto bem comum a preservar” (Martins et al,

2017, p.13), formando assim cidadaos criticos, ativos e interventivos na sociedade emque atuam.

Construir aprendizagensimplica encarar desafios e dificuldades, sendo que foi a partir deles e da
sua superacao que a professora em formacao construiu o seu caminho. O ato de planificar foi um
deles, pois implica varios fatores, como a gestao do tempo, a sele¢cao ou a construcao de recursos
e de estratégias, a definicao de objetivos e de instrumentos de avaliacao adequados, todos estes

idealizados a partir das carateristicas e interesses do contexto ao qual se aplicam. Durante o
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percurso académico, a mestranda construiu varias planificacdes, mas foi na PES que o ato de
planificar ganhou um novo sentido, pois cada planificacao construida, além de estar assente nos
pressupostos tedricos e normativos, tinha sempre presente as idiossincrasias de cada contexto
educativo. No 1.2 CEB, o desafio foi ainda maior pelo facto de a turma conter alunos de dois anos
de escolaridade diferentes e com niveis de aprendizagem bastante distintos. Tal fez com que a
diferenciacao pedagdgica marcasse uma presenca constante em cada intervencao dada,
proporcionando a todos os alunos as mesmas oportunidades de aprendizageme a professora em
formacao uma maior oportunidade de crescimento. De facto, quanto maior o desafio, maior a

conquista e é esse o sentimento que fica e vive no final deste percurso.

Outro desafio inerente a todo este caminho passa pelas relacdes interpessoais estabelecidas
entre a professora em formagao e os seus alunos, docentes cooperantes e supervisores e 0s
restantes membros da comunidade educativa. Estas sao fundamentais para o sucesso do ato
educativo, pois cada um destes elementos da o seu contributo para o processo de ensino e
aprendizagem e para a formacdo da propria professora e de cada aluno. Sequndo Névoa (2021),
"a educacao precisa do didlogo e do encontro com os outros” (p.7) e foi junto dos alunos e da
comunidade docente e nao docente que a professora emformacao foi percorrendo o seu caminho,
num espirito de colaboracao e entreajuda. A escolando sao apenas os professores, mas sim todos

aqueles que dao o seu contributo para a formacao e para o bem-estar de cada aluno.

No final desta etapa, a mestranda pode assumir que foram desenvolvidas as competéncias
essenciais para o (hom) exercicio da profissao docente. A estas, acrescem o entusiasmo e a
vontade de escrever o proximo capitulo, que certamente sera escrito considerando todos os
desafios ultrapassados e todas as aprendizagens construidas. Uma ultima nota: a formacao
académica pode terminar, mas a formacao de um professor nuncatermina e a sua sede de saber

sempre mais nunca se deve esgotar.
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ANEXOS/APENDICES

ANEXO A- PRE-TESTE DE AVALIACAO DA FLUENCIA LEITORA

Il"

APRENMDER AIMDA
0 QUE JA SEI: Fluéncia de Leilura de Textos
ANEXD 17

LM BOLO DE ANOS

Mana, vamos fazer um bolo para a mde? — Perguntou o Pedro.

— Boa ideia. Um bolo feito por nos é uma bela prenda. Sabes onde estd o livro de receitas
da mie? — Responden a Ana.

~ E aquele grosso, com letras pretas.

Os dois irmidos comegaram a procurar uma receita. Bolo de bolacha, Bolo de anjo, Bolo
de mel, Bolo podre, Bolo preto, Bolo vaidoso, Bolo balalaica. .. Nio se deram ao trabalho
de ler a receita do bolo podre, pois acharam que com um nome tio feio o bolo ndo devia
ser bom. Também acharam que um bolo vaidoso ndo ia agradar 4 mie. Se ela ndo gostava
de pessoas vakdosas, também ndo iria gostar de um bolo vaidoso. ..

— Ana, este parece bom... tem chocolate... Mas diz agui que precisamos de “duas
colheres de sopa de aglcar™. Aglcar temos... mas sopa de aglcar o que sera?

— E este dir “duas colheres de café de mel™. Café de mel? Nunca ouvi falar. .

— E para este precisamos de umas varas de arame para bater as claras! — Disse a Ana,
quase a desistir.

— Sopa de agicar, café de mel. varas de arame... Nio haverd uma receita que ndo pega
coisas estranhas?

— Encontrei! — Disse a Ana. Salame de chocolate!

O Pedro ndo estava convencido. A palavra “balalaica™ ndo Ihe saia da cabega. Balalaica

era uma palavra tio doce!

Corma 5. (peudinimo], texio mddivo, 2006
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UM BOLO DE AMNDS

Mam, vamos fazer um bolo pam a mée” — Perguniow o Pedro. 1
- Boa wleza. Um boke fedo por nis € uma bela premda. Sabes onde exia o livio ey
de receitas da mie” — Respondeu a Ana. 34
— E aquele grosse, com lelras pretas. A}
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Ana, quase a dessiir. 178
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— Encontrel! — Disse a Ana. Salame de chocolate! ) K]
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ANEXO B- PRE-TESTE DE AVALIACAO DA COMPREENSAO LEITORA

ll’

APREMDER M0

0 QUE JA 5EI: Compresnsfo de Leitura

ANEXOD 42
O Hipopdtamo

Se excetuarmos o elefante, este ¢ o maior animal existente sobre a terra e s0 a balen
tem uma boca maior do gue a sua.

A palavra hipopatamo significa *Cavalo do o™, pok ele passa a maior parte do
tempo dentro de 4gua, em rios ou pantanes, deixando apenss emergir os olhos, as narinas
e 05 ouvidos. Estes drgios sdo nuito desenvolvidos ¢ situam-se no cimo da cabega para
que cle possa estar sempre atento.

A pele tem cerca de cinco centimetros de espessura, mas seca e racha facilmente ao
sol, dai o facto de ele ir a terra, sobretudo de noite, para comer erva, folhas e ramos.
Também ingere plantas aquaticas. Ao todo, come cerca de 200 a 300 quilos de vegetais
por dia.

Apesar do seu peso ¢ dimenses, 4 metros de comprimento por 1.5 metros de altura
& 4 tonecladas de peso, cle consegue correr e galopar com rapidez.

Mas como & que ele flutua?

Tem uma grande quantidade de ar nos pulmées e de gases nos intestinos. Além disso,
0 5eU corpo possul muita gordura, gue & mais leve do que a agua.

s bebés hipopotamoes sabem nadar desde que nascem, mas preferem manter-se na
dgua em cima do lombo da mie.

Achas que o hipopdtamo tem muitos inimigos?

Mo, 50 0 Homem. Os nativos aproveitam a carne para comer ¢ a pele para fazer
chicotes, escudos, abrigos, etc..

) Homem “civilizado™ mata-o por causa dos dentes (estes crescem tanto gue. por
vezes, tém de 0s aparar contra as pedras sendo nio conseguem comer. ) Ora, estes dentes
sio de um marfim especial com que se fazem estatuetas carissimas. Assim, por causa dos
dentes de baixo, que medem no total cerca de Tlcm, 0 Homem mata o animal & deixa o
el corpo & mercé dos abutres ..

Marma Augusta Lopes, O hipopitamo, i “Selvagens e Amigos™, pp. 69,
Sacavem: Editora Atlanbon, 19494,
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APRENDER AMDA
0 QUE JA SEI: Compresnsfo da Leitura
ANEXO 43
Folha de Respostas
Nome: Data
0 HIPOPOTAMO
Assinala a opcio correta.
1. Qual o maior animal existente na terra?
a) A baleia.
b} O elefante. O
¢) O hipopotamo.
2. 0 Homem ¢ o grande inimigo do hpopitamo, porqué?
a) Porque o hipopotamo ¢ muito grande.
b) Porque, como come muito, o hipopdtamo destroi as culturas. O
¢) Porque os dentes do hipopdtamo sdo de um marfim muito valioso.

Assinala com um V {de verdadeiro) ou com um F {de falso) as seguintes afirmacies.

3. Hipopotamo significa “Cavalo do no™ porque o hipopitamo conscgue
comer ¢ galopar com rapidez.

4. O hipopotamo passa a maior parte do tempo na agua.

5. Quando estdo na Agua, os bebés hipopitamos estdo em cima do lombo
da mde porque nio sabem nadar.

fi. 0 Homem “civilzado™ aproveita a pele do hipopotamo para fazer

O O O O

chicotes, escudos ou abrigos.

@ raoia  FCT s wiso



0 QUE JA SEI: Compreens3o da Lailura

Assinala com um V (de verdadeiro) ou com um F (de falso) as seguintes afirmagdes.

7. Os olhos, os ouvidos ¢ o narz do hipopotamo situam-se no cimo da
cabega para que cle esteja sempre atento.

8. A pcle do hipopotamo tem scis centimetros de espessura, mas seca ©
racha facilmente ao sol.

9. O hipopotamo alimenta-se de ervas, folhas, ramos ¢ plantas aquaticas.

10. O hipopotamo mede 4 metros de comprimento por 1.5 metros de altura
¢ pesa 4 toncladas.

11. O hipopotamo conscgue correr ¢ galopar com rapxdez porque tem uma
grande quantidade de ar nos pulmdes ¢ de gases nos intestinos.

@uogio  FCT _ owgr 0350 I8
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APENDICE A- PERCURSO DE COMPREENSAO DA PRIMEIRA SESSAOQ DE
INTERVENCAO NA COMPREENSAO

Fumao o compreemnsdo com o Felicidode Curicsidode /

e o Jobo Organizogio

1. L& atentamente o texto que se segue.

Cantiga das mentiras

Agora tenho vagar

Vol EOnlar uras mentiras

it pele mar andei 43 kebres,
e pelos compes 43 enguias.

Eu sou um iriste ningudém
wempre o saltar pelos eominhos
nes garrafas leve pde,
not alfarges leve vinhao.

Batei com os baois &4 costas
put o arade a pastar
senbei-me pora cormer
deitei-me pora o4 agarrar.

Fui oo figueiral 1 pdras
todo me endhi de pinhdes.
Veio o done das castanhas:
- O ladrde, lorga o1 feijdes

Eu vi dais ratas lavranda
a puxar pelo arade

um grile muite engragads
ia atrds deles piandeo.

Com um cfe um corridinhe
¥i uma cabra dangade.
Wi um lobo beber vinho
uma evelha namorande.

Wi wm eoelhe fadista

a fecar muma guitarro.
Ouwi uma grande artisia
gue ie chamava dgarnd.

Wi um Moroso com pemes
wi uma lebre fardada

wi as rolas ne cinema

¥i o tarda na tourada.

Cam uma grande barriga
¥i um lefio bater sala.

MHes eostas de uvma farmiga
jta i urn joge de bala.

Terho eatarre nas unhas

dor de estdmage nas arelhas
jia e doam os joelhos

de cagar ai sobrancelhas.

Canfiger dos menfiras, “Eu bem vi
naseer o sal”, Alice Vieira, Caminha

2. Consulla o significade de algumas palavras que possas desconhecer e descobre o
significads de sutras, usande o teu diciondrie:

L
alferge- boba/mala dividida em dois compartimentos.,

arada-

cabarre- mucs secrecio originade pela inflamagio das mucosas.

torda- peguens pdisare do bosgue.
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Fumo 0 compreensSo com o Felicidade Curicsidode
e o lofo Organizogbo

3. Como |4 percebese, todos gy estrofes comém, peles menos, uma menfira. Ordena, de
1 a 8, as seguintes mentiras de acorda com a ordem pela qual wrgem na cantiga.

a) viu um jogo de bola nos costas de uma formiga

b) vwiu dois retos lavrands

¢) andeu pelo mar ds lebres

d) viu uma cabra dangande

&) tem dor de etdmage nas orelhas

) fai ao figueiral 43 péras

g viu wm eoelhs fadista

h) leva pio nos garrafos

4. Ma 7. edrofe, nGe existemn b mentirad. ldentifics o4 versos que correspondem o uma

verdode & iramcreve-os.

4.1. Justifica porgue o4 verios gque fransereveste sbo verdade.

5. Desafio-te agora a transfarmares esta cantiga na cantiga des verdades! Para tal,

presnche o esgquemas que s& seguem

Mentiras I 'l I Verdades
O

O

—10

O
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APENDICE B- PERCURSO DE COMPREENSAO DA SEGUNDA SESSAO DE
INTERVENCAO NA COMPREENSAO

A Eleigio dos Bichos
- larefas de compreensbo-

Acabamos de ler a primeira parte do texta, Responde agora 4s seguinies questdes. 1d
aabes que podes contar com a ajuda da Felicidade Curissidade & da loba

Organizagiol

1.* parte

1. O gue decidiu fazer o Lado, gue eriginou falatdria em toda a florestat?

2. “Para a: outros bidhes, aquils foi a gota d'dgua”. Mediante eva expreado,

podemos afirmar que (rodeio o opgie carretal:

a) o Lefio ndo costumava errar nem prejudicar a3 outred animais.

b) a decivfio do Ledao fai a gota d'dgua porgue ndo deixou nem uma gota de dgua k
para o outros animais.

) s animais j§ eslovam comades das afitudes do Ledeo, que nem sempre eram
positivas,

3. Irsatisfeites com a deciso, od bidhos comegaram a prolestar & abd arganizaram wnda
manifestagdo. ldentificar quem proclamou as frated seguintes,

"lste nfio pode ficar assim! Yamos até 147

“E e tivdssemos uma rainha™-

“E um abwrdal™s

"Devalva nosso rial”-

“A bgua & de todes..."-
“Thega doi mandos & desmandos do Reil”-

3.1. A monifedagie alterou alguma eoiia? Transtreve a frawe do lexio que e penmile
responder a eua guestdo.

3.2, Quem ideia teve a coruja para resalver o problema?




4. A Corvjo explicou & Preguiga o que sdo elei¢es. Ordena, de acordo com a sua

explicaglo, as etapas da eleigdo que te sGo apresentadas de seguido, colocando o n®
1 na primeira e o n° 5 na Gltima.

__ Faz.se a contagem dos votos.

___ Os candidatos apresentam as suas ideias numa campanha.

O caondidato com mais votos & eleito presidente. .&

____ Os eleitores votam no candidato que preferem.

____ Algum tempo depois, realiza-se uma nova eleigdo.

5. Deddida a elei¢o, foram criadas algumas regras para a reclizagdo da mesma.

.u 5.1. Uma daos regras proibe a troca de presentes entre candidatos e eleitores. Por que
.& motivo esta regra & fundamental para o bom funcionamento das eleigdes?

6. Que animais se candidatarom és eleigdes?

2.° parte

7. Atribui um titulo & 2.7 parte do livro. .ﬂ

8. Os quatro candidatos estiveram muito empenhados em convencer os biches a votar
neles, Preenche o esquema com algumas das atitudes que tomaram para o conseguir, de
acordo com as informagdes do texto.

Os
candidatos...
|
1 | | | |
organizaram participaram distribuiram instalaram oon:::z;am
num

i
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