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RESUMO

O presente relatorio descreve e fundamenta um processo formativo, com o principal
objetivo de espelhar o desenvolvimento pessoal, social e profissional, resultantes do estagio
concretizado no ambito da unidade curricular de Prdtica Educativa Supervisionada, presente no
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

De forma a favorecer e enriquecer a construcdo da personalidade do docente, como
profissional questionador e reflexivo, surge a necessidade de compreender as especificidades de
cada nivel educativo — a Educacao Pré-Escolar e o 12 Ciclo do Ensino Basico — bem como as
dimensdes comuns entre ambos. Além do supramencionado, neste documento salienta-se a
valorizacao da metodologia de investigacao-acao, que preconiza um processo dinamico de
observacao, planificacao, acao, reflexao e avaliacao. Por conseguinte, neste relatdrio
apresentam-se referentes tedricos e referentes legais, cujo conhecimento resulta no
desenvolvimento de praticas fundamentadas, que emerge da mobilizacao de saberes
provenientes de diversas areas do conhecimento, com aprendizagens obtidas da acao
desenvolvida no ambiente educativo, valorizando uma intrinseca articulacao entre a teoria e a
pratica.

Assim, afirma-se que o percurso descrito no decorrer do presente documento possibilitou
o crescimento pessoal e social,bem como o desenvolvimento profissional, uma vez caracterizado
pela procura da construcao de novos conhecimentos, que auxiliassem na transformacao de

praticas, de modo a responder as expectativas, necessidades e interesses de todas as criancas.

Palavras-chave: Crianca; Formacao Inicial Docente; Metodologia de Investigacao-Acao; Pratica

Educativa.



ABSTRACT

The following report describes and supports a training process, aiming at reflecting the
personal, social and professional development, resultant from the internship developed on the
scope of the curricular unit of Supervised Educational Practice, from the master’s degree in Pre-
School Education and Teaching of the 15t Cycle of Compulsory Education.

Looking to support and enrich the construction of the teacher's personality, as an
inquisitive and reflective professional, comes the need to understand the specificities of each
educational level - the Pre-School Education and the 1st Cycle of Compulsory Education - as well
as their shared aspects. In addition, this document emphasizes the valorization of the research-
action methodology, which advocates for a dynamic process of observation, planification, action,
reflection, and evaluation. Hence, this report demonstrates theoretical and legal referents, whose
awareness results in the development of grounded practices, that emerge from the mobilization
of learnings from the various areas of knowledge, with skills obtained from the action developed
on the educational environment, valorizing an intrinsic articulation between theory and practice.

Therefore, it is stated that the journey described during the present document allowed for
the personal and social growth, as well as the professional development, characterized by the
search for new knowledge, that aids in the transformation of practices, so to respond to the

expectations, necessities, and interests of all children.

Keywords: Child; Educational Practice; Research-Action Methodology; Teacher Early Training.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de estagio, realizado no ambito da unidade curricular de Pratica
Educativa Supervisionada (PES), pertencente ao plano de estudos do sequndo ano do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico do Porto, apresenta como principal objetivo a descricao, fundamentacao
e reflexao das acoes pedagdgicas desenvolvidas no decorrer de todo o estagio desenvolvido em
duas valéncias distintas — a Educacao Pré-Escolar (EPE) e 0 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Neste sentido, o documento evidencia um processo de formacao inicial, no qual foram
adquiridas aprendizagens fundamentais e desenvolvidas competéncias, nao sé profissionais,
como pessoais e sociais. Como referido na Ficha da Unidade Curricular (Ribeiro, 2020), a PES
apresenta como propdsito a mobilizacao de distintos saberes, nomeadamente saberes
cientificos, pedagdgicos e didaticos, culturais e de investigacao, a construcao de um perfil
profissional de caracter reflexivo e investigativo, a planificacao e avaliagao da acao educativa, a
co-construcao de saberes profissionais e a problematizacao de questdes intrinsecas a pratica
profissional.

Além do supramencionado, importa referir a estruturacao e organizacao do presente
relatdrio, sendo que este surge composto por trés capitulos articulados entre si, de forma a
constituirem um documento com coesao e coeréncia. No que concerne ao capitulo |, este
apresenta a fundamentacao e analise critica do enquadramento concetual tedrico e legal, no qual
se sustentaram as diversas acoes desenvolvidas no decorrer da pratica pedagdgica. Neste
capitulo desenvolveu-se uma descricao e andlise de referentes direcionados, primeiramente,
para ambas as valéncias educativas observadas e, posteriormente, das especificidades de cada
uma delas. No que ao capitulo Il diz respeito, procedeu-se a caracterizacao, tanto da instituicao
cooperante (comum aos dois niveis observados), bem como das caracteristicas particulares dos
dois ambientes educativos nos quais se desenvolveu a PES, nomeadamente das cinco dimensoes
do ambiente educativo: o grupo, o tempo, o espaco, os materiais, e as interacoes entre a equipa
envolvida no processo educativo. Ainda no mesmo capitulo, surge um subcapitulo dedicado a
Metodologia de Investigacao-Acao, valorizada ao longo de toda a pratica pedagdgica realizada,

de forma a sustentar e orientar as acoes desenvolvidas no estdgio. No terceiro capitulo sao

apresentados, descritos e fundamentados alguns dos momentos vivenciados nos contextos
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educativos em questao, que permitiram o enriquecimento, tanto profissional, como pessoal da
discente, bem como o desenvolvimento de aprendizagens nas criancas. Por fim, surge a
metarreflexao com o principal objetivo de evidenciar os conhecimentos e competéncias
profissionais adquiridos, através da realizacao de uma andlise retrospetiva do processo de
formacao inicial docente, referente ao estagio realizado no ambito da PES.

Assim, torna-se fundamental referir que o seguinte documento evidencia o findar de um
ciclo de estudos, que habilita para a docéncia na EPE e no 12 CEB, como referido no Decreto-Lein®
79/2014, de 14 de maio, afirmando que “a habilitacao profissional para a docéncia é condicao

indispensavel para o desempenho da atividade docente” (capitulo I, artigo 39).



1. CAPITULOI-ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

“Agir cedo para ter melhores resultados no futuro é garantir uma sociedade em que
todos tém as mesmas oportunidades, potenciando que, através da educacao, tenhamos

uma sociedade mais justa e mais coesa” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 4).

No presente capitulo, encontra-se descrito e interpretado o enquadramento tedrico e legal
referente aos principais paradigmas desenvolvidos na PES, com o principal objetivo de
desenvolver aidentidade profissional, promovendo uma acao educativa coerente e com sentido,
que valorize as necessidades e principais interesses das criancas. Neste sentido, no primeiro
subcapitulo, torna-se fundamental apresentar a pertinéncia e valorizagao do papel da criancae do
docente, enquanto intervenientes do processo educativo. Desta forma, surgem referenciadas
metodologias e opg¢oes pedagdgicas tomadas durante o percurso da PES. Na segunda parte,
referente aos segundo e terceiro subcapitulos, encontram-se distinguidas as especificidades de
cada nivel educativo dos estagios realizados, a EPE e o 12 CEB, com base na necessidade de
caracterizar as duas valéncias referidos. Deste modo, pretende-se que, ao longo deste capitulo,

seja valorizada a articulagao entre os referentes tedricos e a pratica pedagdgica realizada.

11. EDUCACAO: PAPEL DA CRIANCA E CONCECOES
PARADIGMATICAS

O processo de evolucao ocorrido nos paradigmas da educacgao implicou uma alteracao de
algumas das suas caracteristicas, nomeadamente, no que concerne a valorizacao do papel ativo
dacrianca no seu processo de conhecimento e de aprendizagem, considerando aimportancia das
suas experiéncias, saberes e competéncias, de modo a desenvolver potencialidades (Lopes da
Silva et al., 2016) bem como o reconhecimento do papel do docente, ao longo de todo o processo
educativo.

A partir dos finais do século XX, em 1989, a concecao da crian¢a surge modificada, num
documento denominado de Convencado sobre os Direitos da Crianca, apresentado pelas Nacoes
Unidas. Esta Convencao reconhece o direito da crianca a educacao, e propoe e estabelece um

conjunto de objetivos a concretizar, entre os quais: promover o desenvolvimento da
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personalidade da crianca, tomando partido das suas potencialidades; fomentar o respeito pelos
direitos humanos, aprendendo a valorizar o individuo, independentemente da sua identidade
cultural, lingua, valores, pais de origem e etnia; e preparar a crianca para, no futuro, assumir as suas
responsabilidades numa sociedade livre [UNICEF (Fundo de Emergéncia Internacional das
Nacdes Unidas para a Infancia), 2019, Artigos 282 e 299]. No mesmo sentido, em Portugal, a Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE) apresenta e define o sistema educativo como “um
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacao, que se exprime pela garantia de
uma permanente accdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade [do individuo]” (Lei n® 46/86, de 14 de outubro, capitulo I, artigo 12), promovendo,
desta forma, a formacao de “cidad3os livres, responsdveis, auténomos e solidarios” (artigo 29).
Considerando a crianca como fonte de competéncias, de capacidades, gosto pela
colaboracao e portadora do direito a participacao, torna-se fundamental evidenciar a Pedagogia-
em-Participacao, que valoriza a centralidade da crianca na acao educativa, uma vez que cria um
ambiente pedagdgico “em que as interacoes e as relacdes sustentam atividades e projetos
conjuntos, que permitem a crianga e ao grupo coconstruir a sua propria aprendizagem e celebrar
as suas realizacoes” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2008, citado por Oliveira-Formosinho
etal, 2013, p. 29). Assim, esta pedagogia surge como base para a construcao do saber, uma vez
que “promove a participacdo das criancas e a problematizacao das questoes, atividades e
projetos, [para que estes sejam caracterizados por uma] (...) dindmica motivacional e ganhem uma
intencionalidade para e na acao” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 32). Esta dinamica
pressupde um conjunto de oportunidades de possibilidades experienciais como construcao e
desenvolvimento do conhecimento, como reflexao sobre a experiéncia vivida, e como processo

de ligacao entre a crianca e o meio envolvente, como demonstrado na Figura 1.
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Possibilidades
Experienciais

Experiencia

Construgao do
Conhecimento

Figura1- A aprendizagem experiencial na Pedagogia-em-Participacao (Adaptado de Oliveira-Formosinho et al.,
2013).

Torna-se possivel, entao, afirmar que a educacao é caracterizada por promover saberes
evolutivos, considerados a base das competéncias do futuro. Neste ambito, de forma a dar
resposta a estas competéncias, a educacao organiza-se em torno de quatro pilares distintos:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e, por fim, aprender a ser (Delors et
al., 1996). No que concerne ao primeiro pilar “aprender a conhecer”, este relaciona-se como o
modo cada uma das criancas aprender a conhecer, compreender e descobrir o Mundo que a
rodeia, desenvolvendo a curiosidade, o sentido critico e autonomia. E, resumidamente, “aprender
a aprender, exercitando a atencao, a memdria e o pensamento” (Delors et al., 1996). No decorrer
de toda a pratica, disponibilizaram-se diferentes recursos que auxiliaram a construcao do
conhecimento, uma vez que promoviam a autonomia do desenvolvimento de aprendizagens,
pensamentos, criatividade, memodria, entre outros.

Indissocidvel ao pilar apresentado anteriormente, surge o “aprender a fazer”, referente as
capacidades do individuo de mobilizar conhecimentos, de forma a resolver certas situagoes-

problema, quer a nivel pessoal, como a nivel profissional. Torna-se possivel articular este pilar
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com a teoria learn by doing, de John Dewey, que promove a aprendizagem através da experiéncia,

fundamentando que

0 que o individuo aprendeu no processo de aquisicao do conhecimento e de capacidades torna-se
um instrumento de compreensao [que permite] ultrapassar situacdes futuras. O processo continua
desde que a vida e a aprendizagem continuem. (..) Esse € o verdadeiro significado de crescimento,

continuidade e reconstrucao da experiéncia (Dewey, 1971, citado por Cross-Durrant, 2001, p. 74).

Quanto ao “aprender a viver juntos”, este apresenta-se como “um dos maiores desafios
da educacao” (Delors et al., 1996, p.96) e tem como principal objetivo a sensibilizacao para
diferentes culturas e todos os diferentes valores, procurando a capacidade de evitar conflitos ou
a resolucao dos mesmos, de uma forma pacifica. De forma a auxiliar no desenvolvimento deste
pilar, o docente deve ser capaz de promover “0s conceitos de empatia, compaixao, respeito,
espirito critico e transformador” (Angélica, 2021, p. 37), neste sentido, o par pedagdgico procurou
valorizar a questao da interculturalidade e os conceitos supramencionados, desenvolvendo, na
valéncia do 12 CEB, um projeto com base na exploracao de varios paises e a sua cultura.

Por fim, o pilar fundamental “aprender a ser”, contribui para o desenvolvimento do
individuo como um todo, de “corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal e espiritualidade” (Delors et al., 1996, p. 99), de forma que este se torne uma pessoa
auténoma e critica, capaz de tomar decisoes e formular os seus proprios juizos de valor. Neste
sentido, importa referir que a nocdo destes quatro pilares permitiu que, ao longo de todo o
percurso da PES, nao fosse privilegiado apenas o desenvolvimento do conhecimento, mas
também de outras formas de aprendizagem que promovem a educacao como um todo, que vai
além de adquirir aprendizagem relacionadas com os contetidos curriculares.

No seguimento do supramencionado, a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP) surge
como uma das metodologias que potencia na crianca o papel de investigador, uma vez que
antecipa, desenvolve e estimula os processos de aprendizagem (Vasconcelos, 2011). Esta
metodologia, que “pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencao” (Leite, Malpique & Santos,
1989, citado por Vasconcelos et al,, 2012, p. 10), surge como um ato intencional e baseia-se numa
aprendizagem centrada numa questao-problema (Kilpatrick, 2007; Vasconcelos, 2011; 2012).
Assim, importa referir que a MTP decorre em quatro fases distintas (Figura 2), sendo estas: a
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definicdo do problema; a planificacao e desenvolvimento do trabalho; a execucdo; a

divulgacao/avaliagao.

e Formulagdo de um problema ou tépico a investigar;
e Partilha dos conhecimentos prévios das criangas sobre a questdo-problema.

* Realizacdo e elaboracdo de mapas concetuais de pesquisa;

¢ Planificacdo de tarefas, recursos e calendarizagdo, de forma a estabelecer objetivos gerais, formulando “intengdes flexiveis e
adaptadas as necessidades e interesses das criangas” (Rinaldi, in Edwards et al, 1999, cit. por Vasconcelos, 2012).

* Realizagdo de experiéncias diretas;
* Organizagdo, selegdo e registo da informacgdo obtida.

DIVULGACAO/AVALIACAO:
» “Fase da socializagdo do saber” (Vasconcelos, 2012);
e Apresentagdo do projeto desenvolvido.

Figura 2 - Fases da Metodologia de Trabalho por Projeto (Adaptado de Vasconcelos et al., 2012).

Embora as fases mencionadas anteriormente apresentem uma sequencialidade, estas
encontram-se articuladas entre si, no sentido em que potenciam uma “espécie de espiral geradora
de conhecimento, dinamismo e descoberta” (Vasconcelos et al., 2012, p. 17). Neste sentido, esta
abordagem, apresentando como fundamento uma aprendizagem pela acao, promove “pesquisas
estimulantes nao apenas para as criancas mas (..) [também] para os adultos que com elas
interagem” (Vasconcelos, 2011, p. 16), uma vez que proporciona oportunidades relevantes social
e culturalmente, com sentido ético e estético, fomentando o desenvolvimento da
responsabilidade social através da pesquisa e investigacao (Vasconcelos, 2011). Outra das
caracteristicas da MTP prende-se com o facto de esta funcionar como fonte do contacto entre os
docentes, as criancas e as respetivas familias, com o principal objetivo de trabalhar de forma
colaborativa em prol da exploracao e resolucao de uma questao-problema, resultando num
desenvolvimento de aprendizagens a nivel social, de funcionamento em grupo e em democracia,
de forma que a crianca seja capaz de descobrir as suas capacidades e potencialidades e o seu

valor pessoal (Katz et al., 1998).
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Assim, importa referir a importancia da MTP no desenvolver da PES (em ambas as
valéncias observadas), no sentido em que permitiu a valorizagao dos interesses, necessidades e
fragilidades das criancas, com o objetivo de estas adquirirem aprendizagens com um significado
pessoal para elas (Katz & Chard, 1997): no ambito da EPE, desenvolveu-se o projeto “0 Orelhudo
e os Instrumentos Musicais”; ja na 12 CEB, realizou-se o projeto “A Volta ao Mundo com os
Pequenos Turistas” (cf. Capitulo 3).

Neste sentido, embora a crianca se apresente como protagonista da acao, o docente
apresenta um papel fundamental no desenvolvimento das aprendizagens da crianga,
promovendo momentos de interacao que potenciam a Zona de Desenvolvimento Préximo
(Vygotsky, 1978) — onde se verifica um desenvolvimento cognitivo, determinado pela articulagao
da capacidade da crianca de resolver, individualmente, os seus problemas com o
desenvolvimento potencial, através da resolucao de problemas sob a orientacao do adulto ou dos
pares (Vygotsky, 1978, citado por Fino, 2001). Assim, procura-se que o profissional de educagao
seja capaz de auxiliar as criancas a desenvolver novas aprendizagens, a adquirir conhecimentos
e a completar diferentes tarefas, de modo que estas sejam capazes de resolver, no futuro,
questdes similares, individualmente, como defendido no conceito do scaffolding (Wood, Bruner &
Ross, 1976, citado por Hammond & Gibbons, 2005).

Importa que, no decorrer de todo o processo de ensino e de aprendizagem, o docente se
demonstre capaz de desenvolver um papel ativo, refletindo sobre todas as suas acdes ja
desenvolvidas, bem como sobre evolucdes da sua pratica e futuras acoes. Consequentemente,
torna-se fulcral que o docente considere, no decorrer do seu desenvolvimento profissional, as
quatro dimensoes do perfil geral do desempenho do profissional da educacao (Figura 3), de
acordo com o Decreto-Lein®240,/2001, de 30 de agosto, referente ao perfil duplo do Educador e

Professor do 12 Ciclo.
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Dimensdo de
desenvolvimento
profissional ao
longo da vida.

Dimensao
profissional,
social e ética.

Dimensao de
desenvolvimento
do ensino e da
aprendizagem.

Figura 3 - Dimensdes do perfil geral do desempenho do profissional da educacao (Decreto-Lein? 240,/2001, de 30

de agosto, Artigo 49).

Primeiramente, no que concerne a dimensao profissional, social e ética, o docente tem
como principal funcao a de promover aprendizagens curriculares, através de uma pratica
adequada resultante de observacOes e reflexdes cuidadas. Este exerce a sua atividade
profissional com vista a fomentar o desenvolvimento da autonomia e sentido de inclusao das
criancas e promover qualidade nos contextos onde estas se inserem, respeitando a identidade
individual e cultural das mesmas. Assim, importa reforcar o conceito de educacao inclusiva que

permite,

de um modo geral, que todos os alunos, com as mais diversas capacidades, interesses,
caracteristicas e necessidades, possam aprender juntos, que seja dada atencao ao seu
desenvolvimento global (académico, socioemocional e pessoal), (..) [e] que se crie um verdadeiro
sentido de igualdade de oportunidades (ndo necessariamente as mesmas oportunidades para

todos) que vise o sucesso escolar (Correia, 2001, p. 125).

Neste sentido, trata-se de uma escola inclusiva aquela que procura dar resposta aos
interesses e necessidades das criancas, independentemente das caracteristicas, capacidades e
competéncias individuais das mesmas (Correia, 1997, citado por Correia, 2001), e que defende a
inclusdo de criancas e jovens com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS). Valoriza-se, assim,

adimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem que procura o desenvolvimento de
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competéncias essenciais, adequadas ao nivel de ensino onde se encontra a crianca. Nesta
dimensao, o docente procura a promocao de aprendizagens significativas, desenvolvendo
estratégias pedagdgicas diferenciadas, capaz de respeitar a individualidade de cada uma das
criancas. Torna-se, assim, fundamental referir que ao longo da PES, principalmente na valéncia
do 12 CEB, desenvolveram-se distintas estratégias de inclusao, tanto para auxiliar duas das
criancas com NAS que necessitavam de apoio individualizado e de adaptac6es curriculares, como
para corresponder as necessidades e expectativas das crian¢as que apresentavam uma maior
facilidade em determinadas areas curriculares.

No que a dimensao de participacao na escola e de relagao com a comunidade diz respeito,
esta pressupde “a escola e a comunidade como espacos de educacao inclusiva e de intervencao
social” (Decreto-Lei n? 240/2001, de 30 de agosto, Artigo 42, IV). Neste sentido, importa uma
articulacao entre todos os intervenientes no processo educativo, privilegiando tanto o papel da
crianca e do docente, bem como o papel ativo e essencial da familia, de forma a valorizar o trabalho
colaborativo entre todos os intervenientes no processo de ensino e de aprendizagem. Esta
questao surge reforcada na perspetiva ecoldgica de Bronfenbrenner (1974), que defende a
importancia do contexto no desenvolvimento humano, apresentando um modelo de sistemas que
favorece as relacdes dinamicas entre o individuo e o meio (citado por Bairrdo, 1995), que
apresenta niveis evolutivamente mais abrangentes: o microssistema, o mesossistema, o

exossistema e o macrossistema (como identificado na Figura 4).

¢ Macrossistema

Exossistema

Mesossistema

Mesossistema

Figura 4 - Perspetiva Ecolégica de Bronfenbrenner (Bronfenbrenner, 1974; Bairrao, 1995; Harkénen, 2007).
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No que, primeiramente, diz respeito ao microssistema, este refere-se ao conjunto de
relagdes interpessoais e experiéncias vivenciadas pela crianca em desenvolvimento (Bairrao,
1995); 0 mesossistema surge como o conjunto de relagdes entre dois ou mais meios/ambientes
em que a crianca participa de forma ativa, entre os quais a casa, a escola, a academia de musica,
entre outros (Bronfenbrenner, 1987); no que concerne ao exossistema, este abrange vdrios
ambientes que nao caracterizam o individuo como participante ativo, mas que contribuem na
educacao e desenvolvimento da crian¢a, uma vez que influenciam, diretamente, o meio onde esta
se encontra (Bronfenbrenner, 1987; Bairrao, 1995); finalmente, o macrossistema, que abrange
todos os niveis supramencionados, € composto por todas as crencas, valores e ideologias
identificados em certo contexto/numa sociedade - inclui questdes legislativas, principios do
senso comum e politicas educativas (Bairrao, 1995).

Por fim, quanto a dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida, o docente
articula a pratica com a formacao, no sentido em que reflete sobre a acao, desenvolvendo
competéncias pessoais, sociais e profissionais. Neste sentido, o percurso da PES permitiu o
desenvolvimento desta dimensao, uma vez que constituiu um periodo de formacao inicial “em
servico [de uma] perspetiva de aprendizagem ao longo davida” (Ndvoa, 2007, p. 3). Assim, revela-
se fundamental afirmar que a formacdo do docente se trata de um processo de desenvolvimento
continuo, que pretende “definir metas operacionais de melhoria da qualidade profissional em
direccao as quais se quer avancar” (Roldao, 2017, p.198).

No ambito da caracterizacao do docente realizada nos paragrafos anteriores, torna-se
fundamental considerar o perfil duplo que habilita o profissional de educacao a desempenhar o
seu papel numa sala de atividades da EPE e do 12 CEB, uma vez que “a preparacao de educadores
e professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que melhor valorize a funcao docente”
(Decreto-Lein®79/2004, de 14 de maio). Deste modo, o desenvolvimento do perfil duplo permite
uma adequacao da acao as necessidades das criancas e, no mesmo sentido, facilita as transicoes
educativas, uma vez que o docente, consciente das competéncias adquiridas pelas criancas na
etapa anterior, desenvolve a capacidade de promover uma continuidade educativa equilibrada e
suave (Gonzales et al.,, 2019; Lopes da Silva et al, 2016). Neste sentido, é pressuposto que o
docente seja capaz de acompanhar a crian¢a nos momentos de transicao, referentes a mudancas
entre niveis de educacao, nas quais a crianca enfrenta novos desafios a nivel social, de estratégias

de ensino, de ambiente, contextos e espaco, de tempo e da prdpria aprendizagem, desafios estes
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que transformam o processo de transicdo em algo intenso (Fabian & Dunlop, 2006, citado por
Gonzales et al., 2019).

Efetivamente, é inevitavel que sejam realizadas transi¢oes educativas no decorrer do
percurso de desenvolvimento de todas as criancas. A primeira transicao experienciada pela
crianca ocorre entre o seu ambiente familiar e a instituicao educativa — que se define como uma
transicao horizontal, uma vez que se trata de uma transicao que se realiza no quotidiano da
crianca (Lopes da Silva et al., 2016). Por outro lado, a transicao que a crianca vivencia no momento
de mudanca de nivel educativo refere-se a uma transicao vertical - em que a transicao da crianca
origina “a sua passagem para uma nova etapa” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 97).
Consequentemente, importa que os momentos de transicao sejam realizados de forma
harmoniosa e, por isso, surjam na evolucao do processo educativo de cada uma das criancas
(Gonzalez et al., 2019), sendo “indispensavel um equilibrio entre as mudancas inevitavelmente
introduzidas e a continuidade das aprendizagens, de modo que a nova etapa se construa a partir
do que a crianca sabe e é capaz de fazer” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 97). Neste sentido, para
um momento de transicao adequado, nao se trata de adotar estratégias do nivel educativo
seguinte, mas, sim, de apoiar a transicao e assegurar uma continuidade, proporcionando
experiéncias e oportunidades de aprendizagens, de forma a permitir que a crianca desenvolva as
suas potencialidades, autonomia e autoestima, proporcionando condi¢oes favordveis para uma
transicao de sucesso.

Assim, na transicao entre a EPE e o 12 Ciclo do Ensino Bdsico, importam as diferentes
estratégias que facilitam a transicao das criancas e a participacao dos diferentes intervenientes
no processo, nomeadamente, as familias e os docentes (Gonzélez et al,, 2019; Lopes da Silva et
al., 2016), reforcando a perspetiva ecoldgica de Bronfenbrenner. Primeiramente, importa que seja
favorecida a interacao entre as familias e o estabelecimento de ensino, de forma que possam ser
esclarecidas duvidas, interrogacdes e receios em todo o processo de transicao (Lopes da Silva et
al., 2016), uma vez que a familia se torna essencial em todo este processo, por se tratar de um
elemento que atua diretamente no envolvimento da crianca no processo educativo,
proporcionando o desenvolvimento de aprendizagens significativas (Zabalza, 2000). A par das
interagoes entre as familias e as instituicoes, pressupdem-se a comunicacao e o debate entre
docentes (educadores e professores do 1° CEB), de modo a refletir em equipa de

estabelecimento/agrupamento as estratégias facilitadoras da transicao, com o principal objetivo

19



de promover a articulacao curricular (Lopes da Silva et al., 2016), uma vez que “trabalhar em
conjunto é amelhor maneira de imaginar praticas inovadoras de formacao, e estas sao essenciais
a producao de uma nova profissionalidade docente” (NGvoa, 1997, p. 38, citado por Rausch &
Schlindwein, 2020). Efetivamente, o processo de transi¢do torna-se natural e seguro “se se
estimular a consisténcia e a continuidade na persequicao de objectivos pedagdgicos, na
organizacao dos conteudos curriculares, na partilha dos espacos e tempos escolares e, claro, se
todos (profissionais, familia e criangas) se envolverem em actividades especificas para a
transicao” (Sim-Sim, 2009).

Em jeito de conclusao, refere-se aimportancia do conhecimento dos pressupostos legais
e tedricos, relativos a dois niveis educativos distintos, a EPE e o0 1° CEB, no decorrer de todo o
percurso da PES. Neste sentido, torna-se fundamental conhecer e compreender as
especificidades de cada uma das valéncias supramencionadas, apresentadas nos seguintes

subcapitulos.
1.2. ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A Educacao Pré-Escolar, como referido na Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (LQEP),
embora se trate de uma valéncia de nivel de frequéncia facultativa, refere-se a “primeira etapa da
educacao basica no processo de educacdo ao longo da vida” (Lei n? 5/97, de 10 de fevereiro,
capitulo II, artigo 29). Destinada a criancas com idades compreendidas entre os 3 anos e o ano de
ingresso no Ensino Bdsico, a EPE tem como principal objetivo a “insercao da crianca na sociedade
como ser auténomo, livre e solidario” (Lein® 5/97, de 10 de fevereiro, capitulo Il artigo 29).

De acordo com a LBSE, a EPE “é complementar e ou supletiva da ac¢ao educativa da
familia, com a qual estabelece estreita cooperacao” (Lei n® 46/86, de 14 de outubro, capitulo 11,
artigo 4°), e enumera diversos objetivos, entre os quais: valorizar, individualmente, cada crianca,
estimulando as suas capacidades com vista na formacao e desenvolvimento de diferentes
potencialidades; colaborar de forma articulada para a estabilidade e sequranca de cada crianca;
valorizar o papel da crian¢a, nomeadamente no que concerne a sua integracao e participacao,
através de uma observacao cuidada e compreensao do meio natural e humano; promover a

formacao moral da crianca, articulando os sentidos de responsabilidade e liberdade da mesma;

promover o desenvolvimento social, fomentando a integracao da crianca em diferentes grupos
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sociais, complementares da familia; estimular as capacidades de expressao e comunicagao, bem
como a imaginacao criativa e a atividade Iudica da crianca; promover habitos de higiene e de
defesa da saude pessoal e coletiva; e, por fim, promover a melhor orientagao e encaminhamento
da crianca, procedendo a despistagem de inadaptacoes, deficiéncias e precocidades. Neste
sentido, prevé-se uma dinamica complementar entre o cuidar e o educar, sustentada em quatro
distintos fundamentos: o desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissocidveis, o
reconhecimento da crianca como sujeito e agente do processo educativo, a exigéncia de resposta
atodas as criancas e a construcao articulada do saber (Lopes da Silva et al., 2016).

De modo air ao encontro dos objetivos e fundamentos supramencionados, é fundamental
que o educador proceda a andlise critica e, consequentemente, ao suporte nos documentos
orientadores referentes a EPE — a Circular n217/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro, relativa
agestao do curriculo na EPE e as Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE).

No que, primeiramente, concerne a Circularn217/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro,
este documento apresenta a importancia dos momentos de observacao, reflexao e avaliacao, de
modo a planificar de forma contextualizada e adequada as necessidades de cada crianca e do
grupo. Neste sentido, o documento valoriza a observacao e consequentes registos cuidados, com
o principal objetivo de reunir as informacoes das criancas necessarias, de modo a planificar e
promover momentos de desenvolvimento e aprendizagem idealizados e organizados,
intencionalmente, pelo educador, com vista a respeitar os interesses de cada crianca e as
caracteristicas do grupo, promovendo o cardcter confortavel e sequro do ambiente educativo.

No que diz respeito as OCEPE, estas “destinam-se a apoiar a construcao e gestao do
curriculo no jardim de infancia, [de acordo com a] responsabilidade de cada educador/a, em
colaboracdo com a equipa educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas”
(Lopes daSilvaetal., 2016, p.5). 0 documento mencionado encontra-se organizado em trés areas
de contetido distintas: a Area de Formacao Pessoal e Social; a Areada Expressao e Comunicacgao,
subdividida no Dominio da Educacao Fisica, no Dominio da Educacao Artistica, no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem & Escrita e no Dominio da Matemética; e, por fim, a Area do
Conhecimento do Mundo. Nao obstante, o desenvolvimento das areas apresentadas deve ocorrer
de forma integrada e articulada, procurando “o desenvolvimento e a aprendizagem como
vertentes indissocidveis no processo de evolugao da crianca, [o] reconhecimento da crianga como

sujeito e agente do processo educativo, [a] exigéncia de resposta a todas as criancas, [e a]
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construcao articulada do saber” (Lopes da Silva et al., 2016, pp. 8-10). Além do supramencionado,
o documento distingue diferentes dimensdes que caracterizam o ambiente educativo: a
organizagao do grupo; a organizagao do espaco e dos materiais; a organizacao do tempo; e as
relagdes/interagdes entre os diferentes intervenientes; sendo que é fundamental que o educador
observe, reflita e conheca as caracteristicas do grupo, de modo a articular os seus interesses,
necessidades e fragilidades com as dimensdes supramencionadas (cf. Capitulo II, referente a
caracterizacao do ambiente educativo do contexto da EPE).

No que concerne ao espaco educativo, é essencial que este expresse a intencionalidade
do educador articulada com as necessidades e interesses do grupo, capaz de promover o
desenvolvimento da independéncia e da autonomia da crianca, “o que implica que as criancas
compreendam como estd organizado e pode ser utilizado, participando [na sua] organizacao e nas
decisdes sobre as mudancas arealizar” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 26). Ademais, 0 espaco deve
estar equipado com variados materiais, de acordo com a sua funcionalidade, versatilidade,
durabilidade e seguranca, valorizando a utilizacao de materiais reutilizaveis e elementos naturais.
Ainda referente ao espaco, procura-se que as paredes funcionem como exposi¢ao do processo
desenvolvido, tornando as criacdes realizadas visiveis aos olhos das criancas e dos adultos.

No que diz respeito a organizacao do tempo, ressalta-se a importancia de uma rotina
didria que potencie diversos momentos significativos para o grupo de criancas. Neste sentido,
ressalva-se o caracter flexivel da rotina, uma vez que, embora planeada, intencionalmente, pelo
educador e do conhecimento da crianga (que reconhece os varios momentos da rotina, e a sua
sucessao), pode/deve ser modificada, consoante o tempo, interesse e necessidade de cada
crianca, do grupo e do educador (Lopes da Silva et al., 2016).

Por fim, a interacdo entre os diferentes intervenientes do ambiente educativo (sendo
estas entre crianca-crianca, crianca-adulto, e contexto educativo-familia) revela-se essencial
para o desenvolvimento do processo educativo, valorizando o papel do educador como promotor
da interacao e o aproveitamento das potencialidades das mesmas, com vista na educacao das
criancas e no seu desenvolvimento profissional (Lopes da Silva et al., 2016).

Deste modo, importa que identificar diferentes modelos curriculares, de forma a “integrar
os fins da educacao com as fontes do curriculo, os objetivos com os métodos de ensino e estes
métodos com a organizacao do espaco e tempo escolar” (Oliveira-Formosinho et al., 2013, p.16).

De sequida, sdo abordados os modelos curriculares [High-Scope, Movimento da Escola Moderna

22



High-Scope
Organizacao do espaco por areas de trabalho
bem definidas;
Diversidade de materiais adequados ao grupo;
Rotina didria com “experiéncias educacionais
ricas e interacdes positivas” (Oliveira-
Formosinho et al., 2013, p. 87);
Aprendizagem pela acao caracterizada pelo
“planear-trabalhar-rever”;

Desenvolvimento da autonomia da crianca.

¥

Crianca no centro da acao educativa;

Pedagogia-em-participagao;

Educador como orientador/mediador.

L)

(MEM), Reggio Emilia e Maria Montessori, como apresentado na Figura 5], observados e

valorizados no contexto educativo durante a Pratica Educativa Supervisionada (PES).

Reggio Emilia
Espaco como ‘“terceiro educador’ (Oliveira-
Formosinho et al., 2013, p. 120);
Paredes decoradas com as producdes das
criancas;
Valorizacao do espaco exterior;
Organizacao harmoniosa dos materiais;
Expressao e desenvolvimento das “cem
linguagens” da crianga;

Trabalho por projeto.

Movimento da Escola Moderna

v Organizacao do espaco por seis areas basica
de atividade e de uma drea central
polivalente;

v~ Diversidade de materiais estimulantes;

v" Paredes decoradas com as producdes das
criancas e diferentes mapas de registo;

v~ Trabalho por projeto;

v Rotina didria organizada em nove momentos

distintos.

MarialiMentessori;

Espaco adequado ao desenvolvimento da
autonomia das criangas;

Seis componentes bdasicos numa sala de
atividades;

Valorizacao do espago exterior = Importancia
do contacto com diferentes elementos da
natureza;

Materiais promotores de experiéncias

sensoriais.

Figura 5 - Modelos Curriculares: High-Scope; Movimento da Escola Moderna; Reggio Emilia; e Montessori

(Adaptado de Hohmann & Weikart, 2011; Lillard, 2017; Oliveira-Formosinho et al., 2013).
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Os modelos curriculares supramencionados relevam a importancia da crianca como centro
da acao educativa, sendo que o educador desempenha o papel de orientador e mediador do
processo educativo, promotor de distintas interacoes e parcerias. Neste sentido, importa
evidenciar a Pedagogia-em-Participacao, valorizada em todos os modelos acima citados, que
reforca o papel central da crianca em todo o processo educativo (Oliveira-Formosinho et al., 2013).

Primeiramente, o modelo High-Scope emerge no ambito da “aprendizagem pela acao”
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 5), uma vez que a crianga se demonstra capaz de adquirir e construir
0s seus proprios conhecimentos, através de experiéncias, das relacées com os outros e da acao
sobre os objetos. Concomitantemente, a crianga possui o direito de escolha, quer na selecao dos
materiais @ manipular, que relativamente aos temas que gostaria de explorar e abordar,
garantindo, assim, a “autonomia intelectual da crianca” (Oliveira-Formosinho et al., 2013). Neste
sentido, no decorrer da PES, o par pedagdgico possibilitou que o grupo de criancas abordasse uma
questao-problema e refletisse sobre o seu desenvolvimento, colocando em pratica atividades
que contribuissem para a sua aprendizagem, desenvolvendo, deste modo, a MTP.

De forma a adquirir aprendizagens significativas, € necessario proporcionar as crian¢as
“experiéncias-chave” (Hohmann & Weikart, 2011) sendo que, para isso, sao disponibilizadas
vdrias areas de interesse que potenciam aprendizagens distintas, pois apresentam-se como
indispensaveis “para a vida em grupo, [e] contém mensagens pedagdgicas quotidianas” (Oliveira-
Formosinho, et al., 2013, p. 83). Assim, importa referir que a organizacao destas areas nao segue
um modelo Unico, uma vez que apresenta um cardcter flexivel dependente das necessidades e
interesses do grupo. Ademais, nessas areas, 0s materiais sao numerosos, estimulantes e de facil
acesso, promovendo o ciclo da escolha-uso-arrumacao, que desenvolve na crianca a
independéncia e a autonomia. Outro ciclo defendido pelo modelo High-Scope trata-se do
processo planear-fazer-rever, relativo a rotina diaria em sala de atividades, uma vez que, hum
momento inicial, as criancas selecionam e expressam as sugestoes de atividades a desenvolver,
para, posteriormente, executarem-nas e, por fim, refletir sobre as mesmas (Hohmann & Weikart,
2011).

No que diz respeito ao MEM, este é um modelo curricular que promove a iniciacao as
praticas democraticas, que perspetiva a atribuicao de ferramentas necessarias as criancas para
que estas aprendam a viver em comunidade. Neste sentido, o MEM disponibiliza a utilizagao de

instrumentos de pilotagem, nomeadamente o quadro das presencas e 0 mapa dos aniversarios
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(cf. Capitulo 1ll). Além do supramencionado, este modelo valoriza o trabalho colaborativo e
investigativo, uma vez que promove o trabalho por projetos, com vista nos interesses e
necessidades do grupo de criancas (Serralha, 2009).

0 modelo de Reggio Emilia considera as interagcoes como base para a aquisicao de todas as
aprendizagens, uma vez que estas se desenvolvem “de forma bilateral e reciproca entre as
criancas, professores e familias, em que todos aprendem com todos” (Oliveira-Formosinho et al.,
2013). Como referido anteriormente, a crianca surge como figura central da acao educativa,
obtendo um papel ativo na construcdo do processo de ensino e de aprendizagem, sendo que,
nesse ambito, se valorizam “as cem linguagens” (Malaguzzi, 1998) — miuiltiplas formas de
linguagem que permitem que a crianca se expresse: as palavras, os gestos, 0 movimento, 0s
desenhos e pinturas, a construcoes e esculturas, diferentes tipos de jogos, o drama e a musica
(Oliveira-Formosinho et al., 2013). Assim, importa referir que, no decorrer da PES, foram visiveis
vdrios momentos de expressao das criancas do grupo, onde estas partilhavam as suas criacoes
com o restante grupo e os adultos presentes, antes de as exporem nas paredes da sala de
atividades, indo ao encontro do ideal do “espacgo como terceiro educador” (Oliveira-Formosinho et
al., 2013, p.120).

Nesta abordagem, €, ainda, sugerido o trabalho por projeto, caracterizado pela colaboracao
e reflexao em grupo, que permite a emergéncia de distintas ZDP, uma vez que “é importante que
cada elemento do grupo contribua com as suas melhores capacidades e conhecimentos,
partilhando e trocando experiéncias de forma a construir algo novo e inesperado, algo impossivel
de construir individualmente” (Oliveira-Formosinho et al., 2013, p. 131).

Por fim, no que concerne ao modelo curricular fundado por Maria Montessori, este
apresenta como hase o respeito pelo individuo, pelo seu ritmo, pelas suas capacidades e
necessidades, neste sentido, a crianca surge, novamente, no centro da acao educativa, uma vez
que a esta é atribuida liberdade de organizar e gerir o seu tempo na realizacao de diferentes
tarefas (Lillard, 2013). Neste sentido, Montessori considera que o desenvolvimento das
capacidades e competéncias da crianca — dentro de dreas como a vida quotidiana, a matematica,
linguagem, ciéncia, geografia e artes — é estimulado através de instrumentos e experiéncias
sensoriais. (Lillard, 2013; Montessori, 1994, citado por Lillard, 2016). Assim, afirma-se que o
ambiente educativo montessoriano organiza-se em funcao da crianca e nao do adulto,

beneficiando o desenvolvimento da mesma (Duni$, 2020). No ambito da PES, foi desenvolvida a
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abordagem montessoriana, no sentido em que as criancas eram dotadas de total liberdade na
escolha e organizacao de tarefas. Embora estivesse definida uma rotina diaria, esta apresentava
um caracter flexivel que permitia que as criancas organizassem o seu tempo, de acordo com o0s
seus objetivos e intencdes (cf. Capitulo 11).

Os modelos curriculares supramencionados relevam, ainda, aimportancia da exploragao do
espaco exterior como meio de contacto com a natureza e o seu meio fisico, e como promotor do
desenvolvimento de “diferentes capacidades daquelas que [as criancas] demonstram aquando
no interior” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 212).

Todas as criancas, desde cedo, sao caracterizadas pela sua necessidade e curiosidade de
explorar e conhecer o meio que a envolve, sendo capazes de dominar os seus sentidos e emocoes
nas relagdes e interagdes com o outro (Malavasi & Zoccatelli, 2018). Embora o espaco interior seja
dotado de diversas caracteristicas que permitam a exploracao e contacto com o meio envolvente,
a atividade livre e 0 jogo espontaneo, o espaco exterior proporciona momentos de brincadeiras
livres dotadas de pontos positivos, entre os quais: 0 desenvolvimento fisico e de habilidades
sociais, 0 aumento da atividade cerebral, a exploracao das emocoes, e a sensacao de estado de
equilibrio, favorecendo as interagdes da crianca, uma vez que permite lidar com dificuldades,
ultrapassando situagdes de frustracao e insucessos (Brown, 2017, citado por Neto, 20203, p. 15),
nunca desvalorizando o contacto permanente com alguns elementos da Natureza. Neste sentido,
reconhece-se e valoriza-se o brincar, entendendo que este “implica o uso do tempo e do espaco
em diferentes formas de acao, ensinando a viver em vdrios contextos e interacoes” (Neto, 20203,
p. 16). Assim, é importante proporcionar um ambiente adequado que estimule a descoberta, a
experiéncia e o assimilar do conhecimento (Neto, 2020b), através de todos os momentos de
brincadeira, uma vez que, ao brincar, a crianca torna-se capaz de, além de usufruir de todas as
possibilidades oferecidas pelo que é natural, experienciar um desenvolvimento das relacées com
0s seus pares e os adultos, desenvolvendo “habilidades motoras, perceptivas, cognitivas e
sociais” (Ferlando, citado por Aradjo, 2012, p. 4). Brincar é uma das atividades sociais mais
significativas, que “trabalha a imaginacao das criancas, organizada e pensada por elas” (Aradijo,
2012, p.10).

Retomando o papel do educador como orientador e mediador do processo educativo (como
referido anteriormente), torna-se fundamental que este desenvolva o curriculo com base nos

momentos de observacao, planificacdo e de avaliacdo (Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de
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agosto). Deste modo, torna-se imprescindivel que o educador valorize a observacao como o
momento de decifrar os interesses, necessidades, capacidades e caracteristicas das criancas,
uma vez que o conhecimento das caracteristicas do grupo é fundamental para o desenvolvimento
de uma prética coerente, adaptada e flexivel, com vista na planificacao de atividades adequadas
ao grupo e aos objetivos de desenvolvimento e de aprendizagem (Decreto-Lei n® 241/2001, de
30 de agosto). Neste sentido, o registo e a documentacdo tornam-se essenciais na pratica do
profissional de educacao, uma vez que permite “descrever, interpretar, narrar a experiéncia,
significa-la e [re]significa-la” (Azevedo, 2009, citado por Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2011, p. 32), com vista a evoluir nas suas praticas educativas, demonstrando o papel do educador
reflexivo.

Considera-se, assim, que a avaliacao na EPE se apresenta como “elemento integrante e
requlador da pratica educativa” (Circular n® 4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril, p. 1), e pressupde
uma dimensao formativa, dependente de um processo continuo e interpretativo que perceciona a
crianca como protagonista do seu desenvolvimento e aprendizagem. O documento perceciona a
observacao cuidada e refletida fulcral para a recolha de informacao relevante na tomada de
decisdes adequadas e promotoras da qualidade de aprendizagens, atribuindo destaque ao
processo e nao aos resultados. Valorizam-se, ainda, diferentes técnicas e instrumentos — como a
observacao, entrevistas, narrativas, registos visuais e audiovisuais, portfélios, questionarios,
entre outros (cf. Capitulo 1) - nos procedimentos da avaliacdo, uma vez que permitem ao
educador o acompanhamento da evolucao e desenvolvimento das aprendizagens de cada uma
das criancas, permitindo “a adopcao de estratégias de diferenciacao pedagdgica, contribuindo (...
para facilitar a integracao da crianca no contexto educativo” (Circular n® 4/DGIDC/DSDC/2011,
de 11 de abril, p. 4), de forma a visualizar os progressos e evolucdo da mesma.

Em jeito de conclusao, afirma-se que a formacao inicial docente é essencial para a “criagcao
de umaidentidade prépria e para umarelacao serena e confortavel com a profissao” (Marta, 2015,
p. 142), habilitando para uma articulacdo coerente entre o quadro tedrico e legal e a prética

educativa (como pretende ser demonstrado no Capitulo Ill).
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1.3. ESPECIFICIDADES DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

De acordo com o Decreto-Lein? 46,/86, de 14 de outubro, 0 12 CEB apresenta um cardcter
“universal, obrigatdrio e gratuito” (artigo 69) e constitui os primeiros quatro de nove anos de
escolaridade pertencentes ao ensino basico, organizados por trés ciclos sequenciais e
progressivos: como referido, o 12 ciclo engloba os quatro primeiros anos; os dois anos seguintes
representam o 22 ciclo; por fim, o 32 ciclo é formado por trés anos. Neste sentido, no ambito da
PES desenvolvida, importa reforcar as especificidades relativas, apenas, ao 12 CEB. No mesmo
documento, apresentam-se como objetivos deste mesmo ciclo de escolaridade a promocao de
uma formacao que beneficia o desenvolvimento de interesses, diferentes capacidades e distintas
competéncias articuladas com a formacao de cidadaos ativos e responsdveis (artigo 79). Além do
supramencionado, a LBSE identifica, de forma particular, “o desenvolvimento da linguagem oral e
ainiciacao e progressivo dominio da leitura e da escrita, das nogoes essenciais da aritmética e do
cdlculo, do meio fisico e social, das expressodes plastica, dramdtica, musical e motora” (artigo 89)
como o principal objetivo do primeiro ciclo de ensino.

Do modo a concretizar os objetivos especificos do 12 CEB (elucidados na LBSE) e organizar
a sua pratica profissional, o docente deve ter por base os documentos orientadores identificados
para o nivel e ano de escolaridade dos seus alunos. Surge, entao, a valorizagao das Aprendizagens
Essenciais (AE) no desenvolvimento das competéncias consistentes no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO). O PASEO pode ser identificado como um documento de
referéncia na organizacao do sistema educativo, contribuindo, de forma convergente e articulada,
para o desenvolvimento curricular. Desta forma, contribui para a organizacao e gestao
curriculares e para a definicao de estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-
didaticos a abordar na pratica letiva. E, ainda, possivel afirmar que este documento apresenta um
cardcter transversal e abrangente, uma vez que considera que o desenvolvimento que o
desenvolvimento de cada drea curricular, independentemente do nivel de escolaridade, contribui
para o desenvolvimento das areas de competéncias consideradas no mesmo (Martins et al.,
2016). No mesmo ambito, em 2018, surgem as AE disponiveis para todas as componentes
curriculares que promovem a flexibilizacao e gestao do curriculo. Neste documento estao
identificados conhecimentos a adquirir e capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente

pelos alunos em cada area curricular, tendo por referéncia o ano de escolaridade. Deste modo,
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apresentam, por dominios dos contetidos a abordar em cada disciplina, os objetivos essenciais de
aprendizagem, bem como as estratégias e praticas essenciais de aprendizagem. Importa, assim,
referir aimportancia dos dois documentos supramencionados no decorrer da PES, uma vez que
auxiliaram os momentos de planificacao, contribuindo para uma pratica educativa adequada ao
grupo de criancas.

Neste sentido, apresenta-se um curriculo “como um espaco decisional em que, a partir do
programa e pela programacao, a comunidade escolar, a nivel da escola, e o professor, a nivel da
aula, articulam os seus respetivos marcos de intervencao” (Serrazina, 1999, p. 39), que constitui
um conjunto de aprendizagens e promove o desenvolvimento pessoal e social, num ambiente de
inclusao, integracao e respeito. Desta forma, é fundamental que o professor do 12 CEB se
demonstre capaz de desenvolver o curriculo, com o principal objetivo de mobilizar os diferentes
conteddos cientificos das componentes curriculares, bem como promover competéncias
essenciais no desenvolvimento das aprendizagens das criancas (Decreto-Lein2241/2001,de 30
de agosto, Anexon?2, ).

Considerando o supramencionado, importa que o professor, além de assumir um papel
fulcral na articulacao das distintas areas curriculares, organize o tempo dedicado a cada uma
delas. O Decreto-Lei n? 55/2018, de 6 de julho, define a carga hordria semanal de cada uma das
componentes curriculares, apresentando-a da sequinte forma: o Portugués e a Matemadtica
ocupam sete horas cada, o Estudo do Meio desenvolve-se ao longo de trés horas semanais, e a
Educacao Artistica (Mdsica, Artes Visuais, Expressao Dramatica/Teatro e Danca) e a Educacao
Fisica, em conjunto, ocupam cinco horas semanais. Além das componentes identificadas, o
documento ainda apresenta o Apoio ao Estudo, que em conjunto com a Oferta Complementar,
ocupa trés horas semanais, no 12 e 22 anos, e uma hora, nos 32 e 42 anos, bem como o Inglés que
surge nos ultimos dois anos do 12 CEB, ocupando duas das horas semanais. Assim sendo, a carga
hordria semanal trata-se de um total de 25 horas letivas, sendo que ao docente cabe o papel de
integrar, de uma forma transversal, todas as areas curriculares definidas, articulando-as com a
Cidadania e Desenvolvimento, bem como com as TIC: Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(Decreto-Lei n? 55/2018, de 6 de julho, Anexo I). Ademais, existe a Educacao Moral e Religiosa,
uma disciplina de oferta obrigatdria, por parte das instituicdes, mas que, ao contrario das

supramencionadas, é de frequéncia facultativa (Decreto-Lei n® 55/, de 6 de julho, Anexo |).
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Nao obstante, surge o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), com o
objetivo de permitir a qualquer escola a gestao do curriculo e “a organizacao das matrizes
curriculares base, ao nivel das dreas disciplinares e disciplinas e da sua carga horaria” (Despacho
n25908/2017, de 5 de julho, Artigo 29), com vista no enriquecimento do curriculo. Neste sentido,
importa que o docente identifique os objetivos curriculares a cumprir, enquadrados nos
documentos orientadores supramencionados, com vista a desenvolver uma pratica educativa
adequada ao seu grupo de alunos, planificando acoes pedagdgicas de acordo com as
necessidades e interesses dos mesmos (Serrazina, 1999).

Neste sentido, torna-se fulcral que o professor promova, na sua planificacdo, uma
articulacao curricular “enquanto meio de estabelecimento de relacao entre disciplinas e os seus
contetidos” (Leite, 2012, p. 88), podendo assumir trés diferentes formas: a multidisciplinaridade,

interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, como apresentado na Figura 6.

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

Figura 6 - Esquema sobre as trés diferentes formas da articulacao curricular (Adaptado de Leite, 2012).

A primeira forma identificada, a multidisciplinaridade, pressup6e a organizacao de
componentes curriculares distintas, que, ainda que apresentem algumas “fronteiras de
conhecimento” (Leite, 2012, p. 88), se encontram articuladas e, por isso, estabelecem relacoes
entre si; na interdisciplinaridade, apresenta-se a valorizacao de um grupo de areas curriculares
que se interrelacionam, que promovem processos de comunicacdo entre si, bem como a
integracao de conteddos e conceitos fundamentais; por fim, na transdisciplinaridade, termina a
segmentacao das componentes curriculares, correspondendo ao nivel mais elevado da
coordenacao entre as mesmas, assumindo-se “como facilitadora da compreensao das realidades

na sua extensao e complexidade” (Leite, 2012, p. 88).
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No seguimento do supramencionado, refor¢a-se o conceito de articulacao curricular, uma
vez que este diz respeito a articulacao de saberes origindrios de distintas dreas de conhecimento,
com vista a desenvolver uma certa sequencialidade, promovendo o desenvolvimento de
capacidades e competéncias de forma continua e progressiva, de forma a “que cada ciclo prepare
para o ciclo seguinte e que o ciclo seguinte dé continuidade ao anterior” (Barbosa, 2010, p. 71).

No decorrer de todo o percurso da PES, procurou-se articular as distintas componentes
curriculares nas planificacoes propostas, podendo observar momentos de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, com vista a “promover a articulagao curricular (..), pois [esta] favorece
aprendizagens significativas, quer por razoes de melhor acesso ao conhecimento cognitivo, quer
por razoes de relacao entre esse conhecimento e questdes sociais e familiares dos alunos” (Leite,
2012, p. 81).

De facto, no sentido de promover aprendizagens significativas para as criancas, torna-se
fundamental articular a abordagem de novos conhecimentos e conteddos com situacoes do
mundo real. Como Leite (2012) afirma, a aprendizagem torna-se mais concreta e completa
quando existe uma relacao entre conteddos, permitindo ao aluno identificar os mesmos nas
experiéncias do seu quotidiano, de modo a interpretar o novo conhecimento.

Neste sentido, importa que o profissional de educacao pratique uma acao educativa
coerente e flexivel, com o principal objetivo de responder aos interesses, necessidades e
fragilidades de todos os seus alunos. Assim, é essencial que o docente diferencie
pedagogicamente os seus alunos, com o propdsito de garantir e promover a aprendizagem de
todos, aprofundando as suas competéncias, capacidades e conhecimentos. Com o objetivo de
promover uma aprendizagem e inclusao que envolva todas as criancas (Decreto-Lein254,/2018,
de 6 dejulho), o docente deve ser capaz de “diferenciar os modos de ensinar e organizar o trabalho
dos alunos para garantir a aprendizagem bem-sucedida de cada um” (Roldao, 1999, p. 52).

Neste sentido, Gardner (1995, citado por Sales & Aratijo, 2018) desenvolve a Teoria das
Inteligéncias Multiplas que defende que os individuos possuem diferentes inteligéncias, que nao
se caracterizam pela quantidade, mas, sim, na variedade de competéncias e caracteristicas

necessarias para a resolucao de problemas e criagao de produtos (Figura 7).
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] Inteligéncia Inteligéncia Inteligéncia
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Inteligéncia Inteligéncia Inteligéncia Inteligéncia
Naturalista Intrapessoal Interpessoal Cinestésica

Figura 7 - Teoria das Inteligéncias Muiltiplas (Adaptado de Gardner, 1995, citado por Sales e Aratijo, 2018).

A inteligéncia linguistica concerne a capacidade de comunicar e pensar através de
palavras; a inteligéncia I6gico-matematica preconiza que a crian¢a recorre ao raciocinio
matematico na resolucao de problemas, sendo que esta vivencia e reflete sobre o conhecimento;
a inteligéncia espacial preza a visualizacao e compreensao de imagens visuais e espaciais; a
inteligéncia musical promove o desenvolvimento e a memorizagao com recurso ao uso de sons,
timbres e diferentes ritmos; a inteligéncia cinestésica corresponde a habilidade de coordenacao
motora na resolucao de problemas, transmitindo mensagens através da expressao corporal; a
inteligénciainterpessoal privilegia o contacto com o outro, valorizando o trabalho em colaboracao;
a inteligéncia intrapessoal refere-se ao trabalho individual, onde a crianca necessita do seu
espaco e tempo para desenvolver ideias; por fim, a inteligéncia naturalista valoriza o contacto e a
capacidade de reconhecer a flora e a fauna no ambito de utilizar os conhecimentos no
desenvolvimento da ciéncia bioldgica (Ernst-Slavit, 2001; Sales & Araljo, 2018).

Desta forma, cabe ao docente compreender e auxiliar os seus alunos a desenvolverem as
suas inteligéncias, de modo a garantir “a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e
aptidoes, capacidade de raciocinio, memdria e espirito critico, criatividade, sentido moral e
sensibilidade estética, promovendo a realizacao individual em harmonia com os valores da
solidariedade social”, como identificado na LBSE.

Assim, é fundamental que o docente crie ambientes educativos favoraveis de
diferenciacao pedagdgica, diversificando as suas praticas e estratégias, no ambito de promover e
desenvolver distintas capacidades e competéncias na crianca, valorizando as diferentes
caracteristicas e inteligéncias de cada uma das criancas. Torna-se fulcral referir que, ao longo de
todo o percurso da PES, o par pedagdgico procurou valorizar todas as criancas, tentando
promover sequéncias didaticas diversificadas, adequadas a todos os elementos do grupo.

Considerando o acima elucidado, referencia-se o regime de monodocéncia caracteristico
do 12 CEB, com vista ao acompanhamento e desenvolvimento de uma “base interpessoal forte, (...
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de que o professor tnico (..) é facilitador” (Roldao, 2009, p. 193). Neste sentido, afirma-se que a
monodocéncia proporciona distintas vantagens na gestao integrada do curriculo, assegurando os
processos de ensino-aprendizagem de todas as areas disciplinares (Santos & Leite, 2018, p. 844).

Ainda no que concerne a construcao e definicao do curriculo, a avaliagao urge como parte
do processo regulador da pratica educativa (Diogo e Vilar, 2000), considerando a recolha de
informacoes relativas ao processo de desenvolvimento de aprendizagem da crianca, orientando
o percurso escolar dos alunos (Decreto-Lei n17/2016, de 4 de abril, Artigo 239).

A avaliacao pode ser de carater diagndstico, formativo ou sumativo. No que concerne a
avaliacao diagndstica, esta surge com o principal objetivo de definir planos didaticos, estratégias
“de diferenciacao pedagdgica, de superacao de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacao
da sua integragao escolar e de apoio a orientagao escolar e vocacional” (Decreto-Lei n217/2016,
de 4 de abril, Artigo 24°-A), e é realizada em todos os momentos oportunos. No que a avaliacao
formativa diz respeito, esta define-se pelo seu caracter continuo e sistemadtico e valoriza uma
variedade de instrumentos de recolha de informacao que permitem o conhecimento de
informacao sobre o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, de modo a ajustar processos
e estratégias (Decreto-Lein®17,/2016, de 4 de abril, Artigos 24°-A e 259). Neste sentido, importa
referir que, ao longo do percurso da PES, o par pedagdgico recorreu a distintos instrumentos de
avaliacao, valorizando e privilegiando as grelhas de observacao, que promoveram uma
interpretacao e compreensao da evolucao das criangas do grupo, reconhecendo, tanto interesses,
como fragilidades. Por fim, relativamente a avaliacao sumativa, esta realiza-se no final de cada
periodo letivo, tratando-se do juizo final sobre a aprendizagem realizada pelas criancas,
orientando o percurso educativo dos alunos. (Decreto-Lei n®17/2016, de 4 de abril, Artigos 24°-
Ae259).

Em jeito de conclusao, importa referir que é fundamental que o perfil do professor do 12
CEB assente numa articulacao reflexiva entre a teoria e a pratica, com o objetivo de desenvolver
a identidade profissional. Neste sentido, procura-se que todos os fundamentos tedricos
abordados ao longo deste primeiro capitulo se encontrem explicitos no Capitulo Ill do presente

relatdrio, uma vez que auxiliaram no desenvolvimento da pratica educativa.

33



2. CAPITULOII-CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

‘0 desenvolvimento humano constitui um processo dinamico de
relacao com o meio, em que o individuo é influenciado, mas tambhém

influencia o meio em que vive.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 21)."

0 conhecimento fidedigno relativo ao ambiente educativo em que se desenvolveu a PES
revela-se essencial no que concerne a adequacao de uma prdtica pedagdgica devidamente
estruturada e fundamentada, de modo a desenvolver estratégias que evidenciem
intencionalidade educativa, de acordo com os interesses, fragilidades e necessidades do grupo de
criancas observado.

O presente capitulo encontra-se organizado em dois subcapitulos, sendo que o primeiro
contempla a caracterizacao do contexto de estdgio, no que concerne ao agrupamento, bem como
do contexto educativo onde foi desenvolvida a PES. Este subcapitulo centra-se, primeiramente,
na caracterizacao do contexto da EPE e, posteriormente, na caracterizagao do contexto do 12 CEB,
tendo por base a gestao e organizacao das cinco dimensoes da educacao: grupo, espaco,
materiais, tempo e interacoes.

Seguidamente, surge o capitulo referente a metodologia de investigacao valorizada ao
longo de todo o percurso da PES - a Metodologia de Investigacdo-Acao (MIA) —, onde sdo
referidas algumas das suas principais caracteristicas, fundamentais para o desenvolvimento de

intervencdes pedagdgicas adequadas ao contexto.
21 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO

Arealizacao da PES ocorreu numa instituicdao pertencente aum Agrupamento de Escolas,
existente desde o ano letivo de 2003/2004, localizado na drea do grande Porto. O meio
envolvente permitia as instituicbes educativas o contacto com diferentes espacos,
nomeadamente, associacoes dedicadas a atividades culturais, recreativas, sociais e desportivas.

Além do contacto com as diferentes associacoes, a localidade privilegiava de uma rede de
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transportes publicos, ferroviarios e rodoviarios, que facilitava o acesso as diferentes instituicdes
do mesmo (Projeto Educativo do Agrupamento [PEA], 2018/2021).

O PEA (2018/2021) apresentava como principal missao “formar cidadaos saudaveis,
criativos, criticos, responsaveis e resilientes, dotando-os de competéncias, conhecimentos e
valores necessarios ao sucesso, com vista a sua integracao na vida ativa numa sociedade justa,
sustentavel e em constante evolucao” (p. 4), estabelecendo como prioridade um bom ambiente
educativo, que proporcionasse condi¢oes favoraveis ao desenvolvimento de todas as criancas,
procurando o sucesso educativo.

Além do supramencionado, o Agrupamento era constituido por onze diferentes
instituicdes: duas que abrangem apenas a valéncia de Jardim de Infancia (J1), sete que abrangem
as valéncias de JI e 1.2 CEB, uma que abrange apenas a valéncia de 12 CEB e, por fim, uma
instituicao que abrange os 22 e 32 ciclos do Ensino Basico, sendo que esta lltima surge como sede
do Agrupamento. A instituicao educativa onde foi desenvolvida a PES abrangia as valéncias de JI
e de 12 CEB, sendo estas organizadas em dois edificios distintos: a primeira era constituida por
duas salas da EPE, e 0 12 CEB abrangia seis turmas distintas.

Considerando a situacao pandémica pela qual atravessamos, torna-se fundamental
descrever e considerar o espaco exterior como um local de bastante importancia, uma vez que
surge como essencial para o desenvolvimento e crescimento das criancas (Hohmann & Weikart,
2011; Neto, 2020b). Este espaco, embora comum, encontrava-se organizado em duas zonas
distintas — uma dedicada as criancas da EPE, e outra as criancas do 12 CEB — e promovia 0 jogo
espontaneo e atividades livres em contacto com o mundo natural, desenvolvendo experiéncias
sensoriais. No que concerne ao espaco dedicado a valéncia da EPE, este dotava de zonas de
sombra, zonas de luz natural, jogos tradicionais desenhados no chao, um escorrega e uma casa
de plastico. As criancas do JI usufruiam, ainda no espaco exterior, de uma pequena horta onde
cultivavam flores e diferentes lequmes, tendo em conta a época do ano na qual se encontravam.
Relativamente ao espaco exterior referente ao 12 CEB, é possivel afirmar que, embora seja um
espaco amplo, torna-se pequeno para a quantidade de criancas pertencentes a esse nivel de
ensino. Este apresentava um campo de futebol de relva sintética, e uma zona natural, onde estava
presente um contentor de compostagem, bem como uma pequena horta. Neste sentido, torna-se

pertinente afirmar que o espaco exterior, em ambas as valéncias, devia ser utilizado com uma
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maior frequéncia, explorando todas as suas oportunidades educativas, igualmente importantes
como as oportunidades fornecidas pelo espaco interior (Lopes da Silva et al., 2016).

Relativamente ao espaco interior, no que concerne a valéncia da EPE, este era composto
por duas salas de atividades distintas, uma casa de banho partilhada por todas as criancas da
instituicdo, uma casa de banho para a equipa educativa, uma divisao de arrumacdo de alguns
materiais, um pequeno refeitério comum aos dois grupos, e uma cozinha.

No que diz respeito ao 12 CEB, a escola encontrava-se organizada em dois andares. No
andar inferior, localizava-se o polivalente, a cantina, as casas de banho e duas salas de aula. Ja no
piso superior, encontravam-se quatro salas de aula, as casas de banho, a sala de professores e a
biblioteca. Quanto ao polivalente, este era um espaco partilhado por todas as criancas da
instituicao, tanto em momentos de atividades livres, como em momentos de atividade fisica.
Também a cantina era um espaco comum a todas as criancas, sendo este o local utilizado para os
momentos de refeicao. Embora, como referido anteriormente, ambos fossem espacos
partilhados, os horarios das turmas estavam organizados de modo a nao sobrelotar a capacidade
de ambos os espacos. A biblioteca caracterizava-se como um espaco acolhedor e confortavel,
apresentando uma grande variedade literaria. Nao obstante, o contacto das criancas com esta
divisao nao era constante e regular, uma vez que era necessario que, sempre que uma crianca
quisesse procurar um livro para ler, esta teria de ir acompanhada de um professor ou auxiliar para
poder explorar livremente todas as oportunidades fornecidas pelo espaco. Neste sentido, importa
referir que a bhiblioteca surge com um papel fundamental no processo da educacao como
promotora das interacoes entre a crianca e o adulto, funcionando como um “laboratdrio de auto-
aprendizagem” (Bezerra, 2008). Assim, é possivel afirmar que a biblioteca enriquece o
desenvolvimento cognitivo, uma vez que permite a aquisicao de habilidades e procedimentos
vinculados a metacognicao, identificados por Moore (1995, citado por Bezerra, 2008), entre os
quais: pensar, problematizar e elaborar hipéteses, procurar informacdes, observar, interpretar,
compreender, e comparar e estabelecer ligac6es a analisar.

No que diz respeito ao Plano Anual de Atividades (PAA), de 2018/2021, comum as duas
valéncias, este abrangia um caracter interdisciplinar e, consequentemente, promovia o
desenvolvimento de atividades onde fosse realizada a transversalidade de saberes. Embora a
situacao que atravessamos nao permita a visita a diferentes contextos, em ambas as valéncias

foi possivel observar que este cardcter estava presente, tanto com saidas curtas a comunidade
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mais préxima, como através do contacto por videochamada, com diferentes personalidades,
contribuindo para a construcao de novos saberes.

Por fim, em ambos os niveis, procurando dar resposta as necessidades dos encarregados
de educacao, foi definido um aumento de horario (tanto da parte da manha, como da parte da
tarde), recorrendo ao auxilio: de Assistentes Técnicos, na EPE, que proporcionavam diferentes
momentos de jogo e brincadeira, que compunham Atividades de Animacao e de Apoio a Familia
(AAAF); no 1° CEB, da Componente de Apoio a Familia (CAF) que, como o nome indica, promovia
0os momentos anteriores e posteriores ao periodo de componente letiva, através do
acompanhamento das criancas.

De forma a manter um ambiente educativo equilibrado e adequado as necessidades,
interesses e fragilidades de todas as criancas, os recursos humanos em toda a instituicao
consistiam em: seis professoras, uma professora de apoio educativo, uma professora de ensino
especial, duas educadoras de infancia, cinco assistentes operacionais, dois técnicos da acao
educativa, oito professores das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e duas assistentes

operacionais com Contrato de Emprego e Insercao (CEI).

2.1.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

No ambito da concretizacao da PES, no que concerne a Educacao Pré-Escolar, o par
pedagdgico frequentou a sala “dos Pequenos Artistas”, que abrangia um grupo constituido por 25
criancas, 15 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os quatro
e os seis anos. No grupo, havia uma crian¢a, 0 GS, em processo de avaliagdo para, posteriormente,
ser referenciada como crianca com NAS. O GS era acompanhado pela terapia da fala, devido as
suas dificuldades na comunicacao verbal, e pela terapia ocupacional. Importa, de igual forma,
referir que mais trés criancas eram acompanhadas pela terapia da fala, devido a dificuldades
relacionadas com a producao de certos sons pertencentes a lingua portuguesa. Além dos
mencionados, o MM, apesar de nao avaliado, era acompanhado por uma associacao que
diagnosticou um certo nivel de sobredotacao. De um modo global, as criancas do grupo eram
curiosas, participativas, interessadas e motivadas. No entanto, no que concerne ao
desenvolvimento, tanto cognitivo, como emocional, o grupo caracterizava-se como sendo
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heterogéneo, uma vez que “cada crianca [é] um ser dnico, com caracteristicas, capacidades e
interesses proprios, com um processo de desenvolvimento singular e formas préprias de
aprender” (Lopes da Silva et al., 2016, p.8).

No que concerne a Area de Formacao Pessoal e Social, ressalta-se: a autonomia
apresentada por uma grande maioria das criancas do grupo, nomeadamente, nos momentos de
higiene pessoal, bem como nos momentos de alimentacao; o respeito pelo outro, no sentido em
que demonstravam “atitudes de tolerancia, cooperacao, partilha, sensibilidade, respeito, justica”
(Lopes da Silva et al., 2016, p. 33), para com o grupo, pela educadora, pela assistente operacional
e pelo par pedagdgico; a consciéncia e conhecimento das regras basicas de convivéncia social,
embora, em distintas situacoes dentro da sala de atividades, fosse possivel observar algumas
dificuldades em cumprir as regras definidas pelo grupo, nomeadamente, a gestao de conflitos, a
escuta das opinides dos colegas, sem interromper e, no mesmo sentido, o aguardar a sua vez para
intervir.

Na Areada Expressdo e Comunicacao, importa referir que, no que ao Dominio da Educacao
Fisicadiz respeito, o grupo demonstravabastante interesse emrealizar as tarefas propostas. Nao
obstante, alguns elementos do grupo demonstravam, ainda, dificuldades em certas capacidades,
nomeadamente, no equilibrio estdtico e dinamico e na distincao dos conceitos “direita” e
“esquerda”, presentes no desenvolvimento da lateralidade. Jd no Dominio da Educacao Artistica:
o subdominio das artes visuais demonstrava-se o principal foco de interesse de grande parte do
grupo, particularmente no desenho, pintura e moldagem; o subdominio do jogo dramatico/teatro
encontrava-se visivel em distintas situacdes do quotidiano do grupo, nomeadamente, nos
momentos de jogo espontaneo e atividades livres, uma vez que as criangas recriavam situacoes
do dia-a-dia ou criavam situacaes ficticias, representando diferentes personagens e atribuindo
novos significados e funcdes a diversos objetos; no que ao subdominio da musica concerne, o
grupo demonstrava prazer nos momentos de interpretacao e audicao ativa de novas cancoes,
apresentando, em todos esses momentos, curiosidade em descobrir mais sobre os diferentes
instrumentos musicais escutados nessas cancdes (importa referir que este interesse foi
considerado no desenvolvimento do projeto identificado no capitulo 3); por fim, no subdominio da
danca, o grupo apresentava algumas diferencas no nivel de interesse e curiosidade, uma vez que,

enquanto algumas criancas demonstravam prazer em expressar-se ritmicamente através do
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corpo, outras apresentavam-se mais inibidas e, nesse sentido, algumas fragilidades em
desenvolver os momentos de danca livre.

No que ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita diz respeito, considera-se o
prazer e concentracao demonstrados nos momentos de audicao da leitura de histdrias, poesias,
trava-linguas, entre outros. Ademais, refere-se o facto de grande parte do grupo apresentar
competéncias dacomunicacao e da consciéncia linguistica. Neste sentido, importa mencionar que
embora todas as criancas possuissem nacionalidade portuguesa, existiam trés criancas com
descendéncia estrangeira, sendo que, para uma delas, o AK, a lingua portuguesa nao era a sua
lingua materna. O AK mostrava alguma fragilidade na definicao de alguns termos da lingua
portuguesa, no entanto, comunicava com hastante facilidade, questionando o significado de
palavras desconhecidas. Ja no Dominio da Matematica: nos nimeros e operacoes, algumas
criancas do grupo apresentavam capacidades na resolucao de problemas, com recurso a
pequenas adi¢oes ou subtracdes; as criancas do grupo demonstravam capacidades na recolha,
organizacao e tratamento de dados, com vista a responder a questdes resultantes do quotidiano,
nomeadamente, em questdes relacionadas com a gestao do grupo; por fim, no que concerne a
geometria e medida, grande parte do grupo demonstrava competéncias relacionadas com as
noc¢oes de forma e figura geométrica, sendo capaz de identificar algumas propriedades.

No que concerne ao espaco, é imprescindivel que este proporcione “o maior nimero
possivel de oportunidades de aprendizagem pela ac¢ao” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 163),
possibilitando diferentes tipos de atividade e do brincar, de acordo com os interesses e
necessidades das criancas pertencentes ao grupo. Neste sentido, a sala de atividades
encontrava-se organizada por nove dreas de interesse distintas: drea dos jogos de mesa, area dos
jogos de chao (e acolhimento), drea da biblioteca, area da casinha, area das ciéncias, area da
modelagem, area do quadro branco, area da pintura e drea do desenho, aumentando “as
capacidades de iniciativa, autonomia e estabelecimento de relacGes sociais das criancas”
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 165).

Relativamente a drea dos jogos de mesa, o grupo tinha a disposicao uma variedade e
diversidade de jogos, nomeadamente, puzzles, Lego, e materiais manipuldveis que fomentavam
experiéncias em diferentes dreas de contelddo, nomeadamente: no dominio da matematica, como
diferentes abacos e blocos légicos; e na drea da formacao pessoal e social, uma vez que promove

ainteracao entre diferentes criancas, promovendo um “processo de desenvolvimento de atitudes,
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valores e disposicoes” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 33). Os jogos de chao promoviam a
construcao e representacao critica através de diferentes materiais, como Lego de maior tamanho,
blocos de madeira e diversas pecas magnéticas 3D. A area dos jogos de chao coincidia com a area
do acolhimento, onde as criangas se reuniam em grande grupo no inicio de cada dia.

No que diz respeito a drea da biblioteca, a mesma era constituida por dois pequenos sofds
coloridos, uma mesa e uma estante, com algumas obras de literatura infantil e diversos puzzles
de construcao de palavras. Neste espaco, era promovido o contacto com diferentes tipos de texto
(o Conto, o Poema, as Enciclopédias e diferentes Atlas), fomentando o gosto e interesse pela
audicao e reconto de diferentes histdrias, bem como pela escrita.

Na drea da casinha, como reflexao do quotidiano e da vida familiar das criancas, estava
representado um quarto. Esta area fomentava uma diversidade de brincadeiras onde o faz-de-
conta, a invencao e a dramatizacao eram uma constante, proporcionando “mudiltiplas
oportunidades para [as criancas] trabalharem cooperativamente, expressarem 0s seus
sentimentos, usarem a linguagem para comunicar sobre os papéis que representam e
responderem as necessidades e pedidos umas das outras” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 188).
Importa referir a existéncia de bonecos e bonecas multirraciais, fomentando os conceitos da
diversidade e tolerancia (Hohmann & Weikart, 2011).

Na drea das ciéncias é promovido o contacto com o mundo fisico pela exploracao de
organismos vivos e nao vivos encontrados no espaco exterior da instituicao e pelas atividades
experimentais que 13 se desenvolviam na procura de respostas a questdes que surgiam do
quotidiano. Nesta area, as criancas desenvolviam o contacto com diferentes materiais, utensilios
e conceitos essenciais que permitiam “o desenvolvimento de atitudes positivas na relacao com
0s outros, nos cuidados consigo proprios, e a criacao de habitos de respeito pelo ambiente e pela
cultura” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 85), surgindo, deste modo, a articulacao da drea do
Conhecimento do Mundo, com a area de Formacao Pessoal e Social. E, prioritariamente, nesta
area que sao desenvolvidas as bases do pensamento cientifico, centradas na necessidade de
ohservar, experimentar e descobrir novos aspetos para resolver questdes e problemas
levantados.

Pertencentes ao dominio da expressao artistica, nomeadamente, relativas ao subdominio
das artes visuais existiam quatro subdreas. A area da modelagem disponibilizava massa de

modelar, bem como diferentes formas e utensilios, estimulando a exploracao sensorial e o
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desenvolvimento da motricidade fina. A drea do quadro branco fomentava experiéncias do
dominio dalinguagem e literacia pela estimulagao da escrita, tanto com os diferentes marcadores
de quadro, hem como com os diversos imanes em forma de letrala disponibilizados. No que refere
a drea da pintura, esta é constituida por um cavalete, diversas tintas, pincéis e papeis de pintura.
Por fim, no que concerne a drea do desenho, esta abrange uma multiplicidade de materiais, como
revistas e jornais para o recorte, papel de diferentes dimensoes, cores e texturas, e outros
materiais, como marcadores, Iapis de cor e lapis de cera, embora, devido a situagcao pandémicaem
que nos encontramos, cada crianga possuisse uma caixa com os materiais de desenho, recorte e
colagem necessdrios. As duas Ultimas subdreas identificas promovem o desenvolvimento de
diferentes capacidades e competéncias nas criancas: a motricidade fina, a expressao critica
através das experimentacdes e producdes pldsticas (tanto da prdpria crianca, como do outro), o
reconhecimento de elementos da comunicacao visual, bem como o prazer em apreciar diferentes
manifestac6es com as quais entra em contacto, produzidas pelas criancas, pelos pares, pelo
adulto ou obras de arte reconhecidas.

A sala de atividades estava, ainda, equipada com um computador, com acesso a Internet, e
colunas, diariamente utilizados pelos adultos da instituicao, em diversas atividades realizadas
com as criancas do grupo, nomeadamente, em momentos de pesquisas. Importa, neste sentido,
ressaltar que nos momentos de jogo espontaneo e atividades livres, surgiam questdes as
criancas, que sugeriam que estas fossem decifradas através de uma pesquisa rdpida no
computador, com imagens ou videos da plataforma YouTube. Assim, as criancas demonstravam
valorizar os recursos tecnoldgicos, entendendo as suas principais funcoes e vantagens.

Além das areas supramencionadas, existia um espaco de exposicao, situado em diferentes
paredes da sala, onde as criancas podiam afixar e expor as suas producées. Esta partilha e
exposicao permitia que as criancas dialogassem sobre as suas criagcoes e o processo envolvido.
Note-se, fundamentalmente, a presenca de dois diferentes quadros — o quadro das presencas (cf.
Capitulo 3) e o quadro dos aniversdrios — realizado pelas criangas, com o auxilio do par
pedagdgico, com o objetivo de promover o “desenvolvimento social e intelectual das criangas, pois
fomenta o desenvolvimento da nocdo de tempo e da continuidade bem como da resolucdo de
problemas” (Mascarenhas et al., 2020, p. 29). O desenvolvimento dos quadros mencionados
acima surge por necessidade do grupo de criancas, de forma que se sentissem mais organizados,

no seu dia-a-dia.
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Neste sentido, valoriza-se a colaboracao das criancas, em conjunto com os adultos, na
(re)organizacao do espaco, tomando decisdes, em grande grupo, sobre alteracdes que podem ser
tomadas. No decorrer da PES, foi possivel observar a reorganizacao do espaco da sala de
atividades diversas vezes, podendo entender de que forma é que a organizacao do ambiente
educativa é algo de caracter flexivel, que nao depende apenas da intencionalidade do educador,
mas também das necessidades e interesses do grupo de criancas. Importa referir o facto de que,
visto a situacao pandémica, os materiais apresentados nas diferentes areas iam sendo alterados,
para se proceder a desinfecao dos mesmos, de modo a obedecer a todas as medidas de
prevencao aconselhadas pela Direcdo Geral de Satide (DGS).

No que concerne a dimensao sobre a organizacao do tempo, a rotina didria, embora
constituida por um conjunto de situacdes demarcadas e bem definidas, apresentava um cardcter
flexivel, considerando todos os novos acontecimentos e partilhas que pudessem surgir (Hohmann
& Weikart, 2011). A rotina previa momentos de higiene pessoal, momentos de partilha, tempo em
pequeno e grande grupo, bem como individualmente, tempo de atividade livre. Esta iniciava-se
com o momento do acolhimento, por volta das nove horas da manha, onde estava planeada, em
grande grupo, a partilhade novidades, a escolha do chefe do dia e, consequentemente, amarcacao
das presencas, a interpretacao da “Cancao dos Bons Dias” e a audi¢ao da sugestao musical didria
da plataforma Orelhudo. De seguida, surgiam os momentos de jogo espontaneo, em simultaneo
com alguma(s) atividade(s) orientada(s) pela educadora ou pelo par pedagdgico. Depois,
procedia-se a arrumacao dos materiais utilizados anteriormente e a higiene pessoal, para
poderem, posteriormente, lanchar. Apds o lanche, as criancas iam brincar livremente para o
espaco exterior, explorando o espaco, usufruindo de todas as experiéncias promovidas pelo
mesmo, entre as quais o0 parque com o escorrega, 0s jogos tradicionais representados no chao, ou
até mesmo atividades livres ou dinamizadas pelos adultos da institui¢ao. Por volta do meio-dia, o
grupo de crianca realizava a higiene pessoal para almocar (na sala polivalente anteriormente
identificada). Apds terminarem o almoco, até as 13 horas, as criangas aproveitavam, novamente,
0 espaco exterior para 0 jogo espontaneo e as atividades livres. Por volta das 13 horas, momento
do regresso da educadora e do par pedagdgico, era, novamente, feita a higiene pessoal para
regressar a sala de atividades, onde era feitauma sessao de relaxamento, com o principal objetivo
de auxiliar nos momentos de transicao, nomeadamente, no momento de transicao do espaco

exterior para o espaco interior. Num momento inicial, os momentos de relaxamento eram
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realizados com recurso a audicdo de musicas classicas ou de misturas de sons calmos,
associados a natureza. No entanto, as sessoes de relaxamento, tornaram-se momentos de
aprendizagem de cancoes, de lengalengas, entre outros. De seguida, todas as criancas do grupo
partilharem as suas sugestoes sobre o que poderia ser realizado da parte da tarde, as mesmas
decidiam a area de interesse que iriam frequentar nesse periodo. Por fim, por volta das 15 horas,
as criancas procediam a arrumacao dos materiais utilizados e, mais uma vez, reuniam para a
realizacao da higiene pessoal e, posteriormente, o lanche da tarde. O dia das criancas na
instituicao terminava com atividades livres no espaco exterior, com o acompanhamento dos
assistentes operacionais.

Incluido narotina, importa referir que cada dia da semana eraidentificado com um momento
ou atividade especifica, decidido pelas criancas do grupo: a seqgunda-feira correspondia ao dia das
novidades no qual as criancas partilhavam e expunham novidades de acontecimentos do seu fim-
de-semana; a terca-feira destinava-se a pratica da educacao fisica, normalmente, realizada em
dois pequenos grupos; a quarta-feira foi designada como o dia do conto, e, por isso, todas as
quartas as criancas usufruiam de um momento de leitura, procurando dar a conhecer os
diferentes tipos de texto existentes, entre 0s quais o poema, o conto, a fabula, entre outros; na
quinta-feira eram exploradas a danca ou aioga (alternadas, de 15 em 15 dias), tambhém realizadas
em pequenos grupos; por fim, a sexta-feira correspondia ao dia da organizacao dos trabalhos,
onde as criancas, com o auxilio da educadora e da assistente operacional, organizavam as suas
producdes desenvolvidas ao longo de toda a semana, retirando-as do seu porta-dossier,
arquivando-as na capa correspondente.

Entendendo a importancia da valorizacao da voz das criancas na tomada de decisdes em
grande grupo, torna-se fundamental referir e descrever as relacées e interacdes entre os
diferentes intervenientes no ambiente educativo. Neste sentido, refere-se que as interacoes
ohservadas no grupo, tanto entre criancas, como entre criancas e adultos, bem como os adultos
entre si, se mostravam interacoes de respeito mutuo e valorizacao pela perspetiva do outro. No
que diz respeito as interacdes crianca-crian¢a, de uma forma geral, estas caracterizavam-se por
ser harmoniosas e cuidadosas. No entanto, considerando que diferentes criancas sofrem
diferentes evolucoes a nivel do processo de socializacao, importa que o educador seja capaz de
apoiar as relacdes entre as criangas, fomentando “a compreensao que as criangas tém, desde

muito cedo, dos sentimentos, intencdes e emocades dos outros, facilitando o desenvolvimento da
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compreensao do que os outros pensam, sentem e desejam” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 25).
Neste sentido, ressalta-se arelacao que a educadora estabelecia com as criancas que, de acordo
com o proposto por Lopes da Silva et al. (2016), permite a educadora perceber os principais
interesses e té-los em conta para a criacao de propostas adequadas ao grupo que gere. No
decorrer de todo o percurso da PES, foi possivel observar que a relacao das criancas com os
adultos dainstituicao era bastante proxima, salientando a relagao com a educadora e a assistente
operacional.

No desenvolvimento da PES na EPE, foi possivel observar que ainteracao e relagao com as
familias e o meio envolvente se mostrava positiva, uma vez que todos os encarregados de
educacao se mostravam recetivos e envolvidos em todos os desafios e atividades propostas pela
educadora na plataforma online Classroom, que, principalmente no momento da pandemia,
estreitou a relacao entre as familias e a instituicao. Considerando que, devido a situacao
pandémica que atravessamos, a partilha e divulgacao de certas criagcdes produzidas pelos
Pequenos Artistas nao pode ser feita através da visita dos encarregados de educacao a sala de
atividades, este contacto via online, tornou-se fundamental no quotidiano das criancas, das

familias e da instituicao.

2.1.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DO 12 CICLO DO
ENSINO BASICO

No que ao contexto do 12 CEB diz respeito, o par pedagdgico desenvolveu a sua pratica
educativa supervisionada numa turma de 22 ano de escolaridade, constituida por 20 elementos,
dez do sexo masculino e dez do sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete e 0s oito
anos. Torna-se, de igual forma, fundamental mencionar que todas as criancas do grupo
apresentavam nacionalidade portuguesa, sendo que a lingua portuguesa era a Lingua Oficial
Materna de todos os elementos.

Com o auxilio de uma ohservacao sistematica e participante, é possivel afirmar que todos
os elementos da turma eram bastante curiosos, interessados, participativos e demonstravam
vontade de partilhar com as restantes criancas as suas melhores experiéncias. As criancas
demonstravam um interesse intenso por atividades e tarefas de cardter experimental e sensorial,
o que justificava o interesse que a turma demonstrava nas atividades relacionadas com as dreas
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das expressoes — principalmente, na area da Musica e das Artes Visuais. Nao obstante, o grupo
apresentava, também, interesse por duas das principais areas curriculares, a Matematica e o
Estudo do Meio. Diretamente articulada com o Estudo do Meio, surge a curiosidade de saber mais
e melhor sobre alguns dos paises do Mundo, aprofundando contetdos relativos aos idiomas
oficiais, aos pratos tipicos, aos jogos e brinquedos e, por fim, as figuras do poder (como pode ser
observado no Capitulo 3). Todos os elementos da turma demonstravam interesse nos momentos
dedicados a atividade fisica, sendo estes momentos de Danca ou de Educacao Fisica. Ainda
relativo aos interesses das criancas, importa referir que mais de quatro elementos levavam para
a escola, diariamente, um livro que liam apds terminar alguma atividade ou tarefa.

No que concerne as principais dificuldades e fragilidades, estas recaem, sobretudo, em
conteudos da area do Portugués, nomeadamente, na leitura e interpretacao de textos, o que,
consequentemente, é visivel na producao de textos e, igualmente, na escrita de determinadas
palavras. Esta fragilidade é, principalmente, observada em situacoes da escrita muito especificas,

", n

tanto nas palavras com as consoantes “c, ¢, s, X, 2", ou nas vogais “0” e “u”, bem como na distincao
do “e” e do “i". Quanto a drea da Matematica, a principal fragilidade era apresentada no algoritmo
da adicao e da subtracao, ainda realizado por decomposicao. Neste sentido, havia a necessidade
de explorar alguns materiais manipuldveis presentes na sala de aula, como, por exemplo, o MAB.
As restantes fragilidades e dificuldades observadas incidiam na gestao de conflitos e de
frustrac6es individuais, sendo que estas ocorriam muito regularmente, tanto em situacoes de
jogo, como em momentos de participacdao em sala de aula.

Naturma existiam duas criancas sinalizadas com NAS — uma crianca, o ML, com Sindrome
de Asperger e outra, a CP, com a Sindrome do X-Frdgil — sendo que ambas apresentavam um
Programa Educativo Individual (PEI). No que ao ML diz respeito, este apresentava algumas
fragilidades a nivel social, sendo que mostrava dificuldade na relacao e interacao com outras
pessoas, tanto criancas, como adultos. Além do mencionado, o ML, embora nao demonstrasse
dificuldade na aquisicao dos contetidos programaticos, apresentava problemas de concentracao
e distracao. Neste sentido, as planificacdes realizadas nao necessitavam de adaptacoes
curriculares para o ML, uma vez que este desenvolvia todo o tipo de atividades, sendo apenas
necessario um apoio mais individualizado, um aumento do tempo de realizagao das tarefas e uma
explicacao concreta das mesmas. Quanto a CP, esta demonstrava algumas fragilidades na

aprendizagem, problemas de concentracao, dificuldades na linguagem e em tarefas que
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envolviam a motricidade fina, maioritariamente ligadas a area das Artes Visuais: o recorte, a
colagem, a pintura, o desenho, entre outras. A CP reconhece todas as vogais, conhecendo apenas
algumas das consoantes pertencentes ao alfabeto (sendo estas aquelas que pertenciam o nome
de familiares ou a objetos de uso no quotidiano), conhece e representa os numerais do um ao nove,
inclusive, desenvolvendo o algoritmo basico da adicao. Considerando a necessidade de uma
adaptacao curricular, as planificacoes realizadas promoviam atividades e tarefas adaptadas,
procurando valorizar e motivar a crianca. Ambas as criancas eram acompanhadas e apoiadas, de
formaindividualizada, por uma professorade Educacao Especial, pelos menos 45 minutos didrios,
onde realizavam tarefas adequadas ao seu curriculo. Além do supramencionado, importa referir
que as duas criancas dotavam de um apoio especializado, a terapia ocupacional, sendo que a CP
frequentava, também, terapia da fala.

No seguimento, importa caracterizar e descrever as interacées, uma vez que estas se
apresentam como um ponto fulcral para a resolucao de certos conflitos e, de igual forma, para a
construcao de novos conhecimentos. Primeiramente, importa referir e caracterizar a interacao
entre a professora cooperante e as criancas, interacdo esta onde eram adotadas, em ambos o0s
lados, posturas de afeto, carinho e, acima de tudo, respeito muituo. Na base desta interacao
encontra-se a comunicacao: a professora procura, em todos os momentos, valorizar a partilha de
todas as criancas, conhecendo mais sobre as suas motivacoes, desejos e preocupacoes,
desenvolvendo estratégias com base na estimulacao, fomentando aprendizagens que, no
decorrer do tempo, se tornam significativas. Neste sentido, a professora promovia o trabalho
auténomo de todas as criancas, respeitando o ritmo de trabalho das criangas. Nestes momentos,
eravisivel apraticadadiferenciacao pedagdgica, nao sé com as criancas que demonstravam mais
dificuldade, mas tamhém com aquelas que realizavam as tarefas propostas mais rapidamente,
tendo a professora sempre resposta para as mesmas, sugerindo tarefas complementares.

Embora fossem observadas algumas situacoes de conflito ou divergéncia, as interacoes
entre todas as criancas do grupo caracterizavam-se pelo clima de entreajuda, colaboracao e
companheirismo, observados, nao sé nos momentos de jogo espontaneo e atividades livres, bem
como em situacoes de tarefas realizadas individualmente, em pequeno ou em grande grupo.
Neste sentido, importa referir a amizade, o respeito e a ajuda que todo o grupo demonstrava para
com a Ce o M, alunos com NAS, principalmente no que concerne a valorizagao de todas as suas

partilhas e conquistas.
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Acima de tudo, o respeito e carinho eram visiveis em todas as interacdes observadas no
contexto do 12 Ciclo. Neste sentido, a interacao entre o par pedagdgico e as criangas nao
demonstrou ser diferente, uma vez que, desde o primeiro dia, ficou claro que as criangas olhavam
para as estagiarias como um ponto seguro, uma vez que foi possivel observarem que havia a
valorizacao e estimulacao das partilhas, dos interesses, das dificuldades e fragilidades de todas
as criangas.

Ainda no ambito das interacoes, torna-se essencial referir o contacto préximo mantido
entre a familia e a escola, considerando que, pelo menos, semanalmente, existia uma constante
partilha de producgoes e criacoes das criancas, realizadas tanto em casa, como na escola, através
de duas plataformas digitais — o Padlet e o Classroom — que facilitaram a comunicacao entre os
professores, as criancas e os encarregados de educacao, durante o periodo do Ensino a Distancia
(EAD).

No que concerne ao espaco e materiais da sala de aula, apresentando-se, este, como um
dos locais onde as criancas passavam maior parte do seu tempo, deve promover as interacoes e
0s momentos de cooperacao. Assim, informa-se que o mesmo apresentava dimensoes amplas,
com o numero de cadeiras e mesas suficientes para responder adequadamente a quantidade de
criancas pertencentes ao grupo. As mesas e cadeiras estavam organizadas por trés filas
diferentes, com lugares dispostos a pares, direcionados para os dois quadros presentes na sala.
Por baixo de cada uma das mesas, encontravam-se as caixas de arrumacao individual dos
elementos da turma — onde estes guardavam os manuais escolares, um diciondrio, os cadernos
de atividades e o caderno de todas as dreas curriculares, entre outros materiais necessarios — e
dois estojos, correspondentes ao material de uso regular, e outro com os marcadores, lapis de cor
e lapis de cera. A dividir os dois lugares ocupados em todas as mesas, existia um acrilico, de forma
a respeitar as regras e normas propostas pela DGS. Para além das supramencionadas, existia
mais uma mesa, a mesa utilizada pela orientadora cooperante, que se localizava junto aos
quadros, virada para as criancas, sendo de um tamanho um pouco maior das mesas utilizadas pela
turma.

A sala de aula encontrava-se delimitada por quatro paredes: uma constituida por janelas
de grandes dimensoes, que permitiam a entrada de luz natural, ao longo de todo o dia de trabalho;
duas paredes que apresentavam quadros de cortica, onde eram afixadas algumas das criacoes e

producoes realizadas pelas criancas, e, também, elementos e curiosidades abordados ao longo do
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projeto desenvolvido pelo par pedagdgico, “A Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas” (a ser
mencionado no seguinte capitulo).

No que concerne aos materiais e recursos pedagdgicos presentes na sala de aula, estes
mostravam-se variados e com intencionalidade educativa: um computador; colunas; um projetor;
um quadro interativo; um quadro branco e respetivos marcadores e apagador; um armdrio de
pequena dimensao, por baixo da mesa da professora, que continha tesouras, colas, Iapis, canetas,
marcadores, entre outros; um armario de grande dimensao, onde estavam guardados distintos
materiais, como folhas brancas, cartolinas, cadernos extra, portefdlios das criancas, entre outros;
um armario de média dimensao, onde estavam organizados distintos materiais manipuldveis e
alguns marcadores e |apis de cor e cera em excesso, para quando necessarios. Considerando a
situacao pandémica atual,importa referir a presenca de um recipiente com desinfetante, utilizado
pelas criancas sempre que entravam na sala de aula.

Relativamente as rotinas desenvolvidas em turma, estas disponham de um horario bem
definido. O dia na instituicao comecava por volta das oito horas da manhg, quando algumas das
criancas da turma frequentavam a CAF, até iniciar o hordrio da componente letiva, as 8 horas e 45
minutos. A essa hora, as criancas entram na sala e preparam 0s materiais necessdrios para o
primeiro bloco da manha, até as 10 horas e 30 minutos, onde eram desenvolvidos diferentes
contetdos das variadas dreas curriculares. Das 10 horas e 30 minutos até as 11 horas, as criancas
usufruiam do espaco exterior, desenvolvendo jogos espontaneo e atividades livres. Apds
realizarem a sua higiene pessoal, depois do intervalo, as criancas retomavam a sala de atividade
até as 12 horas e 45 minutos para abordar alguns conteudos das dreas curriculares.

Importa referir que, todas as tercas-feiras, no bloco supramencionado, era desenvolvida
uma sessao de Educacao Fisica, de forma a desenvolver capacidade e competéncias motoras, de
acordo com as necessidades, fragilidade, interesses e motivacao da turma. O periodo de almoco,
higiene pessoal e jogo espontaneo e atividades livres realizava-se entre as 12 horas e 45 minutos
e as 14 horas e 15 minutos. No sequimento, acontecia, entre as 14 horas e 15 minutos e as 15 horas
e 15 minutos, o dltimo bloco da componente letiva do dia. Apds arrumar os materiais pessoais e a
sala, procedia-se a entrega dos lanches. Terminado esse bloco, as criancas tinham um novo
intervalo, que se estendia até as 16 horas, hora a que comecavam as AEC, que decorriam até as 17

horas e 30 minutos.
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Neste sentido, importa referir que as AEC estavam organizadas e distribuidas pelos cinco
dias da semana — todos os dias, entre as 16h e as 16h30 decorria Projeto, sendo que entre as
16h30 e as 17h30, ocorriam oportunidades do desenvolvimento das Expressoes: na segunda-
feira, desenvolvia-se a Oficina das Artes; terca-feira correspondia a Academia do Desporto; a
quarta-feira, ocorria a Oficina dos Sons; na quinta-feira surgiam atividades relativas a expressao
dramatica, a AAP — Teatro; por fim, na sexta-feira, as atividades dedicavam-se a Academia das
Ciéncias. Apds as 17 horas e 30 minutos, algumas das criancas retomavam a CAF, com um hordrio
indefinido, consoante a disponibilidade da boleia dos alunos, até as 19 horas e 30 minutos.

Deste modo, torna-se fundamental referir a importancia do conhecimento das
caracteristicas do grupo e do ambiente educativo para que o profissional de educacao desenvolva
uma pratica pedagdgica coerente, proporcionando momentos de interesse para todas as

criangas.
2.2 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

E fundamental que qualquer profissional de educacao, de forma a desenvolver acdes
fundamentadas e intencionais, para além de possuir saberes cientificos e tecnoldgicos, bem como
o conhecimento de caracteristicas do ambiente educativo do seu grupo, procure analisar de forma
critica sobre a sua prética pedagdgica (Oliveira & Serrazina, 2002). Neste sentido, é fulcral que o
docente tenha em consideracao os interesses e necessidades das criancas, de forma a intervir
intencionalmente na sua formacao continua, possibilitando uma evolugao e crescimento pessoal
e profissional. Para isso, é importante que o docente permaneca em constante processo
investigativo, de modo a adequar e aperfeicoar as suas praticas (Formosinho, 2009).

De facto, como o Decreto-Lein®241/2001, de 30 de agosto, preconiza, um profissional de
educacao desempenha a sua funcao nainstituicao educativa com o principal objetivo de conceber
e desenvolver o respetivo curriculo, com vista a construcao de aprendizagens integradas. Neste
ambito, o docente surge com um papel de investigador, que reflete criticamente sobre a pratica,
convocando crencas e valores, analisando a acao e recorrendo a saberes tedricos. Deste modo, o
docente age com intencionalidade educativa, de forma a promover uma acao adequada, que
envolva as criancas num processo significativo de aprendizagem, de forma a adaptar-se a

diferentes situacdes presentes no decorrer da sua prdtica (Estrela, 1994). Neste sentido, como
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defendido no Decreto-Lein? 240,/2001, de 30 de agosto, referente ao perfil duplo do Educador e
Professor do 12 Ciclo, o profissional da educacao desempenha a “funcao especifica de ensinar,
pelo que recorre ao saber proprio da profissao, apoiado na investigacao e na reflexao partilhada
da pratica educativa” (artigo 3¢, ponto I, alinea a). Ao desempenhar o papel supramencionado, o
profissional de educacao pratica uma atividade autorreflexiva, sendo, através da reflexao e
investigacao, possivel o enriquecimento da formacao docente e da pratica educativa.

No que diz respeito a area da investigacao socioeducativa, apresenta-se uma enorme
variedade de metodologias, sendo que cabe ao docente a selecao ponderada e sustentada em
funcao do problema que este pretende resolver. No que concerne a PES, ao longo do
desenvolvimento da acao educativa, ocorreu uma valorizagao e aproximacgao a Metodologia de
Investigacao-Acao (MIA). A MIA tem por base um processo dinamico e ciclico (Coutinho et al.
(2009), com base nos momentos de observacao, planificacao, acao, reflexao e avaliacdo (Carr &
Lemmis, 1986, citados por Oliveira & Serrazina, 2002), que progridem de forma continua.

No que concerne a observacao, o observador caracteriza-se por participante, inserindo-
se no contexto, tomando parte das vivéncias do grupo observado. Deste modo, a observacao
proporcionou um contacto mais direto com o objeto de estudo, o grupo de criancas observado,
fomentando e desenvolvendo uma andlise sobre as dinamicas do mesmo. Neste sentido, o
processo de observacao realizou-se, de forma progressiva e gradual, ao longo de toda a PES,
interagindo, diretamente, com os grupos de criancas observados em ambas as valéncias
anteriormente identificadas. Importa, entao, referir que a observacao permitiu a recolha de dados
e, consequentemente, o registo dos mesmos, tanto no diario de formacao, como nas notas de
campo e grelhas de observacao do contexto, maioritariamente marcadas pelos registos
audiovisuais, pelo suporte de imagem ou video, auxiliares na analise mais aprofundada das
situacdes observadas. Por conseguinte, a observacao tratou-se de uma das fases de maior
importancia, uma vez que permitiu conhecer as crian¢as dos grupos, que influenciaram todos os
momentos de planificacdo (Estrela, 1994), sendo que contribuiu para a fundamentacao da
intervencao pedagdgica da diade.

Através da observacao realizada, apds uma reflexao sobre os dados registados, foi
possivel observar e identificar os conhecimentos prévios, interesses, motivacoes e, da mesma

forma, as necessidades e fragilidades das criancas pertencentes ao grupo. Desta forma, a

observacao cuidada é fundamental para a realizacao de uma planificacao de acordo com os
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interesses e principais necessidades das criangas. A planificacao trata-se, entao, de um tracar de
objetivos, refletidos na proposta da sequéncia de certas atividades, apoiadas pelas decisoes
pedagdgicas, onde a transversalidade de saberes é privilegiada e associada com a organizagao
do espaco, dos materiais, do grupo e dos responsdveis pela sua dinamizacao (Diogo, 2010).

No que as planificagdes desenvolvidas em contexto de estagio na PES diz respeito, no que
concerne a EPE, estas eram realizadas semanalmente, pelo par pedagdgico em colaboragao com
a educadora cooperante, com o principal objetivo de tomar decisdes pedagdgicas adequadas ao
grupo em questao, considerando as necessidades, interesses e aprendizagens ja adquiridas pelo
grupo de criancas. Neste sentido, nos documentos relativos as planificagcdes, encontravam-se
descritos os objetivos de desenvolvimento e de aprendizagem, bem como uma tabela organizada
com o conjunto de propostas de acdes, e uma descricao das decisdes pedagdgicas tomadas,
apresentado as dreas de conteldo, a organizacao do espaco, das materiais e do grupo, definindo
os responsaveis pela dinamizacao de cada uma das atividades. Importa referir aimportancia de
um campo de observacdes na planificacao, auxiliares na reflexao sobre a evolugao sofrida ao
longo de todo o processo percorrido desde a primeira planificacao, até a dltima.

Relativamente ao 12 CEB, as planificacoes eram desenvolvidas em colabora¢ao com a
professora cooperante, de uma forma gradual, considerando que, numa fase inicial, foi planeada
apenas uma manha, passando para um dia inteiro, evoluindo para os dois dias, trés dias e, por fim,
os quatro dias de estdgios semanais. Importa mencionar a contribuicdo da supervisora
institucional, uma vez que o facto de referir o seu parecer sobre todas as planificacoes realizadas
permitia uma evolugao no que a planificagao, no decorrer de toda a pratica, diz respeito. Deste
modo, a planificacao apresentava, primeiramente, uma contextualizacdo e alguns dos principais
objetivos a atingir no desenvolvimento das acoes educativas. Assim, importava desenvolver um
mapa de articulacao curricular, onde estavam definidos os dominios representados na
planificacao, sequida da apresentacao dos descritores do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, bem como dos objetivos descritos nas Aprendizagens Essenciais das
diferentes areas curriculares a abordar. Por fim, organizavam-se os momentos da planificagcao
numa tabela, onde estavam descritas, de forma clara, as atividades a desenvolver, bem como os
recursos necessarios, os horarios definidos e, ainda, o modo de avaliacdo (sendo esta através da

participacao, trabalhos desenvolvidos e grelhas de observacao das aprendizagens).
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Embora a planificacao se apresente como um documento que prevé um conjunto de
propostas, esta define-se com um cardter flexivel, uma vez que depende de sugestdes de todas
as criancas, de situacdes imprevistas (Lopes da Silva et al., 2016) ocorridas ao longo de todo o
momento da acao, identificado como a terceira fase do processo. O momento da acao representa,
desta forma, a concretizacao das atividades e acOes planeadas anteriormente. Torna-se
fundamental informar que, tanto no contexto da EPE, como no 12 CEB, o par pedagdgico procurou
que esta acao fosse caracterizada por um fio condutor, de forma a promover aprendizagens
significativas.

Intrinsecamente articulada com a acao, a reflexao esteve presente ao longo de todo o
percurso realizado na PES, permitindo uma analise critica sobre as praticas observadas e
realizadas ao longo de todo o processo. Desta forma, importa referir as trés etapas da reflexao a
ter em consideracgao: a reflexao para a acao, a reflexao na acao e a reflexao apds a acao (Schon,
2000). A primeira, ocorria nos momentos prévios a acao e, associada a ela, surgiam os guides de
pré-observacao e, igualmente, as planificacoes, que permitiam prever e planear situacoes,
definindo-se estratégias, objetivos e recursos a utilizar. Neste sentido, os guides de pré-
ohservacao permitiam organizar, estruturar e definir o pensamento sobre as ac6es a desenvolver,
e reconhecer fragilidades ou dificuldades que pudessem surgir no momento da prética. Assim, a
informacao recolhida possibilitava a antecipacao de determinadas situacdes-problema e a
resolucao das mesmas. A reflexao na acao acontecia durante a pratica educativa, quando,
tomando partido do caracter flexivel da planificacao, havia a necessidade de reformular e
reorientar uma tarefa previamente proposta. Estes momentos de reflexao, aquando de situacoes
espontaneas e imprevistas, orientam a acao futura do profissional de educacao (Oliveira &
Serrazina, 2002). Por fim, a reflexdo apds a acao respondia a uma andlise critica feita posterior a
pratica, onde estao presentes dois distintos tipos de registo. Primeiramente, identifica-se o didrio
de formacao que demonstrava uma reflexao mais pessoal do trabalho desenvolvido e que, apesar
de ser produzido individualmente, apresentava registos que surgiam dos momentos de partilha
entre o par pedagdgico e a orientadora cooperante, fundamentais para uma reflexao critica mais
aprofundada. As narrativas, tanto individuais como colaborativas, que promoveram momentos de
reflexao sobre as competéncias e praticas pedagdgicas da discente, bem como a consciéncia das
aprendizagens adquiridas, tal como dos competéncias e conhecimentos a ser desenvolvidos

(Reis, 2008). Quanto as narrativas individuais, estas permitiram a organizacao e reflexao sobre
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as acoes pedagagicas desenvolvidas, no ambito de desenvolver melhorias nas praticas, de forma
a aprender e reconstruir a forma de pensar (Rabelo, 2011). No que concerne as narrativas
colaborativas, estas permitiram uma transformacao da pratica pedagdgica, no sentido em que
promoveram a ‘pratica de reflexao partilhada (.) como estratégia formativa, visando
compreender o significado que cada um atribui a ac¢ao do outro, procurando conhecé-lo no modo
como pensa e interpreta a experiéncia vivida” (Van Manen, 1990, citado por Ribeiro et al., 2007),
possibilitando a co-construcdo de saberes profissionais num espaco de crescimento para todos
os intervenientes.

De igual forma, importa valorizar os comentdrios criticos obtidos nos momentos de
reunidao apos a pratica supervisionada, e nos feedbacks obtidos através das narrativas, grelhas de
planificacao e guides de pré-observacao, que permitiram uma evolucao gradual nas praticas
pedagdgicas, cada vez mais adequadas e com uma maior e mais precisa intencionalidade
educativa. A reflexao torna-se, deste modo, um ponto fundamental na evolucao da pratica de
qualquer docente.

Articulada com a reflexdo, a avaliagdo surge desenvolvida de forma constante, regular e
sistematica, considerando a importancia do envolvimento da crianca neste processo, de modo a
relatar “o que fez, como e com quem, como poderia continuar, melhorar ou fazer de outro modo,
tomando, assim, consciéncia dos seus progressos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 16). Assim, a
crianca assume um papel ativo no percurso da construcao dos seus conhecimentos e
aprendizagens, consciencializando-se, nao s6 das suas fragilidades, mas também das suas
principais conquistas. Como identificado anteriormente, no capitulo |, o processo de avaliacao é
distinto nas duas valéncias identificadas (a EPE e 0 12 CEB). No que concerne a EPE, a avaliacao é
formativa e continua, nao envolvendo “nem a classificagao da aprendizagem da crianca, nem o
juizo de valor sobre a sua maneira de ser” (Lopes da Silva et al., 2016), uma vez que se centra na
documentacao do processo, através dos portefdlios e dos registos das criancas, e na reflexao da
sua aprendizagem, de modo a valorizar 0S seus progressos e as suas experiéncias de
aprendizagem. No que diz respeito ao 12 CEB, a avaliacao contempla trés distintas modalidades,
sendo estas: a avaliacao diagndstica, realizada em todos 0s momentos considerados oportunos,
com a definicao de planos didaticos e de estratégias adequadas no ambiente educativo como
principal objetivo; a avaliacao formativa, de cardcter continuo e sistematico, permite que qualquer

interveniente da acao (professores, alunos e encarregados de educacao) obtenha informacao
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sobre o desenvolvimento de ensino e da aprendizagem da crianca, com vista ao ajustamento, se
necessario, de estratégias a desenvolver; por fim, a avaliacao sumativa requer a formulacao de
uma reflexao global sobre a aprendizagem realizada pelos alunos, no decorrer de um certo
periodo de tempo, com vista na classificacdo e na certificacao (Decreto-Lei n2 17/2016, de 4 de
abril).

Em jeito de conclusao, torna-se fulcral referir a importancia da MIA como ponto de
articulacao entre saberes tedricos e prdticos que contribuiram para o crescimento pessoal e
profissional do par pedagdgico, uma vez que promoveu o desenvolvimento do espirito e reflexao

critica.
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3. CAPITULO Ill - DESCRICAO, ANALISE E REFLEXAO
DAS ACOES DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS
OBTIDOS

“Ha sempre um momento na infancia em que se abre a
porta que deixa entrar o futuro.” (Green, s/d, citado por

Oliveira-Formosinho et al., 2013, p. 5).

No decorrer de todo o processo de ensino e de aprendizagem, é essencial desenvolver
acoes pedagagicasinovadoras, fundamentadas na articulacao entre questoes do enquadramento
tedrico e legal — identificados no Capitulo | — e as caracteristicas do contexto educativo e do grupo
de criancas, bem como a metodologia de investigacao praticada, a MIA — referidas no decorrer do
Capitulo II.

No seguimento do supramencionado, importa referir que o presente capitulo se organiza
em dois subcapitulos, sendo que o primeiro surge relacionado com o estagio desenvolvido na
valéncia da EPE e o sequndo remete para a experiéncia no 12 CEB, valorizando o feedback das
criancas, das orientadoras cooperantes e das supervisoras institucionais que resultou durante ou

apos as acoes pedagdgicas realizadas.

31 0 PERCURSO DESENVOLVIDO NA EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

O presente subcapitulo apresenta a descricao e andlise, com caracter critico, das acoes
desenvolvidas na PES correspondentes a valéncia da EPE. Neste sentido, importa referir que as
acoes desenvolvidas com o grupo acompanhado ao longo das dez semanas da pratica educativa
foram realizadas partindo das necessidades, interesses e dos conhecimentos prévios das
criancas, elucidados no Capitulo Il do documento, valorizando a importancia dos momentos de
observacao e de reflexao no decorrer de toda a prética educativa, no ambito do desenvolvimento
de planificacbes que vao ao encontro das expectativas das criancas do grupo, no sentido de

desenvolver uma pratica pedagdgica integrada e adequada ao grupo, potenciadora de
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aprendizagens significativas, articuladas com as orientagdes previstas para a EPE (elencadas no
Capitulo ).

Na impossibilidade de apresentar todas as acoes dinamizadas na Sala dos Pequenos
Artistas, apresentam-se algumas das acoes desenvolvidas ao longo da PES, nomeadamente, a
construcao do Quadro das Presencas, 0 Jogo da Meméria Sonora, o Xilofone de Agua — sendo que
os dois tltimos estao inseridos no projeto “0 Orelhudo e os Instrumentos Musicais” (descrito no
presente subcapitulo) — e, ainda, se apresenta uma saida especial ao meio envolvente. O outro
elemento do par pedagadgico descreve e reflete sobre a constru¢cao do Mapa de Aniversarios, a
atividade correspondente a leitura da histdéria musicada "0 Pedro e o Lobo”, 0 jogo de tabuleiro “O
Piano Curioso” — presentes no projeto supramencionado — e, por fim, a saida ao exterior para
celebrar “As Janeiras”. Encontra-se, comum aos dois relatdrios do par pedagdgico, a descricao e
reflexao da atividade e da dramatizacao da histéria musicada “O Pedro e o Lobo”, sendo estauma
composicao musical de Sergei Prokofiev — atividade presente aquando do desenvolvimento da
fase IV do projeto elucidado.

Numa fase inicial, correspondente as duas primeiras semanas de estdgio em contexto da
EPE, o par pedagdgico incidia a sua acao no processo de observacao, contudo, tratava-se de uma
observacao participante, uma vez que caracterizava um periodo de interacdes entre o
investigador (a diade) e os sujeitos (as criancas), que incluia o observador no contexto na vida do
grupo, de modo a partilhar diferentes experiéncias (Bogdan & Taylor, 1975, citado por Fino,2003),
pois as dinamicas da sala levaram a construcao do quadro das presencas — um instrumento de
pilotagem defendido pelo modelo curricular MEM - com um pequeno grupo de criancas

1

necessidade que surgiu de um elemento do grupo que referiu Sabes o que falta, professora? Um quadro
das presencas para sabermos quem nao veio a escola. Podemos fazer um como tinha na minha antiga sala

[referindo-se & instituicdo que tinha frequentado no ano letivo anterior] (MJ). O didlogo que surgiu apds a
sugestao mencionada, permitiu compreender a necessidade, sentida pelas criancas, de organizar
ideias, estratégias e raciocinios através de representacoes escritas, realizadas pelas mesmas
(Castro & Rodrigues, 2008, citado por Mascarenhas et al., 2020).

Deste modo, no que a construcao do quadro das presencas diz respeito, afirma-se que
esta ocorreu em diferentes fases. Primeiramente, importa referir que, individualmente, cada uma

das criancas desse pequeno grupo fez um rascunho do que, para si, seria 0 quadro das presencas,
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com o principal objetivo de,num momento em grande grupo, expor os seus desenhos e apresentar
as suas ideias.

No momento de discussao em grande grupo, apds entender que uma tabela de dupla
entrada seria a estrutura mais adequada para o grupo marcar as suas presencas, uma das
criancas questionou como € que seriam identificados os dias da semana, uma vez que apenas um
elemento do grupo sabia ler. Neste sentido, surge a necessidade de representar graficamente os
dias da semana, identificando-os com uma das atividades de cada um desses dias — sequnda-
feira, corresponde ao dia das novidades; terca-feira, é caracterizada como o dia da educacao
fisica; quarta-feira, o dia do conto; quinta-feira, o dia da danca e/ou do yoga; e, por fim, a sexta-
feira é identificada como o dia de finalizacao e organizacao dos trabalhos desenvolvidos ao longo
da semana. Além do mencionado, outra das criancas questionou como seriam identificadas as
criancas, ou seja, como seriam escritos 0s nomes, sendo que a resposta foi encontrada por uma

das criancas do grupo:
Podemos escrever pela ordem do alfabeto: primeiro quem se chama por A. E depois acho que vem 0 B...(SA)

EusounoB (BA)

E o chefe podia ser por ordem, também: primeiro o A, depois o B. Acho uma boa ideia! (SA)

Uma vez definida a estrutura, passou-se para a concretizacao do quadro, resultando no

demonstrado na Figura 8.
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Figura 8 - Quadro das presencas construido pelas criancas da Sala dos Pequenos Artistas.
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Assim, restava identificar as representacdes que seriam feitas no quadro, de forma a
identificar a presenca ou a falta de um dos elementos do grupo. Neste sentido, surgiram vdrias

sugestoes por parte das criancas do grupo

Jd seil Podemos utilizar as cores verde e vermelho. (MS)

0 verde podia ser uma bolinha para marcar a presenca e o vermelho pode ser uma cruz para marcar a falta. (FA)
Mas como é que quem falta pode marcar a falta? (MM)

Podia ser o chefe do dia a marcar a cruz no lugar do menino que falta... (FA)

NGs podiamos, também, identificar o chefe no quadro, com uma bolinha de outra cor. (DM)

Boaideia! De que cor acham que podia ser essa cor? (Orientadora Cooperante)

Eu acho que podia ser azul. Concordam todos? (MS)

Na situacao acima descrita, observa-se o espirito colaborativo, articulado com a
valorizacao das ideias e opinides das criancas do grupo, de forma a permitir a resolucao de
problemas e a viver democraticamente no grupo sem esquecer as necessidades e interesses de
todas as criancas.

Apds a segunda semana de estdgio no contexto da EPE, o par pedagdgico iniciou,
juntamente com a orientadora cooperante e a educadora da outra sala de atividades da
instituicdo, a planificacao da semana seguinte, para a sala de atividades dos Pequenos Artistas.
Neste sentido, apGs observar o interesse caracteristico do grupo pela mdsica (tanto na
interpretacao de diferentes canc6es, como na curiosidade de conhecer mais sobre os
instrumentos musicais), o par pedagdgico apresentou a sugestao da audicao diaria do Orelhudo,
uma plataforma online criada pela Casa da Musica, que apresenta como principal objetivo
possibilitar a audicao de diferentes temas musicais, para que fosse promovido o contacto com
diferentes géneros musicais, diversos sons e instrumentos e,no mesmo sentido, variados autores
e compositores.

O primeiro contacto com o Orelhudo foi caracterizado pelo prazer que as criancas
demonstraram aquando da audicao do tema musical, apresentando um ponto de interesse nas
caracteristicas sonoras e, do mesmo modo, fisicas dos instrumentos musicais ouvidos. No
seguimento das audicGes sonoras sugeridas na restante semana, o interesse e motivacao das
criancas foi aumentando, procurando sempre saber mais sobre o0 novo género musical ouvido, 0s
instrumentos presentes e, também, a nacionalidade do compositor.

Consequentemente, considerando a importancia da MTP como estratégia pedagdgica,

desenvolveu-se o projeto “0 Orelhudo e os Instrumentos Musicais”. Como pressuposto pela MTP
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(Vasconcelos, et al., 2012), numa primeira fase, formulou-se um tépico a investigar — sendo que
este recai sobre os instrumentos musicais e as suas caracteristicas — e partilharam-se os
conhecimentos prévios das criancas sobre o tdpico identificado, registando-os, de modo a
entender de que forma é que o tema pode ser explorado. No seguimento do enunciado, o par
pedagdgico promoveu um momento de contacto direto e exploracao livre de um conjunto de
varios instrumentos musicais de diferentes familias (familia dos sopros, das cordas e da
percussao), com o principal objetivo de promover o conhecimento de algumas das suas
caracteristicas, tanto fisicas, como sonoras.

No que concerne a sequnda fase do projeto apresentado — correspondente a planificagao
e desenvolvimento do trabalho (Vasconcelos et al., 2012) —, foram planificadas tarefas e definidos
recursos (tais como os instrumentos musicais, os livros sobre a musica presentes na sala de
atividades e o computador), proporcionando a realizagdo de um novo mapa concetual, com base
na questao “O que queremos saber dos instrumentos?”, correspondente ao que ainda havia por
descobrir, de modo a desenvolver adequada e coerentemente o projeto.

No que a fase da execucao (fase 3 da MTP) diz respeito, foram desenvolvidas diferentes
acoes pedagogicas com o principal foco no subdominio da Mdusica, explorando, ndao s os
instrumentos musicais, bem como outras caracteristicas referentes ao mesmo tema,
desenvolvendo, de igual forma, uma articulacao com diferentes dreas de contetdo, que resulta
numa transversalidade de saberes. Assim, importa referir como exemplo, o desenvolvimento de
contetidos presentes na Area de Formacdo Pessoal e Social e na Area de Expressdo e
Comunicacdo, nomeadamente, no Dominio da Educacao Artistica (no subdominio das Artes
Visuais e no subdominio do Jogo Dramético/ Teatro), no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita e no Dominio da Matematica.

Neste sentido, a primeira acao descrita e analisada no presente relatdrio baseia-se num
jogo de memoaria sonoro. Num primeiro momento, foram apresentadas a um pequeno grupo de
criancas um conjunto de garrafas de iogurte (reutilizadas do lanche das criangas) lavadas e sem
os rotulos, paraque fosse possivel decorar cada umadas garrafas, através do desenho, da pintura,
entre outros processos, fomentando “o prazer [das criancas] em explorar e utilizar diferentes
materiais que lhes sao disponibilizados para desenhar ou pintar (.) [alargando] as suas
experiéncias, de modo a desenvolverem a imaginacao e as possibilidades de criacdo” (Lopes da

Silva et al., 2016, p. 49). Assim, através da experimentacao, surgiram producdes pldsticas que
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promoveram o desenvolvimento de diferentes capacidades expressivas e criativas, no ambito

das artes visuais (Figura 9).

Figura 9 - Producoes pldsticas para o desenvolvimento do Jogo da Memdria Sonoro.

Apds a criagao das maracas suficientes para a realiza¢ao do jogo, com recurso a diversos
materiais (cascas de nozes, massas, arroz, hotoes e pregos) disponibilizados pelo par pedagdgico,
0 pequeno grupo de criancas construiu pares de garrafas que produzissem o mesmo som,

concluindo que

Para ser um par, precisamos de duas garrafas... (LJ)

Nestas duas garrafas coloquei pregos. Vamos ouvir se faz 0 mesmo barulho... [abanando as garrafas, uma de cada
vez] Que estranho! Nao fez o mesmo barulho, mas as duas tém pregos. (MS)

Eu acho que para fazerem o mesmo som, precisas de pr o0 mesmo nimero de pregos. Por exemplo [coloca duas
massas numa das garrafas], nesta garrafa coloco duas massas. E nesta [coloca duas massas noutra garrafa] coloco

mais duas massas [abanando-as para confirmar o som produzido por ambas] (LJ).

Depois de verificar que o som produzido era igual, as restantes criancas do grupo
concluiram que o som apenas seria 0 mesmo se colocassem as mesmas quantidades e a mesma

qualidade do material no par das garrafas:

Olha, nesta garrafa, coloquei duas cascas de noz. Serd que o0 som é igual a garrafa das duas massas? (AF)
Porque nao experimentamos? (Estagidria MV)

[A crianca abana uma garrafa com duas cascas de noz. De sequida, abana a garrafa com duas massas.]

Nao. L& por ter duas [quantidades do materiall, no quer dizer que o som é igual. (AF)
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Finalmente, apds colocarem os materiais selecionados no interior das maracas, foi
realizado o jogo, em grande grupo. Primeiramente, as maracas foram organizadas de forma a
estarem de facil acesso a todas as criangas, para que todos os elementos do grupo tivessem as
mesmas oportunidades de jogo. Cada uma das criancgas, na sua vez de jogo, teve a oportunidade
de ouvir o som produzido por duas garrafas, identificando se estas teriam o mesmo material, ou
nao e, consequentemente, se produziam o mesmo som.

No desenvolvimento da atividade, foram observadas distintas situacoes de frustracao e
insucesso. Numa situacao inicial, a BL, na primeira ronda do jogo, informou o par pedagdgica e a
educadora que nao queria jogar, sem justificar a sua decisao, mesmo que solicitada. Apds todas
as criancas participarem e, consequentemente, o nimero de garrafas diminuir, a BL prontificou-
se a selecionar duas maracas/garrafas distintas, identificando que estas representavam o par
uma da outra.

Neste sentido, sentiu-se necessidade de refletir cuidadosamente, com o auxilio da
orientadora cooperante, o par pedagdgico entendeu que, numa primeira fase, a BL demonstrou
receio em errar e, dessa forma, precisar de lidar com a frustracao do insucesso; e que, numa fase
seguinte, a BL, uma vez que estava certa da escolha a fazer, participou na atividade com
motivacgao e interesse.

Na segunda situacao observada, a questao reconhecida nao foi o receio do insucesso,
mas, sim, a frustracao de uma das criancas — o AF — que, anteriormente, havia decorado as
garrafas que, coincidentemente, pertenciam ao mesmo par. Quando o AF percebeu que outra das
criancas adivinhou o par correspondente as garrafas decoradas pelo AF, guardando-as no seu
colo (durante essa ronda), o AF comecou a chorar e justificou que Aquelas eram as minhas garrafas. Eu
estou feliz que ele tenha adivinhado, mas eu queria guarda-las sé para mim. (AF)

Nao obstante, a realizacao do jogo promoveu momentos de trabalho colaborativo e
cooperativo entre as crian¢as do grupo, uma vez que uma maioria demonstrava vontade e
disposicao para ajudar o colega a encontrar o par de garrafas indicado. No exemplo a seguir
apresentado, é referido um desses momentos, aliado a partilha de conhecimentos musicais
obtidos anteriormente:

[uma das criancas seleciona duas garradas] Eu acho que estas duas sdo o par uma da outra, mas nao tenho bem a
certeza. (MM)
Hm, nao sei se os sons sao muito parecidos. Lembra-te que existem sons agudos e graves. Eu acho que sao

diferentes...(MS)
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Importa referir que as garrafas/maracas ficaram expostas najanela da sala de atividades,
junto da area da biblioteca e da casinha, ao alcance de qualquer crianca, de forma que estas
pudessem ser, novamente, utilizadas, tanto na recriacao do jogo, como em atividades livres e
jogos espontaneos.

No sentido de refletir sobre o desenvolvimento da acao pedagdgica supramencionada,
com vista a evoluir na prética docente, conclui-se que o jogo realizado podia ter sido organizado
em diferentes fases: por exemplo, comecar o jogo com apenas quatro pares de maracas, com
vista a aumentar, progressivamente, o nimero de garrafas, para simplificar a identificacao dos
pares; ademais, poder-se-ia acrescentar a variante de descrever os sons produzidos (com

nou "o

conceitos musicais como “grave”, “agudo”’, “forte” e “piano”), com o objetivo de identificar o
material que produz o som ouvido.

Outra das acoes desenvolvidas aquando da fase Ill do projeto denominou-se de Xilofone
de Agua, e surgiu no sequimento do jogo “O Piano Curioso”, apresentado no Relatério de Estagio
do outro elemento do par pedagdgico. Deste modo, hum momento inicial, a atividade foi
apresentada em grande grupo, colocando a questao “Vocés lembram-se do desafio que o
Orelhudo nos prop06s?” sendo que, apds resposta positiva do grupo de criancas, explicando que o
desafio proposto, no jogo desenvolvido previamente, foi o de criar um Xilofone de Agua, deu-se a
apresentacao dos materiais necessdrios para a realizacao do xilofone. Primeiramente, foi
explicado que seria necessario um conjunto de sete recipientes de vidro, sendo que as criancas
foram questionadas sobre o que conheciam que tivesse o nimero 7. Inicialmente, as criancas
identificaram nimeros como o 77, 0 27 e 0 37. No entanto, uma das criancas do grupo, lembrou-
se que
Os dias da semana sao sete: sequnda, terca, quarta, quinta, sexta, sdabado e domingo [enquanto levantava os sete
dedos da mao, respetivamente]. (MS)

Boa! E 0 que é que vocés gostam muito de desenhar que também tem sete..? (Estagiaria MV)

Sete cores. E o0 arco-iris. (BL)

Exatamente! E o que é que aprendemos outro dia que existe, tamhém, sete vezes? (Estagiaria MV)

[Comeca a cantarolar uma cancao conhecida pelo grupo] Sete sao as cores do arco-iris e sete sdo as notas musicais...
Sao as notas musicais! (DM)

Jd seil Sao sete frascos para cada um ser uma nota musical diferente: dd, ré, mi, f4, sol, Id e o si. (ML)

De seguida, com o objetivo de estimular as criancas a sugerir como seriam produzidos os
diferentes sons referentes as notas musicais, a estagidria perguntou ao grupo que material devia

ser utilizado nos diferentes recipientes.
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Jd sei como podemos fazer os sons, temos de colocar dgua nos recipientes. (AF)

E exatamente isso! Mas, olhem, acham que podemos colocar a mesma quantidade de 4gua em todos os recipientes?
(Estagidria MV)

Nao. Temos de encher com diferentes quantidades de agua: no primeiro, colocamos um pougquinho, no segundo, mais
um pouco, no terceiro, ainda mais e assim... (AF)

Isso quer dizer que vamos ter de aumentar a quantidade de dgua consoante os nossos recipientes? (Estagiaria MV)
Sim, vamos acrescentando sempre um pouco de dgua, até encher os sete frascos com sete quantidades diferentes.
(AF)

Uma vez entendida a questao das quantidades de dgua, as criancas sugeriram que, com o
auxilio das tintas das cores primarias — ciano, amarelo e magenta — (materiais, também,
fornecidos pelo par pedagdgico) podia ser construido um arco-iris. Neste sentido, o grupo de
criancas foi organizado em trés pequenos grupos. Com as divisoes jd estruturadas, cada pequeno
grupo construiu o seu xilofone de dgua, também denominado, por algumas das criancas, de arco-
iris musical.

Num momento inicial, as criancas decidiram, em grupo, as quantidades de dgua a utilizar

em cada um dos frascos (Figura 10)

Lembram-se como o AF explicou tao bem que deviamos encher os frascos? Entao, quanta quantidade de dagua
consideram necessaria para este primeiro frasco? (Estagidria MV)

Podemos encher esta caneca [aponta para uma caneca também pertencente a lista de materiais necessérios] e
colocd-la no frasco. [A crianga enche a caneca e deposita a dgua para dentro do frasco.] Podemos ouvir o som que

faz? (AF)

A

Figura 10 - Fase 1da atividade Xilofone de Agua: crianca a encher o frasco com a dgua.
Apds a exploracao do som produzido, a crianca acrescenta que no segundo frasco, colocamos

uma caneca mais uma caneca. Duas canecas. (AF). Importa referir todas as criancas do pequeno grupo
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demonstraram um grande interesse em acompanhar as quantidades necessarias para cada um
dos frascos. Ademais, menciona-se a promocao do desenvolvimento de autonomia e
independéncia nos momentos onde as criangas realizavam as acoes de encher a caneca e vira-la
para o frasco, individualmente.

Nasegundafase da construcao do xilofone, realizaram-se as misturas de tintacom a agua

ja colocada no frasco

Agora vamos poder colocar a tinta na dgua que estd no frasco. Eu quero o azul. (AF)
Eu queria laranja, mas nao temos essa cor. (MJ)

E simples, juntas o vermelho com o amarelo e d& o laranja. Podemos experimentar? (LM)

No sentido de analisar a atividade desenvolvida, importa referir que, além de desenvolver
contetdos relacionados com o subdominio da Musica, o grupo de criangas desenvolveu conceitos
relativos & Area da Expressdo e Comunicacao, no dominio da Educac&o Artistica (no que concerne
ao subdominio das Artes Visuais) — nos momentos da mistura de cores — e no dominio da
Matematica — no ato de encher os frascos com diferentes medidas de agua. Ressalva-se, assim,
a aprendizagem pela acdo, uma vez que em todas as fases (do desenvolvimento da atividade)
estd presente a experimentacao, com vista a tornar visivel, tanto os problemas, como as solucdes
—indo ao encontro da ideia da aprendizagem pelo erro, defendida por Maria Montessori, uma vez
que a propria exploracao dos materiais possibilita a testagem da veracidade das premissas
criadas pelas criancas, obtendo, autonomamente, conclusées.

Além do elucidado, refere-se que a estratégia de gestao do grupo, organizadas em
pequenos grupos, permite que cada crianca desenvolva o sentido de responsabilidade (na toma
de diferentes decisdes e escolhas), com vista de corresponder as necessidades e fragilidades da
mesma, valorizando os momentos de reflexdao e andlise sobre novas descobertas e
conhecimentos.

Apds arealizacao dos xilofones de agua, um pequeno grupo de criangas sugeriu a criagao
de diferentes partituras, com uma musica criada pelas criancas, para oferecer de prenda ao
Orelhudo e ao Pai-Natal. Deste modo, num momento inicial, as criancas exploraram os sons
produzidos pelo Xilofone de Agua, identificando os seus sons preferidos e realizando pequenas
sequéncias de som. Seguiu-se, assim, o registo dessas sequéncias de som criadas: as criancas
representavam, através de uma bola da cor da nota identificada no xilofone, as sequéncias de
sons criados, ilustrando as dinamicas, forte ou piano, com bolas de maior ou menor dimensao,

respetivamente.
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Por fim, refere-se que a atividade do Xilofone de Agua se desenvolveu no dia da
ohservacao em contexto, onde esteve presente a supervisora institucional, durante todo o
periodo da manha, resultando na possibilidade da reflexao pds-acao com a orientadora
cooperante, a supervisora institucional e o par pedagdgico.

0 momento da reflexao pds-acao permitiu a consciéncia da notdria evolucao desde a
primeira observacao supervisionada, tanto no que as dimensoes da educacao diz respeito, como
a postura do par pedagdgico, que demonstrou fugir ao caracter transmissivo (apresentado e
refletido na primeira intervencao supervisionada), evoluindo, de igual forma, nas competéncias
relacionadas com o trabalho colaborativo. Ao contrdrio da atividade realizada na primeira
ohservacao supervisionada, o grupo de criancas demonstrou curiosidade, prazer e envolvimento
no desenvolvimento da atividade proposta, reforcando que o cardcter ludico das acoes
pedagdgicas “podem proporcionar prazer, conflito, frustracao, realizacao e diversao, mas,
sobretudo, funcionam como estimulo ao desafiar, provocar o pensamento reflexivo da crian¢a”
(Vieira & Gomes, 2016, p. 31).

Finalmente, no ambito da Fase IV do projeto desenvolvido — a fase da divulgacao e
avaliacao (Vasconcelos et al., 2012) — desenvolveu-se uma nova leitura da histdria “O Pedro e o
Lobo”, com o principal objetivo de relembrar o enredo da histdria, as personagens presentes e,
consequentemente, os instrumentos a elas associados. Neste sentido, surgiu como sugestao de
duas das criancas do grupo a dramatizacao das criancas, sendo que outra crianca sugeriu a

apresentacao da mesma a Sala dos Sonhos, a outra sala da instituicao:

Podemos fazer um teatro com os sons! (L))
Fazemos um teatro! (FA)

Podemos apresentd-lo aos meninos da outra sala. (MS)

Neste sentido, desenvolveu-se um mapa mental, com vista na distribuicao das
personagens, consoante o desejo de cada crianca do grupo, resultando, deste modo, na seguinte
organizacao: trés criancas a representar a personagem Pedro; quatro criangas a representar o
Passaro; trés criancas a representar o Pato; trés criancas a representar o Gato; uma crianga como
avo do Pedro; trés criancas arepresentar o Lobo; trés criancas arepresentar os Cacadores. Quatro
das criancas consideravam ser importante completar o cenario, sugerindo que podiam ser
representadas as (trés) drvores da floresta e, ainda, a casa do Pedro e do Avé.

De seguida, uma das criangas sugeriu a realizacao dos aderecos para as personagens,

construidos por cada uma das criancas. Neste sentido, foram dispostos diferentes materiais, para
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que a criatividade e imaginacao da crianca fosse desenvolvida da forma mais individualizada e
auténoma possivel, promovendo a exploracao livre dos materiais disponiveis, resultando na
concretizacao do adereco que melhor se adequava a personagem a ser representada. Um dos
aspetos importantes a ressaltar, foi a ideia em conjunto das trés criancas que representavam o
Pedro, que sugeriram que cada um deles podia utilizar como adereco um violino, o instrumento
que representava o Pedro, na histéria musicada. Contudo, na impossibilidade de conseguir
encontrar trés violinos, foram utilizados outros dois instrumentos da familia da Cordas, um

Cavaquinho e um Ukulele.

0 Cavaquinho e o Ukulele sao instrumentos de cordas e sao pequeninos como os Violinos. Podiamos usda-los. A tinica
diferenca é que para tocar estes instrumentos nao precisamos daquele pauzinho... (LJ)
0 arco. (PP)

Neste sentido, ressalva-se o ambiente caracterizado pelo trabalho colaborativo e
entreajuda notdrio no desenvolvimento dos aderecos, uma vez que o grupo de criangas estava a
desenvolver uma s6 atividade, com o mesmo objetivo: apresentar o resultado final as criancas da
outra sala de atividades.

Aquando dafinalizacao de todos os aderecos necessarios para a dramatizagao da histdria,
foi proporcionada as criancas a liberdade de tomar decisoes relativas a algumas caracteristicas,
tanto fisicas, como sonoras, das personagens que cada uma representava, como, por exemplo, a
onomatopeia “piu” que os Passarinhos cantarolavam sempre que apareciam em cena, ou a
posicao caracteristica dos animais de quatro patas, para os Gatos e para os Lobhos.

Na dramatizacao, as criancas demonstravam entusiasmo para o momento da
apresentacao, embora o par pedagdgico e a educadora cooperante considerassem que faltava,
ainda, alguma preparacao. Neste sentido, questionou-se o grupo qual a melhor opcao: apresentar
na tarde daquele dia, ou preparar um pouco mais a dramatizacao, apresentando-a, apenas, na
semana seguinte — valorizando o papel ativo da crianca no processo de ensino e de aprendizagem,
permitindo a tomada de decisdes por parte da mesma. Em conjunto, o grupo demonstrou-se
motivado a apresentar o trabalho desenvolvido as criancas da Sala dos Sonhos, e a todos os
profissionais da equipa educativa presentes no espaco. Neste sentido, reforca-se que o jogo

dramatico
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desempenha um papel importante no desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si e do mundo,
no alargamento de formas de comunicagao verbal e nao verbal, ndo expressao de emogdes (..) e como meio

de reequilibrar os conflitos interiores da crianca (Lopes da Silva et al., 2016, p. 52).

Considerando a relevancia da reflexao durante e apds a acao, importa ressaltar algumas
fragilidades ocorridas no desenvolvimento da mesma: nomeadamente, no que concerne ao
cardcter musical da histdria. Aquando da distribuicao das personagens para a dramatizacao final,
uma das criangas sugeriu Ndés somos as personagens, a MD pode ler a histéria e a MV pode tocar os
instrumentos para fazer amusica (FA), considerando a utilizagdo dos instrumentos na leitura original da
histdria. Todavia, nao foi possivel adicionar estas questoes musicais a dramatizacao final, devido
auma gestao e organizagao do tempo com algumas fragilidades, uma vez que a preparacao para
a dramatizacao final foi apenas realizada na semana em questao. Além do supramencionado,
devido ao interesse demonstrado pelas criancas por uma das atividades desenvolvidas na
mesma planificacdo (a atividade das “Janeiras’), esta foi desenvolvida em dois momentos
distintos, impossibilitando uma preparacao mais profunda da dramatizacao final.

Embora o desenvolvimento da atividade supramencionada tenha sido maioritariamente
realizado no espaco interior, na sala de atividades (apés uma reorganizacdo da mesma), a
dramatizacao final realizou-se no espaco exterior da instituicdo, de modo a aproveitar todas as
suas potencialidades, tendo em conta a situacao pandémica atravessada.

Neste seguimento, importa referir que, no decorrer de todo o percurso da PES, o espaco
exterior adquiriu um papel essencial, nao s6 nos momentos de atividades livres e jogo
espontaneo, bem como em diversas atividades propostas pelo par pedagdgico. Este era dotado
de distintas caracteristicas fisicas que o tornavam um espaco repleto de estimulos positivos para
todas as criangas do grupo (como €é possivel verificar nos Capitulos | e II, referentes aimportancia
do espaco exterior e a caracterizacao do espaco exterior observado em contexto de estagio
desenvolvido no ambito da PES), nomeadamente: a parede sonora (uma zona do espaco exterior,
anteriormente, realizada por um grupo de estagidrias do ano anterior), constituida por
instrumentos musicais nao convencionais, maioritariamente, instrumentos de cozinha, um dos
maiores pontos de interesse das criancas; o parque, composto por um escorrega e um pequeno
baloico; e, por fim, a horta pedagdgica, cuidada pelas criancas dos dois grupos da EPE, onde eram
plantadas as sementes de algumas frutas, lequmes e flores trazidas, pelas criancas, para a
instituicao.
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Efetivamente,

A nossainfancia é profundamente marcada pelas experiéncias de contacto com a Natureza, (..) [uma vez que]
as memdrias de infancia ligadas a aventura e ao jogo com a Natureza dificilmente se esquecem. (..) E porisso

gue se torna muito importante brincar ao ar livre na infancia (Neto, 2020a, pp. 151-152).

Além das caracteristicas mencionadas, o espaco exterior da instituicao constituia, ainda,
0 espaco onde eram realizadas as sessoes de educacao fisica, quando as condicdes
meteoroldgicas assim o permitiam.

Além do espaco caracterizado no pardgrafo acima, importa, ainda, referir que houve uma
valorizacao do meio envolvente da Instituicao, ao qual foram realizadas trés visitas: a primeira
vez, foi realizado um passeio até ao Jardim da Estacao de Comboios, inserida no meio envolvente
da instituicao (descrita no presente relatdrio); duas saidas para celebrar “As Janeiras” (descritas e
analisadas no relatdrio do outro elemento do par pedagdgico).

No que a visita/passeio ao Jardim da Estacao de Comboios diz respeito, esta realizou-se
apar comogrupo de criancas da Sala dos Sonhos e arespetiva educadora, com o principal objetivo
de conhecer a zona envolvente da instituicao. Além do objetivo supramencionado, foi colocado o
desafio, as criancas, de recolher um certo nimero de elementos da Natureza observados no

jardim visitado: folhas de arvore, pedras, paus, flores, entre outros.

Antes do Corona Virus, nés iamos muitas vezes Ia fora parair buscar bocadinhos da Natureza para utilizar nos nossos

trabalhos para o Dia da Mae, o Dia do Pai, o Natal... (FA)
Neste sentido, foram possiveis abordar diferentes questoes neste pequeno passeio que
vao além das atividades livres e do jogo espontaneo, inseridas em diferentes dreas de interesse e

conteudo. Inicialmente, o grupo de criancas deparou-se com uma questao:
Alguém sabe ir até a Estacao de Comboios? Para que lado temos de ir? (Orientadora Cooperante)

Eu sei. Temos de ir para bhaixo e passar a passadeira. Eu sei isso, porque eu vivo para além da Estacao. (DC)

Esta primeira questao levou a que fossem relembrados conceitos relacionados com a
orientacao espacial, supondo a compreensao da posicao da crianca e do seu movimento,
nomeadamente, a nocao de lateralidade, de direcao, de localizacdo e de espaco. Nao obstante,
outros momentos da atividade referida promoveram o desenvolvimento desses mesmos

conceitos:

[depois de chegarmos ao Jardim da Estacao] Se olharmos com atencao para aquelas casas [e aponta] conseguimos

ver o telhado da minha. E bastante perto. (AF)

68



A minha fica mais longe que a tua, mas também é perto do comboio. (EC)

Isso quer dizer que vocés vivem Id para cima. Eu vivo para o lado contrario, para baixo. (DC)

Além das questdes matematicas relacionadas com a geometria acima referidas, também
foram desenvolvidos conceitos relacionados com a medida, em articulacdo com o
desenvolvimento da area do Conhecimento do Mundo, no que concerne aos elementos naturais

ohservados e recolhidos no Jardim a visitar:

Encontrei duas folhas, olha vé. Esta (levanta uma das folhas) é mais pequena do que esta. (MM)

Eu também encontrei duas. Sao as duas maiores do que as da MM. (AF)

Importa, deste modo, afirmar aimportancia do contacto com a Natureza, como forma de
sensibilizacao para a preservacao do ambiente e de todos os seus elementos naturais. Assim,
cada uma das criancas ficou encarregue de recolher do jardim alguns dos elementos naturais que
mais os interessavam, para, posteriormente, levar para a sala de atividades.

E fulcral mencionar, ainda, que o percurso de volta para a instituicao foi diferente do
realizado para chegar até ao jardim. Assim, quando regressou a escola, uma das criancas afirmou,
que Estou triste, mas também estou feliz. Gostei do jardim que vimos, mas quando viemos embora,
estdvamos muito perto da minha casa e nao fui tocar a campainha. Era sé subir mais uma rua e, depois,
virar a direita [disse enquanto representava, através de gestos, o que dizia]. Era o sequndo portao. (AF),
demonstrando a aquisicao de diferentes competéncias e o desenvolvimento de alguns dos
conceitos apresentados acima, tais como a orientacao espacial e a nocao de lateralidade e de
direcao.

Torna-se, entao, essencial informar que os elementos naturais recolhidos nesta pequena
visita ao meio envolvente, foram reutilizados dentro da sala de atividades, em momentos e areas
distintas: na Area das Ciéncias, onde, diversas vezes, as criancas analisavam as propriedades dos
elementos trazidos do exterior, com o auxilio da lupa, desenvolvendo capacidades relacionadas
com a Area do Conhecimento do Mundo, outras vezes, utilizavam os mesmos, para decorar o

“aqudrio” presente namesma drea

Com esta folha que trouxemos do jardim, vou alimentar o caracol que temos aqui no nosso aquadrio. (LJ)
Eu acho que ele ndo deve querer essa, porque estd seca. Eles s6 comem as folhas que estao boas para comer, as que

sao bem verdinhas e brilhantes. (M)

Importa, do mesmo modo, referir a utilizacao dos elementos recolhidos da Natureza nas
areas referentes as artes visuais, como, por exemplo, na construcao dos postais de Natal, como

havia referido a FA, antes de comecar a visita ao meio envolvente. No caso demonstrado, 0s paus
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recolhidos no jardim explorado auxiliaram na representacao dos ramos da drvore de Natal
construida pelas criancas.

Considerando todos os aspetos supramencionados, em jeito conclusivo, refere-se que as
experiéncias vivenciadas no contexto da EPE resultaram num processo evolutivo de
desenvolvimento de competéncias profissionais, nomeadamente no que concerne ao ciclo
reflexivo do educador, bem como na importancia do desenvolvimento do trabalho colaborativo —
com o par pedagogico, com a orientadora cooperante e restante equipa educativa e com a
supervisora institucional.

Tendo em conta a realizagcao de um projeto em torno dos interesses e necessidades do
grupo, reforca-se aimportancia do educador demonstrar o pensamento critico e a valorizagao do
papel da crianca, no ambito da construcao de um ambiente adequado ao desenvolvimento da

mesma, concluindo que

0 conhecimento é um processo que se realiza em grupo, que se alimenta das hipéteses, das teorias dos
conflitos com o outro, e avanca construindo saberes e identidades. (..) De facto, como defende Bruner, todos
0s processos mentais, incluindo a linguagem, tém uma base social, sendo assim cruciais as relacdes
interpessoais, e 0 seu desenvolvimento ocorrer também através da experiéncia (Malavasi e Zoccatelli, 2018,

pp.8-9)

3.2 OPERCURSODESENVOLVIDONO12CICLO DO ENSINO
BASICO

0 presente subcapitulo apresenta a descricao e analise, com cardcter critico, das acoes
desenvolvidas, no ambito da PES, na valéncia do 12 CEB, no decorrer da pratica educativa. Em
primeiro lugar, torna-se fulcral referir a importancia do processo ciclico e sequencial de
ohservacao, planificacdo, acao, reflexao e avaliacao, definido pela metodologia de investigacao
valorizada (a MIA, como identificado no capitulo anterior), valorizando os momentos de
ohservacao e reflexao durante todo o processo educativo. Neste sentido, importa mencionar que
as acoes desenvolvidas eram contextualizadas e fundamentadas nos interesses, capacidades,
necessidades e dificuldades das criancas, elucidados ao longo do Capitulo Il do presente
documento, procurando desenvolver planificacdes que vao ao encontro das expectativas das
criancas do grupo, e apresentavam uma sequencialidade em torno do mesmo mote: o projeto de
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sala desenvolvido em colaboracao com as criangas, “A Volta ao Mundo com os Pequenos
Turistas”.

Noinicio do estagio no ambito da PES, no contexto identificado, uma crianca perguntou se
vamos continuar a falar dos paises como com as outras professoras? [referindo-se ao projeto
desenvolvido pelo par pedagdgico anterior] (RM), questao esta que originou um debate realizado em
grande grupo, onde foi notdrio o interesse e curiosidade de todas as criancas da turma que
concordaram com o desenvolvimento deste projeto. Além do mencionado, importa referir que o
desenvolvimento do projeto cumpriu os objetivos propostos no projeto eTwinning (no qual a
turma participava), como referido pela orientadora cooperante, na pequena entrevista realizada

no ambito da avaliagao do projeto desenvolvido: 0 projeto eTwinning visa promover e incluir o interesse de
todas as criancas, dando a conhecer projetos envolvidos a nivel Europeu. Com este projeto [A Volta ao Mundo com os

Pequenos Turistas], as criancas ficaram a conhecer varios paises europeus e as suas culturas. Neste sentido, em
primeiro lugar, concretizou-se um mapa concetual, de acordo com os conhecimentos prévios das
criancas, maioritariamente, sobre os paises explorados no periodo escolar anterior, hem como os

paises que o grupo procurava explorar e descobrir mais (Figura 11).

Figura11 - Mapas concetuais: a esquerda, sobre os paises que ja conheciam; a direita: os paises que queriam

conhecer.

Remete-se, neste momento, para as duas primeiras fases da MTP, sendo que a primeira
corresponde a definicao do problema, e a segunda a planificacao e desenvolvimento do trabalho
(Vasconcelos, et al.,, 2012). Ainda na realizacao do mapa concetual, as criangas demonstraram um
interesse especifico por quatro principais caracteristicas a explorar em cada um dos paises, sendo
estas: os idiomas oficiais, os pratos tipicos, o Rei ou o Presidente e, por fim, os jogos

caracteristicos, sendo eles jogos ou brinquedos tradicionais, ou desportos origindrios do pais.
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Importa referir que, embora o mapa concetual tenha sido desenvolvido no quadro branco da sala
de aula, este foi recriado numa pequena cartolina com o principal objetivo de a afixar no quadro de
cortica da sala, permitindo o facil acesso de todas as criancas.

Neste sentido, importa revelar que o projeto supramencionado, embora promovesse 0
desenvolvimento e aquisicao de novas experiéncias, aprendizagens e competéncias nao
pertencentes ao curriculo definido para o 22 ano de escolaridade, enquadrava-se em alguns dos
objetivosidentificados nas AE da drea curricular do Estudo do Meio, nomeadamente: “Reconhecer

nou

influéncias de outros paises e culturas em diversos aspetos do seu dia a dia”, “Comunicar

conhecimentos relativos a lugares, regioes e acontecimentos” e “Localizar Portugal, na Europa e
no Mundo, no mapa” (Direcdo-Geral da Educacao, 2018a, pp. 7-8). Assim, considera-se essencial
0 “enriquecimento do curriculo com os conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam
para alcancar as competéncias” (Despacho n? 5908/2017, de 5 de julho, Artigo 29) e objetivos
gerais especificados nas planificacdes desenvolvidas pelo par pedagdgico.

No que concerne a terceira fase da MTP, relativa a fase da realizacao de experiéncias
diretas e da organizacao, selecao e registo da informacao obtida (Vasconcelos et al., 2012), foram
desenvolvidas distintas atividades, estruturadas sequndo uma sequencialidade: a cada semana
planificada era atribuido um pais, do interesse comum do grupo das criancas. Consequentemente,
definiram-se seis paises distintos a serem explorados no decorrer do projeto (Espanha, Itdlia,
Inglaterra, Estados Unidos da América, Alemanha e China).

Na impossibilidade de analisar e refletir sobre todas as atividades desenvolvidas no
ambito da PES, apresenta-se um quadro, onde se encontram sintetizadas as principais acoes
pedagdgicas desenvolvidas no ambito do projeto supramencionado (identificado na Figura 12).
Neste sentido, importarevelar que apenas se analisam trés das atividades apresentadas nafigura
seguinte,nomeadamente a audicao ativa da obra “The Carnival of Venice”, de Jean Baptiste Arban,
a audicao da histdria do naufrdgio do Titanic, com recurso a sonoplastia, bem como a realizagao
do Escape Room, em torno do itinerario do Titanic. Refere-se, ainda, que a selecao das acoes
pedagdgicas a descrever e analisar surgiu do facto de estas serem atividades que impactaram a

formacao e desenvolvimento do perfil docente.
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12 Viagem — Espanha 42 Viagem — Estados Unidos da América

» Oscares: Visualizagdo da curta-metragem Hair Love;
= Idioma espanhol: Exploracdo de QR Codes;
PowerPoint interativo sobre Dr. Seuss;
= Sant Jordi: Interpretagdo de uma noticia;

“0 Policia e o Ladrdo”: Realizagdo do jogo dramatico estadunidense;
= Quédate en tu casa: Audigdo da cangdo;

Géneros musicais: Exploragdo de um gira-discos;
= Profissdes: Exposigdo sobre algumas personalidades espanholas;

“0 Rap dos Pequenos Turistas”: Criagdo da letra do rap de turma;
= Flamenco: Coreografia de iniciacdo;

Hip-hop: Aula de danga, através de uma videochamada com uma bailarina;
= La Oca: Realizagdo do jogo de tabuleiro;

Arte Urbana: Anélise da obra de Knowledge Speaks, Wisdom Listens;
= “Paises que hablan espafiol”: Audigdo ativa da cangéo.
Abordagem a um conteido matematico, Simetrias.

22 Viagem — Italia

= Irmdos Grimm: Exposi¢do de alguns dos seus livros, e do seu Fakebook;
= Invengdes italianas: Realizagdo de palavras-cruzadas;

Folk Alemdo: Coreografia de Iniciagdo;
= Lenda da Pizza Margherita: Visualizagdo de um video;

Jardim de Oma: Exploragdo das plantas e as suas caracteristicas;
= Curiosidades sobre Itdlia: Realizagdo de uma videochamada com um .y
Plantagdo, em vasos, de bolbos da flor Iris;
estudante italiano;

Bach: Audigdo da obra Air on the G String, interpretada na flauta transversal;
= Carnaval de Veneza: Audigdo ativa da obra “The Carnival of Venice” — pintura

Curiosidades sobre a Alemanha: Realizagdo de uma videochamada com uma
com os pés sobre papel de cendrio.
professora de portugués, na Alemanha;

32 Viagem — Inglaterra

Asia: Visualizagdo do video Asia | Destination World;
= Invengdes inglesas: Realizagdo de uma caga ao tesouro;

Teatro de Sombras: Visualizagdo e interpretagdo da lenda do teatro de
= Titanic: Audigdo da histéria do naufragio, com recurso a sonoplastia;
sombras;
= Escape Room: Realizagdo do itinerario da viagem do Titanic;

Muralha da China: Realizagdo de um jogo, de Educagdo Fisica, sobre o
= |dioma inglés: Realizacdo de um “jogo da forca”;
monumento;
Exploracdo de um PowerPoint interativo, com recurso a versos

Tangram: Exploragdo do material manipulavel;
de cangdes de artistas britanicos;

Baralho de Cartas: Pesquisa e registo sobre a origem do baralho.

Figura12 - Fase 3 do projeto "A Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas".

A primeira atividade mencionada — a audicao ativa da obra “The Carnival of Venice”, de
Jean Baptiste Arban - surgiu como desafio inicial, no sequndo dia da sequéncia didatica dedicada
a Italia, com os sequintes objetivos: conhecer e compreender algumas caracteristicas de Itdlia,
nomeadamente, uma festividade (o Carnaval de Veneza) e exprimir sentimentos e sensacoes
através da pintura, tendo por base a audicao de uma musica cldssica. Neste sentido, a atividade
desenvolvida baseava-se na pintura, com recurso aos pés das criancas, em papel de cendrio, de
acordo com as emocoes sentidas aquando da audicao da cancao previamente mencionada,
recriando a imagem de confettis e serpentinas, na época do Carnaval. Na atividade
supramencionada, as artes visuais foram valorizadas “como um conjunto de manifestacoes

artisticas, [que] compreendem todo o campo de linguagem e pensamento sobre [o] olhar e sentido
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do serhumano” (Silvaetal., 2013, p. 97), surgindo como uma modalidade importante da expressao
e comunicacao humanas. Num primeiro momento, reuniu-se o grupo de criancas no polivalente,
de forma a explicar a turma a festividade a celebrar, enquanto um dos elementos do par
pedagdgico, em conjunto com a professora cooperante, organizavam o espago e 0s materiais
necessarios. Uma vez referido o tema da pintura a realizar, os elementos da turma participaram
ativamente numa discussao em grande grupo, partilhando alguns dos seus conhecimentos
prévios e, no mesmo sentido, adquirindo novas aprendizagens. Assim, torna-se essencial referir
que uma boa gestdo do grupo permite a valorizacao da partilha de cada uma das criancas,
promovendo o respeito mutuo nos momentos de intervencao.

Numa segunda fase, apresentou-se, ao grande grupo, 0O percurso a percorrer para
desenvolver a atividade, explicando que a pintura iria ser realizada, nao com 0s recursos
normalmente utilizados (como os pincéis, os lapis e os marcadores), mas, sim, com os pés. Esta
situacao despertou um interesse por grande parte dos alunos da turma, exceto de uma crianca a
quem, apos referir que nao queria pintar com os pés, foi sugerido que a pintura fosse realizada
com as maos. Assim, ja organizadas em pequenos grupos, as criangas retiraram os sapatos, com
muito entusiasmo e vontade de, finalmente, iniciarem a pintura. “Professora, tens a nocao que estds
arealizar o sonho de muitas criancas, nao tens?”, foi o que o EL referiu, ainda antes de colocar “os pés
na massa’, o que reforcou a certeza do interesse das criancas na atividade a ser realizada,
fundamentando o facto da acao ter sido desenvolvida em torno dos interesses e principais
necessidades das criancas. Apds a realizacao da atividade, procedeu-se a limpeza dos pés das
criancas, com recurso a toalhitas de limpeza e a uma das mangueiras da instituicao.

Efetivamente, o desenvolvimento das expressades artisticas — as Artes Visuais e a Musica,
na acao pedagdgica em questao — permite estimular diferentes formas de expressao e de
comunicacao artistica que se tornam a base da articulacao de distintas competéncias, nao sé a
nivel do curriculo, como a nivel pessoal, nomeadamente, a criatividade e aimaginagao, bem como
a sensibilidade e formacao estética. Importa, deste modo, “salientar que a educacao artistica
desempenha um importante papel na promocao do desenvolvimento cognitivo e é neste ambito
que asideias subjacentes ainteligéncia, ao desenvolvimento cognitivo e as teorias construtivistas
tomam forma” (Lapa, 2012, p. 136).

Embora na planificacao apresentada ndo estivesse presente uma atividade de registo da

acao desenvolvida anteriormente, considerou-se fundamental a existéncia de um momento de
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comunicacao artistica, em forma de registo grafico, de acordo com todas as emocoes e
sentimentos experienciados e expressos ao longo da atividade, ou do momento preferido da cada

uma das criancas do grupo (Figura 13).

Figura13 - Registos de duas criancas da atividade de audicao ativa da cancao The Carnival of Venice.

Neste sentido, importa realcar aimportancia da capacidade de reflexao na agao, uma vez
que a mesma permite o desenvolvimento de novas atividades, para além das descritas na
planificacao, demonstrando o cardcter flexivel da mesma, contribuindo para uma evolucao
constante do docente.

No que concerne a segunda atividade referida — a audicao da histdria do naufrdgio do
Titanic, com recurso a sonoplastia —, esta surgiu no primeiro dia da sequéncia didatica dedicada a
Inglaterra, com o principal objetivo de conhecer e compreender algumas caracteristicas do pais,
nomeadamente uma das suas criacdes mais conhecidas, o navio Titanic (um ponto de interesse
comum entre todas as criancas do grupo). Assim, enquanto decorria a narracao da histéria do
naufrdgio do Titanic, realizada por um dos elementos do par pedagdgico, o outro realizava a
sonoplastia, com recurso a diferentes instrumentos musicais convencionais, nomeadamente o
piano, a flauta transversal, o ocean drum, e nao convencionais, como um xilofone de talheres,
maracas de metal, um instrumento de madeira. Embora seja uma atividade onde nao esta
implicito o papel ativo da crianca, importa referir que esta atividade se tratou de um momento
positivo para todo o grupo, sendo que o mesmo demonstrou interesse em ouvir, novamente, a

histdria contada
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A professora estava a gravar. Isso quer dizer que vamos poder ouvir novamente? (PR)
Sim. Vamos publicar no padlet de turma. (estagiaria MV)

Gosteiimenso. Vou ouvir em casa novamente. (IC)

Por fim, importa referir que esta atividade surgiu de base para o desenvolvimento da
terceira atividade mencionada. A atividade corresponde, entao, a exploracao de uma Escape
Room, desenvolvida em torno do mapa do percurso percorrido pelo navio Titanic — Southampton,
Cherbourg-Octaville, Queenstown, o seu local de naufragio e Nova lorque, o destino original do
navio — realizada na plataforma online interativa Genial.ly. Assim, em cada local identificado no
mapa, surgia um desafio, relacionado com diferentes contetidos das dreas curriculares de
Matematica (o algoritmo da adicao, por decomposicao e a construcao e interpretacao de graficos
de barras) e do Estudo do Meio (conhecimento e identificacao de eventos histéricos, o respeito por
diferentes culturas e, ainda, o reconhecimento de alguns modos de transporte). Embora as
respostas dos desafios tenham sido dadas pelas criancas da turma, a manipulacao da plataforma
foi realizada pelo par pedagdgico, o que limitou a exploracao da mesma por parte das criancas,
tornando-se, este, um ponto negativo sobre a realizacao da atividade. De facto, as novas
tecnologias e o jogo surgiram como elemento motivador para todas as criancas da turma, nao
obstante, se as mesmas tivessem a oportunidade de manipular a plataforma, este elemento teria
enriquecido, ainda mais, as aprendizagens das criancas. Refere-se, ainda, a utilizacao de uma
tabela de registo como estratégia para garantir a participacao de todas as criancas na atividade
desenvolvida. Nao obstante, a utilizacao de uma ferramenta digital permitiu “criar contetido mais
atrativo para os alunos, proporcionando experiéncias mais interativas e onde o feedback é mais
rapido” (Aratjo & Carvalho, 2017, p. 267).

Torna-se fundamental referir que, embora tenham sido iniciadas aquando da Fase Il do
mesmo projeto, algumas atividades prolongaram-se com o principal objetivo de pertencer a Fase
IV, relativa a avaliacao e divulgacao do projeto. Primeiramente, menciona-se o Passaporte
Individual, desenvolvido no fim de cada viagem, de forma que as criancas pudessem registar os
conhecimentos adquiridos durante a mesma, relativamente a bandeira do pais explorado, o(s)
idiomal(s) oficial(-ais), a curiosidade que mais gostaram de descobrir, e evento preferido e, ainda,
o Continente ao qual pertence o destino identificado. Neste sentido, o Passaporte Individual
auxiliava na avaliacao das aprendizagens adquiridas pelas criancas, ao longo dos dias relativos a

exploracao do pais identificado (Figura 14).
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Figura 14 - Exemplos de dois passaportes preenchidos; o exemplo de baixo é o passaporte adaptado a CP.

Ainda na Fase Ill do projeto, como é possivel verificar na Figura 6, iniciou-se a criacao d'0
Rap dos Pequenos Turistas — a realizacao desta atividade fundamentou-se no facto do rap ser
um dos cinco pilares fundamentais da cultura do hip-hop, tao caracteristico dos Estados Unidos
da América —, com a meta de identificar, a cada estrofe, uma sintese de todos os paises
explorados. Esta atividade revelou-se fundamental na divulgacao do projeto: dentro da
Instituicao, uma vez que as criancas escreveram, em papel de cenario, a letra da sua criacao, para,
posteriormente, a exporem na porta da sala, para ficar visivel para todas as criancas e equipa
educativa da escola; para os Encarregados de Educacao, sendo que a interpretacao (feita pelas
criancas) foi filmada e publicada no padlet de turma; a nivel de Agrupamento, pois o dudio da
interpretacao do rap foi partilhado com a radio do Agrupamento, para poder ser ouvido pela
comunidade educativa.

Como anteriormente mencionado, refere-se, ainda, o desenvolvimento do padlet de
turma, no decorrer das varias semanas de viagem, que permitiu o contacto préximo e a relacao
escola-familia, uma vez que demonstrava o trabalho desenvolvido pelas criangas, ao longo de
todo o projeto, através de varios documentos PowerPoint, com o recurso a registos audiovisuais
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e fotogréficos do grupo. Para além do mencionado, no padlet partilharam-se alguns desafios a
realizar pelas criancas em conjunto com a sua familia, desafios estes relacionados com as
aprendizagens adquiridas em cada um dos paises visitados. Neste sentido, identifica-se a
plataforma supramencionada como auxiliar “no processo de construcao (..) da aprendizagem,
fortalecendo a autonomia, a criacao, a colaboracao, a interatividade, servindo ainda como um
espaco extraclasse para a expressao de ideias e suporte de contetidos” (Silva & Mendes, 2019, p.
853)

Como forma de consolidacdo do projeto, de modo a avaliar as aprendizagens adquiridas
pelas criancas do grupo, desenvolveu-se uma atividade, denominada por “Viagem Expresso”, em
formato de caca ao tesouro, por distintos locais por toda a instituicao. Na semana anterior a
realizacao desta atividade, foi pedido que cada crianca organizasse um saco ou mochila de
viagem, que contivesse trés objetos que, no ponto de vista de cada crianca, fossem essenciais
para viajar (sendo que alguns dos objetos escolhidos pelas criancas foram: o cartao de cidadao,
roupas de banho, maquinas fotograficas, mapas, bindculos, entre outros). Assim, importa referir a
motivacao desencadeada pelo efeito surpresa, uma vez que as criancas do grupo sabiam o que
tinham dentro da mochila, mas nao sabiam quando e como deviam utilizar os objetos,
anteriormente, selecionados.

Esta caca ao tesouro, como mencionada, levava as criangas, organizadas em pequenos
grupos (aos quais foram atribuidos uma cor), por uma viagem expresso por todos os paises
explorados na fase anterior do projeto: para saber para onde é que os grupos tinham de se dirigir,
existiam pistas. Estas pistas descreviam um local na instituicao onde as criancas ja haviam
estado. Chegando ao local indicado, as criancas deparavam-se com dois principais desafios: o
primeiro desafio tratava-se de um desafio dramatico, onde cada uma das criancas devia
selecionar um dos seus objetos, e recriar uma acao do seu quotidiano que correspondia ao desafio
proposto; o segundo desafio tratava-se da consolidacao de contetidos curriculares abordados ao
longo das varias semanas do projeto — as fracdes, os modos de transporte, os poligonos, as horas,
entre outros. A descricao da atividade foi realizada no momento inicial da acao, dentro da sala de
aula, em grande grupo, para que todas as criancas pudessem compreender o percurso a realizar.
Logo apds, procedeu-se a organizacao das criancas em trés pequenos grupos, sendo que a cada
um estava atribuida uma guia turistica (a professora cooperante, e os dois elementos do par

pedagdgico) que orientaria toda a viagem, procurando gerir o grupo de forma que a atividade
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corresse pelo melhor. Assim, ouviu-se a mensagem de uma hospedeira de bordo que comunicou
a partida da “viagem expresso”, por toda a instituicao.

Reforga-se, neste sentido, a importancia do espaco exterior, aquando da realizacao de
diferentes acoes pedagdgicas, com vista no contacto direto com a Natureza, promovendo
aprendizagens significativas nas criancas (Neto, 2020a). O recurso ao espaco exterior beneficiou,
de igual forma, a resolucao do problema imposto pela pandemia atravessada: o distanciamento
social, uma vez que permitiu que as criancas desfrutassem do ar livre e do contacto com a
Natureza (Neto, 2020a), fugindo a realidade de sala de aula de janelas fechadas e divisdrias
construidas em acrilico.

Afirma-se que, ao longo de toda a atividade, o grupo demonstrou-se empenhado,
motivado e curioso para ultrapassar os desafios propostos, revelando algumas fragilidades nos
desafios dramaticos, nomeadamente nas questades relativas a atribuicao de uma nova funcao e
significado aos seus objetos. No que concerne aos desafios de consolidacao de conteudos, as
criancas realizaram-nos sem qualquer dificuldade, demonstrando a aprendizagem significativa
dos conteudos abordados ao longo das semanas do projeto. Neste sentido, importa referir que a
organizacao dos grupos permitiu uma facil gestao do mesmo, tanto entre criancas, como entre o
adulto e a crianca, uma vez que permitia a participacao de todos os elementos de cada grupo em
todos os desafios propostos, fosse na leitura das pistas, como na resolucao dos desafios.

Ainda no ambito da atividade descrita, importa revelar a diversidade de recursos, fisicos
ou digitais, utilizados em todos os desafios propostos, que promoveu a manipulacao de materiais
e, no mesmo sentido, impactou a motivacao das criancas, uma vez que possibilitou as sensacoes
de autonomia, competéncia e pertenca (Deci & Ryan, s/d, citados por Arajo & Carvalho, 2017).

Aindana Fase IV, com o objetivo de avaliar, em colaboragdo com as criancas, o impacto do
projeto nas aprendizagens das mesmas, realizou-se a exploracao do padlet de turma, através de
uma conversa informal, compreendendo quais os maiores interesses do grupo, bem como as
fragilidades sentidas ao longo da viagem pelos diferentes paises. Assim, conclui-se que o grupo
gostou bastante do projeto desenvolvido
Eu achei que [as atividades] foram muito divertidas. (MM)

Fiquei feliz porque aprendi muito sobre os paises que mais queria. (MA)
Neste sentido, algumas das criancas identificaram algumas das atividades que mais

gostaram de desenvolver, nomeadamente, o jogo de tabuleiro La Oca, o jogo dramatico O Policia
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e o Ladrao, a leitura com sonoplastia sobre o naufragio do Titanic e, por fim, a criacao d’0O Rap dos
Pequenos Turistas

Eu gostei de fazer o rap, acho que fizemos um bom trabalho. (MC)

E possivel afirmar que, através do momento acima descrito, foram alcancados os
objetivos (anteriormente identificados) do projeto, nomeadamente no que concerne a comunicar
conhecimentos relativos aos paises visitados, sendo relativos a sua localizacao geografica
[Barcelona fica dentro da Catalunha. A Catalunha fica dentro de Espanha, e Espanha fica dentro da Europa
e a Europa fica dentro do Planeta Terra. (RM)], bem como aos diferentes idiomas explorados [Eu
aprendi a dizer jHola! em Espanhol. (RM); E em inglés diz-se “Hello!” (MC)], ou até a curiosidades [A pizza
Margherita foi inventada em Itdlia. (AL); E ainda bem que foi... E muito boa! (LM)]. Contudo, foi possivel,
de igual forma, observar algumas fragilidades em associar contetidos ao pais em questao
[enquanto observavam o PowerPoint referente a Espanhal Esse é o presidente do Brasil.

N&o é, é o Rei de Espanha. (RM)

Além do supramencionado, realizou-se uma breve entrevista a professora cooperante,
como forma de avaliacao do impacto do projeto desenvolvido, e concluiu-se que a docente
considerou que o tema do projeto era adequado ao grupo, uma vez que 0 mesmo partiu dos
interesses da turma, afirmando que todas as atividades atingiram os objetivos a que se propuseram.
Acrescentou, ainda, que em todas as acoes promoveu-se a articulacao curricular, respeitando o
ritmo de aprendizagem das criancas, incluindo a crianca com necessidade de adaptacoes do
curriculo, indo ao encontro dos interesses e necessidades das criancas, colmatando algumas das
suas necessidades e dificuldades. Por fim, importa referir que a docente reforca a ideia de que o
projeto desenvolvido foi ao encontro dos objetivos definidos pelo projeto eTwinning (do qual a
turmafaz parte), uma vez que as criangas ficaram a conhecer varios paises europeus e a sua cultura, COmMo No
eTwinning que tem como principal objetivo a promocao do interesse das criancas quanto a
projetos desenvolvidos a nivel europeu.

Como referido anteriormente, as acées desenvolvidas encontravam-se organizadas por
uma sequencialidade em torno de um tema (o projeto anteriormente caracterizado), sendo que as
planificacoes foram, de igual forma, realizadas em torno do mesmo. Assim, importa referir que por
cada planificacao era definido um tema central, relativo ao pais a visitar na semana planificada, de
forma a articular agdes que surgiam do ambito do projeto, com contetidos especificos do curriculo

do 22 ano de escolaridade.
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Neste sentido, encontra-se descrita e analisada a planificacao referente a Itdlia, o segundo
pais a ser explorado pelo grupo. Apds fundamentar e contextualizar a planificacao no projeto de
turma, torna-se fulcral identificar os objetivos a atingir durante o desenvolvimento da mesma:
desenvolver o raciocinio légico, recorrendo a desafios como palavras cruzadas e descodificacao
de cddigos; compreender os conceitos de metade, terca parte, quarta parte e quinta parte e
reconhecer a sua representacao em fracao; aprender a gerir frustracoes individuais através dos
jogos de equipa; exprimir sentimentos e sensacoes através da pintura, tendo por base a audicao
de uma musica classica; e ler e interpretar textos, retirando as informagdes mais relevantes,
respondendo a questdes como “Quem?, Onde?, Quando?, Como?”. Além dos mencionados
anteriormente, a planificacao apresentava, ainda, trés objetivos comuns a todas as planificacdes
desenvolvidas no ambito do projeto: conhecer e compreender algumas caracteristicas do pais a
explorar; respeitar diferentes culturas; e respeitar o outro em situacao e didlogo e partilha de
ideias.

Consequentemente, importa referir as areas curriculares dominantes na planificacao
referida: Estudo do Meio (Sociedade, Tecnologia, Sociedade/Natureza/Tecnologia), Portugués
(Oralidade e Leitura-Escrita), Matemdtica (Nimeros e Operacdes), Educacao Fisica (Jogos), Artes
Visuais (Interpretacao e Comunicacao e Experimentacao e Criacao), e Musica (Interpretacao e
Comunicacdo). Além do identificado, importa referir que na planificacdo, articuladas com os
descritores especificos das dreas curriculares presentes nas AE, encontram-se mencionadas as
areas de competéncia - identificadas no PASEO - que se pretendia desenvolver ao longo de toda
a sequéncia didatica.

No primeiro dia de viagem a Italia, o desafio inicial consistiu na decifracao de um cddigo
sugerido pela hospedeira de bordo, que prop6s que, com recurso a um telemavel de teclado, as
criancas descobrissem qual o pais a explorar. Apds ultrapassarem o desafio, a hospedeira de
bordo voltou a comunicar com as criancgas, indicando que, a porta da sala, se encontravauma caixa
magica, que trazia dentro um conjunto de invencoes italianas que as criancas teriam de adivinhar,
de acordo com as palavras-cruzadas apresentadas. Importa referir que a crianca com atividades
de adaptacao curricular participou na atividade, no entanto, o registo das invencoes nao se tratava
de palavras cruzadas, mas, sim, de uma tabela de correspondéncia entre aimagem e a descricao
do objeto. Neste momento, importa referir que, aquando dos momentos de planificacao, o par

pedagdgico procurava desenvolver acoes pedagdgicas especificas para a CP, que precisava,
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numa maioria das vezes, de atividades adaptadas ao seu nivel de desenvolvimento,
correspondendo aos objetivos tracados no PEI.

Uma vez que a ultima invencao identificada (na atividade anterior) foi a pizza, procedeu-
se a visualizacao da Lenda da Pizza Margherita, com recurso ao video do YouTube: The Secret
History of Pizza. Neste sentido, importa referir que, considerando que o video mencionado
apresentava um audio em inglés e legendas em portugués, houve a necessidade de o pausar
distintas vezes, com o objetivo de que todas as criancas da turma fossem capazes de
compreender o sentido do mesmo, realizando pequenos momentos de didalogo com partilhas de
ideias obtidas aquando da visualizagao.

No seguimento da conclusao da atividade anterior, procedeu-se a abordagem dos
conteudos da divisao da unidade: a metade; a terca parte; a quarta parte; e, por fim, a quinta parte,

recorrendo ao formato de pizza (Figura 15).

Figura15 - Recursos utilizados na abordagem dos contetdos da divisao da unidade: metade, terca parte, quarta

parte e quinta parte.

Num momento inicial, procedeu-se a uma conversa, em grande grupo, a partir da
representacao de uma pizza, em tamanho A3, sobre diferentes formas de a dividir igualmente,

consoante o pretendido: a metade, a terca parte, a quarta parte e a quinta parte.
Professora, se nds fossemos a um restaurante, e tu comeces metade de uma pizza e eu comesse a outra metade,

cada um de nds comia uma das duas partes em que foi dividida a pizza, certo? (MC)
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Sim, certo. Cada um de nés comia uma das duas partes em que foi dividida a pizza. (estagiaria MV).
Entdo, ja entendi o porqué de a fragdo ser assim representada [apontando para a fracao representativa da metade] é
um [apontando para o numerador da fragao] dividido [apontando para o trago da fragao] em duas partes [apontando

para o denominador da fracao.

Seguidamente, realizou-se a exploracao livre, a pares, de materiais manipuldveis, feitos
em cartolina e plastificados, com varias cores, em tamanho A4, em formato de pizza, resolvendo
desafios propostos oralmente, sempre no ambito da histdria visualizada anteriormente. Neste
sentido, valoriza-se a manipulacao de objetos concretos, com vista a adquirir conhecimentos e
competéncias da forma mais simples e mais eficaz, uma vez que, dessa forma, as criancas
exploram, experimentam, manipulam e desenvolvem a observacao (Gomide. 1970, citado por
Botas & Moreira, 2013).

Apds resolverem os desafios propostos pelo par pedagdgico, procedeu-se a realizagao
dos exercicios das paginas 112 e 113 do manual de Matematica, referentes ao contetido da divisao
da unidade, valorizando a importancia do manual de escolaridade no processo de ensino e de
aprendizagem das criancas, quanto ao seu “papel informativo, (.) papel de estruturacdo e
organizacao de aprendizagem. (..) [e] papel de guia de aprendizagem” (Santo, 2006, p. 104).

Importa referir que, aquando da realizacdo da atividade supramencionada, a CP (crianca
com necessidade de adaptagdes curriculares) desenvolvia a motricidade fisica através da
representacao de uma pizza em plasticina (Figura 16), dando continuidade ao tema abordado com

o grande grupo.
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Figura 16 - Construcao realizada pela CP.

Na figura apresentada, é possivel observar diferentes elementos identificados pela CP
como os alimentos que mais gosta de comer na pizza: o tomate, representado através de holas
construidas com a plasticina vermelha; o queijo ralado, representado com bocados de diferentes
formas e tamanhos da plasticina amarelo-torrado; é possivel, ainda, identificar a massa da pizza,
representada com a plasticina de um tom amarelado mais claro, e a crosta representada com a

plasticina cor-de-laranja. Além do supramencionado, a CP identificou que faltam os cogumelos que o
pai costuma por na pizza que ele faz para o jantar!

Apds realizarem as atividades supramencionadas, procedeu-se para a preparagao, em
grande grupo, das questdes a realizar na videochamada a um estudante italiano, a decorrer no
bloco da tarde, com o principal objetivo de adquirir conhecimentos sobre o pais visitado,
nomeadamente, no que concerne a lingua oficial, o italiano. Assim, apds o almocgo, desenvolveu-
se avideochamada com o estudante, abordando diversas questdes relacionadas com o pais: onde
este se localiza no mapamundial, os monumentos mais conhecidos, a lingua, os regentes, as mais
engracgadas curiosidades sobre o mesmo. Neste sentido, reforca-se a importancia da realizacao
de uma videochamada, uma vez que esta permitiu um contacto que, naturalmente, nao seria
possivel estabelecer de forma presencial, com vista a “aproximar o contetido de estudo com a vida
cotidiana da crianga, despertando nela o desejo de estabelecer comunicacdes, (.) contar
acontecimentos do seu cotidiano, [e] trocar experiéncias” (Souza et al., 2017, p. 49).
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0 segundo dia da planificacao referente a Itdlia iniciou-se com a atividade de audicao ativa
da obra musical The Carnival of Venice, de Jean Baptiste Arban, atividade esta demonstrada
anteriormente no presente capitulo. Neste sentido, seguidamente realizou-se a leitura e
interpretacao da Lenda das Mdscaras do “Carnaval de Veneza”, com o principal objetivo de
desenvolver questdes da drea curricular do portugués, nomeadamente: a classificacao das
palavras; o feminino e o masculino; o plural e o singular. A CP, crianca com necessidade de
adaptacao curricular, umavez que ainda nao havia desenvolvido as questdes supramencionadas,
realizou uma atividade de motricidade fina, através do recorte e colagem, referente ao Carnaval
de Veneza: numa primeira fase, a crianca tinha de recortar pedacos de papel crepe colorido,
fazendo pequenas bolinhas com o mesmo para, numa fase posterior, cold-los na mascara.

Apos o intervalo da manha, desenvolveu-se uma atividade com recurso as TIC, com as
criancas organizadas em pequenos grupos, nos quais dois dos grupos pesquisavam a origem do
Bingo (uma vez que é um jogo de origem italiana), e outros trés pesquisavam as regras do jogo,
em sites previamente definidos e abertos no computador. Depois de serem realizadas as
pesquisas suficientes, realizou-se, em grande grupo, uma nuvem mental das investigacoes
realizadas, com recurso a plataforma online Menti. Neste sentido, a acao pedagdgica identificada
permitiu um momento de partilha de distintas informac6es, valorizando o trabalho desenvolvido
pelos pequenos grupos, aquando da pesquisa.

Embora esteja descrita uma atividade de educacao fisica na planificacao, importa referir
que esta nao foi realizada, uma vez que nao houve possibilidade, por questdes alheias ao par
pedagdgico: uma vez que estava a chover e era impossivel realizar a atividade no exterior e 0
pavilhdo comum estava a ser utilizada por outra turma.

Importa, ainda, ressaltar os momentos de retorno a calma identificados na planificacao,
onde eram selecionadas, por uma crian¢a, uma canc¢ao para ouvir. Estes momentos desenvolviam
distintas capacidades, nomeadamente no que concerne ao respeito pelo outro (uma vez que as
criancas demonstravam interesse pela partilha do colega), bem como o conhecimento de
diferentes géneros musicais que contribuiram para o desenvolvimento musical de todas as
criancas do grupo.

Por fim, na planificacao encontram-se apresentados trés parametros da avaliacao
formativa desenvolvida ao longo das planificac6es: a participacao das criancas nas atividades

propostas, a qualidade dos trabalhos desenvolvidos e a grelha de ohservacao das aprendizagens,
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onde se encontravam descritos os objetivos definidos para os dias da intervencao do par
pedagdgico, bem como os niveis de desempenho qualitativos. Ressalva-se a realizagao de duas
grelhas de observacao distintas, sendo que para a CP (crianca com NAS), desenvolvia-se uma
grelha diferente daquela destinada aos restantes alunos.

Como foi possivel verificar pelas caracterizacoes realizadas anteriormente, houve a
valorizacao das TIC nas agOes desenvolvidas no contexto, uma vez que que foi promovida a
exploracao e manipulacdo de diferentes tecnologias e recursos digitais, entre os quais o0s
PowerPoint interativos, as Escape Room, os websites e a plataforma Zoom, para as
videochamadas. A utilizacao das TIC permitiu “o desenvolvimento de competéncias digitais
conducentes ao exercicio de uma cidadania ativa, critica e responsavel’, como defendido nas
Orientacdes Curriculares para as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (Direcao-Geral da
Educacao, s/d, p. 2), uma vez que estas eram exploradas, numa maioria das vezes, a pares ou em
pequenos grupos, promovendo a autonomia e capacidade reflexao no uso de tecnologias,
ambientes e recursos digitais, e competéncias de pesquisa e selecao de informacao.

Por fim, afirma-se que o percurso experienciado no 12 CEB demonstrou-se gratificante
para o desenvolvimento daidentidade profissional do par pedagdgico, desenvolvendo capacidade

e competéncias fundamentais para a pratica educativa a desenvolver no futuro.
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METARREFLEXAOQ

“Alinhei as minhas estrelas no saber ser quem eu sou.
Alinhei todas as estrelas, fui saber e agora vou...”

(Mimi Froes, 2020, in cangao “Vou’)

0 processo de formacao inicial que possibilitou a preparacao da discente para a docéncia,
no ambito das valéncias da EPE e do 12 CEB, caracterizou-se por ser um periodo de crescimento,
nao sé profissional, como pessoal e social. Neste sentido, torna-se fundamental umaretrospecao,
em que se proceda a reflexao do processo formativo desenvolvido ao longo do estagio no ambito
da PES. Assim, considera-se que o percurso foi desenvolvido de forma continua e promoveu uma
evolucao no perfil do futuro profissional da educacao, uma vez que promoveu o desenvolvimento
de capacidades e competéncias fulcrais, bem como a construcao de conhecimentos basilares.
Importa referir, de igual forma, que a esta etapa correspondeu um periodo de dedicacao e
empenho, movidos pela curiosidade, responsabilidade e vontade de ser mais e melhor, para e por
todas as criancas. Por conseguinte, procurou-se refletir de forma continua sobre as praticas
desenvolvidas, com o principal objetivo de as transformar, nao sé no ambito da PES, como
também no futuro enquanto profissional da educagao, uma vez que o percurso da formacao
docente se trata de um processo continuo, que vai além da formacao inicial.

Neste sentido, valoriza-se o periodo de PES nos dois niveis educativos
supramencionados, evidenciando o seu caracter enriquecedor e potenciador do desenvolvimento
de varias aprendizagens, resultantes da experiéncia nos contextos observados. Deste modo,
reconhece-se a importancia de um docente com perfil duplo, capaz de articular caracteristicas
especificas de nada nivel educativo com diferentes estratégias e agcdes pedagdgicas, permitindo
a articulacao curricular e, consequentemente, um processo de transicao suave para todas as
criancas. De facto, o processo de transicao educativa deve garantir “condi¢oes favoraveis para
que [a crianca] tenha sucesso na etapa sequinte” (Lopes da Silva et al., 2019, p. 99), sendo que o
docente deve procurar proporcionar experiéncias de aprendizagem que estimulem, na crianca, o
desenvolvimento de diferentes competéncias e capacidades, a nivel pessoal e social.

No seguimento, revela-se a importancia de uma atitude investigadora e questionadora,
por parte do docente, associada as caracteristicas e especificidades da MIA, incluindo o percurso

ciclico que a mesma defende: um processo que seqgue os momentos de observacao, planificacao,
87



acao, reflexao e agao. Embora todos os momentos supramencionados se mostrem fundamentais
para que o profissional de educacao assegure um processo educativo coerente com o0 meio
envolvente, o processo de ohservacao caracterizou-se como sendo fulcral para desenvolver
acoes pedagdgicas adequadas aos interesses, necessidades e fragilidades das criancas,
promovendo a transversalidade de saberes que fomentem a articulacao dos conhecimentos
prévios do grupo com os conteuddos curriculares a desenvolver, de forma a possibilitar a
mobilizacao de informacdes adequadas e significativas para o desenvolvimento de uma prética
educativa adequada (Latorre, 2003).

Ao perspetivar o percurso desenvolvido no ambito da PES, torna-se importante referir
que, num momento inicial, um dos maiores receios tratava-se da possibilidade de desenvolver
acoes pedagogicas que nao correspondessem aos interesses, capacidades e necessidades das
criancas dos grupos de ambas as valéncias. Contudo, a observacao das criancas, o respetivo
registo no diario de formacao e as partilhas em formato de didlogo com as orientadoras
cooperantes e supervisoras institucionais permitiram o desenvolvimento de praticas adequadas,
resultando na realizacao de projetos enquadrados nas curiosidades, interesses e necessidades
das criancas dos grupos — protagonistas da construcao das suas aprendizagens e dos seus
conhecimentos.

Neste ambito, considera-se que, ao longo do processo de formacao, se procurou valorizar
o desenvolvimento holistico das criancas, localizando-as no centro da aprendizagem, de modo a
compreender as suas sugestoes, opinioes, interesses e necessidades, a partir dos quais se
desenvolvem as planificacdes, com vista a promover aprendizagens de impacto significativo nas
criangas.

Ressalvando os didlogos realizados com a educadora e professora cooperantes e
supervisoras institucionais, bem como os momentos de partilha com o outro elemento do par
pedagdgico, valoriza-se a colaboracao como base do desenvolvimento profissional,
nomeadamente, no que concerne a evolucao das estratégias e acoes educativas desenvolvidas.
Efetivamente, o trabalho colaborativo permitiu uma investigacao e reflexao conjuntas
constantes, facilitadores do “estabelecimento de um clima de confianga mutua, sinceridade e
respeito” (Reis, 2011, p. 19).

Em jeito de conclusao, afirma-se que o periodo da PES, no que diz respeito a ambos os

niveis educativos observados, caracterizou-se como sendo enriquecedor e potenciador do
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desenvolvimento de distintas aprendizagens essenciais, fundamentais para o futuro enquanto
profissional da area da educacao. As experiéncias vivenciadas nos diferentes contextos
educativos nao sé auxiliaram na mobilizacao de saberes tedricos e praticos fundamentais na
profissdo docente, mas, de igual forma, permitiram a (re)construcao e (re)descoberta de
aprendizagens a nivel pessoal, no que concerne a valores morais e éticos — destas aprendizagens
dependeu a construcao do perfil de identidade profissional, que deve encontrar-se em constante
evolugao, “ndo a encarando como um dado adquirido” (Marta, 2015, p. 172).

No decorrer de todo o processo permaneceu a motivacao e esperanca de retribuir as
criancas todas as aprendizagens, experiéncias, o carinho e amor demonstrado ao longo das
semanas da PES, procurando tornar o seu mundo um lugar melhor. Da mesma forma, pretende-
se dar continuidade a este percurso, com vista a evoluir, ser mais e melhor. Efetivamente, “fui

saber e agoravou..."
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