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“A linguagem é como uma pele: com ela eu entro em contacto com

os outros”
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RESUMO ANALITICO

O ambiente comunicacional e de linguagem promovido pelo
educador na sala é um dos elementos fundamentais para a
qualidade do contexto de Jardim-de-Inféncia (JI).A CLEOS -
Classroom Language Environment Observation Scales (Phillips et
al., 2018) - é uma ferramenta que integra um conjunto de itens
que classificam a instrucdo incidental de vocabulario, bem
como, a apresentacdo de técnicas de instrucdo intencionais
pelos educadores. Partindo do uso da CLEOS, o presente estudo
pretende descrever a implementacéo de um  programa de
intervencdo orientado para a promocdo da qualidade do contexto
de linguagem e comunicac¢do numa sala da creche, avaliando o
seu impacte sobre indicadores interacionais, de comunicacédo e
linguagem de uma crianca de 2 anos sinalizada com atraso no
desenvolvimento da linguagem.

Adotou-se uma abordagem quantitativa, através de um desenho de
estudo Qquase-experimental, de caso Unico, tipo AB. Assim,
partiu-se da definigcdo de wuma 1linha de Dbase de desempenho
referente ao padréao interacional, comunicacional e de
linguagem (com enfoque no vocabuldrio utilizado) para avaliar
o impacte da intervencdo. Nessa avaliacdo, para além da CLEOS,
utilizou-se uma grelha de observacdo de atos comunicativos e a
versao portuguesa do Inventario de Desenvolvimento
Comunicativo de MacArthur-Bates (2003- adaptada por Leopoldina
et al., 2017. O programa de intervencdo - informado com base
na aplicacdo da CLEOS - visou a estruturacdo e planeamento de
estratégias comunicativas e de instrucéo incidental e
especifica do vocabulario, embebidas nas rotinas de creche ao
longo de 2 meses e meio.

Os resultados mostraram que a CLEOS parece ser uma ferramenta
facilitadora na avaliacdo e planeamento de contextos de JI com
maior qualidade quanto ao ambiente linguistico e

comunicacional. As estratégias embebidas no quotidiano do JI
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que visavam a instrucdo acidental e intencional de linguagem e
vocabulario - nomeadamente através da introducdo de palavras e
suas definig¢des na hora do conto e no brincar livre -,
impactaram positivamente a aquisicdo de linguagem e de atos

comunicativos da crianca em foco.

Palavras-chave: Comunicacdo; linguagem; pré-escolar; programas

de intervencéo.
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ABSTRACT

The communication and language environment promoted by the
educator in the classroom is one of the fundamental elements
for the quality of the Kindergarten (JI) context. CLEOS -
Classroom Language Environment Observation Scales (Phillips et
al., 2018) - 1is one tool that integrates a set of items that
classify incidental vocabulary instruction, as well as the
presentation of intentional instruction techniques by
educators. Based on the use of CLEOS, this study aims to
describe the implementation of an intervention program aimed
at promoting the quality of the language and communication
context in a daycare room, evaluating its impact on a child's
interactional, communication and language indicators. 2-year-
old with delayed language development.

A quantitative approach was adopted, through a quasi-
experimental, single-case, type AB study design. Thus, we
started from the definition o0of a performance Dbaseline
referring to the interactional, communicational and language
pattern (with a focus on the vocabulary used) to assess the
impact of the intervention. In this evaluation, in addition to
CLEOS, a grid for observation of communicative acts and the
Portuguese version of the Communicative Development Inventory

of MacArthur-Bates (2003- adapted by Leopoldina et al., 2017)

were used. The intervention program - informed with based on
the application of CLEOS - aimed at structuring and planning
communicative strategies and incidental and specific

vocabulary instruction, embedded in daycare routines over 2
and a half months.

The results showed that CLEOS seems to be a facilitating tool
in the assessment and planning of JI contexts with higher
quality regarding the linguistic and communicational
environment. The strategies embedded in the daily life of JI

that aimed at accidental and intentional instruction in
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language and vocabulary - namely through the introduction of
words and their definitions at story time and in free play -
positively impacted the child's language acquisition and

communicative acts in focus.

Keywords: Communication; language; preschool; intervention

programs.
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1. INTRODUCAO

A aprendizagem da linguagem oral é um processo continuo que se
val organizando e surgindo em funcdo dos contactos, interacdes
e experiéncias wvividas pela crianca nos diferentes contextos
de vida. Constituindo-se como uma ferramenta essencial para a
troca, compreensdo e apropriacdo da informacdo, a OCEPE (2017)
atribui a linguagem oral papel central na “comunicac¢do com O0sS
outros, na aprendizagem e na exploragdo e desenvolvimento do
pensamento” (p. 60).

Por assumir importéncia fundamental em todos os contextos de
vida da crianca, o dominio da linguagem oral ¢ um objetivo
fundamental da educacdo pré-escolar e da creche, cabendo ao
educador criar condicgdes facilitadoras para o seu
desenvolvimento e aprendizagem. Parte desse ambiente
comunicacional facilitador converge para a promogdo de um
clima de comunicacdo em qgque a linguagem do educador serve de
modelo para a interacdo das criancas e onde as suas
reformulacdes e questdes promovem a expansdo do vocabuléario e
da complexidade das frases (OCEPE, 2017).

Essa missiva na promocdo da qualidade do contexto em termos
comunicacionais tem importédncia acrescida perante situacdes de
alteracdes na fala e na linguagem. Conforme ¢é estimado pela
Sociedade Portuguesa de Neuropediatria (2019) as perturbacdes
do desenvolvimento mais frequentes nas criancas em idade pré-
escolar s&o as alteracgdes da fala e da linguagem, atingindo
cerca de 5- 10% das criancas nessa faixa etdria. Utiliza-se o
termo Atraso de Linguagem quando a aquisicdo se faz de forma
tipica, embora mais tarde do que a idade habitual para cada
etapa. Esse gap temporal na aquisicdo das competéncias da
linguagem pode resultar em dificuldades de 1longo prazo, néo
s6, nas funcgdes da linguagem, mas também, ao nivel académico,
social e emocional/comportamental (Wake et al., 2012). O

estudo de Boyel (2011) mostra que os atrasos na linguagem em



criangcas do pré-escolar tém reflexo em Areas como a
compreensédo de vocabuladrio e gramatica, linguagem expressiva,
producdo de som, voz, fluéncia e articulacdo na entrada para a
escola, bem como, no uso da linguagem em contextos sociais.
Acresce que, em termos epidemioldgicos, ha descricdo de que
uma parte significativa das criancas identificadas como sendo
“faladoras tardias” sdo posteriormente diagnosticadas com
Perturbacdo Especifica de Linguagem (PEL) - categoria de
diagnéstico que se refere a uma dificuldade especifica da
linguagem acompanhada de uma cognig¢do ndo-verbal caracterizada
como sendo normal/tipica (Roos&Weismer, 2010).

Na identificacdo, sinalizacdo e intervencdo precoce sobre esta
problemadtica, o contexto de Jardim-de-inféncia (JI) assume-se
como um dos principais cendrios de atuacdo (Cabell et al.,
2011) . No JI as criancas envolvem-se frequentemente em
situacdes que implicam uma exploracdo ludica da linguagem,
demonstrando prazer em lidar com as palavras, inventar sons, e
descobrir as suas relacdes. As rimas, as lengalengas, o0s
trava-linguas, as histérias, exploracdo de imagens,
visualizacdo de videos e as adivinhas s&do aspetos que estdo
frequentemente presentes nas salas e no dia-a-dia das criancas
e sédo meios de trabalhar a consciéncia linguistica,
fonoldégica, sintdtica e a consciéncia da palavra (Zipoli et
al., 2011).

O reconhecimento do papel do JI no desenvolvimento da
linguagem, esta refletido na progressiva importéncia atribuida
a programas centrados na instruc¢do do vocabulario (e.g.,
Zipoli, Coyne & McCoach, 2011; Coyne et al., 2009). De facto,
esta énfase - na promogcdo do vocabuldrio - assenta num
conjunto de evidéncias que mostram uma discrepéncia
significativa entre <criancas <com e sem dificuldades de
linguagem quanto & variedade e dominio de palavras e
significados (e.g., Biemiller & Slonim, 2001). O conhecimento

do vocabulario é uma competéncia construtiva no



desenvolvimento da linguagem que se relaciona diretamente com
a compreensdo do texto e a formacdo do discurso (Gersten et
al., 2006).

Os programas de 1instrucdo direta de vocabuldrio incidem
precisamente sobre a necessidade de responder a esse gap,
constituindo-se como uma abordagem instrucional focada na
introducdo de significados de varias palavras através de
breves definic¢cdes e palavras-chave embebidas nas rotinas e
atividades naturais de JI, como é exemplo a leitura de
histérias (e.g., Elley, 1989; Penno, Wilkinson, & Moore, 2002;
El Nekhelyet al.,2019).

De acordo com Zipoli e colegas (2011), as abordagens de
instrucéo do vocabulério centram-se frequentemente: na
exposicdo acidental a palavras durante a leitura de histérias
(aprendizagem incidental de palavras), embebendo a explicita
definigcdo de palavras durante os contos (instrugdo embebida) e
estendendo a exposicdo ao significado das ©palavras-chave
através do envolvimento das <criancas noutras atividades
interativas (extensdo da instrucdo a outras atividades). As
estratégias incidentais para a promocdo da linguagem incluem o
usode: linguagem descontextualizada, perguntas abertas
(Girolametto, Weitzman, & Greenberg, 2003; Lonigan, et al.,
2013), de vocabulario variado e abstrato (Bowersé&Vasilyeva,
2011; Van Kleecket al., 2006, de enunciados complexos
(Huttenlocher et al., 2002) e do envolvimento em oportunidades
para discutir os toépicos (Dickinson & Porche, 2011). Tanto a
instrucdo de vocabuldrio e gramadtica intencional e explicita,
quanto a instrucgdo incidental relacionam-se positivamente com
progressos no vocabuldrio e no desenvolvimento da linguagem
das criancas em contexto pré-escolar (e.g., Phillips, Oliver,
&Willis, 2017; Neuman, Newman, &Dwyer, 2011; Justice, Meier,
&Walpole, 2005; Bonagambaé& Schmidt, 2019).

O ambiente comunicacional e de linguagem promovido pelo

educador na sala - tem sido por isso uma dimensdo considerada



em varias escalas da qualidade do contexto de JI (e.g.,
CLASS) .

A CLEOS - Classroom Language Environment Observation Scales
(Phillips et al., 2018) é uma ferramenta que integra todo este
conhecimento ao propor um conjunto de itens que classificam a
instrucdo incidental de vocabuldrio, bem como, a apresentacédo
de técnicas de instrucdo intencionais pelos educadores. De
orientacdo socio-ecoldégica, este instrumento distingue-se pela
sua organizacdo em subescalas focadas no comportamento do
professor/educador quanto ao modo como facilita a expansdo de
competéncias de linguagem expressiva das criancas (por

exemplo, a producao de enunciados mais longos, e a

participagcdo em conversas). A CLEOS contempla, assim, seis
dominios de avaliacdo, incluindo: (i) ambiente geral e rotinas
de sala (e.qg., planificacéo, rotinas, transicgdes) ; (11)

ambiente geral de linguagem (e.g., clareza e articulacdo da
fala, estruturacdo de frases, uso de questdes e
comentéarios); (iii)instrugdo incidental de 1linguagem (ensino
do idioma que ocorre naturalmente durante as interacdes
professor-crianca); (iv) instrucdo incidental de vocabuléario
(instrucdo de vocabuldrio que ocorre naturalmente durante as
interacdes professor-crianca); (v) instrucédo especifica de
vocabulario (instrucdo de vocabuldrio especifico com nomeacdo
e definicdo explicita de palavras); e (vi) leitura de 1livros
(e.g., definir antecipadamente duas palavras novas gque durante
a leitura serdo exploradas, uso de objetos ou ilustracdes para

ajudar a crianca a entender 2 ou mais



palavras, fazer ©pausas durante a leitura para discutir
palavras especificas)

O uso de abordagens socio-ecoldgicas que visem a alteracdo do
contexto de linguagem e comunicagdo que envolve a crianca é
ainda incipiente, havendo necessidade de estudos que foquem o
uso e implementacdo de instrumentos que permitam monitorizar a
qualidade do contexto e servir de Dbase a planos de
intervencéo.

Com o presente estudo pretendemos descrever a implementacdo de
um programa de 1intervengcdo orientado para a promog¢do da
qualidade do contexto de linguagem e comunicacdo numa sala da
creche - partindo do uso da CLEOS -, e avaliando o seu impacte
sobre indicadores interacionais, de comunicagdo e linguagem de
uma crianca de 2 anos sinalizada com atraso no desenvolvimento

da linguagem.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO DA
COMUNICAGCAO

O desenvolvimento da 1linguagem ¢é um fendmeno gque ndo se
restringe a aprendizagem de palavras novas, incluindo entre
outros a producgdo de todos os sons da lingua e a adequacdo do
discurso. E um percurso trabalhoso em que a crianca, através
da interacdo com os pares, vail construindo, de forma inata e
intuitiva, o processo linguistico de acordo como contexto
comunicacional em que estd inserida (Sim-Sim, Silva& Nunes,
2008). E através destas conquistas que a crianca utiliza a
lingua materna para comunicar e aprender sobre o mundo que a
rodeia (Sim-Sim et al., 2008).

Podemos dizer que a linguagem ¢é um sistema organizado de
simbolos, “com propriedades particulares que desempenham a
funcdo de codificacdo, estruturacdo e consolidacdo dos dados
sensoriais, o) que permite que as experiéncias sejam
comunicadas e o0s seus conteudos transmitidos” (Scopelet al.,
2012, p.2). Deste modo, a linguagem pode ser definida como um
sistema de troca de informacdes entre o recetor e emissor.

Como ja foi referido a Iinguagem ¢é um sistema complexo que
requer a acdo coordenada de quatro subsistemas: fonologia,
semédntica, gramatica e pragmatica (Diaz 2006 as <cited in
Zuniga et al, 2020). A fonologia é o sistema ou podemos usar a
simbologia “gaveta” gque associa os sons da fala aos
significados. A gramatica centraliza-se na sintaxe e na
morfologia, isto &, a forma como as palavras se combinam para
produzirem diferentes significados e, por uGltimo, a pragmatica
relaciona-se com o uso da linguagem.

A fala corresponde a acdo de comunicar pela pronUncia de
expressdes verbais que requer uma complexa interacdo de

diversos sistemas estruturais e funcionais (Amorim, 2011). As



perturbacdes da linguagem podem cingir-se apenas a um destes
subsistemas ou podem surgir em varios ao mesmo tempo. Nas
perturbacdes da fala avaliam-se os seguintes dominios:

- Articulacédo (producédo de fonemas pelos 1lébios, 1lingua,
dentes) ;

- Ressonédncia (fluxo aéreo pelo nariz);

- Voz (vibracdo das cordas vocais);

- Fluéncia (ritmo da fala); e

- Prosédia (melodia da fala)

A faixa etdria em que a crianca se encontra e a evolucdo da
linguagem e da fala sdo considerados como um indicador
relevante para compreendermos o seu desenvolvimento global e
cognitivo que pode comprometer no futuro o seu desempenho
académico, dai a importédncia da identificacdoc precoce das
criancas em risco.

Desde que a crianca nasce gue comunica através do olhar,
expressdo facial ou movimentos corporais. Nos primeiros meses
acalma com a voz da mde, presta atencdo aos sons, palra. Mais
tarde, a partir dos 6-7 meses evolui para o balbucio e a fase
de ecolédlia (mamama, papapa), € aos 12 meses comeca a dizer as
primeiras palavras com significado (mama, papa. Temos assim a
fase pré-linguistica, até aos 11-12 meses.

Podemos entdo dizer que o desenvolvimento da linguagem, se
divide em duas etapas diferentes e sdo elas: a pré-
linguistica, em que sdo vocalizados apenas fonemas (sem
palavras) e que permanecem até aos 11-12 meses; e de seguida,
a fase linguistica, quando a crianca comeca a falar palavras
isoladas com entendimento e sentido. Posteriormente, a crianca
vai adquirindo mais conceitos e vocabuldrio no seu leque
linguistico. Este percurso ¢é continuo, ordenado e sequencial
(Amorim, 2011).

As diversas etapas da aquisicdo da linguagem estdo bem

estabelecidas e funcionam como marcos do desenvolvimento:



Idade Desenvolvimento da linguagem

18 Meses Diz cerca de 10 palavras, usa ecoldlia (repeticgdo automatica das palavras

sons) e jargdo (linguagem pouco percetivel) frequentemente.

ou

24 Meses Comeca a juntar duas palavras e tem um vocabuldrio > 50 palavras.

3 Anos Faz frases com 3 ou mais palavras, usa pronomes e deixa de usar Jjargdo ou
ecoléalia.

4 Anos Faz frases de 6 palavras, faz perguntas, conta histdérias, usa o plural, o

passado; compreende regras de jogos simples.

5 Anos Faz frases completas e fala corretamente.
6 Anos Estéd apta para aprender a ler e a escrever.
Tabela 1 - Desenvolvimento da linguagem - Fonte: Amorim, 2011

Segundo a autora Amorim (2011) o desenvolvimento da linguagem

continua a evoluir até aos 15 anos, e mesmo gquando somos

adultos o enriquecimento linguistico mantém-se em progresséao.

2.2. ATRASOS NO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E

COMUNICAGCAO - SINAIS E IMPACTO

A literatura destaca que o desenvolvimento da linguagem

condicdo importante para a aquisicdo de competéncias

é

de

leitura e escrita, sendo estas, requisitos para o desempenho

escolar satisfatoédrio (Franca, Wolff, Moojen&Rotta, 2004) .

Nesse contexto, as alteracgdes ou atrasos no desenvolvimento da

linguagem sdo vistos <com preocupacdo por profissionais

da

saude e da educacdo, uma vez gque podem levar a dificuldades de

aprendizagens futuras. Assim, a literatura refere-nos que ha a

necessidade que sejam sinalizadas precocemente possiveis

dificuldades no desenvolvimento da linguagem, para

a

implementacdo de estratégias que possam promover O seu

desenvolvimento (Hindman, Wasik & Snell, 2016 as cited

Bettio et al., 2019).

in
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Segundo Schirmer e colegas (2004, p.97) “E considerado atraso,
quando a aprendizagem da linguagem se d& na sequéncia correta,
mas o nivel de desenvolvimento da crianca estd aquém do que é
esperado para a faixa etaria dela. Considera-se desvio quando
ocorre um desenvolvimento qualitativamente diferenciado, como
as alteracdes da linguagem no autismo ou alteracdes
especificas”.

Para que a linguagem oral acontega pressupdes algumas regras
que permitem que um sujeito codifique em sons os significados
(vocabuléario expressivo) e um ouvinte, por sua vez,
“descodifique” os significados a partir dos sons (vocabuléario
recetivo). O vocabuldrio recetivo, refere-se as palavras que a
crianca é capaz de compreender, por outro lado o vocabuléario
expressivo envolve as palavras que a crianca consegue falar
(Aratjo, Marteleto & Schoen-Ferreira, 2010;
Ferracinietal.,2006). Ao salientarmos em especifico os atrasos
no desenvolvimento da linguagem, esses podem acontecer no
vocabuladrio expressivo ou recetivo das criancgas, ou ambos. As
criancas que apresentam estes atrasos no desenvolvimento do
vocabulario expressivo também sdo denominadas de late
talkers (Everitt, Hannaford & Conti-Ramsden, 2013).
Relativamente ao que a literatura nos tem mostrado, é
essencial a identificacdo precoce, assim como a prevencdo de
atrasos no desenvolvimento da linguagem. Para 1isso, é
necessario que os profissionais da satde, da educacdo e pais
conhecam os fatores que podem estar relacionados com esses
atrasos. De acordo com o estudo realizado pelas autoras Bettio
e colegas (2019) ao longo da vida o individuo pode ser exposto
a fatores de risco e a fatores de ©protecdo para o
desenvolvimento de um problema. Os fatores de risco séo
variaveis, e se forem presentes na vida da crianca, aumentam a
probabilidade de que ela desenvolva determinada problematica
ou, se reduzidas ou inexistentes, diminuem a probabilidade de

ocorréncia. Por outro lado, os fatores de protecdo, aligeiram
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os efeitos dos fatores de risco. Esses fatores de protecéo
referem-se a recursos pessoals, na relagdo com a crianga, ou

recursos sociais.

Tabela 2:Principais fatores de risco e de protegdo associados a atrasos na

linguagem (extraido do estudo de Bettio et al., 2019, p.6).

Categorias de

L9 Fatores
analise

Género masculino, nascer com baixo peso, nascer prematuro, baixa escolaridade
dos pais, baixo nivel socioecondédmico, ter 4 ou mais criangas a morar na mesma
casa, histérico familiar de atraso na linguagem, o pai trabalhar fora de casa o
dia todo, temperamento dificil, hemorragia intracraniana, lesdo cerebral e otite
média persistente.

I) Fatores de
risco
estaticos

II) Fatores de
risco
dinédmicos

Pouca qualidade da comunicagdo com a mde, dindmica familiar, a familia né&o ler
para a crianca em casa e problemas com a saude mental da méie.

Maior escolaridade dos pais, cuidador conversar com frequéncia com a crianga,
ser filho tUnico, maior renda familiar, responsividade materna, temperamento
socidvel, boa saude mental materna (..), ler para a crianca diariamente, cuidador
oferecer oportunidades didrias de Dbrincadeiras informais, ter como cuidado
primadrio centros de cuidado para criangas.

III) Fatores
de protecao

Este quadro mostra-nos de forma sucinta e muito realista as
mais variadas situacdes aos quais as criancas estdo expostas e
que podem fazer a diferenca na evolucdo da linguagem. Tal como
referiamos acima o contexto em que a crianca vive e socializa
em muito contribuem para o seu desenvolvimento. As autoras
deixam-nos uma conclusdo que deveremos ndo esquecer em relacéo
a esta problemdtica que é “ndo existe apenas um unico factor
capaz de produzir atrasos na linguagem, mas intmeras
variaveis, que se relacionam de maneiras complexas e pouco

conhecidas” (Bettio et al., 2019, p.12).

2.3. INTERVENCAO PRECOCE NA LINGUAGEM E
COMUNICACAO

A criacdo do Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na
Infadncia (SNIPI), surgiu com a preocupacdo de conciliar as
praticas, no sentido de potenciar e agilizar todos o0s recursos
disponiveis para promover uma intervencdo precoce de acesso a
todos. Estes principios fundamentais surgem com o objetivo de

se estabelecer atitudes de promocao de equidade de
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oportunidades levando a inclus&o e a participacdo social das
criancas em situacdo de desvantagem e/ou risco. Neste
contexto, a IP deverd ser centrada numa interacdo entre as
familias e as instituic¢des. Em primeiro lugar as da saude, de
forma, a que todos os casos sejam devidamente identificados e
sinalizados. Seguidamente, devem ser acionados o0s mecanismos
necessarios para a elaboracdo de um plano individual tendo em
conta as necessidades das familias e elaborado por equipas
locais de intervencdo e multidisciplinares, que representem
todos os servicos que sdo chamados a intervir (DL 281/2009 de
6 de Outubro).

Nos primeiros anos de vida, hé& plasticidade suficiente no
cérebro para permitir que as criancas superem algumas
dificuldades. Cientes deste forte potencial, Seixas (2014 p.
44) afirma que “a neuroeducacdo procura fundamentar a prdtica
pedagdégica, nomeadamente evidenciando estratégias pedagdgicas
que respeitem a forma como o cérebro funciona, procuramos aqui
realcar o papel das relagbdes precoces, prévio a acdo da
pratica pedagdgica, no desenvolvimento cerebral do bebé”.
Perante o exposto, a IP juntamente com a familia deve sempre
tracar estratégias de acd&o que permitem as criancas em
situacdo de desvantagem ou risco, sejam elas possuidoras de
alguma incapacidade, colmatar as suas fragilidades e/ou
vulnerabilidades, bem Ccomo promover a equidade de
oportunidades de desenvolvimento na inféncia (Rafael &
Piscalho, 2010).

O modelo de intervencdo precoce da atualidade definido por
Dunst evidencia as interacdes e o trabalho em conjunto das
familias com a comunidade. Nesta perspetiva, a funcdo do
técnico de IP deverd Dbasear-se, na resposta aos pedidos de
ajuda das familias gerindo expetativas e prestando um apoio
individualizado através da implementacdo de estratégias de
intervencdo que mais se adequam a crianca (Rafael & Piscalho,

2016) .
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Como se referiu anteriormente, os médicos assumem um papel
importante no encaminhamento das criancas com dificuldades
para estes servigos. Surgiu recentemente um estudo realizado
em Portugal nas regides Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Regiéo
Norte e Regido Autdénoma dos Acgores dgque envolviam médicos de
familia em que o objetivo era descrever o perfil do médico de
familia em Portugal, no dgue concerne a referenciacdo de
criancas com problemas de comunicacdao e linguagem e
identificar Dbarreiras ao processo de referenciacdo (Maia,
Menezes & Sousa, 2020).

Participaram 55 médicos de familia e cerca de 58% referiram
que o encaminhamento para o Sistema Nacional de Intervencéo

Precoce na Infédncia ocorre com pouca ou nenhuma frequéncia.

Foram identificadas seis barreiras ao processo de
referenciacédo: constrangimentos com servigos; recursos
humanos; burocracia; lentidéao do processo; nivel de

conhecimentos relacionados com o processo de referenciacdo;
atitude dos pais.

Embora sendo um estudo piloto, a valorizacdo de atitudes de
detecdo e referenciacdo precoce e o encaminhamento de criancas
com suspeita de problemas de comunicacgdo e linguagem dos trés
aos seis anos de idade foi considerado muito importante por
mais médicos (71%) do que dos 0 aos 36 meses (26%) havendo uma
tendéncia para um encaminhamento mais tardio. Por outro lado,
mais médicos assinalaram como muito importante a atitude

«observar, detetar precocemente e encaminhar precocemente»

(56%) do que a atitude «observar, suspeitar e esperar»
(13%.Alguns dos inquiridos (38%) afirmaram que o)

encaminhamento destas criancas para o hospital ocorre com
bastante frequéncia. Contudo, 36% dos mesmos declarou dgque O
encaminhamento para o SNIPI ocorre com pouca frequéncia e 22%
referiram nunca o ter feito (Maia, Meneses & Sousa, 2020).

Num outro estudo realizado por Pichini e colegas (2016) em que

analisaram e compararam a opinido dos pais e dos terapeutas
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relativamente aos resultados da intervencdo precoce no
desenvolvimento de seus filhos, bem como acerca da evolucdo da
crianca e ©perspectivas futuras, concluiram que dos nove
sujeitos analisados, a opinido das terapeutas e pais
ressalvaram efeitos positivos da intervencdo precoce
interdisciplinar, mostrando concordédncia de pontos de vista em
relacdo aos sete dos nove sujeitos analisados. O estudo
reforcou, ainda, a importadncia de se realizar a partilha de
informacdo e o didlogo das dificuldades da familia gquanto a

limitacdo dos seus filhos e orientd-las adequadamente.

2.4. O PAPEL DO EDUCADOR (NA SINALIZAGCAO E
INTERVENCAO)

A educacdo em contexto de creche e pré-escolar constitui a
primeira etapa de uma longa jornada no processo educativo que
reflete a longo prazo uma marca positiva no sucesso escolar e
social das criancas. Nesta fase, a aquisicéao e o)
desenvolvimento da linguagem sao estruturantes para o)
crescimento da criangca engquanto pessoa, a nivel social e
pessoal. De acordo com varios estudos existem estratégias que
promovem o desenvolvimento da linguagem e que sdo reconhecidas
como importantes na educagdo de infancia. Um estudo piloto de
Abel, Nerren e Wilson (2015) investigou o efeito de técnicas
de estimulacdo indireta da linguagem (EIL) na linguagem oral
receptiva e expressiva de <criancas de 4 anos oriundas de
familias de baixo poder econdmico, usando técnicas que podem
ser facilmente ensinadas aos professores/educadores e
implementadas na sala de atividades. Além disso, as criancgas
que sdo expostas a um ambiente rico em vocabuladrio e favoravel
a interacdo verbal com adultos, desenvolvem uma maior
facilidade em comunicar do gque aquelas qgue ndo tém tais

oportunidades (Abel, Nerren & Wilson, 2015).0 método utilizado
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de técnicas de estimulacdo indireta de linguagem (EIL), e a
maneira como os adultos interagem verbalmente com as criancas
e o contexto social no qual a linguagem das <criancas ¢&
estimulada sdo fundamentais. O Head Start ¢é um programa
financiado pelo governo dos Estados Unidos e foi utilizado
para este estudo por representar uma populacdo de interesse
(criancas oriundas de familias pobres com diversas etnias e
idiomas). A amostra era constituida por quatro professores e
74 criancas em quatro salas de atividades do pré-escolar no
programa Head Start num centro de educacdo de inféncia na zona
rural do sudoeste dos Estados Unidos. A intervencdo consistiu
num programa de treino com recurso a um video intitulado Good
Talking with You (Educational Productions, 1987).

Os videos foram complementados com dramatizacdes e atividades
pradticas realizadas no segundo dia. Os resultados indicam gque
as criancas de salas cujos professores receberam formacédo
profissional ©para implementacdo do programa tiveram um
progresso significativamente maior ao nivel da linguagem
expressiva comparativamente aos seus pares de outras salas
usados como controlo.

Outros autores seguiram esta linha de pensamento e debrucaram-
se sobre a instrucdo direta do vocabuldrio em JI. O estudo de
Coyen e McCoach (2009) teve por objetivo comparar dois métodos
para ensinar diretamente significados de palavras a criangas
do JI utilizando a leitura do livro de histdéria em voz alta,
variando no tempo e profundidade de instrucédo. Os
participantes foram 42 criancas do JI a quem foram ensinados 9
palavras-alvo (substantivos e adjetivos. Um deles foi o ensino
para amplitude: 1instrucdo de vocabuldrio onde se repetiu
varias vezes a leitura da histdéria em voz alta e se explicou o
significado da palavra mostrando 1imagens e recorrendo a
sindénimos. 0 ensino para profundidade: estendido para
instrucdo de vocabuldrio onde se fazem abordagens que se

concentram em aprofundar o conhecimento do vocabulario, e onde
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se criam oportunidades de interagir com palavras fora das
narrativas. Por exemplo sempre gue a crianga escutava a
palavra pedida levantava a mdo. O outro método foi a Instrucdo
acidental, surgindo palavras para além das 9 selecionadas e
que ndo foram exploradas diretamente no estudo. Este estudo,
revelou a aprendizagem eficaz das palavras-alvo por todas as
criancas.

De acordo com um estudo realizado pelos autores Phillips e
colegas (2018) sobre o papel dos educadores em contexto de
pré-escolar utilizando escalas de observacdo das salas CLEOS,
também concluiram que a organizacdo das salas em muito
contribui para o desenvolvimento linguistico das criancgas.
Ressalvam ainda, que a formacdo constante do educador da-lhes
ferramentas de trabalho didria a implementar no seu grupo de
criangcas e que a diversidade de materiais e técnicas
utilizadas motivam a aprendizagem. A grelha de avaliacdo das
salas CLEOS fomenta ainda a aquisicdo de vocabulario, usando
Oos gestos, os enunciados longos, a participacdo nas conversas,
a interacdo nos jogos didacticos e a leitura das histérias.
Vimos que a partir destes estudos parece evidente que a
leitura de 1livros é uma excelente estratégia de intervencédo
para a promocdo da linguagem. Os autores Dickinson e colegas
(2019) também reforcam esta estratégia nos seus estudos e déao
ainda énfase ao jogar e brincar. Estes autores referem que a
aprendizagem ludica ¢é outra abordagem para o ensino de
vocabuldrio mas que exige mais atividade por parte da crianca.
Existem dois tipos de aprendizagem ludica: s&o a brincadeira
livre e a brincadeira orientada. No jogo 1livre, as criancas
envolvem-se nas atividades 1ludicas de forma autdnoma, sem

envolvimento do adulto ou estrutura imposta. Na brincadeira

orientada o) adulto envolve-se criando situacdes de
aprendizagem e incentiva a crianca a participar na
brincadeira. Através da orientacdo, perguntas e comentérios,

eles ajudam as criancas a explorar o vocabuladrio. Este estudo
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baseou-se nas estratégias dos estudos referidos anteriormente
e implementaram um programa de 3 anos. Os participantes foram
recrutados em 10 salas de atividades que faziam parte do
Tennessee's Programa pré-escolar voluntario numa cidade e 6
salas do pré-escolar do Head Start na Pensilvdnia. As criangas
eram também provenientes de ambientes familiares
desfavorecidos. Inspiraram-se nos estudos de Coyen and McCoach
(2009) e fizeram este projeto piloto recorrendo a leitura de
histérias, selecionaram palavras alvo e utilizaram brinquedos
e jogos referentes aos temas abordados.

Ainda na senda das estratégias interventivas, é crucial estar
com a crianca e falar com ela sobre as suas vivéncias
quotidianas, aproveitando 0s momentos de rotina para
interagir. Tal como referem Castro & Gomes (2000) -estes
momentos de conversacdo devem ser naturais e ser dirigidos a
objetos, pessoas e acontecimentos que facam parte do seu
contexto.

Tendo em conta os estudos relatados, podemos dizer que o
educador desempenha um papel determinante, quer, na detecdo
precoce nas dificuldades 1linguisticas da crianca, gquer no
desenvolvimento de um contexto capaz de promover as suas

competéncias.
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3. METODO

3.1. DESENHO DE ESTUDO

Atendendo ao objetivo principal da investigacdo - que visa a
implementacdo e andlise do impacte de um programa de promogdo
da comunicacdo e linguagem em contexto de creche - adotou-se
uma abordagem predominantemente quantitativa, através de um
desenho de estudo quase-experimental, de caso unico, tipo AB.
A partir da definicdo de uma linha de Dbase de desempenho
referente ao padréo interacional, comunicacional e de
linguagem (com enfoque no vocabulario wutilizado) de uma
crianca de 32 meses, foi analisado o impacte de uma
intervencdo - decorrida ao longo de 2 meses e meio — gque visou
a estruturacdo e planeamento de estratégias comunicativas e de
instrucdo incidental e especifica do vocabuldrio, embebidas

nas rotinas de creche.

3.1.1. DESCRIGAO DOS PARTICIPANTES

O estudo incidiu sobre o contexto comunicacional de uma sala
de creche, cujos participantes - 1i.e., alvos de observacdo e
intervencdo - foram o educador de sala e uma crianca do sexo
masculino, de 25 meses feitos em Setembro do ano letivo
(doravante designada por M).

A sala em que se desenrolou o estudo é constituida por um
total de 12 criancas de trés anos; sete do sexo masculino e
cinco do sexo feminino. A sala era dirigida por uma educadora
- autora do estudo - e por uma auxiliar de educacéo.

A educadora implementou o programa de intervencdo cuja
planificacdo se baseou numa avaliacdo inicial dirigida, nédo sé
a crianca-alvo, mas também ao ambiente comunicacional geral
promovido pelos adultos. Desse modo, o estudo contou com a

participacdo de um segundo investigador a fim de avaliar as
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estratégias comunicativas usadas pelo educador - autor da
investigacdo. A educadora da sala tem 39 anos e 13 anos de
servico na instituicd&o. Dedica 30 horas semanais ao trabalho
pedagbdbgico com o grupo de criancas e 5 horas semanais de
horadario ndo letivo. Acompanha o grupo de criancas da sala
desde Setembro do ano letivo 2020/2021.

A crianga em gque se procurou apurar o impacte do programa - O
M. - ingressou na creche no corrente ano letivo (em Setembro)
aos 2 anos de 1idade, com a motivacdo de promover a sSua
socializacdo com criancas da mesma idade e outros adultos. O
M. é acompanhado por uma Equipa local de Intervencdo (ELI) do
sistema nacional da intervencdo precoce na inféncia (SNIPI). A
sua sinalizacdo decorreu de um conjunto de ©preocupacdes
apresentadas pela mide, especificamente atraso da linguagem, e
a ocorréncia de comportamentos problemédticos -
especificamente, birras. H& também no seu processo descricéo
de possiveis alteragdes no processamento sensorial gue se
manifestam em agitacdo psicomotora, dificuldades no sono,
sensibilidade / rejeicdo de texturas diferentes e novas
rotinas, e uma maior sensibilidade aos sons. Em Novembro de
2020 passou a ter acompanhamento de terapia da fala (TF) e de
terapia ocupacional (TO). Em Dezembro a equipa de Intervencdo
Precoce comecou o acompanhamento do M. através da intervencédo
de uma educadora de educacdo especial.

Na creche, desde a sua entrada, a adaptacdo foi relativamente
facil, com aquisicdes rapidas em termos de autonomia:
nomeadamente utilizando novas formas de regular o
comportamento (antes descrita pela mae como estando
circunscrita ao uso do biberdo e com frequentes momentos de
birra) e passando a comer e a adormecer sozinho, sem a
necessidade da presenca do adulto ao seu lado.

Apresenta-se, no presente, como uma crianca que estabelece uma
relacdo muito préxima e de confianca com a educadora e

auxiliar de educacdo. Revela preferéncias em desenvolver Jjogos
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de encaixe e puzzles, destacando-se o seu interesse pelas
brincadeiras com carros e pelos animais. Realiza as suas
brincadeiras paralelamente aos amigos e procura poucas vezes a
area da casinha para Dbrincar. Aumentou o seu gosto pelos
desenhos e experimentar materiais diferentes na sala de
atividades e nas sessdes de TO.

Nos momentos de grande grupo requer apoio e atencdo do adulto
de modo a manter-se envolvido. Em diferentes momentos da
rotina, procura o adulto com o objetivo de obter a sua
atencdo, parecendo que o contacto fisico é importante para se
manter regulado e envolvido nas atividades.

Como modo de conhecer e descrever a comunicagdo e linguagem do
M, utilizou-se, como ponto de partida, as grelhas de
observacdo do modelo Transdisciplinar Centrado no Jogo, da
autoria de Linder (2008). Na tabela 3, faz-se sumédrio das

principais observacgdes.

Tabela 3. Escala de avaliacdo de linguagem oral

Comunicagéo - As vezes faz contacto ocular e reage a sons e vozes; Aas vezes responde

Linguagem e ao seu nome; compreende e executa um pedido simples; as vezes identifica

compreenséo objetos, brinquedos; responde a perguntas por gestos ou abanando a
cabeca.

Comunicagéo - Comunica e expressa as suas necessidades através de gestos, sons,

Semantica movimentos corporais e faciais.

Pragmatica As vezes di pistas fisicas, orais ou verbais “compreensivas” para

comunicar necessidades. Bate no braco quando quer mostrar coisas ao
adulto e obter a sua atencgédo.

Articulagéo e Identifica sons humanizados (ex.: buzina dos carros, ambulancia,

fonologia campainhas, ...); Pronuncia sons como: m/n/b/t/k/.

Morfossintaxe As vezes envolve-se e estabelece contacto ocular durante as
conversacdes.

Voz e fluéncia O suporte respiraté4rio é adequado para chorar, grunhir, rir, mas ndo

para produgdo de voz; as vezes O suporte respiratdério e a producdo de
voz é adequada para producgdo de som, mas a crianga ainda ndo balbucia ou
diz wuma Unica palavra; Qualidade: nasal; Intensidade: muito alto;
Fluéncia: muito ritmo.

Com referéncia aos itens da grelha, fez-se registo da producédo

de um leque reduzido de palavras e sons (“bu - avd”,”ola-
bola”; “coco- galo”; Y“aa- pato”; %“ao do- cao”; "“me - bode”;
“n&o”; “da - mamd”; “tata - Jj& estd”) comparativamente ao

expectidvel para a idade. O M. faz também vocalizagdes
esponténeas, aponta e faz uso instrumental da mdo do adulto

para fazer pedidos. Na interacdo com o outro, estabelece
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contacto ocular por poucos segundos; e repete o som de alguns
animais. E capaz de responder as instrucdes do adulto (por
exemplo, compreende uma chamada atencdo e arruma os brinquedos

a pedido do adulto).

3.2. DESCRIGAO DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

Para avaliacdo do impacte do programa de intervencdo sobre o
perfil comunicacional e de linguagem do M, foram utilizadas
trés medidas de referéncia:

a) Grelha de observacdo de atos comunicativos em contexto de

sala (grelha de atos comunicativos do M.);

b) Inventdrio de Desenvolvimento Comunicativo MacArthur-Bates

(2003) : Palavras e Frases 16-30 meses. Versdo portuguesa

adaptada por Leopoldina et al (2017);

c) Escala de Observagcdo do Ambiente de Linguagem na Sala -

“CLEOS - Classroom Language Environment Observation Scales™

da autoria de Phillips e colegas (2018). Versdo traduzida e

adaptada para fins do presente estudo.
As medidas foram utilizadas a fim de tracar uma linha de base
do desempenho do M. e da qualidade do contexto comunicacional;
e de monitorizar a sua evolugdo ao longo da intervencéo.
Assim, procedeu-se a uma aplicacdo repetida dos instrumentos,
com excecdo do guido de observacdo Linder (2008) wutilizado
apenas para descricéo inicial do desenvolvimento
comunicacional e da linguagem da crianca. Na tabela 4,
apresenta-se a distribuicdo dos momentos de observacdo e

aplicacdo de cada um dos instrumentos.
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Tabela 4.

Calendarizacédo das observacdes

Instrumentos

Momentos de aplicagdo dos instrumentos

Linha de base

Durante a intervencédo

OB1
6
Abril

OB2
7
Abril

OB3
13
Abril

OB4
14
Abril

OB5
20
Abril

OB1
28
Abril

OB2
5

Maio

OB3
12

Maio

OB4
19

Maio

0B5
26

Maio

OB6

Junho

OB7

Junho

OB8
16

Junho

0B9
23

Junho

0B10
30

Junho

Invent.
MacArthur-

Bates

Grelha
observacéo
actos

comunicativos

CLEOS

Para

a

3.2.1.

recolha

recorreu—se

de

GRELHA DE OBSERVACAO DOS ATOS

a elaboracéo

dados

de

dos

uma

COMUNICATIVOS DO M.

atos

grelha

comunicativos

de

do

observacéo.

M.,

Foi

delineada com o objetivo de contabilizar a frequéncia e numero

de interacdes verbais e ndo verbais que surgem pela iniciativa

do M. para com os seus pares e adultos da sala nos momentos de

jogo esponténeo e das atividades e estratégias implementadas.

Esta grelha baseia-se no estudo de Seabra(2015),e consiste no

registo

de

nove

atos

contacto ocular/toque;

Segue instrucdes;

4.

comunicativos:

2.

toma 1niciativa verbal/ ndo verbal;

verbal/ndo verbal;

entre turnos.

7

E

de

salientar

1.

8. Cumprimenta/agradece;

que

esta

grelha

de

pede

observacao

atencdo/faz

Faz questdes;

9-

dos

Pede ajuda/solicita informacdo;
Resposta verbal/ Resposta ndo verbal;

6.

3.
5.
7.Recusa

Faz alternédncia

atos

comunicativos foi aplicada 5 vezes num periodo de duas semanas

e meia
linha de base,

toda a intervencéo

de

observacéao

(as tercas e quartas feiras)

para constituicdo de uma

tendo sido repetida a observagcdo ao longo de

decorreram

(contando com 10 observacgdes).Os momentos

invariavelmente

as

quartas-feiras,

com registo dos primeiros 15 minutos de cada rotina.

De forma
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a avaliar a fiabilidadeinter-observador, a grelha foi aplicada
pela educadora e pelo segundo 1investigador em 4 momentos
(OBS3; OBS5; OBS7; O0OBS10). Com base nos registos dos dois
observadores, na ultima observacdo realizada entre os dois

obteve-se um consenso de 97%.

3.2.2. INVENTARIO DE COMUNICACAO -
MACARTHUR-BATES (CONTABILIZAGCAO DE
PALAVRAS)

Outro instrumento central para a anadlise da comunicacdo e
linguagem foi o Inventdrio do Desenvolvimento de Habilidades
Comunicativas MacArthur Bates (16-30 meses), da autoria de
Fenson e colegas (2003). Foi traduzido e adaptado para
portugués por Fernanda Leopoldina e colegas tendo sido editado
em 2017.

Os 1Inventadrios de MacArthur pretendem fazer uma avaliacéo
rigorosa e profunda dos niveis de linguagem de criangas com
idades compreendidas entre os 8 e 30 meses.

Na sua versdo original, as escalas MacArthur apresentam duas
versdes destinadas a faixas etédrias diferentes. Para criancas
entre o0os 8 e os 15 meses estd disponivel o inventdrio ICD-I
“As palavras e o0s gestos” e para criancas entre os 16 e 30
meses existe o inventédrio ICD-II “Palavras e frases”. Para
esta investigacdo foi utilizada a versdo para estudo do ICD-
II. O inventdrio ¢é wuma checklist a ser preenchida pelos
pais/encarregados de educacgdo e & composto por um conjunto de
itens organizados por diferentes dominios, estando dividido em
duas partes. Para o estudo em causa, e dado a percentagem
significativa de tempo que o M. passava no JI, o preenchimento
da checklist foi realizado pela prépria educadora. A primeira
parte da escala refere-se as primeiras palavras e pretende
avaliar o vocabulédrio produzido pela crianca e a segunda

refere-se a morfologia e a sintaxe.
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Secgéo

A primeira parte encontra-se subdividida em dois grupos: o
grupo A - Lista de vocabulario, organizado em 22 categorias,
que 1incluem conjuntos de palavras Dbéasicas que devem ser
selecionado de acordo com o que ja foil produzido pela crianca
(interjeicdes, sons de animais e objetos; nomes de animais;
nomes de veiculos, de brinquedos, de alimentos; entre outros);
e o grupo B - Como a crianca usa e entende a linguagem avalia
a capacidade da crianca utilizar a linguagem para se referir a
acontecimentos passados ou gque ocorrerdo no futuro e a objetos
ou pessoas que ndo estdo presentes com 5 itens. A segunda
parte encontra-se subdividida em cinco grupos: A) Formas de
palavras (parte 1), com 15 itens; B) Formas de Verbos, com 32
itens; C) Formas de palavras (parte 2), com 20 itens; D)
Frases, com 1 item; e por fim, E) Complexidade de construcdes
e frases, com 26 itens.

A pontuacdo dos itens é apresentada na tabela 5 de acordo com

o0 proposto com a aplicacdo da escala (p. 21).

Tabela 5: Tabela de pontuacdo do inventdrio MacArthur

Como cotar

Parte 1 - primeiras palavras

A

Lista de vocabulario Resposta “diz” - 1 ponto

Pontuagdo méxima: 639 pontos

Como a crianga usa e entende a linguagem Resposta “ainda ndo” - 0 pontos
Resposta “as vezes” e “muitas vezes” - 1 ponto
Pontuagdo méxima - 4 pontos

Parte 2 - Morfologia e sintaxe

A

Formas de palavras - parte 1 Resposta “ainda ndo” - 0 pontos
Resposta “as vezes” e “muitas vezes” - 1 ponto

Pontuagdo méxima - 15 pontos

B.

Verbos dificeis Resposta “diz” - 1 ponto

Pontuagdo méxima - 32 pontos

C

Formas de palavras - parte 2 Resposta “diz” - 1 ponto

Pontuacdo méxima - 20 pontos

D

Frases Resposta “ainda ndo” - 0 pontos
Resposta “as vezes” e “muitas vezes” - 1 ponto

Pontuacdo méxima - 1 pontos
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E.

Complexidade morfossintatica Opgédo 1 -0
Opgédo 2-0
Opgédo 3-1
Opgédo 4-0

A escala foli aplicada em dois momentos da linha de base (0OBS 1

e OBS 5) e em trés da intervencdo (OBS 2; OBS 6; OBS 10).

3.2.3. 2AMBIENTE COMUNICACIONAL - CLEOS

E um instrumento de observacdo do ambiente comunicativo da
sala de atividades, em  que avalia a forma como o
educador/professor utiliza a sua linguagem no contexto de
sala, classificando a linguagem incidental e a introducdo de
vocabulario, bem como, apresentacdo de técnicas de instrucdo
intencionais.

Este instrumento é composto por 56 itens organizados em torno
de cinco escalas:

Ambiente Geral e Rotinas de Sala - checklist de itens
relacionados com o ambiente da sala (e.g., planificacdo diaria
tipica e sequéncia de atividades; atividades com grupos de
tamanho variado sala de atividades organizada para facilitar
as conversas entre pares, criando A&reas de trabalho mais
reservadas ..)

Ambiente geral de linguagem - checklist de itens relacionados
ao ambiente de linguagem da sala de aula (e.g., a fala do
adulto ¢é clara e articulada; a fala do adulto para as
criancas, inclui, algumas vezes, frases estruturadas
sofisticadas -por exemplo, qgquando acabares o lanche, pode ir
la para fora-; a fala do adulto para as criangas inclui uma

variedade de substantivos, verbos, adjetivos...
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Instrug¢do Incidental de 1linguagem - <checklist de itens
relacionados ao ensino da 1lingua que ocorre naturalmente
durante as interag¢des educador - crianca (e.g.,adulto responde
a conversa 1iniciada pela crianca; nas conversas, o adulto
segue o0s 1interesses da criancga; observa o comportamento das
criancas e, em seguida, Jjunta-se ao grupo de brincar como
participante, e ndo como educador/instrutor; exemplifica o uso
de materiais novos para estimular o interesse/comentdrio da
crianga; reconhece e nomeia emogcdes expressas pela crianga

(zangada, feliz..).

Instrugcdo Incidental de vocabulario - checklist de itens
relacionados a instrucéo de vocabulario que ocorre
naturalmente durante as interacdes educador - crianca. (e.g.,

modela linguagem especifica, nomeando objetos e agdes na
conversa com as criancgas; elicita o uso da nomeacdo por parte
da crianca, perguntando ou usando sinais ndo verbais - por
exemplo, enquanto a crianca tapa um bebé, pergunta o gque estés
a usar para tapar o bebé? -; usa intencionalmente vocabulario

novo nas conversas com criangas; cria oportunidades para as

criancas usarem o vocabuldrio novo - por exemplo, fazendo
perguntas sobre palavras -; modela o uso de palavras sobre
emo¢des, descrevendo os seus proéprios sentimentos - por

exemplo, eu fico triste quando magoas os teus colegas..
Instrugdo Especifica de vocabulario - checklist de itens

relacionados a instrucdo de vocabuladrio especifico que ocorre

durante interacdes estruturadas professor-crianca (e.qg.,
nomeia explicitamente e define 2 ou mais
objetos/comportamentos/adjetivos novos; da uma definicéo

apropriada a idade das criancas, com simplifica¢do necesséria,
quando introduz 2 ou mais palavras novas - por exemplo usando
sinénimos/anté4nimos - ; introduz com regularidade 2 ou mais
novos termos relacionados com categorias/temas/projetos; usa
objetos/imagens para introduzir novos termos de maneira a

apoiar a aquisicdo de novos conceitos..)
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Leitura de 1livros - checklist com avaliacdo das leituras de
livros realizadas durante a observacdo (e.g., nomeia e define
itens conceitos sobre impressdo como autor, ilustrador, capa e
contracapa do livro; antecipa o ensino de 2 ou mais palavras
especificas antes de comecar a ler o livro - define palavras -
; faz pausas durante a leitura para definir/discutir palavras
especificas; usa objetos ou ilustracgdes para ajudar as
criancas a entender 2 ou mais palavras; incentiva as criancas
a dizerem 2 ou mais palavras - sem recorrer ao livro ou
imitacdo mecénica..)

Escala de Ambiente e gestdo de sala - Formularios CHAOS -
checklist sobre o ambiente e a atmosfera da sala de aula
durante a observacdo (e.g., hd pouca agitacdo/ ingquietacdo na
sala; o professor parece estar gquase sempre com pressa; O
professor é normalmente capaz de estar “por dentro das coisas”
- por exemplo, planear as atividades, preparar as atividades;
comunicar com o0s ©pais -; independentemente do esforco dos
profissionais, eles parecem estar sempre atrasados; a sala é
desorganizada/ cadtica..).

A tarefa é avaliar a “maioria das evidéncias” para cada item.
Quando se assinala SIM a presenca do comportamento, 1sso
significa gue ™“na maioria das vezes” foram observadas acdes
relevantes para o item - isto é, acdes consistentes com a
descricdo do item. Nesses casos o oObservador assinala as
rotinas da creche em que foi registado o comportamento
(acolhimento; pequeno grupo; atividades 1livres; transicgdes;
refeicdes; motricidade global; atividades de grupo
estruturadas ou orientadas).

Este instrumento foi desenvolvido pelos autores Phillips e
colegas (2018) e foi wutilizada no estado da Florida em
contexto pré-escolar. Foi feito um pedido de autorizacdo via
email para a Beth M. Phillips que prontamente nos deu uma

resposta favoravel, bem como, indicacgdes sobre a wutilizacédo
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desta grelha de avaliacdo do ambiente educacional de uma sala

de atividades (anexo I). A traducdo do instrumento foi
desenvolvida separadamente por dois investigadores - um deles
a autora do estudo - tendo existido momento de concilio das

versdes criadas por um terceiro investigador.

O preenchimento do CLEOS foi realizado por um investigador
independente - educadora da instituicdo - a quem foi cedido e
explicada a aplicacdo do instrumento. Este investigador
posicionou-se na mesa de atividades da sala de onde observou,
tirou anotacdes e fez o registo na grelha da CLEOS.

A observacdo com base na CLEOS ocorreu em dois momentos da
linha de base (OBS 1 e OBS 5) e da intervencdo (OBS2; OBS 6;
OBS 10) conforme assinalado na tabela 4. O0Os momentos de
observacdo decorreram invariavelmente as quartas-feiras, com

registo dos primeiros 15 minutos de cada rotina.

29



4. INTERVENGCAO

O programa de intervencdo teve a duracdo de 10 semanas,
decorrendo entre os meses de Abril, Maio e Junho. O objetivo
principal foi, a partir das interacdes naturais e esponténeas,
aumentar a frequéncia e oportunidades de comunicacdes verbais
e ndo verbais do M. no seu contexto natural de salanos
momentos de brincadeira 1livre e atividades orientadas quer

seja sozinho, com os pares ou adultos.

4.1. OBJETIVOS E PRINCIPIOS DO PROGRAMA DE
INTERVENGCAO

O programa de intervencgdo teve na sua base a operacionalizacgédo
das condig¢des visadas na CLEOS e, para além disso, a anadlise e
sistematizacdo de estratégias elencadas nos programas de
instrucéo direta de vocabulario e de promogao do
desenvolvimento da comunicag¢do e linguagem, especificamente:

- O estudo de Zipoli e colegas (2011), com integracdo de
estratégias como:fornecer uma exposicdo acidental de palavras
durante a leitura de  Thistérias; explicar definigbes de
palavras; envolver as criancas nos significados das palavras-
alvo provocando situagdes de perguntas abertas.

- As estratégias facilitadoras da comunicacdo propostas por
Linder (2008), incluindo: realizar Jjogos de comunicagcdo com
troca de turnos; fornecer pistas visuais ou gestuais; exagerar
na entoacdo e pronUncia das palavras; minimizar o uso de
perguntas fechadas; comunicar olhando para a crianca; criar a
antecipacdo da leitura das histérias.

A partir das estratégias enunciadas nessas fontes, passamos a
projetar a sua aplicacdo e adequacgdo as rotinas e atividades
desenvolvidas naturalmente no contexto de sala.

Na tabela 6 apresentamos o modo como se embeberam as

estratégias nas rotinas e nas atividades do JI.
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Tabela 6 - Planeamento de estratégias a implementar nos diferentes momentos

e atividades de sala

Exemplosdas atividades | Estratégias a implementar (dando exemplo na atividade
§ desenvolvidas como sera implementada)
-
2
Cantiga da musica 1) Incentivar cantar os bons dias (mantendo o olhar e
bons dias “ Ca& estou eu | expressividade facial acentuada durante a cangdo); 2)
o outra vez..” (todos incentivar que diga oléd e gesticule com a mdo (modelar
g dias) o0 gesto e dar a vez a cada um para que o repita); (3)
.E Cantiga da misica “0la& a | Reintroduzir termos (relembrar o significado e modelar
% todos..” a pronuncia da palavra), fazendo referéncia a
2 Identificagdo dos objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala.
através de fotos
presencialmente.
Cantigas de masicas; | 1) Perguntar “o que é?”; faz pedidos (Da-me o pato?);
trabalhos de expressdo | 2) Fazer perguntas relacionadas com a atividade, (o
pléstica (desenhos | pato nada no lago? Que cor é?) orienta e d& modelos de
livres, pinturas; | comportamentos a ter durante a actividade 1ludica a
colagem; manuseamento de | crianca (vamos todos nadar!);
plasticinas e massa 3) Falar com uma variedade de substantivos, verbos,
moldar caseira, adjetivos 2 ou mais vezes;
w culindria, abordagem das | 4) Exemplificar o uso de materiais novos para estimular
é cores, animais | o interesse/comentdrio da crianca;
g domésticos e selvagens); 5) Elicitar o uso da nomeagdo por parte da crianca,
g jogos didécticos; | perguntando ou usando sinais n&o verbais (e.qg.,
g dangas; visualizacgdo de | enquanto a crianga tapa um bebé, pergunta o que estéds a
E videos e imagens; | usar para tapar o bebé?);
'; exploracdo de imagens 6) Agrupar as criancas diversificando os niveis de
g objetos. linguagem (é 1util colocar criancas com conhecimentos
conceituais variados no mesmo grupo) ;
7) Fazer 3jogos de comunicacdo onde ocorram troca de
turnos.
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos,
gustativos e auditivos sobre conceitos
9) Fazer comentdrios sobre os trabalhos ou atividades
realizadas.
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1) Usar intencionalmente vocabuldrio novo nas conversas

com criancas;

2) Criar oportunidades para a crianga  usar o
vocabuldrio novo (fornecendo acesso a aderecos e
Visualizacdo de livro “o | imagens de palavras, fazendo perguntas sobre palavras,
monstro das cores”. | etc.)
“Bebé koala na quinta; 3) Dar uma definicdo apropriada a idade das criancas
Livro sonoro a “quinta” (com simplificacdo necessaria) quando introduz 2 ou
“Os animais selvagens”; | mais palavras novas (e.g., sindénimos/antdédnimos) ;
% Lenga lenga “1,2.3, a | 4) Introduzir com regularidade 2 ou mais novos termos
8 galinha mais o pato”; “5 | relacionados com categorias/temas/projetos;
8 macaquinhos” W 1| 5) Pedir a crianca para nomear objetos/acdes ilustradas
g elefante andava a | no livro (e.g., oque é que o dinossauro vai fazer? Usar
= saltar, 2 elefantes | perguntas o qué? Quando? Onde? Como? Qual? Quem? Por
andavam a saltar..”; | quem? Porqué?
Visualizacéo de | 6) Elicitar o uso de palavras novas por parte da
histérias no computador | crianga (e.g., “agora tu dizes..”;
em slideshow; Saquinha | 7) Incentivar a crianga a falar, fazendo perguntas ou
das surpresas; relacionam o livro com as vivéncias da crianga;
8) Exagerar o tipo de comunicagdo (e.g., padrdes de
entoacdo, vocalizagdes, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face.
1) Enquanto a crianca explora os Dbringquedos,dar
sugestdes; 2) falar de Dbrincadeiras gque se podem
realizar (pistas/ modelos) ; 3) fazer sons nas
brincadeiras; 4) incentivar a verbalizacdo das palavras
sobre a brincadeira.
5) Utilizar em pelo menos 60% das vezes uma
terminologia positiva ao comportamento (e.g., por
§ favor, mantenham as m&os na mesa) em vez de frases com
E “ngdo”,“ndo facas isso, para, etc;
3 Brincadeiras livres na | 6) Responder a conversa iniciada pela crianca;
-E sala 7) Nas conversas, seguir os interesses da criancga;
g 8) Observar o comportamento das criangas e, em seguida,
.E junta-se ao grupo de brincar como participante, e néo
M como educador/instrutor.
9)Encorajar (redirecionando a fala da crianga)e apoia
(se observéavel) a fala entre pares, como por exemplo,
pedidos de ajuda entre criancas, comentadrios, convites
para brincar;
10) Usar a repeticgdo de palavras;
1) Criar momentos de didlogo sobre o gque estamos a
o fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita; da-
E Mudar a fralda, lavar | me a mdo para limpar; vamos limpar a boca..” Questionar
E‘ mdos e cara. Ida ao | sobre a sua localizagdo corporal: “onde estdo os
% pote; Ida a sanita olhos?, as pernas?, o pé..”;
3 2) Modelar ou descreve o uso de novos objetos
é /comportamentos (pote, sanita, fralda);
s

3) Criar antecipacédo da acgéo.
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1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o
almogo/lanche a sua frente; 2) Pedir que pegue nos

talheres, copo, fruta, pdo, ilogurte.. Tentar sempre que

Almogar e lanchar | coma pelo menos uma vez o0s alimentos que ndo gosta.
% adquirindo autonomia | 3) Incluir, algumas vezes, frases estruturadas
E pessoal. sofisticadas (oracdes subordinadas, conjuncdes) 2 ou
E; mais vezes. (por exemplo, quando acabares o lanche,
% pode ir 14 para fora; como estd a chover, ndo podem ir
<

14 para fora). Conjugacdes: mas, e, ou, nhem, por isso,
porque, quando, depois, a seguir, embora, etc.)
4.Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos?

(resposta agentet+acao)

Explorar o escorrega, os | 1) Enquanto as criancas exploram o exterior, dar
triciclos, a natureza e | sugestdes; 2) falar de Dbrincadeiras que se podem
o ambiente envolvente realizar (pistas/ modelos) ; 3) Fazer sons nas

brincadeiras; 4) incentivar a verbalizac¢do das palavras

Recreio

sobre a brincadeira.

Fonte: Grelha CLEOS (2018); Linder (2008); Zipoli et al (2011)

Para avaliacéo da integridade do programa, fez-se
monitorizacdo da aplicacdo de cada estratégia no final de cada
semana. A generalidade das estratégias foi implementada com
integridade ao longo dos dois meses e meio de intervencéo
(conforme é detalhadamente apresentado no anexo II). Houve um
conjunto de estratégias - especificamente, a promocdo de
oportunidades de troca de turnos e de fala entre pares (por
exemplo pedidos de ajuda entre criancas, comentarios, convites
para brincar) - cuja aplicacdo mereceu adequacdo ao longo do
tempo, nomeadamente uma mobilizacdo mais sistemdtica dos pares
para chamar o M. a brincar (usando um dos pares mais prdéximos

do M.) e a utilizacdo de grupos de brincar mais reduzidos.
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5. PROCEDIMENTOS

Inicialmente procedeu-se a uma conversa informal com a mde do
M. no sentido de apresentar o estudo e de iniciar o processo
de consentimento informado, livre e esclarecido para
participacdo do M. na investigacgdo (anexo III). Obtivemos uma
resposta positiva e o passo seguinte foi fazer o pedido de
colaboragcdo a Direcdo do Estabelecimento de Ensino para
auscultar a possibilidade de efetuar o estudo e intervencéo
nas suas instalacgdes, apresentando, para tal, os objetivos e
programa de intervencdo. Responderam positivamente, aceitando
colaborar na investigacdo e formalizou-se o processo a partir
do formulario do pedido de colaboracéo (Anexo Iv) .
Seguidamente, selecionamos os 1instrumentos de observacgcdo e
avaliacdo dos atos comunicativos da crianca em estudo,
interpretamos a utilizacdo do inventdrio de comunicacdo de
MacArthur-Bates e foi feita a traducdo da tabela do ambiente
comunicacional da sala de atividades CLEOS. Partindo da 1linha
de base do padrdo interacional, comunicacional e de linguagem
da crianca, e da avaliacdo da qualidade comunicacional do
contexto foi construido o plano de atividades e estratégias a
implementar no projeto de intervencdo. Foil usada uma tabela de
monitorizacdo da adequacdo das estratégias - auto-avaliacéo
realizada pelo educador no final de cada semana - no sentido
de se perceber em qgque medida a estratégia foi implementada

(anexo II).
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6. RESULTADOS

Os resultados que a seguir apresentamos estdo divididos em
funcdo das dimensdes avaliadas. Em primeiro lugar apresentar-
se-4 dados relativos ao ambiente de linguagem na sala de aula,
de acordo com a avaliagdo realizada com base na CLEOS, seguida
da apresentacdo dos resultados quanto aos atos comunicativos e

quanto a aquisicédo de vocabulario do M..

Ambiente da linguagem em contexto de sala

Quanto ao ambiente da linguagem, como explicitado no método,
esteve em andlise 6 dimensdes nas quais o observador registava
a ocorréncia de comportamentos comunicacionais facilitadores
nas diferentes rotinas da creche.

Quanto ao ambiente de comunicacéo, na globalidade das
dimensdes verificou-se um aumento na implementacdo das
estratégias / condigdes avaliadas pela CLEOS. Em gquatro das
dimensdes verificou-se qgue a intervencdo desembocou na
implementacdo da totalidade dos indicadores, nomeadamente:

(i) Ambiente geral e rotinas de sala de aula, onde a
implementagdo dos indicadores se manteve constante entre a
linha de base e o periodo de intervencdo, com reforco nos
momentos 2 e 3 da intervencdo, quando se observa que a par do
educador também o assistente realizou as acodes,
especificamente nos itens “Os adultos passam pelo menos 75% do
tempo a interagir ou observar de perto as criancas” e “(..)

passam pelo menos 50% do tempo disponivel a interagir ou

observar (..)”.
(ii) Instrucdo incidental da linguagem, onde - no periodo de
intervencdo - passou-se a Iimplementar os seguintes itens:

“Exemplifica o uso de materiais novos para estimular o
interesse/comentdrio da crianca” e “Reconhece e nomeia emocdes

expressas pela crianca (zangada, feliz..) ”
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(iii) Instrucdo incidental de vocabulario, onde numa primeira
observagdo se registou a totalidade de itens tendo sofrido
decréscimo na segunda observacdo da linha de base. A linha de
intervencdo mantém-se mais constante em niveis superiores (80%
ou mais dos itens) com a implementacdo mais constante de itens
que nos momentos anteriores nem sempre foram observados,
especificamente “Elicita o wuso da nomeacdo por parte da
crianca, perguntando ou usando sinais verbais (e,g., enguanto
a crianca tapa o bebé pergunta o que estds a usar para tapar
o bebé?)” e “Modela o uso de palavras sobre emocgbes,
descrevendo os seus proéprios sentimentos (e.g., eu fico triste
quando magoas o0s teus colegas”.

(iv) Instrucdo especifica de vocabuldrio, onde no Ultimo
registo de observacdo se retoma a implementacdo plena dos
itens, especificamente dos itens n.° 53 e 54 “Usa os média
(filmes, televisdo, revistas) para introduzir novos termos, de
maneira a apoiar a aquisigcdo de novos conceitos; Modela e
descreve o uso apropriado de novos objetos/comportamentos”,
que ndo foram 1implementados ao longo das observacdes de um
modo consistente.

Noutras dimensbdes embora sem alcancar o pleno na implementacdo
de todas as condigdes, assistiu-se a um aumento da percentagem
de condigbes implementadas, nomeadamente:

- Ambiente geral de linguagem, subindo de uma implementacdo de
60% para o075% dos 1itens, onde na fase de intervencdo se
passaram a implementar/observar “A fala do adulto para as
criancas inclui uma variedade de substantivos, verbos,
adjetivos duas ou mais vezes”.

- Leitura de livros, subindo de uma percentagem de
implementacdo de 69% para 77%, onde na fase de intervencdo se
passaram a observar o0s seguintes comportamentos do educador:
“Antecipa o ensino de duas ou mais palavras especifico antes
de comecar a ler o 1livro (define palavras)”;“Faz perguntas

abertas sobre ilustracdes (perguntas abertas sdo questdes
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dirigidas pelo educador sem levar a uma resposta especifica,
deixando em aberto uma variedade de ©possiveilis respostas);e
“Incentiva a crianca a falar fazendo perguntas abertas, usando
expressdes como “E se”; “Como farias”; “E mais”; “Diz-me

mais”etc”.

Linha de Base Periodo de Intervencdo

100

90 \ /\ / rotinas de sala de
\\ \// aula
80 Ambiente geral da
/‘,_ linguagem
70 -

Instrugdo incidental
da linguagem

Ambiente Geral e

60

Instrugdo incidental
50 do vocabulario

Instrugdo Especifica
de vocabulério

40

30 T T T 1
OBS1 OBS2 OBS1 OBS2 OBS3

Leitura de livros

Figural. Percentagem de itens implementados pelo educador ao longo das

observacdes, em cada uma das dimensdes da CLEOS.

Verificou-se, assim, na globalidade das dimensdes avaliadas
pela CLEOS uma melhoria e/ou maior consisténcia no numero de
acdes do educador convergentes para um contexto comunicacional

de qualidade.

Atos comunicativos do M.

Fez-se uma contabilizacdo dos atos comunicativos do M. nos 5
momentos da linha de base e nos 10 momentos do periodo de

intervencéo.
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Tabela 7: Média de atos comunicativos de M. nas varidveis

Média de atos Media de atos
Linha de base Periodo de intervencéo
1.Pede atencdo/faz contacto 11,4 22,1
ocular/toque
2.Pede ajuda/solicita | 3 31,7
informacéao
3.Segue instrugdes 14,6 16,4
4.Resposta verbal/ Resposta | 17 27,3
ndo verbal
5.Toma iniciativa verbal/ né&o | 6 54,1
verbal
6.Faz questodes 0,6 4,9
7.Recusa verbal/ndo verbal 2,8 11,5
8.Cumprimenta/agradece 0,8 3,
9.Faz alterndncia entre | 0,4 7,4
turnos

Conforme mostra a tabela 7 e a figura 2, entre a linha de base
e o periodo de intervencgdo ocorreu uma clara subida da média
de atos comunicativos observados, com particular saliéncia nos
atos pede ajuda / solicita informacdo; e toma iniciativa
verbal/ ndo verbal.

Quanto ao Pede ajuda/solicita informacdo na linha de base fez-
se registo de poucos atos quer através de gestos, sons,
olhares, ou outras expressdes corporais. Na intervencdo a
partir da OBS 4 existe um aumento significativo dos gestos e
dos sons. Nas ultimas 3 observacdes destaca-se o0s gestos, sons
e a emergéncia das palavras para pedir ajuda. Quanto ao Toma
iniciativa verbal/ ndo verbal observou-se uma evolucao
principalmente no periodo de intervencdo nas Ultimas 4
observacgdes. Comunicou mais por gestos, sons e palavras
adquiridas nas brincadeiras livres, manta de acolhimento e ao
escutar histérias.

Nos restantes atos - alvos de observacdo - foram observados
progressos, especificamente:

-Faz questdes — onde o M passou a colocar questdes como “quem

” A\Y

év utilizando a expressdo “And’év? ou a perguntar se o0s
amigos estavam na sala através de fotos que lhe fornecemos “&o

td? (ndo esta?)”;
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- Pede atencdo/faz contacto ocular/toque -com uma comunicacdo
essencialmente por gestos e expressdo corporal na linha de
base , que progride para o dobro na fase de intervencéo;

-Segue instrugdes - dirigindo o olhar e realizando os pedidos.
No periodo de intervencdo esta situacdo mantém-se e no ultimo
dia de intervencdo verificou-se uma subida de gestos, sons e
expressdes corporais como resposta as instrucdes;

- Resposta verbal/ Resposta ndo verbal - durante a linha de
base as respostas consistiram essencialmente em sons, notando-
se um aumento de repostas mediadas por palavras durante o
periodo de intervencdo, por exemplo:: “Nao!; Ja ta;!; OH néo!;
Carro; Cai (Carla); wurso; tigre; mash; xixi; sim; macaco,
Zebra, girafa, cobra; ola; Nado quero; N&do estéd, téaxi, mexer;
nariz”;

-Recusa verbal/ndo verbal -as manifestacdes iniciaram-se
sobretudo a partir da terceira observacdo da intervencdo e
utilizou a palavra “ndo”, a expressdo corporal abanando a
cabeca em forma de negacdo;

- Cumprimenta/agradece - foram raros o0s momentos em que se
registou o) M. a cumprimentar ou agradecer, estando
circunscritos a momentos estruturados como a cantiga dos “bons
dias”. De salientar que a partir do uUltimo dia de intervencéo
0 M. iniciou uma despedida quase diadria aos adultos da sala
quando estes se vado embora dizendo “chau”;

-Faz troca de turnos - este foi igualmente um ponto pouco
observado onde se regista no periodo de intervencdo uma subida

nos momentos de brincadeira com oS pares.
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Linha de base Periodo de Intervencéo

100 \

o I\
60 / \‘,/\v/

40
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OBS1 OBS2 OBS3 0OBS4 OBS5 OBS1 OBS2 OBS3 OBS4 OBS5 OBS6 OBS7 OBS8 OBS9 OBS10

- 1. Pede atenc¢do/faz contacto ocular/toque

2.Pede ajuda/solicita informacdo
=3 Segue Instrucdes -4, Resposta Verbal/N3o verbal
—5. Toma iniciativa verbal/n3o verbal

6.Faz questdes
7.Recusa verbal/ndo verbal —8_Cumprimenta/agradece
9. Faz alternancia entre turnos

Figura 2. Varidveis dos Atos comunicativos do M.

Na tabela 8 e na figura 3 referente as modalidades de
comunicacgdo, observa-se um aumento no uso dos sons e palavras
como veiculos de comunicacdo, com decréscimo correspondente no

uso de gestos e olhares.

Tabela 8 - Média atos em cada modalidade comunicativa.

Média de atos Media de atos
Linha de base periodo de intervencédo
Gestos (G) 44,2 40,2
Sons (S) 12,4 52
Palavras (P) 5,2 39,1
Olhar (O) 35,6 20,6
Expressdo Corporal (EC) 16,6 24,7

Outra modalidade onde se observa um desenho crescente é a

expressdo corporal.
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Linha de base Periodo de Intervencéo

120

100 /

80

60

40

20

Gestos Sons Palavras  ===Qlhar

Expressdo corporal

Figura 3. Modalidades de comunicag¢do utilizadas

Aquisig¢do de vocabuldrio

Na figura 4 apresentam-se os resultados obtidos no inventario
do desenvolvimento comunicativo de Mac Arthur-Bates (PT IDC-
I1) palavras e frases que avaliam a linguagem expressiva. Como
é sugerido na figura a intervencdo parece ter dado maior
inflexdo na aquisicdo de vocabuldrio por parte do M.. Esse
progresso verificou-se sobretudo:

- Nas “Interjeicdes, “vozes” de animais e sons de objetos”. Na
OBS 1 da linha de Dbase foram contabilizadas 8 palavras e no
final da intervencdo terminamos com 18.

-nos nomes dos “animais” que de 3 palavras terminamos com 13

- E nas “Palavras e frases para Jjogos e rotinas e fdérmulas
verbais de saudacdo” - de 3 na OBS 1 da linha de base terminou
na intervencdo com 8.

Nas outras categorias o acréscimo foil menor sendo no méximo de
mais 1 ou duas palavras.

O M. utiliza poucos verbos e palavras qualitativas no seu
discurso. N&ao foram contabilizados “Demonstrativos,
possessivos, indefinidos e pronomes (incluindo casos com

preposicdo) e.g. meu, minha, aquele, aquela, ele, ela, tua,
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isso, isto..”, nem vocabulario de vestudrio, roupa calcado e

acessérios bem como de objetos.

Linha de base Periodo de Intervencéo

70

60

50

40

30

20

10

OBS1 0BS2 0oBS1 OBS2 0OBS3

= A, Primeiras palavras - B. Morfologia e sintaxe: formas de palavras

Figura 4: Evolugdo na aquisicdo do vocabuldrio ao longo das observacdes.

Numa segunda parte da avaliacdo, referente a morfologia e
sintaxe, ndo ocorreram modificacdes entre a linha de base e o
periodo de intervencdo. O M. encontra-se ainda numa fase de
nomeacdo sem conjugacdo de palavras, ndo utilizando ainda:
plurais no seu discurso, nem formas do masculino e feminino
(A. Formas e Palavras), conjugacdo de verbos (B. Verbos
dificeis) e adjetivos, pronomes e preposicdes (C. Forma de
palavras). A combinacdo de palavras como “papad carro” ou
“quero Aagua” bem como a complexidade morfossintatica foi

pontuada com 0 (D. Frases).
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6.1. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com este estudo pretendiamos descrever e avaliar o impacte de
um programa de intervencdo que - tomando por base a avaliacéo
da gqualidade linguistica e comunicativa do contexto (através
da CLEOS) - visou a estruturacdo de estratégias comunicativas
e de instrucdo incidental e especifica do vocabuléario,
embebidas nas rotinas de creche.

A partir da analise dos dados podemos concluir que o programa
revelou um impacte positivo a nivel:

- Contextual - com uma sala de maior qualidade na promocdo da
linguagem e comunicacdo sobretudo através de um ambiente: mais
propicio a interacdo, com mais tempo de interacdo e observacdo
do educador (ambiente geral e rotinas de sala de aula); e com
maior instrucdo de linguagem e de vocabuldrio quer incidental
(e.g., exemplificando o uso de materiais novos para estimular
0 interesse/comentdrio da crianca; modelando o uso de palavras
sobre emoc¢bdes, descrevendo os seus prdéprios sentimentos) quer
intencional (com instrucdo e definicdo de novas palavras na
hora do conto).

- Individual - com estimulacdo do desenvolvimento da linguagem
e comunicacdo de uma crianca sinalizada com atraso nesse
dominio desenvolvimental. Os ganhos revelaram-se sobretudo na
aquisicao de novas palavras, com promocg¢ao dos atos
comunicativos privilegiando as verbalizacdes (sons e palavras)
para pedir ajuda e tomar iniciativa.

Assim, as estratégias de instrucdo de vocabuldrio enunciados
nos estudos de Coyne and McCoach (2009), Zipoli e colegas
(2011), Coyne e colegas (2016), Phillips e colegas (2018) que
nos servirdo de Dbase a intervencdo mostraram-se abordagens
eficazes quer na expansdo do vocabuldrio, gquer na promocdo da
comunicacdo do M com quem o rodeia.

O conto de histérias com énfase especifica em palavras novas

revelou-se uma estratégia muito eficaz em linha com o revelado
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por outros estudos (e.g., McCoach, Zipoli &Coyne, 2009; Roos &
Weismer, 2008). O facto das criancas memorizarem as palavras
novas dar-lhe-& uma base futura para consolidar conhecimento
de outras palavras quando as encontram. A semelhanca do nosso
estudo de caso Unico, também no estudo de Roos and Weilismer
(2008) wverificou-se que a intervencdo especifica sobre o
aumento lexical e a construcdo fradsica - neste caso através de
um programa de intervencdo para pails durante 11 semanas-
revelou-se eficaz em “faladores tardios” (late talkers) de 2
anos de idade.

Para além das técnicas de instrucdo de vocabulario -
particularmente presentes na hora do conto -, outro elemento
fundamental da nossa intervencdo residiu no uso de situacdes
de jogo para facilitar a comunicagdo, e gque contribuiu para os
ganhos observados no M. Tal como sugeriu o estudo de Linder
(2008) o uso de estratégias facilitadores embebidas na rotina
de JI revela-se particularmente efetiva na promocdo do
desenvolvimento da comunicacéo. Ao brincar a crianca
experimenta e vivencia o mundo que é para ela desafiador. Na
literatura é hoje consensual qgque o0s programas de intervencdo
baseados em atividades naturais (i.e., pertencentes ao
quotidiano ou rotinas comuns) tém maior impacte na promocdo
das competéncias comunicativas das criancas. A este propdsito,
Mimran, Reznik e Goan (2016) referem-se a 1intervencdes
contextualizadas para se referirem a esta abordagem
naturalista sobre a linguagem, onde as criangcas aprendem
competéncias linguisticas e de comunicagdo em atividades
simples (e.g., as musicas, as dancas, a visualizacdo de
imagens e livros, os pedidos para descrever algo qgue
vivenciaram..) desenvolvendo-se lacos de amizade, carinho e
consideracéo.

Outra directriz na base da nossa intervencdo foi a avaliacéo
de cariz socio-ecologica, com a utilizacdo da CLEOS. Esta

revelou-se um instrumento UGtil na consciencializacdo do
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educador para os fatores ambientais influentes no
desenvolvimento da comunicacdo das criancas. Isso notou-se com
uma mais alargada implementacdo das estratégias de instrucéo
de vocabuldrio que estavam menos presentes no inicio das
observagdes (linhas de Dbase). Existem ainda poucos estudos
interventivos que facam uso da CLEOS, contudo o estudo de
Phillips e colegas (2018) conduz-nos na mesma direcdo -
revelando que a CLEOS apoia o planeamento de acgdes do educador
convergentes para um ambiente/ clima instigador do
desenvolvimento da comunicacdo e linguagem. Pretende-se que o
educador seja um suporte a linguagem em criancas dos 3 aos 5
anos de idade e portanto, a sua experiéncia como profissional
e a sua especializacéo em muito contribuem  para o
desenvolvimento desta. Os mesmos autores salientam a
importéncia da leitura nesta faixa etéaria, do uso
diversificado e correto de vocabuldrio, da expressdo facial
utilizada, da colocacdo de perguntas abertas, e do trabalho
desenvolvido em torno da metodologia de projeto focando a
linguagem em determinados conteudos (vestuario, rotinas,
animais domésticos, animais selvagens, os transportes..).
Segundo 0Ss autores, a quantidade de linguagem que oS
educadores transmitem as criancas e o tempo que eles passam
com elas fornece-lhes uma instrucdo focada nos contetdos e
dreas a desenvolver.

Com o presente estudo reforgca-se também a importédncia da
sinalizagcdo e 1intervencdo precoce sobre as dificuldades no
desenvolvimento da linguagem e sobre o papel central do
educador nesse processo. Tal como enuncia Frick e colegas
(2013) é dimportante o adulto estar consciente e atento a esta
forma de abordar a linguagem porque ¢é precisamente nos
primeiros anos da crianca que se estimula a oralidade criando
“andaimes” para a transicdo da pré-escola para o primeiro

ciclo do ensino béasico.
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7. CONCLUSAO

0 estudo revelou que a intervencéao sobre o) ambiente
comunicativo e de linguagem usado pelo educador no contexto de
JI tem impacte positivo no desenvolvimento de uma crianca com
atraso na aquisicdo da fala. O uso de estratégias acidentais e
intencionais de instrucdo de linguagem e de vocabuléario
embebidas nas rotinas de JI promoveram a aquisicd&o de novas
palavras por parte da crianga, com promogdo dos atos
comunicativos nomeadamente através do uso de verbalizacdes
(sons e palavras) para pedir ajuda e tomar iniciativa. Acresce
ainda como conclusdo, que a CLEOS revelou-se um instrumento
que apoia uma 1intervencdo de orientacdo socio-ecoldgica,
favorecendo mudancas na qualidade do contexto comunicativo e
de linguagem capazes de influenciar o desenvolvimento de uma
crianca sinalizada como “late talker”

As histérias, a discussdo/exploracdo de imagens, a explicacao
de significados e palavras-alvo foram algumas das rotinas e
estratégias que contribuiram nessa promogcdo da qualidade do
contexto. A par, o0s Jjogos e as brincadeiras realizadas aliados
a atitude do educador usando um discurso diverso e correto,
constituiram também momentos e estratégias fundamentais no
plano de intervencéo.

Terminado o programa de intervencdo ndo nos foi possivel
realizar o follow up - analisando a continuidade da
implementacdo das condicgdes contextuais de qualidade em termos
comunicativos e linguisticos, bem como, na progressdo da
crianca em foco. Outro elemento fundamental gque ©poderia
aumentar a robustez do estudo, seria a anadlise da wvalidade
social da intervencdo através de uma entrevista a mde. O
follow-up e a entrevista faziam parte do projeto inicial do
estudo que acabaram por ndo ser concretizados. A paragem a que

obrigou a situacdo pandémica, arrastou a calendarizacdo da
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intervencdo, limitando a execugdo do plano inicial. Em tom de
futuras investigacdes, surge como desafio o uso e
implementacdo da CLEOS em contextos mais diversificados quanto
as necessidades comunicacionais e linguisticas (por exemplo,
considerando cenadrios multiculturais) e a avaliacdo do impacte

da intervencdo a nivel, ndo sb6, individual, mas também,

grupal.
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Anexo 1

Grelha de observacdo dos atos comunicativos do M.

1.Pede de Atencdo / Faz contacto ocular / Toque - Por pedidos de atencéo,
Data: Area:
Variaveis observadas N° de vezes que comunica por: Observagdes
Atos comunicativos Por Sons Palavras Olhar Expresséo
gestos corporal
1. Pede atencao/ Faz

contacto ocular/Toque
2 -Pede ajuda / solicita

Informacéo

3 -Segue instrucgdes

4 -Resposta verbal/nao
verbal

5-Toma iniciativa

verbal/ndo verbal

6 -Faz questdes

7 -Recusa verbal/nao
verbal

8 -Cumprimenta/agradece

9- Faz alternancia entre
turnos

entendem-se todos os comportamentos verbais e ndo verbais, a que a crianca

recorre para obter atencdo dos pares de conversacdo (contacto ocular; mutua
atencdo no material, brinquedo de Jjogo, pessoa ou atividade, acdo; referir
o nome do (s) par(es); tocar no(s) par(es); acenar ou adultos;

2.Pedidos de Ajuda / Solicita 1Informagdo - Entendem-se todos o0s
comportamentos verbais. Inclui pedidos de informac¢édo, acdo, pedir permisséo
ou pedido de <clarificacdo de uma atividade ou expressdo; pedir novas
informacdes ou confirmar as Jj& existentes (queres a boneca? é vermelho, né&o
é?; pedir o material a crianca ou adulto);

3.Segue instrugdes - Entende-se por todas as acgdes ou comportamentos
verbais ou n&o verbais que surgem em resposta as instrugdes dadas pelo
adulto ou pelos pares (val ao armério, vai ao caixote do 1lixo);

4 .Resposta verbal/ndo verbal - Entende-se todos os comportamentos verbais,

AN}

em resposta a um par ou adulto; (e.g. Sim”; N&o”; “é uma bolacha”); N&o
Verbal - Entende-se todos os comportamentos ndo verbais, em resposta a um
par ou adulto; (e.g. Acenar; Aceitar algo dado);

5.Toma iniciativa verbal/ ndo verbal - Entendem-se por comportamentos
verbais, com o intuito de iniciar uma comunicacdo com um par ou adulto;
(e.g. “olha”; “wamos”; “Quero”); Iniciativa N&o Verbal - Entendem-se por

comportamentos ndo verbais, com o intuito de iniciar uma comunicac¢cdo com um

par ou adulto; (e.g. dar algo; tocar);
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6 - Faz questdes - Entendem-se por comportamentos verbais, com o intuito de

interpelar um par ou adulto; (e.g. “queres”; “gostas”; “vamos”);

7 -Recusa Verbal/ndo verbal - Entendem-se por comportamentos verbais, com o
intuito de recusar uma comunicacdo/comportamento de um par ou adulto; (e.g.
“Nao”) ;

8 - Cumprimenta/ agradece - Entende-se por este comportamento cumprimentar
dizer ao adulto ou aos pares e.g. “ola; bom dia”;

9- Faz alternédncia entre turnos - Entendem-se por comportamentos verbais e

ndo verbais, que surgem apds a resposta, volta a iniciar e a responder;
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Project

VOICES

Vocabulary, Oral Interactions and
Classroom Environments Study

FORMULARIO INTRODUTORIO

Professor:

Observador:

Data da observacéo:

Periodo: 1° periodo (outono) 2° periodo (inverno) 3° periodo (primavera)

Aluno n.° 1 observado:

o

Aluno n.° 2 observado:

[}

Aluno n.°® 3 observado:
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1 - Ambiente geral e rotinas da sala de | Observado
aula
A sala de atividades demonstra | Sim Fotocopie ou escreva o
1. evidéncias claras de uma | N&o plano didrio da sala se
planificacéo diaria tipica e disponivel
sequéncia de atividades
2. A rotina da aula inclui atividades | Sim
com grupos de tamanho variado (por | Nao Efﬂ
exemplo; grande grupo, pequeno
grupo, brincar independente).
3. No geral, as transicdes entre as | Sim [:j
atividades programadas sdo | N&o
eficientes e breves [:]
4. * Os educadores parecem ter preparado | Sim [:] Que adulto estéd a orientar as atividades mais
antecipadamente planos de aula e / | Nao formais?
ou materiais a utilizar Educador
[:] Auxilia
5. A sala de atividades estd | Sim [:]
organizada para facilitar as | Néo
conversas entre pares, criando
areas de trabalho mais reservadas [:j
6. A sala de aula esta, fisicamente, Sim [:]
organizada de modo a que o educador | Ndo
possa monitorizar todas as areas a
partir de posicdes estratégicas [:j
7. A sala estd organizada de modo a | Sim [:j
que as criangas tenham acesso a | Nao
maioria dos materiais nas
diferentes areas [:j
8. O ambiente da sala é estimulante, Sim [:]
organizado e tem diversidade de | Nao
materiais e 4reas de trabalho. )
9.%* As atividades, materiais, Sim [:j
comentarios observados dao | Nao
evidéncia de toépicos/temas/
projetos tratados ao longo de [:]
vidrios dias.
10.%* Alguns periodos de tempo durante o | Sim [:]
dia sédo determinados pelas escolhas | Néo
das criancas nas atividades aam)
11.* Os adultos passam pelo menos 75% do | Sim u:j Educador Ej O Acolhimento O
tempo a interagir ou observar de | Nao Ej AuxiliarEj Pequeno grupo
perto as criangas. () Atividades l%:jes
Sim Ej Transicdes
Nao Refeicd
Ej (ggtricidade global
() Atividades de grupo
estruturadas ou orientadas
12.% Os adultos passam pelo menos 50% do | Sim Ej Educador Ej O Acolhimento O
tempo disponivel a interagir ou | Nao Ej Auxiliar Pequeno grupo
observar de perto as criancas. Ej () Atividades ly:jes
Sim Ej Transicdes
Nao Ej

Refeigéq;
(ggtricidade global

Atividades de grupo
estruturadas ou orientadas
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Comentarios sobre o

ambiente

(exemplos de comportamentos que possam ser descritivos dos itens,

circunsténcias incomuns e oportunidades perdidas).

geral e

rotinas da sala de aula

2 - Ambiente geral de linguagem Comportamento Local ou rotina em que o comportamento
observado & observado
26. * Os adultos usam gramdtica do | Sim [:] Acolhimento C)
portugués estandarte/comum | Ndo Pequeno grupo
(conjugagdo tipica de verbos, Atividades livres ()
plurais..) em pelo menos 60% do [:j Transigdes
tempo em que falam com as (Q Refeicdes C)
criangas. otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
27.% Os adultos wusam gramatica do | Sim [:] Acolhimento C)
portugués estandarte/comum | Ndo Pequeno grupo
(conjugagdo tipica de verbos, [:j () Atividades livres ()
plurais..) Em pelo menos 60% do Transigdes
tempo em que falam entre si. (Q Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
28. A fala do adulto ¢é <clara e | Sim [:] Acolhimento C)
articulada, em vez de murmurada | Ndo Pequeno grupo
ou pouco fluente, 75% do tempo O Atividades livres O
[:] Transicgdes
(g Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
29.%* A fala do adulto para as Acolhimento C)
criang¢as, inclui, algumas vezes, Sim [:] Pequeno grupo
frases estruturadas sofisticadas | Nao () Atividades livres C)
(oracdes subordinadas, Transicdes
conjungdes) 2 ou mais vezes. (por [:j q% Refeicdes C)
exemplo, quando acabares o otricidade global
lanche, pode 1ir 14 para fora;
como estd a chover, ndo podem ir Atividades de grupo estruturadas ou
14 para fora). Conjugagdes: mas, orientadas
e, ou, nem, por 1isso, porque,
quando, depois, a seguir, embora,
etc.)
30. A fala do adulto para as criancas | Sim [:j Acolhimento C)
inclui uma variedade de | Néo Pegueno grupo
substantivos, verbos, adjetivos 2 () Atividades livres C)
ou mais vezes. [:j Transicdes
q% Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
31. A fala do adulto para as criancas | Sim [:] Acolhimento ()
inclui linguagem académica, com | Nao Pequeno grupo
uso de preposigodes, se/entéao, () Atividades livres ()
terminologia ordinal 2 ou mais [:j Transicdes
vezes. q% Refeicodes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
32. A fala do adulto para as criancas | Sim [:] Acolhimento ()
inclui um numero igual ou | Nao Pequeno grupo
superior de questodes e O Atividades livres O
comentarios do que instrucdes [:] Transicoes
(g Refeicodes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
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33.%

No discurso, o adulto utiliza em

pelo menos 60% das vezes
umaterminologia positiva ao
comportamento (por exemplo, por

favor, mantenham as md&os na mesa)
em vez de frases com “n&do”,“ndao
fagas isso, péara, etc.

Sim
Nao

[

Acolhimento
Pequeno grupo

Atividades livres
Transicoes

Refeicdes
ngtricidade global

Atividades de grupo estruturadas ou

orientadas

®)
©)

O

Comentdrios sobre o ambiente geral de linguagem (exemplos de comportamentos

que

possam ser descitivos

oportunidades perdidas).

dos

itens,

circunsténcias

incomuns

e
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3 - Instrugdo Incidental de linguagem Observado Local ou rotina em que o comportamento é
observado
34. o] adulto responde a conversa | Sim [:] Acolhimento C)
iniciada pela criancga. N&o Pequeno grupo
Atividades livres O
[:] Transicdes
qg Refeigdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
35. Nas conversas, o adulto segue os | Sim [:] Acolhimento ()
interesses da criancga. Nao Pequeno grupo
[:] O Atividades livres O
Transicdes
qg Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
36. Observa o comportamento das | Sim [:] Acolhimento C)
criangas e, em seguida, junta-se ao | Nao Pequeno grupo
grupo de brincar como participante, () Atividades livres ()
e ndo como educador/instrutor. [:] Transicoes
(3 Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
37. Exemplifica o uso de materiais | Sim [:] Acolhimento C)
novos para estimular o interesse / | Nao Pequeno grupo
comentdrio da crianca [:] Atividades livres ()
Transicdes
CQ Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
38. Reconhece e nomeia emoc¢des | Sim [:] Acolhimento ()
expressas pela crianca (zangada, | Nao Pequeno grupo
feliz..). O Atividades livres O
[:] Transicodes
CQ Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
39. Em resposta a fala da criancga, Sim [:] Acolhimento C)
encoraja mais discurso fazendo | Nao Pequeno grupo
perguntas, comentérios, etc. O Atividades livres O
[:] Transicodes
q% Refeicodes ()
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
40. Encoraja (redirecionando a fala da Sim [:] Acolhimento C)
crianga) e apoia (se observavel) a | Nao Pequeno grupo
fala entre pares, como por exemplo O Atividades livres O
pedidos de ajuda entre criancgas, [:] Transigdes
comentarios, convites para brincar qg Refeicodes ()
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
41. Tenta elicitar uma pronunciagdo | Sim [:] Acolhimento ()
correta da (s) palavra (s) Nao Pequeno grupo
exemplificando como fazer/dizer. O Atividades livres O
[:] Transicdes
(3 Refeicdes ()
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
42. Modela falas, corrigindo-as e | Sim [:] Acolhimento O
ampliando-as, usando estratégias | Nao Pequeno grupo
como narrar O comportamento da Atividades livres ()
crianga ou expandir as frases [:] Transigdes
iniciadas pela crianca (por qg Refeicdes C)
exemplo, repetindo e estendendo o otricidade global
que a crianca disse). Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
43. Usa estratégias de elicitagdo da | Sim Acolhimento ()
fala: esconder algo, ndo | Nédo Pequeno grupo

corresponder as expectativas, criar

O Atividades livres

@)

JO




necessidade de procurar
pedir a criangca que
escolha ou dé uma opiniéo.

ajuda ou
fagca uma

Transicdes
qg Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas

Comentarios sobre instrugdo incidental de linguagem (exemplos de comportamentos que possam ser
descritivos dos itens, circunstédncias incomuns e oportunidades perdidas).
4 - Instrugdo incidental de vocabulario Observado Local ou rotina em que o comportamento é
observado
44 . Modela linguagem especifica, | Sim [:] Acolhimento ()
nomeando objetos e acdes na | Nao Pequeno grupo
conversa com as criancgas. () Atividades livres ()
[:] Transicdes
(3 Refeicgdes ()
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
45. Elicita o uso da nomeagdo por parte | Sim [:] Acolhimento ()
da crianga, perguntando ou usando | Nao Pequeno grupo
sinais ndo verbais (por exemplo, Atividades livres ()
enquanto a crianga tapa um bebé, [:j Transicdes
pergunta o gque estds a usar para q% Refeicgdes C)
tapar o bebe?) otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
46. Usa intencionalmente  vocabulario | Sim [:] Acolhimento ()
novo nas conversas com criangas. N&o Pequeno grupo
O Atividades livres O
[:] Transicdes
CQ Refeicodes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
47 . Cria oportunidades para as criancgas | Sim [:] Acolhimento ()
usarem o vocabuléario novo | Nao Pequeno grupo
(fornecendo acesso a aderecos e Atividades livres ()
imagens de palavras, fazendo [:] Transicgdes
perguntas sobre palavras, etc.). q% Refeicgdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
48. Modela o wuso de palavras sobre | Sim [:] Acolhimento C)
emogodes, descrevendo os seus | Né&o Pequeno grupo
préprios sentimentos (por exemplo, O Atividades livres O
eu fico triste quando magoas oOs [:] Transigdes
teus colegas) . (3 Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
Numero de palavras novas observadas sendo formalmente introduzidas / definidas para o grupo de
criancas: 1 2 3 4 5 6
(pode incluir novas palavras introduzidas durante a leitura de um livro, contanto que inclua
uma definigdo / exemplo)
Identifique palavras que tenham sido explicitamente introduzidas: ;
Comentarios sobre a instrug¢do incidental de vocabulario (exemplos de comportamentos que possam ser

descritivos dos itens,

circunstancias incomuns e oportunidades perdidas) .
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5 - Instrugdo especifica de vocabulario Observagao Local ou rotina em que o comportamento é
observado
49. (14 | Nomeia explicitamente e define 2 Sim [:] Acolhimento C)
e 15) ou mais objetos / comportamentos / | Nao Pequeno grupo
adjetivos novos. O Atividades livres O
[:] Transicgdes
() Refeicdes C)
Comentdrios sobre a instrugdo especifica de vocabulario (exemplos de comportamentos que possam ser

descritivos dos itens,

circunsténcias incomuns e oportunidades perdidas) .

(por exemplo, usando siIndnimos q% Refeicgdes C)
anténimos) . otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
51. Introduz, com regularidade, 2 ou | Sim [:] Acolhimento C)
mais novos termos relacionados com | Nao Pequeno grupo
categorias / temas / projetos. O Atividades livres O
[:] Transicoes
q% Refeigdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
52. Usa objetos/ imagens para | Sim [:] Acolhimento C)
introduzir novos termos, de | Nao Pequeno grupo
maneira a apoiar a aquisicdo de [:j O Atividades livres O
novos conceitos. Transicoes
q% Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
53. Usa os “média” (filmes, televisao, Sim [:] Acolhimento C)
revistas) para introduzir novos | N&o Pequeno grupo
termos, de maneira a apoiar a O Atividades livres O
aquisicdo de novos conceitos [:] Transicoes
(Q Refeicodes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
54. Modela ou descreve o uso | Sim [:] Acolhimento C)
apropriado de novos objetos / | Nado Pequeno grupo
comportamentos. O Atividades livres O
[:] Transicgoes
(g Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
55.*%(17) Elicita o uso de palavras novas | Sim [:] Acolhimento C)
por parte da crianga (por exemplo, | Nado Pequeno grupo
"agora tu dizes.."). Atividades livres O
[:] Transicgoes
(g Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
56. Reintroduz termos (relembra o | Sim [:] Acolhimento C)
significado e modela a | Nao Pequeno grupo
pronunciacdo da palavra), fazendo () Atividades livres C)
referéncia a [:] Transicgdes
objetos/imagens/listas ou q% Refeicdes O
experiencias na sala otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou

orientadas
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6 — Leitura de livros Observagao Local ou rotina em que o comportamento é
observado
13. Nomeia e define itens conceitos | Sim [:] Acolhimento ()
sobre impressdo como sdo autor, Nao Pequeno grupo
ilustrados, <capa e contracapa do Atividades livres ()
livro, etc. [:] Transicdes
q% Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
14. Antecipa o ensino de 2 ou mais | Sim [:] Acolhimento C)
palavras especifico antes de | Néo Pequeno grupo
comecar a ler o 1livro (define as [:] () Atividades livres ()
palavras) . Transicgdes
qg Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
15. Faz pausas durante a leitura para | Sim [:] Acolhimento C)
definir / discutir palavras | N&o Pequeno grupo
especificas O Atividades livres O
[:] Transicoes
(Q Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
16. Usa objetos ou ilustragdes para | Sim [:] Acolhimento C)
ajudar as criancgas a entender 2 ou | Nao Pequeno grupo
mais palavras. [:] Atividades livres O
Transicdes
q% Refeicdes ()
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
17. Incentiva as criancas a dizerem 2 | Sim [:j Acolhimento ()
ou mais palavras (sem recorrer ao | Nao Pequeno grupo
livro ou a uma imitag¢do mecénica) . O Atividades livres O
[:] Transicdes
(3 Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
18. Pede as criancas para nomearem | Sim [:] Acolhimento ()
objetos/ agodes ilustradas no | Nédo Pequeno grupo
livro (por exemplo, o que é que O Atividades livres ()
dinossauro vai fazer?). Usar [:] Transicdes
perguntas:. O qué? Quando? Onde? (3 Refeicgdes ()
Como? Qual? Quem? Por quem? Porqué? otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
19. Faz perguntas sobre elementos das | Sim [:] Acolhimento O
ilustracdes (cor, forma, funcéo, N&o Pequeno grupo
papel na narrativa). O Atividades livres O
[:] Transicdes
(3 Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
20. Faz perguntas abertas sobre | Sim [:] Acolhimento O
ilustracdes (perguntas abertas sé&o | Néo Pequeno grupo
questdes dirigidas pelo educador O Atividades livres O
sem levar a uma resposta [:] Transicgdes
especifica, deixando em aberto uma (@ Refeicdes C)
variedade de possiveis respostas). otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
21. Incentiva a crianca a falar fazendo | Sim [:] Acolhimento ()
perguntas abertas, usando | Nao Pequeno grupo
expressdes como "E se", "Como O Atividades livres O
farias", "E mais", "Diz-me mais" [:] Transicgdes
etc. (Q Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
22. Incentiva a crianca a falar, Sim Acolhimento ()
fazendo perguntas eu relacionam o | Ndo Pequeno grupo

livro com as vivéncias/experiencias
das criancgas.

0

O Atividades livres
Transicdes

O
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q% Refeicdes C)
o

tricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou

orientadas
23. Encoraja a crianca a falar sobre | Sim [:] Acolhimento ()
personagens, narrativa ou objetos | Nao Pequeno grupo
da histéria. Atividades livres O
[:] Transicdes

qg Refeicdes C)
o

tricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou

orientadas
24. Usa voz animada e expressiva (como | Sim [:] Acolhimento ()
usar mudancas de tom e de expressdo | Ndo Pequeno grupo
para representar personagens O Atividades livres O
diferentes) e / ou enfatiza [:] Transicdes
palavras ou frases-chave. (Q Refeicdes C)
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou
orientadas
25. Modela o uso de vocabuldrio | Sim Acolhimento C)

novo/variado implicito na histéria, N&o
nas suas préprias questodes e
comentarios 2 ou mais vezes.

Pequeno grupo
O Atividades livres O
Transicdes
(3 Refeicdes ()
otricidade global
Atividades de grupo estruturadas ou

00

orientadas
Numero de leituras de livros observados: 0 1 2 3 4 Dirigido por: Apenas pelo
Educador:
Numero de criangas envolvidas na leitura: Leitura 1: Leitura 2: Leitura 3:

Leitura 4:

Comentarios sobre a leitura de livros (exemplos de comportamentos que possam ser descritivos dos itens,
circunstancias incomuns e oportunidades perdidas) .

Indique quem leu e explorou o livro, educador ou auxiliar:

Abaixo estd uma lista de descricgdes da sala atividades na
primeira infancia. Preencha se concorda ou ndo concorda sobre

o quanto as descricgdes caracterizam a sua sala.

Escala de Ambiente e Gestdo da Sala Concordo Néo
concordo

1. H& pouca agitacdo/ inquietacdo na sala
2.0 professor parece estar quase sempre com pressa
3.0 professor é normalmente capaz de estar “por dentro das

coisas” (por exemplo, planear as atividades, preparar as
atividades; comunicar com os pais).
4. Independentemente do esforco dos profissionais, eles

parecem estar sempre atrasados

5. A sala é desorganizada/ cadtica.

6. Os profissionais podem falar uns com os outros e com as
criangas sem serem interrompidos.

7.H4 frequentemente confusdo na sala.

8. Seja o que for planeado pelo professor, normalmente ndao
funciona

9. Os profissionais encontram normalmente as coisas, gquando
precisam delas

10. Os profissionais ndo conseguem “ouvir-se a pensar” nesta
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sala.

11.A sala carateriza-se por ser um lugar relaxado para as
criangas estarem.

12.As interrupg¢des tornam dificil manter o plano de sala.

13.A atmosfera da sala é calma.

14.0s profissionais raramente tém tempo para arrumar as
coisas, e tendem a acumular material.

15. Existe um excesso de criangas para o espaco/tamanho de
sala

16. H& muitos adultos a entrar e sair da sala durante o dia.
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Anexo III

Grelha de monitorizacdo das estratégias

(no final de cada semana)
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Semana 1:

28 de Abril 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?

atividades estratégia foi | como?
implementada®? (0
nada- 1-
pouco/ocasionalmen
te; 2 - algumas
vezes durante a
atividade; 3-
quase ao longo de
toda a atividade;
4-completamente)

1) Pedir que a crianca se sente na manta em roda; 2 Sim. Necessidade de
recorrer a uma cadeira
para se sentar
corretamente.

2)Pedir para que cruze as pernas a chinés; 1 Né&o consegue colocar

Cantiga da musica pernas a chinés. Ir
dos bons dias “ Ca insistindo para o fazer.
Acolhimento estou eu outra vez.” | 3) Incentivar o cantar os bons dias; N&o
(todos os dias) 4) Incentivar que diga oléd e gesticule com a mé&o. Né&o
0 N&do foi aplicéavel

5) Reintroduzir termos relembrar o significado e modelar a

pronunciacéo da palavra), Fazendo referéncia a

objectos/imagens/listas ou experiéncias na sala

Pintura com o dedo | 1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Né&o
At%vidades de um postal do dia ) Exemplifica o uso de matérias novos para estimular o Nio
orientadas da mae. interesse / comentario da crianca;

Vgrl e escutar uma 3) A fala do adulto para a crianga inclui uma variedade de 4 Nao

EZS;;Z sobre o dia substantivos, verbos, adjetivos 2 ou mais vezes;
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3 Né&o
4) Elicita o wuso da nomeagdo por parte da criancas,
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por exemplo, na
pintura, pergunta o que estds a wusar para pintar?); a
musica é de quem? A mde é bonita? Quem é bonita?
5) Agrupar as criancas por nivel de linguagem (E util 4 Né&o
) colocar criangas com conhecimentos conceituais variados no
Pintura com o dedo
Atividades de um postal do dia | mesmo grupo);
da méae.
orientadas Ver e escutar uma
ESS;EZ. sobre o dia 7) Jogar jogos de comunicagdo onde ocorram troca de turnos; 0 Ndo aplicavel
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, gustativos 2 N&o existiram estimulos
e auditivos sobre conceitos; olfativos e gustativos.
Realizar atividades neste
sentido.
9) Fazer comentdrios sobre os trabalhos ou atividades 4 Né&o
realizadas.
1) Enquanto a crianga explora os brinquedos, o adulto da 2 Dar sugestodes
sugestdes;
2) Fala de brincadeiras que se podem realizar (pistas/ 2 Nao
Area da casinha, dos modelos) ;
Brincadeira carros, da leitura, | 3) Faz sons nas brincadeiras; 3 Nzo
Livre das construcdes, | 4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a 3 Nzo
puzzles, jogos  de | princadeira.
encaixe; varios 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% das 2 Utilizar mais
brinquedos soltos vezes uma terminologia positiva ao comportamento (por terminologia positiva
exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa) em vez de
frases com “n&o”,“ndo facas isso, para, etc;
6) O adulto responde a conversa iniciada pela criancga; 4 Nao
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da crianca; 4 N&o
8) Observa o comportamento das criangas e, em seguida, 2 Regra geral as criancas
junta-se ao grupo de brincar como participante, e n&o como procuram o adulto
educador/instrutor.
9) Encoraja(redireccionando a fala da crianca) e apoia (se 0 A crianca brincou
observavel) a fala entre pares, como por exemplo pedidos de sozinha. Incentivar a
ajuda entre criancgas, comentdrios, convites para brincar; aproximagdo dos pares
10) Usar a repeticgdo de palavras; 4 Né&o
11) Colocar bringquedos fora do alcance das criancas; 0 Colocar Dbringquedos fora

do alcance da crianca
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1) Usa intencionalmente vocabuldrio novo nas conversas com 3 (malmequer, Repetir varias vezes as
) rugidos) palavras
criancgas;
2) Cria oportunidades para a criancas usar o vocabulario 2 Criar as oportunidades
. referidas
novo (fornecendo acesso a aderegos e imagens de palavras,
fazendo perguntas sobre palavras, etc.);
3) D& uma definigdo apropriada a idade das criangas (com a 3 N&o
simplificagdo necesséaria) quando introduz 2 ou mais
palavras novas (por exemplo, usando sindénimos /anténimos);
Hora do conto Histéria - “Adoro a
minha mae”
4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos termos 3 N&o
relacionados com categorias / temas / projetos;
5) Pede a criancas para nomear objetos/ac¢des ilustradas no 3 Né&o
livro (por exemplo, o que é que a mde vai fazer?). Usar
perguntas: Oqué? Quando? Onde? Como? Qual? Quem? Por quem?
Porqué?;
6) Elicita o uso de palavras novas por parte da crianca 3 Né&o
(por exemplo, “agora tu dizes..”):
7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou 4 Nao
relacionam o livro com as vivéncias/experiencias da
crianca.
8) Exagerar o tipo de comunicacdo (por exemplo, padrdes de 4 Né&o
entonacdo, vocalizacdes, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face 3 N&o
1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a fazer: 3 Nao
Momento de | Mudar a fralda, “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita; da-me a méo
higiene lavar m&os e cara. | para limpar; vamos limpar a boca..” Questionar sobre a sua
Ida ao pote; Ida a | localizacdo corporal: “onde estdo os olhos?, as pernas?, ©
sanita pé..”;
2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos 4 Nao

objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).
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3) Criar antecipacdo da acéo Colocar a imagem de
associacdo para 1ir ao
pote; Mostrar o pote

1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o Nao

Almocar e lanchar | almogo/lanche a sua frente;
Almoco/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, pdo, iogurte.. Nao
pessoal. Tentar sempre que coma pelo menos uma vez os alimentos que

nao gosta.

3) A fala do adulto para as criancas, inclui, algumas Nao

vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracodes

subordinadas, conjuncgdes) 2 ou mais vezes. (por exemplo,

quando acabares o lanche, pode ir 1l& para fora; como esta a

chover, n&o podem ir 14 para fora). Conjugagdes: mas, e,

ou, nem, por 1isso, porque, quando, depois, a seguir,

embora, etc.)

4.Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos? (resposta Comecar a fazer estas

agentet+acgdo) perguntas

Recreio 1) Enquanto as criancas exploram o exterior, o adulto da Né&o
Recreio Explorar o | sugestdes;
escorrega, 0s | 2) Fala de brincadeiras que se podem realizar (pistas/ N&o
triciclos, a | modelos) ;
natureza e O | 3) Faz sons nas brincadeiras; Realizar mais sons nas
ampbiente envolvente brincadeiras
4) Incentiva a verbalizacédo das palavras sobre a Nao
brincadeira.
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Semana 2:

5 Maio de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?

atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)

1) Pedir que a crianca se sente na manta em roda; 3 Sim. Necessidade de
recorrer a uma cadeira
para se sentar

Acolhimento corretamente.
2)Pedir para que cruze as pernas a chinés; 1 N&o consegue colocar
Cantiga da musica dos pernas a chinés. Ir
bons dias “ C& estou insistindo para o fazer.
eu outra vez..” (todos 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 N&o
os dias) 4) Incentivar que diga oléd e gesticule com a mé&o. N&o

5) Reintroduzir termos (relembrar o significado e 0 N&do foi aplicéavel

modelar a pronunciacéo da palavra), fazendo

referéncia a objectos/imagens/listas ou experiéncias

na sala.

1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Nao

Atividades Animais da quinta - A 7)) Fa; perguntas relacionadas com a atividade, (A Nao
orientadas galinha (pintura com | 431inha onde mora? O que cobre o seu corpo? O que nos
cotonetes e colagem | 44 5 galinha para comermos? O que come a galinha?)
de papel crepe nos | grjenta e dé modelos de comportamentos a ter durante
ovos da galinha) a actividade 1ludica & crianga (Como faz a galinha
(cocdrd-cded!) ;
3) Exemplifica o uso de materiais novos para 4 Nao
. . 5 estimular o interesse / comentédrio da crianca;
Vlsuallzagaol N de 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 Nao
lmagens (criacdo de variedade de substantivos, verbos, adjetivos 2 ou
um esquema sobre mais vezes;
carateristicas do
ambiente natural
deste animal) — -
5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianga, 3 Nao

perguntando ou
exemplo, pintura,
outra cor);

usando sinais ndo verbais (por
que cor queres pintar? Escolhe
0 gue vamos por para colar? O que é isto?
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Atividades 6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem (Eutil N&o
orientadas Visita a nossa quinta | colocar criancgas com conhecimentos conceituais
Cantiga (doidas, | variados no mesmo grupo) ;
doidas andam as | 7) Jogar Jjogos de comunicagdo onde ocorram troca de N&o aplicéavel
galinhas) turnos;
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, Ndo existiram estimulos
gustativos e auditivos sobre conceitos; olfativos e gustativos.
Realizar atividades neste
sentido.
9) Fazer comentarios sobre os trabalhos ou atividades Nao
realizadas.
1) Enquanto a crianca explora os brinquedos, o adulto Dar sugestodes
da& sugestdes;
2) Fala de brincadeiras que se podem realizar N&o
Area da casinha, dos (pistas/ modelos) ;
Brincadeira carros, da leitura, | 3) Faz sons nas brincadeiras; N&ao
Livre das construcdes, | 4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a Nao
puzzles, jogos de | brincadeira.
encaixe; varios | 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% Utilizar mais

brinquedos soltos

das vezes uma terminologia positiva ao comportamento
(por exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa)
em vez de frases com “ndo”,“ndo fagas isso, para,
etc;

terminologia positiva

6) O adulto responde a conversa 1iniciada pela Nao
crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da N&o

crianca;

8) Observa o comportamento das criancgas e, em
seguida, junta-se ao grupo de brincar como
participante, e ndo como educador/instrutor.

Regra geral as criancas
procuram o adulto

9) Encoraja(redireccionando a fala da crianca) e
apoia (se observavel) a fala entre pares, como por
exemplo pedidos de ajuda entre criangas, comentéarios,
convites para brincar;

A crianca brincou
sozinha. Incentivar a
aproximacdo dos pares

10) Usar a repeticgdo de palavras;

Nao

Hora do conto

Histéria - “Na
quintado tio Manel”

1)Usa intencionalmente vocabuldrio novo nas conversas
com criancas;

Repetir varias vezes as
palavras

2) Cria oportunidades para a <crianca usar o
vocabuldrio novo (fornecendo acesso a aderecgos e
imagens de palavras, fazendo perguntas sobre

palavras, etc.);

Criar as oportunidades
referidas
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3) D& uma definicdo apropriada & idade das criancas 0 Nao existiram palavras

(com a simplificacdo necesséaria) quando introduz 2 ou novas
mais palavras novas ( por exemplo, usando sinénimos / Aplicar os anténimos e
anténimos) ; sinénimos
Hist6éria - “Na quinta | 4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos 3 Nao
Hora do conto do tio Manel” termos relacionados com categorias / temas /
projetos;
5) Pede a «criancas para nomear objectos/agdes 63 N&o

ilustradas no livro (por exemplo, o que é que a
galinha estd a fazer? Quantos ovos pds a galinha?) -
usar perguntas: o qué? Quando? Onde? Como? Qual?

Quem? Por quem? Porqué?;

6) Elicita o uso de palavras novas por parte da 3 Nao

crianca (por exemplo, “agora tu dizes ..”);

7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou
relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da

crianca.
8) Exagerar o tipo de comunicacdo (por exemplo, 4 Nao
padrdes de entonacgdo, vocalizacdes, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face 3 Nao
1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a 3 N&o

Momento de | Mudar a fralda, lavar | fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;

higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”

pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizacdo corporal: “onde

estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;

2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos 4 Nao
objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).

1 Colocar a imagem de
3) Criar antecipacdo da acéo associacéo para ir ao
pote; Mostrar o pote
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1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o Nao
Almocar e lanchar | almogco/lanche a sua frente;
Almogo/Lanche adquirindo autonomia
pessoal. 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péao, N&o
iogurte.. Tentar sempre gque coma pelo menos uma vez OsS
alimentos que ndo gosta.
3) A fala do adulto para as criangas, inclui, algumas Nao
vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracdes
subordinadas, conjungdes) 2 ou mails vezes. (por
exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 1& para
fora; como estd a chover, ndo podem ir 14 para fora).
Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,
quando, depois, a seguir, embora, etc.)
4.Perguntar o gque vamos fazer? Ou aonde vamos? Comecar a fazer estas
(resposta agentetacgdo) perguntas
Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criangas exploram o exterior, o adulto Nao
os triciclos, a | d& sugestdes;
natureza e o ambiente | 2) fala de Dbrincadeiras que se podem realizar N&o

envolvente

(pistas/ modelos);

3) Faz sons nas brincadeiras;

Realizar mais sons nas
brincadeiras

4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a
brincadeira.

Nao
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Semana 3:

12 Maio de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 3 Recorre a cadeira.
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 1 N&o consegue colocar
) pernas a chinés. Ir
Acolhimento insistindo para o fazer.
. L 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 N&o
Cantiga da musica dos
bons dias “ C& estou | 4) Incentivar que diga old e gesticule com a mé&o; 4 N&o
eu outra vez..” (todos
os dias)
0 Ndo foi aplicavel
5) Reintroduz termos (relembrar o significado e
modelar a pronuncia da palavra), fazendo referéncia a
objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Nao
Animais d? quinta - o o) paz perguntas relacionadas com a atividade, (o N&o
pgto, (pln?ura COM | bato nada no lago? Que cor é?) orienta e da modelos
pinceél da imagem de | 4o comportamentos a ter durante a actividade ludica a
um pato) crianca (vamos todos nadar!);
L . . N 3) Exemplifica o uso de materiais novos para 4 Nao
At}v1dades Vlsuallzagaol B de | ostimular o interesse /comentadrio da criancga;
orientadas lmagens (criacdo de 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 N&o
um e;qugma sobre variedade de substantivos, verbos, adjetivos 2 ou
carateristicas do . .
. mais vezes;
ambiente natural
deste animal) 5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianga, 1 N&o
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por
, N exemplo, ao apontar para o pincel perguntar “o que é
Dramatizacdo da isto?”
cantiga (5 patinhos
foram passear)
6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem(é util 4 N&o
colocar criancas com conhecimentos conceituais
variados no mesmo grupo) ;
7) Jogar jogos de comunicac&o onde ocorram troca de 0 N&o aplicéavel
turnos;
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, 2 Ndo existiram estimulos
gustativos e auditivos sobre conceitos; olfativos e gustativos.

Realizar atividades neste
sentido.
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Brincadeira
Livre

Area da casinha, dos
carros, da leitura,

das construcgdes,
puzzles, jogos de
encaixe; varios

brinquedos soltos

9) Fazer comentarios sobre os trabalhos ou atividades N&o

realizadas.

1) Enquanto a crianga explora os brinquedos, o adulto Nao

da sugestodes;

2) Fala de brincadeiras que se ©podem realizar N&o

(pistas/ modelos);

3) Faz sons nas brincadeiras; N&o

4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a N&o

brincadeira.

5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% Utilizar mais

das vezes uma terminologia positiva ao comportamento
(por exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa)
em vez de frases com “ndo”,“ndo fagas isso, péara,
etc;

terminologia positiva

6) O adulto responde a conversa 1iniciada pela N&o
crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da N&o

crianca;

8) Observa o comportamento das criangas e, em
seguida, junta-se ao grupo de brincar como
participante, e ndo como educador/instrutor.

Regra geral as criancas
procuram o adulto

9) Encoraja(redirecionando a fala da crianga) e apoia
(se observavel) a fala entre pares, como por exemplo
pedidos de ajuda entre criancas, comentérios,
convites para brincar;

A crianca brincou
sozinha. Incentivar a
aproximacédo dos pares

10) Usar a repeticgdo de palavras;

Nao

11) Colocar brinquedos fora do alcance das criangas;

Colocar Dbringquedos fora
do alcance da crianca

Hora do conto

Histéria - “O patinho
Feio”

1) Usa intencionalmente vocabuléario novo nas Repetir varias vezes as
conversas com criancas; palavras

2) Criar oportunidades para a «crianca usar o Esquemas sobre os animais
vocabuldrio novo (fornecendo aceso a aderegos e colocados no placard
imagens de palavras, fazendo perguntas sobre

palavras, etc.);

3) D& uma definicdo apropriada a idade das criancas
(com a simplificacdo necesséaria) quando introduz 2 ou
mais palavras novas (por exemplo, usando
sindénimos/anténimos) ;

Usar os
sindénimos/anténimos

4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos Nao

termos relacionados com categorias / temas /

projetos;

5) Pede a «criancas para nomear objectos/agdes Usar apenas perguntas

ilustradas no livro (por exemplo, o que ¢é que a
galinha estd a fazer? Quantos ovos pds a galinha?) -
usar perguntas: o qué? Quando? Onde? Como? Qual?
Quem? Por quem? Porqué?;

onde? Qual? Quem?

6) Elicita o uso de palavras novas por parte da
crianca (por exemplo, “agora tu dizes ..”);
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Hora do conto Histbéria - “O patinho | 7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou Nao
Feio” relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da

crianca.

8) Exagerar o tipo de comunicacdo (por exemplo, Nao

padrdes de entonacgédo, vocalizacdes, palavras, gestos)

9) Usar a comunicacdo face-face Nao

1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a N&o

Momento de | Mudar a fralda, lavar fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;
higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”
pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizacdo corporal: “onde

estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;

2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao

objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).

3) Criar antecipagdo da acéo Colocar a imagem de
associacdo para ir ao
pote; Mostrar o pote

1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o N&o

Almocgar e lanchar | almogco/lanche a sua frente;
Almogo/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péo, N&o
pessoal. iogurte.. Tentar sempre que coma pelo menos uma vez OsS

alimentos que ndo gosta.

3) A fala do adulto para as criangas, inclui, algumas N&o

vezes, frases estruturadas sofisticadas (oragdes

subordinadas, conjungdes) 2 ou mals vezes. (por

exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 14 para

fora; como estd a chover, ndo podem ir 1& para fora).

Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,

quando, depois, a seguir, embora, etc.)

4.Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos? Comecar a fazer estas

(resposta agentet+acgdo) perguntas

Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criangas exploram o exterior, o adulto Nao
os triciclos, a | d& sugestodes;
natureza e o ambiente | 2) fala de brincadeiras que se podem realizar N&o

envolvente

(pistas/ modelos) ;

3) Faz sons nas brincadeiras;

Realizar mais sons nas
brincadeiras

4) Incentiva a verbalizac&o das palavras brincadeira.

Nao
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Semana 4:

19 Maio de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 3 Recorre a cadeira.
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 0 N&o consegue colocar
) pernas a chinés. Ir
Acolhimento insistindo para o fazer.
. L 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 N&o
Cantiga da musica dos
bons dias “ C& estou | 4) Incentivar que diga old e gesticule com a méo. 4 N&o
eu outra vez..” (todos | Incentivar a identificacdo dos amigos. 4
os dias)
ig?g;;glciifﬁ;vés dg: 5) Reintroduzir termos ( relembrar o significado e 2 Relembrar a crianca mais
fotos modelar a pronunciacéo da palavra ), fazendo vezes os trabalhos
referéncia a objetos/imagens/listas ou experiencias realizados.
na sala
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Nao
Animais @a quinta - o 2) Faz perguntas relacionadas com a atividade, (De N&o
porco (pintura da mao | gue cor queres pintar o porco?) orienta e da modelos
para fazer um porco) de comportamentos a ter durante a actividade ludica a
criangca (Como faz o porco? Da-me a tua mio?);
L 3) Exemplifica o wuso de materiais novos ©para 4 Nao
Atividades . . <o . .
. estimular o interesse /comentdrio da crianca;
orientadas . . B 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 N&o
Visualizacéo de . . . .
. . _ variedade de substantivos, verbos, adjetivos 2 ou
imagens (criagdao de . .
mais vezes;
um e%qugma sobre 5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianca, 1 Nao
carateristicas do . . o
ambiente natural perguntando ou usando 51n§15 néo verbais (po#
deste animal) gxemp%o, ao apontar para o pincel perguntar “o que é
isto?
6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem (éutil 4 N&o
colocar criancas com conhecimentos conceituais
variados no mesmo grupo);
7) Jogar jogos de comunicacgcdo onde ocorram troca de 0 N&o aplicéavel
turnos;
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, 2 Ndo existiram estimulos
Dramatizacdo da | gustativos e auditivos sobre conceitos; olfa?ivos e Igustativos.
histoéria com Real}zar atividades neste
fantoches de pau "“Os sentido.
9) Fazer comentarios sobre os trabalhos ou atividades 4 N&o

3 porquinhos”

realizadas.
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Brincadeira
Livre

Area da casinha, dos

carros, da leitura,
das construgdes,
puzzles, jogos de
encaixe; varios

brinquedos soltos

1) Enquanto a criancga explora os brinquedos, o adulto N&o

dé& sugestdes;

2) Fala de brincadeiras que se ©podem realizar N&o

(pistas/ modelos) ;

3) Faz sons nas brincadeiras; Nao

4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a Nao

brincadeira.

5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% Utilizar mais
das vezes uma terminologia positiva ao comportamento terminologia positiva

(por exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa)

em vez de frases com “ndo”,“ndo facas 1isso, péara,

etc;

6) O adulto responde a conversa iniciada pela N&o

crianca;

7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da N&o

crianca;

8) Observa o comportamento das <criangas e, em Regra geral as «criancas
seguida, junta-se ao grupo de brincar como procuram o adulto
participante, e ndo como educador/instrutor.

9) Encoraja(redireccionando a fala da «crianca) e A crianca brincou
apoia (se observavel) a fala entre pares, como por sozinha. Incentivar a

exemplo pedidos de ajuda entre criangas, comentéarios,
convites para brincar;

aproximacdo dos pares

10) Usar a repetigdo de palavras;

Nao

11) Colocar bringquedos fora do alcance das criancas;

Colocar Dbrinquedos fora
do alcance da crianca

Hora do conto

Histéria -
Porquinhos”

“Os 3
em livro

e no computador

1) Usa intencionalmente vocabuléario novo nas Repetir varias vezes as
conversas com criancas; palavras

2) Criar oportunidades ©para a <crianca usar o Esquemas sobre os animais
vocabuldrio novo (fornecendo aceso a aderegos e colocados no placard
imagens de palavras, fazendo perguntas sobre

palavras, etc.);

3) D& uma definicdo apropriada a idade das criancas Usar os
(com a simplificacdo necesséaria) quando introduz 2 ou sinénimos/anté4nimos
mais palavras novas (por exemplo, usando
sinénimos/anténimos) ;
4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos N&o
termos relacionados com categorias / temas /
projetos;
5) Pede a «crianca para nomear objetos/ acdes Usar apenas perguntas
ilustradas no 1livro (por exemplo, perguntar os onde? Qual? Quem?
animais que aparecem na historias e quais os sons que
fazem) - Usar perguntas: O qué? Quando? Onde? Como?
Histéria - “Os 3 | Qual? Quem? Por quem? Porqué?

Hora do conto porquinhos” 6) Elicita o uso de palavras novas por parte da N&ao
crianca (por exemplo, “agora tu dizes ..”);
7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou Nao
relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da
crianca.
8) Exagerar o tipo de comunicacdo (por exemplo, Nao
padrdes de entonacgédo, vocalizacdes, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face N&ao
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1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a Nao
Momento de | Mudar a fralda, lavar | fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;
higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”
pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizagdo corporal: “onde

estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;

2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao

objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).

3) Criar antecipacgdo da acéo Colocar a imagem de
associacéo para ir ao
pote; Mostrar o pote

1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o N&o

Almocar e lanchar | almoco/lanche a sua frente;
Almoco/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péo, Nao
pessoal. iogurte.. Tentar sempre gque coma pelo menos uma vez OsS

alimentos que ndo gosta.

3) A fala do adulto para as criangas, inclui, algumas N&ao

vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracdes

subordinadas, conjungdes) 2 ou mails vezes. (por

exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 1l& para

fora; como estd a chover, ndo podem ir 14 para fora).

Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,

quando, depois, a seguir, embora, etc.)

4.Perguntar o gque vamos fazer? Ou aonde vamos? Comecar a fazer estas

(resposta agente+acdo) perguntas

Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criancas exploram o exterior, o adulto Nao
os triciclos, a | d& sugestdes;
natureza e o ambiente | 2) fala de Dbrincadeiras que se podem realizar N&o

envolvente

(pistas/ modelos);

3) Faz sons nas brincadeiras;

Realizar mais sons nas
brincadeiras

4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a
brincadeira.

Nao
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Semana 5: 26 Maio de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 3 Recorre a cadeira.
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 0 N&o consegue colocar
) . o pernas a chinés. Ir
Acolhimento Cantlgé da mus;ca dos insistindo para o fazer.
bons dias " Ca estou 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 N&o
eu outra vez..” (todos
os dias) 4) Incentivar que diga old e gesticule com a méo. 4 N&o
Incentivar a identificag¢do dos amigos 4
Identificacéo dos
colegas através de
fotos - - — < -
5) Reintroduz termos (relembrar o significado e 2 Relembrar a crianca mais
modelar a pronuncia da palavra), fazendo referéncia a vezes os trabalhos
objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala realizados.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Nao
Di? mund%al da 2) Faz perguntas relacionadas com a atividade, (De N&o
o crianca - Pintura de | qye cor queres pintar o catavento? Gostas de sopa?
Atividades um catavento com  a | gnde estd o menino? Estd a comer sopa?) orienta e da
orientadas técnica da mola e do | podelos de comportamentos a ter durante a actividade
algodao ltadica & crianca (J& terminaste? Agora é a vez de
outro menino! Vamos lavar as mdos?);
3) Exemplifica o wuso de materiais novos para 4 N&o
Lo estimular o interesse /comentdrio da crianca;
VlSl?a, . da 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 N&o
nutricionista que fez i bstantivos verbos adjetivos 2 ou
uma apresentacdo ao va¥1edade de  subs ! ! ]
mais vezes;
grupo sobre oS 5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianga, 1 N&o
legumes da sopa . . = .
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por
exemplo, ao apontar para a mola perguntar “o que é
isto?”
6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem (éutil 4 N&o
colocar criancas com conhecimentos conceituais
Atividades Visualizacéo e variados ng me smo grupo)i — -
orientadas audicdo da masica “eu 7) Jogar Jjogos de comunicacdo onde ocorram troca de 2 Lego;, puzzles, Jjogos de
gosto de sopa” turnos; encaixe
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, 2 Ndo existiram estimulos
gustativos e auditivos sobre conceitos; olfativos e gustativos.

Realizar atividades neste
sentido.
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Brincadeira
Livre

Area da casinha, dos
carros, da leitura,

das construcgdes,
puzzles, jogos de
encaixe; varios

brinquedos soltos

9) Fazer comentarios sobre os trabalhos ou atividades N&o

realizadas.

1) Enquanto a crianga explora os brinquedos, o adulto Nao

da sugestodes;

2) Fala de brincadeiras que se ©podem realizar N&o

(pistas/ modelos);

3) Faz sons nas brincadeiras; N&o

4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a N&o

brincadeira.

5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% Utilizar mais

das vezes uma terminologia positiva ao comportamento
(por exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa)
em vez de frases com “ndo”,“ndo fagas isso, para,
etc;

terminologia positiva

6) O adulto responde a conversa 1iniciada pela N&o
crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da N&o

crianca;

8) Observa o comportamento das criangas e, em
seguida, junta-se ao grupo de brincar como
participante, e ndo como educador/instrutor.

Regra geral as criancas
procuram o adulto

9) Encoraja (redirecionando a fala da crianca) e
apoia (se observavel) a fala entre pares, como por
exemplo pedidos de ajuda entre criangas, comentéarios,
convites para brincar;

A crianca brincou
sozinha. Incentivar a
aproximacdo dos pares

10) Usar a repetigdo de palavras;

Nao

11) Colocar brinquedos fora do alcance das criangas;

Colocar Dbringquedos fora
do alcance da crianca

Hora do conto

Hora do conto

Histéria - Repeticéo
da histéria “Os 3
Porquinhos” em 1livro
e com fantoches.

Exploragdo da cantiga

W

em pictograma o
porgquinho foi a
horta”

Histb6éria - Repeticgéo
da histéria “0s 3

Porquinhos” em 1livro
e com fantoches.
Exploracdo da cantiga

W

em pictograma o
porquinho foi a
horta”

1) Usa intencionalmente vocabuléario novo nas
conversas com criancas;

Repetir varias vezes as
palavras

2) Criar oportunidades para a criangca wusar o
vocabulario novo (fornecendo aceso a aderecos e
imagens de palavras, fazendo perguntas sobre
palavras, etc.);

Esquemas sobre os animais
colocados no placard,
pictograma e os fantoches

3) D& uma definicdo apropriada a idade das criancas
(com a simplificacdo necesséaria) quando introduz 2 ou

Repeticéo da histéria

mais palavras novas (por exemplo, usando

sinénimos/anténimos) ;

4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos Nao

termos relacionados com categorias / temas /

projetos;

5) Pede a crianca para nomear objetos/ acdes Usar apenas perguntas
ilustradas no 1livro (por exemplo, perguntar os onde? Qual? Quem?
animais que aparecem na historias e quais os sons que

fazem) - Usar perguntas: O qué? Quando? Onde? Como?

Qual? Quem? Por quem? Porqué?

6) Elicita o uso de palavras novas por parte da Nao

crianga (por exemplo, “agora tu dizes ..”);

7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou Nao

relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da

crianca.

8) Exagerar o tipo de comunicacdo (por exemplo, Nao

padrdes de entonagdo, vocalizacdes, palavras, gestos)
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9) Usar a comunicacdo face-face N&o

1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a Nao
Momento de | Mudar a fralda, lavar | fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;
higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”
pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizacdo corporal: “onde

estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;

2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao

objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).

3) Criar antecipacgdo da acéo Colocar a imagem de
associacéo para ir ao
pote; Mostrar o pote

1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o N&o

Almocar e lanchar | almogco/lanche a sua frente;
Almoco/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péo, Nao
pessoal. iogurte.. Tentar sempre gque coma pelo menos uma vez Os

alimentos que ndo gosta.

3) A fala do adulto para as criangas, inclui, algumas N&ao

vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracdes

subordinadas, conjungdes) 2 ou mails vezes. (por

exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 1& para

fora; como estd a chover, ndo podem ir 1& para fora).

Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,

quando, depois, a seguir, embora, etc.)

4.Perguntar o gque vamos fazer? Ou aonde vamos? Continuar a fazer estas

(resposta agente+acdo) perguntas

Recreio Explorar o escorrega, 1) Enquanto as criangas exploram o exterior, o adulto Nao
os triciclos, a | d& sugestdes;
natureza e o ambiente | 2) Fala de brincadeiras que se podem realizar Nao

envolvente

(pistas/ modelos);

3) Faz sons nas brincadeiras;

Realizar mais sons nas
brincadeiras

4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a
brincadeira.

Nao
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Semana 6: 2 Junho de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0
nada- 1-
pouco/ocasionalmente;
2 - algumas vezes
durante a atividade;
3- quase ao longo de
toda a atividade; 4-
completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 3 Recorre a cadeira.
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 0 N&o consegue colocar
) ) o pernas a chinés. Ir
Acolhimento Cantlgg da muS}ca dos insistindo para o fazer.
bons dias ™ Ca estou 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 Nao
eu outra vez..” (todos
os dias) 4) Incentivar que diga old e gesticule com a méo. 4 N&o
Incentivar a identificacdo dos amigos 4
Identificacéo dos
colegas através de
fotos - - — N - -
5) Reintroduz termos (relembrar o significado e modelar a 2 Relembrar a crianca mais
pronuncia da palavra), fazendo referéncia a vezes os trabalhos
objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala realizados.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; 4 Né&o
Animais da quinta: 2) Faz perguntas relacionadas com a atividade, (Pega no 4 Né&o
o Burro Colagem de | pincel? Vamos espalhar a cola? Onde estd o burro? A cabeca?
Atividades quadrados  de  felpo | ,5e 5 mao na cabeca? Na barriga? A boca? Os dentes?...)
orientadas numa  imagem de UM | srijenta e di modelos de comportamentos a ter durante a
burro actividade lGdica a crianga (Como é que faz o burro? Jé&
terminaste de colar? Coloca as mdos nas partes do corpo que
pede para identificar..);
) ) 5 3) Exemplifica o uso de materiais novos para estimular o 4 Né&o
Vlsuallzacao .de interesse /comentario da crianca;
imagens §obre a vida 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma variedade de 4 N&o
deste animal . . . .
substantivos, verbos, adjetivos 2 ou mais vezes;
5) Elicita o wuso da nomeagdo por parte da crianca, 2 N&o
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por exemplo, ao
apontar para a mola perguntar “o que é isto?”
Aprendizagem da
Atividades misica em pictograma
orientadas “Ai burrinho ai
burrinho que me deu a | 6) Agrupar as criancas por nivel de linguagem (éatil 4 N&o

cabecinha!”

colocar criancas com conhecimentos conceituais wvariados no
mesmo grupo) ;
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7) Jogar jogos de comunicagdo onde ocorram troca de turnos;

Legos, puzzles, Jjogos de
encaixe

8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, gustativos 2 Ndo existiram estimulos
e auditivos sobre conceitos; olfativos e gustativos.
Realizar atividades neste
sentido.
9) Fazer comentdrios sobre os trabalhos ou atividades 2 E costume fazé-lo mas
realizadas. tivemos a atividade no
exterior do dia Mundial
da crianca, existiu um
feriado e uma reunido com
a equipa
multidisciplinar.
1) Enquanto a crianca explora os brinquedos, o adulto da 3 Né&o
sugestodes;
2) Fala de brincadeiras que se podem realizar (pistas/ 3 Né&o
Area da casinha, dos | modelos);
Brincadeira carros, da leitura, | 3) Faz sons nas brincadeiras; 3 N&ao
Livre das construcdes, | 4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a 3 N&o
puzzles, jogos de | brincadeira.
encaixe; varios [ 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% das 3 Continuar a wutilizar a
brinquedos soltos vezes uma terminologia positiva ao comportamento (por terminologia positiva
exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa) em vez de
frases com “ndo”,“ndo facas isso, péara, etc;
6) O adulto responde a conversa iniciada pela crianca; 4 Né&o
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da crianca; 4 N&o
8) Observa o comportamento das criangcas e, em seguida, 3 Regra geral as criancgas
junta-se ao grupo de brincar como participante, e n&o como procuram o adulto
educador/instrutor.
9) Encoraja(redireccionando a fala da crianca) e apoia (se 1 No recreio existiu este
observéavel) a fala entre pares, como por exemplo pedidos de apelo
ajuda entre criangas, comentdrios, convites para brincar;
10) Usar a repeticdo de palavras; 4 Nao
11) Colocar brinquedos fora do alcance das criancgas; 2 Iniciou-se a colocacédo de
brinquedos fora do
alcance da crianca
1) Usa intencionalmente vocabuldrio novo nas conversas com 3 Repetir véarias vezes as
Hora do conto “A  Quinta” - Livro | criancas; palavras
sonoro 2) Criar oportunidades para a crianca usar o vocabulério 3 Esquemas sobre os animais
novo (fornecendo aceso a aderecos e imagens de palavras, colocados no placard,
fazendo perguntas sobre palavras, etc.); pictograma e os fantoches
3) D& uma definic¢do apropriada a idade das criancas (com a 3 Repetigdo da histodria
simplificagdo necesséaria) quando introduz 2 ou mais
palavras novas (por exemplo, usando sindénimos/antdédnimos) ;
4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos termos 3 Nao
relacionados com categorias / temas / projetos;
“A  Quinta” - Livro [ 5) pede a crianca para nomear objetos/ acdes ilustradas no 3 Usar apenas perguntas
Hora do conto sonoro livro (por exemplo, perguntar os animais que aparecem na onde? Qual? Quem?
historias e quais os sons que fazem) - Usar perguntas: O
qué? Quando? Onde? Como? Qual? Quem? Por quem? Porqué?
6) Elicita o uso de palavras novas por parte da crianca 3 Nao

(por exemplo, “agora tu dizes ..”);
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7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou N&o

relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da

crianca.

8) Exagerar o tipo de comunicacdo (por exemplo, padrdes de Nao

entonacédo, vocalizacdes, palavras, gestos)

9) Usar a comunicacgdo face-face Nao

1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a fazer: Nao

Momento de | Mudar a fralda, lavar | “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita; da-me a méo
higiene mdos e cara. Ida ao | para limpar; vamos limpar a boca..” Questionar sobre a sua
pote; Ida a sanita localizacdo corporal: “onde estdo os olhos?, as pernas?, o

pé..”;

2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao

objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).

3) Criar antecipagdo da acgédo Colocar a imagem de
associagdo para ir ao
pote; Mostrar o pote

1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o N&ao

Almocar e lanchar | almoco/lanche a sua frente;
Almogo/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, pdo, iogurte.. Néo
pessoal. Tentar sempre que coma pelo menos uma vez os alimentos que

ndo gosta.

3) A fala do adulto para as criancas, inclui, algumas Nao

vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracdes

subordinadas, conjuncdes) 2 ou mais vezes. (por exemplo,

quando acabares o lanche, pode ir 14 para fora; como estd a

chover, ndo podem ir 1l& para fora). Conjugacdes: mas, e,

ou, nem, por isso, porque, quando, depois, a seguir,

embora, etc.)

4.Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos? (resposta Continuar a fazer estas

agentetagdo) perguntas

Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criancas exploram o exterior, o adulto da Nao
os triciclos, a | sugestodes;
natureza e o ambiente | 2) fala de brincadeiras que se podem realizar (pistas/ Nao

envolvente

modelos) ;

3) Faz sons nas brincadeiras; Realizar mais sons nas
brincadeiras

4) Incentiva a verbalizacéao das palavras sobre a Né&o

brincadeira.
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Semana 7:

9 Junho de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 3 Recorre a cadeira.
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 0 N&o consegue colocar
. . o pernas a chinés. Ir
Acolhimento Cantlgé da mus;ca dos insistindo para o fazer.
bons dias " Ca estou 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 N&o
eu outra vez..” (todos
os dias) 4) Incentivar que diga old e gesticule com a méo. 4 N&o
Incentivar a identificag¢do dos amigos 4
Identificagdo , dos 5) Reintroduz termos (relembrar o significado e 3 Relembrar & crianca mais
;oiegas atraves de modelar a pronuncia da palavra), fazendo referéncia a vezes os trabalhos
otos objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala. realizados.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Nao
Animais Ida Selva: M) paz perguntas relacionadas com a atividade, (A N&o
o Macaco  Pintura COm | tints onde est4? E a rolha? Vamos pintar aqui?
Atividades rolhas de uma | orienta e dia modelos de comportamentos a ter durante
orientadas palmeira a actividade 1ludica & crianca (Como é que faz o
macaco? Ja terminaste de pintar? O macaco gosta de?);
3) Exemplifica o wuso de materiais novos para 4 N&o
. . B estimular o interesse /comentdrio da crianca;
ylsuallzagao ,de 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 N&o
ltmagens §obre a vida variedade de substantivos, verbos, adjetivos 2 ou
deste animal .
mais vezes;
5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianga, 2 N&o
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por
Aprendizagen e ?2?:5%0, ao apontar para o corpo perguntar “o que é
dramatizacdo , eom 6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem (éutil 4 N&o
fantoches da musica ) . . )
ws Macaquinhos col9car criancas com conhecimentos conceituais
Atividades saltavam na cama” variados n? me sSmo grupo){ —
orientadas 7) Jogar jogos de comunicac¢do onde ocorram troca de 2 Lego;, puzzles, 3jogos de
turnos; encaixe
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, 4 N&o
gustativos e auditivos sobre conceitos;
9) Fazer comentdrios sobre os trabalhos ou atividades 3 N&o
realizadas.
1) Enquanto a criancga explora os brinquedos, o adulto 3 Nao
dé& sugestodes;
2) Fala de brincadeiras que se ©podem realizar 3 N&o

(pistas/ modelos);
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3) Faz sons nas brincadeiras; 3 Nao

4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a 3 Nao
brincadeira.
. 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% 3 Continuar a wutilizar a
Area da casinha, dos | das vezes uma terminologia positiva ao comportamento terminologia positiva
Brincadeira carros, da leitura, | (por exemplo, por favor, mantenham as m&os na mesa)
Livre das construgdes, | em vez de frases com “ndo”,“ndo facas isso, para,
puzzles, jogos de | etc;
encaixe; vérios | 6) 0O adulto responde & conversa iniciada pela 4 N&o
brinquedos soltos crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue o0s interesses da 4 N&o
crianca;
8) Observa o comportamento das criancas e, em 3 Regra geral as criancas
seguida, junta-se ao grupo de brincar como procuram o adulto

participante, e ndo como educador/instrutor.

9) Encoraja(redirecionando a fala da crianca) e apoia 2 Continuar a incentivar a
(se observavel) a fala entre pares, como por exemplo brincadeira entre ©pares
pedidos de ajuda entre criancgas, comentarios, com o M.
convites para brincar;
10) Usar a repetigdo de palavras; 4 N&o
11) Colocar brinquedos fora do alcance das criancas; 4 N&o
1) Usa intencionalmente vocabulério novo nas 3 Repetir varias vezes as
conversas com criancgas; palavras
Hora do conto “Animais no sofa” | 2) Criar oportunidades para a crianga usar o 3 Esquemas sobre os animais
visualizagédo em slide | vocabulario novo (fornecendo aceso a aderegos e colocados no placard,
show imagens de palavras, fazendo perguntas sobre pictograma e os fantoches
palavras, etc.);
3) D& uma definicdo apropriada a idade das criancas 3 Repetir a histdria
(com a simplificacdo necessaria) quando introduz 2 ou
mais palavras novas (por exemplo, usando
sinénimos/antdénimos) ;
4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos 3 Repetir a histdria

termos relacionados com categorias / temas /
projetos;

5) Pede a crianga para nomear objetos/ acdes 3 Usar apenas perguntas
ilustradas no 1livro (por exemplo, perguntar os onde? Qual? Quem?
“Animais no sofa” | animais que aparecem na historias e quais os sons que
Hora do conto visualizagdo €M | fazem) - Usar perguntas: O qué? Quando? Onde? Como?
slideshow Qual? Quem? Por quem? Porqué?
6) Elicita o uso de palavras novas por parte da 3 N&o
crianca (por exemplo, “agora tu dizes ..”);
7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou 3 Nao
relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da
crianca.
8)Exagerar o tipo de comunicacéo (por exemplo, 4 N&o
padrdes de entonacgédo, vocalizac¢des, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face 4 N&o
1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a 3 Nao
Momento de | Mudar a fralda, lavar fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;
higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”
pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizacdo corporal: “onde
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estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;

2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos
objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).

Nao

3) Criar antecipacgdo da acéo

Continuar a apontar para
a imagem do pote

1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o Nao
Almocar e lanchar | almoco/lanche a sua frente;
Almogo/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péo, Nao
pessoal. iogurte.. Tentar sempre gque coma pelo menos uma vez OS
alimentos que ndo gosta.
3) A fala do adulto para as criancas, inclui, algumas Nao
vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracgdes
subordinadas, conjungdes) 2 ou mails vezes. (por
exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 1la& para
fora; como estd a chover, ndo podem ir 1& para fora).
Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,
quando, depois, a seguir, embora, etc.)
4.Perguntar o gque vamos fazer? Ou aonde vamos? Continuar a fazer estas
(resposta agentetacgdo) perguntas
Recreio Explorar o escorrega, 1) Enquanto as criangas exploram o exterior, o adulto N&o
os triciclos, a | d& sugestdes;
natureza e o ambiente | 2) fala de Dbrincadeiras que se podem realizar N&o
envolvente (pistas/ modelos) ;
3) Faz sons nas brincadeiras; Nao
4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a N&o

brincadeira.
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Semana 8:

16 Junho de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequagédo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 3 Recorre a cadeira.
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 0 N&o consegue colocar
. o pernas a chinés. Ir
Cantlgé da mus;ca dos insistindo para o fazer.
bons dias ™ Ca estou
Acolhimento eu outra vez..” (todos
os dias) 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 Nao
4) Incentivar que diga oléd e gesticule com a mé&o. 4 N&o
Identificacgao dos | Incentivar a identificacdo dos amigos 4
colegas através de
fotos
5) Reintroduz termos (relembrar o significado e 3 Relembrar a crianca mais
modelar a pronuncia da palavra), fazendo referéncia a vezes os trabalhos
objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala. realizados.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; 4 N&o
2) Faz perguntas relacionadas com a atividade, (A N&o
tinta onde estd? E a rolha? Vamos pintar aqui?
Orienta e d& modelos de comportamentos a ter durante
a actividade 1ludica a crianca (Como é que faz o
macaco? Ja terminaste de pintar? O macaco gosta de?);
. N 3) Exemplifica o wuso de materiais novos ©para 4 Nao
L Dramatizacdo , ?om estimular o interesse /comentdrio da crianca;
Atividades fantoches da musica 4) A fala do adulto ara a crianca inclui uma 4 N&o
orientadas 5 Macagquinhos . P ca * 5
saltavam na cama” vaFledade de substantivos, verbos, adjetivos ou
mais vezes;
Batido de Banana
5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianga, 3 N&o
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por
exemplo, ao apontar para o corpo perguntar “o que é
isto?”
6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem (éutil 4 N&o
colocar criancas com conhecimentos conceituais

variados no mesmo grupo);
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7) Jogar jogos de comunicacdo onde ocorram troca de 2 Legos, puzzles, Jjogos de
turnos; encaixe
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, 4 Nao
gustativos e auditivos sobre conceitos;
9) Fazer comentarios sobre os trabalhos ou atividades 3 Nao
realizadas.
1) Enquanto a criancga explora os brinquedos, o adulto 3 Nao
da sugestodes;
2) Fala de brincadeiras que se podem realizar 3 N&o
(pistas/ modelos) ;
3) Faz sons nas brincadeiras; 3 N&o
4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a 3 Nao
. brincadeira.
Area da casinha, dos [ 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% 3 Continuar a utilizar a
Brincadeira carros, da leitura, | das vezes uma terminologia positiva ao comportamento terminologia positiva
Livre das construcdes, | (por exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa)
puzz}es, jogosl vde em vez de frases com “ndo”,“ndo fagas 1isso, péara,
encaixe; varios | etc;
brinquedos soltos 6) O adulto responde & conversa iniciada pela 4 N&o
crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da 4 N&o
crianca;
8) Observa o comportamento das criangas e, em 3 Regra geral as criancgas
seguida, junta-se ao grupo de brincar como procuram o adulto
participante, e ndo como educador/instrutor.
9) Encoraja(redirecionando a fala da crianca) e apoia 2 Continuar a incentivar a
(se observavel) a fala entre pares, como por exemplo brincadeira entre ©pares
pedidos de ajuda entre criancas, comentéarios, com o M.
convites para brincar;
10) Usar a repetigdo de palavras; 4 N&o
11) Colocar brinquedos fora do alcance das criancas; 4 Nao
1) Usa intencionalmente vocabulério novo nas 3 Repetir varias vezes as
conversas com criancas; palavras
2) Criar oportunidades para a <crianca usar o 3 Esquemas sobre os animais
vocabuldrio novo (fornecendo aceso a aderegos e colocados no placard,
imagens de palavras, fazendo perguntas sobre pictograma e os fantoches
“Animais no sofa” | palavras, etc.);
Dramatizacao da | 3) D& uma definicdo apropriada & idade das criancas 3 Repetir a histdria
histéria com peluches | (com a simplificacdo necessadria) quando introduz 2 ou
Hora do conto e um puff mais palavras novas (por exemplo, usando
sinénimos/antdénimos) ;
4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos 3 Repetir a histdria
termos relacionados com categorias / temas /
projetos;
5) Pede & criangca para nomear objetos/ acgdes 3 Usar apenas perguntas
ilustradas no 1livro (por exemplo, perguntar os onde? Qual? Quem?
animais que aparecem na historias e quais os sons que
fazem) - Usar perguntas: O qué? Quando? Onde? Como?
Qual? Quem? Por quem? Porqué?

Hora do conto “Animais no sofd” "¢y Elicita o uso de palavras novas por parte da 3 N&o

Dramatizacéao da

crianca (por exemplo, “agora tu dizes ..”);
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histéria com peluches 7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou N&o
e um puff relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da
crianca.
8) Exagerar o tipo de comunicagdo (por exemplo, Nao
padrdes de entonacgédo, vocalizacdes, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face Nao
1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a Nao
Momento de | Mudar a fralda, lavar | fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;
higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”
pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizacdo corporal: “onde
estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;
2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao
objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).
3) Criar antecipacgdo da acéo Continuar a apontar para
a imagem do pote
1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o N&o
Almocar e lanchar | almogco/lanche a sua frente;
Almoco/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péo, Nao
pessoal. iogurte.. Tentar sempre que coma pelo menos uma vez OS
alimentos que ndo gosta.
3) A fala do adulto para as criangas, inclui, algumas N&o
vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracdes
subordinadas, conjungdes) 2 ou mals vezes. (por
exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 1& para
fora; como estd a chover, ndo podem ir 1& para fora).
Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,
quando, depois, a seguir, embora, etc.)
4.Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos-? Continuar a fazer estas
(resposta agente+acdo) perguntas
Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criangas exploram o exterior, o adulto Nao
os triciclos, a | d& sugestdes;
natureza e o ambiente | 2) fala de Dbrincadeiras que se podem realizar Nao
envolvente (pistas/ modelos) ;
3) Faz sons nas brincadeiras; N&o
4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a Nao

brincadeira.
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Semana 9: 23 Junho de 2021

Rotinas Descrigdo das Estratégias a implementar Em que medida cada | Necessidade de adequacéo?
atividades estratégia foi | como?
implementada? (0 nada- 1-
pouco/ocasionalmente; 2 -
algumas vezes durante a
atividade; 3- quase ao
longo de toda a atividade;
4-completamente)
1) Pedir que a crianca se sente na manta em roda; 4 N&o recorreu a cadeira
2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 1 N&o consegue colocar
) L pernas a chinés. Ir
Cantlga da‘TuS}ca dos insistindo para o fazer.
bons dias Ca estou 3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 Nao
eu outra vez..” (todos
Acolhimento os dias) 4) Incentivar que diga ola e gesticule com a méo. 4 N&o
Incentivar a identificag¢do dos amigos 4
Identificacéo dos
colegas através de
fotos - - — < :
5) Reintroduz termos (relembrar o significado e 3 Relembrar a crianca mais
modelar a pronuncia da palavra), fazendo referéncia a vezes os trabalhos
objetos/imagens/listas ou experiéncias na sala. realizados.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; N&o
2) Faz perguntas relacionadas com a atividade, (A 4 N&o
tinta onde estd? E a pincel? Vamos pintar aqui?
Orienta e d& modelos de comportamentos a ter durante
a actividade ltdica a crianca (vamos fazer uma bola
com a massa? De que cor é a massav?);
3) Exemplifica o wuso de materiais novos para 4 N&o
N estimular o interesse /comentario da crianca;
Confecao de.massa de 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 N&o
modelar caseira . . . .
L variedade de substantivos, verbos, adjetivos 2 ou
Atividades :
) . . mais vezes;
orientadas Pintura de manjericos — = - =
5) Elicita o uso da nomeagdo por parte da crianca, 3 Nao
perguntando ou usando sinais ndo verbais (por
exemplo, ao apontar para o corpo perguntar “o que é
isto?”
6) Agrupar as criangas por nivel de linguagem (éutil 4 N&o
colocar criancas com conhecimentos conceituais
variados no mesmo grupo) ;
7) Jogar jogos de comunicagdo onde ocorram troca de 2 Legos, puzzles, Jjogos de
turnos; encaixe
8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, 4 N&o
gustativos e auditivos sobre conceitos;
9) Fazer comentdrios sobre os trabalhos ou atividades 3 N&o

realizadas.
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1) Enquanto a criancga explora os brinquedos, o adulto 3 N&o
dé& sugestdes;
2) Fala de brincadeiras que se ©podem realizar 3 N&o
(pistas/ modelos) ;
3) Faz sons nas brincadeiras; 3 Nao
4) 1Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a 3 Nao
; brincadeira.
Area da casinha, dos [ 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos 60% 3 Continuar a utilizar a
carros, da leitura, | das vezes uma terminologia positiva ao comportamento terminologia positiva
das construcdes, (por exemplo, por favor, mantenham as mdos na mesa)
Brincadeira puzzles, jogos de | em vez de frases com “n&o”,“ndo facas isso, para,
Livre encaixe; varios | etc;
brinquedos soltos 6) O adulto responde & conversa iniciada pela 4 Nio
crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da 4 N&o
crianca;
8) Observa o comportamento das criangcas e, em 3 Regra geral as «criancas
seguida, junta-se ao grupo de brincar como procuram o adulto
participante, e ndo como educador/instrutor.
9) Encoraja(redirecionando a fala da crianca) e apoia 2 Continuar a incentivar a
(se observavel) a fala entre pares, como por exemplo brincadeira entre ©pares
pedidos de ajuda entre criancas, comentarios, com o M.
convites para brincar;
10) Usar a repetigdo de palavras; 4 Nao
11) Colocar brinquedos fora do alcance das criancas; 4 N&o
1) Usa intencionalmente vocabulério novo nas 3 Repetir varias vezes as
conversas com criancas; palavras
2) Criar oportunidades para a <crianca usar o 3 Esquemas sobre os animais
vocabuldrio novo (fornecendo aceso a aderecos e colocados no placard,
imagens de palavras, fazendo perguntas sobre pictograma e os fantoches
palavras, etc.);
3) D& uma definicdo apropriada a idade das criancas 3 Repetir a histdria
“A Selva” (com a simplificacdo necessaria) quando introduz 2 ou
Hora do conto "0 autocarro” mais palavras novas (por exemplo, usando
sinénimos/antdénimos) ;
4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos 3 Repetir a histéria
termos relacionados com categorias / temas /
projetos;
5) Pede & crianga para nomear objetos/ acgdes 3 Usar apenas perguntas
ilustradas no 1livro (por exemplo, perguntar os onde? Qual? Quem?
animais que aparecem na historias e quais os sons que
fazem) - Usar perguntas: O qué? Quando? Onde? Como?
Qual? Quem? Por quem? Porqué?
6) Elicita o uso de palavras novas por parte da 3 N&o
crianga (por exemplo, “agora tu dizes ..”);
7) Incentiva a crianca a falar, fazendo perguntas ou 3 Nao
relacionam o livro com as vivéncias/experiéncias da
crianca.
8) Exagerar o tipo de comunicagdo (por exemplo, 4 N&o
padrdes de entonagdo, vocalizacdes, palavras, gestos)
9) Usar a comunicacdo face-face 4 N&o
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1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos a Nao
Momento de | Mudar a fralda, lavar | fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a toalhita;
higiene mdos e cara. Ida ao | dd-me a mdo para limpar; vamos limpar a Dboca..”
pote; Ida a sanita Questionar sobre a sua localizagdo corporal: “onde
estdo os olhos?, as pernas?, o pé..”;
2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao
objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).
3) Criar antecipacgdo da acéo Continuar a apontar para
a imagem do pote
1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o Nao
Almocar e lanchar | almogco/lanche a sua frente;
Almogo/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, péo, Nao
pessoal. iogurte.. Tentar sempre gque coma pelo menos uma vez OS
alimentos que ndo gosta.
3) A fala do adulto para as criangas, inclui, algumas N&o
vezes, frases estruturadas sofisticadas (oracdes
subordinadas, conjungdes) 2 ou mals vezes. (por
exemplo, quando acabares o lanche, pode ir 1l& para
fora; como estd a chover, ndo podem ir 1& para fora).
Conjugagdes: mas, e, ou, nem, por 1isso, porque,
quando, depois, a seguir, embora, etc.)
4.Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos? Continuar a fazer estas
(resposta agentet+acgdo) perguntas
Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criancgas exploram o exterior, o adulto N&o
os triciclos, a | d& sugestdes;
natureza e o ambiente | 2) fala de Dbrincadeiras que se podem realizar Nao
envolvente (pistas/ modelos) ;
3) Faz sons nas brincadeiras; N&o
4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a Nao

brincadeira.
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Semana 10: 30 Junho de 2021

Rotinas Descrigédo das Estratégias a implementar Em que medida cada estratégia foi | Necessidade de
atividades implementada®? (0 nada- 1- | adequagédo? como?
pouco/ocasionalmente; 2 - algumas
vezes durante a atividade; 3-
quase ao longo de toda a
atividade; 4-completamente)
1) Pedir que a crianga se sente na manta em roda; 4 Nao recorreu a
cadeira
Acolhimento 2) Pedir para que cruze as pernas a chinés; 1 Né&o consegue
Cantiga da musica dos colocar pernas a
bons dias “ C& estou chinés. Ir
eu outra vez..” (todos insistindo para o
os dias) fazer.
3) Incentivar o cantar os bons dias; 4 Né&o
Identificacéo dos - - z - - -
N , 4) Incentivar que diga old e gesticule com a méo. 4 Nao
colegas através de . . - - .
Incentivar a identificacédo dos amigos 4
fotos
5) Reintroduz termos (relembrar o significado e 3 Relembrar a
modelar a pronuncia da palavra), fazendo crianca mais
referéncia a objetos/imagens/listas ou vezes os
experiéncias na sala. trabalhos
realizados.
1) O adulto pergunta “o que é?”; faz pedidos; Né&o
2) Faz perguntas relacionadas com a atividade, Né&o
(A cola onde estd? E a pincel? Vamos colar aqui?
Orienta e d& modelos de comportamentos a ter
durante a actividade 1ltdica a crianca (vamos
colocar a massa em cima da cola! Vamos espalhar
Colagem de massas na bem a cola!);
Juba do Ledo 3) Exemplifica o wuso de materiais novos para 4 Nao
L . . estimular o interesse /comentdrio da crianca;
Atividades Jogo interativo sobre : - : =
. ) . 4) A fala do adulto para a crianca inclui uma 4 N&ao
orientadas sombras de animais . . . .
variedade de substantivos, verbos, adjetivos 2 ou
selvagens . .
mais vezes;
5) Elicita o wuso da nomeagdo por parte da 4 Né&o
L “ crianca, perguntando ou usando sinais ndo verbais
Danca ~da musica s (por exemplo, ao apontar para O corpo perguntar
animais da selva” N empLo, b b be perg
o que é isto?
6) Agrupar as criancas por nivel de linguagem 4 Nao
(éutil colocar criancas com conhecimentos
conceituais variados no mesmo grupo) ;
7) Jogar jogos de comunicacdo onde ocorram troca 2 Legos, puzzles,

de turnos;

jogos de encaixe
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8) Fornecer estimulos visuais, olfativos, tatos, N&o
gustativos e auditivos sobre conceitos;
9) Fazer comentéarios sobre 0os trabalhos ou N&ao
atividades realizadas.
1) Enquanto a criangca explora os brinquedos, o Nao
adulto d& sugestodes;
2) Fala de brincadeiras que se podem realizar Nao
Area da casinha, dos (pistas/ modelos) ;
Brincadeira carros, da leitura, | 3) Faz sons nas brincadeiras; N&ao
Livre das construcgdes, 4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a Nao
puzzles, jogos  de | brincadeira.
encaixe; varios [ 5) No discurso, o adulto utiliza em pelo menos Continuar a
brinquedos soltos 60% das vezes uma terminologia positiva ao utilizar a
comportamento (por exemplo, por favor, mantenham terminologia
as mdos na mesa) em vez de frases com “ndo”,“nao positiva
facas isso, péara, etc;
6) O adulto responde a conversa iniciada pela Né&o
crianca;
7) Nas conversas, o adulto segue os interesses da Nao

crianca;

8) Observa o comportamento das criancas e, em
seguida, junta-se ao grupo de Dbrincar como
participante, e ndo como educador/instrutor.

Regra geral as
criancas procuram
o adulto

9) Encoraja(redirecionando a fala da crianga) e
apoia (se observavel) a fala entre pares, como
por exemplo pedidos de ajuda entre criancas,
comentarios, convites para brincar;

Continuar a
incentivar a
brincadeira entre
pares com o M.

Hora do conto

Hora do conto

“A Selva”
“Os 7 cabritinhos”

“A Selva”
“Os 7 cabritinhos”

10) Usar a repeticgdo de palavras; Nao

11) Colocar Dbrinquedos fora do alcance das Nao

criancas;

1) Usa intencionalmente vocabuldrio novo nas Repetir varias

conversas com crian(;as;

vezes as palavras

2) Criar oportunidades para a crianca wusar o
vocabuldrio novo (fornecendo aceso a aderecos e

Esquemas sobre os
animais colocados

imagens de palavras, fazendo perguntas sobre no placard,

palavras, etc.); pictograma e os
fantoches

3) D& wuma definig¢do apropriada a idade das Repetir a

criancas (com a simplificac&o necessaria) quando histéria

introduz 2 ou mais palavras novas (por exemplo,

usando sindénimos/antdénimos) ;

4) Introduzir, com regularidade, 2 ou mais novos Repetir a

termos relacionados com categorias / temas / histéria

projetos;

5) Pede & crianga para nomear objetos/ acgdes Usar apenas

ilustradas no 1livro (por exemplo, perguntar os perguntas onde?

animais que aparecem na historias e quais os sons
que fazem) - Usar perguntas: O qué? Quando? Onde?
Como? Qual? Quem? Por quem? Porqué?;

Qual? Quem?

6) Elicita o uso de palavras novas por parte da
crianca (por exemplo, “agora tu dizes ..”);




7) Incentiva a crianga a falar, fazendo perguntas Né&o
ou relacionam o livro com as
vivéncias/experiéncias da criancga.
8) Exagerar o tipo de comunicagdo (por exemplo, Nao
padrdes de entonacdo, vocalizagdes, palavras,
gestos)
9) Usar a comunicacgdo face-face Nao
1) Criar momentos de didlogo sobre o que estamos Né&o
Momento de | Mudar a fralda, lavar | a fazer: “olha a fralda; vamos limpar com a
higiene mdos e cara. Ida ao | toalhita; dé-me a mdo para limpar; vamos limpar a
pote; Ida a sanita boca..” Questionar sobre a sua localizacéao
corporal: “onde estdo os olhos?, as pernas?, o
pé..”;
2) Modela ou descreve o uso apropriado de novos Nao
objetos/comportamentos (pote, sanita, fralda).
3) Criar antecipacgdo da acéo Continuar a
apontar para a
imagem do pote
1) Pedir que se sente na sua cadeira; colocar o Né&o
Almocgar e lanchar | almoco/lanche & sua frente;
Almogo/Lanche adquirindo autonomia | 2) Pedir que pegue nos talheres, copo, fruta, N&o
pessoal. p&o, iogurte.. Tentar sempre que coma pelo menos
uma vez os alimentos que ndo gosta.
3) A fala do adulto para as crianc¢as, inclui, Né&o
algumas vezes, frases estruturadas sofisticadas
(oracdes subordinadas, conjungdes) 2 ou mais
vezes. (por exemplo, quando acabares o lanche,
pode ir 14 para fora; como estd a chover, ndao
podem ir 1& para fora). Conjugacdes: mas, e, ou,
nem, por isso, porque, dquando, depois, a seguir,
embora, etc.)
4 .Perguntar o que vamos fazer? Ou aonde vamos? Continuar a fazer
(resposta agente+acdo) estas perguntas
Recreio Explorar o escorrega, 1)Enquanto as criangas exploram o exterior, o Nao

os triciclos, a
natureza e o ambiente
envolvente

adulto d& sugestodes;

2) Fala de brincadeiras que se podem realizar Nao
(pistas/ modelos) ;

3) Faz sons nas brincadeiras; N&o
4) Incentiva a verbalizacdo das palavras sobre a N&ao
brincadeira.




Anexo IV

CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM INVESTIGAGAO

de acordo com a Declaragdo de Helsinquia1 e a Convencido de Oviedo?
Por favor, leia com atencdo a seguinte informacdo. Se achar que algo estd incorrecto
ou que ndo estda claro, ndo hesite em solicitar mais informac¢des. Se concorda com a
proposta que lhe foi feita, queira assinar este documento.

Titulo do estudo: “Intervencdo precoce na linguagem e comunicacdo em contexto de

creche:descricdo de um programa de intervencédo”

Enquadramento: .Este estudo terd como objetivo avaliar os efeitos de um programa de

intervencdo naturalista (de acordo com as rotinas da crianca), implementado por um
educador de inféncia em contexto de creche, sobre as competéncias comunicacionais e de
linguagem de uma criancga de 2 anos.

Explicagdo do estudo: O estudo iniciar-se-& com a observacdo e registo do perfil de

linguagem e comunicag¢do da crianca, composto por cinco momentos de observagdo. A
avaliacdo do ambiente/estratégias de comunicacdo usadas em sala de aula serd também
objeto de observacdo e registo. A partir desta caracterizacgdo serd implementada a
intervencdo -que consistird na sistematizacdo de estratégias de apoio a comunicacédo e
linguagem aplicadas e embebidas nas atividades comuns da creche. A aplicacédo
estruturada destas estratégias acompanhada do registo do progresso das competéncias de
linguagem e comunicacgdo da crianca dar-se-& ao longo de 3 meses.A andlise do impacte
da intervengdo far-se-4 ainda acompanhar de um estudo deFollow-up - onde se
caracteriza o tipo de estratégias que continuam a ser usados pelo educador e o
comportamento comunicacional da crianca dois meses apds a finalizacdo do periodo

interventivo .

Confidencialidade e anonimato: Serd garantido o anonimato, a confidencialidade e uso
exclusivo dos dados para o presente estudo. Para mais esclarecimentos, ndo hesite em
contactar o investigador responséavel.

Grato pela sua colaboracao!

Assinatura/s: e e e e e e e e e

-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0-0—-0—-0-0-0-0-0-0—

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informac¢cdes verbalis que me
foram fornecidas pela/s pessoa/s que acima assina/m. Foi-me garantida a possibilidade
de, em qualquer altura, recusar participar neste estudo sem qualquer tipo de
consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e permito a utilizagcdo dos

dados que de forma voluntdria forneco, confiando em que apenas serdo utilizados para

'http://portal.arsnorte.min-
saude.pt/portal/page/portal /ARSNorte/Comiss$C3%A30%20de%20%C3%89tica/Ficheiros/Declaracao Helsinquia 2008.pdf

http://dre.pt/pdflsdip/2001/01/002A00/00140036.pdf
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http://portal.arsnorte.min-saude.pt/portal/page/portal/ARSNorte/Comiss%C3%A3o%20de%20%C3%89tica/Ficheiros/Declaracao_Helsinquia_2008.pdf
http://dre.pt/pdf1sdip/2001/01/002A00/00140036.pdf

esta investigacdo e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sdo dadas

pelo/a investigador/a.

Nome :

Assinatura:

ESTE DOCUMENTO K COMPOSTO DE 1 PAGINA/S E FEITO EM DUPLICADO:
UMA VIA PARA O/A INVESTIGADOR/A, OUTRA PARA A PESSOA QUE CONSENTE
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Anexo V

Pedido de Colaboracéao
Intervengdo precoce na linguagem e comunicagdo em contexto de
creche:descrig¢do de umprograma de intervencgéao
Eu, Carla Alexandra Ferreira de Oliveira presentemente a frequentar o
curso de Mestrado em Educacdo Especial: Multideficiéncia e Problemas de
Cognicdo da ©Escola Superior de Educacdo do Porto, do Instituto
Politécnico do Porto (ESE-IPP), orientada pela Doutora Mbnica Maia,
pretendo em conjunto com a orientadora desenvolver um estudo centrado
numa crianca de 2 anos com problemas na linguagem e comunicacéo.
Este trabalho, de teor académico, pretende contribuir para a sua
evolugdo linguistica e comunicacional da crianca, que esta no momento
sinalizada como tendoum atraso na aquisigcdo da linguagem e que,
ingressou pela primeira vez este ano letivo na valéncia de creche da
instituigdo. Para isso, propde-se tracar um plano de intervencédo de 3
meses onde se pretende observar a crianca no seu contexto habitual de
sala de atividades e rotinas diarias e implementar estratégias (também
elas embebidas no quotidiano e atividades comuns do grupo) que sejam
impulsionadoras na aquisicdo da linguagem desta crianca. Para o efeito,
serd realizado o registo do perfil 1linguistico e comunicacional da
crianca com 5 observagdes da sua participagdo em contexto de grupo;
seguida da implementacdo de um programa intervencdo constituido por
estratégias de promocdo e expansdo da linguagem e comunicacdo, a aplicar
nas atividades e rotinas comuns da creche ao longo de trés meses. A
intervencdo serd acompanhada do registo semanal dos progressos da
crianca que serdo reavaliados em periodo de follow-up (apdés um més do
termino do periodo interventivo).
Pretende-se ainda, que o educador de infancia enquanto investigador e
titular do grupo seja um elemento importante e participativo neste
processo tal como outros ©parceiros, nomeadamente a TO (terapeuta
ocupacional) e TF (terapeuta da fala). Este estudo ambiciona contribuir
para o desenvolvimento desta crianca, bem como, trazer um conhecimento
acrescido sobre esta temdtica para o educador.
Neste ambito, e enquanto instituicdo que emprega o 1investigador como
educadora de inféncia da sala 2B (Sala Prado), solicito a V/Exceléncia,

Sr. Presidente da Associacdoa permissdo para este estudo.



Acrescento que a mde estd disposta a colaborar e a participar também
neste ©projeto e assinard o respectivo documento de consentimento
informado, livre e esclarecido para a participacdo em investigacdo.Sera
garantido o anonimato e a confidencialidade dos dados para o presente
estudo.

Finalmente, gostaria de informar que a qualgquer altura pode desistir da

autorizacdo da participacdo da investigadora no Projeto de Intervencédo.

Eu,

, Diretor do Estabelecimento de Ensino, declaro gque 1li e
compreendi a informagdo acima descrita e voluntariamente autorizo a
colaboradora, Carla Alexandra Ferreira de Oliveira a realizar o estudo
na Olival Social - Associacdo para o desenvolvimento de Olival. Recebi e

assinei este formuladrio por concordar com as condic¢cdes deste projeto.

Assinatura da Direcéo:

Data:

Assinatura da investigadora:
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