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RESUMO

O presente relatério de estagio afigura-se como o produto final de um 2.2
ciclo de estudos no mestrado profissionalizante em Ensino do 1.2 e 22 Ciclo do
Ensino Basico, materializando-se na unidade curricular de Integracao
Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio. Este documento constitui a
evidéncia do percurso individual de formacdo da mestranda através da
fundamentacdo e contextualizacdo das opgdes realizadas em contexto de
pratica educativa e numa perspetiva tedrica, procurando uma articulagdo entre
estas duas dimensdes.

Em termos estruturais este relatério obedece as normas institucionais e
inicia-se por um enquadramento tedrico e legal, numa perspetiva académica e
profissional, em que se mobilizam os conhecimentos adquiridos ao longo dos
anos de formagdo e que sustentaram a componente pratica da unidade
curricular. Esta componente surge, desta forma, como uma oportunidade de
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo
académica. Numa segunda parte, retrata-se, refletida e sustentadamente, as
experiéncias educativas vivenciadas em contexto de estagio, em diferentes
dimensdes.

O processo ciclico de observacao, acao e reflexao pés-acao, que caracterizou
a pratica educativa e que permitiu refletir sobre a acdo, tendo em vista uma
melhoria efetiva, é também objeto de analise. Em conjugacdo com o processo
de supervisdo que orientou toda a pratica, destaca-se a colaboracdo entre a
mestranda e os professores cooperantes que a acompanharam assim como a
partilha de saberes entre o grupo de estagio e de onde resultou a postura
critica-reflexiva e consciente de orientagbes fundamentais para o

desenvolvimento pessoal e profissional da professora em formacao.

Palavras-chave: pratica educativa supervisionada; desenvolvimento pessoal

e profissional; reflexdo; processo de ensino e de aprendizagem.






ABSTRACT

This abstract figures as the final product of the 2nd cycle of studies in
professionalizing master's degree in Education of the 1st and 2nd cycle of basic
education, materializing in the curricular integration unit: Educational Practice
and internship report. This document is the evidence of the individual training
course of the graduate student through the foundation and contextualization
of the conducted options in the context of educational practice and a
theoretical perspective, seeking for a link between these two dimensions.

Structurally this report follows the institutional norms and starts by a
theoretical and legal framework, an academic and professional perspective, in
which is mobilized the knowledge acquired over the years and that supported
its practical component. This component becomes an opportunity to put into
practice the knowledge acquired during academic training. In the second part,
presents, reflected and sustainably, the educational experiences experienced
in the internship context, in different dimensions.

The cyclic process of observation, action and post-action reflection that
characterized the educational practice and allowed to reflect over the action,
with a view to effective improvement, is also analyzed. In conjunction with the
supervisory process that guided the entire practice, stands out the
collaboration between the graduate student and the cooperating teachers who
accompanied her as well as the sharing of knowledge between the internship
group and which resulted in the critical-reflective and conscious posture of the
fundamental guidelines to the personal and professional development of

teacher in training.

Keywords: supervised teaching practice; personal and professional

development; reflection; teaching and learning process.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de estdgio surge no ambito da Unidade Curricular de
Integragdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio, integrada no
plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico,
nos contextos de intervengao do 1.2 CEB e do 2.2 CEB e procura refletir sobre o
trabalho desenvolvido nas duas valéncias mencionadas. Este relatério é um dos
requisitos para a obtencgao de grau de mestre, que habilita a mestranda para a
docéncia do 1.2CEB e 2.2CEB, seguindo as orientagdes previstas no DL n.2
43/2007, de 22 de fevereiro, que defende que a qualidade de formacdo dos
profissionais de educacdo influencia diretamente a qualidade da educacao.

Neste sentido, num primeiro capitulo sdo apresentadas as finalidades e
objetivos que se pretende alcancgar e desenvolver com a construgdo deste rela-
tério, decorrentes de um 2.2 ciclo de estudos e integrado na pratica educativa
supervisionada.

Num segundo capitulo — enquadramento académico e profissional — sdo
expostas algumas das linhas tedricas e legais que regem a profissdo docente e
o processo da PES, indispensaveis para a caracterizacao desta profissdo e do
trajeto percorrido até entdo. Neste sentido, no enquadramento profissional,
serdo abordadas as diferentes dimensbGes que caracterizam esta profissao,
dimensdes descritas no Decreto-Lei que define o perfil geral de desempenho
docente DL n.2 240/2001.

No terceiro capitulo, apresenta-se a descricdo a componente pratica da UC
Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio — A Pratica
Educativa Supervisionada —, desenvolvida ao longo do ano letivo vigente, em
contexto do 1.2 e do 2.2 CEB. Nesta sec¢do sao apresentados, primeiramente,
os conceitos de supervisao e de reflexdo — pressupostos tedricos que orienta-
ram a PES. Posteriormente, é descrito o contexto educativo em que a PES

decorreu, iniciando-se pela caraterizacdo do Agrupamento, numa perspetiva



material e social, procedendo-se, desta forma, para a caracterizacdo das esco-
las e das turmas em que a mestranda efetivou o seu estagio. Segue-se uma
andlise descritiva e reflexiva da pratica educativa nas diversas dareas de
intervengdo, em cada um dos contextos, 0 2.2 CEB e o0 1.2 CEB, respetivamente,
e enquadrado, ainda, neste capitulo, uma andlise e reflexdo da participacdo e
desenvolvimento de projetos pela mestranda, numa perspetiva de valorizacao
da escola enquanto polo de desenvolvimento social e cultural, de partilha e de
cooperagao entre os diversos intervenientes do processo de formacao.

No quarto capitulo, é apresentada a componente investigativa exigida na
legislagdo que orienta o mestrado em questao, desenvolvida na UC Projeto:
Concecdo, Desenvolvimento e Avaliacdo. Nesta seccdo é, inicialmente,
enguadrado o tema e os objetivos de uma forma fundamentada e refletida,
partindo-se para uma analise dos dados recolhidos e, posteriormente, para as
consideracgdes finais sobre o desenvolvimento do projeto.

Por fim, o ultimo capitulo — conclusdes e reflexdes finais — incide sobre uma
analise global do percurso efetuado ao longo do trajeto académico da
mestranda, evidenciando as dificuldades e os desafios experimentados,
atendendo aos diferentes objetivos e finalidades enunciados no primeiro
capitulo, e que transformaram esta prdtica numa experiéncia de
enriqguecimento e de desenvolvimento pessoal e profissional, através da
descoberta de um ser profissional e reflexivo. Pois, no fundo, este relatério
apresenta-se como o reflexo dos questionamentos da formanda, das suas
opcOes e acoes, refletindo sobre as suas praticas, no sentido de compreender

o seu papel e, consequentemente, melhorar a sua agao.



1. FINALIDADES E OBJETIVOS

O presente relatério é elemento constituinte da unidade curricular de
Integragdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio e tem como
objetivo essencial constituir a evidéncia de um percurso individual num 2.2 ciclo
de formac¢do em educac¢do, mais concretamente, no que respeita a Pratica de
Ensino Supervisionada — cujas redacdo e defesa publica sdo um requisito para
a obtencdo de habilitacao profissional para a docéncia — “com opg¢des funda-
mentadas e contextualizadas, perspectivando a articulacdo entre os saberes
tedricos e os saberes praticos construidos e aplicados no contexto concreto da
formacdo de cada estudante.” (Artigo 62, CREC-mel2ceb, p. 5). Este percurso
deve incluir o trabalho desenvolvido em diferentes dimensdes, exigidas a
qualquer profissional docente, sendo estas: 1) a Dimensao profissional, social e
ética; 2) a Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; 3) e a
Dimensdo de participacdo na escola e de relacgdo com a comunidade
enunciadas no Decreto-Lei 240/2001 e que formam os critérios de avaliagdo
deste percurso formativo.

Neste sentido, a escrita deste relatério de estagio surge ndao apenas como
um modo de avaliacao do percurso da mestranda, mas como forma de analise

e de reflexao das praticas. Assim, enumeram-se os seguintes objetivos:

a) “Aplicar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais”
(Fernandes, Flores, Maia, A. Pinto, A. I. Pinto, 2015) articulando-os com a
implementacdo em contexto da pratica de ensino supervisionada e sobre

uma analise de resultados na formacao dos alunos;

b) Procurar o aperfeicoamento da pratica com uma postura colaborativa,
através da partilha de ideias e conhecimentos que promovam a identificacao

das fragilidades e dos pontos fortes da acdao da professora em formacao;



c) Construir uma postura profissional sustentada na investigacdo e numa
atitude critica e reflexiva sobre a profissdo docente e sobre a sua propria
acao;

d) Descrever as praticas de ensino de forma fundamentada e refletida,
analisando os resultados e avaliando a agao das mesmas no desenvolvi-

mento e formacdo dos alunos;

e) Enriquecer a dimensao profissional, procurando tomar consciéncia da

importancia da formacgao continua;

f) Partilhar e compreender as suas limitacdes enquanto ponto de partida

para o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Este documento, constitui, desta forma, a prova de um trajeto de
iniciacdo profissional, de um caminho para uma aprendizagem da profissao

docente, através da experimentacao, da partilha e da reflexao.



2. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Neste capitulo, pretende-se apresentar os diferentes principios que
orientaram o percurso académico da formanda, desde o 12 ciclo de estudos, na
licenciatura em Educacdo Basica, até ao Mestrado, bem como os principios que
orientardo o percurso profissional da mestranda. Correspondendo a uma
contextualizacdo do processo da pratica educativa, na sua vertente tedrica e
legal, dimensdes fundamentais para o conhecimento da profissdao, e para o
desenvolvimento profissional.

Neste sentido, iniciar-se-4 por uma contextualizacdo académica que
abordara todo o contexto legal da formacdo de professores e os pressupostos
que orientam este mestrado de cariz profissionalizante, que garante a
habilitagcdo para o ensino do 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico. Seguidamente,
serdo abordados os diferentes conceitos tedricos que se assinalaram como
fundamentais para o desenvolvimento da pratica educativa e que sustentam a

profissdo docente, nas suas diversas dimensoes.

2.1. ACADEMICO

Tendo em conta o contexto do presente relatdrio, torna-se fundamental
revelar o percurso por tras da formacdo de professores, mais especificamente
da formacdo do docente generalista com habilitacdo conjunta parao 1.2 e 2.2
ciclo do Ensino Basico — qualificacdo resultante do contexto do mestrado em
gue este relatdrio se insere. A habilitacdo para estes ciclos de ensino é definida
e instituida pelo Decreto-Lei n.2 43/2007 (p. 1320). O documento enuncia a
necessidade da melhoria da qualidade de ensino, passivel de ser alcancada
através da polivaléncia dos docentes, isto é, da mobilidade dos profissionais

entre os diferentes ciclos, neste caso, entre 0 1.2 e 2.2 ciclos.



Desta forma, “estando a qualidade do ensino e dos resultados de aprendi-
zagem estreitamente articulada com a qualidade da qualificagdao dos educa-
dores e professores” (Decreto-Lei n.2 43/2007, p. 1320) é produtivo que se
invista na formagdo de professores pois, atualmente, espera-se mais destes
profissionais. Deste modo, é expectavel que estes sejam capazes de se adap-
tarem “as caracteristicas e desafios das situacdes singulares em func¢do das
especificidades dos alunos e dos contextos escolares e sociais” (p. 1321), quer
de modo pessoal quer profissional, envolvendo-se ativamente no processo de
ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, é essencial definir os pontos fundamentais em que a
formacdo de professores, ao longo deste ciclo de estudos, esta sustentada.
Desta forma, salienta-se a importancia “do conhecimento disciplinar, da
fundamentacdo da pratica de ensino na investigacdo e da iniciacdo a pratica
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profissional” (p. 1321), e assume-se que o “desempenho da profissdo docente
exige o dominio do conteudo cientifico, humanistico, tecnolégico ou artistico
das disciplinas da drea curricular da docéncia” (p. 1321), encontrando-se assim
o equilibrio na formacdo entre a teoria e a pratica.

Esta situacdo é percetivel na relevancia dada a PES, correspondente a cerca
de 45% dos créditos do plano de estudos, que advém da necessidade de
valorizar um saber global e integrador de conhecimentos. Este dominio tem
como principal finalidade a “perspectiva de desenvolvimento profissional dos
formandos visando o desempenho como futuros docentes” (p. 1324), sendo
gue se torna um ponto chave da formacdo de professores indispensavel pelo
carater pratico e contextualizado do mesmo. Esta dimensdo subdivide-se em
varias etapas: a observacao, a planificacdo e a intervencao, pelo que o objetivo
é fornecer, aos professores em formacao, experiéncias proximas das “compe-
téncias e funcbes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula” (p.
1324). A concretizacdo dessas mesmas etapas, assim como a orientacdo dos
mestrandos ao longo deste percurso, é realizada através da unidade curricular

de Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatorio de Estagio.



A questdo acima descrita — a valorizagcdo de um saber global — surge com o
processo de Bolonha, novo modelo de organizacdo do ensino superior
regulamentado pelo Decreto-Lei n.2 74/2006. Neste documento é descrita a
questdo central da nova organizagao do ensino superior: a transposi¢cao “para
um ensino baseado no desenvolvimento de competéncias” (p. 2243), que deve
focalizar-se ndo sé nas “de natureza genérica”, mas também nas especificas,
“associadas a area de formacdo, e onde a componente experimental e de
projecto desempenham um papel importante” (p. 2243). Atentando ao plano
de estudos deste 2.2 ciclo de formacdo docente assinala-se esta mesma
componente — de investigacao e de experimentag¢ao — que converge em cerca
de 50% dos créditos totais, sem contabilizacdo das didaticas especificas.

O Decreto-Lei n.2 79/2014, que aprova um novo regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia, revoga, desta forma, o Decreto-Lei n.2
43/2007. Com este novo documento procede-se a um desdobramento do
mestrado em ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico, desdobramento que
possibilita um ajustamento “aos grupos de recrutamento e que permite
reforcar a formacdo na area”, conduzindo a “eliminacdo de mestrados sem
correspondéncia com os grupos de recrutamento” (p. 2820), como é o caso
deste que a mestranda agora conclui.

Estas altera¢des, determinadas pelo decreto referido anteriormente,
apontam para a dificuldade/impossibilidade de o Ministério da Educagdo
aproximar o sistema de ensino aos objetivos definidos pelo Decreto-Lei n.2
43/2007. Para além disso, é importante referir que um desses objetivos seria a
diminuicdo/gestdo dos recursos humanos, o que levaria a um aumento signifi-
cativo dos niveis de desemprego e, dessa forma, a um maior descontentamento
da comunidade docente.

Concomitantemente, prevé-se que a partir da instauracdao deste regime se
aposte num ensino sobre o conhecimento cientifico, pois este aponta para a
necessidade da formacdo de professores ser “muito exigente, em particular no

conhecimento das matérias da area da docéncia e nas didaticas especificas”



(Decreto-Lei n.2 79/2014, p. 2819), ao contrario do que se verificou anterior-
mente, contrapondo-se, ainda, ao ensino como desenvolvimento de compe-
téncias, defendido pelo processo de Bolonha. O préprio desdobramento do
mestrado em ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, nas variantes no 2.2
ciclo, de Portugués/Historia e Geografia de Portugal e de Matematica/Ciéncias
Naturais, indica esta valorizacdo e especializacdo do saber e dos conteudos
cientificos. Com este decreto lei instaura-se ainda a PACC, Prova de Avaliacdo
de Conhecimentos e Capacidades, que surge na mesma ordem de pensamento,
isto é, surge Unica e exclusivamente com o propdsito de avaliar o conhecimento
cientifico e tedrico dos professores em inicio de carreira e proceder a “admissao
aos concursos de selecdo e recrutamento de pessoal docente” (Decreto-Lei n.2
79/2014, p. 2820).

No respeitante as exigéncias num 2.2 ciclo de ensino, num mestrado
profissionalizante, o Decreto-Lei n.2 74/2006 indica que cada aluno deve conse-
guir aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do 1.2 ciclo de estudos e, por
sua vez, demonstrar capacidades de compreensao e de resolucdo de proble-
mas, assim como integrar conhecimentos, desenvolver solucdes e refletir. No
fundo, deve desenvolver competéncias que lhe permitam alcancar a autonomia
e a auto-orientacdo para uma aprendizagem ao longo da vida (p. 2246). Com o
plano de estudos do mestrado em causa, nomeadamente com as unidades
curriculares de Projecto: Concepc¢ao, Desenvolvimento e Avaliagao, Integracao
Curricular: Pratica Educativa e Relatdrio de Estagio e Investigacdao em Educacgao,
os formandos dispdem de oportunidades para desenvolver a autonomia e,
consequentemente, a “adaptacdo do seu desempenho as mudancas decor-
rentes das transformaces emergentes na sociedade, na escola e no papel do
professor” (Decreto-Lei n.2 43/2007, p. 1321). Assim, os professores em forma-
¢do tém a oportunidade, através deste percurso académico, tomar consciéncia
dos papéis do professor ndo sé na escola e na formacao dos alunos, como

também do seu papel na sociedade e na comunidade.



2.2. PROFISSIONAL

Neste subcapitulo serdo resumidamente tratados alguns pressupostos
tedricos que a mestranda considera mais relevantes da e para a sua formacao,
tendo como base as dimensdes definidas pelo Decreto-Lei n.2 240/2001, que
aprova o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos Basico e Secundario. Desta forma, se atentarmos no
Decreto-Lei n.2 43/2007, que define a obtengdo da habilitacdo docente a que a
mestranda se candidata, este apresenta, como base para a formagao docente,
o perfil geral de desempenho docente, definido no seu artigo 8.2 —ponto de
partida para a entrada na profissdo, que deverd ser complementada e
aprofundada, ao longo de toda a carreira do profissional docente.

Neste sentido, e como referem Anténio e Lucie Carrilho Ribeiro (1989, p.
129), “o processo educativo pretende ser motor de desenvolvimento da pes-
soa, nos diferentes dominios de actuagao que a caracterizam, de modo a
favorecer o seu «crescimento» na multiplicidade e riqueza das potencialidades
gue encerra”. Assim, no que diz respeito a esta segunda dimensdo, é necessario
ter em conta que o professor deve promover momentos de aprendizagem de
acordo com um curriculo articulado, tendo como base uma relacao pedagdgica
de colaboragdo e de aprendizagem mutuas, e op¢des pedagdgico-didaticas
fundamentadas e diferenciadas, procurando o sucesso de todos e de cada um
dos alunos na sua sala de aula. Neste sentido, Armando Trindade explana que
“a escola é o elemento do sistema que é responsavel, através dos seus agentes
(professores), pela estruturacdo e programacdo da ac¢do educativa, pela cria-
¢do do ambiente favoravel a aprendizagem e pelo ensino propriamente dito”
(1989, p. 22), sendo, por isso, um mediador determinante na formacdo dos
alunos.

Assim, segundo o DL n.2 241/2001, de 30 de agosto, o professor do Ensino
Basico deve relacionar-se “positivamente com criancas e com adultos, no
contexto da especificidade da sua relagdo com as familias e com a comunidade,

proporcionando, um clima de escola caracterizado pelo bem-estar afectivo que



predisponha para as aprendizagens, envolvendo-se, nesta perspetiva, as vdrias
dimensdes que caracterizam o perfil geral de desempenho de um profissional
de educagdo. Consideram-se, assim, as dimensGes profissional e ética; de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; de participacdo na escola e de
relacdo com a comunidade; e, ainda, de desenvolvimento profissional ao longo

da vida.

2.2.1. Dimensao profissional e ética

Segundo o decreto em que esta dimensdo é definida (DL n.2 240/2001, p.

5570), o professor deve assumir-se

como um profissional de educagdo, com a fungao especifica de ensinar, pelo que recorre ao
saber proprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexdao partilhada da pratica
educativa e enquadrado em orientagGes de politica educativa para cuja definicdo contribui

activamente.

Neste sentido, Jodo Pedro da Ponte (2006, p. 3) explica que “a formacdo do
professor envolve também, naturalmente, uma vertente cultural, pessoal,
social e ética que lhe permite afirmar-se como uma pessoa” enquadrado numa
comunidade e consciente dos valores e da cultura que lhe estdo associados.
Desta forma, para a pratica da profissdo, o professor necessita de desenvolver
competéncias de docéncia e capacidades e atitudes de analise, de reflexao
critica e de investigacdo pedagdgica, procurando a inovacao e valorizando nao
apenas um saber tedrico, mas pratico-investigativo.

Antes de mais, o professor deve consciencializar-se de que é especialista do
saber, que possui um vasto leque de conhecimentos tedricos e legais que
fundamentam a pratica pedagdgica, devendo revelar uma capacidade de
analise critica da realidade e uma consequente “postura reflexiva perante a

escola e a sua funcdo docente”, ou seja, “uma acg¢do especializada, fundada em
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conhecimento proprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se
pretende e se considera necessaria” (Rolddao, 2009, p. 14). Neste sentido,
afirma-se progressivamente, por um lado, a natureza multidisciplinar da docé-
ncia, que mobiliza para além de saberes na area da especialidade e da
problematica educativa, saberes culturais, sociais e éticos para a construcdo de
uma pratica sustentada e contextualizada, e, por outro, a necessidade da
pratica de ensino em contexto de sala de aula com um carater investigativo e
de reflexdo sobre a acdo.

A dimensdo investigativa do professor sustenta-se na ideia de que, na
atualidade, a profissdo docente é apresentada com inumeros desafios e
contextos em constante transformacao, exigindo a atribuicdo de novas funcbes
a mesma. Deste modo, um profissional da educacdo deve desenvolver uma
pratica educativa cada vez mais pensada, informada e indagadora, por outras
palavras, investigativa. Neste sentido, os professores devem assumir uma
posicao investigativa e reflexiva, com o intuito de analisar, de interpretar e,
posteriormente, de transformar a pratica educativa em beneficio dos seus
intervenientes. Neste sentido, e tendo em consideracdo o escasso tempo de
pratica educativa do mestrado em questdo, reduzindo-se a seis regéncias em
cada area, esta transformagao revela-se dificil de alcangar num estadio inicial,
porém, é possivel incidir sobre uma reflexdao das praticas, procurando o
desenvolvimento profissional docente, como comprova este relatdrio sobre a
acao educativa da mestranda.

Deste modo, é essencial o desenvolvimento de capacidades reflexivas, pois
a reflexdo-acdo constitui uma atitude indispensdvel e subjacente as praticas —
s6 assim é possivel alcancar um novo olhar sobre o mundo, a partir da
observacdo e da reflexdo critica do mesmo. Revela-se, portanto, fundamental
encorajar os docentes a refletir, ndo s6 para (re)pensarem as suas perspetivas,
como para ajuda-los a estruturar o seu pensamento (Ferreira-Alves & Gonga-
Ives, 2001). Consequentemente, e seguindo as ideias de Schon, sem duvida que
o «professor reflexivo» é a chave para um bom desenvolvimento profissional,

através de ciclos de reflexdo nos quais deve pensar de forma retrospetiva
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(sobre a acdo), interativa (na acdo) e prospetiva (para a acdo), criando uma
espiral de investigacdo-acao (Alarcdao, 1996). De facto, através da reflexao, é
possivel ao professor questionar-se a si mesmo e interrogar a realidade que o
rodeia, até porque onde ha reflexdao ha incerteza. Como afirma Perrenoud
(2005, p. 23) “quando o professor reflete sobre a sua pratica, percebe que esta
caminhando na corda bamba, correndo constantemente o risco de perder o
equilibrio. Assim, um professor deve tentar colmatar as suas dificuldades e
proporcionar oportunidades de aprendizagem diversificadas e enriquecedoras
por forma a “tornar-se aluno do seu préprio ensino” (Arends, 2008, p. 501), a
questionar-se e a refletir sobre as suas praticas e proceder a uma transfor-

macdo das mesmas. Como expde Azevedo (2002, p. 8), a este propdsito:

educar ndo é apenas escolarizar e certificar, é fomentar a aquisicdo de saberes e o
desenvolvimento de competéncias, é estimular a aquisicdo de atitudes e de comporta-
mentos capazes de proporcionar uma cidadania responsavel e uma capacidade renovada

de geracdo de formas superiores de vida em comum.

Assim sendo, a profissdao docente, por estar diretamente relacionada com a
formacao integral e holistica de criangas e de jovens, faz com que os aspetos
éticos assumam particular relevancia. Maria Teresa Estrela e Ana Paula Caetano
(2012, p. 221), asseguram que “uma escola justa que contribua para uma
sociedade justa exige que os seus professores sejam eticamente formados,
num duplo sentido” — um primeiro referente aos deveres inerentes da sua
profissdo, particularmente na resolucao de varias situacdes quer entre pares
guer ao nivel familiar. O segundo referente diz respeito ao desenvolvimento
ético-moral dos alunos, e tal como refere Hansen (2001), o comportamento dos
professores é um elemento determinante no desenvolvimento moral dos
alunos, pois, enquanto pessoas, incluidos numa sociedade, os professores
influenciam os valores dos seus alunos ao longo do desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem. Dai que estas questdes se apresentem
relevantes e devam ser tidas em conta, uma vez que acompanham toda a a¢do

pedagdgica do professor, estando presentes nas suas atitudes, nos modos de
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ser e de agir. Assim, assume-se que, dentro da sala de aula, o professor tem
uma responsabilidade acrescida no que respeita a transmissdo de valores e de
normas socialmente aceites, mas também ¢é veiculo de transmissdo dos seus
proprios valores e normas, mesmo sem essa intencionalidade.

No contexto deste relatério de formacdo de professores, é importante
mencionar que o desenvolvimento das dimensdes éticas da profissao se torna
dificil quando as exigéncias tedricas e didaticas sdo superiores as questdes
praticas, salvo este ultimo ano de PES, em que os professores em formacgao sdo
deparados com situagdes sobre as quais devem refletir e agir, procurando uma
solugdo para os problemas apresentados, quer entre os seus pares quer a partir
de problemas relacionados com os alunos e as familias, que interferem no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesta ordem de ideias, a escola tem um papel fundamental em garantir “o
acesso de cada cidaddao a uma educacdo e formagdo de qualidade, quer na
infancia e juventude quer ao longo de toda a vida” (Azevedo, 2002, p. 17) e

espera-se, como afirma Roddo (1999?, p. 45), das escolas

e dos professores um salto qualitativo relevante que permita (...) garantir que a escola
basica cumprird melhor para todos a sua formacgao de base, fundamentadora e viabilizadora
de aprendizagem ao longo da vida que é indispensavel a sobrevivéncia e a realizagdo dos
individuos nas sociedades actuais, quer prossigam estudos, quer se integrem mais cedo na

vida activa.

Isto porque é a predisposicdo para o processo de ensino-aprendizagem, para o
empenho, para o gosto pela profissao e para vocagdo que permite que os
alunos encontrem “um perito, que conhece o seu oficio, que sabe animar o
grupo e fazé-lo progredir; [mas também], por outro lado, um docente que os
saiba compreender, amar e entusiasmar” (Postic, 2007, p. 186). Como elucida

Agostinho da Silva (2000, p.21), a este propésito,

valioso [...] para mim [...] é a nogdo [...] de que o que importa ndo é educar, mas evitar que
os homens se deseduquem. Cada pessoa que nasce deve ser orientada para ndao desanimar

com o mundo que encontra a volta. Porque cada um de nés é extraordinario, com lugar no
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céu das ideias [...] seremos capazes de nos desenvolver, de reencontrar o que em nds é

extraordinario, e transformaremos o mundo,

ou seja, a forma como cada um se envolve e se permite relacionar com os
outros e nas praticas é que faz o profissional, pelo que ndo pode ser visto como
uma mera maquina transmissora de conhecimentos, mas como um orientador

de construcdo de um percurso.

2.2.2. Dimensao de desenvolvimento do ensino e aprendiza-
gem

No seguimento da dimensdo profissional e ética esta segunda dimensao,
considera que é necessario ter em conta que o professor deve promover
momentos de aprendizagem de acordo com um curriculo articulado, tendo
como base uma relagao pedagdgica de colaboragao e de aprendizagem mutuas,
e a mobilizacdo de op¢des pedagdgico-didaticas fundamentadas e diferen-
ciadas, procurando o sucesso de todos e de cada um dos alunos na sua sala de

aula.

2.2.2.1 Relacdo Pedagoégica

A pertinéncia de uma abordagem sobre a relacdo pedagdgica prende-se com
o facto de todo o processo educativo decorrer através de rela¢des
interpessoais. Pois como refere Armando Trindade (1989, p. 22), “ndo se pode,
no entanto, aprender, sem que estejam, a priori, garantidos os variados

I’I

mecanismos de interaccdo social”, dado que “é através da comunicacdo que se
estabelece a relacdo pedagdgica, sendo os dois aspectos indissocidveis”
(Estrela, 2002, p.66) e parte do mesmo processo. E através da interacdo entre
os dois principais intervenientes do processo de ensino e de aprendizagem que

a relacdo pedagdgica se estrutura, sendo esta unicamente possivel pela
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existéncia de contacto, interagdo e convivéncia entre professor e aluno(s). E na
conjuntura atual que o ensino emerge como um processo interativo e nao
apenas como um processo informativo. Hoje, ensinar implica comunicar,
conviver e estabelecer uma relagao de qualidade que permita o desenvol-
vimento pessoal do aluno, assim como do prdéprio professor.

Neste sentido, Fernandes (1990) salienta que a relacdo educativa, embora
condicionada pelo professor, que se encontra limitado pelas suas préprias
vivéncias e percec¢des, surge como uma necessidade basica de todo o ser
humano, ou seja, é imperativa a necessidade de se vincular a outros seres vivos,
de se relacionar com eles. Implica, deste modo, uma dimensao humana ensi-
nando-se mutuamente a estar, a viver e a trabalhar em conjunto e a fazer da
sociedade uma comunidade auténtica, de partilha, e ndo um simples conjunto
de individuos. Desta forma, o profissional deve predispor-se afetiva e psicolo-
gicamente face ao processo de comunicacao e deve revelar uma postura
propicia ao estabelecimento deste processo, favorecendo a qualidade da
relacdo pedagodgica. Assim, é possivel afirmar que o ato educativo implica estar
em relagcdo com, e por isso revela-se essencial que essa relacdo se mantenha
firme e estavel para que seja gerado um bom clima de sala de aula.

De facto, hd um crescente reconhecimento da importancia das interacdes
entre o docente e os alunos, assim como com os encarregados de educacao e
a comunidade escolar, sendo essencial fomentar um clima de comunicag¢ao, em
prol de um sistema de ensino de qualidade. Contudo, Postic (1984) considera
ilusdrio restringir a relacdo pedagodgica as relagdes entre professor e aluno, pois
existe um conjunto de fatores externos que age sobre a vida da turma e da
escola. Quer o professor quer o aluno fazem parte de um sistema de funcgdes
interdependentes da familia, dos 6rgados de gestdo e do contexto social em que
a escola esta situada. Deste modo, é possivel dizer que a turma constitui um
microssistema social.

Considerando que o professor ndo se deve apresentar como um transmis-
sor, mas sim como um orientador e um impulsionador da aprendizagem, a sua

acdo vai estar implicada diretamente na aprendizagem e na formacdo das
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criangas que se encontram a sua responsabilidade. Ou seja, independente-
mente do local onde leciona e dos recursos que se encontram a sua disposi¢ao,
a acdo e as relagdes que mantém com os alunos e restantes profissionais,
docentes ou ndo docentes, influenciam a sua pratica e o seu desenvolvimento
profissional, afetando de forma consequente o processo de ensino e de

aprendizagem.

2.2.2.2 Professor: um gestor do curriculo para a integracao dos
saberes

Tomando como ponto de partida o referido no ponto 1 do anexo IV do
Decreto-Lei n.2 240/2001, “o professor promove aprendizagens no ambito de
um curriculo”, é emergente, desta forma, a definicio deste conceito. Assim
sendo, Maria do Céu Rolddo (1999b, p. 21) considera que “o curriculo é,
contudo, e principalmente, aquilo que os professores fizerem dele”, indo ao
encontro do que Pacheco (1996, p. 20) definiu, considerando o curriculo um
projeto que se constrdi de forma interativa, “que implica unidade, continuidade
e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou
oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem”. Neste
sentido, é evidente o papel do professor neste processo entre o contacto com
os documentos normativos, tomando uma perspetiva vertical e horizontal dos
curriculos, compreendendo a continuidade estabelecida entre os ciclos e ao
longo do ano de escolaridade. Nesta ordem de ideias, verifica-se na LBSE, no
seu artigo 8.9, que “a articulacdo entre ciclos obedece a uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada ciclo a fungdo de completar, aprofundar e
alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino basico”,
permitindo um continuum indispensdvel ao processo de ensino e aprendi-
zagem.

Maria do Céu Rolddo (1999a, p. 7) considera, que uma gestdo flexivel do
curriculo implica responder a varias questdes que se resumem em “como fazer

com que os alunos aprendam com sentido e de forma a que adquiram as
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competéncias necessdrias a uma formacao integral. Neste sentido, existem
“trés grandes factores que interagem na dinamica da construg¢ao e evolugao
dos curriculos: a sociedade, os saberes cientificos e o conhecimento e
representac¢do do aluno” (Roldao, 19993, p. 15). O primeiro fator — sociedade —
intercede “a partir das concepg¢des, valores e necessidades sociais, econdmicas,
politicas de um dado contexto sociotemporal que se estruturam as respostas
da instituicdo escolar, traduzidas em grande parte no curriculo escolar
proposto” (Rolddo, 19993, p. 15). Os saberes cientificos sdo determinados pelas
entidades superiores e sao comuns a todas as escolas. Por sua vez, o
conhecimento e representacdo do aluno é gerido pelo professor que deve
adaptar o curriculo as suas necessidades e da restante turma.

Nesta ordem de ideias, a escola detém um papel preponderante na
educacdo das criancas e jovens, particularmente para aquelas que ndo tém uma
estrutura familiar estabilizada e propicia ao desenvolvimento pessoal. Por isso,
tendo em conta o contexto em que a PES ocorreu, um Agrupamento inserido
nos programas TEIP, é evidente este papel da escola, de tornar “acessiveis aos
seus alunos aspectos da cultura fundamentais para o seu desenvolvimento
pessoal, e ndo apenas no ambito cognitivo” (Coll & Solé, 2001, p. 18). Nesta
mesma légica, a Lei de Bases do Sistema Educativo refere que este se organiza
por forma a “contribuir para a correc¢do das assimetrias de desenvolvimento
regional e local” (p. 3068) — para isso, é necessario reconhecer a educacao
como o “motor do desenvolvimento entendido de uma forma global, isto é,
incluindo capacidades de equilibrio pessoal, de insercdo social, de relagdo
interpessoal e capacidades motoras” (Coll, Solé, 2001, p. 18).

Neste sentido, no ambito do tema do projeto de investigacdo desenvolvido
pela mestranda, — articulacdo de saberes —, tendo em consideracdo a habili-
tacdo de carater generalista resultante do contexto do mestrado em que este
relatdrio se insere e partindo do perfil definido pelo decreto lei 240/2001 de 30
de agosto, em que é exigido que o profissional de educacdo utilize, “de forma
integrada, saberes proprios da sua especialidade e saberes transversais e

multidisciplinares adequados ao respectivo nivel e ciclo de ensino” (anexo lll,
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ponto 2, alinea b.), emerge o seguinte ponto de andlise e de desenvolvimento
pedagdgico, a articulagdo de saberes. Assim sendo, ao longo deste subcapitulo
serdo apresentadas as evidéncias da necessidade e da relevancia atribuida a
esta “area” para o ensino e, particularmente, para o crescimento e desenvolvi-
mento pessoal e profissional da mestranda.

Neste sentido, a articulacdo de saberes surge como um modelo de ensino
ideal, em que se criam, para além de elos de ligacdo entre as diferentes areas
curriculares e nao curriculares, métodos pedagdgicos comuns entre as mesmas,
e se rompem com as barreiras existentes entre os contelddos (Pombo, Guima-
raes & Levy, 1993), tendo em vista a formacao global da crianga ou jovem.
Desta forma, é visivel a transcendéncia deste conceito comparativamente a
nocao de articulacdo curricular, contudo, este ndo se afasta das necessidades
dos intervenientes da pratica educativa e das finalidades desta politica de
educacdo. Pacheco (1996, citado por Pacheco, 2000, p. 31) refere que a “inter-
disciplinaridade curricular representa o ideal da formacao integrada, aspirando
acabar com as fronteiras estanques entre as varias disciplinas e a encontrar
uma transdisciplinaridade, isto é, a existéncia de um axioma comum as vdrias
disciplinas”.

O principal propdsito da integracdo curricular “is the search for self and
social meaning” (Beane, 1995, p. 616), pois como o autor refere, no mesmo

passo,

knowledge is called forth in the context of problems, interests, issues, and concerns at hand.
And since life itself does not know the boundaries or compartments of what we call

disciplines of knowledge, such a context uses knowledge in ways that are integrated.

Desta forma ressalta-se a importancia da criacdo de um curriculo dindmico e
complexo, que envolva o aluno em todas as suas dimensdes, motivando-o e
oferecendo uma aprendizagem global, tornando as experiéncias educativas
“mais significativas e potenciadoras do pensar e agir com compreens3ao”, em
gue “todos os alunos possam encontrar um sentido para a aprendizagem”

(Zabalza, citado por Alonso, 2002, p.85). Esta ideia transmitida por Beane
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(1995), de que na vida n3dao existem compartimentos, fronteiras entre os
diferentes conhecimentos curriculares, é defendida igualmente por Leite
(2012, p. 89) que considera “que a aprendizagem é favorecida quando existe
uma relagdo entre conteddos que promove uma leitura das situagdes reais o
mais proxima possivel dessa realidade e quando se recorre a pontes de partida
gue permitem a quem estd a aprender trazer ao dominio da consciéncia o que
sabem para interpretar essa situacao”.

Esta questao da articulagdao de saberes e da sua aplicabilidade, na perspetiva
da mestranda, depende, em grande parte, da organizagdo do curriculo do
ensino em geral, apresentando-se numa légica disciplinar, caracterizada por
uma “inflexibilidade organizativa” (Alonso, 2002, p. 65), isto é, uma rigida
organizacdo dos tempos letivos por dreas curriculares. Esta organizacdo
encontra-se definida pelo Decreto-Lei 139/2012, que estabelece os principios
orientadores da organizacao e da gestdo dos curriculos. Aliada a esta inflexi-
bilidade organizativa, a extensdao dos documentos curriculares orientadores da
pratica educativa impede igualmente um trabalho articulado, de integragao de
saberes que, por sua vez, orienta os alunos para um pensamento que encara o
ensino “como gavetas que se abrem e fecham sobre si mesmas, sem possibi-
lidades de intercomunicacdo” (Alonso, 2002, p. 65).

Tendo em atencgdo estas particularidades, no contexto da PES, a aplicacao
deste modelo educativo verificou-se, de forma mais discriminada, ao longo da
PES no 1.2 CEB, ciclo que, pela monodocéncia que o caracteriza, se demonstra
como mais favoravel a esta articulacdo de saberes. Por sua vez, e tendo em
conta esta habilitacdo conjunta, caracterizada por um professor generalista ao
longo dos dois ciclos de ensino e por um periodo de tempo mais alargado, seria
de esperar que esta articulacdo fosse desenvolvida, da mesma forma, na PES
do 2.2 CEB, ndo se apresentando exequivel pela légica disciplinar estabelecida
neste ciclo, pois, como referem Pombo, Guimardes e Levy (1993, p. 20), “toda
a escola estd organizada disciplinarmente (...) a escola reflecte e promove essa

mesma disciplinaridade”.
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Nesta perspetiva, é de destacar, mais uma vez, o pensamento de Beane
(1995, p. 616) que atesta que a procura do conhecimento deve ser feita de uma
forma natural, espontanea e ndo de uma forma artificial. Considerando-se que
0 ensino é uma prepara¢do para a vida e nao orientado para um percurso
académico, o curriculo deveria estar organizado para estabelecer uma ligacao
ao mundo real, dando oportunidade de tornar mais acessiveis e significativos
os conhecimentos, possibilitando a crianca ou ao jovem expandir e aprofundar
a compreensao de si proprios e do mundo em que se inserem.

Em suma, o processo de ensino e aprendizagem ndo pode ser reduzido a
uma concretizagdo dos documentos orientadores, tem que se procurar uma
educacdo contextualizada, procedendo a uma adequacao e integragao curri-
cular “de procedimentos pedagdgico-didacticos que visam tornar acessiveis e
significativos, para alunos em situagdes e contextos diferentes, os conteudos
de aprendizagem propostos num dado plano curricular” (Rolddo, 1999, p. 58).
Este conceito de curriculo ndo pode ser reduzido aos conteldos a serem

ensinados e consequentemente adquiridos. Para Carlinda Leite (2003, p. 132),

o curriculo tem, pois, de se ampliar a ideia de projecto de formagao a desenvolver com o
objectivo de gerar a educagdo, isto é, tem de criar condi¢gdes onde cada um dos nossos

alunos e cada uma das nossas alunas aprenda a ser e a tornar-se.

Assim, as relagdes estabelecidas no seio educativo surgem como uma das
condi¢cOes necessarias a formacdo dos alunos, ja que, na ideia de Fernandes
(1990), ndo se apresentam [as relagdes] unicamente como um ato exclusivo das
atitudes dos professores e alunos, mas conjugam as rela¢des estabelecidas com

os diferentes intervenientes, as familias, a escola, a sociedade e o poder.
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2.2.3. Dimensdo de participacao na escola e de relagdo com a
comunidade

Partindo-se, assim, da ideia de que o “ensino se desenvolve em simbiose
com o meio” (Delors, 1996, p. 140), o professor surge, nesta dimensdo, como
aquele que “exerce a sua actividade profissional, de uma forma integrada, no
ambito das diferentes dimensdes da escola como instituicdo educativa e no
contexto da comunidade em que esta se insere” (p. 5571), sendo a escola
“também um sistema de comportamentos e interac¢des que se processam
produzindo légicas e actos singulares” (Carvalho & Diogo, 1994, p. 17). Neste
sentido, as interacdes criadas entre escola-comunidade, escola-familia, e vice-
versa, constituem o caminho para uma formacao integral do aluno, uma vez

que, de acordo com Leite (2003, p. 114),

a qualidade do ensino e a capacidade de corresponder as situacdes reais e de mobilizar os
recursos locais passa pelo envolvimento da escola e dos seus agentes na procura de
caminhos que se adequem a esses contextos reais e que propiciem uma formagdo com

sentido para todos os alunos.

Desta forma, o professor é chamado a “transpor a porta da sala de aula para
passar a ser aquele que educa” (Teixeira, 1995, p. 93), que forma seres criticos,
imaginativos, auténomos e implicados socialmente” (Ferreira & Santos, 1994,
p. 6) na comunidade, através de uma aprendizagem da cooperacdo e da
solidariedade, enquadrada pelas diversas intera¢cdes entre a escola e o
ambiente social (Delors, 1996).

Esta transposicao deve ser concretizada a varios niveis, quer na envolvéncia
na construcdo e desenvolvimento do projecto educativo da escola e nas
atividades nele enquadradas quer na colaboracdo e interacdo com todos os
intervenientes no processo educativo, “favorecendo a criacdo e o desenvolvi-
mento de relagdes de respeito mutuo entre docentes, alunos, encarregados de
educacdo e pessoal ndo docente, bem como com outras instituices da comuni-

dade” (p. 5571). Para além de promover a sua propria formacdo em fungdo do
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desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e das necessidades da sua pratica,
refletindo, investigando e colaborando com outros profissionais, promove,
ainda, o desenvolvimento harmonioso das criangas quando implica uma com-
plementaridade entre a educagdo escolar e educacao familiar. Como explica
Delors (1996, p. 96),

A instituicdo escolar ndo se confunde com a comunidade, mas guardando embora a sua
especificidade, deve evitar desligar-se do ambiente social. A comunidade de pertenga
constitui um poderoso vector de educagdo, quanto mais ndo seja pela aprendizagem da
cooperacdo e da solidariedade ou, de maneira mais profunda talvez, pela aprendizagem

activa da cidadania.

Neste sentido, o professor deve englobar “as capacidades de equilibrio
pessoal, de insercdo social, de relacdo interpessoal e motoras” (Solé & Coll,
1999, p. 19), através de métodos cooperativos que lhe permitam considerar a
escola como uma comunidade, caracterizada por um ambiente propicio a
aprendizagem, com a intencionalidade de educar para a cidadania, uma das
novas prioridades na educacdo (Silva, Santos, & Freitas, 2007, Freire-Ribeiro,
2008). Deste modo, através da cooperacdo entre pares, em equipa educativa
(Formosinho & Machado, 2009) e com outras instituicdes da comunidade e da
participacdo nos seus projetos, é possivel educar em comunidade, em
conformidade com os principios de uma educagdao democratica, entrelacando
0s seus objetivos para uma formacdo holistica e de desenvolvimento de
competéncias necessdrias para viver em sociedade (Goncalves & Trindade,
2010).
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2.2.4. Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da
vida

Paulo Freire (1991, p. 58) considera que “ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” e é
neste sentido que a formacgdo ao longo da vida surge, na profissao docente —
como fator determinante da qualidade do ensino e da aprendizagem, pois sé
assim haverd hipdétese de se questionar a validade ética das praticas
desenvolvidas. Esta dimensao de desenvolvimento profissional é definida pelo
Decreto-Lei n.2 22/2014 que a considera uma forma de valorizacdo profissional
dos docentes. Esta dimensdo surge num novo paradigma “orientado para a
melhoria da qualidade de desempenho dos professores, com vista a centrar o
sistema de formacdo nas prioridades identificadas nas escolas e no
desenvolvimento profissional dos docentes” (p. 1286) e visa a melhoria na
gualidade e da eficacia da acdo do professor na escola e no desenvolvimento
de projetos educativos, a melhoria da qualidade do ensino e pretende
promover o desenvolvimento profissional dos docentes, baseado na
colaboracgao e partilha de conhecimentos.

Nas palavras de Edgar Morin (1995, p. 100), “a consciéncia da complexidade
faz-nos compreender que ndo poderemos nunca escapar a incerteza e que
poderemos nunca ter um saber total”. E neste sentido que a aprendizagem ao
longo da vida, a formacdo continua, surge, ora pela tomada de consciéncia de
gue “o professor (...) € um ser ainda em desenvolvimento com um futuro de
possibilidades e um passado de experiéncias” (Alarcdo & Tavares, 2003, p. 43)
ora porque “ser detentor de conhecimentos ndo faz um profissional, é preciso
mobiliza-los (...) em situacdo, e isso aprende-se” (Perrenoud, 1996, 26).
Culmina, assim, numa aprendizagem continua, sem fim a vista, pois se “o papel
do professor é o de moldar no espirito da crianga uma ferramenta, um método
gue lhe permita compreender um mundo” (Piaget, 1998, p. 19), como pode um

professor estagnar no seu conhecimento cientifico, pedagogico-didatico, no
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seu conhecimento do mundo, se tudo se encontra em constante em mudanca?
Como é referido por Delors (1996, p. 89), “ninguém pode pensar adquirir, na
juventude, uma bagagem inicial de conhecimentos que lhe baste para toda a
vida, porque a evoluc¢do rdpida do mundo exige uma actualizagdo continua dos
saberes”. Desta forma, o professor incorpora a sua formagdo como elemento
integrante da sua pratica profissional, construindo-a a partir das necessidades
dos seus alunos, do contexto e da consequente analise problematizada da sua
acao, promovendo uma reflexdao fundamentada, através do recurso a praticas
investigativas e de cooperacgao entre pares — questdo defendida nas dimensdes
anteriores. Por fim, para além de procurar reforcar os seus conhecimentos e
aprendizagens, através da avaliacdo do seu desempenho profissional, o
professor tem um papel de divulgacdo da necessidade de aprendizagem numa
sociedade diversificada e em mudanca, pois uma “educacdo basica bem suce-
dida suscita o desejo de continuar a aprender” (Delors, 1996, p. 90) e para o
mesmo autor, permite uma “construcdo continua da pessoa humana” (p. 91)
por forma a integrar-se no mundo profissional e social de forma adequada e a
ser num mundo de progresso. Neste sentido, “a sua [do professor] vida profis-
sional deve conjugar-se de modo que tenham oportunidade, ou antes, se
sintam obrigados a aperfeicoar a sua arte” (Delors, 1996, p. 143), e sem se

acomodarem com as mesmas praticas.
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3. INTERVENGCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO DA PES

Antes de se iniciar a descricdo do capitulo em questdo, é fundamental apre-
sentar alguns conceitos que enquadram teoricamente esta intervengdao em
contexto. Destaca-se, desta forma, o conceito de observacdo e o de supervisao
pedagdgica que se apresentam como a base da pratica educativa da mestranda.
Deste modo, o processo de observacdo surge como “a primeira e necessaria
etapa de uma intervencdo pedagdgica fundamentada exigida pela pratica
qguotidiana” (Estrela, 1994, p. 29), desempenhando “um papel fundamental na
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, constituindo uma fonte
de inspiracdo e motivacao e um forte catalisador de mudanca na escola” (Reis,
2011, p. 11). A mestranda encara este processo como o alicerce da sua pratica
porque lhe permite, a partir da observacao da turma e de cada um dos alunos
qgue dela fazem parte, tomar consciéncia das suas necessidades e dificuldades,
possibilitando desta forma, “estabelecer as bases para uma tomada de decisao
fundamentada sobre o ensino e aprendizagem” (Reis, 2011, p. 12) e, conse-
guentemente, desenvolver uma pratica contextualizada promotora de aprendi-
zagens e de capacidades/competéncias.

Dependente deste, o conceito de supervisdao pedagégica surge como o
“processo em que o professor, em principio, mais experiente e mais informado,
orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento

III

humano e profissional” (Alarcdo & Tavares, 1987, p. 18), por sua vez, “no
contexto da formacdo de professores, € uma actuacdo de monitorizacdo
sistematica da pratica pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de
reflexdo e experimentacdo” (Vieira, 1993, p. 28). E neste sentido que a mestran-
da sublinha esta nocdo pelo facto de ter a intencdo de desenvolver competén-
cias de reflexdo que a possibilitara atuar em um qualquer contexto de pratica
pedagdgica no seu futuro profissional e, tal como refere Amaral, Moreira e
Ribeiro (1996), o supervisor surge como um facilitador do desenvolvimento do

professor, particularmente da professora em formacao e apresenta-se como o
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motor de desenvolvimento num continuum desde o momento de pré-
observacdo, até ao momento de pds-observagdo. Vieira e Moreira (2011)
consideram um modelo de observacdao e andlise das praticas de ensino e
aprendizagem cuja intencdao é a melhoria dessas mesmas praticas que se
desenvolve em volta de um ciclo composto por trés fases: Pré-observacao;
Observacao; Pés-observacao.

Neste sentido, o professor supervisor, assim como o0s professores
cooperantes tém um papel de apoio ao professor em formagdo, acompa-
nhando a sua a¢do docente didria, no caso do professor cooperante de cada
disciplina e, no caso do supervisor institucional, este deve orientar a pratica do
orientando, de forma a que este encontre “a estreita relacdo entre as aprendi-
zagens decorrentes da formacdo inicial com a intervencdo na turma
cooperante” (Candeias & Maia, 2005, p. 72). Deste modo, o processo de
supervisdao estabelece-se pela complementaridade entre estes dois profis-
sionais que, de forma mais presente ou esporadica, orientam os momentos de
planificacdo, reflexdao e reformulacdao da acdo, tendo em vista, o principal
objetivo deste processo: “a qualidade da formacdo de professores e do ensino
gue eles praticam” (Vieira & Moreira, 2011).

Neste sentido, este capitulo subdivide-se em duas partes: a caracterizacao
do ambiente educativo e a pratica educativa supervisionada. No primeiro sub-
capitulo, serdo apresentados alguns dados relativos ao Agrupamento (AE) e
respetivo contexto sociocultural, a caraterizacdo da escola basica do 2.2 e 3.2
CEB (EB2) e da escola basica de 1.2 CEB (EB1) e consequentemente das turmas
em que decorreu a PES. Posteriormente, sera apresentada uma descricdo e
analise reflexiva da intervencdo educativa em contexto da PES distribuida pelas
diversas areas curriculares incluidas no ensino basico, que reflete o trajeto

decorrido ao longo deste ano letivo nos contextos referidos.
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3.1. CARACTERIZAGAO DO AMBIENTE EDUCATIVO

Segundo Dewey, “a crianga é o ponto de partida, o centro e o fim” (2002, p.
161), partindo-se desta assercdao é essencial a caracterizagdo do contexto
educativo em que a PES decorreu, pois, sé dessa forma, um profissional de
educacdo podera construir a sua pratica de uma forma individualizada e
auténoma. E nesta perspetiva que a mestranda interpreta a definicdo de
autonomia proposta por Edgar Morin (1990), ou seja, que esta depende de
condicdes culturais e sociais, e que pelo facto de se ter um conhecimento
aprofundado da cultura e dos saberes de cada um dos alunos, pertencentes a
uma comunidade, o professor terd competéncias para, autonomamente,
conduzir a sua agao.

Desta linha de pensamento, o primeiro passo a dar é a tomada de
conhecimento dos documentos orientadores, como o Projeto Educativo de
Agrupamento (PEA!) seguido de uma observacdo intencional da realidade
educativa complementada com as informagdes transmitidas pelos orientado-
res cooperantes, de forma a compreender as limitacdes e as potencialidades
de cada aluno. E nesta sequéncia que a observacdo surge como uma estratégia
fulcral no ambito da pratica educativa, possibilitando uma reflexao contextua-
lizada e, posteriormente, uma pratica que assenta numa planificagdo e inter-
vencdo adequadas.

Estrela e Estrela (1978, p.57) consideram que “a observac¢do do professor é
o seu principal meio de conhecimento do aluno, meio esse que devera ser a
principal fonte de regulacdo da actividade do professor e dos alunos, consti-
tuindo a base da avaliagdo de diagndstico e formacdo”. E desta forma que o
professor conseguird construir planificacdes e selecionar estratégias que

estejam adaptadas ao seu grupo de alunos e ao meio que os rodeia, procurando

1 Este documento serd doravante mencionado com a sigla PEA, indicando-se as paginas do
documento original.
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“diagnosticar um problema, encontrar e testar possiveis solucdes para um
problema, explorar formas alternativas de alcangar os objetivos curriculares,
aprender, apoiar um colega, avaliar o desempenho, estabelecer metas de
desenvolvimento, avaliar o progresso, reforgar a confianca e estabelecer lagos
com os colegas” (Reis, 2011, p. 11).

Este subcapitulo afigura-se como indispensavel, na medida em que
proporciona uma compreensdo global dos contextos em que a pratica
educativa se efetivou.

A PES da mestranda foi concretizada num Agrupamento de Escolas da area
metropolitana do Porto, tendo sido repartida pelos dois semestres deste ano
letivo. No 1.2 semestre, a mestranda realizou o estagio pedagdgico no 2.2 ciclo,
e, posteriormente, o 1.2 ciclo, no 2.2 semestre. Neste sentido, considera-se
pertinente caracterizar primeiramente o AE e, de seguida, apresentar as escolas
e as turmas onde se realizou a PES em cada um dos ciclos para que este
mestrado habilita, seguindo uma ordem temporal, isto &, iniciando-se pelo ciclo

referente ao 1.2 semestre e seguindo para o ciclo referente ao 2.2 semestre.

3.1.1. O Agrupamento de Escolas

Localizado numa freguesia do Distrito do Porto, o Agrupamento “estd
demarcado por um tecido social e cultural fragilizado sendo que esta debilidade
se tem refletido na sua comunidade escolar” (PEA, p. 3). Sendo a freguesia com
maior numero de familias monoparentais, cerca de 35%, em que se verificam
taxas de desemprego acima dos 24%, e niveis de escolaridade dispares, em que
6,5% dos encarregados de educacdo tém formacdo superior e 3,2% sem
qgualquer nivel de habilitacdo literaria, ndo é de admirar o aumento ao recurso
aos servicos sociais escolares (PEA).

Integrado no programa TEIP 3, Programa dos Territérios Educativos de Inter-
vengdo Prioritaria, definido pelo despacho normativo 20/2012, que prevé

“alargar a medida e reforgcar a autonomia das escolas que, estando integradas
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em contextos particularmente desafiantes, devem ter possibilidades acrescidas
para aimplementacdo de projetos proprios, fortemente alicer¢ados em evidén-
cias e no conhecimento que detém sobre as realidades locais” (p. 33344), o
Agrupamento apresenta como principios orientadores a liberdade, a responsa-
bilidade e a solidariedade. Tem vindo a desenvolver um trabalho de forma a
promover os objetivos do programa TEIP, descritos no despacho normativo
acima referido: "a) A qualidade da aprendizagem e dos resultados escolares dos
alunos; b) A reducao do abandono, absentismo e indisciplina dos alunos; c) A
transicdo da escola para a vida ativa; d) Intervencdao da escola como agente
educativo e cultural central na vida das comunidades em que se insere.” (p.
33345).

Neste sentido, o Agrupamento prevé a execucdo destes objetivos através de
uma escola de qualidade que da “prioridade a necessidade de aprender, de
partilhar, de colaborar, de encontrar mecanismos de mudanca, de adotar um
pensamento sistémico, ou seja, de “ver o todo” (Senge) para compreender as
partes” (PEA, p. 2) e é neste sentido que procura ser um espaco de reflexdo, de
didlogo, de inovacdo e de aperfeicoamento continuo. O conhecimento do
passado é indispensdavel e permite “a compreensao critica do presente e, simul-
taneamente, a sustentagao e alavanca da evolugao para o futuro” (PEA, p. 2).

Do Agrupamento de escolas em questado fazem parte uma escola Basica do
2.2 e 3.2 ciclo, a escola sede, quatro escolas do Ensino Basico (EB) e quatro

escolas de pré-escolar (JI).

3.1.2. A escola EB 2/3 e a turma do 52 A

A pratica de ensino supervisionada referente ao 22 CEB foi desenvolvida, ao
longo do 1.2 semestre deste ao letivo, na escola sede do AE. A escola tem cerca
de 700 alunos, sendo que 277 frequentam o 22 CEB, 385 o 3.2 CEB e 38 estao

inscritos em cursos vocacionais.
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A escola é constituida por trés edificios pré-fabricados (onde sdo desenvol-
vidos alguns dos projetos e clubes, nomeadamente o projeto da sexualidade e
o clube de ciéncias, o projeto aprender + e o apoio ao estudo) e cinco pavilhdes
auténomos. No pavilhdo A, encontram-se os servicos administrativos, a dire-
¢do, a sala dos professores, a sala dos funcionarios, a sala de musica e alguns
gabinetes como os de apoio a familia, da psicéloga, de reunides, de gestdo de
conflitos e a biblioteca escolar. No pavilhdo D encontra-se o bar dos alunos, a
cantina escolar e algumas salas de aula. As salas de informatica, laboratdrios e
restantes salas base estdo localizadas nos pavilhdes B e C.

E ainda de destacar a existéncia de um pavilhdo gimnodesportivo e um
parque de jogos, que sofreu uma reabilitacdo, realizada através de uma
candidatura ao orcamento participativo da Camara Municipal, tendo sido
adaptado para um espaco funcional e versatil, a pista de atletismo/campo de
futebol/basquetebol a um pequeno aproveitamento de espago com a constru-
¢do de meio campo de basquetebol.

A PES foi desenvolvida na turma A do 52 ano de escolaridade, constituida
por 22 alunos. Tendo em considerag¢do o disposto no Decreto-Lei n.2 3/2008 de
7 de janeiro, que define os apoios especializados a prestar na escola para a
criacdo de condicdes de adequacdo do processo educativo as necessidades dos
alunos, “todos os alunos tém necessidades educativas (...), existem casos,
porém, em que as necessidades se revestem de contornos muito especificos,
exigindo a activacdo de apoios especializados” (p. 155). Neste sentido, e
segundo os dados recolhidos através da diretora de turma, cinco dos alunos da
turma encontravam-se sinalizados para o gabinete de Educacdo Especial, sendo
necessaria a “adaptacdo de estratégias, recursos, conteudos, processos, proce-
dimentos e instrumentos” (DL n.2 3/2008 de 7 de janeiro, p. 155), para
responder, deste modo, as necessidades dos alunos em questdo. Inicialmente
a turma estava completa em quase todas as disciplinas, excetuando uma aluna
gue apenas observava as aulas de Ciéncias da Natureza e de Portugués. No final

do primeiro periodo, um outro aluno deixou de assistir as aulas para ter um
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apoio mais individualizado, na sala de Ensino Especial, sinalizado no primeiro
periodo pelo conselho de turma.

Neste sentido, na turma em questdo, eram integradas medidas educativas
de diversas indoles, homologadas pelo Decreto-Lei referenciado anteriormente
(capitulo 1V, artigo 16.2 ao artigo 22.2), particularmente ao nivel de apoio
pedagdgico personalizado, de adequacao curricular individual, através da intro-
ducdo de objetivos e conteldos intermédios ou mesmo da dispensa de ativida-
des que se revelem de dificil execu¢ao em funcdo das capacidades do aluno. Na
turma eram ainda implementadas medidas ao nivel de adequagdes no processo
de avaliag¢do, quer ao nivel de adaptacao dos instrumentos de avaliagado, nas
diversas dreas curriculares e para os cinco alunos em questdo, quer na
integragdo de curriculos especificos individuais.

Um dos cinco alunos apresenta uma Perturbacdo do Espectro Autista que se
traduz numa deficiéncia ligeira ao nivel das fung¢des psicossociais globais e ao
nivel das fun¢des do temperamento e da personalidade. Contudo, parece nao
apresentar qualquer problema ao nivel das fungdes intelectuais, demonstrando
também razodvel capacidade mnésica e auséncia de problemas nas funcoes
emocionais. E de salientar que a identificacdo deste aluno nio foi imediata, e
que apenas com o contacto com os professores cooperantes é que se tomou
consciéncia da situacdao, ndo se verificando um nivel elevado desta pertur-
bacado. Esta situacao é evidenciada ainda pela op¢ao do aluno de ndo se proce-
derem a adaptag¢des aos instrumentos de avaliacdo. Os restantes alunos
sinalizados apresentam, de uma forma geral, lacunas ao nivel da memodria e da
atencdo bem como limitacBes na aquisicao de conceitos basicos. Evidenciam
limitacGes na compreensdo das mensagens faladas complexas, sobretudo na
compreensao de questdes, ordens e instrucdes, revelam limitacdes na leitura,
na producdo de textos escritos com inten¢des comunicativas diversificadas,
assim como na expressao oral e escrita. Uma das alunas revela também limita-
¢Oes em algumas func¢des do temperamento, nomeadamente na extroversdo e
apresenta alteracGes na fluéncia da fala e inUmeras lacunas nas diferentes

areas académicas.
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No geral, é uma turma com grandes potencialidades, contudo existem
alguns casos que apresentam algumas lacunas na ordem do social e do cultural,
que se depreende da falta de investimento na vida escolar das familias, situacao
verificada pelo gabinete de agdo social da escola. Esta circunstancia pode ser
justificada pela existéncia de familias monoparentais e familias desestrutu-
radas.

No que diz respeito ao comportamento, este encontra-se acima da média
das restantes turmas assim como o aproveitamento da mesma. Os alunos sao
interessados e participam ativamente no desenrolar das aulas, cumprindo, de
uma forma geral as regras estabelecidas previamente com a diretora de turma.
E de salientar que grande parte dos alunos frequentam salas de estudo ou
explicadores, situacdo nao frequente no contexto em questao.

A turma demonstrou interesse por todas as areas, mais particularmente na
area de ciéncias e de matematica, em que apresenta um conhecimento de base
sustentado e diversificado. Além destas, demonstram uma aproximac¢do a
disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, area em que colocam diversas
guestdes pertinentes e contextualizadas, verificando-se um interesse nos
problemas sociais e em questdes culturais, histodricas e sociais.

A organizagao dos horarios da escola, um de manha e um de tarde, permite
a existéncia de uma sala fixa para cada duas turma. Assim, a turma em questao,
equipada com computador com internet, projetor, tela, um quadro branco e
um preto. A sala dispunha de dois quadros de cortica, para afixacdo de traba-
Ilhos, sendo que um seria para a turma do hordrio da manha (5.2 A) e o outro
para a turma da tarde.

A pratica educativa supervisionada no 2.2 CEB apresentou-se como uma
experiéncia de crescimento pessoal e profissional, desde o contacto com os
diferentes professores da escola ao ambiente que esta apresenta. O facto de
ter sido atribuida a mestranda uma turma para as quatro areas permitiu ter um
conhecimento especifico da mesma e do seu funcionamento nas diferentes

disciplinas, percebendo as dificuldades e as potencialidades da turma.

32



3.1.3. AEscolaEBleo 3.2C

A PES referente ao 1.2 CEB foi desenvolvida numa escola EB1 do
Agrupamento em questdo e decorreu ao longo do 2.2 semestre deste ano
letivo. A escola apresenta 9 turmas distribuidas pelo 1.9, 2.9, 3.2 e 4.2 anos. O
espaco da escola é constituido por um edificio de dois andares, composto por
um espaco gimnodesportivo, refeitério, gabinetes, biblioteca e salas de aula e
de apoio educativo. Tem um espaco exterior amplo, composto por um campo
de basquete, um campo de futebol e outros espagos envolventes. Apesar de
apresentar dois espacos exteriores cobertos para dias de chuva, estes nao sao
suficientes para os alunos matriculados na escola, sendo por isso, nesses dias,
ocupados os corredores da escola para os intervalos.

A escola apresenta ainda, no corredor do 2.2 andar um espago com poufs e
estantes de livros disponiveis para os alunos e professoras, nomeadamente
alguns atlas e dicionarios. A biblioteca possui varios computadores e um proje-
tor/quadro interativo, Unico no 1.2 andar. No 2.2 andar, existe um quadro
interativo, apenas funcional como projetor e quadro branco movivel e
partilhado pelos professores com salas no 2.2 andar.

O projeto instituido na escola ao longo do ano letivo consistiu na
dinamizac¢do da Biblioteca da Escola com o Teatro etcetera: “O principezinho”
e culminou numa exposicdo de trabalhos de alunos e de professores, assim
como na festa final de ano, uma espécie de musical tendo como base a histéria
de O Principezinho de Antoine de Saint-Exupéry.

Neste sentido, a mestranda desenvolveu a PES no 1.2 CEB numa turma do
terceiro ano, constituida por 25 alunos, 9 do sexo feminino e 16 do sexo
masculino. A turma apresenta dois alunos repetentes, a restante turma é acom-
panhada pela professora cooperante desde o 1.2 ano, a exce¢do de um aluno
que foi transferido de outra escola, neste ano letivo.

A sala da turma encontrava-se no 2.2 andar da escola e estava apetrechado
de recursos didaticos e pedagdgicos, nomeadamente uma biblioteca de turma

aberta aos alunos, vérios jogos didaticos disponiveis e materiais manipulaveis
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das diversas dareas, particularmente das de Matemadtica e Ciéncias. A sala
apresentava as paredes com placards construidos pela professora titular e
pelos alunos ao longo do ano letivo. Nos dias de chuva, durante os intervalos,
os alunos estavam autorizados a ficar na sala de aula, no seu espago, a ler livros
da biblioteca da turma, a jogar jogos ou simplesmente a terminar algum
trabalho, por sua propria vontade, demonstrando um grande sentimento de
pertenca, de todos e de cada um dos alunos, aquele espaco e aqueles recursos.

No que respeita a gestao curricular, esta era baseada nas decisdes tomadas
pelo grupo de ano do Agrupamento, sendo decididas as tematicas a focar com
maior intensidade e definidos os testes e respetivos critérios de corre¢do para
todas as turmas do 3.2 ano. Esta situagao dificultava um pouco, na perspetiva
da mestranda, a autonomia da professora titular e a sua aposta no desenvol-
vimento de projetos, visto que se apresentava pressionada com o tempo e o
cumprimento do programa estipulado.

De uma maneira geral, sdo criangas assiduas e pontuais, contudo, pelo
contexto social, verificam-se alguns casos de baixa assiduidade, pela fraca
aposta, de algumas familias, na educacdo, evidenciando uma desvalorizacao do
ensino e das aprendizagens que as acompanham. Alguns dos alunos eram
assistidos individualmente, e alguns seguiam, esporadicamente um acompa-
nhamento com a psicéloga do Agrupamento. A turma beneficiava de apoio
pedagdgico dado por uma professora do 1.2 ciclo de outra escola, ajuda que se
revelava essencial na coadjuvacdo a disciplina de Matematica e Estudo do

Meio, particularmente.

3.2. PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA

Antes de se iniciar a descricao e analise reflexiva da intervenc¢do educativa
em contexto da PES, a mestranda considera essencial refletir acerca da (in)exis-
téncia de par pedagdgico. Esta pequena reflexao surge pela imensa flutuacao

gue durante este ano letivo de pratica pedagdgica se observou, no que respeita
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a cooperacao entre par pedagdgico, pelo facto do mesmo ter procedido a
desisténcia ainda antes de finalizar o0 1.2 semestre.

Nos fundamentos tedricos em que este 2.2 ciclo de formagdo se sustenta,
especificamente a vertente da PES, surge a necessidade de, numa primeira fase
de pratica profissional, se criar um clima de coadjuvacdo pelo facto de permitir,
entre par pedagégico, uma partilha de experiéncias e de opinides que promo-
verdo a reflexdo — competéncia exigida a qualquer profissional de educac3o. E
irrefutavel a visdo de que, consequentemente, se verifique um crescimento e
um desenvolvimento pessoal e profissional dos futuros professores a partir
desse mesmo paradigma. Contudo, a experiéncia vivenciada nos dois contextos
educativos, caracterizados anteriormente, ndo coincide, totalmente, com este
modelo, o que constituiu, ao longo do ano letivo, a varios periodos de adapta-
¢do, para além dos pré-determinados. Esta situacdo complexificou a acdo da
mestranda no que respeita a questdes de adequacao e distribuicdo de tarefas,
assim como no processo de reflexao antes e depois da agao.

Desta forma, é possivel afirmar que este processo se caracteriza, numa fase
inicial, como pendente e parcialmente inexplorado, uma vez que a mestranda
ndo experienciou, em conjunto com o par pedagdégico, momentos de reflexdo
pds-acdo necessarios para a alteracao e renovacao das praticas, momentos de
continua aprendizagem. Contudo, dadas as caracteristicas desta fase do
mestrado em ensino do 1.2 e 2.2 CEB, exigéncia, rigor, transparéncia e multi-
plicidade de fatores que interferem na pratica docente, é evidente que esta
fase foi atravessada, na perspetiva da mestranda, com sucesso sem o par
pedagdgico e concretizada individualmente.

Passando a um outro tdpico, é necessario ainda refletir acerca da subdivisao
deste capitulo e das particularidades do mesmo. Neste sentido, a mestranda
optou por organizar as diferentes dreas de intervenc¢do por ordem alfabética,
sendo estas: Articulacdo de Saberes, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais e
Humanas, Matematica e, por fim, portugués. Um dos aspetos que sobressaem
é a apresentacdo de uma darea intitulada Articulacdo de Saberes, ndo corres-

pondendo, efetivamente, a uma area curricular ou de conhecimentos.

35



Contudo, esta surge como um aspeto de avaliacdo da PES e corresponde, ao
que a mestranda considera, um percurso ideal, propicio a aprendizagem e a
formacgao da crian¢a enquanto cidadao do mundo, e, sem duvida, favoravel a
reflexao.

Além disso, a mestranda optou por seguir uma organizacao temporal da sua
pratica, apresentando primeiramente os percursos, experiéncias ou recursos
da PES no 2.2 CEB, seguindo-se pelas opcdes metodoldgico-didaticas da PES no
1.2 CEB. Os dois momentos da PES surgem, em alguns dos capitulos a par um
do outro, quer pelas suas justificativas se assemelharem quer pelo vinculo

estabelecido entre os mesmos.

3.2.1. Articulacao de saberes

Como ja foi mencionado no segundo capitulo deste documento, o ensino
deveria estar organizado por forma a acompanhar os alunos na construgao do
seu conhecimento, através de modelos de descoberta e de integracao
curricular. Esta concecdo sustém-se na ideia de Beane? (1995, p. 616), que
destaca a procura do conhecimento de forma natural, espontanea e ndo de
uma forma artificial, pois considera-se que o ensino é uma preparacdo para a
vida e ndo uma orientacdo para um percurso académico e, por isso, o curriculo
deveria estar organizado para uma ligacgdo ao mundo real, dando oportu-
nidades de tornar mais acessiveis e significativos os conhecimentos, possibi-
litando a expansao e o aprofundamento de uma compreensao de si préprios e
do mundo. Desta forma, é na procura de um ensino contextualizado, baseado
nas experiéncias dos alunos e na vivéncia de situacdes de aprendizagem

dinamicas e significativas para os alunos em causa, que a mestranda tentou

2 Tradug3o livre.
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basear a construcdo da sua pratica, dentro das possibilidades de gestdo de
tempo e de conteudos.

Como referido anteriormente, a integragao curricular pode ocupar difere-
ntes niveis de especificacdo, iniciando-se pelo menos especificado, a multidisci-
plinaridade, atravessando a interdisciplinaridade, até ao ponto mais abrangen-
te, a transdisciplinaridade. E evidente que este Ultimo nivel, pelas suas caracte-
risticas extremistas, se encontra, no nosso sistema de ensino, com um distanci-
amento quer temporal quer social, em volta deste conceito, constituindo, desta
forma, uma utopia. Contudo, a aposta em momentos de interdisciplinaridade
e de multidisciplinaridade, pode ser promotor de uma aproximag¢ao de um mo-

III

delo de ensino “ideal”, encarando, desta forma,

o desenvolvimento como um processo gradual para a autonomia da pessoa, situa-
o num continuum vertical que corresponde ao percurso de vida de cada individuo,
e ancora-o nos contextos em que ocorre a pandplia de interacgdes que sido, ou ndo,

proporcionadas em cada fase transversal desse continuum (Roldao, 2009, p. 177).

A aplicacdo deste modelo educativo verificou-se, de forma mais particular-
zada, ao longo da PES no 1.2 CEB. Situacdo que, pela organizacdo dos dois ciclos
a que este mestrado habilita, o 1.2 CEB se demonstre mais propicio a esta
articulacdo de saberes, pois “a monodocéncia é representada positivamente
como sistematicamente associada a integracao do curriculo” (...) [e] oferece
assim inegaveis vantagens para a gestdo integrada do curriculo” (Roldado, 2009,
p. 193). Contudo, tendo em conta que esta habilitacdo conjunta, caracterizada
por um professor generalista ao longo dos dois ciclos de ensino, por um periodo
de tempo mais alargado, seria de esperar que esta articulacao fosse desenvol-
vida, da mesma forma, na PES do 2.2 CEB. Porém, a aplicacdo deste modelo ndo
apresenta um carater exequivel na sua globalidade, por estar instituida uma
l6gica disciplinar neste ciclo e, como referem Pombo, Guimaraes e Levy (1993,
p.20) “toda a escola estd organizada disciplinarmente (...) a escola reflecte e

promove essa mesma disciplinaridade”.
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Este modelo integrado, defendido por Alonso (2002), deve ser assegurado
pelo professor, responsavel pela gestdo curricular e consiste na construgao da

aprendizagem em que esta

se estrutura mobilizando e organizando os diversos saberes na sua interacgao face
a situacdes, tanto quanto possivel significativas para os alunos, cujo pensamento e
apropriacao do real é ainda mais global que analitica, em detrimento da abordagem
segmentar dos diferentes campos do conhecimento formalizado (Rold&do, 2009, p.

192).

[{[F4

No ambito desta “area”, foi construido um percurso pedagdgico no 1.2 CEB,
tendo em vista o projeto de agrupamento do grupo de estagio, enquadrado na
tematica do 25 de Abril e intitulado “O 25 de Abril contado pelas criancas e
pelos outros”. Os objetivos deste percurso, a semelhanca da unidade didatica
construida na area do Estudo do Meio, particularmente, nas ciéncias sociais e
humanas, assentaram no desenvolvimento de competéncias e no fornecimento
de ferramentas que permitiam a crian¢a a compreensao da conjuntura politica
e social de uma época temporal e historicamente afastada dela prépria.

Com o objetivo de se manter num continuum relativamente as ciéncias
sociais e humanas, o percurso construido na articulacdo de saberes sustentou-
se em conteudos do Estudo do Meio, através do desenvolvimento de compe-
téncias da drea do Portugués, abrangendo os dominios da oralidade, da leitura
e escrita e da Educacdo Literaria, tendo em vista uma educacgdo para a cidada-
nia, estimulando, desta forma, o pensamento critico-reflexivo dos alunos, pers-
petivado pela filosofia para criancas.

Neste sentido, e tendo em consideracdo as areas integradas nesta planifica-
¢do de aula (cf. Anexo Al. 1), constituiam objetivos desta uma educac¢do para a
igualdade de género, através de uma discussdo entre os papéis da mulher e do
homem no Estado Novo, confrontados com a atualidade, assim como os objeti-
vos da educacao para cada um dos géneros. De igual importancia, a necessi-

dade de uma educacdo para a democracia, levando os alunos a compreende-
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rem este conceito e as suas influéncias na sociedade através de uma confron-
tacdo com o conceito de ditadura, recorrendo, neste sentido, a uma experien-
ciacdo de situagOes. Estes dois objetivos caminham para um, com funcao
catalisadora, a educagdo para os direitos humanos, delineados na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948) que no seu artigo 1.2 refere que “Todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos”. O profes-
sor, neste caso, tem um papel fundamental neste territério pois deve ocupar a
funcdo de mensageiro destes direitos para os seus alunos, principalmente
quando estes nao Ihes tém acesso no seio familiar.

Nesta ordem de ideias, destaca-se entdo a importancia da tomada de consci-
éncia pelos alunos dos seus direitos enquanto seres humanos e enquanto
criangas, estes ultimos descritos na Declaracdo Universal dos Direitos da
crianca (1959), na qual esta é considerada um “sujeito de direitos”, nomea-
damente o direito a educacgdo, que segundo o artigo 28.2, “deve destinar-se a
promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus dons e
aptidées mentais e fisicas (...) E deve preparar a crianca para uma vida adulta
activa numa sociedade livre”.

Desta forma, estas praticas resumem-se numa educacdo para a cidadania
cujo objetivo fundamental é a promoc¢do de uma cultura de democracia e dos
direitos humanos, tendo em vista a construgdo de identidades pessoais e
coletivas e o “desenvolver das competéncias necessdrias para se [0s alunos]
saberem localizar na histéria, para encontrarem as suas préprias vozes e para
formarem as convicgGes necessarias ao exercicio capaz da democracia”
(Cardona, 2011, p. 45).

Para além dos objetivos descritos previamente, a mestranda pretendia dar
aos alunos a oportunidade de contactarem com elementos pertencentes
aquele tempo histérico, nomeadamente através de recursos didaticos
caracteristicos de uma sala de aula do Estado Novo. Esta sele¢do e respetiva
recolha dos materiais foi concretizada através do testemunho de uma idosa,
conhecida da mestranda, que vivenciou ativamente, o tempo historico em

estudo e que partilhou as suas experiéncias e os seus pertences para que a
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mestranda pudesse, da melhor forma e com as bases necessarias, construir nos
alunos uma memodria histdrica e contextualizada.

Considerando que para a concretizagao de uma educagao para a cidadania
e para que os seus valores sejam incorporados esta “necessita de ser observa-
da, ensaiada, representada e discutida em espacos ‘emocionalmente protegi-
dos’ e com recurso a modelos positivos e alcancaveis” (Cristina Vieira, citada
por Cardona, 2011, p. 43) nesse caso, a escolha de uma sessao didatica de
experienciacdo de praticas sociais e culturais, temporalmente afastadas dos
alunos, através do “faz de conta”, isto é, da representacdo de uma aula do
Estado Novo, e da tomada de diferentes papéis revelou-se determinante para
esta educacdo para a cidadania. Permitindo a tomada de consciéncia dos seus
direitos, e das diferencas que, ao longo do tempo, se foram renovando devido
as transformacdes politicas e sociais.

O percurso educativo construido desenvolveu-se em volta de uma questao,
colocada previamente, — como seria a educagao durante o Estado Novo? — que
suscitou, desde o inicio, o interesse dos alunos por, ao longo da unidade
didatica de Estudo do Meio (ciéncias sociais e humanas) se ter desenvolvido
esta mesma tematica. Deste despertar do interesse dos alunos fez, igualmente,
parte as sessdes do projeto desenvolvido em grupo pedagdgico, que foram
implementadas anteriormente. Desta forma, foram explicados aos alunos os
comportamentos e condutas caracteristicas desse tempo, o respeito pela auto-
ridade do professor, o comportamento exemplar dos alunos, os castigos seve-
ros, a entrada na sala em siléncio, entre outros, para que procurassem adaptar
a sua conduta a situacdo a ser dramatizada.

O percurso educativo iniciou-se por um didlogo estabelecido entre a
professora estagidria e os alunos de forma a apresentar os recursos expostos
nas paredes — crucifixo, fotos dos governantes, posters A Licdo de Salazar,
lousas, entre outros — e a forma de organizacao da sala de aula — desde a
disposicdo das mesas, a separacao dos meninos e das meninas, a mesa do pro-
fessor centrada na sala (cf. Anexo Al. 3). A experienciacao planificada iniciou-

se apods esse didlogo com os alunos e partiu da rotina de uma sala de aula do
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Estado Novo com a interpretacao do hino nacional e com a leitura da oracdo
presente no Livro da Terceira Classe. Antes deste momento, foi realizada uma
leitura e interpretacdo do hino nacional, para procurar compreender os valores
representados pelo mesmo. Desta forma, os alunos ressaltaram palavras como
“povo”, “nacao”, “valente”, “imortal”, “memdria” e “Patria” o que permitiu
compreender um dos valores difundidos pelo Estado Novo — o enaltecimento
da Patria. Os alunos mostraram-se motivados e empolgados com esta parte da
aula, particularmente pelo facto de terem cantado o hino nacional.

Os momentos posteriores basearam-se na andlise de textos retirados dos
manuais escolares do Estado Novo nomeadamente “Respeitai as autoridades”
e “A dona de casa”, que permitiu confrontar os valores defendidos nesses
textos com o presente das criangas. Para além disso, foi analisado o cartaz A
Licdo de Salazar identificando os valores ai presentes. Apds a resolucdo das
guestdes presentes no livro entregue aos alunos, foi pedido aos alunos que
respondessem a questdao da pagina 8, correspondente a consolidagao, verifi-
cando-se, de uma forma geral, uma compreensao das principais diferencas
deste ensino (cf. Anexo Al. 2).

Num momento de reflexdo pds-acdo, a mestranda detetou algumas particu-
laridades que podem ter influenciado uma menor eficacia no cumprimento dos
objetivos estipulados. Numa primeira instancia a mestranda considera que a
contextualizacdo desta aula e das normas de conduta a estipular deveria ter
sido concretizada anteriormente ao momento da aula, para que os alunos
pudessem refletir sobre os comportamentos solicitados. A professora em for-
magdo sentiu-se um pouco constrangida por, numa aula supervisionada, estar
a representar o papel de professor transmissor e austero, que atribui um
castigo aos alunos por apenas deixarem cair um lapis ao chdo Esta aula foi
importante por ter permitido aos alunos tomar consciéncia do dia-a-dia de uma
aula do Estado Novo, estabelecendo uma comparacdo com o presente e
contribuindo para a construcdo de conhecimento histdrico e politico e para a
compreensao dos valores sociais e culturais que determinam a evolugdo dos

tempos.
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Como referido anteriormente, este percurso pedagégico focou-se igualmen-
te numa educacgdo para a igualdade, em que se pretendia orientar as criangas
no sentido de compreenderem que “o género é um fator social e cultural”
(Cardona, 2011, p. 10) e muitas vezes determinante das fung¢des assumidas
pelas pessoas, que estabelecem “relagdes sociais — de dominacdo e subordina-
¢do — pautadas, ao longo da histdria, por desigualdades de poder tanto ao nivel
material como simbdélico” (Cardona, 2011, p.12)”. Neste sentido, procurou-se
analisar as diferentes concec¢des dos alunos face aos papéis dos diferentes
intervenientes sociais, o pai, a mae, o professor, entre outros, partindo da ana-
lise de textos presentes nos manuais escolares do Estado Novo, motivando os
alunos para a partilha das suas experiéncias e determinando, os estereétipos
gue ainda hoje, na nossa sociedade, se mantém desde o Estado Novo.

Talvez pelo facto de a PES ter decorrido numa escola TEIP, em que os alunos
ndao tém uma situacdo familiar estavel e propicia a aprendizagem — conse-
quéncia direta de um baixo nivel de escolaridade/alfabetizagdo das familias, no
que diz respeito a questdes sociais e culturais, e uma diferenca dos papéis
sociais de acordo com o sexo, a mestranda observou que varios alunos apresen-
tavam um raciocinio ancorado num senso comum que muito se aproxima da
sociedade do Estado Novo. Esta situagao é visivel na resposta de uma aluna a
uma das questdes abertas inseridas no “livro da terceira classe” (cf. Anexos Al.
2 e B1. 1), recurso construido pela mestranda, em que se verifica uma
identificacdo do dia-a-dia da aluna com alguns dos ideais representados no
poster A licGo de Salazar, imagem presente na pagina 7 do documento
referenciado. A partir desta mesma imagem, afixada na sala de aula, a
semelhanca do estado Novo, uma das alunas partilhou que quando o pai chega
a casa do trabalho |he pede para ir buscar os chinelos e que se senta no sofa
enquanto que a mae faz o jantar. A partir destes testemunhos sdo visiveis
alguns dos esteredtipos relativos aos papeis desempenhados, nomeadamente

do pai— o chefe de familia — e da mae — cuidadora dos filhos e dona de casa.
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Embora haja, dentro da sala de aula, alguns alunos com experiéncias fami-
liares préximas do Estado Novo, é evidente que esta situagao se alterou signifi-
cativamente na sociedade atual, quer pela maior participagdo de todos nas
tarefas domésticas, quer pela inclusdo da mulher no mercado de trabalho,
situacdo rara nesse tempo — uma organizacao social comprovada através da
partilha de experiéncias dos alunos, verificando-se, em simultdneo, uma que-
bra desses mesmos esteredtipos pela propria participa¢do dos alunos nas tare-
fas domésticas e dos proprios pais.

Para além deste percurso, foi planificada uma outra aula com o intuito de
cumprir uma solicitacdo da professora cooperante — uma aula de expressao
escrita, visto este ser um ponto de fragilidade dos alunos. Para cumprir este
objetivo, a mestranda planeou uma aula integrando a drea curricular do Portu-
gués, da Musica e da Expressao Plastica.

De uma forma sucinta, esta aula partiu da analise da obra The garden, de
Joan Mird, que permitiu conversar com os alunos sobre artistas plasticos e
musicais, promovendo, desta forma, uma cultura artistica nos alunos, dando-
Ihes a conhecer novos artistas e confrontando-os com os que ja conhecem. Os
alunos demonstraram um enorme interesse pela obra de Mird e, em particular,
pela aprendizagem de um novo conceito — o de “surrealismo” —, levando-os,
numa fase posterior, a tomarem certas caracteristicas deste movimento artisti-
co para a atividade de escrita. Antes de se iniciar a escrita do texto narrativo, a
mestranda realizou com os alunos uma pequena revisao sobre os elementos de
uma narrativa e a forma em como esta se encontra dividida, através do preen-
chimento, em grande grupo, de uma folha de registo individual que foi, poste-
riormente, colada nos cadernos. Esta tarefa foi fundamental para a compreen-
sdo de conceitos como o de “herdi”, de “adjuvante” e de “antagonista”, concei-
tos desconhecidos pelos alunos.

A fase seguinte consistiu na selecdo desses mesmos elementos a partir da

analise da obra O carnaval do Arlequim, de Joan Mird, para a construcdo da

43



narrativa, em grande grupo?, o que promoveu alguns desentendimentos, que,
através de votagdo, acabou por se chegar a um acordo, nomeadamente na
escolha das personagens e dos nomes para as mesmas, e do tempo e espago
onde a agao decorreria. Pelo facto de a turma, em conjunto, ter que caracteri-
zar o herdi da narrativa atendendo aos elementos da figura analisada, dificultou
um pouco a gestao do tempo, mas beneficiou a capacidade de analise dos
alunos e a capacidade de trabalho em grupo, de gestdao das decisGes e das
diversas opinides, tomando partidos e justificarem as suas opg¢des.

A fase da planificacdo da escrita consistiu na audicdo de um excerto da
musica Dance Macabre, de Camille Saint-Saéns, e no estabelecimento dos
pontos de alteracdo da musica para determinar os diferentes pontos de acao
da narrativa. Esta atividade exigiu um nivel de atencdo elevado por parte dos
alunos, que se demonstraram interessados e curiosos pela atividade em
guestdo. A exigéncia cognitiva exigida por esta atividade, atingida pela maior
parte dos alunos, demostrou uma capacidade de interpreta¢ao dos diferentes
ritmos e melodias do excerto selecionado, interpretacao que partiu das emo-
¢Oes que determinado ponto lhes suscitava, tendo-se verificado nalguns
alunos, dificuldade na transparéncia Posteriormente a fase da planificacao,
seguiu-se a fase da escrita em grande grupo, que se revelou fundamental para
a transmissao das suas opinides e o respeito pelas opinides dos outros. A fase
da escrita foi terminada em casa, individualmente, obtendo-se diversos desfe-
chos para a mesma historia, revelando-se, em alguns dos casos, uma evoluc¢ao
na estruturacdo das frases para o desfecho da histéria (cf. Anexo Al. 4).

A escolha da area da musica sustentou-se no seu carater motivador e
recreador, pela criacdo de um ambiente propicio a aprendizagem e por desen-
volver, de igual modo, uma capacidade mental e de raciocinio, a meméria e

atencdo, através de uma sensibilidade para o mundo dos sons, como referem

3 Opc3o tomada por uma gestdo de tempo, estando inicialmente planificada uma atividade
de escrita individual.
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Ongaro, Silva e Ricci (2006). A musica, sendo bem trabalhada, permite o
desenvolvimento do pensamento, criatividade, entre outras capacidades e, por
isso, é um recurso que deve ser utilizado em situagao de sala de aula. Nao deve
ser esquecido que a educagao pela musica oferece uma educagao global ao
individuo (Ongaro, Silva & Ricci 2006, p. 2). A musica, para além de fornecer
ferramentas a crianca para a construcdo da personalidade, exige a crianca a
expressao e a reflexdo de sentimentos e emoc¢des que a prépria audicdo exige,
pois como Suzana Ralha (2010) refere, “a arte é uma ferramenta do individuo
e da sua comunidade. Quando usufruimos de uma obra, estamos a captar uma
quantidade de sinais expressivos, emocionais”, proporcionando sentimentos.
Por este motivo, também, a musica constituiu um elemento fundamental para

a formacao do cardter do individuo:

A musica na vida do ser humano é tdo importante como real e concreta, por ser um
elemento que auxilia no bem-estar das pessoas. No contexto escolar a musica tem a finali-
dade de ampliar e facilitar a aprendizagem do educando, pois ensina o individuo a ouvir e a

escutar de maneira ativa e refletida (Ongaro, Silva e Ricci 2006, p. 3)

Na perspetiva da mestranda, estes percursos revelam algumas das
caracteristicas do conceito de educacdo definido pelos diferentes tedricos
defensores de uma integragao curricular, como por exemplo Beane (1995), Coll
e Solé (2001), Vale et al. (s./d.), nomeadamente a aposta num desenvolvimento
holistico de todas as capacidades do sujeito, — aluno e criangca — desde
capacidades sociais, cognitivas, pessoais, de desenvolvimento da personalida-
de tendo em vista a construcdo de um jovem reflexivo, critico, revelador de
capacidades, quebrando com as assimetrias de desenvolvimento regional e
local (LBSE) que possibilitam o acesso a todos os alunos de quadros culturais
fundamentais para esse desenvolvimento global, harmonioso da crian¢a ou
jovem.

Constata-se, pela fundamentacdo tedrica que sustenta e defende este
modelo de ensino integrador, a relevancia deste para um desenvolvimento

efetivo de todos e de cada um dos alunos. Porém, é necessario que o professor
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consiga criar percursos integrados relevantes para os seus alunos e é aqui que
paira a dificuldade — a definicdo de percursos relevantes. Foi essencial, para
além de conhecer os alunos, criar percursos que, para além dos alunos, moti-
vassem igualmente a mestranda. Isto é, a mestranda considera que o prazer
gue o professor colhe na implementacdo dos seus percursos e, inicialmente, na
planificagdo dos mesmos, incute um maior dinamismo na aula e propicia
momentos de interacdo e de partilha e de aproximacdo entre alunos/alu-
nos/professor, que facilita o processo de ensino e de aprendizagem.

Estas intervengdes permitiram a professora em formagdao compreender a
importancia de percursos articulados e integradores que promovem um envol-
vimento dos alunos a varios niveis, assim como o potenciar de um pensar e agir
com compreensao, através da leitura e interpretacdo da realidade, préxima ou
afastada. Foi, desta forma, uma oportunidade de diversificar as praticas, real-
¢ando-se a importancia dessa situacao para o desenvolvimento profissional da

futura professora.

3.2.2. Ciéncias Naturais

A ciéncia, ao nascer e ao robustecer-se, funcionou sempre
como um meio indispensavel para se construir uma visdao mais
adequada do mundo e da natureza que nos rodeia; a ciéncia é
pois um elemento essencial do didlogo interminavel entre o

homem e o seu mundo. (Caraca, 2001, p. 26)

Nesta ordem de ideias, Harlen e Qualter (2004, p. 11) consideram que o
principal objetivo do ensino da Ciéncia, nos primeiros niveis de escolaridade é
ajudar as criancas a compreender os fendmenos do mundo ao seu redor. Sendo
por isso essencial que estas se envolvam nas atividades por forma a compreen-
derem o seu quotidiano, visto que a Ciéncia deve permitir a resolucdo de

problemas sociais correntes. A Ciéncia contribui para a aquisicdao de competén-
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cias chave nas criangas, nomeadamente ao nivel do pensamento, tem o objeti-
vo de estimular a curiosidade sobre o mundo ao seu redor e desenvolve a
imaginacdo e a criatividade das criancas* (Ward, Roden, Hewlett & Foreman,
2005, p. 3).

O professor, assim como o professor de ciéncias, surge como um caso
particular da profissdo docente, apresentando-se como um mediador, ou seja,
um profissional que opta por percursos didaticos voltados para a descentraliza-
¢do do padrao “professor-aluno”, dinamizando um modelo de comunicagao
entre si e os alunos, criando um ambiente propicio a aprendizagem, e a
envolvéncia dos alunos nessa mesma aprendizagem (Lopes, et al., 2009). Desta
forma, os mesmos autores definiram varias dimensdes da mediacdo que irdo
promover a aprendizagem na aula de Ciéncias, distinguindo-se como cruciais, a
promoc¢do do envolvimento produtivo dos alunos a aprendizagem e a
introducao de contextos cientificos e tecnolégicos no ensino das Ciéncias.

No ensino, em geral, mas particularmente no ensino das Ciéncias, existem
varias questdes que se deve ter em consideracdo no que diz respeito a
aprendizagem de conceitos cientificos, nomeadamente a pratica de uma
abordagem construtivista. Neste paradigma, o aluno constréi o seu proprio
conhecimento com a ajuda do professor, que surge como um orientador/me-
diador das aprendizagens. Neste sentido, Pereira (1992) refere que a primeira
preocupacdao do ensino deve ser o de conhecer e valorizar as concegdes
alternativas das criangas, que se apresentam para Menino e Correia (2001, p.
99), como “representacdes que cada individuo faz do mundo que o rodeia,
consoante a sua propria maneira de ver o mundo e de se ver a si proprio”. Estas
sdo ainda definidas como ideias originais ou pré-cientificas, pré-conceitos ou

mesmo preconcecdes ou ideias alternativas (Yitbarek, Hazari, & Barke, 2009) e

4 Tradugao livre
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sdo resultado da imaginacdo das criancas para descrever e explicar o mundo
que as rodeia (Menino & Correia, 2001).

Tendo em conta que o construtivismo considera o “individuo como agente
das suas aprendizagens, pelo que a aprendizagem escolar sera vista como um
processo de (re)constru¢do desse conhecimento e o ensino como a acgao
facilitadora desse processo” (Martins, et al., 2007, p. 25), esta (re)construcdo é
feita através das concecbes que os alunos tém e deve ser promovida tendo em
vista uma abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), dada a sua impor-
tancia para a compreensao da natureza e do mundo que os rodeia, em estreita
ligacdo com a tecnologia e com a sociedade (Fontes & Silva, 2004). Assim, os
mesmos autores referem que esta abordagem prevé ndo apenas uma dimen-
sdo cognitiva, mas comportamental, que recorre a resolucdo de problemas
atuais, “procurando promover o pensamento critico dos alunos com vista a
uma prepara¢do mais completa para o exercicio da cidadania” (Fontes & Silva,
2004, p. 32). Esta abordagem é apresentada com uma visdo de aplicacdo dos
conhecimentos cientificos e de competéncias que permitam a introduc¢ado do
aluno na sociedade.

Este modelo de ensino estd focado no desenvolvimento de competéncias
multiplas, a nivel cognitivo e comunicacional, nomeadamente o pensamento
critico e reflexivo, a capacidade de resolucdao de problemas, assim como
competéncias de investigacdo, levando o aluno a pensar por si, tendo como
base os seus conhecimentos, pois “as criangas trazem consigo uma série de
conhecimentos e experiéncia e “o nosso [do professor] papel consiste em
descobrir o que elas ja sabem e trabalhar a partir dai” (Rockwell, 1995, p. 10),
uma vez que “na sua busca pela compreensao, (...) [os alunos] relacionam os
novos conhecimentos com conhecimentos anteriores e constroem novos
significados” (Arends, 2008, p. 386).

Segundo Williams, Rockwell e Sherwood (1995), “o elemento mais impor-
tante do programa é o professor [uma vez que] o seu papel consiste em criar

uma atmosfera na sala de aula que estimule a criatividade e a independéncia
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no seio de um ambiente seguro e bem vigiado” (p. 27). Neste sentido, o profes-
sor deve promover praticas que envolvam os alunos na aprendizagem, nas
varias dimensodes, tanto a nivel emocional como intelectual, fomentando a
autonomia, a responsabilidade, garantindo o acesso dos alunos aos recursos, e
a tarefas desafiantes que motivem e envolvam os alunos nas atividades.

E evidente que para uma educacido para as Ciéncias é necessério o desenvol-
vimento de competéncias que permitam aos alunos analisar as situacdes e
serem capazes de resolverem os problemas, preparando a crian¢a para

situacdes reais. Porém, como refere Mariana Pereira (1992, p. 31),

O nosso «ensino das ciéncias» caracteriza-se por um programa, organizado por temas,
reflectindo um encadeamento da matéria dependente de uma ldgica geral da ciéncia.
Através da utilizagdo de exemplos procura-se concretizar e tornar explicitos para as criangas
os temas abordados. O tipo de actividades traduz uma aprendizagem estereotipada do
método cientifico e ndo a sua utilizagdo em situagdes de pesquisa e resolucédo de problemas

concretos com que os alunos possam lidar no seu quotidiano. (Pereira, 1992, p. 31)

Esta situacao conduz a um ensino da Ciéncia através de factos, conceitos e leis
cientificas, e estd tdo incutida na forma de ensinar que se torna dificil para os
professores procurarem outras respostas para as necessidades do ensino,
particularmente na area das Ciéncias que influencia a forma como as criancgas
interpretam a realidade, pois, como refere Jodo Caraca (2001, p.28), “as
interpretacdes da realidade que os seres humanos, nas suas sociedades, se vém
forcados a desenvolver para sobreviverem dependem naturalmente do tipo de
accdo e de comunicacdo em que eles se vém envolvidos”.

Neste sentido, Osborne (1980, citado por Pereira, 1992) refere que se “por
um lado hd as impressdes sensiveis, as experiéncias dos fendmenos; por outro,
as nossas tentativas como humanos para impor alguma regularidade a experi-
éncia, criando as nossas entidades ou modelos tedricos”, ou seja, enquanto
seres humanos, procuramos dar resposta as nossas duvidas através da explica-
¢do dos fendmenos por leis e estruturacdo de conceitos que simplifiqguem o

entendimento da realidade (Morin, 1995). Contudo, “as criangas pequenas sao
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curiosas por natureza [e] estdo constantemente rodeadas por acontecimentos
que as levam a perguntar porqué, o qué, quando e onde” (Sherwood, Williams
& Rockwell, 1996, pp. 11-12) e, por essa razdo, é necessario alimentar essa
curiosidade através da partilha e da experienciagao, em conjuga¢ao com mo-

mentos de didlogo interativo.

2.2 CEB

A PES, no 2.2 CEB, ocorreu no 1.2 semestre e todas as planificagcdes foram
desenvolvidas em conjugacdo com a gestdo curricular definida pelo professor
cooperante da area das Ciéncias da Natureza e tendo em conta a baixa carga
semanal da drea no Agrupamento, especificamente no 5.2 ano, resumindo-se a
apenas dois blocos de 50’ por semana. As regéncias do par pedagdgico foram
organizadas de forma a que um dos blocos semanais fosse da responsabilidade
das mestrandas e, o restante, da responsabilidade do professor cooperante. As
regéncias foram estruturadas tendo como base a planificacdo oficial do
Agrupamento para o 5.2 ano de escolaridade, baseada nas Metas Curriculares
do Ensino Basico e regidas pelos tempos letivos correspondentes. Desta forma,
as mestrandas desenvolveram, quer em cooperacdo quer em regéncia

individual os diferentes temas apresentados na tabela 1:

Tabela 1 - Dominios abordados nas regéncias de CN 2.2CEB

Dominio Subdominio Objetivo Geral Descritores
A agua, o ar, as . . ,
A importancia das 2. Compreender que o solo é um
rochas e o solo - :
.. rochas e do solo na material terrestre de suporte de 2.3.
materiais ~ . .
manutencdo da vida vida
terrestres
8. Compreender a diversidade de 81.:8.2.
. . regimes alimentares dos animais 83.:91.
Diversidade de Diversidade nos tendo em conta o respetivo habitat g5 .9 3.
. animais o
seres vivos e 11. Compreender a importanciada  2-2; 11.1.
suas interagoes protecdo da biodiversidade animal ~ 11.2.; 11.5.
com o meio
Diversidade nas 13. Compreender a importancia da 13.1.13.3
plantas protecdo da diversidade vegetal R
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Da PES, na area das Ciéncias, fez também parte uma reunido semanal de
acordos estabelecidos entre o par pedagdégico e o professor cooperante, na
qual foram promovidas discussdes e reflexdes pelo professor cooperante relati-
vamente ao ensino das Ciéncias, aos programas e metas da disciplina, entre
muitos outros assuntos relativos a educacdo e as perspetivas das mestrandas,
desenvolvendo uma postura critica e reflexiva exigida neste contexto acadé-
mico e profissional. E necessario referir o apoio e a disponibilidade do professor
cooperante, que sempre se mostrou um forte colaborador e facilitador de
momentos de reflexdao e de aprendizagem, por proporcionar oportunidades
diversas, nomeadamente no primeiro dominio apontado na tabela 1, em que
foi proposto ao par pedagdgico a realizacdo de uma atividade pratica, por ser a
tematica, durante o periodo de estdgio do par pedagdgico no 2.2 CEB, que mais
se proporcionava a realizagdo de atividades praticas/laboratoriais.

Das diversas regéncias concretizadas sera aqui apresentada de forma refleti-
da, a ultima regéncia concretizada no contexto do 2.2 CEB (cf. Anexo A2. 1), em
conjugacao com a regéncia anterior que se resumem numa tematica comum —
compreender a importancia da biodiversidade. Inseridas no dominio da diver-
sidade de seres vivos e suas interacdes com o meio que, de uma forma geral e
simplificada, permite as criancas aprofundarem os conhecimentos que adquiri-
ram ao longo do 1.2 ciclo, dando-lhes suporte para interligarem os seus conhe-
cimentos prévios com os novos saberes apreendidos, juntamente com um
aprofundamento da linguagem cientifica. Assim, nestas regéncias, partiram-se
de conceitos gerais, nomeadamente do conceito de biodiversidade, que atra-
vés do estudo da palavra (bio + diversidade) permitiu aos alunos, de uma forma
simplificada, a aplicacdo dos seus conhecimentos prévios, visto que estes ja
dominavam estas técnicas de descoberta do significado das palavras, assim
como a materializacdo de uma conversa sobre os diferentes tipos de biodiver-
sidade.

A dificuldade na planificacdo prendeu-se com o cumprimento dos descri-
tores estabelecidos, por se tornar dificil pelo seu carater aberto, tendo-se que

de uma forma generalizada abordar os diferentes descritores, selecionando,
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desta forma, diferentes exemplos que pudessem comprovar e ilustrar o
descritor em andlise. Esta situacdo é evidente, particularmente, na tematica a
ser abordada, a biodiversidade, que se apresenta como uma tematica abran-
gente

A planificagdo das regéncias foi organizada segundo trés fases: a motivagao;
o desenvolvimento e a consolidacdo, promovendo, desde o inicio da aula, uma
conversa com os alunos, a partir da motivacdo, que permitisse a partilha das
concecgdes prévias dos alunos, e o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Assim, nesta Ultima regéncia, a mestranda procurou através de
um jogo da memoria (cf. Anexo A2. 2), pbr a prova os conhecimentos dos alunos
sobre algumas plantas comuns, através da identificacdo desses mesmos seres
vivos. Para além de permitir iniciar a aula de uma forma motivadora, pelo facto
de na regéncia anterior se ter abordado o conceito de biodiversidade, possibili-

tou também contextualizar a tematica e facilitar a compreensao dos alunos:

PE — Qual acham que serda a tematica da aula?

Al — Acho que vamos falar sobre a diversidade das plantas.
PE — Porque achas isso?

Al - Porque vimos muitas plantas diferentes.

(...)
PE — O que é a biodiversidade vegetal?

A2 —E a diversidade de plantas que existem no mundo.

A atividade seguinte permitiu aos alunos conhecerem o parque Nacional
Peneda-Gerés a partir da visualizacdo de um video® com paisagens naturais do
parque, possibilitando a observacdao da diversidade de ambientes existentes.
Para os alunos consolidarem a definicdo de biodiversidade foi apontado este

parque como exemplo:

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=S70HZMoIGYs
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PE — Alguém consegue acrescentar alguma informagdo a defini¢do de biodiversidade
dada? Neste caso, por exemplo, temos diferentes ...

A3 —(...) ambientes que apresentam diferentes espécies de plantas professora!

PE — Como podemos chamar a esses ambientes também? (...) Vejam nos vossos cadernos
da aula passada.

A4 — Ecossistemas professora!

Esta atividade revelou-se fundamental na dimensao social da Ciéncia, tendo
como objetivo a sensibilizacdo dos alunos para areas de grande importancia
natural, permitindo a sua consciencializagdao para a preservagao quer vegetal,
guer animal. Neste sentido, foi apresentado um pequeno ecossistema do par-
gue Nacional Peneda-Gerés de forma a demonstrar a grande diversidade
vegetal nessa area (cf. Anexo B2. 1). Passando de uma situacdo particular em
Portugal, avancou-se a uma abordagem mais global através da analise de um
mapa presente no manual que apresentava uma distribuicao da biodiversidade
de espécies vegetais no mundo. Por forma a mobilizar alguns conhecimentos ja
aprendidos nas aulas do professor cooperante, questionaram-se os alunos
sobre os ambientes existentes, particularmente o ambiente da Peninsula
Ibérica. Esta mobilizacdo de conteudos é fundamental, pois é necessario criar
um continuo entre conteldos e ndo os desligar uns dos outros.

Posteriormente, ainda antes da finalizacdao do tempo de aula, foi possivel
conversar com os alunos sobre a preservacao da biodiversidade e sobre as
consequéncias da a¢dao do homem sobre essa mesma biodiversidade. Desta
forma, trabalhou-se o conceito de a¢do antrdpica, através da partilha de ideias
dos alunos sobre o tema e algumas consequéncias dessa mesma acdo na natu-
reza, e procedeu-se ao registo no caderno da disciplina. A atividade que se
seguia foi realizada numa aula posterior e consistia na associacdao de imagens
distribuidas em envelopes pelas mesas, as acbes antrdpicas registadas em
papel de cenario (cf. Anexo A2. 3). Assim, os alunos foram descrevendo as
imagens que tinham na mao de modo a fazer a associacdao de forma fundamen-

tada a uma das a¢Ges do homem expostas. Assim, com a ajuda de setas, foram
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criadas ligacOes entre os diferentes fatores (imagens) e as a¢cGes que condicio-
nam a biodiversidade vegetal. Esta atividade culminou, de igual forma, numa
sistematizagao das duas regéncias planificadas, pela relagdo indissocidvel entre
alguma das agGes antrdpicas que afetam a biodiversidade vegetal e animal em

simultaneo.

1.2 CEB

No 1.2 CEB, as Ciéncias Naturais encontram-se associadas com as Ciéncias
Sociais, numa “area curricular vocacionada para o estudo e compreensdo da
realidade envolvente, na perspectiva de uma intervencao social e civica futura”
(Roldao, 2001, p. 9). Esta area é apresentada por Maria do Céu Roldao (2001,
p. 16) como

uma area de abertura para o mundo, para a diversidade da realidade fisica e social, para a
riqgueza de conhecimentos e experiéncias que possam fazer «crescer» no aluno a
compreensdo do mundo em que vive e a que pertence, ampliar as suas experiéncias e

diversificar o seu universo de referéncias.

A mestranda, ao iniciar a pratica no 1.2 CEB, procurou organizar as regéncias
em unidades didaticas, situacdo que ndo tinha conseguido até entdo no 2.2 CEB
devido a organizacdo e distribuicdo curricular. Contudo, ndo foi possivel
organizar as regéncias em unidade didatica pela confusao realizada pela profes-
sora cooperante em volta dos conteldos selecionados para as regéncias que
ndo tinham sido considerados pelo grupo-ano para o ano letivo em vigor. Por
essa razdo, as regéncias abordaram, posteriormente, questfes relativas aos
seres vivos, particularmente aos animais, a sua classificacdo e aos modos de

vida.
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Tabela 2 - Selecdo dos contetidos abordados nas regéncias de EM (CN) 1.° CEB
Bloco Conteudos Percursos educativos

e identificar fontes luminosas.

BLOCO5-a . , .
Realizar ® observar a passagem da luz através de objectos
descoberta dos L . ,
. experiéncias transparentes (lentes, prismas, agua...).
materiais e
. com a luz . ” .
objetos e observar a intersecgao da luz pelos objectos
opacos — sombras.
Os seres vivos  ® comparar e classificar animais segundo as suas
BLOCO 3 — 3 do ambiente caracteristicas externas e modo de vida
descoberta do proximo e construir cadeias alimentares simples

ambiente natural

0s astros e Reconhecer o Sol como fonte de luz e calor.

A aula que aqui sera descrita e analisada foi planificada com o apoio do
manual escolar, recurso didatico pedagdgico necessdrio a pratica, que se
apresenta, para Hurd (1981, citado por Santos & Valente, 1997, p. 14), como “o
principal formato instrucional, constituem os blocos de construgao do curriculo
de ciéncias”, determinando, deste modo, a forma de entendimento do
empreendimento cientifico. Assim sendo, a aula planificada promove a articula-
¢do entre dois blocos, apresentados na tabela 2, em que foi desenvolvido um
percurso diddatico (cf. Anexo A2. 4) tendo como base as indicagGes e conteldos
presentes no manual escolar, abordando-se o movimento de rotacdo do
planeta, as formas de luz (naturais e artificiais) e, por fim, a resposta a questado
“Por que ndo vemos os objetos no escuro?”, através de uma atividade pratica.
Em articulagdo com o manual, a mestranda procurou equilibrar o percurso da
aula com recursos construidos ou presentes na sala, tarefas e recursos tecnolé-
gicos que contribuiram para uma dindamica e um ambiente propicio a aprendi-
zagem.

Os alunos nesta aula foram surpreendidos com a sala escura, o que motivou

um didlogo sobre a existéncia ou ndo de luz e as formas de iluminacdo:

PE - Porque a sala esta escura?
Al - Porque a luz estd apagada e as janelas fechadas.

A2 —S3o as persianas, se fossem s0 as janelas havia luz na mesma.
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PE — Porque é que acontece isso?

A2 — Porque as janelas sdo transparentes.

PE — De que formas posso entdo iluminar a sala?

A3 — Podes acender a luz, ou abrir as persianas professora.
PE — E se estivesse de noite?

A4 —S6 conseguias se ligasses a luz.

Desta forma, procedeu-se a um primeiro acesso as concecdes iniciais dos
alunos sobre estes contelddos, cumprindo-se as previsdes da professora estagi-
aria, visto ser uma tematica muito presente no dia-a-dia das criangas. Foi ainda

colocada uma outra questao a qual os alunos responderam de forma simplifica-
da:

P — Porque é que de noite precisamos de acender as lampadas?
Al- Porque o sol desaparece.

P — Mas deixa de existir?

Esta Ultima questdo promoveu algumas diferengas de opinides, mas de uma
forma geral, os alunos demonstraram que sabiam que o sol “vai para o outro
lado do mundo”. Estas questdes ocasionaram a atividade seguinte, que consis-
tia na representacdao do movimento de rotacdo do planeta terra através de uma
lanterna, a representar o sol, e um globo insuflavel (material da sala). Desta
forma, foi possivel demonstrar aos alunos que nao é o sol que vai para o outro
lado do mundo, mas sim que é o movimento que a Terra faz sobre si prépria
gue provoca a existéncia das noites e dos dias. Para esta atividade foi importan-
te a ajuda dos alunos na manipulacao do globo e da lanterna, para eles préprios
compreenderem esse mesmo movimento da terra.

A atividade seguinte foi essencial para saber se os alunos tinham
compreendido a demonstracao realizada anteriormente através da represen-
tacdo de um esboco da situacdo (cf. Anexo A2. 5), pois, para além de permitir a
professora estagidria o nivel de entendimento dos alunos, ou seja, “as dife-
rentes interpretacbes dos alunos do fendmeno apresentado e discutido
apresentara um equilibrio da adequacdo do aluno a tarefa que permitird uma

maior facilidade de manejamento para o sujeito” (Astolfi, Darot, Ginsburger-
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Vogel & Toussaint, 1997, p. 163) e que possibilitou o desenvolvimento de
diversas operagOes intelectuais. Esta atividade foi acompanhada por uma
projecao das diferentes representagdes através de uma aplicagao androidcam,
que permite transformar o telemdvel numa webcam, transmitindo a imagem
do telemodvel para o computador e, consequentemente, para o projetor. A
partir deste ponto deu-se o didlogo sobre as diferentes representacdes, apon-
tando os pontos menos conseguidos e formas de melhorarem essas repre-
sentagdes.

A partir desta atividade foi possivel passar ao conceito de fonte de luz e a
distincao entre fontes naturais e artificiais, partindo do sol, principal fonte de

luz:

P —Qual é a principal forma de termos luz?
Al-Aluzdosol.

A2 — Mas também temos as |lampadas em casa.

O confronto dos alunos com situa¢des do quotidiano é fundamental para a
compreensao do funcionamento do mundo e do papel do homem na
sociedade. A distin¢cdo entre fonte de luz natural e artificial ndo foi dificil de
compreender, inicialmente a partir do significado das palavras, mas alguns
exemplos surgiram como obstaculos a essa compreensao, especificamente
uma fogueira, a luz da vela e o luar, pela natureza do conceito. Esta aula nao foi
possivel ser finalizada por questdes de gestao curricular, ndo tendo sido reali-
zada a atividade pratica planificada (cf. Anexo A2. 5) que tinha como objetivo
fazer os alunos tomarem consciéncia das razGes que os levam a ndo ver os

objetos no escuro e a importancia da luz, algo tdo vulgar na vida deles.

Apreciacao Global

As concecdes da mestranda relativamente ao processo de ensino e aprendi-
zagem na darea das Ciéncias tem vindo a sofrer alteracbes com o percurso
académico realizado. Inicialmente, com a licenciatura em Educacdo Basica e,

terminando agora, com o mestrado em ensino do 1.2 e 2.2 CEB. Enquanto
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estudante do Ensino Secunddrio, na drea das Ciéncias e Tecnologias, essas
concegdes se suportem num ensino tradicional, focado na memorizagdo de
conceitos e na realizagdo de atividades de aplicagdo descontextualizadas do
real, pela valoriza¢dao dada ao conhecimento cientifico e, consequentemente,
pela extensdo dos programas orientadores, que para a sua concretizacdo ndo é
possivel de outra forma. Porém, a professora em formacdo procurou refletir
sobre essas concecdes e reconstrui-las, promovendo praticas de envolvimento
ativo dos alunos, significativas para o seu quotidiano e que permitissem desen-
volver uma postura critica e reflexiva sobre o mundo em que vivem, assim
como a fundamentac¢do do conhecimento cientifico e tecnolégico que estes ja
possuiam.

Tendo em conta que a PES se desenrolou numa escola TEIP, demonstrou-se
relevante estabelecer uma relacdo de equilibrio entre os recursos criados ou
utilizados pela professora estagiaria, e o uso do manual escolar, tendo sido
este, desde o inicio, um critério do professor cooperante do 2.2 CEB para as
regéncias, por se apresentar, na maior parte dos casos, como o Unico recurso
dos alunos para o processo de aprendizagem. Neste sentido, e de acordo com
o disposto no artigo 74.2 da Constituicdo da Republica Portuguesa “todos tém
direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de
acesso e éxito escolar”, apresenta-se, deste modo, no Decreto-Lei n.2 47/2006
de 28 de agosto (p. 6213), que define o regime de avaliacdo, certificacdo e
adoc¢do dos manuais escolares do ensino bdsico e do ensino secundario, o

manual escolar como um

recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de ensino e
aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo do aluno que
visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no

curriculo nacional para o ensino basico.

Apresentando-se o manual escolar como um recurso didatico-pedagdgico
ndo exclusivo do processo de ensino e aprendizagem, questdo que se verifica,

de igual forma na circular n214/97, que refere que o uso de “manuais escolares

58



continua aimpor-se como pratica corrente e necessdria, embora nado se dispen-
se a elaboragdo e selec¢do de outros materiais de ensino/aprendizagem, a
realizar por professores e alunos, como como o recurso a outras fontes de
informacado”, demonstra-se necessdria a procura de um equilibrio, que nao
resuma o processo educativo ao cumprimento de um manual, mas que, por sua
vez, ndo exclua este recurso, de aquisicdo obrigatéria, promovendo-o em
conjugacdo com “outros recursos de apoio a accdo do professor e a realizacdo
de aprendizagens dos alunos” (DL n.2 47/2006, p. 6213).

A maior dificuldade que a mestranda apresentou na pratica do 2.2 CEB foi a
exigéncia do professor cooperante no cumprimento dos descritores, conse-
guéncia do reduzido tempo letivo para o ensino da disciplina. Esta situacdo
promoveu uma maior generalizacdo dos conteudos, dificultando a introducao
de uma abordagem CTS, de uma forma particularizada e contextualizada.

Relativamente ao 1.2 CEB, as complica¢bes revelaram-se numa ordem
temporal e de gestdo curricular. Inicialmente tinha sido acordado com a profes-
sora cooperante a planificagdo de uma unidade diddtica no dominio da luz,
contudo, a confusdo realizada pela mesma no que respeita as selecées curricu-
lares realizadas pelo grupo de ano, levou a uma nao finalizacdo da aula
supervisionada e a necessidade de voltar a planificar as duas restantes regén-
cias, dificultando a gestao do tempo.

Para a mestranda, a pratica educativa nesta area revelou-se um desafio,
guer na quebra de concegdes, quer na superagdo das dificuldades de planifica-
¢do e dos conteudos cientificos. Este ultimo aspeto — de rigor ao nivel dos
conhecimentos cientificos — foi um dos apontados pelo professor cooperante
da disciplina, ao longo do primeiro momento de pratica pedagdgica e na
reunido de avaliacdo, como a ser melhorado. Para além disso, a mestranda
procurou, como referido, encontrar um equilibrio entre o manual escolar e
outros recursos didatico-pedagdgicos, particularmente através do uso das tec-
nologias que se revelavam sempre um 6timo recurso de apoio ao percurso
didatico, de motivacdo e impulsionador de envolvimento para os alunos no

percurso construido.
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3.2.3.Ciéncias Sociais e Humanas

A histéria é vida. Da-nos uma nova visdo e ajuda-nos a
compreender o mundo em que vivemos. Por isso, a disciplina
tera de ser, para o aluno, um meio para a compreensdo do
mundo em que vive, fornecendo-lhe uma perspectiva critica da

realidade que o cerca (Proenga, 1992, p. 93).

E neste sentido que as ciéncias humanas e sociais se encontram nos curri-
culos, para fornecer uma formacao integral, tendo como base os quatro pilares
da educacgdo definidos pela UNESCO “que, ao longo de toda a vida, serdo de
algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento” (Delors, et al.,
1996, p. 90): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser.

De uma forma resumida, pode-se considerar que aprender a conhecer
permite a aquisicdo de instrumentos que facilitam a compreensao. Por sua vez,
aprender a fazer da ferramentas para se poder agir sobre o meio envolvente
assemelhando-se a aprender a viver juntos, que tem como principal finalidade
a cooperacdo entre pares nas diferentes atividades humanas. Por fim, aprender
a ser corresponde a via essencial que integra os restantes pilares (Delors, et al.,
1996).

A educacgado, tal como a conhecemos e a vivenciamos, esta orientada quase
exclusivamente para o aprender a conhecer e, por vezes, para o aprender a
fazer. Por isso mesmo, tem sido criticada, pois ndo permite “que aparega como
uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano cogni-
tivo como no pratico, para o individuo enquanto pessoa e membro da socie-
dade” (Delors, et al., 1996, p. 90). Se recuarmos no tempo e refletirmos sobre
o percurso académico, especificamente no que concerne ao ensino da Historia,
poucas sdo as memadrias de um ensino contextualizado. Em vez disso, recorda-
se um ensino transmissivo, com um unico propdsito — o de passagem de conhe-

cimento tedrico, de memorizacdo de conceitos e de datas.
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E no sentido de contrariar esse ensino tradicional, isto é, de permitir aos
alunos a aprendizagem de uma histdria contextualizada, com uma liga¢do ao
presente, que a a¢ao pedagdgica se centrou. Procurou dar-se resposta nao so
as exigéncias curriculares e cientificas, mas também dar oportunidades de um
desenvolvimento global, “de apropriacao singular e de criacdo pessoal” (Delors,
1996), de valorizacdo do aluno enquanto pessoa, enquanto sujeito pertencente
a uma comunidade com uma determinada cultura, obedecendo a uma perspe-
tiva de, a longo prazo, criar habitos e competéncias para se edificarem como
seres autbnomos, relativamente ao estudo e ao trabalho, tendo em vista uma
aprendizagem ao longo da vida (Rold3do, 2001).

E nesta sequéncia de ideias que os objetivos do ensino da Histdria sdo
desenhados. Segundo Félix (1998), relinem-se em trés categorias: saber, saber-
fazer e saber-ser, respetivamente. Os conteudos histdricos, as competéncias e
os procedimentos que os alunos desenvolvem no ambito da metodologia de
pesquisa em Histdria e, por fim, as atitudes e os valores que os alunos constro-
em na formacao enquanto cidadaos criticos e tolerantes, devem ter por base
estas categorias. Assim, a educacdo surge como uma relacdo social singular e
complexa, inscrevendo-se em simultdneo “no campo cultural, no laboral e no
da cidadania” (Delors, et al., 1996, p. 107).

No inicio do Ensino Basico, as Ciéncias Sociais e Humanas comegam por
partilhar o mesmo espaco com as Ciéncias da Natureza. Estas duas ciéncias
estdo integradas na area curricular de Estudo do Meio, sendo que Noémia Félix
(1998, pp. 67-68) considera que este “Meio” surge “como um conjunto de
elementos, sucessos, factores e processos de diversa indole que tém lugar no
meio em que os individuos vivem”. Neste Estudo do Meio ndo sdo analisados
apenas os fendmenos que constituem o cendrio da existéncia humana, mas a
interacdo do homem com os mesmos. Neste sentido, é importante a dimensao
interdisciplinar desta area curricular ndo sé na interrelagdo dos conteudos,
como na “incidéncia na promocao de atitudes e valores” (Rolddo, 2001), tendo

em vista as diferentes dimensdes acima mencionadas.
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Segundo Maria do Céu Rolddo (1987, citada por Proenca, 1992), a Historia,
na formagdo das criangas, atravessa, de uma forma continua, trés etapas
distintas. Numa primeira fase, o ensino da Histdria deve focar-se na construcao
da identidade pessoal, desenvolvendo sentimentos de pertenga a uma comuni-
dade, caminhando para “uma aproximacdo da crianca ao real” (idem, p. 92),
através da descoberta de contrastes, do confronto de situacdes e da compre-
ensdo de experiéncias. Numa fase posterior surge o caracter formativo do
ensino da Histéria, em que o professor, tendo em vista a constru¢dao de um
cidaddo capaz de tomar decisdes e de resolver problemas, desenvolve nas
criangas atitudes criticas e reflexivas, de analise e compreensdo dos fendmenos
sociais.

Pretendeu-se, desse modo, conduzir os alunos numa descoberta guiada
através destes tempos e espacos, desenvolvendo atitudes de interrogacdo e de
pesquisa e colocando o ensino da Histdéria ndo “como uma narrativa, um
produto acabado que Ihe pode ser apresentado verbalmente” (Proenca, 1990,
p. 54), mas demonstrando-se que o ensino da histdria deve sustentar-se numa
metodologia que apela ao “desenvolvimento da autonomia, criatividade e
sentido de cooperacdo” (Rolddo, 1987, citada por Proenca, 1992, p. 92) -
competéncias essenciais para a formacdo global do sujeito.

Ao longo da pratica educativa, a mestranda, através do processo de
observagdo, comegou a familiarizar-se, no 2.2 ciclo, com as praticas de cada
uma das professoras cooperantes — a professora de Histéria e Geografia de
Portugal —, e, no 1.2 ciclo, a professora titular de turma. Embora n3do se tenha
observado efetivamente a acdo pedagdgica da professora de 1.2 ciclo na area
das Ciéncias Humanas e Sociais, é observavel que tomam posi¢cdes um pouco
diferentes na sua praxis. A professora cooperante do 2.2 ciclo opta, numa fase
inicial das tematicas, pelo método a que denomina “petites histoires”, que
consiste em contar a Histéria como uma sucessao de acontecimentos, de uma
forma simplificada e préxima dos alunos. Estas “petites histoires” eram sempre

seguidas por questionamentos, quer por parte da professora cooperante quer
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por parte dos alunos, que se mostravam atentos e com uma postura interroga-
dora. Numa fase posterior, utiliza o manual escolar como forma de explicitacao
e de consolidagdo de conteldos. Os alunos evidenciavam, por sua vez, uma
reacdo favoravel a estas praticas, uma vez que se mantinham com atengdo
durante o contar da histéria e esperavam, respeitando as regras da sala de aula,
pela sua vez para falar.

No caso da professora do 1.2 ciclo, as suas praticas sdo diversificadas,
embora a pressao curricular, por vezes, a obrigue a fixar-se nos manuais escola-
res. Contudo, a gestao dos tempos curriculares no 1.2 CEB permite-lhe realizar
atividades que variam entre atividades praticas e visitas de especialistas de
diversas areas. Perante esta situagao, a turma apresenta um comportamento
um pouco diferente da turma do 5.2 A, uma vez que revelaram uma postura
enérgica, que sao mais impacientes e estao habituados a um ritmo acelerado,
0 que exigiu mais empenho por parte da professora estagidria no que respeita
a gestdao da turma.

Tendo como base os documentos curriculares de referéncia, que orientam a
pratica educativa e o contexto em que esta ocorreu, partiu-se para a
planificacdo dos percursos de aprendizagem com a preocupacdo de optar por
recursos e estratégias que se aproximassem das necessidades dos alunos, mas
gue nao se afastassem nem das finalidades curriculares nem dos fundamentos
da teoria e da metodologia do ensino da Histdria e Geografia de Portugal. A
atencao recaiu também sobre as fases descritas por Maria do Céu Roldao, ja
mencionadas, em que se procurou respeitar o crescendo, ao nivel dos conheci-
mentos cientificos, do 1.2 para o 2.2 CEB, assim como promover a expressao
oral dos alunos através de didlogos e questionamentos inscritos numa logica
dedutiva e indutiva, tendo sempre em vista a promoc¢do de uma compreensao
historica contextualizada (Félix, 1998).

A pratica educativa que é inaugurada com a observacdao do contexto peda-
gogico, que cruza a planificacdo e consequente implementacdo e é finalizada
na avaliacdo, é um ciclo complexo e dependente do ambiente educativo e dos

seus intervenientes. O processo de observacdo, descrito anteriormente, é
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sucedido pela planificacdo dos percursos pedagdgicos e didaticos que obede-
cem as fases da aula estudadas no ambito da unidade curricular de Didatica da
Histéria e Geografia de Portugal para o 1.2 e 2.2 CEB, motivag¢do, desenvolvi-
mento e consolidagao.

Na PES relativa ao 2.2 ciclo do Ensino Basico, foram abordados os contetidos
referentes ao dominio “Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formacao de
Portugal (século Xll)”, nomeadamente “Os Muculmanos na Peninsula Ibérica”
e “A formacdo do reino de Portugal” (cf. Anexo A3. 2). A organizacdo e a
planificacdo destes conteudos foi corporificada num continuum em conjugacao
com o par pedagdgico. Assim sendo, no primeiro subdominio, o primeiro objeti-
vo geral foi abordado em cooperacdo e o segundo e terceiro em regéncia indivi-
dual.

A margem dos programas e metas, isto é, dos documentos reguladores e
orientadores da pratica educativa, surgiu como premente, por questdes sociais
e politicas, promover um momento de reflexao acerca de um assunto emergen-
te, os refugiados Sirios. Esta necessidade derivou da curiosidade detetada
através dos diversos e numerosos comentarios que os alunos faziam ao longo
das aulas de Historia e Geografia de Portugal sobre a questdo da acomodacao
dos refugiados de guerra na Europa.

Neste sentido, em conjunto com a professora cooperante, desenhou-se um
percurso que concedesse ao aluno autonomia de pesquisa por forma a
desenvolver bases que lhes permitisse fundamentar a sua opinido. Assim, foi
solicitado aos alunos que realizassem um trabalho de pesquisa livre, que fosse
acessivel para qualguer uma das criangas (atendendo a caréncia de recursos
tecnoldgicos), podendo ser utilizados qualquer meio de comunicac¢do e qual-
quer formato de entrega. Esses trabalhos foram a base para a aula em coope-
racao, pois, a partir dos recursos recolhidos pelos alunos, nomeadamente,
mapas, noticias, imagens, foram colocadas questdes e confrontadas ideias
prévias. Este método promoveu uma postura critica nos alunos, procurando

coloca-lo na posicdo do outro e obter uma visdo global das situagdes.
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A atividade final consistiu na escrita de desejos para os refugiados em baldes
de fala que, posteriormente, foram colados em papel de cenario e expostos na
sala da turma (cf. Anexo A3. 1). Com esta atividade, verificou-se, nos alunos,
talvez pelo facto de se ter realizado numa altura natalicia, uma atitude de
compreensao e de compaixao pela situacao dos refugiados, que toma, por sua
vez, um carater paradoxal no que respeita as questdes politicas e sociais.

Desde o inicio da pratica educativa que se organizaram percursos de ensino
e aprendizagem focados na educacgdo para a cidadania, mesmo que, no inicio,
nao tivesse uma intencionalidade explicita, dado que, no caso do 2.2 CEB, surgiu
com alguma espontaneidade, através das necessidades do contexto e dos
interesses dos alunos. Assim, este objetivo foi criando forma e propdsito ao
longo do ano letivo, especializando-se, essencialmente, na pratica de ensino
supervisionada no 1.2 CEB.

Neste sentido, no 1.2 CEB, foi trabalhado, na area curricular de Estudo do
Meio, a tematica do Estado Novo e do 25 de Abril. E de salientar que estes
conteudos ndo fazem parte dos conteldos indicados para o 3.2 ano, contudo
as poucas matérias relativas a area das Ciéncias Sociais e Humanas existentes
neste ano curricular ja haviam sido, aquando das regéncias, concluidas com a
professora cooperante e com as colegas que realizaram o estagio no semestre
anterior, reduzindo, desta forma, as op¢des da mestranda.

Assim sendo, em conversa com a professora cooperante, foi acordado que
seriam trabalhados conteudos relacionados com o 25 de Abril, uma vez que o
projeto de Agrupamento do grupo de estagio visava esse tema, o que permitiu
agilizar a gestdo dos tempos. Deste modo, as estratégias foram selecionadas
com o objetivo de dar aos alunos a oportunidade de confrontar realidades
temporalmente afastadas, de analisar documentos e recursos, ndo s6 numa
perspetiva histérica, mas numa perspetiva social, de desenvolvimento do espi-
rito critico e de formacdo da cidadania, de individuos democratas, solidarios,
responsaveis e tolerantes, dando oportunidade a crianca de analisar critica-
mente a realidade que a rodeia. A unidade didatica (cf. Anexo A3. 6) foi

estruturada em volta de determinados conteldos que se consideraram fulcrais
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no que respeita ao tratamento desta tematica, nomeadamente, os mecanismos
de controlo e de repressao, as personalidades, os valores do Estado Novo, o
conceito de “ditadura” e, consequente, o confronto com o conceito de
“democracia” e a Guerra do Ultramar.

A unidade diddtica intitulada “Compreender a democracia através da
ditadura” iniciou-se com a leitura de um excerto da obra O 25 de Abril contado
as criangas e aos outros, de José Jorge Letria, e permitiu contextualizar a
situacdo politica do século XX, desde o derrube da Monarquia até a instauracao
da Democracia. Com a introdug¢ao de conceitos como ditadura, ditador e
democracia, partiu-se para uma pesquisa no diciondrio da definicdo desses
conceitos e consequente registo no caderno didrio (cf. Anexo A3. 7). Apds a
contextualizacdo politica, foi apresentado aos alunos o conceito de “meca-
nismos de repressao”, inferindo-se dai o significado da palavra “repressao”,
tendo os alunos chegado a conclusao de que significava “proibir”.

A mestranda, a partir da andlise de imagens e de videos, levou os alunos a
compreender a fungcdo destes mecanismos e suas implicacdes na sociedade. A
atividade de consolidacdo planeada para esta primeira aula consistia na
construcdo de um esquema sobre o Estado Novo e os mecanismos de repressao
através de imagens em grande grupo, que seria completada na segunda aula.
A aula seguinte iniciou com a apresentac¢do de imagens do GoogleMaps de um
monumento de homenagem aos soldados do Ultramar da freguesia, que
motivou os alunos por reconhecerem o monumento e as suas imediagdes e,
para além disso, permitiu a contextualizacdo da temdtica, tendo em conta a
aproximacdo ao meio dos alunos. Apds uma contextualizacdo da Guerra do
Ultramar, com a partilha da professora cooperante, foi apresentado um peque-
no video® em que foi pedido aos alunos que prestassem atenc3o e retivessem

a informacao apresentada. De seguida, apds a recolha da informacdo presente

6 Disponivel em: http://www1.ci.uc.pt/cd25a/media/Images/anim27.swf
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no video procedeu-se a localizacdo, no mapa da sala, das coldnias em que
ocorreram as varias frentes de guerra. Estas duas primeiras aulas tiveram como
recurso principal uma apresentagao em PowerPoint.

A Ultima aula da unidade didatica correspondeu a aula supervisionada e
iniciou-se com a visualizacdo de um video (cf. Anexo B3. 4) com imagens de
varios jornais e audicdo das duas can¢des-senha da revolucdo dos cravos, E
depois do adeus, de Paulo de Carvalho, e Grdndola Vila morena, de Zeca Afonso.
Apd6s um didlogo com os alunos sobre estas duas musicas, a sua origem e
funcdo, procedeu-se a entrega de uma ficha de trabalho (cf. Anexo A3. 8) que
seria realizada com recurso a audicdo de um excerto da obra ja utilizada na
primeira aula. Finalizada esta atividade, partiu-se para um exercicio a pares —a
analise da capa da edicdo de 26 de Abril de 1974 do jornal Republica’ (cf. Anexo
A3. 8), cujo titulo apresentado era “O programa do movimento” e tinha como
objetivo levar os alunos a refletir sobre as consequéncias e as causas desta
revolugdo. A atividade de sistematizacdo/consolidagcdo consistia no
preenchimento de umas palavras cruzadas (cf. Anexo A3. 9) com os principais
conteudos abordados.

Enquanto futuros professores, a procura do sucesso educativo das criancas
deve ser o principal objetivo de cada um dos percursos construidos e desenha-
dos, sendo, dessa forma, fulcral sustentar uma pedagogia diferenciada em “que
o ser/individuo, em todas as suas manifestagdes, é o centro condutor das
ac¢Oes e actividades realizadas” (Boal, Hespanha e Neves, 1996, p. 19, citado
por Gongalves e Trindade, 2010, p. 2062) “num ambiente de aprendizagem
aberto, onde as aprendizagens sao explicitadas e identificadas de modo a que

os alunos aprendam segundo os seus proprios itinerarios de apropriacdo dos

7 Fundado em janeiro de 1911 por Antdnio José de Almeida, destacou-se durante a Primeira
Republica Portuguesa como um dos principais baluartes do ideario republicano de 5 de Outu-
bro de 1910, assim como na luta da resisténcia contra a ditadura salazarista. Suspendeu a sua
publicacdo apds a Revolugdo de 25 de Abril, em janeiro de 1976.
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saberes e do fazer” (Goncalves e Trindade, 2010, p. 2067). E nesta légica que a
diversificacdao de recursos na pratica educativa se sustém, procurando seleci-
onar ou construir recursos variados, que possam contribuir para uma aprendi-
zagem significativa, isto é, que criem oportunidades a cada um dos alunos de
integrar os novos conhecimentos da forma que mais se aproxima da deles. Para
esta situacdo, o processo de observacdo foi determinante, pois permitiu com-
preender que tipo de recursos cativava mais os alunos para aprendizagem.
Assim, deparamo-nos, quer no 1.2, quer no 2.2 CEB, com alunos que
encontravam nos recursos tecnolégicos algo diferente, motivador, demons-
trando ser, por isso, um envolvente caminho a optar. A proposta da utilizacao
de recursos tecnoldgicos na sala de aula ndo é “verde”, pelo contrario, é ja
sustentada teoricamente, pois como refere Noémia Félix (1998, p. 52), “os
audiovisuais e as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo sdo recursos
gue a escola n3ao pode ignorar, pois sdo poderosos instrumentos para a
aprendizagem formal e informal dos alunos”.

Através da observagao, conseguimos averiguar, do mesmo modo, que a
turma do 3.2 ano demonstra um evidente gosto pelo ouvir ler, apresentando-
se motivados pela leitura sempre que esta lhes era apresentada, revelando-se,
por isso, a leitura de um excerto do livro O 25 de Abril contado as criangas e aos
outros de José Jorge Letria, uma excelente opg¢ao para a motivagdo. Assim,
procurando seguir este paradigma, selecionaram-se varios recursos que
pretendiam estender-se aos diferentes sentidos, nomeadamente a visdo e a
audicdo, visto que a possibilidade de alcangcar com maior sucesso aumenta de
forma consideravel.

E nesta base que a escolha de recursos como a audicdo de um grito para a
oracdo islamica, no 2.2 CEB, e das can¢des-senha para a revolucao dos cravos,
na aula supervisionada no 1.2 CEB, se sustentaram, ndo sé pela atencdo dos
alunos, visto que consistiam em momentos da motivacdo das aulas, mas
também pelo seu carater cultural, dando a oportunidade de (re)conhecer e
reavivar os costumes, as praticas e as memorias de uma sociedade, de um pais.

Ainda idealizando o enaltecimento da perspetiva cultural do ensino da Histéria
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pode ainda referir-se a construcdo de um enigma (cf. Anexo B3. 2) utilizado
num dos percursos educativos no 2.2 CEB, que possibilitou aos alunos do 5.2 A
o contacto com o alfabeto drabe, componente elementar da cultura ardbica,
constituindo, assim, um encontro/confronto de culturas. De certa forma, esta
atividade foi eficaz, na medida em que se cumpriu os objetivos estipulados com
a execucdo da mesma. Surgiram, contudo, algumas dificuldades. Por um lado,
na construcdo, pelo facto de se fazer uma possivel correspondéncia de ele-
mentos graficos do alfabeto drabe com o alfabeto latino e, por outro, na distin-
¢do desses mesmos elementos pelos alunos, tendo sido necessario auxiliar
alguns deles na identificacdo dos carateres.

No que respeita as aulas supervisionadas, as motivacdes selecionadas para
0 2.2 CEB resultaram em referéncias aos conhecimentos prévios dos alunos,
originando uma retrospetiva histérica promovida pela banda desenhada (cf.
Anexo A3. 3), que permite uma compreensao e analise global da situacdo quer
pela sua vertente textual quer pela sua vertente visual. No 1.2 CEB, o video
concebido através da combinacdo de imagens de jornais referentes a
revolucdo, e de excertos das cang¢des-senha, “E depois do adeus”, de Paulo de
Carvalho, e “Grandola Vila morena”, de Zeca Afonso, permitiu, para além da
promocdo de cultura musical, o envolvimento dos alunos que reconheceram,
na sua maioria, a segunda canc¢ao e decidiram cantarolar, com a ajuda das
legendas presentes no video. Estes recursos promoveram sempre didlogos
entre os alunos e a professora, visto que despertam a duvida sobre a origem e
funcdo dos mesmos, conduzindo a uma andlise dos conhecimentos prévios dos
alunos e partindo desses conhecimentos para o desenvolvimento da aula. Foi
evidente o gosto que as duas turmas revelam por esta area curricular, demons-
trado pela sua predisposicao para a aprendizagem e pelo seu empenho.

E de salientar que a utilizacdo de fontes histéricas diversificadas, que
contextualizassem os diferentes acontecimentos abordados, foi um critério
determinante para construcdo das planificacGes, porque é através da sua utili-
zacdo que se consegue aproximar os alunos do contexto, é optando por um

modelo didatico baseado “na descoberta e na busca de uma histéria viva”
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(Félix, 1998, p. 53), tendo como recurso de ensino da Histdria a utilizacdo do
Meio, que se consegue criar um ambiente propicio a aprendizagem da Histéria.
Este critério tornou-se, por vezes, um obstaculo a planificacdo e a organizagao
dos percursos educativos dado que resultou em atrasos na escolha dos recursos
e consequentemente, da planificacdo, nomeadamente no caso da aula supervi-
sionada do 2.2 CEB, que incitou a construcdo de recursos especificos para o
desenvolvimento e suporte da acdo pedagogica.

Além da procura de fontes histdricas, ao longo da prdtica procurou-se
também desenvolver um trabalho global, focando os varios dominios das
técnicas de trabalho intelectual citadas por Noémia Félix (1996), nomeada-
mente capacidades de observacdo, de leitura/escrita, de sintese, de compreen-
sdo de textos, entre outras, por forma a promover uma aquisi¢cdao global do
conhecimento histdrico. E nesta Idgica que ambas as praticas, no 2.2 e 1.2 CEB,
se desenvolvem, procurando dar resposta a varias necessidades do ensino e
aprendizagem da Histéria a partir dos recursos e estratégias selecionadas.
Assim sendo, Noémia Félix (1998) considera que o conhecimento histérico
envolve diferentes caracteristicas, distintamente, o pensamento cronolégico, a
compreensao histdrica, a andlise e a interpretacdo da Histdria, a investigacao
historica e a analise de temas histdricos e a tomada de decisdes.

Desta forma, desenhou-se, no 2.2 CEB, um primeiro momento do desenvol-
vimento em volta de uma carta (cf Anexo B3. 3), referida na banda desenhada
usada na motivacdo, em que D. Henrique de Borgonha se dirige ao seu filho,
transmitindo-lhe, apds a sua morte, os objetivos para o condado Portucalense.
Esta atividade pretendia dar oportunidade aos alunos de interpretarem a carta
e de, autonomamente, descobrirem os dois principais objetivos indicados. A
mesma permitiu, ainda, tal como a atividade de motivacdo, compreender os
conhecimentos prévios dos alunos sobre esta tematica, assim como relembrar
e gerir os conteudos trabalhados nas aulas anteriores, através da leitura e
interpretagdo do texto presente na carta, criando uma ponte para a
compreensao histérica e identificando elementos bdasicos e a causa desses

acontecimentos (Félix, 1998).
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Nesta sequéncia, e com o propdsito de fornecer aos alunos oportunidades
de relacionarem os conhecimentos e experiéncias com os acontecimentos
histdricos, apresentaram-se duas imagens retiradas do Google maps (cf. Anexo
B3. 1), uma do castelo de Guimardes e outra panoramica de um dos possiveis
locais da batalha de S. Mamede. Este recurso permitiu criar um momento de
partilha de experiéncias e de conhecimentos prévios que possibilitaram um
continuum no percurso pedagdgico, criando alguma dinamica através do
envolvimento dos alunos na procura da resposta a varias questdes para a
criacdo da ponte para o cumprimento dos objetivos definidos, ou seja, a
compreensdao dos motivos que conduziram a batalha de S. Mamede. A partir
desta atividade, verificou-se a importancia de percursos que envolvam as
préprias criancgas, pois permite a existéncia de um dinamismo envolvente e de
estimulacdo para uma maior eficdcia da acdo educativa.

Esta situacdo é evidente também nos percursos construidos para a turma do
1.2 CEB, em que se procurou dar aos alunos oportunidades de partilha de
experiéncias e opinides, com recurso a imaginacdo — colocando os alunos na
posicdo do outro por forma a compreenderem as situacdes globalmente,
afastando o ensino e aprendizagem da Histdria de um modelo tradicional,
transmissivo. Para além disso, pelo facto de se estabelecer, no ensino da
Histdria, um continuum cronoldgico permite que os alunos tomem consciéncia
da Histéria como sucessao de acontecimentos. Esta situacdo foi observavel no
2.2 CEB, uma vez que os alunos demonstravam razoaveis conhecimentos de
base, demonstrado pela sua participacdo e empenho, assim como pelo nivel de
envolvimento dos alunos com o dominio em estudo.

No 2.2 CEB, a atividade que se seguiu consistiu na leitura de uma adaptacao
de um excerto do livro Histdria de Portugal para toda a familia® (volume 1) (cf.

Anexo B3. 1) pela professora estagiaria, de modo a proceder a uma atividade

8 Colecdo da revista Visdo que pretende, de forma divertida e simplificada, dar a conhecer
o presente e o passado do nosso pais e os principais episédios e figuras da Histdria nacional.
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de preenchimento de espacos (cf. Anexo A3. 4). Antes da realizacdo do
exercicio dois da ficha de trabalho entregue aos alunos, foram efetuadas
algumas questdes de interpretagao da leitura efetuada. Desta forma, a partir

de uma delas obteve-se o seguinte didlogo:

PE - Que relagdo mantinha D. Afonso Henriques com a sua mae?

Al — N3o era muito préxima, professora.

PE — Acham que tinham uma boa relagdo?

A2 — Ndo, professora.

PE — Porqué achas isso?

A3 —Porque ela, ao ter a relagdo com o galego, ndo dava a independéncia a Portugal, que
era o que o pai de D. Afonso Henriques queria.

PE — Ja podemos chamar Portugal?

A4 — N3o, é o Condado Portucalense.

Os alunos revelaram facilidade na compreensdo dos diferentes conteudos,
mas, essencialmente, esta atividade possibilitou a mobilizacdo dos conheci-
mentos ja adquiridos e a conjugacdo desses com a nova informacgdo. Deste
modo, procedeu-se a atividade seguinte de forma a que os alunos pudessem
refletir sobre as opc¢des de D. Afonso Henriques, apds a vitéria contra a sua
mae, D. Teresa. O objetivo era construir um pequeno esquema explicativo a
partir das ideias dos alunos, tendo-se chegado as prioridades de Afonso Henri-
ques, sendo estas, a independéncia relativamente a Castela e a Conquista de
territérios aos mouros. Assim, a partir da compreensao histdrica, procurou-se
analisar a situacdo para proceder a interpretacdo da Histéria, isto é, dos
acontecimentos historicos. Desta forma, é possivel dar a entender aos alunos

A abordagem numa perspetiva em continuum revelou-se essencial para a
experienciacdo de uma histdria viva, contextualizada, ao longo do percurso
didatico desenhado para o contexto educativo do 1.2 CEB. Desta forma,
encarou-se a tematica — 25 de Abril — a partir de uma perspetiva temporal, em
gue se procurou seguir a ordem cronolégica dos acontecimentos, desde a
contextualizacdo politica de Portugal no século XX, passando pelos anteceden-

tes do Estado Novo, até a revolucdo que derrubou o regime politico autoritario
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em Portugal, desenvolvendo “o sentido do tempo histérico” (Félix, 1998). Esta
contextualizagdo foi iniciada com o apoio de um excerto da obra O 25 de Abril
contado as criangas e aos outros, de José Jorge Letria, que permitiu captar a
atenc¢do e motivar os alunos para a aprendizagem, tal como referido anterior-
mente. Neste sentido, revelou-se fundamental a contextualiza¢do do século XX,
realizada a partir do excerto de José Jorge Letria, em que foi enquadrada
politicamente, de forma simplificada, a tematica. Desta forma, foi possivel aos
alunos tomarem consciéncias das altera¢des politicas que promoveram uma
instabilidade social e politica no pais. A motivagdo é evidente aquando do fim
da leitura, em que os alunos se manifestam insatisfeitos pela paragem na
leitura e por, no final da aula, solicitarem a professora estagiadria a obra em
guestdo para continuarem a ler durante o intervalo.

Para dar suporte a esta leitura, construiu-se uma apresentagcdao em Power-
Point (cf. Anexo B3. 5), com o objetivo de dinamizar e de orientar o percurso da
aula. Este recurso mostrou-se Util, na perspetiva em que servia de orienta¢do e
apoio para a aula, para o professor e, por sua vez, reunia a atengao dos alunos
para o desenrolar da aula. Desta forma, é evidente a relevancia deste recurso,
“uma vez que o multimédia estimula a drea do processo cognitivo, da
comunicacdo, da metacognicdo e da capacidade de projetar” (Maia, 2014),
auxiliando a constru¢ao do conhecimento pelo préprio aluno.

A apresentacdao em PowerPoint iniciou como um apoio visual das diversas
etapas politicas que o pais passou ao longo do século XX. Os diapositivos
seguintes consistiram numa apresentacdo dindmica para a abordagem aos
mecanismos de repressao, através de videos e imagens, de forma informal para
gue compreendessem cada um dos mecanismos apresentados e as consequén-
cias sociais dos mesmos. A utilizacdo de varios recursos audiovisuais revelou-se
importante para a criacdao de um ambiente de aprendizagem motivador e para
a contextualiza¢do das situacdes histéricas. Ressaltam-se, o video sobre a PIDE
(cf. Anexo B3. 6), concebido a partir da conjugacao de varios videos do youtube,
e uma gravacdo do programa Gato fedorento em que foi interpretado o hino

da mocidade portuguesa pelos apresentadores.
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A abordagem utilizada consistiu na conversa e na colocagdao do aluno a
posicdo do outro. Foram colocadas varias situagdes, particularmente, a questao
da censura e da falta de liberdade de expressao, questao que envolvia a PIDE
(Policia de Intervengdo e de Defesa do Estado) a proceder a detengdes pelos

diferentes ideais defendidos, como é visivel no seguinte didlogo:

PE — Imaginem o vosso pai no café, a conversar com os amigos sobre Salazar e sobre o que
nao concordam nos ideais dele. Vai para casa descansado, mas alguém bate a porta e leva
0 VOSSO pai para uma prisao.

Al - Porque o levam?

A2 — Porque ndo podem falar mal sobre Salazar?

PE — Exatamente, porque ndao podem ter ideias diferentes das dele e ndo devem por em
causa o seu papel no pais que governa.

A3 — Mas como é que a PIDE ficou a saber?

PE — Pode ter sido um informador, até um amigo do vosso pai.

A4 — Mas assim as pessoas ndo se sentiam seguras, professora.

A5 — Pois, ndo podiam nem conversar com os amigos.

PE — Exatamente, por isso estavam descontentes.

Esta tomada de consciéncia é fundamental para o desenvolvimento de uma
postura critica que permitiu aos alunos compreenderem as dificuldades que o
governo de Salazar provocou na sociedade. Para além desta situa¢ao, destaca-
se um dos diapositivos, que continha o cartoon relativo a censura que promo-
veu um dialogo interessante, na medida em que envolveu um aluno com algu-
mas dificuldades de aprendizagem,

Al - 0O senhor parece que estd preso, é como se fosse uma prisao.

PE — E porque serd uma prisao?

Al - Porque ndo tem contacto com as noticias de fora.
Desta forma é demonstrada a importancia de dinamismo e da capacidade de
comparar e de contrastar experiéncias, crencas, tradicdes e expectativas, que
permite para além da envolvéncia dos alunos, a mobilizacdo de conhecimentos

de forma inconsciente.
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Ao refletir sobre a ultima fase do processo de planificacdo e da sua imple-
mentac¢ao —a consolida¢do — é necessdrio compreender a sua importancia para
o processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, a mestranda procurou
realizar atividades que permitissem aos alunos revisitarem os conteudos abor-
dados ao longo da aula. Neste sentido, no 2.2 CEB, na aula supervisionada, foi
fornecido aos alunos um esquema (cf. Anexo A3. 5) que estabelecia a ligacdo
entre os diferentes conceitos e entidades, sendo solicitado que preenchessem
os espac¢os em branco. Neste ciclo, a consolidagdo efetivou-se mesmo no final
da aula e permitiu a compreensdao da envolvéncia de toda a turma na
experiéncia de aprendizagem a ser implementada pela mestranda, uma vez
gue, mesmo apos o toque para o intervalo, os alunos decidiram terminar a
atividade, situacdo pouco frequente. O facto de se aproximar a hora do final da
aula permitiu a criacdo de um momento dindmico e de partilha e cooperacao,
para, em grande grupo, se concluir a atividade. Para além de envolver os alunos
de forma motivadora, permitiu que os alunos com mais dificuldades
conseguissem seguir um raciocinio coletivo, culminando num momento de
aprendizagem para todos.

No que respeita a consolidacdo do 1.2 CEB, por dificuldades na gestdo de
tempo, nao foi possivel construir o esquema do Estado Novo planificado para a
primeira e segunda aula, através de varias imagens representativas dos diferen-
tes conceitos abordados, atividade que seria fundamental para consolidar os
conhecimentos. Na aula supervisionada do 1.2 CEB, ndo foi efetivada a
atividade de consolidacao, palavras cruzadas (cf. Anexo A3. 9), tendo sido reali-
zada posteriormente. Estas situacdes permitiram a mestranda compreender a
importancia de um momento final para consolidar os conhecimentos parti-
Ihados, pois, pelo facto de, num momento posterior, ter de se revisitar os
mesmos conteuddos, ha um maior distanciamento temporal que impede a
solidificacdo das aprendizagens, e implica uma maior ocupacao do tempo de

gestdo curricular da professora cooperante para conteddos ndo programaticos.
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3.2.4. Matematica

Bento Jesus Caraca salienta que “a matematica é geralmente considerada
como uma ciéncia a parte, desligada da realidade, vivendo na penumbra do
gabinete, um gabinete fechado, onde ndo entram os ruidos do mundo exterior”
(Caraga, 1951, p. xxiii), um campo do saber com caracteristicas exclusivas,
distinguidas, segundo Davis e Hersh (1995, citado por Ponte, 2002, p. 39) “pela
sua tendéncia para a generalizacdo, a abstracdo e a formalizacdao”. Porém, a
Matematica, assim como toda a estrutura social, tem-se modificado ao longo
dos tempos e esta evolucdo esta intimamente relacionada com os problemas
de cada época e com os avancos da humanidade. Por essa razao, esta disciplina
tem vindo a adquirir notoriedade, constituindo parte integral na formacao dos
cidaddos, e na construcdo de uma visdo mais adequada do mundo. Nesta
ordem de ideias, Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 17) consideram que
“aprender Matematica é um direito basico de todas as pessoas —em particular,
de todas as criangas e jovens — e uma resposta a necessidades individuais e
sociais” e é com esta percecdo que se cria uma nova concec¢do de educacao
matematica, focada no aluno, no seu meio e para a sua integracdo nesse
mesmo ambiente.

Atualmente, no programa de Matematica (Bivar, A., Grosso, C., Oliveira, F.,
& Timdteo, M. C., 2013) é descrito que esta possibilita “agregar e unificar
objetos, conceitos e linhas de raciocinio, e adaptar métodos e resultados
conhecidos a novos contextos” (p. 1); é apresentada como “indispensavel ao
estudo de diversas areas da atividade humana” (p. 2); deve permitir a
“resolucdo de problemas em 49 diversos contextos e para uma visdo da
Matematica como um todo articulado e coerente” (p. 4) e deve ser vista na
integra como uma unidade légica “de forma a estabelecer ligacdes entre
conteudos sem relacdo evidente entre si” (p. 5). Apresenta-se como uma area
potenciadora de aprendizagens com sentido e de competéncias indispensaveis
para a integra¢do da crianga no seu meio e para o seu desenvolvimento pessoal

e social.

76



Jodo Pedro da Ponte (2002, p. 54) considera que,

a Matematica tem algo de fundamental a oferecer a todas as criancgas e jovens. Ndo a
Matematica autoritaria, dos dogmas, dos anatemas, do certo e do errado, das humilhagdes
e dos castigos, mas a Matematica das relagGes, das conexGes, das intuicdes e das

descobertas.

Deste modo, a Matemadtica deve proporcionar a todos os alunos experiéncias
genuinas, isto significa que o importante ndo é preocuparmo-nos com o ensino
de determinado numero de conceitos e conteudos particulares, mas sim
caminhar para uma educagdao em matematica, sobre ela e através dela, permi-
tindo uma formacao global do aluno que para Abrantes, Oliveira e Serrazina
(1999) significa “ser matematicamente competente”. Deste modo, ter compe-
téncias matematicas relaciona-se “com as atitudes, as capacidades e os conhe-
cimentos relativos a matematica que, de uma forma integrada, todos devem
desenvolver e ser capazes de usar, podendo identificar-se com a nogdo de
literacia matematica” (Abrantes, Oliveira & Serrazina, 1999, p. 10). As autoras
referem ainda que a presenca da Matematica no nosso dia-a-dia é tdo evidente
gue a sua aprendizagem “contribui, de um modo significativo e insubstituivel,
para ajudar os alunos a tornarem-se individuos ndo dependentes, mas pelo
contrdrio competentes, criticos e confiantes” (Abrantes, Oliveira & Serrazina,
1999, p. 15).

Neste sentido, o ensino da Matematica deve estar direcionado para o
desenvolvimento de “uma sociedade que possua a capacidade de pensar e
raciocinar matematicamente” (NCTM, 2008, p. 30), fornecendo ferramentas
gue permitam aos alunos tornarem-se seres “capazes de resolver os novos
tipos de problemas que, inevitavelmente, irdo enfrentar no futuro” (NCTM,
2008, p. 22). Assim, depreende-se que “os alunos devem aprender Matematica
com compreensao, construindo ativamente novos conhecimentos a partir da
experiéncia e de conhecimentos prévios” (NCTM, 2008, p.21), pois “o aluno da
significado as coisas a partir daquilo que sabe, de toda a sua experiéncia

anterior, e ndo necessariamente a partir da légica interna dos conteudos ou do
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sentido que o professor atribui as mesmas coisas” (Abrantes, Oliveira &
Serrazina, 1999, p. 21) tornando-se essencial a construcdo ativa do conheci-
mento como base da aprendizagem.

Segundo a NCTM (2008, p. 20), “um ensino efectivo requer um constante
aperfeicoamento”, isto é, requer um profissional treinado para os imprevistos,
para a realidade, para as turmas heterogéneas. Um profissional capaz de tomar
decisdes baseadas na observacdo dos seus alunos, das duas ideias e das
diversas situacdes que surgem, por forma “a compreender a forma como os
alunos aprendem Matematica” (NCTM, 2008, p. 18). Deste modo, é importante
que o professor esteja consciente de que as suas decisdes “influenciam a
disposicdo dos alunos em relacdo a Matematica” (NCTM, 2008, p. 19), e os
encorajam a pensar, a questionar, a inferir, a partilhar e discutir ideias, criando
assim, um “ambiente intelectual, no qual o raciocinio matemadtico sério
constitui a norma” (NCTM, 2008, p. 19) pois é através do contacto com
oportunidades diversificadas que permitam o desenvolvimento global do
individuo que permite um ensino da Matematica de qualidade.

A preparagdo de uma aula de Matematica exige e compromete o empenho
do professor no contacto com os documentos orientadores e reguladores do
ensino, Programa de Matematica do Ensino Basico e as Metas Curriculares,
assim como na mobilizacdo de pressupostos tedrico-didaticos que deverao
orientar a sua pratica pedagdgica. E importante que, perante esta, o professor
apresente uma postura critica e reflexiva por forma a adequar a sua agao as
necessidades dos seus alunos e do contexto em que estd inserido. E por esta
razao que a planificacdo constitui um processo complexo, inerente ao percurso
de ensino e aprendizagem, pois apresenta-se como “uma relagdo com o
programa e, portanto, com o curriculo e, por outro lado, com as condicdes e
caracteristicas do contexto de aprendizagem” (Zabalza, 1994, p. 5). E nesta
ordem de ideias que Serrazina (1999, p. 39) considera que o professor é um
“construtor do curriculo”, pois tem a funcdo de integrar as diferentes dimen-
sOes — pessoal, social e cultural — de forma a que o desenvolvimento do aluno

seja pleno. E importante entender a planificacdo como “um propdsito, fim ou
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meta a alcangar que nos indica a direc¢do a seguir” (Zabalza, 1994, p. 2) no
processo de ensino e aprendizagem. Foi assim que a professora em formagao
encarou este processo da pratica educativa e tendo em vista as quatro fases do
devir educativo (Fernandes, 2015): planificacdo, intervencgao, sistematizagao e
avaliagao.

Considerando que “uma boa planificacdo envolve a distribuicdo do tempo, a
escolha dos métodos de ensino adequados, a criacdo de interesse nos alunos e
a constru¢do de um ambiente de aprendizagem produtivo” (Arends, 2008, p.
92) pois é necessario “conduzir a uma escola (...) onde ndo se aprende apenas,
mas aprende-se a aprender” (Serrazina, 1999, p. 29). E neste sentido que o
processo de planificacdo surge como uma primeira etapa do devir educativo,
pela sua relevancia na organizacdo e planeamento do processo de ensino e
aprendizagem.

Posteriormente, a intervencdao ou desenvolvimento da planificacdao surge
aliada a sistematizagao, repartindo-se em diversos momentos em volta dos
quais a acdo pedagodgica se desenvolve. A motivacdo ou problematizacao
constitui o primeiro momento da acdo pedagdgica e tem como principal objeti-
vo a criacdo de um ambiente favordvel a aprendizagem através da motivacao
dos alunos. O segundo momento, a ativacdo dos conhecimentos prévios, é
essencial para o desenvolvimento da acdao pedagdgica, pois é através da
revisitacao de alguns conceitos base que que o professor deve movimentar a
sua a¢dao. Os momentos seguintes consistem na andlise de novos conceitos,
desde a exploracdo, pelos estudantes, de tarefas orientadas ao acompanha-
mento do professor através do questionamento, da apresentacdo das reso-
lucdes feitas pelas criancas e da explicacdo das estratégias passando-se para
um momento de registo de conclusdes. A sistematizacdo surge como uma
forma de consolidar os conteudos explorados, criando a ponte para a ultima
fase —a avaliacao.

Esta ultima fase constitui uma fase crucial para observar a evolucgdo do grupo
de criancas, nomeadamente através de avaliagGes diagndsticas, sumativas e

formativas. E através deste processo que o professor recolhe a informacdo que
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Ihe possibilita a andlise do progresso dos alunos, em particular “diagnosticar
problemas e insuficiéncias na sua aprendizagem e no seu trabalho, verificando
assim a necessidade (ou nao) de alterar a sua planificagdo e ac¢ao didatica”
(Ponte, et al., 2007, p. 13).

2.2 CEB

A PES desenvolvida no 2.2 CEB, na area de Matematica, incidiu sobre varias
temadticas, sendo que a escolha dos conteudos recaiu sobre acordos feitos com
os professores cooperantes. Esta selecdo teve em vista o cumprimento das
planificacdes trimestrais da disciplina de Matematica, do 1.2 e 2.2 periodos,
definidas pelo Agrupamento no inicio do ano letivo. Para além disso, a gestao
das regéncias foi feita em colaboracdo com o professor cooperante, tendo em
atencdo diferentes critérios: a ordem dos conteudos, as datas de testes de
avaliacao e as atividades do plano anual de Agrupamento. Na tabela seguinte,

sao apresentados os conteudos lecionados nas diferentes regéncias.

Tabela 3 - Conteudos abordados nas regéncias de Matemdtica no 2.2 CEB

DOMINIO OBJETIVO GERAL

1.2 regéncia . . Reconhecer propriedades de triangulos e
Geometria e Medida

(15/12/2015) paralelogramos;

2.2 regéncia , N Efetuar operagdes com nimeros racionais
Numeros e Operagdes N .

(19/01/2016) n3o negativos;

3.2 regéncia Aleeb Expressdes algébricas e propriedades das

ebra
(03/02/2016) 2 operacdes (propriedades da multiplicacdo).

E de salientar que a organizacdo das regéncias foi sempre feita com o apoio
da professora orientadora (supervisora institucional), em forma de discussao
ao longo das aulas de Didatica da Matematica, em que prevaleceu a troca de
opinides e ideias entre a professora e as colegas da turma. Esta situacao surgiu
como um apoio continuo ao longo do primeiro semestre o que propiciou a
aquisicdo de conhecimentos didaticos e pedagdgicos para praticas futuras,
verificando-se a importancia da colaboracdo e da partilha. E importante referir

gue a inexisténcia de uma organizacdao das regéncias em unidade didatica
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advém do afastamento temporal das mesmas e da impossibilidade de as
aproximar, tendo em conta os diferentes critérios referidos anteriormente.

Nas trés regéncias, a professora estagidria procurou planificar percursos
formativos, de forma contextualizada, com situagdes préximas do real, para
gue os alunos pudessem verificar a relacdo indissocidvel da Matemdtica com o
qguotidiano, para além de que é importante que o professor organize a sua
pratica “a partir das ideias informais dos alunos, criando tarefas que levam em
conta o que eles efetivamente sabem e o que sdo capazes de compreender”
(Ponte, 2014, p. 350).

Esta descricao e reflexdo incidird sobre a 2.2 regéncia (cf. Anexo A4. 1), que
coincide com a aula supervisionada. Neste sentido, é importante refletir sobre
uma situacdo que complexificou o processo da supervisado, e que, consequente-
mente dificultou a implementacdo da planificacdo pela mestranda. Para além
da desisténcia do par pedagdgico da mestranda num momento anterior a
regéncia, foi pedido, pelo professor cooperante, a alteragdo dos conteldos a
abordar dias antes da mesma, resultando, apés um acordo com o mesmo,
apenas na alteracdo da duracdo da regéncia. Neste sentido, a regéncia em
guestdo teve a duracao de 50’, metade do tempo previsto inicialmente.

Segundo Serrazina (2007, p. 18), os professores “devem proporcionar aos
alunos actividades adequadas, de modo a partir dos conhecimentos informais
dos alunos e contribuir para um bom desenvolvimento da aprendizagem da
disciplina”. Deste modo, a mestranda teve a preocupacdo de realizar uma
contextualizacdo de uma situacdo-problema da vida quotidiana. Esta decorreu
através de uma banda desenhada® (cf. Anexo A4. 2) construida pela professora
estagidria, que serviu como atividade de motivacdo e que, para além de

enquadrar a tematica, permitiu a revisdo de alguns conceitos, nomeadamente

9 Banda desenhada através do site www.prixton.com.
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o conceito de fracdo, a sua representacdo e a multiplicacdo de niumeros racio-
nais por numeros inteiros, conteudos até entdo adquiridos pelos alunos em
anos anteriores, compreendendo-se desde logo o significado de “1/8 de | de
6leo”,”4/10 de kg de farinha”, entre outros.

O desenvolvimento da aula decorreu da entrega de um documento A4 (cf.
Anexo A4. 3) através do qual os alunos tiveram acesso as tarefas que seriam
desenvolvidas. Assim, inicialmente, foi pedido a um aluno para representar as
diferentes situacdes presentes na tarefa, no quadro e, a partir desse ponto
passavam a resolucdo individual da restante tarefa. A primeira tarefa envolvia
o conceito de “duplicar” os ingredientes da receita apresentada na banda
desenhada, o que ndo suscitou grandes duvidas pois a multiplicacdo de
numeros racionais por numeros inteiros ja tinha sido trabalhado anteriormente
pelo que foi simples perceber a “lei” que se encontra por detras deste conceito.
A segunda tarefa implicava a no¢ao de “metade”, o que promoveu alguma
confusdo relativamente ao processo da adicdo de numeros racionais fracio-
narios, conteudo trabalhado no bloco de aula anterior. Esta situacao promoveu
uma alteracao no plano de aula, pela aproximacao ao final do bloco, nomeada-
mente na forma como abordar o conteldo, pois os alunos ndo estavam a conse-
guir compreender, por mais exemplos que fossem representados. Efetivamen-
te, este momento da aula nao foi conseguido com eficacia pois caminhava para
um momento de memoriza¢ao e nao de aprendizagens com compreensao,
dificultando-se ainda mais com a falta de experiéncia da mestranda na gestao
do tempo.

A tarefa que estava planeada seguidamente ndo foi efetivada e, talvez por
essa razdo nao foi possivel consolidar de forma eficaz os conhecimentos

trabalhados, pois através de uma aplicacdo do Geogebratube® seria possivel

10 Disponivel em: https://tube.geogebra.org/material/simple/id/1804425
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visualizar a sobreposicdo das representacdes das fracdes, coincidente com o
produto das mesmas, imprimindo uma maior dinamica a aula.

Consequentemente, a atividade de sistematizacao (cf. Anexo A4. 4) planifi-
cada ndo se efetivou no tempo planeado e, portanto, foi pedido ao professor
cooperante, para utilizar a tarefa desenvolvida para a sistematizacao e verificar
o que os alunos aprenderam, avaliando, de certa forma, a acdo da formanda.
Foram entdo analisados os resultados da tarefa, em que a maior parte da turma
a realizou de forma intuitiva e sem dificuldades. Contudo, alguns alunos apre-
sentaram algumas duvidas particularmente na distingdo entre as duas opera-
¢oes (adicdo e multiplicagdo), situacao verificada anteriormente, evidenciando
a necessidade de um acompanhamento individual e de uma consolida¢do dos
conteudos mais especifica.

O processo de reflexdao pds acdo surge, no processo educativo, como uma
etapa fundamental, pois através do questionamento permite a tomada de
consciéncia das situacdes que funcionaram e das que nao funcionaram, permi-
tindo assim a reestruturacao da planificacao da aula. Assim, a mestranda consi-
dera que, apds a revisitacdo dos conteudos e consequente andlise dos conheci-
mentos prévios, optaria por uma dindmica mais individual ou a pares, para que
os alunos tivessem a possibilidade de pensar individualmente sobre a situacao
a ser analisada e de forma a que eles conseguissem chegar aos conceitos por
eles proprios, pela descoberta. Para além disso, as tarefas deviam ter sido mais
particularizadas, de forma a focar a atencdo dos alunos na tarefa pedida, impe-

dindo a dispersdo da turma.

1.2 CEB

No que diz respeito ao 1.2 CEB, segundo momento da PES, foi construida
uma unidade didatica, contrastando com o primeiro momento, no 2.2 CEB, em
gue tal situacdo nao foi possivel. A unidade didatica construida na turma do 1.2
CEB teve como tematica o subdominio medida, inserido no dominio de Geome-

tria e Medida. Esta apresenta-se como uma area de “grande importancia no
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desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, na vida quotidiana e no mundo do
trabalho” (Ponte, Serrazina, 2000, p. 186) e, por estar presente no contexto
diadrio dos alunos, a sua exploragao torna-se mais “realista e sem artificialidade”
(Ponte, et al., 2007, p. 9), mais intuitiva e torna-se mais fécil a sua envolvéncia
com contextos matematicos e nao matematicos.

Embora a presenca deste subdominio ndo seja recente, o seu valor ndo
decresceu face as alteragdes curriculares, nomeadamente é apresentado como
“um tema bastante rico do ponto de vista das conexdes entre temas
matemadticos e com situacdes ndo matematicas, deve ser trabalhado ao longo
dos ciclos” (Ponte, et al., 2007, p. 7). Apesar de esta temdtica apresentar um
peso relevante no 1.2 CEB, apds uma analise global dos programas do Ensino
Basico, verifica-se um decréscimo nos ciclos seguintes, particularmente no
objetivo geral relacionado com unidades de medida de massa e de
cumprimento, sendo este posto de parte até ao contacto dos alunos com areas
curriculares especificas das ciéncias fisicas a partir do 3.2 CEB.

A unidade didatica foi planificada para duas aulas de 90 minutos e foi
construida tendo em vista um crescendo de especificidade cientifica, isto &,
procurou-se partir de uma situacao real e préxima dos alunos, dos seus conhe-
cimentos prévios e de uma aprendizagem individualizada, com base na
colaboracdo entre pares, para que, de forma intuitiva, construissem conhe-
cimentos por si proprios, caminhado, numa fase posterior, para tarefas
revestidas de rigor e conteudo cientifico. Esta situacdao é verificavel com
Fernandes (1994) que considera que no ensino e aprendizagem da Matematica
“existe quase sempre uma etapa intuitiva, manipulativa, de ensaios, de
exemplos e contra-exemplos, na construcdo de proposicoes e teorias, a qual se
segue, tendo em conta o grau etdrio dos alunos, uma outra de deducgao formal”
(p. 27). E neste sentido que a autora refere que o professor de Matematica ndo
pode ignorar a vertente intuitiva, pois “a aprendizagem deve processar-se a
partir de actividades do contacto com o real, para que os alunos compreendam

conceitos, propriedades e construam mentalmente relagdes matematicas” (p.
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27). Por sua vez, Abrantes, Serrazina e Oliveira, ndo desvalorizando esta

vertente, consideram que

ndo se concebe o desenvolvimento da competéncia Matematica sem tais componentes
[regras de calculo ou aspectos da terminologia especifica] (...) pois apresentam-se como
relevantes se forem integrados num conjunto mais amplo e significativo de competéncias e
se a sua aquisicdo progressiva for enquadrada por uma perspectiva que valorize o desenvol-
vimento de capacidades de pensamento e de atitudes positivas face a matematica e a

aprendizagem (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, pp. 22-23).

As criangas, desde cedo, experienciam situacdes de comparac¢ao de objetos
que se inserem no ambito deste subdominio —a medida—nomeadamente, com
as medidas de comprimento, de massa, de capacidade e de temperatura. A
partir destas as criangas “desenvolvem atividades de estimativa, levantamento
de hipdteses e analises” (Carvalho, Farias & Gontijo, 2015, p. 65), promovendo
a “integracao de experiéncias de vida ao processo de producdao de conheci-
mento — realizando uma aprendizagem que supera a mera reproducdo ou
compreensdo de conceitos” (Carvalho, Farias & Gontijo, 2015, p. 65). Assim,
devem ser desenvolvidas experiéncias que envolvam a realizacdo de estimati-
vas de medida, uma vez que a “aprendizagem de estratégias de estimacdo e a
comparacdo das estimativas com as medidas obtidas através de instrumentos
apropriados desenvolve nos alunos a capacidade de ajuizarem acerca da razoa-
bilidade das suas respostas” (Ponte, et al., 2007, 21), promovendo uma
aprendizagem com compreensdo que as dote de capacidades de resolucdo de
problemas.

Este capitulo incidird, essencialmente, sobre a primeira aula da unidade
didatica planificada (cf. Anexo A4. 5), sendo focadas as diversas fases de uma
aula de Matematica. Neste sentido, a mestranda optou por um momento inicial
de motivacdo com um cesto de supermercado com os produtos tapados. Esta
situacdo promoveu o interesse e alguma excitacdao por parte dos alunos, algo

gue seria de esperar. Desta forma, comecou por colocar uma situacdo proble-
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ma, ao destapar o cesto, enquanto que ia apresentando os produtos aos estu-
dantes e referindo que estes ndo apresentavam o peso visivel e queria que eles
a ajudassem a desvendar algumas questdes sem destapar o peso dos produtos.

Partindo dessa situagao, os alunos foram questionados:

PE — Que objetos do nosso dia-a-dia conhecemos facilmente o seu peso?

Al - Um pacote de arroz pesa um quilo, professora.

PE — Exatamente. E quando ndo conhecemos o peso dos objetos como o podemos desco-
brir?

A2 — Podes pesa-lo na balanga, professora.

Para facilitar a gestdo dos recursos, a professora estagidria, montou o
projetor com o primeiro diapositivo da apresentacdao em PowerPoint (cf. Anexo
B4.1) construida, que apresentava a tematica da aula “medidas de massa”. A
partir desse ponto desenvolveu-se um didlogo com os alunos sobre o
significado de medir, o que podiamos medir (tendo ja sido dado as unidades de
medida de cumprimento) e qual seria a diferenca entre massa e peso, tendo
sido explicado aos estudantes que o termo mais correto seria medir em vez de
pesar. Houve, desta forma, a necessidade de alterar a ordem das tarefas planifi-
cadas, por um lado pela envolvéncia dos alunos nos termos ‘medir’ e ‘pesar’
que levaram aos conceitos presentes na apresentacao, por outro, pela prépria
organizacao da aula, que seria transformada completamente com a tarefa em
grupo “jogo das previsGes”. Para além disso, a partir das questdes colocadas foi
possivel passar ao momento de ativacdo dos conhecimentos prévios, em que
os alunos partilharam os conhecimentos sobre os conceitos de medida e sobre
as formas de “pesar”/”medir” os objetos.

Durante o momento inicial, através do didlogo, foi possivel criar um
momento de levantamento de hipdteses que motivou os alunos e que consistiu
nas ideias que os alunos tinham sobre quantos gramas constituiam 1Kg. Assim,
foi criado um espaco no quadro com as diferentes hipdteses dadas,
nomeadamente, 1000g, 100g e 10000g, que foram, ao longo da aula refutadas.

Esta situacdo imprimiu ritmo e motivacao a aula e a mestranda verificou que

seria uma 6tima forma de descobrir as expectativas dos alunos, de forma a que
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eles proprios confirmem ou anulem essas mesmas expectativas. Nesta ordem
de ideias, o NCTM (2008, p. 3) considera que “os professores ajudam os alunos
a formular, aperfeicoar e explorar conjecturas, baseadas em evidéncias, e a
utilizar uma diversidade de técnicas de raciocinio e de prova de modo a
confirmar ou infirmar essas conjecturas”, constituindo uma forma de ensinar e
aprender com compreensao.

As tarefas de estimativa planeadas e entregues ao aluno em formato de livro
(cf. Anexo A4. 6) permitiram um crescendo dos conteudos envolvidos neste
dominio, iniciando-se com o contato com os materiais e a manipulagao, avan-
cando de uma forma mais especifica e rigorosa cientificamente, pois “o
desenvolvimento da capacidade de estimacdo faz-se de modo gradual e pressu-
pOe que os alunos tenham tido a oportunidade de viver experiéncias variadas
(p. 71). Deste modo, permitiram uma melhor compreensao do processo de
medi¢do, tomando consciéncia dos tamanhos da unidade de medida, eviden-
ciando a razoabilidade de uma estimagdao e permitindo a compreensao do
conceito de unidade (Abrantes, Oliveira & Serrazina, 1999). E evidente ainda
gue “a aquisicdo do conceito de grandeza pode facilitar se os alunos realizarem
muitas actividades de ordenacdo e de classificacdo” (Ponte e Serrazina, 2000,
p. 191), que permite estabelecer ligacbes e, deste modo, facilitar a
aprendizagem dos conceitos.

A primeira tarefa — “jogo das previsdes” — tinha como principal finalidade o
contacto das criangas com diversos produtos do seu quotidiano, para que
pudessem realizar estimativas das suas medidas, através de tarefas de
comparacdo de produtos, que posteriormente fossem testadas (Abrantes,
Oliveira & Serrazina, 1999). Este momento admitiu a utilizacdo de diferentes
instrumentos tecnolégicos nomeadamente de balangcas de precisdo, que
permitiu a confirmacao das diferentes estimativas desenvolvidas pelos alunos.

Pois, como referem Abrantes, Oliveira & Serrazina (1999, pp. 21-22),

O recurso aos materiais manipuldveis e aos instrumentos tecnoldgicos, por exemplo, é

imprescindivel como ponto de partida ou suporte de muitas tarefas escolares. Mas trata-se
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de um meio e ndo de um fim; o essencial estd na natureza da actividade intelectual dos

alunos.

A segunda tarefa, do guido consistia na organiza¢do de pequenos grupos de
produtos que pudessem ter, cada um deles, 0 mesmo peso, por exemplo, um
dos grupos disse que um “leite meio gordo” pesava 1kg assim como “2 massas
esparguete” e “2 garrafas de dgua Penacova” (cf. Anexo A4. 6). As diferentes
estimativas aqui realizadas foram confrontadas e verificadas através da
colocacdo de hipdteses e da consequente refutacdo, da partilha das ideias
desenvolvidas em pequenos grupos para o grande grupo, e da verificagao
através da sua medicdo nas diferentes balangas. Foi realizado, em grande grupo

um exemplo que se resume no didlogo seguinte:

PE — Grupo quatro, que grupo de produtos vocés consideraram que pesavam 1Kg?

Al - Colocamos duas garrafas das pequenas de agua.

PE — Entdo vamos verificar na balancga: quanto pesa uma das garrafas? (um dos alunos
desloca-se até a balancga e pesa a garrafa).

Al - Pesa 336g, professora.

A2 — N3do é pesa, é mede, sdo as medidas de massa.

PE — Tens razdao. Mas achas que duas garrafas cegam para 1Kg?

A3 — Nao, professora. Precisas de trés, porque trés vezes trés sdao nove, e so falta 1 para
dez.

Al - Sim, e mais os bocadinhos que faltam.

Este didlogo reflete a importancia dos didlogos e da comunica¢do na aula de
matematica para o desenvolvimento de momentos de aprendizagem contextu-
alizadas e significativas, assim como de momentos de confrontagao das hipéte-
ses colocadas, em que os alunos sdo expostos a duvida o que permite desenvol-
ver o raciocinio e, consequentemente, a resolucdo de problemas.

Tendo em consideracdo que “em cada ciclo e ao longo do ensino basico, os
varios temas devem ser abordados de modo interligado, retomando-se os com-
ceitos fundamentais de forma progressivamente mais aprofundada (aborda-
gem em espiral) (Ponte, et al., 2007, p. 10), revelou-se fundamental estabelecer

a relacdo entre este subdominio e os numeros racionais fracionarios, para
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estabelecer relacdes entre produtos. Esta situacdo consistia na sistematizacao
(cf. Anexo A4. 6, Figuras 34 e 35) da aula desenvolvida, e permitiu consolidar os
conhecimentos adquiridos sobre o conceito de medida e de unidades de
medida.

E ainda importante refletir sobre o trabalho em grupo (cf. Anexo A4. 7) que
esteve na base do desenvolvimento deste percurso didatico-pedagdgico. Esta
opcao sustentou-se no facto de a turma estar ja habituada a trabalhar deste
modo e pelo facto de a distribuicdo da sala, em pequenos grupos, possibilitar
esta situacdo. De um modo geral, os grupos trabalharam de forma consistente
e colaborativa, tendo sido necessario apenas algumas chamadas de atencao
para ndo capitalizarem os produtos expostos nas mesas de trabalhos
impedindo a sua manipulacdo por todos os elementos do grupo. Houve uma
situacdo que nado foi facil de gerir: um dos alunos ndo estava predisposto a
trabalhar em grupo o que dificultou a gestao dos recursos nessa mesa. Nesta
crianga, notou-se, desde o inicio da PES no 1.2 CEB uma dificuldade de
cooperacdao entre pares e de estabelecimento de relagBes sociais, que
dificultaram, algumas vezes, o trabalho da professora estagidria. Porém, foi
possivel coloca-lo a trabalhar a pares, tendo sido pedido que este aluno
ajudasse uma colega que ndo estava a compreender a tarefa pedida.

Para finalizar a reflexdao sobre a PES no 1.2 CEB, é fulcral referir que houve a
necessidade de, na regéncia seguinte, proceder a algumas alterag¢des na planifi-
cacao devido a uma gestdo de tempo, ndo se concretizando algumas das ativi-
dades planificadas para o segundo momento da unidade didatica. Contudo, de
uma forma geral, as aprendizagens foram concretizadas com compreensdo e
tendo em atencdo o desenvolvimento e o modo de processamento da informa-

¢do de cada um dos alunos e respeitando os seus ritmos de trabalho.
Apreciacao global

Fazendo uma retrospetiva da pratica educativa supervisionada na area da

Matematica é importante valorizar o processo de observacdo que se apresenta
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como ponto de partida para a construcdo de percursos didatico-pedagdgicos
contextualizados, isto é, procurou-se, a partir de situa¢des do quotidiano per-
mitir as criangas a valorizagao da Matematica, por forma a dar sentido as suas
aprendizagens. As planificagbes dos percursos educativos foram sempre
pensadas de forma cuidada e rigorosa, alicercada nos pressupostos teéricos e
didaticos que acompanharam a mestranda e em diversas pesquisas realizadas,
para além de serem discutidas com as professoras cooperantes e com a
supervisora institucional, tendo em vista a construcao de uma pratica educativa
adequada a todos e a cada um dos alunos, contextualizada e que proporcionas-
se aprendizagens com compreensdo, promovendo o gosto pela Matematica,
nas suas diversas facetas.

Ao contrapor-se os dois momentos, de PES no 2.2 e 1.2 CEB, respetivamente,
é possivel refletir sobre o efeito da organizacdo dos percursos pedagogicos em
unidades didaticas. Esta op¢ao, na perspetiva da mestranda, permitiu compre-
ender de uma forma global as dificuldades de cada um dos alunos num conti-
nuo, dando uma resposta individualizada as complica¢des, apresentando-se
para a mestranda como um fator potenciador de aprendizagens.

Como aspetos a melhorar, considera-se a questdo da promoc¢ao da autono-
mia e do trabalho de grupo, que se revelou fundamental no percurso do 1.2
CEB e que, pela falta de experiéncia e de competéncias, nomeadamente de
gestdao de tempo, que se foram diluindo ao longo do tempo, ndo se concretiza-
ram no 2.2 CEB. A aposta na especificacdo e clarificacdo do processo de
avaliacdo surge como emergente num futuro proximo da mestranda, pois
considera que esta fase do processo educativo ndo foi concretizada com
intencionalidade, além de alguns momentos de autoavaliacdo no final das
aulas. Desta forma, a mestranda pretende explorar esta dimensdo do ensino e
aprendizagem de forma a envolver mais o aluno, no sentido de o auxiliar mais
na andlise do seu trabalho e na tomada de decisdes para melhorar a
aprendizagem, recorrendo mais a autoavaliacdo e ao lado emocional que as
tarefas despertam, pelo que este serd um ponto sobre o qual a pratica futura

da mestranda ird, sem duvida atentar. Apesar de algumas conquistas, existe
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uma perspetiva de formagao continua que a mestranda valoriza e vislumbra-se
ainda um longo caminho a percorrer, estando certa de que ha ainda muito a
aprender e a explorar, com vista a ser uma profissional mais completa.

A mestranda procurou sempre nao perder de vista o grande propdsito desta
pratica de ensino em Matematica, proporcionar uma aprendizagem com
compreensdao, promovendo o gosto e a valorizacdo pela Matematica. Pois
como refere Serrazina (2003), os alunos devem ter possibilidade de poderem
viver experiéncias de aprendizagem diversa e em multiplos contextos de modo
a desenvolverem uma representacdo mais flexivel do conhecimento”, algo que
se tornou possivel através da diversificacao de recursos e tarefas, estimulando
e motivando o aluno para a aprendizagem, e levando-o a tomar consciéncia das
aquisicOes, através da aplicacdo das aprendizagens em contextos reais (Alsina,
2004).

Para terminar esta contextualizacdao, é importante citar Cristina Loureiro
(1998) quando refere que “hoje é preciso saber motivar os alunos, apresentar
a Matematica de uma forma interessante, ter propostas de trabalho diversas,
chegar junto dos alunos, entender as suas duvidas, fazé-los compreender”. E
neste sentido que os professores surgem como a peca fundamental na
“construcdo do futuro” (Névoa, 1998, p. 29), do desenvolvimento individual

dos seus alunos.

3.2.5. Portugués

O ensino e aprendizagem da lingua materna surge do dever de a escola
“contribuir para o crescimento linguistico de todos os alunos, estimulando-lhes
o desenvolvimento da linguagem e promovendo a aprendizagem das compe-
téncias que ndo decorrem do processo natural de aquisicdo” (Sim-Sim, Duarte,
& Ferraz, 1997, p. 35), pois é a partir desta que a crianca e o jovem se rela-
cionam com o mundo, através do desenvolvimento de competéncias comuni-

cativas e de atitudes afetivas (Reis, 2009). Desta forma, Rui Vieira de Castro

91



(1987, p. 151) afirma que “ensinar uma lingua é falar a e sobre a lingua” e, por
essa razado, é necessario ter em consideragdo que a lingua materna surge como
um instrumento de acesso a varios saberes, uma componente fundamental na
formacao escolar que vai “muito para além das suas “fronteiras” disciplinares”
(Reis, 2009, p. 12). Este ultimo autor refere ainda que o sucesso escolar
depende totalmente da aprendizagem do Portugués, lingua de escolarizacgao,
uma vez que esta é transversal a todo o curriculo do Ensino Basico. Segundo o
Decreto-Lei 286/89 de 29 de agosto, que estabelece os principios gerais que
ordenam a reestruturagao curricular da Lei de Bases do Sistema Educativo, o
ensino da lingua portuguesa surge “como matriz de identidade e como suporte

I”

de aquisic6es multiplas”, erguendo-se como “eixo central” ou “pedra basilar do
curriculo devido a sua transversalidade (Valadares, 2003, pp. 31-32).

O professor titular, no 1.2 CEB, assim como o professor de Portugués nos
restantes ciclos dos ensinos Basico e Secundario, tem um papel preponderante
no ensino e aprendizagem, pois é aquele que, na sua disciplina, tem como
objeto e objetivo a prépria lingua. O professor apresenta-se como um caso
particular da profissdo, uma vez que é o principal — mas ndo o Unico! — que no
processo de ensino e aprendizagem deve criar e recriar competéncias
linguisticas e comunicativas nos alunos bem como deve desenvolver neles
capacidades de observacao, de descricdao e de interpretacdo dos diferentes
fendmenos da lingua (Leal, 2009).

Carlos Reis (2009) considera o professor de Portugués um “agente do desen-
volvimento curricular” (p. 9), isto é, um gestor dos documentos reguladores,
gue mantém uma posic¢do critica em relacdo aos mesmos, com o objetivo de

adapta-los a realidade educativa em que se encontra. Para isso, o professor

11 Note-se, porém, que apesar de competir mais diretamente ao professor de Portugués o
desenvolvimento destas competéncias, ndo se conclua com isto que os professores das restan-
tes areas ndo tenham ou ndo devam dar continuidade a este processo de aprendizagem, reveé-
lando eles préprios o dominio pleno da lingua materna em que se expressam e através da qual
transmitem conhecimento.
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deve ter conhecimento das metas a alcancar no final de cada ciclo, além do ano
que leciona, contribuindo para aquilo a que o autor refere como o principio da
progressao. De uma forma geral, o professor deve ser auténomo e eficiente.
Para que estes propdsitos possam ser alcangados é necessdrio que detenha um
conhecimento tedrico, pedagdgico e didatico consistente e atualizado. Leal
(2009) considera que estas caracteristicas do professor de Portugués estdo
diretamente dependentes das suas capacidades de selecdo e de construcao de
estratégias para o cumprimento dos objetivos, da diversidade de materiais/re-
cursos que utiliza na sua pratica e da capacidade de adaptar o processo de
ensino ao heterogéneo grupo de alunos que esta a sua responsabilidade.

Neste sentido, é essencial refletir sobre a importancia do professor de
Portugués na gestdo do curriculo e das estratégias e recursos didaticos por
forma a estruturar e a planificar as aulas com uma visao globalizante dos quatro
dominios fundamentais — a oralidade, a leitura, a escrita e o conhecimento
explicito da lingua / gramatica (Leal, 2009, p. 6). Para além destes quatro
dominios, ndo podemos excluir o quinto dominio, ou seja, o da educagao
literaria cuja importancia no desenvolvimento de competéncias se revela
determinante, na medida em que “vem dar mais consisténcia e sentido ao
ensino da lingua, fortalecendo a associacdo curricular da formacao de leitores
com a matriz cultural e de cidadania” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes,
2015, p. 8). Este dominio permite a tomada de consciéncia do “modo como os
temas, as experiéncias e os valores sdo representados” (Reis, 2009, p. 76),
tornando-se evidente, desta forma, as potencialidades deste dominio para a
compreensao do mundo em que os alunos vivem.

Foi a partir destes pressupostos que o par pedagdgico, numa primeira fase
da PES, e a mestranda, num segundo momento, procuraram planificar e
organizar os seus percursos didaticos, resultando, desta forma, em duas
unidades diddticas caracterizadas pela articulacdo dos diferentes dominios.
Esta articulagdo demonstra-se necessaria a fluéncia de uma aula de lingua, isto
é, a ndo compartimentacdo dos diferentes conteudos. Para além disso, permite

romper com a ideia de que aprender a lingua é aprender o cédigo linguistico,
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isto é, aprender lingua é aprender gramatica, ensinar lingua é ensinar gramatica
(Lomas, 2003). A professora em formagao acredita, pois, que o ensino da lingua
materna ultrapassa em muito o ensino de um sistema primario e passa por um
ensino que contemple uma leitura do mundo baseada igualmente nos codigos
do sistema modelizante secunddrio que é a literatura e as artes, apenas para
referir alguns?2.

Em modo de conclusdo, qualquer experiéncia escolar apresenta-se como
uma experiéncia linguistica e, dessa forma, os alunos necessitam de
desenvolver capacidades para funcionar com a lingua escrita e falada,
assumindo-se, por esse motivo, como projeto transversal, todas as tarefas de
educacdo linguistica (Valadares, 2003). Nesta perspetiva, Coll e Martin (2004,
p. 139) consideram que “o desenvolvimento das capacidades ocorre pela
aprendizagem de conteudos organizados em unidades didaticas”, sendo por
isso, necessaria, na aula de lingua, a interacao entre atividades comunicativas
e atividades de ensino e aprendizagem que permitem um ensino contextuali-
zado e baseado em objetivos especificos de aprendizagem (Camps, 1996, citado
por Coll e Martin, 2004).

As unidades didaticas foram definidas e planificadas tendo como
fundamento a opg¢do tomada, em grupo, para o projeto de Agrupamento,
denominado “O 25 de Abril contado pelas criangas e pelos outros”, que para
além de outros objetivos alicercados ao mesmo, resultou num encontro com o
escritor Jodo Pedro Mésseder. Desta forma, e como José Anténio Gomes (2007)
refere, um encontro com um escritor deve ser considerado “como momento
culminante de um projecto de caracter mais amplo, cujos propdsitos essenciais
se prendem com a educacdo linguistica e literdria, com o conhecimento dos

escritores, dos ilustradores e das suas obras e com a promoc¢ao do livro, da

12 N3o se desvalorizando os restantes sistemas modelizantes secunddrios, nomeadamente
os de origem cultural, no qual se inserem, entre outros, a literatura, a religido e as artes.
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leitura, da escrita e da arte da ilustracdo” (p. 1). Por essa razdo, optou-se por
iniciar este trabalho na pratica educativa com a turma do 22 CEB, através da
unidade didatica “Do outro lado do muro” (cf. Anexo B5. 1), tendo como base
para a mesma o escritor Jodao Pedro Mésseder e a sua obra e dar continuidade
ao mesmo no 1.2 CEB com a unidade didatica “Palavrear com P: Porto, Peixinho,
Peixe, Pedro e Palavras” (cf. Anexo B5. 7).

Tendo em consideragao a relevancia dada por Maria de Lourdes Dionisio ao
texto na aula de Portugués, e considerando que “é a partir dele, e em fungao
dele, que se estruturam actividades de leitura, de gramatica, de escrita e de
oralidade”, a aula de Portugués constitui, dessa forma, “a unidade fundamental
e fundamentante da disciplina" (1993, p. 14). Nesta ordem de ideias, a
mestranda optou pela selecdo de diversos textos, quer do dominio do literario,
guer no do ndo literdrio, uma vez que se deve ter em vista uma formacao
integral do aluno, nomeadamente através do contacto com uma diversidade
tipolégica de textos “em diferentes suportes e formatos, de diferentes tipos e
com finalidades distintas” (Reis, 2009, p. 62), tendo em vista “a construgdo de
uma cultura literdria partilhada por todos os alunos (...) e [a] construcdo e
organizacdo do conhecimento, tendo em conta que os alunos estdo a descobrir
o mundo e a aprender a classifica-lo” (p. 62), para nele viverem de forma
consciente.

Carlos Lomas (2003) considera que “o objetivo essencial da educacgdo
linguistica e literaria foi, é, e, porventura, deve ser sempre a melhoria das
competéncias comunicativas (expressivas e de compreensdo) dos alunos e das
alunas” (p. 14). Para isso, um professor de Portugués deve ter consciéncia de
gue ndo deve tomar como adquiridos certos conhecimentos que acompanham
os alunos na entrada da escola e deve ter em vista o desenvolvimento dessas
competéncias, através de experiéncias proximas dos alunos no seu quotidiano,
de forma a motiva-los para a aula de lingua (Amor, 2001). Tendo em conta esta
situacdo, o par pedagodgico decidiu, numa fase inicial da unidade didatica,
trabalhar este dominio com o objetivo de, no dmbito da educacdo literaria, dar

a conhecer o autor escondido por tras do poeta que “se afastara para trepar a
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um alto muro, ao fundo da rua, e ver o que havia do outro lado” (Mésseder,
2014, p. 8).

Neste sentido, operou-se a escolha de obras que permitam a aprendizagem
de competéncias de carater reflexivo e interpretativo, no que diz respeito aos
conteudos textuais e, consequentemente, aos contelddos para além do texto.
A escolha das obras para o 2.2 CEB passou por duas obras literdrias do escritor
Jodo Pedro Mésseder, Tudo é Sempre Outra Coisa (2014) e O Pequeno Livro das
Coisas (2012) e, no 1.2 CEB, selecionou-se a obra O Aqudrio (2004) e um poema
do livro Versos com Reversos (1999).

No que respeita ao 2.2 CEB, a sele¢do das obras fundamentou-se no carater
versatil das mesmas, possibilitando uma individualizacdo dos textos/poemas
gue as constituem para, dessa forma, focalizar a acdo nos objetivos da unidade
didatica. Para além disso, a selecdo sustenta-se no facto de estas andarem de
mao dada e serem quase que dependentes uma da outra e de constituirem um
elemento de reflexdo, e de “simbiose entre o ético e o estético (...) [resumindo-
se na] «compreensdo da realidade na sua maior complexidade» (...), desper-
tando no leitor as questes novas e adormecidas” (Jodo Manuel Ribeiro, 2015,
pp. 67-68). Desta forma, as obras referidas anteriormente surgem como um
modo de introspecdo e de “questionar o mundo e os seus mistérios” (p.68),
através de uma analise da realidade e de uma confrontagao de textos das duas
obras.

Ainda no que respeita as obras referidas, é percetivel, apds uma primeira
leitura, a visualizacdo das semelhancas estabelecidas entre elas,
nomeadamente no que respeita a visdo do mundo do poeta. Blanca-Ana Roig
Rechou (2015) caracteriza-as como obras que oferecem ao leitor “todo o
mundo que se ouve, se vé e se sente, um percurso amplo e reflexivo sobre
varios sentimentos e emoc¢des humanas” (p. 30), “que apelam aos sentimentos,
dores, alegrias, pensamentos” (p. 30), e que procura, de forma afavel,
estabelecer uma critica, “a uma sociedade apresentada como hostil face aos
menos favorecidos e aos mais conscientes” (p. 30). Foi através deste

pensamento que a escolha dos textos/poemas se orientou, tendo sido
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selecionado do livro O Pequeno Livro das Coisas (2012) o poema “Cémodas” e
do livro Tudo é Sempre Outra Coisa (2014) o terceiro paragrafo da pagina 10,
pois apontam para as diferentes visdes do autor, contribuindo para a
constru¢ao de um espirito reflexivo e critico da sociedade em que os alunos
vivem.

Por sua vez, no 1.2 CEB, a escolha das obras fundamentou-se, particular-
mente, na lista das obras do PNL para 3.2 ano de escolaridade, e nas op¢des
pedagdgicas que a obra oferecia, nomeadamente no trabalho com a expansao
e reducdo de frases, conteldo solicitado pela professora cooperante, e na
organizacao sequencial da narrativa — atividade planificada, mas nao finalizada
por questdes de gestdo de tempo com a professora cooperante.

Tal como referido anteriormente pela mestranda, as unidades didaticas
desenvolveram-se em volta de obras literdrias do escritor Jodo Pedro
Mésseder, mas o trabalho com o texto em sala de aula ultrapassou a fronteira
literaria, tendo-se revelado como fundamental e determinante, quer para a
diversificacao das praticas quer para o cumprimento do objetivo principal das
unidades didaticas, — o conhecimento do autor Jodo Pedro Mésseder, das
caracteristicas da sua escrita, da sua biografia — o recurso a textos descritivos e
informativos, nas mais diversas formas, nomeadamente, eletrdnica, escrita,
audio e video. Este contacto com os textos promove uma diversidade discursiva
assim como o acesso a uma variedade de contextos linguisticos de uso do texto,
favorecendo “um “didlogo” mais complexo e mais rico com a experiéncia
pessoal do aluno, alargando as suas experiéncias, despertando a sua curiosi-
dade e ampliando o seu conhecimento do mundo e dos outros” (Reis, 2009, p.
137).

A unidade didatica construida e desenvolvida no 2.2 CEB teve como principal
finalidade dar a conhecer aos alunos a vida e obra do escritor Jodo Pedro
Mésseder, bem como de algumas das caracteristicas da sua escrita. Com este
objetivo em mente, o par pedagdgico optou por iniciar a unidade didatica (cf.
Anexo A5. 1) com o paragrafo inicial do livro Tudo é sempre outra coisa que

possibilitou a compreensdo do grau de abstracdo dos alunos relativamente ao
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texto e ao que ele transmite. Para além disso, permitiu de igual forma, fazer
uma contextualiza¢ao do assunto a ser trabalhado em aula, pois esse pequeno
texto, na perspetiva da mestranda, apresenta-se como uma pequena iniciagao
a biografia do escritor, ou dos escritores (poetas), no geral. Neste sentido,
procurou-se estabelecer uma ligacdo entre os alunos e o escritor, que, de certa
forma, servisse de motivacdo para os momentos seguintes. Essa ligacdo foi
criada através da troca de e-mails estabelecida entre a turma a professora
estagiaria e Jodo Pedro Mésseder, que se realizou apds uma atividade de
contextualizacdo e de compreensao dos objetivos do envio de mensagens
eletrénicas e de um momento de aprendizagem de construgao de e-mails, quer
numa perspetiva formal, quer informal.

Numa segunda aula, foi trabalhado com os alunos, apds a leitura da resposta
do escritor, a entrevista, a partir de um exemplo de entrevista do proprio
escritor, fornecendo, desta forma, mais informa¢des biobibliograficas, ao
mesmo tempo que é fornecida aos alunos a estrutura de uma entrevista. Apds
este momento, numa primeira parte da aula, o par pedagdgico partiu para a
leitura e analise dos dois textos referidos anteriormente, inicialmente numa
perspetiva individual, para seguir uma perspetiva de confrontacdo/compa-
racao dos dois textos, tendo sido optado por uma divisdo da turma e dois
grupos, um para cada texto, para esta analise. Apds esta atividade, foi proposta
uma atividade de “escrita a maneira de”, tendo em perspetiva uma parte da
obra Tudo é sempre outra coisa e partindo da tematica “familia”, derivada dos
textos anteriores. Esta atividade permitiu aos alunos a criacdo de um nome
literario, exigindo-se a justificacdo para a sua escolha.

Para a ultima aula, estava planeado realizar a leitura de alguns textos
construidos na aula anterior, contudo a gestao do tempo ndo o permitiu, tendo-
se avancado para a construcdo da entrevista a Jodo Pedro Mésseder, que partiu
de um mural exposto na sala, em que os alunos, ao longo da unidade didatica,
deveriam colocar questdes que quisessem colocar ao escritor, tendo em vista
a ndo repeticao de ideias que ja tomaram conhecimento através da troca de e-

mails e a entrevista apresentada. A unidade didatica terminou com a leitura do
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e-mail de resposta do escritor a entrevista (cf. Anexo A5. 8) construida em
grande grupo, e com a entrega, pela professora estagiaria, de um livro onde se
encontrava toda a informacao recolhida ao longo da unidade didatica.

No que diz respeito ao 1.2 CEB, a unidade didatica foi construida com a
mesma finalidade que a do 2.2 CEB, mas concretizada através de diferentes
recursos e percursos pedagogicos. Desta forma, iniciou-se a primeira aula desta
unidade didatica (cf. Anexo A5. 10) pela apresentacdo de um saco cheio de
livros e com um envelope que tinha escrito “3.2 C”. Este envelope continha uma
pendrive com um ficheiro audiovisual e com informagdes sobre o modo como
proceder naquele momento da aula. Desta forma, realizou-se a atividade
“quem sou eu? — O escritor mistério” que consistia na audicdo e posterior
visualizacdo do video gravado com o escritor Jodo Pedro Mésseder para,
através das caracteristicas fornecidas neste pequeno mondlogo, se conseguisse
descobrir o escritor, quer através dos conhecimentos literarios dos alunos, quer
através de uma pesquisa recorrendo ao motor de pesquisa Google. Foi
realizada uma pequena ficha de trabalho ao longo da audi¢cdo que exigia que o
aluno prestasse atencdo durante a audicdo do texto, apelando a memorizacao
a curto prazo. Para finalizar a primeira aula da unidade didatica e tendo em
vista a exposicao programada para o projeto de Agrupamento do grupo de
estdgio, e como forma de sistematizacdo, foi construido um maébil com o
objetivo de expor as informacgdes sobre a vida e obra deste escritor na sua sala,
e posteriormente na exposicao do projeto.

A aula seguinte iniciou com a entrada dos alunos para a sala num ambiente
ornamentado, através de uma cortina de peixes e de varios “aquarios”, presos
no teto, construidos pela professora estagiaria, com o objetivo de motivar os
alunos para as atividades que se seguiram, e consequentemente, introduzir a
tematica da aula. Apds a analise de alguns elementos paratextuais da obra O
Aqudrio de Jodo Pedro Mésseder, seguiu-se a leitura, pela professora estagi-
aria, da obra completa, acompanhada de uma apresentacdo em PowerPoint
com a digitalizacdo da obra. Seguiu-se um momento de questionamento e de

interpretacdo sobre a obra lida/escutada, procedendo-se a realizagdo de um
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pequeno resumo e reconto oral, pelos alunos. A seguinte atividade planificada,
referente a estrutura da narrativa, nao foi efetivada por questdes de gestao de
tempo, por forma a finalizar o plano de aula seguinte, reativo a expansao e
reducao de frases, conteldo gramatical solicitado pela professora cooperante.

A atividade inicial consistia na analise de uma frase da obra trabalhada
anteriormente, que se encontrava dividida em varios elementos e colada no
guadro, com o objetivo de os alunos compreenderem a versatilidade de alguns
elementos fréasicos, e da dependéncia (ou independéncia) da frase, relativa-
mente a esses constituintes. Esta situacdo foi observavel através da manipula-
¢do dos diferentes elementos colados no quadro, quer pela troca de lugar, quer
pela remocao de alguns componentes, por forma a chegar a frase mais simples.
Complementou-se esta aula com a atividade “os envelopes da sintaxe”, que
consistia na associacao das diferentes perguntas (o qué, quem, quando, onde,
etc) a que as unidades sintaticas dao resposta aos segmentos frasicos apresen-
tados, levando os alunos a compreender o sentido da expansao de frases, bem
como dos elementos indispensaveis para a construcdo de uma qualquer frase
simples.

A unidade didatica do 2.2 CEB iniciou-se com a “escrita” do sumario, através
de uma pequena imagem (cf. Anexo A5. 4) entregue aos alunos, para colarem
nos cadernos diarios, que promoveu um pequeno didlogo sobre para onde a
menina poderia estar a olhar, conduzindo os alunos para a atividade seguinte
(cf. Anexo A5. 2), ou seja, a leitura do primeiro paragrafo do livro Tudo é Sempre
Outra Coisa (2014). Esta leitura permitiu reconhecer nos alunos uma fraca
capacidade de fugir do dbvio, de alcancar o imaginario, verificando-se, nomea-
damente com uma resposta de um aluno a questdo da professora estagiaria,

gue apenas referiu a informacao literal do texto:

PE — O que ha do outro lado do muro?

M — Um grande castanheiro, alguns ouricos meios, as castanhas e os campos em frente.

O desenvolvimento de alunos reflexivos e criticos da sociedade apresentou-

se como um dos objetivos pelo facto de estes se inclinarem para as ciéncias
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exatas e ndao apresentarem uma porta aberta para o imaginario, para o
indeterminado. A confrontacdo do texto com a ilustracdo de Rachel Caiano
mostrou-se, de certa forma, como impulsionador deste objetivo, pela reflexao
feita pelos alunos sobre os sentimentos que a figura lhes suscitava, assim como
a sua relagao com o livro e uma das suas vantagens, a transposicao do leitor
para um outro lugar.

Nas duas unidades didaticas, o dominio da oralidade esteve bastante
presente, principalmente na sua vertente da compreensdo, sendo que esta se
apresenta, segundo Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p. 27), como uma
competéncia “vital para o sucesso escolar” por se apresentar como “respon-
savel pela atribuicdo de significado a cadeias fénicas produzidas de acordo com
a gramatica de uma lingua [e, que] envolve a recepc¢do e a decifracdo da men-
sagem e implica o acesso a informacao linguistica registada permanentemente
na memoria” (Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997, p. 26). Neste sentido, a oralidade
detém um papel crucial no acesso ao conhecimento e a eficacia da comuni-
cacdo, uma vez que “uma deficiente compreensao do oral leva a perda de infor-
macado e estd relacionada com a incapacidade de prestar atencdo a mensagem
ouvida e, consequentemente, de recuperar a informagao transmitida oralmen-
te” (Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997, p. 27). Foi com o objetivo de desenvolver
competéncias que se construiram os percursos de conhecimento do escritor
através da audicao da biografia (cf. Anexos B5. 2 E A5. 3) do mesmo, no caso do
2.2 CEB, e, através da visualizacdo do video (cf. Anexo B5. 8) da conversa com
Jodo Pedo Mésseder, no 1.2 CEB.

E evidente para a mestranda que as atividades de compreensdo oral devam
ser consistentes e detentoras de informacdo relevante linguisticamente e ao
nivel do conteldo para os alunos que as realizam. Pavoni (1982, citado por
Lugarini, 2003, p. 131) refere que “o processo didactico da educacdo do ouvir,
deveria desenrolar-se seguindo trés fases complementares: a) a fase da pré-
audicdo, b) uma fase da audicdo e c) uma fase de pds-audicdo”, assim numa
primeira fase deve criar-se expectativas nos alunos com o objetivo de realiza-

rem antecipacoes, na fase de audicdo, deve ser estimulada “a antecipacdo, a
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verificacdo, a relacdo e a memorizacdo”(Lugarini, 2003, p. 131) e a fase final em
que se verifica o nivel de “compreensao e se integra o processo de ouvir noutras
atividades” (Lugarini, 2003, p. 131). Estas fases foram evidentes no planea-
mento e execucdo das atividades, quer pela contextualizagdao da atividade,
numa fase inicial, quer pelo preenchimento de folhas de registo, pela memo-
rizacdo da informacdo, pelo apontamento de informacdes relevantes que
culminaram numa atividade de consolidacdo e de construcdo de conheci-
mento.

Assim, no 2.2 CEB, procedeu-se a uma contextualizacdo através do “poeta”
do paragrafo inicial de Tudo é Sempre Outra Coisa e consequente apresentacao
dessa obra e do seu escritor. Apds esta primeira fase, foi pedido aos alunos que
numa primeira audi¢ao da gravagao prestassem ateng¢ao a alguns pontos que
pensassem ser relevantes para a caracterizacdo da vida e obra. Esta atividade
foi realmente reveladora de capacidades de estudo e de autonomia da turma,
uma vez que, por sua iniciativa, optaram por comecar a tirar apontamentos do
que foram escutando. Apds a primeira gravacao foi entregue aos alunos a ficha
de trabalho Bl do Escritor (cf. Anexo A5. 4) que consistia numa reproducdo de
um bilhete de identidade com alguns dos seus espacos alterados. A analise
deste documento pelos alunos e o seu preenchimento revelou a eficacia dos
alunos ao longo da audicao, ndo tendo sido necessario escutar novamente a
gravacgao e permitiu o cumprimento da etapa de pds audi¢do positivamente e
com relevancia pedagégica e de continuidade didatica.

Tendo em conta a crescente globalizacdo da sociedade, torna-se emergente
dotar os alunos de capacidades que os preparem para o mundo real, focando-
se, desta forma, para uma formacdo integral e contextualizada. Foi nesta
perspetiva que o par pedagdgico selecionou a aprendizagem de escrita de e-
mails , pois é importante que as criangas contactem com ferramentas que, num
futuro préoximo, irdo necessitar. Deste modo, a escrita de e-mails com diferen-
tes graus de formalidade, que permitiu, ndo sé tomar consciéncia dos
elementos necessarios para a escrita e envio de um e-mail, mas também das

formulas de saudacdo e de despedida, tendo em conta o grau de formalidade,
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revelou ser um percurso relevante a nivel pessoal e profissional. Assim, foi
possivel dar a compreender as criangas os diferentes usos do e-mail,
nomeadamente o contacto informal, através do envio de um email a um colega
para pedir ajuda com os trabalhos de casa em atraso (exemplo dado em aula)
ou o contacto formal com a diretora da escola para pedir um espacgo para uma
exposicdo de trabalhos (exemplo fornecido em aula) (cf. Anexo A5. 5).

A ideia do e-mail foi proposta pela professora estagiaria que, apds a
atividade do Bl do escritor questionou os alunos sobre que outras informacgdes
gostariam de ter sobre a vida e obra deste autor e de que forma poderiamos
descobrir essas informacdes, tendo os alunos proposto a criagdo de uma entre-
vista ao escritor. E de salientar que a motivacdo dos alunos para as etapas
seguintes das aulas foi conseguida através da audicdo da gravacdo da biografia,
com caracteristicas humoristicas, e mantida pela conversa criada com o escritor
ao longo da troca de e-mails.

No global, esta atividade revelou-se produtiva, na medida em que, numa
fase inicial, a compreensao dos conteudos abordados apresentou um balanco
positivo, tendo apenas uma aluna ficado com duvidas sobre as formulas de
saudacdo e despedida, revelando alguma dificuldade na distincdo das duas
modalidades formal e informal. Esta situacdo é observavel ao longo da
construcdao em grande grupo do e-mail a Jodo Pedro Mésseder, em que se

procedeu a uma explicacdo da situacao:

PE — (a professora estagiaria escreve no computador o seguinte texto construido em
grande grupo “Excelentissimo professor José Anténio Gomes, (...)”) concordam todos com
a escolha desta formula de saudagéo?

OM - Porque ndo podemos colocar “Ola professor José Antdénio Gomes”?

Posteriormente a esta questdo, foi novamente explicado que existem
diferentes contextos e que é necessario ter em atencdo a forma como nos
dirigimos, quer na modalidade escrita, quer na modalidade oral. Tendo-se
contextualizado varias situagcdes préximas da aluna, fazendo-a refletir em que
situacdes ela fazia uso da 2.2 pessoa do singular e em quais fazia uso da 3.2

pessoa.
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Complementando-se com a troca de e-mails (cf. Anexo A5. 6), a proposta de
realizacdao de uma entrevista ao escritor (cf. Anexo A5. 7) pelos alunos foi uma
atividade motivadora ndao sé apenas pelo interesse dos alunos no assunto a
abordar, mas pelas suas caracteristicas, nomeadamente o seu carater livre, em
qgue os alunos puderam selecionar e construir algumas questdes por sua
iniciativa ao longo da unidade didatica, escrevendo-as num mural afixado na
parede da sala (cf. Anexo A5. 7). Ao longo da unidade didatica os alunos foram
questionados sobre algumas perguntas que poderao ter sido construidas até
entdo, tendo-se notado, nalguns alunos, um interesse superior, que mesmo
sem as escreverem no mural ja tinham construido questdes pertinentes e
relevantes, tendo em conta o trabalho que estava a ser realizado ao longo da
unidade didatica.

No 1.2 CEB, a atividade de compreensdo oral foi desenvolvida com base
numa gravacao audiovisual (cf. Anexo B5. 8) realizada pela professora
estagidria com o escritor Jodo Pedro Mésseder, que consistia numa conversa
informal do escritor com a turma, revelando algumas particularidades da sua
vida e obra literaria. Esta atividade desenvolveu-se a partir da apresentacado de
varios livros e da questdo colocada aos alunos “o que é necessario para existir
um livro?”, levantando-se desta forma questdes paratextuais, igualmente
necessarias para a construcdao de um leitor habil. Desta forma, chegou-se a
conclusdo de que existem varios elementos presentes em todos os livros, quer
sejam de natureza literaria ou ndo, nomeadamente o autor do livro.

Neste sentido, criou-se um ambiente de antecipacdo de assunto a tratar na
aula, precedido de uma conversa sobre os escritores que os alunos conheciam.
A mestranda, inicialmente, optou por dar aos alunos apenas a ouvir uma parte
do recurso utilizado para os alunos caracterizarem o escritor sem o verem,
criando expectativas e motivando-os para a visualizacao do video. A professora
estagidria questionou os alunos sobre que nome poderia ter este escritor e as
caracteristicas fisicas do mesmo, apontando-as no quadro, criando uma lista-
gem das caracteristicas (cf. Anexo A5. 14). Apds a visualizacdo do video proce-

deu-se a confirmacdo ou ndo dessas caracteristicas.
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Apds a primeira audicao, foi entregue aos alunos uma ficha de compreensao
oral (cf. Anexo A5. 11), dando espa¢o aos alunos para analisarem as
informacgdes pedidas e para preencherem com os conhecimentos adquiridos
com a primeira audicdo. Com a visualizagdo do video, os alunos conseguiram
finalizar as tarefas pedidas recorrendo aos processos referidos anteriormente,
nomeadamente a antecipacdo, a verificacdo e a memorizacdo. Até este ponto,
o nome do escritor continuava por descobrir, tendo-se perguntado aos alunos
de que forma poderiamos descobrir o mesmo. E de referir que esta aula foi
concretizada com o quadro interativo para a projecao do video e para a
pesquisa na internet, por forma a dar oportunidade de todos observarem o

procedimento de pesquisa através de um motor de busca.

PE — De que forma podemos descobrir o nome do escritor, o que ja sabemos dele?

MS — Como nds ja sabemos o ano de nascimento dele e onde ele nasceu podemos procu-
rar na internet.

PE — Entdo o que eu posso fazer?

DP — Professora, podes abrir a internet e colocar ‘escritor nasceu em 1957 no Porto’ e

deve aparecer.

A descoberta do escritor a primeira tentativa promoveu nos alunos alguma
agitacdo, consequéncia da excitacdo e motivacdo para a atividade. No
momento de pds audicdo, procedeu-se a constru¢cdao de um mural com as
informacgdes recolhidas no video. Contudo, devido a gestao do tempo, foi
acordado com a professora cooperante que este mural fosse construido em
grupos de trabalho, definidos pela organizac3do da sala'3. Assim, a professora
estagidria organizou a atividade na sala de apoio educativo, por forma a que,
alternadamente, os alunos participassem sem dificultar a gestdo da turma pela

professora cooperante. Dividiram-se, deste modo, as informacgdes presentes no

13 A sala encontrava-se organizada em cinco grupos de trabalho.
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video, para que todos os alunos participassem na construcdao do mébil sobre
Jodo Pedro Mésseder (cf. Anexo A5. 12) e se assimilassem as informacdes.

No 1.2 CEB, salientam-se ainda algumas das atividades que, na perspetiva da
mestranda, se apresentam como significativas relativamente ao interesse e
relevancia para os alunos. Nomeadamente a leitura da obra O aqudrio e o
enfeite da sala como forma de motivar os alunos e o percurso criado a partir da
mesma obra para o dominio da gramatica, particularmente o conteudo da
expansdo e reducdo de frases (cf. Anexos A5. 13 e A5. 14).

A leitura enquanto atividade humana contribui para um amadurecimento
intelectual, um sentimento de liberdade, de conexdao entre mundos reais e
imagindrios, de acesso aos sentimentos e emogdes, constituindo, desta forma
uma “das actividades que mais contribuem para o desenvolvimento das
diferentes facetas da personalidade” (Sobrino, et al.,, 1994, p. 10). A
importancia da leitura literaria e do livro reflete-se também no desenvolvi-
mento de capacidades de compreensao e expressdao, dotando o aluno de
ferramentas que lhe permitem viver a sua vida de forma refletida e critica. Na
unidade didatica do 1.2 CEB a mestranda optou por realizar a leitura da obra O
aqudrio pela sua extensdo e por a leitura em voz alta constituir uma forma de
transmitir um exemplo de uma boa leitura aos alunos, facilitando a
compreensdo do texto (Belo & S3, 2010), ndo tendo que ultrapassar a fase da
decifracdo, que dificultard, ou abrandara, o processo de compreensdo, pois
esta tarefa “ndao é puramente mecanica: uma boa leitura ndo se limita a oralizar
um texto é, além disso, interpretacdo, recriagdio do pensamento e dos
sentimentos do emissor principal” (p. 16).

E dbvia a necessidade de motivar as criancas para a leitura pela importancia
desta atividade para o seu desenvolvimento pessoal, profissional e social. Por
isso, é através da criacdo de momentos de leitura estimulantes, ludicos e
visualmente atrativos que se poderd estimular os nossos alunos para esta
atividade. Nesta ordem de ideias, Maria de Lourdes Dionisio de Sousa considera
gue “a leitura nas idades abrangidas pela escolaridade, particularmente, a dos

niveis iniciais e intermédios tem, assim, de andar fortemente associada ao
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ludico pois s6 dessa forma pode (com)correr com os jogos préprios da idade”
(Sousa, 1990, p. 116). Sustém-se, desta forma, a decoragdo da sala que para
além de motivar e entusiasmar os alunos para a aula, permitiu contextualizar a
temadtica e preparar intelectualmente os alunos para a atividade a ser realizada
posteriormente, mantendo-os, igualmente, atentos.

Os momentos que se seguiram a leitura incluiram atividades de
interpretagao sobre a leitura escutada, numa vertente oral e escrita (cf. Anexo
A5. 13, Figura 55). Para além disso, as questdes colocadas foram de diversas
indoles, envolvendo, implicitamente, conteddos gramaticais ja adquiridos,
nomeadamente os adjetivos, contetdo abordado proximamente a regéncia da
mestranda.

A 3.2 aula da unidade didatica desenrolou-se a partir da aula anterior e
sustentou-se na ideia de que os conhecimentos gramaticais devem ser
desenvolvidos intrinsecamente a concretizacdo dos objetivos dos restantes
dominios, pois ndo sdao um objeto de estudo em si, mas uma forma de
aperfeicoar as capacidades e desempenho linguistico dos alunos de forma a
gue este “se aperceba das regularidades da lingua e que, progressivamente,
domine regras e processos gramaticais, usando-os adequadamente nas diver-
sas situacOes da Oralidade, da Leitura e da Escrita” (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhdes, 2015, p. 8). Para além disso os alunos devem ser capazes de
compreender o estudo dos fendmenos. Por esta razdao, o professor deve
justificar a utilidade do conhecimento explicito de fendmenos aos seus alunos
e deve criar situacOes de aplicacdo desses fendmenos de forma contextualizada
(p. 145), uma vez que a aprendizagem é mais significativa quando os alunos
compreendem esses contelddos pela sua utilidade e interesse para a sua vida
pessoal* (Weaver, 1996, citada por Xavier, 2013, p. 145).

4 Traduc3o livre.
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Desta forma, a partir da obra em estudo, O Aqudrio, foi trabalhado o conteu-
do da expansdo e reducao de frases através da compreensao de conceitos
como frase simples, frase complexa, sujeito, predicado e complementos e da
resposta a questdes como o “qué?”, “onde?”, “quando?” e “como?” que permi-
tiu aos alunos a compreender de que cada segmento frasico tem uma funcao.
Para além disso, o facto de se ter criado um recurso manipuldvel, em que os
alunos pudessem facilmente retirar ou trocar a ordem de cada um dos
segmentos, verificando a sua flutuacdo ou ndo ao longo da frase, facilitou a
compreensdo deste contetdo gramatical. No exemplo dado (cf. Anexo A5. 14

Figura 64), foi observavel o seguinte didlogo:

PE — Qual é o segmento frasico que responde a questdo “quando?”

Al - “Todas as manhas”, professora.

PE — Sera que eu consigo colocar esse segmento num outro lugar da frase sem que a frase
altere o sentido?

A2 — Ndo, professora.

A3 — Podes, professora, se eu disser “Todas as manhas o menino deitava um pouco de co-
mida na dgua” é igual a eu dizer “o menino deitava um pouco de comida na dgua todas as
manhas”!

PE — Todos concordam? E acham que conseguiriam tornar a frase mais simples, mais “pe-
guena”, mantendo apenas a informacao essencial? Por exemplo, se eu disser “eu com-

prei”, estou a dar-vos alguma informagdo?

A4 — N3o nos estas a dizer o que compraste, professora.

A partir daqui é visivel a facilidade com que os alunos foram compreendendo
os conceitos abordados e a forma intuitiva como se desenrolou a restante aula.
Apds o momento de didlogo e de construcdo de conhecimento através da
manipulacdo do recurso apresentado e da elaboracdo da conclusdo, tendo
como base os conhecimentos adquiridos, atividade que se revelou como uma
espécie de consolidacdo das ideias dos alunos e de elucidacdo das duvidas de
alguns deles, foi proposto aos alunos a resolucao de uma ficha de trabalho,

também tendo como base a obra apresentada. Contudo, esta ultima atividade
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ndo foi finalizada da forma como a mestranda pretendia por questdes de gestao

do tempo para a concretizagdao dos conteudos de outras areas curriculares.

Apreciacao Global

De uma forma geral, é claro para a mestranda a influéncia destas unidades
didaticas nas duas turmas de PES. Na turma do 2.2 CEB, foi-se observando um
interesse crescente dos alunos pelo escritor e pela sua obra, mas, em especial
pela leitura, constatando-se, no final das regéncias uma “corrida” nos interva-
los para a biblioteca para a requisi¢cao de obras, algumas delas de Jodao Pedro
Mésseder. No que respeita a turma do 1.2 CEB, verificou-se um grande
interesse dos alunos nos recursos selecionados, particularmente na aula da
leitura da obra O Aqudrio, de Jodo Pedro Mésseder, testemunhando-se uma
dedicacdo na preservacao dos recursos expostos. A partir destes percursos, a
mestranda constata ainda a importancia de percursos integrados e de articula-
¢do de diversos saberes e competéncias para promoverem nos alunos o gosto
pela aprendizagem, e neste caso, o gosto pela leitura.

A mestranda, como se observa com os percursos criados, procurou fazer uso
das TIC, que “permitem criar no aluno motivacdo, integracdo e desenvolvi-
mento de competéncias” (Xavier, 2013, p. 144). Podem, além disto, favorecer
a participacdo ativa do aluno na sua aprendizagem, quando os recursos sao
suficientes e assim o permitem, e podem constituir um recurso propicio a
demonstracdo da realidade na sala de aula. Contudo, a mestranda procurou um
equilibrio, pois compreende que, embora estejamos num mundo tecnoldgico,
existem ainda escolas que ndo possuem esses recursos, e nao é por esse facto
gue ndo deixa de existir um ensino e aprendizagem consciente e relevante. Esta
situacao verifica-se nos contextos em que a PES ocorreu, em que 0s recursos
tecnolégicos disponiveis eram escassos e limitados, quanto a sua utilizacao,
particularmente, na instalacdo de programas necessarios a pratica pedagdgica,

nas diversas areas.
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E irrefutavel a ideia de que a PES, em qualquer uma das areas, ndo seja um
caminho gradual e de evolugao, porém, esta experiéncia, na area do Portugués,
revelou ser um ponto de desenvolvimento de confianga e autonomia para a
mestranda, pelo aumento gradual da seguranga que o acompanhamento dos
supervisores e professores cooperantes transmitiu na pratica da mestranda e
no futuro enquanto professora da lingua materna. Termino com a ideia de
Maria de Lourdes Dionisio de Sousa, de que “a finalidade do ensino/apren-
dizagem da lingua ndo pode ser, unicamente, promover nos falantes/alunos
uma boa consciéncia linguistica, fundada num saber tedrico, mas sim, desen-
volver uma competéncia que integre o conhecimento de todos os parametros
reguladores dos usos [“gramaticalidade”, “plausibilidade”, “propriedade”, no
sentido de adequacdo aos contextos e “ocorréncia” (Hymes, 1984)] e as
capacidades para usar esse conhecimento” (1993, p. 16), num mundo em

mudanca e diversificado em contextos sociais e comunicacionais.

3.2.6. Desenvolvimento de projetos e participagdao nas
dinamicas escolares

Constituindo uma dimensao da pratica educativa, a intervencao nos projetos
educativos da escola e a construcdo de projetos com as turmas permite a
diversificacao de aprendizagens baseado num percurso que confere a profes-
sora em formacdo o desenvolvimento de competéncias exigidas a qualquer
profissional de educacdo em atividade, preparando-a para as exigéncias da
habilitacdo a que se candidata. Neste sentido, pode-se considerar duas verten-
tes deste capitulo, uma primeira relativa a participacdo da mestranda nos
projetos do Agrupamento/escola, e uma segunda de intervencdo e desenvol-
vimento de projetos com as turmas.

A participacdao da mestranda nos projetos do Agrupamento evidenciou-se,
particularmente no 1.2 semestre, pratica relativa ao 2.2 CEB em que participou

na orientacdo e vigilancia dos alunos durante a prova das Olimpiadas da
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Matemadtica, concurso de resolucdo de problemas organizado pela Sociedade
Professores de Matemdtica (SPM). Esta atividade constava no PAA> e
decorreu, numa primeira fase, na escola sede do Agrupamento. Este projeto
desenvolvido pela SPM tem como objetivos desenvolver a capacidade de
resolver problemas e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos.

No que respeita a drea das Ciéncias a mestranda apresentou-se semanal-
mente no clube de Ciéncias da escola, orientado pelo professor cooperante de
2.2 CEB da area das Ciéncias da Natureza. Neste clube, a mestranda, em
conjunto com o par pedagdgico, teve a oportunidade de interagir com um
pequeno grupo de alunos do 5.2 ano através de atividades praticas e
experimentais relacionadas com o mundo fisico. Esta interagdao atravessou
diversas etapas, desde momentos de observacdo, numa fase inicial, a
momentos de cooperacdo e, em algumas situacdes, a orientacdo do grupo,
nomeadamente num projeto de planta¢do de arvores na escola.

Nas dreas de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal, por
incompatibilidade de horarios e por inexisténcia de projetos ao longo do 1.2
semestre, ndo foi possivel a participacdo ativa da mestranda nos projetos
destas dareas, apesar de ter assistido e acompanhado a turma do 2.2 CEB, em
conjunto com o restante grupo de estagio, j& num 2.2 semestre, a uma
exposicao organizada pelo departamento de Ciéncias Sociais e Humanas do
Agrupamento.

No que respeita ao 1.2 CEB, a mestranda nao colaborou nos diversos
projetos da escola EB1 por impossibilidade, consequéncia de uma gestdo de
tempo entre regéncias e o projeto a ser dinamizado pelo grupo de estégio. E
ainda de referir que ndo foi possivel participar em diferentes atividades da

turma do 1.2 CEB, nomeadamente a visita de estudo da escola e o projeto de
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escola O Principezinho, por estarem assegurados os recursos humanos
necessarios e, por essa razao, nao ser possivel gastos extra.

Relativamente ao desenvolvimento de projetos, a mestranda, num primeiro
semestre, em colaboragdo com o par pedagdgico e com o professor cooperante
da area das Ciéncias da Natureza, do 2.2 CEB, apresentou uma candidatura para
o projeto “Ciéncia na Escola” desenvolvido pela Fundacéo llidio Pinho. A edicao
do presente ano letivo tinha como tematica “A ciéncia e a tecnologia ao servico
de um mundo melhor” e pretendia motivar todos os alunos, desde o pré-
escolar ao ensino secundario, para a aprendizagem das Ciéncias, particular-
mente na area da Tecnologia. Neste sentido, foi proposto pelo professor
cooperante a participacdo do par pedagdgico na fase um do concurso, que
consistia no desenvolvimento de um projeto com “uma visdo multidisciplinar,
envolvendo dreas curriculares diferenciadas através da integracdo dos
diferentes saberes”'® (Fundacdo llidio Pinho, 2015, p. 2). O projeto proposto
(Cf. Anexo A6. 1) foi colocado em avaliagdo no concurso de ideias, segundo
diversos critérios, particularmente, inovacao, criatividade, relevancia pedagé-
gica, viabilidade, entre outros, ndo tendo sido admitido a fase dois, fase de
desenvolvimento, em que seria dado um prémio monetdrio para o desenvolvi-
mento do projeto. Desta forma, foi impossivel implementar o projeto por falta
de apoio financeiro.

No 2.2 semestre, com a turma do 3.2 C foi organizada uma atividade relativa
ao Dia Internacional da Poesia, celebrado no dia 21 de margo. Foi dividida em
duas fases. Uma primeira, no dia 18 de margo, em que se realizou uma contex-
tualizacdo sobre este dia e se conversou com a turma sobre a importancia da
poesia, o significado da poesia para eles e ainda sobre os poetas que estes
conheciam. Foi dado ainda um momento de contacto com varios livros de

poesia, que a professora estagiaria levou por forma a que estes diversificassem

16 Regulamento do prémio, disponivel em:
http://www.fundacaoip.pt/media/uploads/site/Regulamento PremioCiencia 13Ed.pdf
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as leituras de poetas como Manuel Anténio Pina, Eugénio de Andrade, Jodo
Pedro Mésseder, Luisa Ducla Soares, Sophia de Mello Breyner Andresen, entre
muitos outros. Apds o momento de leituras individuais foi dada a oportunidade
a alguns alunos de apresentarem o poema que mais gostaram de ler e de Ié-lo
aos colegas em voz alta. Numa segunda fase, e como a interrupcao letiva da
Pdscoa ocorria a partir desse mesmo dia, desafiou-se os alunos a pesquisarem
um poema ou texto de autor sobre a tematica da liberdade. Este trabalho foi
realizado em conjunto com um familiar de forma a promover um trabalho
colaborativo e de proximidade, e de forma a diversificar também a cultura
literaria dos familiares (cf. Anexo A6. 2). A tematica escolhida estava diretamen-
te relacionada com o projeto em construcdo no momento, e desenvolvido
posteriormente com as duas turmas de estagio, denominado O 25 de Abril
contado pelas criangas e pelos outros, descrito a seguir.

O projeto apresentado anteriormente — O 25 de Abril contado pelas criangas
e pelos outros — foi construido em torno de varios objetivos: procurou-se
desenvolver atitudes e comportamentos de respeito, de tolerancia e de defesa
da liberdade, em consonancia com os ideais de Abril e construir nos alunos o
interesse pelo passado, desenvolvendo uma compreensao histérica dos
acontecimentos, das suas causas e implicacdes no nosso presente. Para além
disso, era objetivo das mestrandas criar ou reforcar o sentido de pertenca a
uma sociedade, enfatizando a importancia da acdo de algumas das principais
figuras da Revolucdo de Abril. Com o desenvolvimento deste projeto em todas
as suas dimensdes foi possivel fortalecer capacidades de reflexdo critica e de
analise de situacoes, fornecendo aos alunos ferramentas para serem capazes,
de analisarem, por si, as diversas situacdes que futuramente lhes surjam.

Este projeto construiu-se em volta de uma ideia inicial: um encontro com o
escritor Jodo Pedro Mésseder, o que motivou a escolha do tema das unidades
didaticas da area do Portugués. Assim desenvolveram-se trabalhos sobre o
autor e as suas obras nas duas turmas, com atividades de escrita e de oralidade,

procurando desenvolver competéncias multiplas. Para além disso, selecionou-
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se a tematica do 25 de Abril pela importancia do testemunho e “enriqueci-
mento de uma memdria colectiva, mitica e simbdlica, ligada a construgao da
identidade nacional e da consciéncia social” (Ramos, 2006, p. 1) e pela liga¢ao
a comunidade, tendo em conta o contexto histérico do Estado Novo. Neste
sentido, foram desenvolvidas também, no dambito das regéncias de portugués,
atividades sobre a questdo da liberdade, da importancia das palavras,
referindo-se a autores como Manuel Anténio Pina, Alvaro Magalh3es, entre
outros, exaltando-se valores de liberdade e democracia.

Tendo em conta o referido, o projeto desenrolou-se em dois momentos, um
primeiro que se prolongou desde inicio do ano letivo até ao segundo momento
gue culminou na apresentacdo a comunidade escolar em forma de exposicdo e
espetaculo. O primeiro momento compreendeu varias atividades que foram
programadas (cf. Anexo A6. 3) em grupo de estagio, e desenvolvidas pelas trés
mestrandas com as duas turmas, quer em momentos de regéncia da PES, quer
em situacdes externas a sala de aula. Assim, destacam-se varias atividades de
diversas dimensdes: histdrica, literdria, artistica e ao nivel das expressodes.
Assim, tomando como perspetiva uma abordagem diversificada e articulada,
procurou-se fornecer aos alunos ferramentas de interpretacdo e analise das
situacdes, por forma a intervir na sua realidade de forma consciente. Para além
disso, demonstrou-se essencial a contextualizagdo histérica e politica para a
compreensao e valoriza¢do o presente.

No que respeita as questdes histéricas, relativas a temadtica, foram
desenvolvidas, em contexto de regéncias e descritas previamente na area das
Ciéncias Sociais e Humanas e da Articulacdo de Saberes, atividades com o
objetivo de compreensdo dos acontecimentos histdricos e as repercussodes da
situacao politica na sociedade contemporanea. Neste seguimento destacam-se
algumas atividades desenvolvidas com o objetivo de contextualizar social e
politicamente esta tematica, assim como de desenvolver capacidades
reflexivas e de analise nos alunos, particularmente a leitura de O Tesouro, de
Manuel Antdénio Pina, de O Romance do 25 de Abril e de Lembro-me, de Jodo

Pedro Mésseder. A primeira leitura foi efetuada nos dois ciclos e consistia numa
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apresentacdo do projeto, através de uma contextualizacdo da tematica. Ana
Margarida Ramos (2006, pp. 6-7) considera esta obra “uma forma muito
simples e também muito acessivel, de valorizar aquilo que tomamos por
adquirido, atribuindo-lhe um significado particular”, promovendo nos alunos
uma capacidade de reflexdo sobre os valores a que estdo expostos,
desvalorizando-se uma postura passiva e pouco refletida.

A leitura de O Romance do 25 de Abril, de Jodao Pedro Mésseder, foi
promovida pela professora Ana Cristina Macedo, que acedeu ao convite das
professoras estagiarias (cf. Anexo A6. 4). Tendo em considerag¢do as variadas
possibilidades de analise que a obra oferece, foi desenvolvido um trabalho de
analise textual e de imagem, promovendo uma postura contextualizada, quer
numa dimensao histdrica, quer numa dimensao social. A relagdo estabelecida
entre a professora convidada e as criancgas, revelou-se fundamental para uma
motivacdo e envolvimento, caracterizada pela partilha e pelo questionamento.

Por sua vez, a leitura da obra Lembro-me, de Jodao Pedro Mésseder, foi
desenvolvida na turma do 5.2 A e consistiu na leitura de excertos desta obra,
com o objetivo de fornecer aos alunos uma perspetiva histérica e social da vida
no tempo do Estado Novo. Esta obra permitiu contextualizar uma atividade de
envolvimento das familias — “Lembro-me” — que consistia na partilha de
experiéncias de vida na época do Estado Novo.

E essencial ainda referir a constru¢do da Manta da Liberdade (cf. Anexos A6.
5 e A6. 6), que consistiu na juncdo dos vdrios quadrados de tecido decorados
pelas criancas, das duas turmas, de forma individual, que permitiu aos alunos
representarem aquilo que significava para eles o 25 de Abril. Tendo em mente
o envolvimento da restante comunidade escolar, nesta atividade participaram
ainda as turmas da EB1 e os professores da turma do 5.2 A.

O segundo momento tinha como principais objetivos a sensibilizacdo da
comunidade para a tematica da liberdade. Assim, distribuiu-se em duas fases:
uma primeira que envolveu a exposicdo dos trabalhos realizados com os alunos
durante o ano letivo e que direta ou indiretamente se relacionavam com a

tematica. E uma segunda fase que coincidiu numa apresentacdo aos pais,
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através da mobilizacdo de obras literdrias e de musicas de intervencao,
celebrando, desta forma, os ideais de Abril.

A exposicdo manteve uma estrutura légica, estando dividida em varias
zonas, tendo em conta as atividades desenvolvidas e os trabalhos realizados
pelos alunos e apresentava uma organizacdao sequencial, definida por setas
coladas no chdo. Assim, distinguem-se quatro zonas: a da biblioteca, de
contextualizacdo histérica, a de Manuel Antdnio Pina, a de Jodo Pedro
Mésseder e o corredor de trabalhos diversos realizados ao longo do ano. Cada
uma das zonas apresentava uma decoragdo especifica, na zona da
contextualizacdo encontravam-se cravos vermelhos pendurados no teto, a
zona seguinte encontrava-se decorado com a tematica do sonho, derivada da
obra O Pdssaro da Cabegca do autor. A zona de Jodo Pedro Mésseder
apresentava pequenos aquarios, utilizados numa das regéncias de Portugués
como motivagao, pendurados no teto, baseando-se, na obra O Aqudrio.

A exposicdo (cf. Anexo A6. 8) iniciou-se com a manta da liberdade construida
com os alunos e professores da turma do 5.2 A, seguia-se a zona da biblioteca
gue consistia numa contextualizacdo histdrica do Estado Novo e da Revolucdo
de Abril, incluindo informacgdes sobre as principais personalidades envolvidas
neste tempo histdrico, particularmente, Salazar, Capitdo Salgueiro Maia, ou
mesmo as que celebraram e que ainda hoje celebram a revolugao e os ideais
de Abril, nomeadamente Zeca Afonso, Manuel Antdnio Pina, entre outros.
Estes cartazes foram construidos pelos alunos das duas turmas através de
atividades de pesquisa. Nesta zona estavam também localizados alguns dos
recursos utilizados nas regéncias em que foi trabalhada esta tematica.

A zona seguinte dizia respeito ao escritor Manuel Anténio Pina e a todos os
trabalhos concretizados neste contexto, pela andlise da obra. E de referir a
atividade de escrita a partir das ilustracdes da obra O Tesouro, desenvolvida
com o 5.2A e a atividade de escrita a maneira do poema “Defini¢cdes” de Jodo
Pedro Mésseder, tendo como inicio “Um tesouro é...”, desenvolvida com a

turma do 3.2 C.
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Na zona de Jodo Pedro Mésseder sdo apresentados os diferentes trabalhos
que foram desenvolvidos pelos alunos, nomeadamente a escrita “de textos a
maneira de” (cf. Anexo A5. 9), o cartaz bibliografico construido pelo 3.2 Cnuma
regéncia de Portugués, o registo fotografico da leitura de O Romance do 25 de
Abril, pela professora Ana Cristina Macedo e, por fim, a apresentacdo da O
Aquadrio. Nesta zona estd ainda presente o livro construido através da unidade
didatica de Portugués do 5.2 A, que apresentava a conversa estabelecida entre
a turma e o autor, assim como a entrevista realizada.

A Ultima zona correspondia a trabalhos de diversas indoles, desde atividades
de escrita realizados em regéncia, particularmente o placard de “Basta
imaginar”, e o projeto do dia internacional da poesia. A exposi¢gao terminou
com a Manta da Liberdade construida pelos alunos da turma e da escola EB1.

A segunda fase correspondeu a apresentacao publica (cf. Anexo A6. 7), que
se baseou num texto construido pelas professoras estagiarias, tendo como base
diferentes textos literdrios diretamente relacionados com o tema,
particularmente O Romance do 25 de Abril, O Rapaz da Bicicleta Azul, de Alvaro
Magalhdes, assim como os poemas Basta Imaginar” de O Passaro da cabeca, de
Manuel Anténio Pina e “25 de Abril” de Sophia de Mello Breyner. A leitura do
texto foi distribuida pelos alunos das duas turmas, e conjugada com momentos
musicais do coro Vox populi, assim como a interpretacdao pelos alunos de
“Grandola Vila Morena”, de Zeca Afonso, e de “Carta aos Meus Netos” de José
Mario Branco. Apds a leitura, seguiram-se as intervencdes dos convidados,
inicialmente, apresentou-se o video do Sr. Presidente da Junta da freguesia,
qgue, por razdes de forca maior, ndo pode estar presente, seguido de uma
intervencdo da responsavel pelo Museu Mineiro da freguesia, e terminando
com aintervencao de Jodo Pedro Mésseder, com a leitura da sua obra Lembro-
me. A apresentac¢ao culminou num momento de convivio, promovido com o
apoio do agrupamento e dos participantes, possibilitando as mestrandas
momentos de partilha sobre a experiéncia vivenciada e promovida.

A execucdo deste projeto suscitou um maior envolvimento da comunidade

do que se esperava inicialmente, expectativas derivadas do contexto social.
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Constata-se ainda o facto de ter movimentado as professoras da EB1, que
procederam a exposi¢ao de trabalhos realizados em anos letivos precedentes,
relativos a temadtica. Evidencia-se, apdés a execuc¢ao deste projeto, o
cumprimento dos objetivos a que as mestrandas se propuseram, salientando-
se, particularmente, o envolvimento das familias ndo sé na apresentagao, como
na partilha de experiéncias, resultado da atividade “Lembro-me” (cf. Anexo A6.
8, Figuras 98 e 99).

As atividades desenvolvidas permitiram ndo sé o desenvolvimento de uma
consciéncia histérica e cultural de uma época temporalmente afastada,
promovendo o reconhecimento do passado enquanto forma de intervengao no
presente, com vista a formagao de individuos conscientes do seu papel na
sociedade, com base numa participacdo ativa e indagadora, como também de
desenvolvimento da criatividade através de atividades de expressdo escrita e

artistica.
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4. COMPONENTE INVESTIGATIVA

O presente capitulo deriva da componente de investigacdo descrita no
Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro, culminando no plano de estudos
do mestrado em causa, nomeadamente com a UC de Projecto: Concepcao,
Desenvolvimento e Avalia¢ao, na construcao de um projeto de investigacao em
Educacdo. Desta forma, é objetivo desta unidade curricular problematizar
necessidades pessoais e profissionais decorrentes do contexto educativo,
dando resposta a uma questao problema e a objetivos através das trés fases de
um projeto: concecdo, desenvolvimento e avaliacdo. Com este, a formanda
dispoe de oportunidades de desenvolver a autonomia e, consequentemente, a
“adaptacdo do seu desempenho as mudancas decorrentes das transformagdes
emergentes na sociedade, na escola e no papel do professor” (Decreto-Lei n.2
43/2007, p. 1321). Este projeto de investigacdo possibilitou ainda a mestranda
o desenvolvimento de competéncias de resolucao de problemas, de observa-
cdo e reflexdo critica, permitindo-lhe refletir sobre os contextos educativos e
sobre as necessidades a estes inerentes. O projeto desenvolvido esta integrado
na area da articulacdao de saberes e denomina-se: As palavras: suspiros da alma
e da matemadtica.

Este capitulo encontra-se dividido em trés partes. Numa primeira parte sao
descritos os “alicerces” que sustentam este projeto, iniciando-se a partir da
justificativa para a tematica e para a questdo-problema, seguindo-se para uma
presentacdo e fundamentacdo dos objetivos a que a mestranda se propode
cumprir, e os pressupostos tedricos em que a definicdo dos mesmos se susten-
taram. Na segunda parte é caracterizada a amostra com a qual foi desenvolvido
o projeto, bem como, uma descri¢do sucinta das sessGes desenvolvias. Segue-
se a analise e tratamento dos dados recolhidos ao longo das sessdes. E, por fim,
a conclusdo, em que sdo apresentadas algumas consideraces finais, procuran-
do dar resposta a questdo-problema e uma reflexdo critica dos resultados

obtidos, relativamente aos objetivos a que a mestranda se prop6s cumprir,
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refletindo também sobre as limitacdes e dificuldades encontradas ao longo do

desenvolvimento do projeto.

4.1. MOTIVACOES E CONTEXTUALIZACAO DO PROJETO DE
INVESTIGACAO

Num contexto de articulacdo de saberes e dada a sua importancia para um
ensino significativo e de qualidade, a mestranda refletiu sobre a caréncia de
uma aprendizagem integrada, multi e interdisciplinar, que poderd desenvolver
os alunos, ndo so ao nivel dos conhecimentos cientificos, mas também ao nivel
de outras capacidades e competéncias que se pretendem promover em alunos
do Ensino Basico, especificamente, do 1.2 CEB, que pela monodocéncia eu
caracteriza este ciclo, sofre uma inclinacdo para a articulacdo de saberes.

Neste sentido, o tema deste projeto de investigacdo, que movimentou a
mestranda, tem como base a articulagcdo da drea da Matematica e a area do
Portugués, as duas areas curriculares com maior carga letiva neste ciclo, por
forma a desconstruir, na perspetiva da mestranda, os esteredtipos criados
sobre as mesmas, pela sociedade, em especifico da matematica, que conse-
guentemente, se torna desmotivante para os alunos e professores. Por sua vez,
a escolha da darea curricular do Portugués baseou-se no seu carater transdisci-
plinar e no valor desta para aprendizagem, no seu global, sendo uma vertente
indissociavel de qualquer area curricular. Assim, torna-se imprescindivel um
trabalho coeso e coerente em relagdo as restantes areas curriculares e ndo cur-
riculares.

E nesta perspetiva que surge a pertinéncia desta investigacdo que visa apre-
sentar uma reflexdo sobre a importancia da lingua portuguesa na sala de aula
de Matematica, através de uma analise das competéncias da compreensao oral
dos alunos e a sua influéncia na aquisicdo de conhecimentos matematicos e,
por conseguinte, no desenvolvimento de competéncias de comunicacao Mate-

matica.
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Tendo como base a metodologia de investigacdo, este trabalho apresenta
caracteristicas de investigacdao, em que se pretende solucionar problemas e
construir conhecimentos (Fagundes, 1999), em que se procura a mudanga nas
praticas por forma a renova-las e a adapta-las ao contexto. Para desenvolver
este estudo optou-se por uma metodologia, substancialmente, de tipo quali-
tativo, que segundo Erickson (1986, citado por Zabalza, 1994, p. 22) é baseada,
fundamentalmente, em interpretacdes, em que se recorre frequentemente a
elas para dar sentido aos dados e as informacgGes. Esta metodologia apresenta
caracteristicas proprias que |he sdo inerentes, como a fonte dos dados ser o
ambiente natural, o que permite uma captacgao direta dos mesmos, tornando
o investigador o instrumento central da acdo. Para além disso, os investi-
gadores qualitativos interessam-se mais pelo “processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos” (Bogdan e Biklen,1994, p.46), tendendo a ana-
lisar os seus dados indutivamente. Os dados recolhidos sdo designados por qua-
litativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pes-
soas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a
investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis,
sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de investigar os fendmenos em
toda a sua complexidade e em contexto natural.” (Bogdan e Biklen,1994, p.16)
E de destacar que, segundo Alvaréz (1998), o projeto representa o laco entre o

presente e o futuro, sendo ele a passagem do presente para o futuro, isto &,

4.1.1. Questao problema e objetivos

Na consequéncia da questao grupal — De que forma a articulagcGo curricular
influencia a aprendizagem da Matemdtica? — pretende-se, neste projeto indi-
vidual, dar resposta a seguinte questdo de investigacdao: De que forma a com-
preensdo do oral, de textos literdrios, poderd contribuir para o desenvolvimento

da comunicag¢éo matemdtica no 12 CEB?



Assim sendo, e tomando como ponto de partida para o desenvolvimento do
projeto em questdo a exploragdao de obras de literatura infantil, a mestranda

definiu os seguintes objetivos:
- . . L o
» Analisar a capacidade da comunicagéo matemdtica dos alunos

Este objetivo decorre da importancia dada a comunicacdo particularmente
no ensino da Matemadtica, em que a comunicacdo matematica toma uma
posicdo de destaque nos diferentes documentos reguladores ao longo do
tempo. Esta surge como uma capacidade transversal a todo o trabalho na
disciplina de Matemadtica (Ponte, et al, 2007), ou como capacidade estrutural
(Bivar, Grosso, Oliveira e Timoteo, 2013). Neste sentido, os autores defendem
gue os alunos devem ser capazes de comunicar as suas ideias e de interpretar
as ideias dos outros, tendo em vista a organizagao e clarificagao do pensamento
matematico.

Nesta perspetiva, é defendido por Barrody (1993, citado por Menezes, 2000,
p. 16) que o ensino da Matematica deve assentar na comunicagdo, essencial-
mente porque a Matematica é uma linguagem e porque resulta numa atividade
social. O mesmo autor acrescenta ainda que o professor deverd estimular a co-
municacdo na aula de Matematica porque é uma forma de desenvolver o co-
nhecimento matematico e, a capacidade de resolver problemas bem como de
melhorar a capacidade de raciocinio, sendo que, para além disso, encoraja a
confianca.

Deste modo, Hoyles (1985, citado por Menezes, 1995, p. 29), centrando-se
na importancia da comunicacdo em sala de aula, considera que a linguagem
apresenta duas func¢des: a funcdo comunicativa, que se relaciona com o modo
como identifica os elementos e os relata aos outros, e a fun¢do cognitiva, que
estd relacionada com a possibilidade de a linguagem promover a estruturacgao
e a regulacdo do pensamento, especialmente quando o aluno estd em

interagcdao com os outros.

122



¢ Potenciar aprendizagens significativas em Matemdtica.

Nos pressupostos definidos no Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto, que
procede a reorganizagao do curriculo do Ensino Basico, pode ler-se no seu ar-
tigo 3.2 que um dos principios orientadores respeitante a organizagao e gestao
do curriculo visa “a realizacdo de aprendizagens significativas e a formacao in-
tegral dos alunos, através da articulacdo e da contextualiza¢do dos saberes” (p.
4145) nas mais diversas areas curriculares e nao curriculares. Pelo exposto, ve-
rifica-se a necessidade de criar aprendizagens que sejam integradas e contex-
tualizadas, promovendo uma aprendizagem com sentido.

Ainda nesta ordem de ideias, Fernandes (1994, p. 20) e Abrantes, Serrazina
e Oliveira (1999, p. 24) consideram que as experiéncias de aprendizagem “de-
verdo ser activas, significativas, integradoras e diversificadas”. Para isto, o pro-
fessor tem de procurar implicar os seus alunos na construcdo do seu conheci-
mento, atribuindo-lhes um papel ativo na sala de aula, pois “o aluno da signifi-
cado as coisas a partir daquilo que sabe, de toda a sua experiéncia anterior, e
ndo necessariamente a partir da légica interna dos conteldos ou do sentido
gue o professor atribui as mesmas coisas (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999,
p. 24).

Para além disso, o conceito de aprendizagens significativas estd diretamente
relacionado com o desenvolvimento de competéncias que influenciam intima-
mente a formacao de cidad3os dotados de uma literacia matematica que lhes
permita a intervencgao ativa na sua vida profissional, social e pessoal. Para isso,

Ill

é fundamental “contextualizar as actividades de aprendizagem da matemadtica
de modo que os conhecimentos que os alunos adquiram sejam significativos”
(Serrazina, 2002, p. 12), de forma a que atribuam significado as aprendizagens
e a que seja possivel a aplicacdo no seu dia-a-dia.

% Entender de que forma a compreensdo do oral de textos da literatura

infantil se pode inserir nas aulas de matemadtica.

¢ Identificar as potencialidades da literatura no desenvolvimento da

comunicagdo matemdtica.
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Estes dois objetivos sustém-se no pressuposto de que o dominio da lingua
portuguesa é uma capacidade transversal ao curriculo, questdo apoiada ndo sé
por varios autores, mas também por varios documentos normativos que dao
conta de uma das suas principais caracteristicas: o seu carater transversal. A
titulo de exemplo, apresenta-se o Decreto-Lei n.2 6/2001, que estabelece os
principios orientadores da organizacdo e da gestdo curricular do ensino basico,
gue no seu artigo 6.2, consagra “o dominio da lingua portuguesa (...) como
formacgdes transdisciplinares, no ambito do ensino bdsico” (p. 259). Ainda no
mesmo documento, é aludida a importancia da articulacdo e da contextuali-
zacgao dos saberes para a realizagao de aprendizagens significativas e para uma
formacdo integral dos alunos. Desta forma, esta drea curricular disciplinar
demonstra-se essencial, na medida em que que uma fraca competéncia linguis-
tica se apresenta como um obstdculo ao sucesso dos alunos nas outras disci-
plinas (Valadares, 2003).

Nesta ordem de ideias, a compreensao do oral, segundo Sim-Sim (1997, p.
26), é reconhecida como uma das cinco competéncias nucleares a desenvolver
na area curricular da lingua materna e é “responsavel pela atribuicdo de signi-
ficado a cadeias fdnicas produzidas de acordo com a gramatica de uma lingua.
Envolve a recepcdo e a decifracio da mensagem e implica o acesso a
informacao linguistica registada permanentemente na meméria”. Deste modo,
esta competéncia apresenta-se como “vital para o sucesso escolar”, pois
ostenta um papel crucial no acesso ao conhecimento e a eficacia da comuni-
cacdo, uma vez que “uma deficiente compreensdo do oral leva a perda de infor-
macao e esta relacionada com a incapacidade de prestar atencdo a mensagem
ouvida e, consequentemente, de recuperar a informacdo transmitida oral-
mente” (idem, p. 27), competéncia indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem.

Por sua vez, a selecdo de textos literarios baseou-se na versatilidade e poli-
valéncia da literatura, que viabiliza o desenvolvimento de competéncias comu-
nicativas e reflexivas dos alunos. Neste sentido e tendo em consideracdo que

Carlos Lomas (2006, p. 81) considera a literatura uma forma de expressao capaz
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de alargar o leque de experiéncias de quem |é (e de quem escreve) através da
indagacdo sobre alguns aspectos do mundo que, as vezes, permanecem
invisiveis a um olhar convencional”, a mestranda considerou essencial esta
relacdao entre o texto literario e a Matematica, pois os alunos devem ser capazes
de interpretar enunciados apresentados de forma oral ou escrita e expressar
ideias, de usar uma linguagem matematica precisa por forma a desenvolverem
a compreensado de conteldos matematicos e a organizarem o seu pensamento.
E nesta linha que Luis Menezes (2011, p. 69) refere que “a lingua fornece a
Matematica capacidades comunicativas, como a leitura e interpretacdo de
texto (escrito e oral) e também capacidades de expressao (escrita e oral, em
particular a discussdo)”.

Neste seguimento, Jodo Pedro da Ponte e Lurdes Serrazina (2000, p. 60)
observam que “a comunicagao das ideias matematicas usa ndo so a linguagem

II’

matematica, mas também a linguagem natural e a linguagem corporal”, e por
essa razao, esta indissociacdo entre a lingua materna e a linguagem
matematica, demonstra que a aprendizagem é uma atividade de carater social,
isto é, é o resultado da interacdo entre individuos e que, por essa razdo, era
impossivel conceber uma situacdo de ensino/aprendizagem em que a
comunicacdo ndo tivesse uma forte presenca. Deste modo, o NCTM (1991, p.
33) refere a importancia de relacionar a linguagem de todos os dias com a
linguagem e os simbolos matematicos e compreender que representar,
discutir, ler, escrever e ouvir Matematica sao parte vital da aprendizagem e da
utilizacio da Matematica. E neste sentido que consideram ainda que “a
capacidade de ler, escrever, ouvir, pensar e comunicar sobre problemas ird
desenvolver e aprofundar a compreensao matematica dos alunos [sendo] uma
ferramenta para compreenderem e criarem estratégias de resolucdo” (NCTM,
2007, p. 226). Deste modo, este objetivo surge com a finalidade de
compreender a aplicabilidade da compreensdo de textos, literdrios e nao
literdrios, nas aulas de Matematica, e a sua influéncia para a aprendizagem dos

conteudos matematicos e para o desenvolvimento de competéncias.
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4.2. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE INTERVENCAO

O projeto foi desenvolvido e implementado em situagao de PES, tendo sido
a intervencgao didatica desenvolvida no 1.2 CEB com a turma de 3.2 ano. Assim
sendo, dos 25 alunos pertencentes a turma foram selecionados 12 para o
projeto, que metade constituiram o grupo de controlo (GC) e os restantes o
grupo de trabalho (GT) com que se iria desenvolver o projeto. A selecdo da
amostra foi restringida por dificuldades de gestdo do tempo, tendo em conta
que na turma em questdo estavam a ser desenvolvidos trés projetos de
investigacdo em simultaneo com a gestao curricular. Neste sentido, a amostra
do projeto foi selecionada tendo como base as cotacdes trimestrais do primeiro
periodo, no que respeita as classificacdes da area de Portugués e de
Matemadtica. Assim, foram selecionados alunos que estivessem,
aproximadamente, no mesmo nivel, tanto no Portugués como na Matematica,
para perceber se ha ou nao resposta a questdo-problema: “De que forma a
compreensao do oral podera contribuir para o desenvolvimento da
comunicacdo matematica no 12 CEB?”. Assim sendo, foram selecionados seis
pares para o estudo, apresentados na Tabela 5 (cf. anexo A7. 1)

Tendo em conta o cardter predominantemente qualitativo deste projeto de
investigacdo, foi necessdrio, previamente, definir as estratégias mais
adequadas a recolha de dados. Considerando que Flick (2005) menciona que “o
método apropriado para a colecta de dados visuais tem de ser escolhido com
base na propria pesquisa: a questdo da investigacdo, o terreno a observar, as
pessoas que nele sdo decisivas” (p. 162), a mestranda optou por selecionar as
técnicas de inquérito por entrevista a professora cooperante, de observacao
(notas de campo retiradas através da audiogravacao das sessdes) e de andlise
documental (tarefas realizadas pelos alunos/producdes). Estas escolhas
sucederam-se por se enquadrarem nas tipologias das atividades desenvolvidas,
nas caracteristicas da amostra e por serem possiveis de analisar

posteriormente.
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A intervengdo didatica desenvolveu-se em trés momentos: pré-teste,
sessOes e pos-teste. O primeiro e ultimo momento foram construidos por
forma a averiguar os conhecimentos dos alunos, assim como os niveis de
comunica¢do matematica e de compreensado do oral, procedendo-se a uma
anadlise da evolucdo dos alunos, nestas dimensdes. Estes dois instrumentos (cf.
Anexo A7. 2) foram construidos segundo trés dimensdes descritas na Tabela 6
(cf. Anexo A7. 1), e que vao ao encontro das categorias de analise definidas para
a analise dos dados, apresentadas na Tabela 7 (Cf. Anexo A7. 1).

Este projeto foi desenvolvido em trés sessdes'’ (cf. Anexo A7. 3). Cada uma
delas foi iniciada com a leitura de um texto, literdrio no caso da primeira e da
terceira sessdo, e ndo literario, no caso da segunda sessdo. O intuito da
mestranda para a implementacdo deste projeto era manter uma articulagado
entre as trés sessdes (cf. Anexo A7. 4), permitindo uma flutuacdo dos
conteudos e da prépria tematica.

A primeira sessao abordou os nimeros racionais ndao negativos do dominio
numeros e operac¢des a partir do conto Ainda ndo estdo contentes? de Antdnio
Torrado. Por sua vez, a segunda sessdao surge, tal como foi referido, na
sequéncia do conto de Antdnio Torrado, mas por caréncia de textos literarios,
a mestranda optou por escrever um texto que criasse uma conexao entre a
aldeia dos macacos e o possivel jardim zooldgico em que essa aldeia estava
inserida, dando impulso para o dominio seguinte, a geometria e medida,
relativamente as dreas e perimetros.

Por fim, a terceira sessdo, tinha como objetivos trabalhar, de igual forma, a
geometria e medida, mas numa perspetiva de localizacdo geografica. Esta
sessdo teve como base a leitura do conto A mania das pressas, de Antdnio

Torrado.

17 Todas os documentos e recursos das sessées encontram-se em anexo digital (cf. Anexo
B7.1)
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4.3. ANALISE DOS DADOS

Tendo em conta a questao-problema deste projeto e os objetivos a que com
este se propunha alcangar, geraram-se trés categorias de analise de dados
apresentadas na Tabela 7 (cf. Anexo A7. 1).

No que respeita a primeira categoria de andlise — Compreensdo do oral —
varias foram as tarefas que, no decorrer do projeto, promoveram uma analise
da compreensdo oral das criangas envolvidas, desde o pré-teste e pds-teste, ao
desenvolvimento das sessdes com o grupo de trabalho. Estas tarefas focaram-
se em diferentes aspetos da oralidade, nomeadamente fazer inferéncias;
recrear e mobilizar a acdo; organizacdo da informacdo: tema, tépico e assunto.
As tarefas de verificacdo envolveram questdes de escolhas multiplas, de
organizacdo de sequéncias narrativas, numa perspetiva de verificacdo de
conhecimentos em forma escrita, e numa perspetiva de expressao oral, a
memorizag¢ado de pequenas informagdes que levaram ao progresso das sessoes.

A tabela 7 (cf. Anexo A7. 56 apresenta os critérios que foram analisados no
pré-teste e no pds-teste e os niveis atribuidos a cada uma das criancas em cada
um dos critérios. Desta andlise, podemos deduzir que embora ndo haja uma
coeréncia dos valores relativamente ao pré-teste e ao pds-teste em cada aluno.
Apesar disso, a Tabela 4 apresentada a seguir, indica-nos que efetivamente
existiu um progresso, embora pouco significativo, no que respeita as atividades
de compreensao do oral no grupo de trabalho, grupo com que foi desenvolvido
o projeto relativamente ao grupo de controlo que sofreu uma pequena
diminuicdo.

Tabela 4 -- Média dos dados Pré-teste e Pos-teste Compreensdo Oral

Média GT Média GC
Pré-teste 3,78 4,17
Pos-teste 4,00 4,00

Partindo para a seguinte categoria de andlise, — Comunicacdao Matematica —
esta é avaliada a partir de dois pontos de vista, um primeiro, da comunicag¢do

escrita, através da analise dos registos efetuados ao longo das sessGes e 0s
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registos presentes no pré-teste e pds-teste, e do ponto de vista da comunicacao
oral, em que foram tidas em conta as gravag¢des audio e video efetuadas.
Relativamente a capacidade de comunicar na forma escrita, os alunos foram
avaliados sobre as suas competéncias de organiza¢do dos dados do problema
e de estruturacdo do seu pensamento e da transposicao para o papel.

Ao longo das sessdes foi dado espaco as criancas do GT para registarem os
seus raciocinios de forma a que se conseguisse avaliar esta subcategoria de
andlise e perceber as dificuldades dos alunos quanto as capacidades de
expressao escrita associadas ao pensamento matematico. Assim sendo, as
figuras 134 a 146 (cf. Anexo A7. 5) representam as diferentes representac¢des
recolhidas na primeira e segunda sessdes, a partir das quais é possivel afirmar
gue estes alunos conseguem, de uma forma ou de outra, estruturar o seu
pensamento no papel, e organizar as informacdées pedidas nas tarefas.

E evidente, o nivel inferior, em relacdo a esta subcategoria, do aluno RC,
desde as dificuldades na escrita a prdpria estruturacdao do pensamento, que,
evidentemente, dificulta a organizacdo da sua resposta. Esta situacdo é
verificavel pela proposta da mestranda na ultima tarefa da segunda sessao, (cf.
Anexo A7.5, figuras 147 — 149), em que foi pedido aos alunos que, por palavras,
explicassem o seu raciocinio para a resolucao do problema final, e o aluno em
guestdo ndo conseguiu cumprir a tarefa.

Ao analisar a Tabela 9 (cf. Anexo A7. 6) podemos observar, ainda, a
existéncia de um aumento semelhante nos dois grupos, quanto ao critério
organizagdo dos dados. Contudo, enquanto que no GT este reflete-se de uma
forma geral nos seis alunos, no GC este aumento s0 se verifica nos que mantém
classificacGes de muito bom a matematica, os alunos DM e DL, e que no pré-
teste, tendo em consideracdo as suas classificaces, apresentaram resultados
abaixo dos expectaveis.

Analisado a subcategoria da comunicacao do oral, os alunos que estiveram
presentes no decorrer das sessoes tiveram oportunidade de abordar diversos
conteudos e de dialogar sobre os mesmos. Neste sentido, varios foram os

didlogos ao longo das sessGes que refletem um nivel elevado de comunicagdo
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matematica dos alunos, principalmente em situacdes espontaneas, no caso do
aluno RC, que apresenta dificuldades de concentracdao e de confianga. Nos
exemplos de didlogos transcritos (cf. anexo A7. 7) podemos observar, por parte
dos alunos, uma espontaneidade nas suas respostas e comentarios, tendo sido
capazes, a partir dos textos escutados, de analisar as informacdes e de realizar
inferéncias sobre, no caso do didlogo 1, as informacdes temporais. Por sua vez,
o didlogo 2 apresenta as respostas de dois alunos a uma questdo da professora
estagiaria e corresponde a estruturacdo do pensamento relativamente ao
conceito de area, por parte do aluno MS., demonstrando uma familiaridade dos
alunos com o rigor e a especificidade da linguagem matematica.

Ainda relativamente a subcategoria da comunicacdo oral, ao analisar a
Tabela 9 (cf. Anexo A7. 6), podemos observar que ndo existe uma evolugdo por
parte de qualquer um dos grupos desde o pré-teste até a concretizacdo do pds-
teste, no que diz respeito a utilizacdo da linguagem matematica. E de referir
gue a analise deste critério teve como base as gravacdes efetuadas das
explicacdes dos problemas pelos alunos dos dois grupos, GT e GC, e na
observacdo direta em que a mestranda atribui a cada um dos niveis, tendo
como base a capacidade de cada um dos alunos de utilizar a linguagem
matematica de forma rigorosa e a capacidade de rever os passos da sua
resolucgao.

Por fim, tomando como ponto de analise a ultima categoria — Compreensao
de conteldos matematicos —, em que sdo avaliados os niveis de desenvol-
vimento da compreensdo dos alunos nos diferentes contelddos abordados nas
sessoes, distinguindo-se duas subcategorias: NUmeros e operacdes — NUmeros
naturais fracionarios e Geometria e medida — Area e perimetro. Na primeira
subcategoria, foram analisados os dados recolhidos através do pré-teste, do
pds-teste, dos registos dos alunos ao longo da 1.2 sessdo de projeto com o GT
e dos registos dudio e video realizados.

Observando a Tabela 8 (Cf. Anexo A7. 6), podemos deduzir que houve uma
diminuicdo significativa nos dois grupos no que diz respeito a resolucdo do

problema. Em contrapartida, o GT, nos critérios de organizacdo dos dados e da
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utilizacdo da linguagem matematica, mantém um nivel superior
comparativamente ao GC.

Com as tarefas da primeira sessao, o objetivo da mestranda era observar o
contacto das criangas com esta tematica, se estas manipulam facilmente os
conceitos e se conseguem adicionar e subtrair niUmeros racionais fracionarios.
As representacdes nas figuras 134 a 138 (cf. Anexo A7. 5) permitem compreen-
der que a maior parte dos alunos se sente a vontade em lidar com as fragdes,
uns de uma forma mais evidente, através de expressées matematicas, como é
o caso da crianga AS, outros de uma forma mais intuitiva, utilizando o desenho
e/ou esquemas para trabalhar o conceito de fragdo.

As criancas do GT, ao longo das trés sessdes, estiveram em contacto com
tarefas que lhes permitiram trabalhar este contelddo, quer de uma forma mais
intuitiva, quer na descoberta de enigmas.

E de salientar que as dificuldades apresentadas pelo aluno RC nestas tarefas,
figuras 139 a 141 (cf. Anexo A7. 5) advém de algumas falhas de concentragao
do aluno e da dificuldade de interpretacao das tarefas, e ndo do seu conheci-
mento, pois quando questionado, de forma intuitiva o aluno conseguia respon-
der com correcdo as questdes colocadas.

Assim sendo, com as figuras 141 a 146 (cf. Anexo A7. 5) pode-se comprovar
gue os alunos conseguem compreender o significado da expressao “de” no
contexto dos numeros fracionarios, traduzindo para linguagem matematica as
diferentes expressdes dos enigmas, ao longo da segunda sessao.

No que diz respeito a compreensdo dos conteudos matematicos,
especificamente no dominio da geometria e medida, serdo analisados os dados
recolhidos através do pré-teste, do pds-teste, dos registos dos alunos ao longo
da segunda sessao de projeto com o GT e dos registos audio e video realizados.

De uma forma geral, os alunos do GT conseguiram chegar ao conceito de
perimetro e de area, tal como se verifica na Tabela 13 (cf. Anexo A7. 6) com as
respostas reproduzidas da folha de resposta dos alunos. Se atentarmos ao
didlogo 1 transcrito (cf. Anexo A7. 7), este permite compreender o raciocinio

gue levou os alunos a férmula do calculo da area, através da indicacdo do aluno



na projecdao do mapa e a representacdo da férmula pelo aluno MS (cf. Anexo
A7. 5, Figura 150). Apds esta explicagdo, os alunos compreenderam que para
calcular a drea de uma figura retangular podemos utilizar a férmula A=cxl,
facilitando a descoberta da area, comparativamente a contagem das
guadriculas.

Nem todos as criangas mantiveram este pensamento ao longo da sessao,
acabando por utilizar o raciocinio inicial, contado quadricula a quadricula. Esta
situacao verifica-se pela explicagdo dada para a descoberta da primeira aldeia,

em que apenas as criangas AS, DN e MS utilizaram o conceito da multiplicagao:

AS — Eu descobri a localizagdo da aldeia dos macacos porque contei drea: 5x6=30
DN — Eu descobri a sua localizagdo contando de 5 em 5.

MS — Eu descobri a localizagdo porque multipliquei os lados

Os alunos demonstraram facilidade nos calculos dos perimetros das figuras
assim como na sua indicacdo na folha de resposta. Conseguiram, facilmente,
uns mais eficazmente do que outros, descobrir a localizacdao das aldeias dos
animais do jardim zooldgico através dos conceitos trabalhados.

Comparando os dois grupos, ao analisarmos os dados da Tabela 11 (cf.
Anexo A7. 6), podemos verificar que os alunos, no pré-teste, identificam de
forma intuitiva o conceito de d4rea, contudo, tal ndo acontece na identificacdo
do conceito de perimetro. Os dois grupos apresentam, neste primeiro
instrumento de recolha de dados, desempenhos idénticos, tal como se pode
verificar com a andlise da Tabela 12 (cf. Anexo A7. 6), em que as médias, no
panorama geral, apresentam resultados proximos.

Observando os dados referentes ao pds-teste, alerta-se que existe uma evo-
lucdo exponencial no que respeita a identificacdo dos conceitos de perimetro e
area, pois verifica-se que todos os alunos do GT cumprem, com mestria, as
tarefas pedidas, reconhecendo e distinguindo, os dois conceitos supramenci-
onados. Por sua vez, no grupo de controlo ndo se verifica a mesma evolucao,

ndo sendo esta tdo significativa.
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4.4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta fase, apds analisados os dados, podem tecer-se algumas conclusdes a
luz da questdo-problema formulada inicialmente e dos objetivos que se
pretendia atingir. Contudo, pela brevidade desta intervencao didatica, imple-
mentada em apenas trés sessdes, ndo é possivel a generalizacdo destas
conclusdes.

Relativamente ao projeto desenvolvido, considera-se possivel, através da
exploragdo de diversos tipos de texto com alunos do 1.2 CEB desenvolver nas
criangas competéncias de compreensado do oral através de conteudos matema-
ticos, desde que se proceda a uma selecdo de textos que se relacionem, direta
ou indiretamente com os mesmos. E possivel ainda promover aprendizagens
significativas em matemadtica, que envolvem o aluno na sua prépria
aprendizagem a partir de textos de literatura infantil, visto que o texto literario
potencia a imaginacao e desenvolve competéncias de abstragao, necessarias
no ensino e aprendizagem da matematica.

De uma forma geral, o recurso a uma abordagem de analise e de interpreta-
¢do, tanto de textos de literatura infantil, como de textos ndo literdrios, nas
aulas de matematica, permite o desenvolvimento de situa¢des de aprendiza-
gem motivadoras e significativas. Para além disto, permite ao aluno criar
ligacbes entre as diferentes areas curriculares, o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, o gosto pela leitura, assim como a promogao de
percursos de aprendizagem articulados e contextualizados com a realidade dos
alunos. Estes recursos poderdo surgir apenas como motiva¢do, com o objetivo
de contextualizar uma determinada unidade didatica, ou mesmo como meio
para desenvolver determinados conteddos e, consequentemente, para
estruturar a prépria situacdao de aprendizagem. Esta situacao verificou-se neste
projeto, uma vez que a primeira e a terceira sessoes foram estruturadas tendo
em conta os conteuddos dos contos selecionados. Em contrapartida, o texto
criado pela mestranda teve como principal funcdo a contextualizacdo da

tematica, tendo sido construido para manter uma ligacdo entre as diferentes
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sessOes. Esta situacdo surgiu pela dificuldade, por parte da formanda, de
encontrar um texto literario que permitiria abordar os conteudos selecionados
e que, por conseguinte, mantivesse a mesma tematica da primeira sessao.
Assim, a mestranda elucidou-se quanto a relagdo literatura — matematica, uma
vez que compreendeu que deveria ter selecionado as obras num momento
inicial, em vez de selecionar os conteudos matematicos a trabalhar.

A motivagdo dos alunos relativamente ao uso de textos literdrios para
trabalhar conteddos matemadticos foi manifestada pelo empenho demonstra-
do, ao longo das sessoes, e pelos relatos, na entrevista final que se realizou aos

alunos do GT, que manifestaram a sua opinido sobre o projeto desenvolvido:

AS — Eu gostei mais das sessdes porque todos os dias a professora lia-nos uma historia.
DN — Gostei das trés sessdes porque eram textos engracados.

DB — Eu acho que o projeto que foi trabalhado connosco foi divertido, porque tivemos to-
dos em conjunto e aprendemos muito mais matematica.

GS — Gostei de ndo trabalharmos o manual e acho que serviu para aprendermos mais ma-
tematica e para depois apresentarmos aos outros para perceberem o que estdvamos a
apresentar.

RC — Aprendemos mais matematica e ajudou a manter o raciocinio.

Na sequéncia das limitacOes deste projeto, surge o obstaculo tempo como
principal barreira. Esta situacdo é verificavel uma vez que, no contexto em
guestdo, estavam a ser desenvolvidos com a turma trés projetos de
investigacao em simultaneo, para além da gest3do curricular a ser desenvolvida
por parte da orientadora cooperante e da mestranda em situacdo de pratica
educativa supervisionada. O pouco tempo disponivel ndo sé impediu uma
analise dos dados mais aprofundada, mas também impediu uma reflexao critica
na agao e po6s acao, que poderia ter fortalecido o projeto, através de alteracdes
e aperfeicoamentos dos recursos, promovendo, de certa forma, um percurso
mais coeso e coerente em relacdo a questdo problema e aos objetivos
definidos. Por outro lado, a mestranda reconhece que também a caréncia da
experiéncia, quer de Pratica pedagdgica, quer de investigacdo, a impediu de

rentabilizar e gerir devidamente o tempo das sessoes.
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No que respeita a categoria de andlise comunicagdo matemdtica, a
mestranda considera que necessitava de mais tempo para refletir sobre os
dados recolhidos e, dessa forma, tentar procurar dar respostas as necessidades
do projeto. Ainda referente a esta categoria, embora ndo tenha sido realizada
uma analise profunda dos dados recolhidos, verifica-se que os alunos nao
apresentam dificuldades na utilizacdo de uma linguagem especifica da
Matematica, tendo cuidado com o rigor, caracteristico desta area, quer de uma
forma oral quer escrita. Com o desenvolvimento deste projeto, a professora em
formagdo comprovou a importancia da comunicacdo para aprendizagem,
particularmente na matemadtica que permite a crianca estabelecer um mapa
mental dos seus conhecimentos, para assim, proceder a sua comunicacao,
promovendo o desenvolvimento do raciocinio.

Relativamente a ultima categoria de andlise, verifica-se que houve uma
progressao, por parte dos alunos do GT, no que respeita ao desenvolvimento
dos conteudos a que a mestranda se prop0s desenvolver. Esta situacao deve-
se ao nivel de envolvimento que os alunos apresentaram ao longo das sessdes
estando motivados, mais facilmente adquiriram os conhecimentos, e os
desenvolveram. Os conteddos do dominio da geometria foram assimilados
pelos alunos, nomeadamente o conceito de area e perimetro, tal verificou-se
com os resultados do pds-teste, em que todos os alunos do GT procederam,
com facilidade a identificacdio e representacdo das situacdes pedidas. E, deste
modo, possivel afirmar que o uso de textos na aula de matematica promove
aprendizagens significativas, na medida em que, mesmo sendo este projeto de
pequena dimensdo e de curta duragao, os alunos conseguiram compreender os
conceitos envolvidos e, para além disso, envolvé-los na sua linguagem
matematica e motivando-os para o processo de ensino e de aprendizagem.

Tendo em conta a questdo problema — De que forma a compreenséo do oral,
de textos literdrios, poderd contribuir para o desenvolvimento da comunica¢éo
matemdtica no 1.2 CEB? - é possivel afirmar que a compreensdo do oral de
textos literarios, contribui para o desenvolvimento da comunicagdo

matematica no 1.2 CEB, nomeadamente através do didlogo sobre os textos,
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através de tarefas de inferéncia, em que os alunos possam colocar hipdteses e
corroborar as mesmas. Contudo, a mestranda considera que o trabalho
desenvolvido nao foi suficiente para comprovar estas situagdes, pois ndo sente
que analisou, de uma forma consistente e global, as capacidades comunicativas
matematicas dos alunos.

Nesta perspetiva, pode afirmar-se que os objetivos a que a mestranda se
propds foram cumpridos a um nivel elementar. No entanto, constata-se a
promocao de aprendizagens significativas em matematica através da literatura
e de tarefas motivadoras e contextualizadas. Para além disso, encara-se, a
partir deste ponto, a compreensdao do oral enquanto uma das vertentes
fundamentais da lingua portuguesa que permite o desenvolvimento global do
aluno. Esta situacdo é visivel, inclusive, na area da matematica e, apresenta,
sem duvida, uma influéncia sobre a comunicacdo matematica, quer escrita,
quer oral, pois permite uma melhor estruturacdo do pensamento através da
organizacao das informag¢des dadas pelos textos escutados em atividades de

interpretacdao e compreensao oral.
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CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

Entende-se este processo como a fase final de um percurso longo, arduo e,
sem duvida turbulento, mas a mestranda encara-o também como o pontapé de
saida para um novo caminho, sustentado nas aprendizagens realizadas até
entdo, consciente da complexidade e do saber incompleto. Deste modo, nesta
ultima fase de dois ciclos de formacao (licenciatura e mestrado), a mestranda
toma consciéncia do seu “ser em formacdo”, segurando-se nas suas incertezas,
nas suas insegurancas, nas suas falhas, para o desenvolvimento e para aprendi-
zagem continua. Nesta linha de pensamento, a professora em formacao realca
a sua formacao inicial enquanto impulsionadora do desenvolvimento de com-
peténcias profissionais, permitindo-lhe estabelecer ligagdes entre os saberes
adquiridos ao longo da formacao inicial e a pratica de ensino supervisionada,
sendo possivel realizar praticas pensadas em fungdo do contexto e devida-
mente fundamentadas.

Este documento, que na sua definicdo mais simplificada envolve uma descri-
¢do minuciosa de factos que decorreram, neste caso, ao longo da pratica educa-
tiva supervisionada, em complementaridade com os pressupostos adquiridos,
envolve ainda, na perspetiva da mestranda uma forma de refletir sobre a agao,
situacdo necessaria para a construcao e o desenvolvimento da identidade pro-
fissional da mestranda. Desta forma, constitui um documento possibilitador de
uma articulacdo entre a teoria e a pratica que fomenta habitos de reflexdo,
essenciais numa profissdo sustentada em matrizes pedagdgicas, permitindo
gue o professor seja um ser em metamorfose, através da constru¢do do seu
préprio conhecimento. Assim, um professor deve avaliar reflexivamente o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, assim como a sua formacao, perspetivando
sempre a melhoria da qualidade educativa e formativa.

Evidentemente que o desafio proposto e cumprido ao longo deste ano letivo
transpOs as expectativas da mestranda numa perspetiva do seu préprio desen-

volvimento, quer numa perspetiva pessoal quer profissional. E de referir a
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importancia da partilha e da colaboracdo entre os professores cooperantes e
supervisores e entre as criangas, demonstrando-se fundamental uma relagao
baseada na confianga para um apoio contextualizado. A professora em forma-
¢do atribui, ainda, relevancia a um ensino globalizante, focado numa aprendiza-
gem integradora de saberes, cujo objetivo € movimentar os alunos para uma
aprendizagem significativa e de construcdo do seu préprio conhecimento.

No contexto deste relatério de estagio, que pretende refletir o percurso da
mestranda ndo apenas deste ano de pratica pedagdgica, mas dos anos que
constituiram a sua formacao inicial, a base da sua formacao docente, o proces-
so de investigacao-agao surge como inacabado, pois embora se procure sempre
a transformacdo da pratica, e se corrijam possiveis falhas, o tempo dedicado a
cada uma das dareas é insuficiente para uma transformacao pensada, refletida
e contextualizada. Porém, este contexto tedrico-pratica com o qual a mestran-
da se deparou promoveu sem duvida uma estimulagdao da dimensdo profis-
sional, numa perspetiva da reflexdao sobre a acdo, levando-a a tomar uma posi-
¢do consciente do seu inacabamento, fundamental para a compreensao desta
profissdo, desvalorizada socialmente.

E de forma consciente que a mestranda compreende a importancia do
ensino basico e da sua relevancia para o desenvolvimento global da criancga,
numa perspetiva intelectual, social e cultural, pois como refere Luisa Dacosta
(1972), “o ensino é antes de tudo uma relacdo humana, a estabelecer-se pela
palavra—mao que se estende entre incomunicabilidades. (...) A escola ndo pode
ser apenas e fundamentalmente um centro informativo, tem de abrir-se ao
coracdo humano, do sonho e da palavra — que é muito mais do que um meio
de transmissdo de mensagens inteligiveis”. Assim, torna-se evidente que o
ensino é um processo complexo de envolvimento e partilha de saberes e de
ideias, que através do empenho e da dedicacdo aos diferentes intervenientes
permite, de forma consentida, o desenvolvimento pessoal, particularmente da
professora em formacdo, que se observa, analisa as suas op¢des, e procura, de
forma contextualizada, tomar as decisdes tendo em vista o desenvolvimento

dos seus alunos e o aperfeicoamento da sua pratica.
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ANEXO Al. 2 — LIVRO DE LEITURA DA 3.2 CLASSE (REGISTOS ALUNOS)

Figura 1 — Capa aluno 1
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ANEXO Al. 3 — REGISTOS FOTOGRAFICOS AULA DO ESTADO Novo

Figura 12 — Rotina da sala de aula do Estado Novo: Orac¢ao da manha e canto do Hino
Nacional. (observe-se: organizacdo em filas; mesa do professor no centro, crucifixo e

fotografias dos governantes)
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ANEXO Al. 4 — EXEMPLOS TEXTOS CONSTRUIDOS PELOS ALUNOS
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Figura 13 - Exemplo 1
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Figura 14 - Exemplo 2
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Figura 15 - - Exemplo 2, pagina 2

170



(o1d1ouxa 0 9s-a1adau sejue|d sep sewng|e ap 0BILJIJIIUSP! BU BPEP|NJYIP Bley 0seD) g
iSe|ap ewnsg|e Jedijiluspl Wa apep(ndijip BWNg|e WelaAl o
sadojanug ésePp | 1J13uapl pepjnoyip _ 1L
¢wadew| eu weAe1sa anb sejue|d se Jedlusapl aNdasuod sw wanpy O S
1U10dJ9MOd
éwadew| eu wenelss sejue|d seyuenb ages wandly  ©
ogdeAow ap wasew| ‘WeJedluapl anb sejue|d se WalsiSau anb sounje soe ipad O
Joialoid :B|-9PU0Isd slodap o sopundas Q¢ a1uednp wadewl e JeJiSOl\ e
Jopeindwo) ‘sejue|d seleA Wod wadew| ewn ap oedejussaidy :030r :0edeAnoN T
(e|ne EP |EUI} OU OlIBWNS OP P1IJSS — JOLISIUE B|NE BU PLISCE |04 Bf) 0BSI| BP PUNLISQY :EPERIIUD BP SBUOY
SOS4NO3Y NIOVZIANIYAY 3A SYIONIIHIdX3 @
‘eJoseAul ejueld ‘epi8sl0ad eale ‘Slualquie ewlsISs0ID ‘sedldoljue sagde 2199dss {|e198sA apepISISAIPOI] BPepISISAIPOI] 1S03190U0D)
‘|e1989A apepISIaAIpolq e Jelaje wapod anb seaidouiue saode Jedlyljdwaxy € €T
‘SOPEDIISIDAIP SOIUBLINIOP WD 3SeQ WOI ‘BJJ3| BU 91UDISIXD [B19SDA 9PEPISISAIPOIQ BP SO|dWaXa JBdIpu| ‘T €T
SSIOHSRA | s3uvinomund
|e1989A SpepIsISAIp ep oedalo.d ep epuenodw] e Jspussudwo) "TT :[ed3D oAISIqO SV13IN
sejue|d Seu apepIsIaAIQ :0lujwopgns omé O WO
SIOIVYILNI SYNS I SOAIA SIHIS A IAVAISYIAIQ :olujwoq
‘|e19389A 9pEPISIDAIPOIQ B Jeiaje wapod anb sedidoJiue sa0dy
|e1289A 3pEPISIBAIPOIG 3P SO|dWSXT :0LBWNS ST U 08dN

| |soinuiw og :0g5ein@ | 9T0Z/T0/ST ‘eleq | naiqy euy '3°d | Oluld SJpuexs|y :'| °S | ezainieN ep sepugl) | sounje 1z | oue 56 | |

93D 5" SIVYNLVYN SVIONIID OVIVIIHINYId — T "2V OXINY

171



saJopedse|n
20ey ejdnp ap e|od el
,hisod, no  xijeied,
ol4eudd ap [aded
seoidoJjue sagde

weiuasaldas anb susSew)

isopejuasalde OES sOpep aND =
iedew eiss ejuasaldaianb O
SBJOPRIUBLIO $3Q1SsBND O
:opunw ou s|e1a3an sa129dsa
9P apepISIaAIp ep ewngd|e ap asijeue @ () (68T — 88T eulded) lenuew op edew op ogdezijensip e
ésuagdew sep BwN BPED WS WIUBW 3Sanb O =
ésowalseyueidsp odizand  m
¢ WeJeAsasqo anb suadew| se JaA242S9p 9N3aSUOD SW WIN3|Y =
(4edi3ad1 siodap a susdewl se wWaleAlasqo
soun|e so eJed sopun3as Q€ ap B4 JEP) B|NIDC S OYUIASZE ‘0J1249ZE ‘OXI9}
‘SOX|9.44 ‘SOJIDIWIE :BWDISISSOID 955U S93UasaJd s1e193aA sa109dsa sep oedejuasalde
- sejoo1diu sanbsoq weiuasaudad anb susdew| ap wadejuow ewn ap oegdejussaldy ©
§503IsNQUy ¢930d apueld dp saloAly (wedia sejued ap sodiyanp =
$9PEPISIDAIPOIQ BINW W] [eUOldEN anbied 0 anb weydy =
§594152449] S21UDIQUIE SOWD10S =
$09pIA OU WedlA susdesied ap sodi3anD =
‘anbJed op siednieu suadesied sewng|e Wod 03pIA Wn ap ogdezijens|p O
1S9J9D-BpaUS |BUOIDEN dnbJed Op BWAS1SISS0I3 WN 9p ogdeiuasaldy e
¢So|dwaxa Jep andasuod saw wandly o
é|e398an apepissanipolganb g ©
SBJOPEIUSLIO S301SAND e

(3u104J9MO0d) [128DA BPEPISIBAIPOI] B J309YUOD 1T SPEPIAINY

172



"0lJeWINS Op B}140s]
(seardoJyue sa0de wejuasaidas anb susew se sepo) eded ewJoy
ewisaw ep Japadoud) "(oleuad ap |aded) |e1939A apepISISAIPOIg B 095l W eyuod anb
ouewny Jas op (sag)oede (slew no) ewn e suadew| sep ewWN eped 9p OBdeIDOSSEe B U9ZB4 O
ésouwelsi3ad anb ouewny Jas 0p S903e Se WOD WEeUOIde[aJ 3S epipaw anb w3 =
¢wal anb wadew e Jedldxs an3asuod saw WanN3|y =
‘9luawliolue
sepelsi3aJ seaidoJiue saQde se wod suadew| sep oede|al B 24q0S SOUN|e SO JeUOlSaN) O
‘|e}939A 9pepIsIaAlpolq e eded SOJSL Weluasasdal
anb suadew| wWod $30d0|9AUD SO BJI914ED BP OXIEQaP WaJndoJd anb sounje soe Jipad
sa03e sep 03151394 —ol4euad ap |aded wa sounje sojad ewanbss wn ap 0EdNIISUOD)
$|e1983A SPEPISISAIPOIQ B 0ISI4 WS Wa0d ouewny Jas Op saQde anp  ©
¢sealdoujue sagde oesanb g ©
:[e198an

9pepISIaAIPOI] B Je3aje wessod anb ouewny Jas op saQIe Se 94gos SoUNn|e SO JeuoIsany

Jenudsaud eled Jez)|iqisuss iz SpPepIAiY

(jeuolpiaw) ¢|ns op edlpwe ep [edipulud S1UsSIqWE 0D |BND =

$eolaqI ejnsujuad ep 93USIWE 0 9 [BND =

173



ANEXO A2. 2 — IMAGENS JOGO DE MOTIVACAO CN 2.2 CEB

ANEXO A2. 3 — CONSOLIDACAO AULA CN 2.2 CEB
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ANEXO A2. 5 — FICHA DE TRABALHO CN 1.2 CEB (REGISTOS ALUNOS)

Formas de luz

‘ 1 Fazo esbogo da situagao demonstrada anteriormente.

Legenda:

( 5| Preenche as tabelas seguintes.

Exemplos de luz natural

S
Como conseguimos ver os objetos?

( i } Seleciona, rodeando a letra, a imagem que pensas que represente a forma como conseguimo:
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Porque nao conseguimos ver os objetos no escuro?

@ Observa as situacbes apresentadas e regista.

>
Ndo vejo o

Situagd Vej bjet .
ituagio ejo o objeto objeto

1 | Objeto ndo iluminado

2 Objeto iluminado

@ Verificamos que...

' 4} Agora da resposta a questdo problema.

t 5.,} Volta a analisar as imagens A e B da questdo 1 e verifica a tua resposta, corrigindo-a.
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ANEXO A3. 1 — REGISTO ATIVIDADE HGP 2.2 CEB

Figura 16- Registos da aula sobre os refugiados de guerra da Siria

Figura 17 - Registos dos alunos 1.
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Figura 18 — Registos dos alunos 2

Figura 19 - Registos dos alunos 3.
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ANEXO A3. 4 — FicHA DE TRABALHO HGP 2.2 CEB

Nome: Data: / /2016

1. Da carta apresentada em baixo, sublinha, a lapis, os dois

principais objetivos de D. Henrique para o Condado
Portucalense.

Condado de Portucale, 1112
Meu filho,
sei que ainda pequeno sois para compreender a situacao em que se
encontra o meu adorado condado portucalense. E por tal razio que
vos deixo esta carta meu filho, para vos fazer compreender os meus
objetivos para este condado. Quero que luteis por ele, por tudo o que
construi, por tudo o que sofri junto dos que me apoiavam. Quero que
batalheis pela independéncia em relacdo a Leao e Castela. Mas nao
pareis por ai, afastai os mouros do nosso territério e combatei por
novas terras, criai um novo reino. Nao vos deixais influenciar, lutai
por aquilo em que acreditais. Nunca vos esquecais deste vosso pai que
lutou por um lugar livre e independente para vos.
Espero que dentro em pouco poderemos tornar a
encontramo-nos,
O vosso orgulhoso pai,
D. Henrique de Borgonha.

2. Preenche corretamente os espagos em branco do excerto
apresentado com as palavras destacadas.

1128 S. Mamede Afonso Henriques

Travas independéncia descontentes

Teresa Portucalense muculmanos
galegos Henrique

“D. assumiu o governo: tentou resolver os conflitos no

proprio condado e impedir o avanc¢o dos . Ja tinham

passado alguns anos desde a morte do marido, D. ,

quando D. Teresa se apaixonou pelo nobre galego Ferndo Peres de Trava,
gue ndo s6 a acompanhava para todo o lado como também ocupava um
lugar importante na conducdo dos destinos do territério. Com esta unido,

a corte passou a ser frequentada por nobres e isso deixou
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muitos cavaleiros portucalenses e determinados a

conspirar contra os e aD. Teresa.
O infante estava incomodado com poder que a sua mae havia dado a
Ferndo Peres até porgue se sabia que um galego nunca estaria disposto

a lutar pela do Condado

Os bardes portucalenses que rodeavam D.

continuavam a tentar convencé-lo a encabegar uma

revolta contra a sua mde. Ndo passou muito tempo até que os aliados do
infante e as tropas de Ferndo Peres de Trava se defrontassem. Aconteceu

em , perto de Guimardes, em , no dia de S.

Jodo Batista. Nesse dia, D. Afonso Henriques enfrentou o exército de D.

Teresa, sua mae, e ganhou.”

187



soe

0 Jeisinbuod eied 3

oeje[as wa

] 2p OulaJ4 oe

Oopepuod op v 1191qq9 eagd Jey|eieq

ap eyezeq

3p 2pEPI2 BU N31J0J0 3ND) » U ‘g ‘sew ense

ejnonuiiuo)

-eJluogj noin

‘led N3s ap SOjUSWEUISUS SO NIN3as anb «

Y|4 nes de opesa|
9s p nossed

9suz|eanliod

. opepuo) o eied soAllafqo g

eyuodiog ap anbuusy *q

9p oue op e}joA Jod 310N »

93D 5°C dOH OYIVAITOSNOD — G "€ OXINY

188



zoyegesyapeyd4 e
Toyjegesyapeydly e
031X3] Op OBdeARID)
sedisnwi sep olpny e

el3a sbuor

9S0[ 3P SOJIN0 SOD 3 " *SDIUDLID
SD OpDLIUOI JUQY 3P ST O RIqD e
J03foid e

Jopeindwo) e

¢|MQV 9p Sz 0104 anb 0 |eulye se\ — DLIOISIY D NOJpQD anb DIP W - ||A T SPEPIAIRY
¢ewssaudasanb o 4

;ousodoud nas 0 3 |[enp

coes sedisnw ap odiy snD

Jwaduapad wanb v

£Sed1IsNU se1sa 339Yuod wanb)y

" EUDIOIN BJIA BJOpURID, 3 ,Ssnape op siodap 3,

— V4IA op oe3njoAaJ e weleAlzow anb eyuas sesisnw sep aued ap oe3ipny :0e5eAIION e

SOSdND3Y NIOVZIANIAdY 3d SYIDONII-IIdX3

0,

‘soun|e sop oedeljeaeolny || -(oede-sod) oedeljese ap eyja.ib eu
soysibal - ejne ap ejes ep seubas sep ojuswidwind ‘oedeladood ‘ejwouoine ‘oyuadwa op [SAJU OB Soun|e Sop e3aJIp 0B3eAIaSqQ

oede|eAy

'S010BJ $9559 WEISII000 anb Wwa odwial sp euelipionb epia ep so1dadse 21qos sopep Jay|odvy e

"oped1iubis Nas 9 SIeUOIDBU SOPELIDY SO WO WRUOIe|a. 35 anb S021I0]SIY S010B) SO J9J9yuoD) e
TYNOIDVN OAVSSVd 2 ONVo?

"|e20] 02110151y oluowied op epueLIodwl B USISYUOIDY e

“*[edo ogdipe.y ‘elienielss ‘eiwjuodo) eu sauasaud [ed0| eLIOISIY ep seanbiy dediyiusp) e
IVD01 013N 0d OAVSSVd O "€ :ONV o€

S3QDINLILSNI SYA 3 SO¥LNO SOA V.L3¥390253a Y —Z 00074

VIAVYSDOdd

|UqV 3p Sz elp O :ouewns € ey

|| soanuiw S¥ :oedeinq | 9Toz/70/6T k3R | BIRIN BUIISID 'O’d | NBIqY BHY 'J'd | S9A|Y 0B3192U0D ') 'O | 019\l Op 0pNn1sT | sounje Sz | oue o€ ||

93D 5'T (HSD) 013 0a 0aN1S3 OYIVIIHINY1d — 9 "€V OXaNY

189



oede||eAe ap ey|alo

0J3}|3} 9p seyaue)

oleusad ap |aded /euljone)
oedeljeaeoine

9 oedepl|osuod — ewelbdNID

"sopepJoge
sopnaiuod sop oedepljosuod esed (S5 oxaue) ewesbpPNId wn ap oednjosay :oedepijosuo)
‘elielbelss esossajoud ejad oipenb ou 03siba. — oauswindop op sajuenodwl
slew sepeJapisuod sagdewojul sep ‘odnub apuesb wa ‘ew.ny e wod eyjiyed 5
‘anbasiua ojuswndop op ‘sa.ed e ‘asijeuy =
"7/6T 9p |lIqQy op 8T op epeiep ‘,ed1qnday,
|eusof op edes ep wiabewi ewn wod ‘(¥ oxaue) ojuswndop wn ap ebasug 5
eIDRIDOWS(J SA OAON OpeisT :€ apepiany
" EIDBIOOWSP, OWI3) Op OlIeuoIdIp ou esinbsay B
¢90do asanb o anb y sepesdowspesanb O
;apepJaq|| 191 eaediyiubis anb o
¢Jeduedje saley|iw so wepanb anb o

£0ARIqo O ;0eIN|oARI BISDP Spepl|eUl B RIS [BND

[ ST ST o S o SR N

;anbuod ;01xa1 9159p seueniodwi siew e Jas wesuad sesaejed anD
"anba13ud T oyjeqely ap eydly ep T Bjale] Bp 0JUSWIYDUIDIH 5
WapJo ap SDIAD]DJ 1T dPRPIARY
‘oJpenb ou 03xa1 op oedafoid ep saneiye odnib spue.b was oedalio) B
"wielendsa anb o wod oedewsoyul e waleuawa|dwod sounje so esed seunde)
W02 03X3} 0 opejuasalde 9 apuo soun|e soe (€ oxaue) 0usWNI0P win ap ebasjug o
“eli3a] abuor 9sor ap souno

sop 3 "'sp5upLd Sp 0PPIUOI JLUQY 3P SZ O OJAI| OP [|A O|nUded Op OUBIXd WiN dp oedipny o

oT

OoT

St

190



ANEXO A3. 7 — REGISTOS NO CADERNO DOS ALUNOS CSH 1.2 CEB

1/
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Figura 21 - Pagina 1
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Figura 22 - Pagina 2
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ANEXO A3. 8 — FiIcHA DE TRABALHO CSH 1.2 CEB

Anexo 1- VIl - UM DIA QUE ABALOU A HISTORIA

Nome: Data:

@ Presta atengdo & audigdo do texto de forma a preencheres as lacunas corretamente.

“Mas o que foi afinal 0 25 de ? Foi um golpe em que a intervengao de pessoas
de todas as idades, de todos os pontos do Pais e de varias origens sociais se transformou numa

sem violéncia.

E, afinal, o que é uma revolugao? E uma transformagao profunda na vida de um povo e de um pafs, que ¢
capaz de mudar , maneiras de ver as coisas e também, naturalmente, a economia e a

. Foi isso precisamente que aconteceu em . Nao havia e
passou a haver, ndo havia e passou a haver, ja havia e aesperanga foi

correspondida”.

Excerto da obra O 25 de Abil contado és criangas... € aos outros de José Jorge Letria

Seleciona, do texto apresentado atras, as palavrasfexpressdes que consideres mais importantes e
significativas para caracterizar o acontecimento em estudo.

Figura 24 - Tarefas 1 e 2 resolvidas
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Jornal “"Republica” 28 de Abril de 1974

6Atenta a imagem seguinte: analisa e sublinha a informagao que consideres mais importante

Figura 25 - Tarefa 3 e 4 da ficha de trabalho resolvida
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ANEXO A3. 9 — CONSOLIDACAO AULA SUPERVISIONADA CSH 1.2 CEB

:w\ » AL e Ml LN - - .
" Resolve 0 crucigrama seguinte sobre os conteudos abordados na aula de hoje

2

f ) (AT

1. Nome porque ficou conhecido este acontecimento.

2. Figura px‘Jblicé, ;JgubsgigﬁSalazag_dgmt_uid_a do seu cargo na tarde do 25 de Abril. [~
3. Siglado grupo respbnsével pelo golpe militar desencadeado. '

4 Siglada policia politicaem Portugal entre 1945 € 1969. ' ' /,u )
5. Nome da primeira senha transmitida pela radio na madrugada do 25 de Abril de 1974.
6. Meio de comunicagao essencial para o desencadear da revolugao

7. Regime politico que emergit com 0 25 de Abril.

8. Mecanismo de repressao abolido que controlava a imprensa. :

9. Nome do compositor e cantor da 22 senha que desencadeou a revolugéo.l/

10. Direito e garantia universal do homem, decretado pela Constituicao de 1933 mas apenas alc
apos 0 25 de Abril. \/

11. Regime politico abolido com o 25 de Abril.

Autoavaliagao
Avalia, com os algarismos de 1 a 5 (sendo 1 o nivel mais baixo e 5 0 mais alto),

as seguintes categori

B
b ‘5: 3

Figura 26 - Consolidacgdo aula supervisionada resolvida
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ANEXO A4. 3 — FICHA DE TRABALHO MATEMATICA 2.2 CEB

Nome: Data: s /

1. Lé aseguinte banda desenhada e resclve os problemas apresentados.

Mas como é
que se sabe
as quantidades
a colocar de
cada
ingrediente
Luana?
Luana, queria fazer esta receita para Receita de Bolo de iogurte: ) J k
o teu aniversério mas ndo percebo 1 iogurte; 3759 de agiicar; 4/10 de Kg
algumas das coisas aqui escritas. de Farnha; 1 c. sopa de fermento e
Seré que me podes ajudar? - 1/8 de L de éleo.

1.1. A M3e da Luana olhou para a receita e pensou que talvez para a festa de aniversario
fosse melhor duplicar a receita. Indica as quantidades de ingredientes que a mde da
Luana precisa para fazer o bolo.

1.2. Embora o aniversario da Luana fosse so6 na semana seguinte, a Luana queria
experimentar o bolo antes da festa. Mas a Mae disse-lhe que apenas faria metade da
receita. Indica as quantidades de ingredientes que a méde da Luana precisa.
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ANEXO A4. 4 — CONSOLIDACAO MATEMATICA 2.2 CEB

Nome Data:___/___/

1. Para as alineas apresentadas a seguir indica a operac¢dc (adigdo ou multiplicacdo)

gue permita obter os resultados apresentados para cada uma delas.

3 4 10 2 1 2 2 2 4
— e T — — — T — @) == — -
V36T % 717773 )55 73
5 2 10 1 2 2 1 9
B) meeee = — d) Sz =— f)oes=—
37T 5] 375 15 375715

Autoavaliacdo

Tema abordado:

Avalia, com os algarismos de 1 a 5 (sendo 1 o nivel mais baixo e 5 o mais alto), as seguintes

categorias.

{1-5)

Compertamento

Empenho nas tarefas

Compreensdo dos conteddos

Crganizagao dos registos

Cumprimento das regras da sala de aula

Compertamento da turma

Posso melhorar:
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ANEXO A4. 7 — REGISTOS FOTOGRAFICOS AULA MATEMATICA 1.2 CEB

Figura 36 - Grupo de trabalho 2
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Figura 38 - Grupos de trabalho

210



J9pPassaN 04pad

oeo[ ap ,eslod eJsinQ

"J9PISSIIN 0Jpad
OBO[ 9p ,BSI0D eJINO aidwias 9 opn], elqo ep oedeiussaldy :g SpepIARyY
¢BIIUBIS anb O ¢SOpPEpPUSA SOY|O 9p OUlUSW O 1S3 anbuod -

£0BSRIISN|I B 3 OPIANO 01X3) O 2J3Ud 0Bded| B [BND -

£0JNW Op Ope| 0J3N0 Op Y 3hb O -

£0BSeIISN|l B 3 ¢31SIANO anb 01xa1 ouanbad 21sa e sellep 0|ny1 anNY -

ioJnw o eaedaJsy anbuod -

o eJed
opuey|o @ oeddIp eoq WO
‘lenIpne opow ap ‘esnejed
e 9jusweunyiodo Jesn e

*BI2UYI902
wod 9 Ssapepljeul SajuIIP
wod SleJo SOIXa} Jiznpoldd ¢
‘saJejuawa|dwod saoded)dxa

no sagdewuojul  JIpad e ST
24dwas 9 opny, OJAI ‘SBJOpeIUsLIo S3Q1SaND 0151891
T oyjeqe.) ap eydl4 "03x31 0p Og31pNe ep 0g3naday ap sey|aJg Jayousald e
‘oedeJisn|l e a1usweAlleledwod OpIANO 01Xa) Op 3SIjeuy ‘opdewuojul
¢ OB3IPNY T opepiy | B 49121 © JesiSes  esed
T ogdedisn]| ‘ouele) [ayoey sp oedeJisn|l ewn sp epeyuedwode , J3zip sojuswipado.d fezmn - e
"OpIANO 01x93} ok |eossad
elspod 3|9 9s ‘@nb o * e190d 0 ‘ousnbad w3, 19P3SSIIN 0JPAd OBO[ | [uses, e IeISOHUB o S
ap ,eslod easinQ a4dwas 9 opny,, eaqo ep g euiSed ep einia] :oeSeAnON SanaIq
‘olJeWNS 9 0pd|| ep BJN1IaQY | SleJ0 SOIx31 Jedsdssiul T
S
EpPEJIUS 3p Seulloy SO
SOSdND3Y INIOVZIANIYdV 3d SVYIONIIH3IdX3 SVL3IN

&

0JNW Op Ope| 0JIN0 0Q :B21EPIP 3PEpPIUN

‘0Jnw Op opej 0J1N0 0 :ollewns

99/59 sU 083N

| [soanuiw g :0edeun@ | 9T0Z/TO/90 :e1e@ | OlUld [2qeS| BUY :'|'S| NaJqy elY :3d | san3nliod | sounje ¢z | oue 5S | |

93D 5°Z SINONLYOJ VINY OYIVIIHINYId — T "SY OXINY

211



"0B5BDIJIISA B [IBWS OpP BINYIDT :OBSIADY

‘odnug

9pueJs Wa 031X} Op Oedeloge|d ‘sepep selsodsal seu aseq Wod [Iews op
selie13e1ss sedo0ssajoud sep ewn Jod Jopeindwod ou e1143s7 :0B5ezienixa |
‘epipadsap ap ejnwWI0L ‘opIpad ‘ewdn) ep oedelussaldy ‘oedepnes ap
B|NWJO4 {6 03UNSSE O BN ‘¢ Wanb eued :S301sanb se eysodsay :oededijiue|d
"SeJO Sep 3sl|eue e Wod opuldins

oeA anb ss01sanb swJoju0d edlleplp spepiun ep 03uo| OB OBSNIISUOD
91UPISUOD WS BJRISD 0SJNJ3J 9157 ‘elood Oe JUsze) wedianb sounje
so anb sagisanb sepeso|0d OeJaS SpUO ‘Eles eu Jexije esed gy ws ey|o4

JSPaSSOIN 0Jpad OBO[ B BISIASIIUT (RN

‘[ewJoy lews ap ojdwaxa wn ap oedejuasaidy

B1S1A23Ud Jodoud eied JO}IISD OB [lBWS WN 3P BIIST i SPEPIAIIY
(40114253 0 WOD 010BIUOD BP

[lEWS Wn 9p ejJdos9 e Jodoud ‘OBuU 9S) i OBIBWIOJUI BSSD WDIUOI 0IX33 O -
é19 Oe Je1uUadSaJoe 91UsUIlIad Weyde oedewlojul anND -

:0B5BIUBIIO $301SBND

J9PISSIIN 0Jpad Oeof ap ,eljeldoiq, ep oedeneld ep oedipny
(epejuanbauly ej0os3 ‘sodwalessed ‘0BSS|JOId ‘01UBWIISEN ap Ouy

{OlJeJ3]l| SWOoU) JOJLIDS3 Op |g — T OY|eqed) Sp eyoly ep e8aujul € SpeplrlY

'S02ISse|d 9p sepdeldepe
9 ‘4ejndod oedipeuy ep ‘suanof
9 sedueud esed euniesayl|
Bp SOIX3} J3| JIANO 3 4D e

‘soliesall|
Sox@) Jejaudusul 8 U971 ‘0T
S13

‘eansindul)

0B594100 B UBJIHLIDA e

"03194J02U] JBAIIS3 anb
O 0puIn}Isqns ‘olJessadau
Je|9AaJ 3S anb o J181140D e
‘SEpPeUdPIO
9lUDWEPINDP 0BISd  SPIS3
9S 9 selessadau saped se
INDUl 01X3) O S JBJYLISA e
‘oejedyyiue|d
eu seisinaud  seldpr se
WIU0I 01X3]1 0 IS JBIYLISA e
*S011425D SOIX3) J9AdY ‘6T
'Se1IED 3 BISINDJIIUD
op saging J9N3IDST e
*SOSJDAIP SOIXD} JOA3UIST QT
'See) U9 e
"SOSJIDAIP SOIX9} 437 '9
Sl
“Jed||dxa ‘JewJoju| e
"JOINJ0|J3JU] e

ST

212



ANEXO A5. 2 — MOTIVAGCAO AULA DE PORTUGUES 2.2 CEB

Figura 40 - PPT: Diapositivo 2 - ilustracao de Rachel Caiano
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ANEXO A5. 3 — BIOGRAFIA DE JOAO PEDRO MESSEDER 2.2 CEB

Dizem que um escritor ndo tem biografia. Ou antes, que os Unicos elementos
da sua biografia com eventual interesse sdo as obras que escreveu.

Quando ouco estas ideias repetidas por muitos escritores, dd-me logo para
desconfiar e contrariar. Que é que querem? Sou assim.

E por isso que aceito contar-lhes um pouco da minha vida, ainda por cima
meio inventada, porque Jodo Pedro Mésseder é nome literario, quer dizer,
inventado (prefiro «<nome literario» a «pseuddnimo», va-se 14 saber porqué).

Nasci no Porto, a «invicta» cidade tantas vezes vencida - pela miséria, a
desigualdade e a estupidez humana. Foi no ano da graca de 1957 - o que ndo
teve graca nenhuma, porque onde eu estava bem era na barriga da mae (quase
que rima).

Lembro-me dos verdes nas praias e piscina de Lega da Palmeira, com os
meus primos e amigos. Foi 1a que conheci a primeira namorada quando tinha
oito ou nove anos. Chamava-se Solange, era doce como um anjo e encostava-
se sempre a mim nos jogos que faziamos na areia. Logo a seguir tive outra que
se chamava Cristina. Nunca mais as vi.

Depois cresci e fiz amigos e tropelias no Liceu Alexandre Herculano, onde
estudei e tive professores muito bons. Eram escritores, alguns deles: Agostinho
Gomes, Luis Amaro de Oliveira, Lucinda Araujo, Maria Teresa Vale, Diogo
Alcoforado.

Formei-me em Filologia Germanica (Inglés e Alemdo) na Faculdade de Letras
da Universidade do Porto, mas ndo gostei, ou melhor, sé gostei mais ou menos.

Antes de 1974, era um jovem estudante rebelde: lutava contra o fascismo
do Salazar e do Marcelo Caetano, quer dizer, lutava contra a guerra nas coldnias
de Africa, contra a existéncia de presos politicos e contra a falta de liberdade e
democracia no nosso pais. Cruzando-me com muita, muita gente nas ruas,
participei na Revolucdo do 25 de Abril e esses anos de 1974 e 75 foram os

melhores da minha vida.
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Ainda hoje preciso de fazer politica. Ao lado dos mais pobres e injusticados.
Sempre. E quero dizer que estou de acordo com o Saint-Exupéry, quando ele
afirma que os dois grandes inimigos da alma sao o dinheiro e a vaidade.

Entretanto, continuei a envelhecer - que é o que todos nés fazemos, todos
os dias. Casei com uma linda rapariga loira e tive dois filhos mais ou menos
loiros: o Miguel e a Inés.

O que faco para ganhar «o pao-nosso de cada dia»? Dou aulas de literatura
a futuros professores (os meus alunos sdo jovens adultos).

Mas, acima de tudo, gosto de ler, ouvir musica, ir ao cinema, viajar. Os meus
paises favoritos sdo a Italia, a Grécia, Cuba, a Francga, a Espanha e o Alentejo (é
verdade, é: embora seja uma regidao de Portugal, para mim o Alentejo é um pais
a parte).

Os meus melhores amigos sao a Elisa e 0 Zé - porque, além da minha familia,
sao as melhores pessoas que conheci em toda minha vida.

Ah, ia-me esquecendo de dizer que ja escrevi diversos livros, sobretudo de
poesia. Para criancas, jovens e adultos. A minha editora principal é a Caminho,
de Lisboa. Mas também tenho livros na Campo das Letras e na Ambar.

E por agora chega. Quando for mais velho, conto o resto (se ainda estiver
vivo).

P. S. Queriam saber o clube da minha preferéncia, ndo era? Mas nao lhes

digo.

Obtido em: http://www.nonio.uminho.pt/netescrita/autores/jpm.html
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ANEXO A5. 4— REGISTOS CADERNOS PORTUGUES 2.2 CEB

Figura 41 - Caderno Portugués Aluno 1

Figura 42 - Caderno Portugués Aluno 2
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ANEXO A5. 5 — EXEMPLOS EMAILS 2.2 CEB

Nova mensagem =

Para  jorgel2@yahoo.com

EMAIL INFORMAL

De  beatriz2005@hotmail.com Cc Bcee
Assunto  Trabalhos de casa da passada 62 feira

Old Jorge,

Espero que esteja tudo bem contigo.

Queria-te pedir um favor, na sexta feira passada estive doente e faltei as aulas.

Sera que poderias dizer que trabalhos de casa os professores marcaram?

Obrigada,
Beijinho,

Beatriz

Ix

(=S
@
v
.
8
©®©
u

Nova mensagem -2

EMAIL FORMAL Para ae@agrupamento.pt

De Cc Bee

Assunto  Exposi¢do Jodo Pedro Mésseder

Exma. Diretora do Agrupamento de Escolas,

Vimos por este meio solicitar-lhe um espago na escola para expormos os nossos trabalhos
sobre o escritor Jodo Pedro Mésseder.

Somos alunos da turma 52A e durante as aulas de Lingua Portuguesa elaboramos alguns
trabalhos sobre Jodo Pedro Mésseder que ddo a conhecer a obra do autor.

Como os nossos trabalhos foram muito originais, as professoras sugeriram a realizagdo de
uma exposi¢do , de forma a dar a conhecer o nosso trabalho.

Pedimos, assim, a sua autoriza¢cdo para expormos os trabalhos.

Gratos pela compreensdo, aguardamos resposta.

Com os melhores cumprimentos,
Aturma do 52A

SansSerif + T~ B Z U

BEl: ¢ a o © -

>
W

i
i
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ANEXO A5. 6 — TROCA DE EMAILS JPM 22 CEB

Autorizacio para entrevista

José Antdnio Gomes

Autorizacdo para entrevista

Excelentissimo professor José Antdnio Gomes,

Somos os alunos da turma do 5.9A, da escola EB 2/3 de Fénzeres e na
aula de Portugués, com as professoras Ana Sousa, Rita Abreu e Augusta
Cosme, estamos a falar sobre o escritor Jodo Pedro Mésseder, nome
literario do professor.

Vimos por este meio pedir-lhe autorizacao para Ihe fazer uma entrevista,
com a intengao de o conhecer melhor.

Agradecemos a disponibilidade,
Com os melhores cumprimentos,

A turma do 5.°A

Figura 43 - 1.° e-mail construido pela turma (06/01/2016)

JoséAntonio Gomes afraves de gmail com 6/01 -
para Rita |«

Caros alunos do 5° A da Escola EB 2/3 de Fénzeres,

Em primeiro lugar, desejo-vos um bom Ano Novo, cheio de alegria e amizade, saude e animao para o estudo

Em segundo lugar, agradeco o vosso interesse pela minha pessoa e pelo meu trabalho de escritor, agradecimento que &
extensivo as vossas professoras

Finalmente, venho comunicar-vos que autorizo, € claro, a entrevista que desejam fazer

Para todos vai um abraco

Jodo Pedro Mésseder
PS - Anteontem, escrevi estes versos malucos que vos deixo ler em primeira méao

Engano no snack-bar

O Jodo pediu

um hambdrguer no péo,
o Rui enganou-se

e meteu-ihe sabdo.

Quando fosse ou espirra
agora o Jodo

esta sempre a soltar
bolas de sabéo!

Joéo Pedro Mésseder

Figura 44 - Resposta de JPM ao 1.° e-mail (06/01/2016)
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A conversa com Jodo Pedro Mésseder

José Antonio Gomes

A conversa com Jodo Pedro Mésseder

Exmo. Jodo Pedro Mésseder,

A turma do 5°A agradece a sua resposta ao nosso email. Ficou muito
feliz por poder fazer esta entrevista.

Gostamos muito do poema que nos enviou e ficamos contentissimos
por sermos os primeiros a conhecé-lo.

Agradecemos o tempo que vai disponibilizar para responder as nossas
perguntas porgue sabemos que & uma pessoa muito ocupada e com
muitas responsabilidades.

Ficamos a aguardar ansiosamente a sua resposta.

Com muito respeito e admiragao,
Os alunos do 5°A.

Figura 45 - 2.° e-mail construido pela turma (25/01/2016)

José Antonio Gomes através de gmai © 28/01 (ha 1 dia) « hd
para Rita [~

Caros alunos do 5.2 A,

Vejo que ja sabem escrever corretamente mensagens de correio eletronico
dirigidas a uma pessoa mais velha e que ainda ndo conhecem bem.
Parabéns a vocés e as professoras.

Ora ai lhes deixo, no anexo, a entrevista que me pediram. Obrigado pela
atencdo a minha pessoa e ao meu trabalho. Boas leituras.

Um abraco a todas e a todos.

Jo3o Pedro Mésseder

Figura 46 - Resposta de JPM ao 2.° e-mail (28/01/2016)
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ANEXO A5. 7 — MURAL ENTREVISTA 2.2 CEB

- Que questoes temos para Joao
Pedro Mésseder

220



ANEXO A5. 8 — ENTREVISTA A JPM 2.2 CEB

A conversa com Jodo Pedro Mésseder
Alunos do 5.2 A, da escola EB 2/3
Professoras Ana Sousa, Rita Abreu e Professora Cooperante de Portugués
28-01-2010

Ficamos muito contentes por ter aceitado o nosso pedido de entrevista.

Gostariamos de conhecé-lo um pouco melhor.

5.2 A: Quando é que descobriu que gostaria de ser escritor?

JPM: Bom, acho que descobri que queria ser escritor mais ou menos
entre os 14 e os 15 anos. Nio tinha a certeza de que ia ser escritor, mas
lembro-me de que comecei a pensar no assunto por essa altura. Era uma
época em que eu lia muito e comecei a ler também certos livros um
pouco diferentes dos que tinha lido até ai. Por exemplo. alguns livros de
poemas de Fernando Pessoa e romances e contos de Jilio Dinis e Ega de
Queirés. E que, antes, o que eu lia era sobretudo banda desenhada Walt
Disney (tio Patinhas, pato Donald, Mickey e Pateta, Zé Carioca...),
banda desenhada do Super-Homem, de indios e cow boys e de herdis
antigos (adoro!), biografias (adoro!) e romances de aventuras (adoro!).

Pelos 13-14 anos, comecei a compor uns poeminhas de amor a pensar
numas meninas de quem eu gostava ou entdo a protestar contra coisas
que nessa época estavam muito mal no pais e no mundo e que afetavam
os jovens, como a ditadura de Salazar e Marcelo Caetano, a falta de
liberdade e de democracia no Portugal da época, a guerra colonial em
Angola, Mogambique e Guiné (onde morreram mais de 6ooo jovens
soldados portugueses), a guerra que os Estados Unidos fizeram contra o
Vietnam, e outros males ainda. Virios companheiros meus de escola
faziam a mesma coisa e partilhAvamos o que escreviamos. Era

interessante e divertido.

(=Y
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5.2 A: Antes de ser escritor pensou em ter outra profissio além de

professor?

JPM: Houve alturas em que sonhei ser cantor e misico ou realizador de
cinema. Quando era mais pequeno, cheguei a pensar em ser marinheiro
ou condutor de elétrico na cidade do Porto. E que todos os dias eu ia para
o liceu Alexandre Herculano, no Porto = que era a minha escola bdsica e
secundaria. la precisamente de elétrico e adorava essas curtas viagens
pela cidade. O querer ser marinheiro vinha-me de eu ir muito para as
praias e para a piscina de Lega da Palmeira e adorar o mar e as rochas,
mas também os navios que via atracados no porto de Leix8es, por onde
passava quase diariamente, em julho e agosto, ao deslocar-me de
autocarro para a praia. Também por isso, ocupava muitas horas a

desenhar navios e sonhava andar ernbarcado neles.
S.g A: O facto de estar triste ou contente afeta a maneira como escreve?

JPM: Sim, afeta. Por exemplo se me sinto triste e indignado por, em
alguma parte do mundo, estar a haver uma guerra que mata seres
humanos, isso reflete-se naquilo que escrevo. Aconteceu com um
livrinho meu intitulado Que Luz Estarias a Ler?, uma histéria inspirada
pelas centenas e centenas de criancas palestinianas que morreram ou que
ficaram feridas (além das que perderam familiares ou viram destruidos
hospitais, escolas, templos e mercados na sua cidade...) no verio de 2014,
quando o exército de Israel bombardeou, mais uma vez, a faixa de Gaza
(Palestina).

Quando estou contente, isso também me leva a escrever de maneira
especial. Posso, por exemplo, jogar mais com as palavras e com os seus
sons e ritmos, e até tento escrever textos mais cédmicos.

Mas, as vezes, também estou triste e a maneira de sair do estado de
tristeza é precisamente escrever sobre qualquer coisa de que goste muito,

qualquer coisa boa e bonita.
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5.2 A: Foi dificil publicar o seu primeiro livro?

JPM: Foi um bocadinho. Com vinte e tal anos, eu e dois amigos, também
escritores, resolvemos publicar, em edicio paga por néds, o nosso primeiro
livro. Era um pequeno livro de poesia intitulado Setembro (assinado
ainda com o meu nome proprio e nio com o meu nome literario) e, como

tinhamos pouco dinheiro, nio foi facil.
5.2 A: Como se sentiu quando isso aconteceu?

JPM: Senti-me contente ao ver o pequeno livro, tio bonito de aspeto, de
folhas e capa muito brancas, ainda a cheirar a tinta da tipografia. Ver o
que eu escrevia composto em letra de imprensa, num livro a sério, foi
uma forte emogdo. Eu tinha vinte e poucos anos e acho que sé nessa
altura é que me convenci mesmo de que iria continuar a escrever ao
longo da vida. Em suma, tinha acabado de atingir uma primeira etapa do

meu percurso.

5.2 A: Quais seriam os livros que nos recomendaria para desenvolver o

gosto pela leitura?

JPM: Af{ deixo algumas sugestdes de que me lembro, incluindo dois
livros meus: O Clube dos Sete, de Enid Blyton; Os Cinco na Ilha do
Tesouro, também de Enid Blyton; O Apelo da Selva, de Jack London; As
Aventuras de Pindquio, de Collodi; As Aventuras de Tom Sawyer, de Mark
Twain; A Floresta, de Sophia de Mello Breyner Andresen; Um Fidalgo de
Pernas Curtas, de llse Losa; Gracas e Desgracas da Corte de El-rei Tadinho,
de Alice Vieira; um livro de contos dos Irmios Grimm; Seis Histdrias as
Avessas e Tudo ao Contrdrio, de Luisa Ducla Soares; os livros de banda
desenhada das séries “Asterix” e “Lucky Luke”; os meus livros Versos

com Reversos ou Histéria de Frei Jodo da Esperanca...

s.Q A: DOS liVI‘OS que escreveu, qual a personagem com quem se

identifica?

JPM: Por exemplo com o Jodo do meu livro Conto da Travessa das Musas.

w
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ANEXO A5. 11 — REGISTOS ALUNOS FICHA DE TRABALHO 1.2 CEB
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Tendo como base o video que visualizaste seleciona a(s) opgao(Bes) correta(s).

1. Este senhor quis tornar-se escritor ...

[] Porque o seu pai era escritor, m :&:ﬁ:ei:::;:::,bkkm L

X Porque lia muito. [C] Porque a sua mse the pediv.
2. O escritor quando era mais novo lia:

E Livros de aventuras [] Policiais

[4 Banda desenhada [[] oirios
3. Paraescrever um escritor precisa de:

4 Imaginagao. [ serfamoso.

[ paisagens, para ver e ouvir. [[] Viverna cidade do Porto.

. Nas frases seguintes identifica com V as frases verdadeiras e com um F as falsas,

corrigindo as falsas.

49573
. O escritor nasceu em 1967.

. Este escritor apenas publicou livros para criangas.€ A0 o L7a5

. O rio Douro é uma paisagem muito frequente nos livros do escritor.

. Quando era novo, o escritor\z:ava a cidade do Porto muito bonita.

Para ele, as paisagens s&o um ponto fundamental na vida de um escritor.
O escritor viveu numa rua chamada rua da travessa das AR, L 240

. Para ser escritor ndo basta ter imaginagdo, é preciso viver, ouvir e olhar,

Kk sk

' O escritor refere varios locais da cidade do Porto, identifica-os nas imagens seguintes.
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ANEXO A5. 12— MOBILIJPM 1.2 CEB
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ANEXO A5. 13 — OUTROS REGISTOS DA UNIDADE DIDATICA PORTUGUES
1.e CEB

Figura 51 — Retrato JPM aluno 1
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O Aqudrio - Jodo Pedro Mésseder

14

1) Preenche os dados seguintes referentes a obra em analise.
" l
~ o; '
Autor: jﬁnﬂ pf,cif\@ Hfm_ llustrador: (if’/\«v\a_g l .u;/)\
Editora: D\ AN oy Data da 1.2 edigdo: O.u }r/\d'lﬂadg 1004

@ Preenche a tabela seguinte.

Personagem principal

Bus( 8 wCawmalha

Personagens secundarias

%ﬁ‘x}g)& INAD ] g@;{i VO TS g svps

rmf—mx;a
e 0 g P
Localizagdo espacial da agdo P\ /s

A8 aasrn e a Mol

Elementos do aquario

Nolve> /Q m.ﬂ:\_‘:?"ﬂ)j\f\kﬂ-}) o toncho |

( 3}_ Depois de escutares a leitura da histdria faz a associac8o de cada personagem a cada

um dos adjetivos apresentados e nomeia, pelo menos, mais trés adjetivos. (Peixe

vermelho —cor vermelha; peixes azuis — cor azul; peixe negro ~ cor preta)

Invejoso

Figura 54 — Resolucado ficha de trabalho O aquario

235



,@ Expande as seguintes frases atribuindo adjetivos aos sujeitos e aos objetos e dando resposta as
- seguintes queStﬁe,&Quando? Como? Onde?

: () 'M‘}Tcot%ente”l :
k- ﬂ@muwﬁ%nm_%m_mw-
: A‘Ldbn.tna._d&_%ﬂl)wdl e S

"j (D) {0 peixe vermelho princouj

Identifica a frase principal, sublinhando os elementos que foram acrescentados e indica a informacgo

entada (temporal, espacial, de modo, adjetivagéo).

“Um par de dias ndo era passado, quando um dos peixinhos azuis adoeceu”
Informag&o temporal frase principal

entamente, o peixe negro dirigiu-se para o Iugar onde a comida costumava cair”
prals Povcip B W"“—W Jvmg )

3, 0 novo habitante do aquario nadou vagarosamente até junto de uma concha cor-de-
! 3 MQ iy o e P A e

CRTN

Frases retiradas da obra “O aquério” de Jo3o Pedro Mésseder

Figura 55 - Resolugao ficha de trabalho Expansao e reducao de frases aluno 1
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ANEXO A5. 14 — REGISTOS FOTOGRAFICOS UNIDADE DIDATICA PORTUGUES
1. CEB

Figura 57 - Resolucdo ficha de compreensdo oral JPM I
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Figura 59 - Aula 2 Motivagéao I
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Figura 610- Motivagao Aula 2 IT Figura 61 - Motivagao Aula 2 IIT

Figura 62 - Recurso manipuldvel Aula 3
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Figura 63 - Registos no quadro preto Aula 3

=
=

Figura 64 - Conclusdo Aula 3
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Figura 67 -Resolucdo Ficha de trabalho Figura 68 - Resolugdo Ficha de

Expansao e Reducao de frases pelos alunos I triabalhIOI Expansao e Redugdo de frases pelos
alunos

e fd

Figura 69— Resolugdo Ficha de trabalho Expansdo e Reducao de frases pelos alunos I11
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ANEXO A6. 1 — PROJETO ILiDIO PINHO: EDUC’AR.

RESUMO DO PROJETO

Este projeto tem como principal objetivo sensibilizar a comunidade escolar para a
importancia da qualidade do ar, bem como fornecer ferramentas que apoiem o
desenvolvimento de estilos de vida saudaveis relativos a esta tematica. Para isso, da-
se enfase a uma abordagem didatica do tipo pesquisa, com recurso ao trabalho
experimental, envolvendo sensores didaticos (arduinos), a programacao de arduino e
a preparacao de acOes de sensibilizacdo para a comunidade escolar. Pretende-se uma
abordagem holistica, valorizando exploragdes interdisciplinares de conhecimentos e
capacidades.

INTRODUCAO/OBJETIVOS

O projeto “Educ’Ar” surgiu da reflexdo acerca das condi¢Oes das salas de aula das
escolas do Agrupamento de Escolas X relativamente a circulagdo de ar e de outros
fatores que condicionem a sua qualidade, no que respeita, em particular, aos niveis de
diéxido de carbono (CO,). O projeto tem como principal objetivo a sensibilizacdo de
toda a comunidade escolar para a importancia da qualidade do ar e,
consequentemente, a promogao de praticas que contribuam para o melhoramento da
mesma. Tem ainda por base uma abordagem CTS, explorando a ciéncia e a tecnologia
como fontes de instrumentos e informacao fundamentais para a comunidade escolar.
Os intervenientes do projeto sdo os alunos do clube de ciéncias da EB 2/3. Estes terdo
intervencdo mais direta no que respeita a execucdo do projeto, mas envolvendo a
comunidade escolar, pela finalidade de ter melhor qualidade do ar em sala de aula.
Este projeto inicia numa das EB1, e posteriormente, nas restantes.

O projeto “Educ’Ar” surgiu da reflexdo acerca das condi¢des de algumas das salas
de aula das escolas do Agrupamento de Escolas X relativamente a circulacdo de ar e
de outros fatores que condicionem a sua qualidade, no que respeita, em particular,
aos niveis de diéxido de carbono (CO,). Niveis elevados de CO; prejudicam todos os
que frequentam estes espacgos, quer a nivel de saude, quer a nivel do rendimento

escolar.
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Este projeto tem como principal objetivo a sensibilizacao de toda a comunidade
escolar para a importancia da qualidade do ar e, consequentemente, a promogao de
praticas que contribuam para o melhoramento da mesma. Tem ainda por base uma
abordagem CTS (ciéncia, tecnologia e sociedade), procurando explorar a ciéncia e a
tecnologia como fontes de instrumentos e informacdo fundamentais para a
comunidade escolar.

Os principais intervenientes do projeto serdo os alunos do clube de ciéncias da
Escola Basica. Apesar destes terem uma intervencao mais direta no que respeita a
execucdo do projeto, toda a comunidade escolar estara igualmente envolvida, pois a
finalidade é que se consiga convergir num bem comum, numa melhor qualidade do ar
nas salas de aulas. Este projeto desenvolver-se-4 inicialmente numa das escolas do 1.2
ciclo do agrupamento e, numa fase posterior, alargar-se-a as restantes.

PROCESSOS/PROCEDIMENTOS E PRODUTOS

Este projeto organiza-se em seis principais fases: pesquisa inicial acerca da
tematica; estudo piloto de monitorizacdo dos niveis de CO, e consequente analise
comparativa com os valores referéncia; elaboragdo de uma planta da escola
sinalizando indices de qualidade do ar (concentragdo CO,); programacdo de arduinos
para a construcdo de um semaforo de niveis de CO;; a investigacdo; sensibilizacao de
todas as turmas da escola onde sera desenvolvido o projeto.

Na primeira fase, os alunos intervenientes terdo um primeiro contacto com a
problematica em estudo e irdo proceder a uma pesquisa orientada sobre a qualidade
do ar, onde irdo aprender sobre o seu significado, as consequéncias e possiveis formas
de analisar esta questdo nas salas de aula da escola.

Posteriormente, serdo monitorizados os niveis de CO, de todas as salas de aula da
EB1, utilizando sensores didaticos. Apds a andlise dos resultados obtidos, procede-se
a uma comparacdo dos mesmos com a tabela de valores de CO; fixados por lei, de
modo a criar uma planta da qualidade do ar na escola que servird como base para a
fase seguinte, a sensibilizacdo da comunidade escolar para a tematica. Esta planta tem
como finalidade categorizar as salas de aula, tendo em conta a comparacdo dos niveis

recolhidos com os niveis padrdo. A fase da sensibilizagao estard sustentada nos dados
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recolhidos na pesquisa e na planta da escola, através da construcao de cartazes,
folhetos informativos e outros materiais que se considerem oportunos e apelativos.

A programacao e o trabalho com arduinos é a fase crucial do projeto, uma vez que
estes servirdo como sensores dos niveis de CO,, proporcionando uma monitoriza¢ao
continua. Para este trabalho com os arduinos, os alunos serdo devidamente
acompanhados por profissionais, nomeadamente, engenheiros informaticos e
eletrotécnicos, qualificados na area da programacdao que lhes fornecerdo todas as
ferramentas e informag0es necessarias. Este material foi selecionado pelo seu baixo
custo, pela sua versatilidade e pela simples programacao, ao nivel do utilizador, que
permite aos alunos domina-la. Serdo configurados vérios arduinos como sensores dos
niveis de CO, que serdo distribuidos pelas salas de aula que apresentaram valores
acima dos niveis médios e que, por este motivo, precisam de intervencao, no sentido
de os contrariar. Uma vez colocado na sala de aula e conectado com o computador da
mesma, é possivel aos professores e alunos saberem como se encontra a qualidade do
ar que respiram através da cor do led que o sensor ou, neste caso, o semaforo de niveis
de CO, apresenta (verde, caso os niveis estejam normais e vermelho caso a qualidade
do ar seja baixa), permitindo-lhes tomar as medidas de interven¢do necessarias.

A fase seguinte incorpora uma componente investigativa por forma a descobrir os
fatores que condicionam a qualidade do ar e, consequentemente, encontrar formas
de neutralizar os mesmos. Os dados de investigacdo, aliados as explicacbes do
funcionamento dos semaforos de niveis de CO; serdo explicitados, nas aulas de cada
turma. Os alunos serdo incentivados a manter a luz verde no seu semaforo o maximo
de tempo possivel. Este tempo é supervisionado pelos alunos intervenientes através
da monitorizagao feita pelo computador em cada sala de aula.

RELEVANCIA PEDAGOGICA

O projeto “Educ’Ar”, apesar de evidentemente relacionado com as ciéncias e
tecnologia, tem caracter multidisciplinar vincado ao longo da sua concretizacdo,
desenvolvendo distintas atividades programadas em cada fase de execucdo. O
tratamento de dados no dominio da matematica, a construgdao de material de
divulgacdo com ajuda do portugués (através da construcdo de textos coesos e

apelativos) e elaborac¢do da planta da qualidade do ar na escola, mobilizando técnicas
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especificas das artes pldsticas, sdo atividades planeadas para enriquecer o aluno a
diversos niveis. Salienta-se a iniciagdo a programacdo, uma area em constante
desenvolvimento, fornecendo aos alunos instrumentos Uteis numa sociedade que
cada vez mais esta dependente da tecnologia.

Este projeto promove o desenvolvimento da comunicagao dos alunos, a sua
sensibilizagdao para assuntos relacionados com a qualidade do ar e os fatores que a
podem alterar, bem como de toda a comunidade escolar, e a sua familiarizacdo com a
metodologia de investigacdo e dos métodos cientificos, ferramentas Uteis na sua
formacao, quer a nivel académico, quer a nivel pessoal e intelectual.

POTENCIAL DE EXECUCAO

O projeto “Educ’Ar” reflecte a realidade das escolas do Agrupamento X, os alunos,
as infraestruturas e os profissionais. As primeiras fases do mesmo apenas necessitam
dos recursos humanos e materiais que a escola possui, bem como daqueles que estao
garantidas através das parcerias estabelecidas. Estas garantem que haja um apoio
técnico especializado aos alunos envolvidos no projeto, bem como a disponibilizacdo
de alguns materiais necessarios.

E de refeir também que a sele¢do dos arduinos como recurso para este projeto
aconteceu devido ao baixo valor monetario, bem como pela sua facil programagao, ao
nivel do utilizador.

PARCERIAS

Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto

Junta de Freguesia do agrupamento X

José Manuel Gomes dos Santos L.%% (JMGS)

Engenheiros qualificados nas dreas de Informatica e Eletrotécnica: Eng. Ricardo

Sousa; Eng. Miguel Sousa e Eng. Hugo Cruz.
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ANEXO A6. 2 — REGISTOS DA ATIVIDADE “DIA INTERNACIONAL DA POESIA”

DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

[s¥ ) 2
Nome: Al : Idade. 8 Ano._ D Turma, I
-~ o~ A (
Familiar (nome ¢ p ) JQM\A r>=) (_ J”L(}Ry Data: &0_/ Q_(‘j/ Ajel é
Procug. com a ajuda dos teus familiares, um texto/poema sobre a tematica da liberdade.
-PB asi nronFo Al rnao_ o Q

3)15 Sk ose o Widde vrdallo,
fopomkoano ol ) < y Q. Qo .

Autor: ﬁq&@;—h(_u_ﬂy&gd_&mdaﬂ:&‘

Atividade dinamizada pela turma do 3.°C

Figura 70 - Texto Aluno 1

DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

Tustra, no retangulo, o texto/poema que cscolheste.

Atividade dinamizada pela turma do 3°C

Figura 71 - Ilustragdo Aluno 1
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DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016
Idade. 8 Anoi_ 32 Twrma,_ Q.
My Somdna pata. o1 ) PSS

Nome: _ @y utshon v

Familiar (nome ¢ p 0).

Procura, com a ajuda dos teus familiares, um texto/poema sobre a tematica da liberdade.

a [

A

el Te O ax e Aifex .
a O_Muzgmmsr\gom o A N\'o

T\

Autor, pr‘uru 10 0 f‘/l QJ gj)gL

Atividade dinamizada pcla turma do 3.°C

Figura 72 - Texto Aluno 2

DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

Ilustra, no retangulo, o texto/poema que escolheste.

Atividade dinamizada pela turma do 3.°C

Figura 73 - Ilustrag¢do Aluno 2
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DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

Nome: ppenzn 0o A0 4 A Corlhe 20 Idade. 8 Ano. 12 Twma, _L
¢ . Py
Familiar (nome e ) 5 afAr no M r’:."‘) Data. / 1
] N - T e e—

Procura, com a ajuda dos teus familiares, um texto/poema sobre a tematica da liberdade.

Lifsordade :gi’.ﬁ 0l nniveon ot anal | Afi‘fh ouisira o Jugn o
Lovag 2 fean o o 2 fow rb-"'&}v) . } 7\"’/} Borle, nne ?z,;‘;"a““
: Qoo inANOn ) \'.{ “taqm
sl s e Hanil . Jondd Lo ok LopdadB o A 12N i aud :’;’,a
oo Bne para Im I AT r:‘»\ L auz Ik "‘~, 1[‘/\;(' £ f"h’uk ;“{‘0
pict Pason P AN R0 gl nadn £ pian cotendiioeaN Diio v/.-;fv:.'{'ff,
A0r el nthn ca dn I\Mh LoD, ?Q—‘j};ﬁ’
\}'M?"Q‘j ¢

Fladon o .A(V)m A Qsninds 4 :‘.'ﬂ\p",v 14D -,J_)&’\/\' !7'7 falds r‘_’ ALt
Salle 12 >9) mﬂ\ okl f‘r?{ (ﬁ . f‘éﬁ*m'}(‘f)\v"’g l "{U i
/s L:)tmm ?.v\ 3 .“,m,Zm A apo ¥ / ‘fz;;"‘o_‘

dicas phoginall, (mnade o Al A o Dstrdnde pab Jrwiah jf

MaA & eollian bs vasiands S50 8N I iawcel
7

Autor: 7: 977 - s V‘I‘* ,D A Sroe

Atividade dinamizada pela turma do 3.°C

Figura 74 - Texto Aluno 3

DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

Ilustra. no retangulo. o texto/poema que escolheste.

Atividade dinamizada pela turma do 3.°C

Figura 75 - Ilustragdo Aluno 3
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DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

Nome, 94“‘ &"’w'/lw W ,()b;.hr A/ Ay Idade. 9 Ano_ 24 Turma._E~
A
Familiar (nome ¢ ) Uy Data. _B_/i[ 2O 16

Procura, com a ajuda dos teus familiares, um texto/pocma sobre a tematica da liberdade.

'\'VQMWN\ Pr%/ Y 'M‘Q_dgxmjw\

LLM
MM M Pt /wL o ALAN0O)

9 N4t o' 4 L mig bres n

W J27 o /\’L&A.AM\ Bt

o, B e 1 /rg Nt oo ts fry 3%

dowas o nvwcte pe PBate ve aved d, B ounds O—Jrom\tm}nﬁ 'o\.% L 0F
ey el oo Nonde e won | it rrosds @ cominlipn o /;/oi

¥ e Dresn¥l & ne lunen !
ares TR de g Ar0dign, Aave AYeLD rb nm‘)’x Meodura
BRI J/,d-nﬁku? /\\l/‘ O\ By Arm
& Mg Wnfatup X $87_a ondin NWV\D(\JMM\ Aot avonde” - fo ds B

Autor m Cf' M

Atividade dinamizada pela turma do 3.°C

Figura 76 - Texto Aluno 4

DIA INTERNAGIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016 .

Hlustra, no retangulo, o texto/poema quc escolheste.

Atividade dinamizada pela furma do 3.°C

Figura 77 - Ilustragdo Aluno 4
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DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

Nowe R Mﬁg,Loh 0o dhnind ldade, 9 ano. 5% Twrma,_ @
M o~y = - ade. no. urma

Familiar (nome ¢ parentesco):

p \ A Data. __- / ! J
G dice Ao gv{ | ql.g‘
Procura, com a ajuda dos teus faniiliares, um mxxo/poéma so?)?c% ematica da liberdade.

Mo :\-] Linadn G AN or h S D ¥

i )

LN jp*'r;q/\ i IR lg ke &Y y

i W4 e 0 o 2
! > P | LT | A ",p’ [4 <

e o O o 4
= -

AT s

€ orEn ron ;;,Jlmf oty Mo

Autor, 7' ™ & bt BN

Atividade dinamizada pcla turma do 3.°C

Figura 78 - Texto Aluno 5

DIA INTERNACIONAL DA POESIA — 21 DE MARCO DE 2016

llustra, no retangulo. o texto/poema que cscolheste.

Atividade dinamizada pela turma do 3.°C

Figura 79 - Ilustracao Aluno 5
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ANEXO A6. 3 — CRONOGRAMA PROJETO: O 25 DE ABRIL CONTADO PELAS
CRIANCAS E PELOS OUTROS

Data - o Ciclo de
Atividades/ Estratégias Ensino
- Exploragdo da obra A grande fdbrica de palavras, de Agnes De
Lestrade e Valeria DoCampo.
- Realizagdo da atividade Os vendedores de palavras.
19 - Atividade de escrita: construgdo de cartazes com o inventario 1° CEB
novembro  de palavras seleccionadas pelos alunos (palavras coloridas,
secretas, doces, amargas, que aquecem e por inventar).
- Atividade de expessao plastica: realizacdo de borboletas em
origami
» - Exploragdo do poema “O limpa-palavras”, de Alvaro
S Magalhies. 12 CEB
novembro N .
-Construgao do cartaz: palavras para limpar.
- Exploragao da obra O Ladrdo de Palavras, de Francisco Duarte
Mangas.
1 dezembro - Atividade de escrita: realizagdo de cartdes, pelos alunos, com 12 CEB

palavras que ndo podem ser roubada.

- Exposi¢ao dos cartazes e cartdes no corredor da escola.

- Exploragdo da obra Tudo é Sempre Outra Coisa, de Jodo Pedro
6 janeiro  Mésseder. 29 CEB
- Troca de e-mails com o escritor José Antdnio Gomes.

- Continuacdo da exploragdo da obra Tudo é sempre outra

coisa, de Jodo Pedro Mésseder.
13 janeiro . ) ) 22 CEB
- Exploragdo do poema “Cémodas” da obra O Pequeno Livro

das Coisas, de Jodo Pedro Mésseder.
- Construgdo de uma entrevista, pela turma, para realizar ao

19 janeiro  escritor José Anténio Gomes. 2° CEB
- Atividade de “escrita a maneira de...” sobre a familia

15 - Preparacgdo do esquema do projeto pelas professoras
fevereiro estagiarias.

26 - Contacto com o Presidente da Junta e do Coro Vox Populi
fevereiro solicitando a sua participagdo no projeto.

1 margo - Reunido com o Presidente da Junta

- Leitura e breve exploragao da obra O Tesouro, de Manuel

o
Antonio Pina. e

3 margo
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10 margo

4 abril

5 abril

6 abril

7 abril

12 abril

13 abril

14 abril

18 abril

21 abril

26 abril

28 abril

29 abril

2 maio

3 maio

4 maio

5 maio

2 maio —

6 maio

- Apresentagdo as turmas do site construido pelas professoras
estagidrias referente ao projeto.

- Leitura da obra Lembro-me, de Jodo Pedro Mésseder

- Aula de Portugués Construgdo de um cartaz biografico sobre o

autor José Anténio Gomes/ Jodo Pedro Mésseder

- Exploragdo da obra O Aqudrio, de Jodo Pedro Mésseder.

- Construgdo do texto final, pelas professoras estagidrias, para
a apresentagao final.

- Realizagdo de audigGes.

Leitura da obra O Romance do 25 de Abril, de Jodo Pedro
Mésseder, pela professora Ana Cristina Macedo.

- Aula de Portugués — «O aviador interior», de Manuel Antdnio
Pina e «Livre», musica de Manuel Freire e poema de Carlos de
Oliveira.

- Producdo de texto sobre a liberdade com base na obra A -
Liberdade o que é?, de José Jorge Letria.

- Ensaio

- Exploragdo de «versos a Ana no dia do anaversario» e O -
Tesouro, de Manuel Antdénio Pina. Reescrita de O Tesouro.

- Ensaio

-Construgao da Manta da Liberdade

- Aula de articulagdo de saberes: Uma aula do Estado Novo.
- Construgdo da Manta da Liberdade

- Fotografia de turma para a exposicdo

- Construcdo de cartazes biograficos sobre personalidades
importantes relacionadas com o 25 de Abril.

- Mobilizagdo das aulas de Portugués para a realizagao de um
ensaio.

- Reunido com o Presidente da Junta e gravagdo de uma
mensagem pelo mesmo.

- Ensaio

- Continuagdo da construgdo dos Cartazes sobre as
personalidades || Ensaio Geral

- Montagem da exposicdo pelas professoras estagiarias

- Apresentacdo do projeto a comunidade educativa

29 CEB

29 CEB
12 CEB

12 CEB

1.2 CEB/
2.2 CEB

1.2 CEB

2.2 CEB

1.2 CEB
2.°CEB

2.°CEB
1.2 CEB

1.2CEB

22 CEB

1.2 CEB

2.°CEB

1.2 CEB

1.2 CEB
2.°CEB

1.2 CEB
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ANEXO A6. 4 — REGISTO FOTOGRAFICO VISITA DA PROFESSORA ANA CRISTI-

NA

Figura 79 - Leitura Romance 25 de Abril I

e

Figura 80 - Leitura Romance 25 de Abril IT ' |
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. Figura 82 - Leitura Romance do 25 de Abril IV
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ANEXO A6. 5 — REGISTO FOTOGRAFICO CONSTRUCAO DA MANTA DA LIBER-
DADE 1.2 CEB

Figura 84 - Construcao Manta Liberdade 1.° CEB II
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Figura 86 - Construcdo Manta da Liberdade 1.° CEB IV
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ANEXO A6. 6 — REGISTO FOTOGRAFICO CONSTRUCAO DA MANTA DA LIBER-
DADE 2.2 CEB

e
l 7z =
e ‘ﬂ-

W
#
LSS —

«
e 5

1 a
Figura 88 - Construcdo Manta Liberdade 2.° CEB IT
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\v. .

Figura 90 - Construcao Manta da Liberdade 2.° CEB IV
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ANEXO A6. 8 — REGISTO FOTOGRAFICO DA EXPOSICAO E APRESENTACAO

[ B

Figura 91 — Programa da Apresentacdo entregue

Figura 92 — Inicio da Exposi¢do- Manta da Liberdade =
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Figura 94 - Area da Biblio
Bibliografia Manuel Anténio Pina
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Figura 96 — Area de Manuel Anténio Pina

Figura 97 — Corredor "Lembro-me" JPM
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Figura 101 - Area JPM: Livro 2.°CEB "A Conversa com JPM"

265



Figura 102 - Area JPM: O Aquério

Figura 103 - Area JPM: Transcricdo de O Aquario
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Figura 104 - Zona de trabalhos varios: A Grande Fabrica de Palavras

Figura 105 - - Zona de trabalhos varios: Basta Imaginar
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Figura 106 — Zona de trabalhos varios: Dia Internacional da Poesia e Manta da
Liberdade 1.° CEB
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Figura 108 — Apresentacgdo: Vista palco IT
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Figura 111 — Apresentacdo: Vista palco IIT
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ANEXO A7. 1 — TABELAS CARACTERIZACAO DO PROJETO DE INVESTIGACAO

Tabela 5 - Apresentacdo da amostra tendo em conta o critério classificagoes

GRUPO DE CONTROLO (GC)

DL

GRUPO DE TRABALHO (GT)

RA° CS MA GM DM
RC DN DB AS MS
S S B B MB
S B S MB B

GS

MB  CLASSIFICACAO MATEMATICA

MB

Niveis: S — Suficiente; B— Bom; MB — Muito Bom

Tabela 6 -Dimensoes pré-teste e pos-teste

Resolugdo se um
Problema
Matematico

Resolugdo de Exercicios
de Reconhecimento e
Identificagdo

Compreensao do Oral

Tarefas dreas e
perimetros

Texto: A D. Florinda, in Segredos de

Antdnio Mota

CLASSIFICAGAO PORTUGUES

PRE- Numeros racionais
TESTE ndo negativos
POs- NUmeros racionais
TESTE ndo negativos

Tarefas dreas e
perimetros

Texto: O cdo e o gato in Quem conta
um conto, ajuda um pouco (1) de
Antdnio Torrado

Tabela 7 - Apresentacdo e descricao das categorias de analise de dados

Categorias

Subcategorias

Descrigao

Compreensao do
Oral

Comunicagao
matematica

Compreensao de
conteudos
matematicos

Escrita

Oral

Numeros e operagoes:

Numeros racionais
fracionarios
Geometria: dreas e

perimetros

Avaliar o desenvolvimento das competéncias de
compreensao do oral.

Avaliar a capacidade de escrita matematica dos
alunos

Avaliar a capacidade de expressdo oral dos
contetidos matematicos

Avaliar o desenvolvimento dos alunos em
determinados conteddos matematicos com o
projeto em estudo.
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ANEXO A7. 4 — RECURSOS SESSOES (REGISTOS DOS ALUNOS)

“Ainda nao estao contentes?” — Antonio Torrado

Nomu [mData: e In f?n‘f;?

“Mas os macacos, a certa altura — e aqui é que comega, propriamente, a
nossa historia — puseram-se a protestar que dez bananas a cada um

néo chegavam para vencer a fome”.

1) Imagina que eras o tratador, o que farias para resolver a

situacdo? Descreve a tua soluc¢do em poucas palavras.

Lornpronrnonasdsh rromih @mmm 2_cods_odete
lrondha 2o Crannaresde. fleﬁz,;imef

2) Assinala, nos circulos, com um V as frases verdadeiras e com um

F as falsas.

Na aldeia dos macacos mandava o macaco chefe, que dormia no galho
mais alto.

Cada macaco recebia dez bananas.

Os macacos protestavam porque o tratador se esquecia muitas vezes

de os alimentar.

'Os macacos apds a terceira alteracao de refeicéo ficaram satisfeitos.

| As solucdes do tratador resolveram o problema dos macacos.

PEOR®

a. Corrige as afirmacdes falsas.

A_Lé; Dng,q J&‘ onacgices premvidon #
(25 ANABLOELED ]éﬂuf{zéhlﬂrm,,,: Mol ©
pu e e momes e (B xnsgatr

el ﬂ_._rJo ﬁm gm'f‘*
dJ '—Zi-/\;- Va's "V Yilla: Vo s 0

Figura 121 — Sessdo 1, pagina 1 (Aluno GS)
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“Ainda nao estao contentes?” — Antonio Torrado

3) Assinala com um ¥ as expressdes que completam as frases.
p

a. Esta histéria passou-se numa _QA-n'f . . de macacos,
dessas que ha nos Foarolay ANy Lok )

O ....aldeia ... parques biologicos. .. @ ... 2ldeia .... Jardins Zoologicos ...

b. O tratador trazia, num grande ot . a racao de
h

JsiAn 507 para a macacada.

O Q.

4) Assinala com um v a(s) opcao(oes) correta(s).

a. No texto, os macacos da aldeia sdo também referenciados como:
@ Macacada. O Macacal.
@ Macacaria. O Macacos.

b. As refeicoes acrescentadas pelo tratador foram:

O%(pmahxx;o,ahrm@,nmﬂae Lancha da manha, almogo, merenda,

jantar. O jantare ceia.

Ol.and'nadamanhé,ahngo,jamare Pequeno-almoco, almoco, merenda,
ceia, @ jantar e ceia.

5) Observa os grupos de racoes diarias fornecidos ao longo da
histéria aos macacos e ordena-os cronologicamente, colocando

nos circulos abaixo os niimeros atribuidos a cada grupo.

Ol0I0J00

Figura 122 — Sessao 1, pagina 2 (Aluno GS)
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(gwqw (cnm‘:{(a
“Ainda néo estao contentes?” — Antonio Torrado

Jo
10

6) Nos circulos a seguir apresentados representa/ilustra,

matematicamente a situacdo descrita (podes utilizar desenho,

expressoes matematicas, ¢tc.).

1° SITUACAO:

“Estava, desde ha
muito, decidido que a cada
macaco calhava, por dia,
uma quantidade certa de
bananas. Dez, nem mais
nem menos!

Dava gosto vé-los, em
bicha certinha e ajuizada,
para receberem, logo de
manha, a parte que lhes

cabia”.

2* SITUACAO:

“~ Ai nao chegam? -
resmungou o tratador. -
Esperem que ja vos arranjo!
Pois, a partir de amanha,
vao passar a ter duas
refeicoes.

E assim aconteceu.
Ao almoco, o tratador trazia
cinco bananas para cada
macaco. E a tardinha, para
o jantar, trazia outras cinco

bananas.”

Figura 123 — Sessao 1, pagina 3 (Aluno GS)
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“Ainda nao estao contentes?” — Antonio Torrado

3.2 SITUACAO:

“- Ai querem mais? —
resmungou o tratador. -
Nao vos chega o que tém?
Pronto: vdo ganhar uma
nova refeicao: a merenda.
Passam a comer quatro
bananas ao almoco, duas
bananas a4 merenda e

quatro bananas ao jantar.”

4.* SITUACAO:

“- Ainda nao estdo

]

A

78
’lf@y’»ﬂm_‘u, —

contentes? - resmungou o
tratador. — Nesse caso, so
vejo uma solucéo: comecgar
o dia comrum belo pequeno-
almoco de uma banana.
Depois ao almoco, comem
quatro bananas; ao lanche,
duas bananas; e ao jantar,
trés  bananas. O que

acham?”.

Figura 124 — Sessao 1, pagina 4 (Aluno GS)
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o estao contentes?”

Antonio Torrado

“Ainda nao estao contentes?”

s novos protestos la

1ZCNCIas,

a moda

E assim [foi. O tratador

> caminhar todo o dia

a a dos macacos. De
manhazinha, trazia-lhes uma

trés bananas
s. Ao

banana. Ao almoco,

duas ban

15, Final

renda,

&s banan

. uma banana”.

— Antonio Torrado

;
- A LS
= LonANashy

') (o)

b !

5. SITUACAO:

“E houve novos protestos la
na  aldeia, mais  exigéncias,
manifestacoes de desagrado...

- Nao sei, francamente, que
mais hei-de inventar para vos fazer
felizes — discursou o tratador.
Vendo bem, temes de inaugurar,
ca na aldeia, o regime das ceias de
bananas, para ver se pega a moda.

E assim foi. O tratador
fartava-se de caminhar todo o dia
para a aldeia dos macacos. De
manhazinha, trazia-lhes  uma
banana. Ao almoco, trés bananas.
A merenda, duas bananas. Ao
jantar, trés bananas. Finalmente, a
ceia. uma banana”.

Figura 125 — Sessdo 1, pdgina 5 (Alunos GS)
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A DESCOBERTA DAS ALDEJAS DO JARDIM ZOOLOGICO

o Para descobrir o perimefr‘o do Jardim Zoologico preciso de

(Jg'ﬁ;”. . Aecvsen 4&;‘ gg;ifbg AP~ 0}9 Tf%l@f)

Z GL,(’)&-': [
o Para descobrir a area do Jardim Zoolégico preciso de
a7
Condoan @ Quudadale do ook 39
Q
LY
P 5—3&
- O zooldgico, Tem de perimetro B G uc e dearea 1R ua. 8 &

o A aldeia dos macacos mede 30 ua. Descreve a forma como

descobriste a sua Localizagdo.

# A quinta é a aldeia que apresenTa maior perimefro‘ Indica os

calculos que te permitem demonstrar o perimetro da aldeia.
PR P MR moimy Dovon SR PRpENL DMISR MmOR MR SRUCE) MamR swawm M= 1
I

Ponto Lbcadin ) . 6 3 "
wnod Jo U, 06 Saiondy. O )

! ] 6 6 1
i 3 |
| T i % 1
1 _’7)‘0_/‘ Jg_

B o ok s e e f O e e A s e !

o A area da aldeia dos insetos corresponde ac’lrea da quinta.

Calcula e indica a drea da aldeia dos insetos.

Figura 126 — Sessdo 2, pagina 1 (Aluno DN)
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# A area da Loja corresponde a terca parte ( L) da area da savana.

Calcula e indica as areas da Loja e da savana.

I

I

I ol S
I o I 4 70(-
1

|

@ O parque infantiL e a aldeia dos macacos Tém o mesmo perimetro.

Indica os perimetros destes dois espagos

1 I
| Wz DD 1
1 - '/{'3‘1?’1& ) \:‘&l".»j/ \ |
| g e:d ] \ !
I Wocous, 1
I |

@ A aldeia dos répteis Localiza—se junto a aldeia com menor area do
jardim zoologico.
Indica a area e o perimefro da aldeia dos répfeis e indica qual é a

aldeia com menor area.

n
: Fi ol Cim‘g "Jéu” H\"-,ﬂ“{ﬁw E\)lm (/’ 08y i(MIJL@ . :
: SD\ Pres o ") RATEUNE A ’\\)‘f;\ueu G Mo i:OD C,) ko
g 2 "'(«i:i&f/‘ 5 :
| e e e e e B e e 1

Figura 127 — Sessdo 2, pagina 2 (Aluno DS)
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# O aquario é a aldeia com maior drea embora esTejq dividido em dois
espacos: o mdis pequeno pard os esPBTdcuLos € o mdior pard os
restantes animais.

Indica as areas e os Perimefros de cada um desses espagos.
ek el e b Rl &%,

A 13 d
. f. zo

b o o o e e e e e

M O parque de merendas e a aldeia das aves possuem o mesmo
perimelro mas areas diferentes. Indica as areas e perimefros destes

espagos.
o - - -

I Bus 20 .
rarnd Gy )

) Apdome 8 h

| Ak e lades 10
' 25
1
1
1

L o o o s mm s e e e mm e e e o mm men s e e e e
# O pardue de merendas Tem o dobro da area da aldeia dos insetos.

Indica as areas e perimetros destes espagos.

a My

oo | ’f“‘ e
Mropm J,}_h_ . )

- M\jﬂw
. 20

2 Mannd oy ay

Figura 128 — Sessdo 2, pagina 3 (Aluno DS)
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PROBLEMA FINAL

Entre os diferentes espacos e aldeias do Jardim zoologico encontram-
se passadicos de madeira que permitem aos visitantes caminhar junto

dos mesmos. Descobre a area fotal dos passadicos.

Demonstra o teu raciocinio.

Figura 129 — Sessao 2, pagina 4 (Aluno DS)
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S s

(Aluno DN)

Figura 130 — Mapa do Jardim Zoolégico

298



L‘k Mo Cas /fﬂmﬁ@b

: Conv

do - N
‘;/" h\jf;m'c dpuidle

Gl

Escuta, agora, a Leitura do texto e depois responde as seguintes
questoes.

1) Assinala com um v als) opgdo(des) correta(s).

a. As personagens principais do confo sdo ...

D ... Macacos. ... cagados.
D .. Tartarugas. D .. camaledes.

b. Para onde caminhavam as personagens da historia?

Para uma festa. D Para a casa da tartaruga.
D Para fazerem as compras do ano. C] Para o Loja das prendas.

¢. Quantos meses passaram até a mée cagado ter dado conta

que se Tinha esquecido da prenda’

Figura 131 — Sessdo 3, pagina 1 (Aluno DB)
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N
—

Assinal.a, nos circulos, com um V as frases verdadeiras e com um
F as falsas.

Seguia em primeiro o fiLho, seguida da mée e no final da fila
seguid o pai.

A festa, para onde caminhavam os cagados, apenas aconteceria
dai a dois anos.

Entre o inicio da caminhada, até chegar‘eM a casa, passou mais de
um ano.

O pai ndo se preocupou com o esquecimento da mae pordue dinda
Tinham muito Tempo para chegarem a festa.

A solugdo para os Trés ndo chegarem atrasados a festa foi
apanharem um taxi, uma tartaruga que estava Livre.

H0 0O

3.1 Corrige as afirmacoes falsas.

o
S_a%@Q frumeus & }m; ) ’ﬁﬁ)ﬁ,‘;uz{,«:\ 6. Mg 2 Mo
= ¢
el da Rla e gr’%@
A g:_é‘_glv»»/ Aoro. Mo ComlimlAoram o LL‘;}.;VQ’;
I

atemlicows 0ol o ome - .
O pol  porectfpa—ina COM RromRciniy 3/ Oug. (M0

4) Observa o esquema pr‘ojefado e indica, nas formas, a ordem
correfa das diferentes parfes da narrativa

> J{a] 3] Le) (8] 4

5 ) U

Figura 132 — Sess@o 3, pagina 2 (Aluno DB)
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Figura 133 — Quadriculado, resolu¢do aluno DN
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ANEXO A7.5 — REPRESENTACOES DOS ALUNOS

4.2 SITUACAO:

“- Ainda nao estdo
contentes? — resmungou o
tratador. — Nesse caso, sO
vejo uma solucao: comecar
o dia com um belo pequeno-
almoco de uma banana.
Depois ao almoco, comem
quatro bananas; ao lanche,
duas bananas; e ao jantar,
trés  bananas. O que

acham?”.

Figura 134 — Representacdo Aluno AS - Sessdo 1 - 4.2Situagao

> |
} y - x
LT
i1 /
11/
2 /‘7
~ ) ,// 'v
< o =
5 T
o =4
e |
11 .
\. 2 :
/‘717 ~.7"._ :
: 03 {
@) 0 ' ¢
o
D A N
¢ oy,

- P

Figura 135 — Representacdo 372 situacdo da tarefa “Tratador de
macacos por um dia” do aluno DB

302



Figura 136 — Representacgdo 29 situacdo da tarefa
“Tratador de macacos por um dia” do aluno DN

Figura 137 — Representagdo 49 situacao de "Tratador de
macacos por um dia” do aluno GS
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Figura 138 — Representagdo 5% situagdo da tarefa “Tratador
de macacos por um dia” do aluno MS

Figura 139 — Representagdo 3¢ situacdo da
tarefa “Tratador de macacos por um dia” do
aluno RC
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“Ainda nao estao contentes\?{” %ténio Torrado

5.% SITUACAO:

“E houve novos protestos la
na aldela, mais exigéncias,
manifestacoes de desagrado...

- Nao sei, francamente, que
mais hei-de inventar para vos fazer
felizes — discursou o tratador. —
Vendo bem, temos de inaugurar,
ca na aldeia, o regime das ceias de
bananas, para ver se pega a moda.

E assim foi. O tratador
fartava-se de caminhar todo o dia

para_a aldeia dos macacos. De

P »
éazﬁazmb.al trazia-lhes  uma
banana. Ao¢@lmocy, trés bananas.
A Tias bananas. Ao
jantar, trés bananas. Finalmente, a
ceia. yma banana’.

Figura 140 — Representacgdo 5% situacgao tarefa do aluno

RC

#® A quinta é a aldeia que apresenta maior perimefro. Indica os

calculos que Te permifem demonstrar o perimetro da aldeia.
e R ) T A B R T A S S B 5 m e e e e s
I

@* P \
14143 /]_4'“64‘1; 3Q

, < ’ 1 : s
# A area da aldeia dos insetos corresponde a = da area da quinta.
4=

———

Calcula e indica a area da aldeia dos insetos.

| X y R o . ) |
'a&g?uwia\ Wi -4 4 WO 'é"\""i~<q3 G Ly, :
I I " D& I
1 0~ 1
1 I

Figura 141 — Tarefas sessdo 2 do aluno RC
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Q/}/\'{ *&-C L é&(}kl](,cgl

# A drea da aldeia dos insetos corresponde a % da area da quinta.

Calcula e indica a area da aldeia dos inseTos.

: L4 8+9> 12 41“2’;%52*’(2;#{(9:
I |
|
I

; i
- i ‘ ¥y 5 R
| 3

A v "ok o 8 Ginadindeh o\ g
@L:cﬁ aldeie db Addgd 'l Gadiptio o |
m moms eSS EWm mDm o MEWN Ghs s WSeM SN WSS G e S G Sees MMM SESN GmeN SNON SA Dmnn Aumw MERW S A e

Figura 142 — Tarefas sessdo 2 do aluno GS

P A quinfa é a aldeia que apresenta maior perimefro. indica os

calculos que te permitem demonstrar o perimefro da aldeia.

P ™ = = == o mm e e e mm omm e = e me mes wmr mm o e mmm o mm

I 763+ M2 v 443 4143 o Pl

P A area da aldeia dos insefos corr-esPonde a Z da area da qumTa.

Calcula e indica a drea da aldeia dos inseTos.

4834 m(nw,go) AQ-42 .o :
hgla _x |
i
i

0ol

Figura 143 — Tarefas sessao 2 do aluno DB
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# A duinfa é a aldeia que apresenta maior perimetro. Indica os

calculos que te permitem demonstrar o perimetro da aldeia.

e
X253 BE+C 252

}3
=

-

o

;&"}.
N

# A area da aldeia dos insetos corresponde a % da area da quinta.

Calcula e indica a area da aldeia dos inseTos.

| ’ = Lrss - i
— e o } oo S /‘ 1‘/;_ /b :"2

| 82 = 12 -

I ua 4 vt -l/B 72 !

I fa '

I 1 < el £ o Tr~—-*7} :

—_ .§J’__‘. GG wzqos | [S4v ) L Jurdu.:dfb/.& _____

dxf afea

Figura 144 — Tarefas sessao 2 do aluno MS

# A quinfa é a aldeia que apresenta madior perimetro. indica os

caleulos que Te permitem demonstrar o perimetro da aldeia.
R il e I
| GBI i 349 39

I 4

I . [

1 RA Jr”‘”“i’\ QOCQQ;@% AR MO e Mf—}%w(& .

e mws mmer  mme sedN M WM AWM B Smom  wese  mEon  GmAd  boew e NS NG IO HUR S0 MEW DA Gum MR SRR G DWR

P A area da aldeia dos insefos corresponde a i da area da quinta.

Calcula e indica a area da aldeia dos insetos.

1] 4 o ;A\c;:% M

Figura 145 — Tarefas sessdo 2 do aluno AS
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@ A area da Loja corresponde a terca parte ( L) da area da savana.
3

Calcula e indica as areas da Loja e da savana.

Figura 146 — Tarefas sessdo 2 do aluno DN

PROBLEMA FINAL

Enfre os diferentes espacos e aldeias do Jardim zoologico enconfram-
se passadicos de madeira que permitem aos visifanTes caminhar junto

dos mesmos. Descobre a area Total dos passadicos.

Demonstra o Teu raciocinio.

I
Qr G m&
M %U’L\Jl o ,.".U_/ L o (!é;{

‘ A 09 Wuos Lo ! veediem 2 o
Lﬁﬁ@Zgﬁ_¢w&ﬁJﬂfﬁi___f%ifffﬂ

Figura 147 — Problema Final sessao 2 do aluno DB
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Demonstra o teu raciocinio.

M -20

15-45 b62-348 =144 :
| A-2D ©

1 Q- 48 b '
Ir‘a(rf5‘-l —348 :
1 p-45

| L- :\5 @ :
'fﬁt‘ai I
AR

) 38 :
: 1
L o e e e e e e e e e ——————_—_—— ——— — -

_EU soMovo. Eodas os queclricuia veloleg e Jépo,‘s C?/f

OEE“"E” otﬁta{ sgb’tf“ﬁ{o, o area do E)N’O’f'ﬂ" Zof/o'ydrico gue
oto , ~ .

0 \eta o nuvmele deogua of ey, blancog

Figura 148 — Problema Final sessdo 2 do aluno AS

DemonsTra o teu raciocinio.
hor 28 = 144

oo on lanlh nods 2

TN m 1
diCeh, oY R & g O{C.-\ ;g\?amw omg O‘afu-a, & ML

tm::) ’QL/L ey

Figura 149 — Problema Final sessao 2 do aluno GS

Figura 150 - MS a expor a féormula da area e a calcular o perimetro do
jardim zoolbgico
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ANEXO A7. 6 — TABELAS ANALISE DE DADOS

Tabela 8 -Analise dos dados do Pré-teste e Pos-teste Compreensao Oral

Critério/Aluno RA|RCECS |[DNFMA | DBEGM | AS fDM | MSE DV | GS
Compreende o Pré-testefl 2 3 5 2 5 4 5 5 4 | 4 5 5
que épedido  |postestel 3 | 34 | 500|508 4|afs5|4a]4a]|5s
Identificagdo dos [Prétestefl 4 | 2 § 5 | 4§ 53084484 |5085]|5
elementos ]
escutados Pos-testefl 4 | 2 | 4 5 0| 4 3 3 3 4 14 |5
Organiza a Pré-testef 1 | 4 | 5 1 5 4 5 4 2 4 14 |5
sequencia da ]
narrativa Pos-testel] 2 3 5 5 0 5 5 5 5 1 51 4
Panorama global | Pré-teste | 2,33 |3,005,00|2,335,00|3,67[4,67|4,33]3,33|433]4567|5,00
(média) Pds-teste § 3,00 | 2,678 4,33 | 5,004 0,00 | 4,67 4,00 | 4,00 4,33 | 3,00§4,33 | 4,67
Niveis: 1- Inapto; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4- Bom; 5 — Muito Bom
Tabela 9 - Analise dos dados do Pré-teste e Pés-teste Problema
Critério/Aluno RA [ RCJ CS |DNEMA | DB EGM | AS DM | MS || DL | GS
Pré-
2 2 3 3 4 4 3 2 4 4 2 5
Organizagdo dos teste
dad 5s-
ados Pos d 5l sz |lafalals|als|s)ala
teste
Pre- V3|3l a|sl3|als|3lals]als
Utiliza a linguagem | teste
matematica Pos- ) 3 3 4 3 3 5 5 3 5 3 5
teste
Pré-
5 5 3 5 5 5 3 2 5 5 2 5
Resolugdo do teste
problema Pos- Mol a2 lalal2)alals|al2]s
teste
. Pré-
Compreensdo do 4 4 2 5 4 4 3 2 4 4 2 5
X teste
enunciado do Pos
problema 23083 | a2 |30a|5083]|afas]|a
teste
Pre- 3,50 | 3,50 § 3,00 | 4,50 f{ 4,00 | 4,25 3,50 | 2,25 §§ 4,25 | 4,50 § 2,50 | 5,00
Panorama global teste
(média) Pés-
teste 2,00 | 2,758 2,75 | 4,00 f§ 2,50 | 3,00 {§ 4,00 | 4,50 §§ 3,50 | 4,50 § 3,25 | 4,50

Niveis: 1- Inapto; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4- Bom; 5 — Muito Bom
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Tabela 10 - Médias pré-teste e pos-teste Problema

Critério Média GT | Média GC
Organizacdo dos Pré-teste 3,33 3,00
dados Pés-teste 4,00 3,60
Utiliza a linguagem Pré-teste 4,17 3,83
matematica Pés-teste 417 280
Capacidade Pré-teste 4,50 3,83

Resolucdo do ;

problema Pos-teste 3,50 2,00
Compreens3o do Pré-teste 4,00 3,17
enunciado Pos-teste 3,83 2,80
Panorama global Pré-teste 4,00 3,46
(média) Pés-teste 3,88 2,80

Tabela 11 - Andlise dados Pré-teste e Pos-teste Geometria

_ Aluno RA | RCl cs oNfmA DB lGm | As fbDM Ms | DL | Gs
Critério

- Pré-

Compreensdo 3 1 3 3 3 5 5 5 3 5 4 5
. teste
do enunciado Pos

do problema 4 4 5 4 3 5 3 5 3 4 4 5
teste

dentificao | 7l 21103 sls sblalsla al]s]|s
. teste
conceito de -
. Pés-

drea 4 | sls 585 s58alsfls s 5|5
teste

dentificao | LS 3 |13 20802 sls|sb2 20a4]s
i teste
conceito de Po

perimetro 08 5 5 2 5 2 5 5 5 2 5 5 5
teste

Pre- 1567 | 1,0003,00 3330333 5000467500300 3670 433]500
Panorama teste

global (média) t'::e 433 | 467|400 467333 5000400]|5000333 4670 467]|5,00

Niveis: 1- Inapto; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4- Bom; 5 — Muito Bom
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Tabela 12 - Médias pré-teste e pos-teste geometria
Critério Média GT | Média GC
dentifica o | pre-teste | 4,17 3,83
conceito de |—
irea Pos-teste 5,00 4,67
Identifica o | prg-teste 3,33 3,17
conceito de
Panorama | Pré-teste 3,83 3,50
global  |pgs-teste| 4,83 4,07
Tabela 13 - Respostas Sess@o 3
ALUNO PARA DESCOBRIR O PERIMETRO DO  PARA DESCOBRIR A AREA DO JARDIM
JARDIM ZOOLOGICO PRECISO DE... ZOOLOGICO PRECISO DE...
RC “Uma régua para medir o “Contar os coordados” (quadrados)
comprimento da figura”
DN “Régua, para fazer soma de todosos  “Contar os quadradinhos do mapa”
lados”
DB “Uma régua, contando as linhas que  “Contar os quadrados da figura”
contorna”
AS “Contar as linhas de uma figura” “Contar as quadriculas da figura”
Mms “E a soma de todos os lados e “Contar os quadrados de dentro da
preciso de uma régua para medir figura”
todos os quadradinhos”
GS “Um metro graduado e de somar os “Contar os quadrados que estdo por

lados”

dentro”
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ANEXO A7. 7 — DIALOGOS TRANSCRITOS

Didlogo 1

DN —S3o as partes que acontecem.

P — Aqui na reta, qual vai ser o ponto de inicio da caminhada dos cdgados?

RC — Ali (aponta para o inicio da seta projetada)

DN - O ponto de partida.

(...)

P — “e demoram sete meses a chegar a casa” entdo, eles demoraram ...

GS —dali, ao ponto de partida sete meses.

DB — sete meses.

P — sete meses mais... Alguém me consegue descobrir o tempo que poderdo ter
demorado entre o ponto de partida e a primeira vez que o filho questiona?

MS — 1 més.

DN —um.

P —Porqué DN?

DN — Porque se passaram sete meses e sO sabemos que passaram seis meses, pode ter
passado um més.

DB — Que dad: 2 e 4 sdo 6, com mais 1, sete e sete e sete sdo 14.

(...)

P — 0O que sdo esses 14 meses?

MS — 7 meses da ida e 7 meses da volta.
Didlogo 2

P- Imaginem que eu tinha esta folha cheia de quadradinhos de um milimetro, como
descobria a area? Contava os quadradinhos todos?

GS — Medias com a régua!

MS — Eu sei professora! Contavamos os quadradinhos daqui (aponta para as colunas) e
daqui (aponta para as linhas) e multiplicdvamos. (o aluno utiliza a proje¢do do mapa
para explicar o seu raciocinio).

P — Entdo, multiplicdvamos o comprimento pela largura da figura.

Indicagdo da férmula pelo aluno MS, Figura 1 (cf. Anexo E)
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