ESE | 557orro

Andreia Raquel Rodrigues da Silva

Relatorio de Estagio de
Qualificacao Profissional

—MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E
ENSINO DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

julho | 20 14




MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E
ENSINO DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

julho

2014



ESE POLITECNICO
DO PORTO

Andreia Raquel Rodrigues da Silva

Relatorio de Estagio de
Qualificacao Profissional
(Educacao Pré-Escolar)

Relatério final de Estégio submetido como requisito parcial para obtencfio do grau de

MESTRE EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CICLO DO
ENSINO BASICO

Orientacgdo

Prof.@ Doutora Deolinda Ribeiro

~MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E
ENSINO DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

julho | 20 14




AGRADECIMENTOS

Ninguém aprende sozinho. Tampouco ninguém ensina ninguém. Os homens aprendem em
comunhdo, mediatizados pelo mundo

Paulo Freire

Neste fio condutor ditado por Paulo Freire, a mestranda destaca a importdncia da
interacdo com os outros neste momento de formagdo. Como tal, a mesma gostaria de
destacar algumas pessoas que tiveram um papel essencial ao longo do seu percurso,
prestando-lhes o mais sinceros agradecimentos.

A doutora Deolinda, coordenadora e supervisora da Pratica Pedagdgica Supervisionada, a
qual partilhou os seus conhecimentos e, ensinou-me a caminhar pelos meus pés, através do
seu olhar critico e reflexivo sobre este percurso de aprendizagem.

Aos professores Rui Bessa e Ana Cristina, pela disponibilidade em ensinar e partilhar
recursos, que enriqueceram as praticas. Sem eles ndo conseguiriamos alcangar certos
objetivos propostos.

A Carla Mouteira, meu par pedagdgico, sem ela o percurso nio seria o mesmo. Por
motivar-me quando queria desistir e por acompanhar-me nos sucessos alcangados.

Ao Wagner e a minha mde pelo constante apoio, motivagdo, paciéncia, carinho e
compreensdo que sempre me deram. Por terem sempre acreditado em mim e ensinarem-me
a nunca desistir.

A Elisabete pelo apoio na construcio de alguns materiais e por mostrar como elevar as
minhas capacidades criativas.

A orientadora cooperante Manuela Santos, por ajudar-me neste processo de
aprendizagem, pela colaborac3o e disponibilidade demonstrada nas aprendizagens efetuadas.

As criangas da sala 1 do JI da Torrinha pela paciéncia que demonstraram no meu processo
de aprendizagem, por me permitirem fazer parte dos seus percursos de vida e porque me

mostraram todos os dias o porqué de escolher este mestrado de qualificagdo profissional.






RESuMO

Palavras-Chave: Educagdo Pré-Escolar, Investigacdo-Acdo, Socio-

Construtivismo, Pratica Pedagdgica Supervisionada, Diferenciacdo Pedagodgica

O presente relatério tem como intuito a reflexdo dos processos de
formagdo da mestranda, inseridos no ambito da Pratica Pedagdgica
Supervisionada, parte integrante do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico.

Refere-se ainda ao contexto da Educagio Pré-Escolar, no qual a mestranda
desenvolveu ag¢des, tendo por base a metodologia de Investigacdo-Acdo. A
partir desta, desenvolveram-se momentos de observagdo, reflexdo e avaliacio
que permitiram a construgcdo de planificacbes adequadas as evidéncias
verificadas no grupo de criangas em questdo. A intengdo da mestranda ao
conhecer a realidade era de modifica-la, contribuindo para o desenvolvimento
de cada crianca no seu todo.

O desenvolvimento das acdes neste contexto teve como finalidade o
desenvolvimento de competéncias associadas ao saber ser e agir docente,
partindo de um quadro concetual instituido e, adequando-se as carateristicas
do contexto em que a mestranda se inseriu. Como tal, tornou-se essencial
desenvolver uma atitude indagadora sobre a pratica de carater investigativo e
critico-reflexivo para agir intencionalmente em cada situagdo e respondendo
as necessidades individuais de cada crianga, numa perspetiva de diferenciacdo
pedagogica.

Assim, todas as agles contribuiram para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, relacionadas com a mestranda e com as prdprias
criangas, pois através da concecgdo socio-construtivista da educacdo ambos

construiram a sua forma de conhecer a realidade e agir sobre esta.



ABSTRACT

Keywords: Preschool Education, Action Research, Social-Constructivism,

Supervised Pedagogical Practice, Educational Differentiation

This report reflects the graduate student training processes implanted in
Supervised Pedagogical Practice, which is an integral part of the Masters in
Preschool Education and Teaching of the 1st cycle of basic education

Mention is also made to the context of Preschool Education, in which the
Master studied developed actions, based on the methodology of Action
Research.

Starting with this, moments of observation, reflection and evaluation were
developed that allowed the construction of lesson planning most suitable to
the evidence observed in the group of children concerned.

The intention of the master student while finding the reality was to
modifying it, contributing to the development of each child as a whole.

The development of these actions were the development of skills
associated with the knowledge of being and acting as a teacher, from a
conceptual framework established and adapting to the characteristics of the
context in which the master student is inserted.

Therefore, it has become essential to develop a questioning attitude about
the practice of investigative and critical-reflective character to act
intentionally in every situation and responding to the individual needs of each
child, in a perspective of pedagogical differentiation.

Thus, all actions contributed to the development of professional skills
related to master student and with the children themselves, because through
social-constructivism conception of education both built their way to meet

the reality and act on this.
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio surge no ambito da Unidade Curricular de
Pratica Pedagodgica Supervisionada, parte integrante do Mestrado de
Habilitagdo Profissional em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Basico e, refere-se ao contexto da Educacdo Pré-Escolar. Pretende-se
demonstrar o processo de construcdo do perfil profissional da formanda,
desenvolvido em sessOes tedricas e tedrico-praticas no contexto da instituicdo
de ensino e praticas na instituicdo educativa onde decorreu o estagio.

A Pratica Pedagogica Supervisionada desenvolveu-se na Escola Basica 1/
Jardim-de-Infancia (EB1/J1) da Torrinha, na valéncia do Jardim de Infancia, na
sala de atividades 1. A diade pedagodgica integrou-se num grupo com vinte e
quatro criangas, com idades compreendidas entre os quatro e os sete anos de
idade, tendo desenvolvido atividades de estagio entre fevereiro e junho de dois
mil e catorze, de quarta a sexta-feira, com a duragdo total de duzentas e dez
horas.

O percurso de qualificacdo profissional foi sendo sempre orientado por
principios que nortearam a agdo da formanda, nomeadamente o Perfil Geral e
Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia (Decreto-Lei
n.2 241/2001) e as Orienta¢Bes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE). Além disso, teve como base os objetivos da ficha curricular da Unidade
Curricular (UC). Desta forma, a formanda através da reflexdao mobilizou saberes
cientificos, pedagodgicos e culturais, desenvolveu o saber pensar e agir no
contexto educativo, através de estratégias pedagogicas diferenciadas. A
formanda co construiu saberes profissionais através do uso da metodologia de
investigacdo-acao, pois ao investigar as suas proprias praticas percebeu as
potencialidades da Educacdo na melhoria da sociedade. Importa ainda referir a

atitude profissional, investigativa e reflexiva que se desenvolveu a medida que



a pratica ocorria, o que facilitou a tomada de decisGes no contexto e em
situagdes singulares, incertas e complexas.

Tal como ja foi referido, a pratica sustentou-se na metodologia de
investigacdo-acdo e, permitiu o conhecimento das carateristicas do grupo de
criangas e de cada uma em particular. Tal conhecimento levou a planificacdo
de situagOes intencionais com vista a melhoria da acdo e ao desenvolvimento
de cada crianca. Inerente a estes processos esteve a reflexdo que permitiu a
constante transformacdo das praticas educativas da formanda.

Relativamente a organizagdo do presente relatério de estagio, refere-se,
numa primeira parte 0 enquadramento tedrico-legal, composto pela
explicitagdo das diversas partes constituintes do processo educativo, os
modelos curriculares que orientaram as praticas realizadas na Educacdo Pré-
Escolar, a metodologia de investigagdo-acdo e o trabalho de projeto. Em suma,
retrata os pressupostos tedricos e legais que orientaram e sustentaram as
praticas educativas da formanda. No segundo capitulo Caraterizacdo do
contexto de estdgio e metodologia de investigacdo, carateriza-se de forma geral
a instituicdo de estagio supracitada, onde se desenvolveram as praticas
educativas da formanda, bem como as metodologias de investigacdo adotadas.
No terceiro capitulo Descricdo e andlise das agdes desenvolvidas e dos
resultados obtidos, com vista a transformacgdo do real e do préprio saber da
formanda, explicitam-se acfes desenvolvidas com base na metodologia de
investigacdo-ac¢do, assim como os resultados e aprendizagens evidenciados
tanto na formanda como nas criancas. Por dltimo realizar-se-a uma reflexao
final com o intuito de explicitar o contributo do momento de estagio para o

desenvolvimento das competéncias profissionais e pessoais da formanda.



ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

Contextualizagdao Histérico-Legal da Educacdo Pré-Escolar

Desde a Grécia Antiga a Educagdo ocupa um lugar de destaque na sociedade,
visto que os que frequentavam as escolas alcangavam cargos elevados na
sociedade e eram considerados homens cultos. No entanto, ndo era a Educacio
Pré-Escolar que estes se referiam, mas a aprendizagem da leitura, escrita,
aritmética e artes, o que neste momento poderia equivaler ao 12 Ciclo do
Ensino Basico e ciclos posteriores. A verdadeira mudanca de paradigma
comegou a ocorrer no século XIX, que demarcado por diversas mudancas na
sociedade, originou mudancas na idade de entrada no sistema de ensino. Um
dos fatores de influéncia foi a diminuigdo da mortalidade infantil e a
emergéncia de novos estados, que implicou a formacdo civica dos cidaddos.
Outros fatores condicionantes foram o aumento da industrializacdo e as
mudancgas nas estruturas familiares com a entrada da mulher no mundo de
trabalho (Dias, 2000, p. 92). Como as mdes ja ndo estavam presentes em casa
para cuidar dos filhos, as criangas mais novas eram matriculadas nas escolas
com os irmaos mais velhos, uma vez que nesta altura pensava-se que ndo
“havia a necessidade de um curriculo especifico” (Oliveira-Formosinho, 1996,
p. 14) e porque ndo existiam escolas para as criangas mais pequenas. Contudo,
com o desenvolvimento na area da educagdo, evidenciaram-se algumas
diferencas nas crianc¢as consoante as idades, sendo que havia ainda a convicgdo
que as experiéncias proporciohadas_és criangas influenciariam o adulto em que
se tornaria.

Em Portugal a Educagdo Pré-Escolar é considerada desde 1997 a “primeira
etapa da educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida” (Lei
Quadro da Educagdo Pré-Escolar, p. 670), pois deve favorecer o

desenvolvimento equilibrado da crianca objetivando a sua insercdo plena na



sociedade. Desta forma, este nivel de educagdo “foi oficialmente definido como
o lugar de desenvolvimento de atitudes e de aprendizagem da linguagem, de
expressao artistica e de um conhecimento geral do mundo” (Dionisio & Pereira,
2006, p. 121).

Como tal, é importante realcar alguns documentos que configuram os
conteidos a desenvolver com as criangas, nomeadamente as OCEPE
(Sarmento, 2000, p. 457) e a sua importancia, sendo que na Educacdo Pre-
Escolar estes documentos “constituem-se como uma orientacdo para O
Educador, pois sdo mais abrangentes e gerais e conduzem o processo educativo
a desenvolver nas criancas” (ME / D.E.B, 1997, p. 13). Importa ainda realgar a
importancia atribuida a familia, sendo a Educagdo Pré-Escolar considerada
como um complemento da acdo educativa da familia e com a qual a escola deve
estabelecer uma relacdo estreita (Decreto-Lei 46/86, p. 3069).

Salientam-se assim os objetivos tracados para a Educagdo Pré-Escolar, cujo
principal objetivo é a plena inser¢do das criangas na sociedade como seres
auténomos, livres e solidarios (ME / D.E.B, 1997, p. 15). De uma maneira geral,
a educacio deve estimular cada crianga de forma a promover o Sseu
desenvolvimento equilibrado, favorecer a compreensdo do meio que a rodeia
e fomentar a capacidade de integracdo e comunicagdo na sociedade em que se
insere (Decreto-Lei 46/86, p. 3069). A luz disto, é possivel afirmar que a
Educacdo Pré-Escolar responde as necessidades da realidade social, na medida
em que se orienta para a promogdo do desenvolvimento de cidaddos com
espirito democrético e critico, individuos capazes de respeitar as ideias dos
outros e, criativos ao ponto de contribuirem para a transformacdo do meio
social em que se inserem.

As OCEPE orientam a intervencio educativa por areas de conteudo, nas
quais o Educador deve intervir para o desenvolvimento equilibrado das
criancas. No entanto, desenvolver competéncias nas criangas implica saber o
que é aprender e como ensinar.

Rolddo (1999, p. 28) refere que



“aprender ndo acontece espontaneamente, e muito menos isoladamente. E
ensinar (...) é antes de mais fazer alguém aprender. Aprender significa apropriar-se
dos sentidos daquilo que se aprende, atribuir um significado a alguma coisa e inserir
cada nova aquisicdo num processo interactivo que se constréi a partir do quadro
prévio em gque o sujeito se situa”.

Perspetivas de Educagdo: Abordagens Pedagdgica na Educacgdo
Pré-Escolar

A perspetiva socio-construtivista da educacdo defende que a aprendizagem
escolar é um processo de constru¢do do conhecimento, que leva a crianca a
uma atividade mental construtivista nas suas aprendizagens. Por sua vez,
ensinar € visto como uma ajuda a este processo de construcgdo (Coll, 2002, p.
14). Abordando de forma sucinta esta perspetiva, um dos objetivos da
Educagdo Pré-Escolar é a promogdo do desenvolvimento e crescimento pessoal
das criancas. Esta func¢do de apoio ao desenvolvimento deve facilitar o acesso
a um conjunto de saberes e formas sociais, de maneira a tornarem-se processos
de integragdo social e individual, ou seja, que permitam a cada crianga construir
a sua identidade pessoal num determinado contexto social e cultural. Tal
implica um processo de construcgdo e reconstrugdo de aprendizagens, na qual
as intervencdes das criangas desempenham um papel decisivo (Coll, 2002, p.
19). Importa referir que a formanda adotou a perspetiva socio-construtivista
pois de acordo com esta a crianga é a principal construtora do seu préprio
conhecimento, uma vez que é esta quem o constréi e atribui significados e
sentidos ao que aprende. Por outro lado, esta construgdo de conhecimentos é
fortemente influenciada pelos saberes e formas culturais intrinsecos de cada
um, tanto da crianca como do educador. Esta imagem de educagdo anula a
concecado classica de transmissao dos conhecimentos e, permite olhar para o

educador como um orientador/mediador das aprendizagens.




A luz disto, importa realcar a importancia dos modelos curriculares para a
Educacdo de Infancia, por se constituirem como “teorias que explicam como as
criancas se desenvolvem e aprendem” (Oliveira-Formosinho, 1996, p.15),
fornecendo nogBes sobre como organizar os recursos e as oportunidades de
aprendizagens para as criancas e por se basearem, em alguns casos, na
perspetiva socio-construtivista supracitada. Dos modelos curriculares
existentes para a Educacdo Pré-Escolar, salientam-se os que enfatizam o papel
ativo da crianga, considerando-a como principal no processo de ensino e
aprendizagem em interacdo com os outros e que lhe conferem a possibilidade
de co construir o seu préprio conhecimento.

0 modelo High-Scope surgiu em 1960 com David Weikart, que desenvolveu
como psicologo um atendimento a criancas com necessidades educativas
especiais. Esta experiéncia motivou-o para desenvolver um programa de
educacdo pré-escolar que preparasse as criancas para a entrada no 12 CEB.
Inicialmente, David Weikart tracou algumas consideracdes bastante ambiguas
e baseadas na literatura existente, tracando dois objetivos principais, ndo
tornar o ensino um codigo de boas maneiras e costumes e nao queria que fosse
somente um apoio ao desenvolvimento socio-emocional da crianca (Oliveira-
Formosinho, 1996, p. 57). Sendo este um projeto para as crian¢as, uma crianga
através de uma acdo mudou o rumo gque 0 mesmo estava a seguir. Numa
atitude de “desafio e aborrecimento” (Hohmann, Banet & Weikart, 1995, p. 9)
uma crianca atirou uma cadeira para fora da sala, o que provocou nos adultos
envolventes no projeto um planeamento, ainda que diretivo, com objetivos
especificos.

Numa fase posterior e através das influéncias de Piaget e de Dewey,
concetualiza-se que a aprendizagem provém da acdo e que o curriculo deve
desenvolver intelectualmente a crianca. Esta comeca a ser vista como alguém
capaz de refletir sobre os seus atos, de resolver problemas e prever
consequéncias. O papel do adulto tornara-se o de gerar oportunidades que
permitam a crianca experimentar, num ambiente educacional estimulante.

Para tal, foram apresentadas experiéncias-chave que serviam de guia para



planear e avaliar os programas propostos para o desenvolvimento das criancas
e que se inserem nos seguintes dominios: aprendizagem ativa, linguagem,
experimentacdo e representacdo, classificacdo, seriacdo, ndmero, relagdes
espaciais e tempo (Hohmann, Banet & Weikart, 1995, pp. 172 e 173). Importa
referir que estas experiéncias-chave estdo inter-relacionadas e devem integrar-
se nas atividades de aprendizagem. Nesta tltima fase, houve uma preocupacdo
em conhecer bem a teoria para construir a pratica, refletindo sobre a mesma,
citando Oliveira-Formosinho (1996, p. 63) “deseja-se uma pratica sustentada
na teoria e ndo uma pratica derivada directamente da teoria”.

Ao analisar o Perfil de Implementacdo do Programa (PIP) percebe-se como
se organiza modelo curricular High-Scope. Este divide-se em gquatro secgdes: o
ambiente fisico, a rotina didria, as interacGes adulto-crianga e as interagdes
adulto-adulto. Relativamente ao ambiente fisico, denota-se uma preocupacdo
num “ambiente estimulante mas organizado, no qual [as criancas] podem fazer
escolhas e agir sobre elas” (Hohmann, Banet & Weikart, 1995, p. 51), sendo
assim o espaco, neste modelo, dividido por “areas de trabalho” bem definidas,
cujos materiais estdo organizados e devidamente identificados, com o objetivo
de estimular a autonomia da crianga na interagdo com os materiais. Esta
organizacdo do espacgo acarta mensagens pedagogicas importantes a promover
no desenvolvimento das criangas, uma vez que através destas desenvolvem
papéis sociais, relacdes interpessoais, estilos de interagdes e vivem uma
pluralidade de experiéncias. Estas dreas devem no entanto, permitir um espago
central para reunides de grupo e discussdo e partilha de atividades
desenvolvidas. Considerada uma das primeiras intervences do educador, a
divisdo por areas permite “a crianga experienciar o Mundo de diversos angulos,
fazer dessa experiéncia uma aprendizagem activa” (Oliveira-Formosinho, 1996,
p. 69), permitindo ao educador uma consonancia entre as mensagens verbais
e ndo-verbais, ou seja, a coeréncia entre o curriculo implicito e explicito.

Por outro lado, o modelo High-Scope coloca-se numa perspetiva contraria
-as que defendem em atividades pré-estruturadas como processo de

aprendizagem para as criancas pequenas, no entanto também ndo apoia a



espontaneidade das atividades educacionais. Como tal, a estruturacdo advém

dos contributos do educador e das criangas. O espaco ndo é suficiente para a
aprendizagem ativa, cabe ao educador organizar os tempos de experimentacao
diversificada com os objetos, as situacfes e os acontecimentos. Neste sentido,
a formanda destaca a construgdo do espaco de atividades no seu contexto de
estagio, na qual enquanto esteve presente acrescentou-se a area das Ciéncias,
para experimentacdo dos materiais por parte das criancas, visto que foi uma
das necessidades evidenciadas e refletidas com estas. A necessidade surgiu do
facto das experiéncias quimicas e fisicas e as observac¢Ges bioldgicas ocorrerem
fora da sala de atividades mas despertarem bastante interesse nas criancas.
Por outro lado, o tempo deve permitir tipos de interacdo diferenciada,
nomeadamente crianga-crianga, crianca-adulto, pequenos ou grandes grupos e
individual, o que implica a atividade do educador na criagdo da rotina didria, tal
como também é perspetivado nas OCEPE. Uma rotina coerente liberta as
criancas e os adultos da preocupacdo que tém de decidir o que vem a seguir.
Quando estabelecida e as criangas nela integradas, a rotina torna-se flexivel, na
medida em que pode ser alterada, consoante os imprevistos que surgem.
Torna-se importante esclarecer que a definicdo da rotina diaria tem trés
objetivos principais: proporciona uma sequéncia planeamento-trabalho-
sintese de memaria; permite diferentes tipos de interacdo e iniciativas tanto
das criancas como do educador e, permite a abordagem a uma vasta variedade
de ambientes (Hohmann, Banet & Weikart, 1995, p. 81). Através do
reconhecimento da organizacdo da rotina, as criancas tornam-se cada vez mais
independentes do adulto, pois apropriam-se da sequéncia dos tempos da
rotina e conquistam novas formas de os vivenciar. Esta previsibilidade da
sequéncia contribui ainda para a seguranga da crianca e, o educador consegue
observar as criangas no desenrolar das suas acdes, apoiando-as e recolhendo
dados que lhe permitem planificar de acordo com as evidéncias observadas.
Importa explicitar o papel do educador nestas rotinas, uma vez que requerem
dele uma iniciativa pré-ativa. Inicialmente, o seu papel € auxiliar as criangas

com necessidades em executar os seus planos. Através de questdes, como “o



gue gostarias de fazer hoje?”, “este ainda é o teu plano?” (Hohmann, Banet &
Weikart, 1995, p. 101) a criancga revela a sua intencionalidade e o educador age
e estimula-o a desenvolver as suas ideias. Por outro lado, é importante que o
educador encoraje a crianca a explicar o que esta a fazer, como estd a fazer e
Ihe dé outras formas de realizar a mesma atividade, como por exemplo tocar
um instrumento.

Relativamente as interagGes, como ja foi referido, o papel do adulto é o de
criar situacdes que desafiem o pensamento atual da criancga, provocando um
conflito cognitivo. Desta forma, é possivel afirmar que neste modelo vive-se o
dia-a-dia da aprendizagem da crianca e do grupo, ao que Vigotsky citado por
Oliveira-Formosinho (1996, p. 73) chama de nivel microgenético do
desenvolvimento, ou seja, o dia-a-dia da aprendizagem da crianca de um
contexto organizacional particular, insere-se num determinado contexto
comunitdrio. No entanto, este dia-a-dia relaciona-se com o anterior e com o
futuro, o que se traduz no “desenvolvimento ontolégico” (Oliveira-Formosinho,
1996, p. 73).

O modelo curricular Reggio Emilia, surgiu nos anos 60 e 70 em Itdlia. Tal
como no modelo anterior, defende-se uma educacdo ativa, na qual as familias
devem ser envolvidas num projeto comum para a educagdo de infancia.
Gardner (1998, p. xvi) afirma que se trata de “um conjunto de escolas para
criangas pequenas nas quais cada potencial intelectual, emocional, social e
moral de cada crianga é cuidadosamente cultivado e guiado” [tradugdo
propria]. Assim, as acOes das criancas ndo sdo vistas como uma resposta ao
meio social, mas como desenvolvimento das estruturas mentais através da
interacdo social. Um dos objetivos deste modelo é proporcionar a sensag¢do de
ambiente familiar para as criangas, familias e equipa educativa, resultado de
um processo de cooperagdo e colaboragdo de todos estes intervenientes. As
criangas sao encorajadas “a levantar questdes, a procurar respostas e onde lhes
sdo proporcionadas multiplas oportunidades de fazer escolhas, tomar decisées
e resolver problemas” (Lino, 1996, p. 101). Esta questdo complexifica e

potencia a acao pedagogica ao encorajar as criangas a usar diferentes formas



de expressdao e linguagem, assim como diversas formas de representar
observacées, ideias, sentimentos, entre outros, o que lhes permite comunicar
com 0s pares e com os adultos as experiéncias vividas. Isto leva a outro objetivo
do modelo curricular Reggio Emilia “a arte ndo pode ser vista como uma parte
separada do curriculo” (Lino, 1996, p. 102). A arte é vista como um meio para
diversificar as formas de ver e representar o Mundo e permite as criangas
desenvolver o espirito critico, visto que os materiais elaborados pelas criangas
sao importantes para partilhar, discutir e analisar com as restantes criangas,
educadores, pais e comunidade escolar. As parcerias com as familias sdo
fomentadas por reunifes individuais, reunides com pequenos grupos de pais,
sessdes de trabalho, workshops, entre outros, cujo objetivo é partilhar os
processos e as opinides das criangas e escutar as ideias e experiéncias dos pais
sobre determinados assuntos. Tal como Edwards, Gandini & Forman (1998, p.
7) explicam “in Reggio Emilia, education is seen as a communal activity and
sharing of culture through joint exploration among children and adults who
together open topics to speculation an discussion”.

As escolas Reggio Emilia ja sdo construidas de forma a promover esta
interagdo social, a exploracdo e a aprendizagem cooperativa, 0 que
ocasionalmente podemos encontrar no nosso pais. Assim, em cada uma existe
“um espaco comum a piozza a do qual estdo dispostas as 3 salas de atividades”
(Lino, 1996, p. 107), na qual sdo colocados materiais de disfarce e varios
instrumentos para o jogo de percec¢do. Outro espaco comum é o atelié, com um
professor especializado em artes, no qual as criancas podem explorar, aprender
e utilizar diversas técnicas de expressdao e exploracdo dos materiais. Neste
desenvolvem a sensibilidade estética e aprendem diversas formas de
documentar os seus trabalhos e projetos. A biblioteca da escola contém livros
de histérias, documentacoes, enciclopédias, entre outros e, computadores com
experiéncias de representacdo grafica e jogos logico-matematicos e de
linguagem. No arquivo guardam-se as experiéncias das criancas, as noticias, o
correio, entre outros, sendo que sempre que necessario as criancas podem

retomar algum projeto presente no arquivo. Os restantes espagos comuns
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dizem respeito a cozinha, refeitdrio e casas de banho. Estes espacos comuns
permitem as criancas e equipa educativa “estabelecer interacgdes, envolver-se
em actividades comuns e partilhar experiéncias, conhecimentos, espagos e
materiais” (Lino, 1996, p. 107). A formanda destaca estes espagos supracitados
comparando-os com a realidade vivida no contexto de estagio. Todos estes
espacos situam-se no seu contexto de estagio na sala de atividades e, estdo
disponiveis apenas para as criangas da sala de atividades. Salienta-se ainda a
pouca diversidade de materiais disponiveis, nomeadamente para a darea com as
mesmas funcdes do atelié e a falta de livros de qualidade e de temas diversos
na area da biblioteca da sala de atividades. No entanto, no que diz respeito a
biblioteca escolar, é possivel afirmar que existe uma grande variedade de livros,
documentagbes, computadores, entre outros, porém as criangas do Pré-Escolar
ndo tém livre acesso a mesma.

As salas de atividades dividem-se por &reas que contém materiais
carateristicos do tipo de jogo a realizar. Importa referir que as divisorias sdo
baixas, o que permite a crianga a visibilidade do espaco global. As areas sdo
adequadas as idades em questdo, como por exemplo a drea da motricidade
numa sala com criangas de trés anos de idade. Realca-se um facto comum a
todas que diz respeito a arrumacdo e aos materiais providenciados as criancas,
visto que cada uma tem um espago préprio para arrumar 0s seus objetos
pessoais e os materiais sdo escolhidos pelo educador de acordo com as
carateristicas culturais da comunidade em que a instituicdo se insere. Além do
cuidado com o espaco interior, ha uma preocupagdo estética com 0 espaco
exterior. O mesmo respeita as carateristicas naturais do meio ambiente,
contém materiais para experiéncias diversificadas, como légico-matematicas e
motricidade e respeita a estética do interior, ou seja, segue as mesmas cores,
disposicdo dos materiais e dos equipamentos e respeita as faixas etdrias e niveis
de desenvolvimento das criancas. Realga-se ainda que esta preocupagdo
estética assemelha-se as preocupacfes estéticas carateristicas das cidades
italianas, ou seja, utilizam-se cores neutras no mobiliario e paredes, as enormes

janelas deixam passar a luz natural e as interagdes com o mundo exterior, 0s
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varios espelhos presentes por toda a escola permitem a crianga brincar com a
imagem e descobrir o seu corpo, na entrada existem cadeiras para os pais se
sentarem a conversar com outros pais, criangas e educadores e segundo
Malaguzzi (1994), citado por Lino (1996, p. 110) “as nossas paredes falam,
documentam...”, uma vez que servem para exposicio dos trabalhos das
criancgas, fotografias, textos elaborados pelos educadores sobre as conversas
das criancas, informacdes para os pais, horarios, entre outros.

Nesta abordagem pedagogica ndo se tem em conta nenhuma rotina com um
tempo determinado para diferentes atividades. Pelo contrario, o tempo é
organizado de forma a permitir diferentes tipos de interacdo. No inicio da
manha ha uma reunido de grupo, na qual cada crianca expde o que gostaria de
realizar e como o realizar e, posteriormente seleciona os materiais e
instrumentos que necessita para a sua concecdo. E-lhes dada a possibilidade de
escolher o espaco de jogo onde quer trabalhar e com quem o realizar. Ao longo
do dia antes de se dividirem em pequenos grupos as criancgas e os educadores
redinem-se novamente para partilharem as experiéncias, descobertas,
dificuldades e planear as suas atividades.

Com base no que ja foi referido, o papel do educador é o de apoiar as
dindmicas cognitivas e sociais que ocorrem, além de organizar e promover um
ambiente rico e estimulante que proporcione as criancas uma diversidade de
experiéncias. O seu papel ndo é facilitar nem julgar, antes deve ajudar a crianga
a levantar hipéteses sobre um problema e soluciona-lo. Além disso, através da
reflexdo providencia oportunidades adequadas e estimula o trabalho
intelectual de cada crianca, uma vez que “os educadores estudam as criangas,
proporcionam ocasides de aprendizagem, intervém em momentos criticos,
partilham com as criancas emocdes e sucessos alcangados” (Lino, 1996, p. 115).

O modelo curricular Movimento da Escola Moderna (MEM), desenvolvido

em Portugal a partir de 1960, tem como inspiragdo principal Freinet e considera

i "

trés finalidades formativas: “a iniciagdo a praticas democraticas”, “a
reinstituicio dos valores e das significacGes sociais” e “a reconstrugdo

cooperada da cultura” (Folque, 2012, p. 51). Com estas finalidades pretende-se
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o desenvolvimento pessoal e social dos professores e alunos enquanto

cidaddos ativos e democraticos. A aprendizagem é vista como um processo de
emancipacdo que proporciona instrumentos para desenvolver cidaddos
autonomos e solidarios e que se envolvem e agem no mundo que os rodeia. Tal
como é evidenciado nas OCEPE, ha uma grande preocupagdo nas escolas
destinadas ao Pré-Escolar em promover estas finalidades, sendo que o contexto
de estagio da formanda nédo foi excegdo.

Para tal acontecer, os seus fundadores apresentam trés condigdes
essenciais, 0s grupos tém de ser heterogéneos, ou seja, com criangas de idades
e niveis de desenvolvimento diferentes, para enriquecer a aprendizagem social;
existéncia de um clima de expressdo livre, para partilha de experiéncias e ideias
e um tempo lddico para explorarem e descobrirem materiais, para poderem
retirar as suas interrogacdes e espanto. Além do uso das OCEPE, este modelo
propGe um curriculo baseado em motivacdes e problemas reais das criancas.
Uma vez que “quando a crianga entra na escola, ja sabe muitas coisas” (Niza,
1995, citado por Folque, 2012, p. 54), este modelo realgca a importancia das
relagbes com as familias e as vivéncias das criancas com as mesmas, por se
tratar da base para a aquisicao de novos conhecimentos.

O MEM defende a gestdo cooperada do curriculo, ou seja, a negociagdo
entre educadores e criancas relativamente a planificacdo e avaliagdo das
aprendizagens. Para apoiar a responsabilidade pela aprendizagem e a vida do
grupo o MEM propde alguns instrumentos de pilotagem que documentam e
orientam o que acontece na sala de atividades. Exemplo disso, sdo os mapas de
presencas, onde se registam as criangas presentes no dia {c.f. anexo 1 tipo B),
0s mapas de atividades, nos quais as criangas escolhem as atividades que
pretendem realizar e os diarios de grupo que registam os incidentes, desejos,
conflitos ou relatos de alguns acontecimentos.

O espaco organiza-se em seis areas basicas de atividades distribuidas a volta

da sala e traduzem-se:
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«num espago para biblioteca e documentagdo; numa oficina de escrita e
reprodugdo; num espaco de laboratdrio de ciéncias e experiéncias; num espago de
carpintaria e construgdes; num outro de actividades plasticas e outras expressdes
artisticas; e ainda num espaco de brinquedos, jogos e “faz de conta”» (Niza, 1996,

p. 146).

Por sua vez o tempo é estruturado semanalmente, sendo que obedece
sempre a mesma estrutura.

As atividades e projetos sdo dinamizadas pelas criangas consoante 0s seus
interesses e iniciam-se pela formulagdo de um problema, de seguida faz-se o
balango diagnéstico, para apurar o que se sabe sobre o assunto e o que se quer
saber, divide-se e distribui-se tarefas para cada crianca, realiza-se o trabalho,
através de pesquisas e resolucdo de problemas e, por Gltimo comunicam-se os
resultados obtidos com o grupo. A comunicacdo é essencial na medida em que
tem uma fungdo cognitiva ao pedir as criangas que expliquem as suas acgdes e
experiéncias, refletindo sobre as mesmas e desempenha uma fungdo social,
uma vez que a informacgdo partilhada é examinada pelos restantes (Folque,
2012, p. 90).

Neste modelo o papel do educador é o de promotor da organizagdo
participada e dinamizador da cooperagao. Além disso, devem manter e
estimular a autonomia e a responsabilizacdo de cada crianga no grupo. A
participacdo da familia & fomentada por sessdes de animacdo, encontros com

os educadores, inquéritos, entre outros.

PROCESSO DE FORMACAO: PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA
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“Aprende-se e exerce-se na pratica, mas numa prética informada, alimentada por
velho e novo conhecimento formal, investigada e discutida com os pares e com os
supervisores”

(Rolddo, 2007, citado por Vasconcelos, 2009, p. 52)

A supervisdo, segundo Alarcdo e Tavares (1987, p. 68) é “um processo em
gue um professor, geralmente mais experiente e informado, orienta um outro
professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional”. Além disso, a formagdo de professores deve capacitar os futuros
profissionais para os desafios colocados pela sociedade e para a tomada de
decisdes e escolhas “fundamentadas perante a incerteza, a instabilidade, a
complexidade e a singularidade que caracterizam o acto educative” (Gomes &
Medeiros, 2005, p. 20). A prética pedagogica é um importante marco na
formacdo de um futuro profissional de educacdo, visto que é uma area de
experimentacdo e reflexdo sohre o processo de ensino e de aprendizagem. A
mesma confronta o futuro profissional com o assumir do papel de ser
educador/professor, que cada vez mais apropria-se das suas praticas, modos
de construir conhecimentos com sentido e integrados num quadro tedrico de
referéncia, através dos processos de observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo.
Neste sentido, o papel do orientador cooperante e do supervisor,
principalmente, € o de facilitar o desenvolvimento profissional das formandas,
fornecendo informagdes sobre as suas interagdes na sala de atividades e
ajudando-as a usar essa informacdo de forma a tornar a sua pratica mais efetiva
(Vasconcelos, 2009). A adocdo do modelo construtivista na Pratica Pedagogica
Supervisionada (PPS) realca a importancia da reflexdo e possibilita a formanda
tornar-se construtora do seu préprio processo de formacdo e desenvolvimento,
tornando-se auto avaliador e autocritica das suas proprias praticas. Desta
forma, o resultado desta avaliagdo, dos fatores que influenciaram o percurso e
do grau de execucdo dos seus objetivos, a mestranda alterou as suas concecdes
relativamente a pratica, tornando-se num profissional atento as questdes da

pratica, a necessidade de refletir sobre a mesma e de agir de acordo com as
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questdes emergentes nos contextos de ensino. Cabe ao supervisor conhecer as
teorias subjetivas do supervisionado para melhorar o seu desempenho em
determinadas fungdes como, informar, questionar, sugerir, encorajar e avaliar,
0 que permitird um clima de colaboracdo e interajuda (Gomes & Medeiros,
2005, 20).

Ap0s esta breve andlise destaca-se o modelo reflexivo de supervisdo, na qual
a supervisdo constitui-se como um processo de “desenvolvimento das
competéncias profissionais construido a partir de um didlogo constante entre
a teoria e a pratica” (Gomes & Medeiros, 2005, p. 37). O supervisor é encarado
como alguém que ajuda no desenvolvimento profissional e pessoal, através da
procura de significado para as suas agdes e opcdes. Além disso, auxilia na
identificacdo de problemas, na planificacdo de estratégias de resolucdo dos
mesmos, enquadrando os seus saberes nos do formando. Tal como Gomes &
Medeiros (2005, p. 38) afirmam, as preocupacdes da formanda ligam-se ao seu
processo formativo e ndo propriamente ao seu processo classificativo.

Citando Oliveira-Formosinho, Vasconcelos (2009, p. 69) afirma que “fazer
supervisdo ndo é um processo meramente técnico. E um processo social em
que as dimensBes cognitiva e relacional se conjugam instrumental e
estrategicamente” respondendo aos objetivos da pratica pedagogica
supervisionada. Desta forma, o processo de desenvolvimento de um futuro
educador deve interligar-se a processos de interagdo mutua e progressiva,
entre o ser humano em crescimento e 0 ambiente em transformacdo em que

realiza a sua profissionalizacgdo.

A INVESTIGACAO-ACAO COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO

O conhecimento é essencial para o desenvolvimento do ser humano. As
informagdes concebidas através do conhecimento convertem-se em

estratégias para construir, comprovar, articular, corrigir e organizar as suas
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representages (Goyette & Lessard-Hébert, 1988, p. 9). Por sua vez, este
conhecimento provém da investigacdo, neste caso sobre a pratica. Tal processo
é fundamental para a “construgdo de conhecimentos sobre essa mesma pratica
e, portanto, uma actividade de grande valor para o desenvolvimento
profissional dos professores que nela se envolvem activamente” (Ponte, 2002,
p. 7). Neste contexto de investigacdo-acdo a formanda desenvolveu
competéncias necessdrias para a acdo docente, tendo por base que o
conhecimento ndo pode ser concetualizado apenas como proveniente da
reflexdo de um pratico individual, nem dos conhecimentos teéricos de um
formador individual (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2008, p. 8). Pelo
contrario, o conhecimento sobre a pratica constréi-se em contextos culturais,
sociais e educacionais especificos, no qual as carateristicas de cada
interveniente contribuem para a construcdo do mesmo.

A investigacdo-acdo pressupde a competéncia e capacitacdo para formular
questdes relevantes sobre a pratica, delinear objetivos e escolher estratégias e
metodologias adequadas para a monitorizacdo dos processos e
consequentemente dos resultados. Pode-se afirmar que “estamos perante uma
estratégia que visa formar para transformar através da investigacdo da
transformagdo” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2008, p. 11), ou seja,
conhecer uma realidade é necessariamente tentar transforma-la, através da
retrospecdo sobre as praticas e, com as opinides e ideias formuladas pelos
restantes intervenientes do processo educativo, 0 que permite o
enriquecimento e a elaboragdo de conhecimentos.

Importa referir ainda que a investigacdo sobre a pratica visa alcangar dois
objetivos, por um lado alterar algum aspeto da pratica e, por outro procura
compreender a natureza dos problemas que a afetam, com vista a defini¢do de
uma estratégia de acdo. Como tal, torna-se evidente que uma investiga¢do que
se limita a reproduzir o que ja existe, ndo se torna investigacdo, isto é, o ator
da investigacdo, ainda que tenha um problema semelhante a outros ja

produzidos, deve conceber solucdes originais para si (Ponte, 2002, p. 4).
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Algumas estratégias de investigacdo-acdo apresentam-se como fases
organizadas num processo ciclico. A formanda considera o modelo apresentado
por Fischer (2001), citado por Maximo-Esteves (2008, p. 81) bastante
explicativo e completo, relativamente ao ciclo de investigagdao-acao. Assim, 0s
mesmas consideram cinco fases essenciais neste processo, sendo que na
pratica pode-se conceder mais importancia a um ou outro aspeto.

A primeira fase é a planificacdo, que implica a reflexdo sobre a experiéncia
do investigador e a dos outros que observa, além disso, deve conter a
observagdo dos alunos, avaliacdo das suas praticas e decisdo de quais deve
modificar. A planificacdo deve ser flexivel para adaptar-se as situactes
imprevistas, como por exemplo alguma sugestao das criangas ou a extensdo do
tempo em alguma atividade especifica devido a motivagdo e interesse do
grupo. Posteriormente, a a¢ao que engloba todos os atos de pesquisa no
terreno e a observagdo e registo de como as criancas aprendem, dos contetdos
selecionados e das estratégias propostas para o desenrolar das atividades. A
acdo apoia-se na confianga e responsabilidade. A reflexao constitui-se como
uma operacdo de anadlise critica das observagBes e discrepancias, com o
objetivo de analisar os esquemas de referéncia nas praticas do investigador.
Nesta fase utilizam-se os instrumentos de registo da observacao para que em
conjunto com as opinides dos restantes elementos do processo educativo, as
praticas sejam analisadas. Assim, a fase posterior é a avaliacdo/valida¢do das
decisbes tomadas, de forma a perceber os seus efeitos e o que deveria ser
modificado. Por ultimo, o dialogo com os elementos do processo que permite
a partilha de diferentes pontos de vista e interpretagdes dos resultados obtidos,
“a colaboragdo ¢ a pedra de toque para que um projecto seja bem-sucedido,
isto &, tenha qualidade” (Méaximo-Esteves, 2008, p. 82). A luz disto, torna-se
importante evidenciar que a a¢do ndo deve obedecer a um plano prescritor de
regras, pelo contrario, 0 mesmo deve ser reajustado, sempre que a a¢ao ndo
ocorra como planeado. Tal facto deve constituir-se como reflexao para que

obter significado e produzir conhecimentos praticos, contribuindo para a
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dinamizagdo do processo de aprendizagem. Apos esta reflexdo o plano inicial é
revisto e inicia-se um novo ciclo através destas experiéncias reflexivas.

Existem ainda algumas concecfes relativas ao processo de investigacdo-
acdo que se apresentam como um processo de resolucdo de um problema
emergente da pratica. Assim, Whitehead, citado por Coutinho, Sousa, Dias,
Bessa, Ferreira & Vieira (2009, p. 370) concebeu um modelo que se situa entre
a teoria educativa e o desenvolvimento profissional. Numa primeira fase, o
investigador observa, ou seja, sente e experimenta um problema, de seguida
reflete sobre 0 mesmo, ao tentar imaginar uma solucdo para este, age ao por
em pratica a solugdo imaginada, avalia os resultados das acfes desenvolvidas,
modifica as suas praticas, com base nos resultados obtidos e segue novas
dire¢des, tendo em conta a experiéncia anterior (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa,
Ferreira & Vieira, 2009, p. 371). Claro esta que inerente a todo este ciclo estd a
reflexdo, para que os resultados finais produzam mudanca.

Na Pratica Pedagobgica Supervisionada interagem diferentes atores com
valores, intences e visdes sobre o mundo diferentes. Assim, o ciclo de
investigacao-acdo é influenciado por estas interacgdes, visto que cada uma cria
expectativas diferentes sohre o processo que quer ver concretizadas. Por si s
o contexto influencia as praticas a desenvolver, uma vez deve ser tido em conta
no que diz respeito as influéncias e expectativas depositadas na escola,
relativamente a educagdo de cada crianga. A interacdo entre o par pedagogico
e a orientadora cooperante levam a descoberta de outros pontos de vista sobre
um mesmo assunto, a negociagdo das praticas e as finalidades da mesma. Por
outro lado, e tal como ja foi referido anteriormente, o supervisor contém um
papel essencial de orientar as concecdes do supervisionado, para que reflita
sobre as suas praticas, das suas escolhas e conseguéncias no processo
educativo das criangas, com o objetivo de as modificar. Através destes
processos os valores e finalidades da formanda modificaram-se no decurso da
acdo, uma vez que teve implicagGes a nivel pessoal e profissional.

Realca-se ainda a importancia dos feedbacks neste processo, uma vez que

serviu de “puente entre la investigacion y la accién” (Goyette & Lessard-Hébert,
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1988, p. 188). O mesmo sensibiliza os elementos da agdo sobre a sua propria
situacdo e favorece a formulacdo de solucbes possiveis para o problema
encontrado. Mercier (1988, p. 189) aprofunda a questdo ao afirmar que o
feedback constitui-se como um método de diagndstico e de intervengdo, cujo
objetivo é a modificacdo de comportamentos e opinides.

A investigacdo-acdo serve-se de alguns suportes de recolha de dados, cujo
intuito é recolher informagdes realmente relevantes sobre as praticas do
observador, nomeadamente os didrios. Além disso, 0 mesmo deve adotar
algumas atitudes relevantes para a investigacdo da pratica. Se por um lado
necessita de focar a sua aten¢do no contexto natural da sua pratica,
formulando questdes sobre o que considera importante ter em conta, por
outro deve tornar o familiar em estranho, ou seja, “o mais dificil de ver é o que
esta a frente dos olhos” (Maximo-Esteves, 2008, p. 85), o que implica olhar no
interior do familiar e descobrir o que sustenta as suas rotinas e refletir sobre o
que se repete. A utilizacdo de um diario permite registar as notas de campo
provenientes da observacdo, algumas questdes emergentes das leituras
efetuadas, assim como reflexdes sobre as suas praticas. Por outro lado, as
ideias iniciais devem ser amadurecidas com o tempo a medida que se
intensifica a comunicacdo com os outros, para que sejam ampliadas e
analisadas. Um facto bastante importante e referido por McNiff e Whitehead
(2008, p. 315) é o ser-se realista, uma vez que é preciso pensar-se com clareza
no que se pretende fazer. Modificar o investigador é mais importante do que
querer mudar diretamente o contexto em que se desenrola a agdo, pois “as
mudancas que o professor conseguir para si mesmo hdo-de ter impacto nos
outros e influenciar os seus contextos de trabalho” (Maximo-Esteves, 2008, p.
86).

Relativamente aos instrumentos de recolha de dados, Coutinho, Sousa, Dias,
Bessa, Ferreira & Vieira (2009, p. 373) divide-os em trés categorias: técnicas
baseadas na observacédo e sob a perspetiva do investigador, nas quais observa-
se diretamente e presencialmente o fendmeno de estudo, destacam-se as

notas de campo e os didrios; técnicas baseadas na conversagdo, cuja perspetiva
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é dos participantes e implicam ambientes de didlogo e intera¢ao, destacando-
se neste caso as entrevistas e, por ultimo a analise de documentos, da
perspetiva do observador, que baseia-se na pesquisa e leitura de documentos
escritos como fontes de informacdo, como por exemplo as documentacdes
internas do agrupamento. O suporte de recolha destes dados depende do tipo

de informacao investigada, no entanto podem ser de suporte papel ou digital.

METODOLOGIA DO TRABALHO DE PROJETO

Atualmente a metodologia do trabalho de projeto € bastante abordada na
Educacdo e nos curriculos a promover com as criangas. No entanto importa
refletir sobre os seus verdadeiros contributos para a Educacdo Pré-Escolar.
Kilpatrick (2007, p. 13) define projeto como “algo langado para a frente”, ou
“um ato sinceramente intencional”. O mesmo atribui ao termo projeto a
definicdo de ato intencional que se torna numa unidade tipica da vida
meritdria, o qual define como uma atividade intencional e ndo uma deriva,
numa sociedade democratica que deveria tornar-se por isso numa unidade de
procedimento escolar. Tal conceito é importante na educagdo para a vida, nao
sO preparar para a vida depois da escola, mas tornar a educacdo parte da vida
de um adulto. Os projetos concretizam a ideia “é fazendo que se aprende fazer”
(Kilpatrick, 2007, p. 15).

Sabe-se que esta metodologia pressupde uma implicagdo de todos os
participantes, envolvendo-os em pesquisas, tempos de planificacdo e
intervencdo com a finalidade de responder aos problemas encontrados e
considerados de interesse para o grupo (Vasconcelos, 2009). O trabalho de
projeto da sentido as aprendizagens efetuadas e envolve as criangas na
resolucdo de problemas reais. O trabalho em grupo e a descoberta de questdes
através da investigacdo de solucdes para os problemas desenvolve nas criangas

algumas competéncias como o trabalho colaborativo, a decisdo negociada, a
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atividade metacognitiva e o espirito de iniciativa e criatividade. O trabalho de
projeto fomenta a motivagdo da crianca para ser uma investigadora nata
(Vasconcelos, 2011, p. 7).

A metodologia em questdo carateriza-se pela facilidade de realizar a
interdisciplinaridade e pela promocdo do desenvolvimento intelectual e
complexo para a crianca e adulto. Por outro lado e cientes de que
independentemente da idade, as criancas conseguem apreender qualquer
ciéncia, ainda que de forma simplificada, importa referir as quatro
carateristicas congénitas consideradas por Bruner e referidas por Vasconcelos
(2011, p. 13): a curiosidade, a procura de competéncia, a reciprocidade e a
narrativa. A curiosidade é uma competéncia natural das criangas e essencial
para descobrirem o mundo. As mesmas tentam adquirir competéncias dos
adultos através da imitagdo, o que os capacita para os desafios do dia-a-dia. Por
outro lado, a reciprocidade permite-lhes responder aos outros e cooperar com
0s mesmos para atingir objetivos comuns. Por dltimo a narrativa que lhes
permite partilhar experiéncias, significados e conceitos, de forma a integrar
diferengas de significado e interpretagdo. No entanto, para que os objetivos do
projeto sejam alcancados, a colaboragdo da familia e da comunidade é
essencial, sendo que cabe ao educador estabelecer esta interacdo pedagogica.
Além desta funcdo, compete ao educador explorar fronteiras, ou seja, criar e
provocar oportunidades que ligam criancas com pensamentos, objetivos e
expetativas diferentes. A promocdo dos projetos deve situar-se na Zona de
Desenvolvimento Proximo (ZDP), que segundo Vigotsky (1978} citado por Fino
(2001, p. 5):

“é a ideia da existéncia de uma area potencial de desenvolvimento cognitivo,
definida como a distdncia que medeia entre o nivel actual de desenvolvimento da
crianga, determinado pela sua capacidade actual de resolver problemas
individualmente, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
resolucdo de problemas sob a orientagdo de adultos ou em colaboragao com pares
mais capazes”.

22



Ao atuar nesta Zona de Desenvolvimento Proximo, permite-se as criangas
progredirem e complexificarem as suas capacidades intelectuais. Além disso, a
implicagdo das criancas nos projetos torna-as construtoras de si mesmas
(Vasconcelos, 2011), uma vez que s3o as mesmas que colocam questdes,
resolvem os problemas, buscam sentidos para o mundo e desenvolvem a
capacidade de aprender. Estes conceitos levam a esclarecer alguns principios
definidos por Dewey e citados por Vasconcelos (2009). O principio da intencdo
implica a compreensdo e interesse das criangas na acdo para que se torne
significativa, o principio da situagcdo-problema, no qual o pensamento de uma
situacdo problemdtica tem de ser analisado para encontrar solugdes. O
principio da acdo pressupbe a razdo, a emocdo e a sensibilidade para
transformar o perceber, o sentir, o agir e o pensar das criancas. Por outro lado,
o principio da real experiéncia anterior, uma vez que as experiéncias passadas
das criangas servem de base para as novas e o principio da investigacdo
cientifica, visto que a ciéncia constréi-se a partir da pesquisa, assim como as
aprendizagens. O principio da integracdo realca a importincia do
estabelecimento de relagfes entre os envolvidos no projeto, neste caso as
criangas, os educadores e a familia, o principio da prova final leva-os a verificar
se no final do projeto houve ou ndo aprendizagem e, por Gltimo o principio da
eficacia social, dado que a escola deve promover oportunidades que fortalecam
o0 comportamento solidario e democratico. Estes principios permitem perceber
as finalidades da realizacdo de um projeto e enfatizam a sua relevancia na
Educacdo Pré-Escolar.

De forma sucinta importa referir as quatro fases do processo de elaboracdo
de um projeto. Inicialmente é necessario definir um problema a investigar e
partilha-se o que ja se sabe sobre o mesmo. Na segunda fase planifica-se e
desenvolve-se o trabalho, ou seja, prevé-se possiveis evolugdes do projeto e
metas a atingir, sendo que na terceira etapa executam-se as ideias através de
pesquisas, recolhas de informacgao, construcdo de objetos, entre outros, que
tornam o jardim-de-infancia num laboratério de pesquisa e reflexdo. Na dltima

fase os resultados obtidos sdo divulgados a restante comunidade educativa e
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avaliados. Esta avaliagdo pressupde a participagdo das criangas e revela as
aprendizagens significativas que as mesmas realizaram, o que mudariam, que
outras dire¢des a seguir e novas ideias que surgiram através da partilha de
experiéncias.

Em suma, o trabalho de projeto vé a crianga como alguém capaz e
competente de descobrir o mundo que o rodeia, resolvendo problemas que
retira dessa observacdo. Além disso, realca a capacidade de cada crianga gerir
0 seu processo de aprendizagem, ainda que com o apoio do adulto. A fungao
do educador & estimular agdes pedagogicas que fomentem este gosto por

aprender e explorar o mundo, para que todas alcancem o sucesso escolar.
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CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este capitulo destina-se a caraterizac¢do da instituicdo de estagio onde foram
desenvolvidas intervengles no contexto da Educacdo Pré-Escolar.
Bronfenbrenner (1996, p. 27) afirma que “the development never takes place
in a vacuum; it is always embedded and expressed through behavior in a
particular environmental context”. Com base neste pressuposto a formanda
carateriza o contexto de estagio, partindo de um nivel macro, comunidade
envolvente, para o nivel micro, a sala de atividades, na qual a interacdo
pedagogica com o grupo de criangas foi mais frequente. Estas carateristicas
contextuais influenciaram de forma direta ou indireta, os processos de ensino
e de aprendizagem das criancas e do processo de desenvolvimento pessoal e
profissional da formanda.

Importa primeiramente enunciar as estratégias de recolha dos dados, que
influenciaram o desenvolvimento das agfes e que se basearam na metodologia
de investigacdo-acdo da Educacdo. A formanda utilizou algumas estratégias
disponiveis por esta metodologia para a recolha de dados relativos ao contexto
da instituicdo de estdgio, tanto a nivel interno (sala de atividades, organizacdo
da instituicdo, espagos disponiveis, entre outros), como a nivel externo (dados
da freguesia, informagBes sobre as familias, valores defendidos, entre outros).
Desta forma, a observacdo direta e indireta foi um dos principais meios para a
recolha destes dados, dado que foi participante ativa, na qual a formanda
participou e desempenhou fungdes suscetiveis de modificar certos aspetos do
contexto em questdo. Inicialmente, esta observacdo foi manipulada, uma vez
que a formanda foi colocada numa situagdo que lhe era estranha, contudo
acabou por tornar-se natural, com o passar do tempo, visto que integrou-se no
grupo e assumiu fung¢des importantes enquanto responsavel de educagdo.

Pode-se afirmar que foi molar e molecular, uma vez que dependendo das
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situacdes observava-se o comportamento global dos individuos, ao inferir

dados sobre o grupo de criangas no seu todo e, noutras situacdes importava
conhecer a crianga como um ser individual e, por isso, a observagdo
especificou-se em gestos, interesses, dificuldades, entre outros, demonstrados
pelas criangas. Como o interesse era a acdo no contexto para modificar de
alguma forma a realidade, a observacdo foi antropolégica, o que exigiu a
presenca prolongada no contexto e a inferéncia de alguns dados através da
indagacdo. Importa referir que o contexto de estagio era bastante rico a nivel
de recursos e informagdes disponiveis relativamente ao que interessava
estudar. Desta forma, a formanda utilizou a técnica de andlise documental ao
retirar dados dos documentos disponiveis na instituicdo. Ndo sentiu a
necessidade de abordar outras técnicas, como a entrevista ou o questionario,
no entanto considera que apesar do que estava exposto seria importante
conhecer pela voz da orientadora cooperante as suas concegdes de educagdo,
modelos de preferéncia e curriculo que pretende desenvolver nas criancas.

Outra forma de registo das observac@es bastante Gtil e utilizado foram as
fotografias e videos (c.f. anexo Il tipo B) que contém “informacdo visual
disponivel para mais tarde, depois de convenientemente arquivadas, serem
analisadas e reanalisadas” (Maximo-Esteves, 2008, p. 91). Importa referir que
por se tratar de um método expositivo da privacidade das criancas e outras
pessoas envolvidas, a formanda e o seu par pedagdgico tiveram o cuidado de
preservar a imagem das criangas ao fotografa-las de costas ou apenas alguns
membros do seu corpo, como as maos.

Na sala 1 doJI da Torrinha a educadora promoveu o uso dos portfdlios, como
forma de documentacdo dos trabalhos realizados pelas criangas. Tal foi
reaproveitado pela formanda ao incentivar o uso do mesmo por parte das
criangas aquando a realizagdo de materiais. Contudo, como a formanda ndo
acompanhou as criancas desde o inicio do ano letivo, visto que o estagio iniciou-
se em fevereiro, os portfdlios constituiram-se como uma “avaliagdo do sentido
e do ritmo de aprendizagem” (Maximo-Esteves, 2008, p. 92) das criancas.

Permitiram ainda, percecionar a forma da educadora cooperante ensinar e
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desenvolver aprendizagens com as criancas e, quais as dificuldades a colmatar

junto das mesmas.

COMUNIDADE DE INSERCAO DA INSTITUICAO EDUCATIVA

A Escola Basica da Torrinha localiza-se na atual Unido de Freguesias de
Cedofeita, Santo Ildefonso, Sé, Miragaia, Sdo Nicolau e Vitoria (Lei n.2 11-
A/2013), no concelho do Porto. Assim, as freguesias de Massarelos, Ramalde,
Paranhos, Santo lldefonso e Vitéria circundam Cedofeita a oeste, norte, este e
sul. Sendo esta freguesia, neste momento uma das maiores do Porto, tem
aproximadamente uma area total de 5,43 km?. Pela sua proximidade com a
cidade do Porto, a sua populagdo tem vindo a crescer, alcangando em 2011 o
total de 40 440 habitantes, com uma densidade populacional de 7 447,5/km?.
Importa referir que os dados estdo desatualizados porque os Censos realizam-
se de 10 em 10 anos, sendo que o Ultimo data o ano de 2011 (Instituto Nacional
de Estatistica). Apesar de ndo se saber ao certo quando e como a freguesia de
Cedofeita comecou a considerar-se como tal, sabe-se que em 1836 ja o era.

A instituicao de estagio pertence atualmente ao agrupamento Rodrigues de
Freitas. A este agrupamento pertencem ainda a EB 2/3 de Miragaia, EB1 de
Carlos Alberto, a EB1 da Bandeirinha, a EB1 de S. Nicolau, o JI da Vitéria e a EB
2/3 Rodrigues de Freitas, sendo esta Ultima a sede do agrupamento. Ao falar
de agrupamento, é importante esclarecer que se trata de uma unidade
organizacional com érgdos proprios de administracdo e gestao, constituido por
estabelecimentos de viérios niveis de ensino (Decreto-Lei n? 173/2012, artigo
62, ponto 1). De uma forma geral, ndo se sabe ao certo quando é gue a Escola
Basica da Torrinha foi construida, no entanto sabe-se ja existia antes do dia 25
de Abril de 1974. Nesta altura, havia um setor destinado para rapazes e outro
para raparigas. Além disso, ja existiu educacdo para adultos nesta instituicdo,

assim como o regime noturno. Em 2007 agregou-se ao agrupamento Rodrigues
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de Freitas, no entanto anteriormente pertencia ao agrupamento vertical Escola
Gomes Teixeira. O agrupamento atual de pertenca da EB1/]I constitui-se como
um referente para criangas portadora de deficiéncias visuais e
multideficiéncias, uma vez que possui duas salas devidamente equipadas para
as criangas que possuem estas necessidades educativas especiais (uma situada
na EB1/JI da Torrinha e a outra na EB 2/3 Rodrigues de Freitas) e localiza-se
proximo a Casa de Cedofeita e ao Instituto de Cegos. Esta localizagdo proxima
da EB1/JI revela-se favoravel para a aprendizagem de valores relativos a
aceitacdo, respeito pela diferenga e inclusdo. A formanda considera que nesta
instituicdo as criangas estdo sensiveis a estas questdes e apreciam a promog¢do

de atividades que incluem os grupos de criancas portadoras de deficiéncias.

MEIO Fisico EB1/JI (ESPACOS E MATERIAIS)

Focando a aten¢do na Escola Basica da Torrinha, esta tem duas salas
destinadas a Educagdo Pré-Escolar, situadas no primeiro piso e quinze salas
para o 12 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB). Destas quinze salas destinadas ao 1
CEB 7 possuem quadro interativo, o que se torna motivador para os alunos,
pela dindmica que este material oferece. Além disso, através dos quadros
interativos é possivel criar um vasto leque de materiais para exploragdo de
contetdos, nomeadamente a partilha de trabalhos, a pesquisa de informacdes,
a avaliagdo, entre outros. Nesta instituicdo educativa hd uma unidade de apoio
a multideficiéncia (UAM), uma sala de professores e outra de assistentes
operacionais, uma biblioteca escolar integrada na Rede Nacional de Bibliotecas
Escolares, uma sala de informatica e outra sala de atendimento aos
encarregados de educagdo. Além disso dispde de 168 lugares no refeitério, uma
cozinha e uma despensa, contudo os lugares no refeitdrio sdo insuficientes para
o numero de criangas matriculados na instituicdo, pelo que os horarios sdo

alternados. Por outro lado, isto implica apressar as criangas na hora de almocgo,
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0 que ndo permite o didlogo na hora da refeicio. As condicdes de higiene e
conforto de adultos e criangas, a EB1/Jl da Torrinha possui trés casas de banho
para adultos, duas para as criangas do jardim-de infancia, uma em cada sala de
atividades, uma casa de banho para os alunos do 12 Ciclo do Ensino Basico, duas
para as criangas com NEE e dois recreios (um para cada nivel de educagdo).
Salienta-se ainda uma sala de arrumos, um gabinete de coordenacdo, um
gabinete de educacgdo especial, um gabinete de apoio educativo e uma horta
pedagdgica. De acordo com esta anilise, é possivel afirmar que a Escola Bésica
da Torrinha estd equipada com os recursos necessarios, tanto interiores como
exteriores, para o bom funcionamento e, que garantem o bem-estar tanto da

equipa educativa como das criancas/alunos.

MEIO HUMANO DA EB1/JI (ORGANIZAGAO DA EQUIPA
EDUCATIVA, DINAMICA, ROTINAS)

No que diz respeito aos recursos humanos da instituicdo o organograma da
instituicdo explana todos os responsaveis (c.f. anexo | tipo A). Nas interactes
pedagdgicas observadas pela formanda, ndo se verificou a distribuicdo
hierdarquica entre os coordenadores e os restantes elementos da equipa
educativa, visto que todos frequentavam os mesmos espagos e tratavam-se de
igual forma. Verificava-se ainda que os professores do 12 CEB nesta instituicdo
ndo se consideravam superiores as educadoras da Educacdo Pré-Escolar, pelo
contrario solicitavam a sua ajuda para a construgdo de materiais e promoviam
atividades de interacdo entre ambas salas.

Por outro lado e através do processo de observacdo neste contexto descrito,
importa salientar as carateristicas da sala de atividades na qual se desenvolveu
a Pratica Pedagogica Supervisionada. Ndao sendo comum em outras instituicbes
educativas, neste jardim de infancia e especificamente na sala onde decorreu

o estagio, a equipa é constituida por uma educadora responsavel e titular de
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grupo, duas estagiarias do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12
Ciclo do Ensino Basico, presentes desde fevereiro de 2014, uma assistente
técnica responsdvel pela dinamizacdo das Atividades de Animac3o e Apoio a
Familia, uma assistente operacional e uma professora do Ensino Especial, que
é responsdvel durante 1h por dia por cada crianca com necessidades educativas
especiais. Esta composicdo da equipa educativa permite um maior
acompanhamento das criangas no desenvolvimento das atividades. No entanto
por vezes limitam o espaco dado as criangas para conceberem os seus projetos,
assim como a sua autonomia em algumas atividades do dia-a-dia, visto que a
quantidade de adultos presentes permite a ajuda nas atividades simples que as

criangas poderiam realizar autonomamente.

SALA DE ATIVIDADES

Por se tratar de um contexto de Educagdo Pré-Escolar, os recursos fisicos da
sala de atividades encontram-se distribuidos pelas diversas dreas de interesse
e destacam-se pela sua diversidade e adequabilidade ao grupo de criangas.
Deste modo, na area da casinha (c.f. anexo Il tipo B) os materiais sdo variados
e essenciais no desenvolvimento do jogo simbdlico e dramatico. Destaca-se
assim o mobilidrio a escala das criancas, como as mesas, cadeiras, tabuas de
passar a ferro, entre outros, as bonecas, de cor escura e clara, que evitam o
racismo e a discriminacdo e, equipamentos do dia-a-dia de uma casa, como
pratos, copos, uma cama, armarios, panelas, toalha de mesa, entre outros.
Estes materiais supracitados sao adequados as atividades que se desenvolvem
nesta area e ao grupo de criangas desta sala, sdo ainda em naimero suficiente e
de acordo com as normas de seguranca, resisténcia e acessibilidade presentes
no Despacho Conjunto n2 258/97. No entanto e, de acordo com Hohmann &

Weikart (2009), existem materiais igualmente importante e que ndo existem
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neste espacgo ou se existem sdo insuficientes, nos quais destacam-se as roupas,
0s acessorios e 0s materiais naturais como as plantas.

Na drea dos jogos e construgdes (c.f. anexo IV tipo B) existem diversos
puzzles, jogos de associagdo, de classificacdo e de memdria, blocos ldgicos,
tangram, polydron, legos, entre outros. Estes materiais sdo bastante utilizados
pelas criangas e permitem desenvolver na crianca diversas capacidades como
o raciocinio légico e légico-matematico, a motricidade e a criatividade, através
da imaginagdo, do pensamento, do improviso e da descoberta.

Por outro lado, a area da biblioteca (c.f. anexo V tipo B) contém livros de
diversas tematicas de interesse para as criancas, nomeadamente os animais, o
planeta Terra, as plantas, entre outros. Contudo, salienta-se a escassez de livros
considerados de qualidade, segundo os criticos de literatura infantojuvenil.
Apesar das criangas terem contacto com estes livros, 0s mesmos n3o estdo
disponiveis para exploragdo livre, mas para explorac3o orientada por parte dos
adultos, o que pode justificar o pouco interesse das criancas por esta drea. Além
disso, ndo se encontram enciclopédias, jornais ou revistas na mesma, o que é
igualmente importante para o desenvolvimento das criangas, tanto a nivel da
linguagem oral e escrita como a nivel estético e cultural.

No que diz respeito a area do computador (c.f. anexo VI tipo B), existe
apenas um computador a ser utilizado tanto pelas assistentes como pelas
criancas. Nesta area as criangas realizam jogos de associacdo provenientes de
um projeto desenvolvido pela Camara Municipal nos jardins-de-infancia,
relativamente as profissdes. Pela possibilidade de poderem estar duas criangas
nesta drea, a aprendizagem cooperativa é desenvolvida, porém estas ja
memorizaram as solucdes deste jogo, o que se torna desmotivante ao fim de
algum tempo.

Relativamente a drea destinada a Expressdo Plastica (c.f. anexo VII tipo B),
existem diversos materiais disponiveis para as criangas. Destacam-se os
diversos tipos de papel (simples, celofane, colorido, entre outros), materiais de
pintura (tintas guache, pincéis de diversos tamanho, um cavalete, batas

impermeaveis, entre outros), materiais de desenho, de corte e de escritdrio
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(lapis de cor, lapis de cera, tesouras, colas, entre outros), alguns materiais de
moldagem (plasticina, barro, pasta de ceramica, entre outros) e materiais de
desperdicio (jornais, revistas, rolos de papel higiénico, entre outros). A
variedade de recursos disponiveis para as criangas permite afirmar que os
mesmos desenvolvem nestas capacidades de criatividade, imaginacdo e
motricidade fina. Contudo, denota-se que estes materiais estdo disponiveis na
sala de atividades mas nem todos disponiveis para as criancas usarem
regularmente, ou seja, alguns materiais como o barro e os papéis coloridos ou
celofane estdo guardados e ndo sdo desenvolvidas atividades que permitam as
criancas explorar as potencialidades dos mesmos. Quando as atividades o
permitem, a exploracdo é ocasional, ou seja, ocorre naquele momento e sdo
imediatamente guardados.

A diade pedagogica, por sua vez, sentiu a necessidade de criar a area das
Ciéncias devido ao elevado interesse das criangas em realizar experiéncias
cientificas. Desta forma, esta drea contém algumas das experiéncias realizadas
pelas criancas e que podem voltar a realizar, nomeadamente os vulcdes, as
plantas germinadas pelas criangas e alguns cartazes com registos das
experiéncias (c.f. anexo VIl tipo B)

Além destes materiais, na sala contém ainda, uma manta de acolhimento
(c.f. anexo IX tipo B) para momentos de grande grupo, fantoches e alguns
instrumentos musicais. De uma forma geral, pode-se afirmar que a sala é
constituida por diferentes recursos que influenciam o processo educativo,
sendo que a equipa educativa tem a preocupagdo que 0s MesmOs sejam
adequados, resistentes e seguros para que as criancas desenvolvem diversas
capacidades.

Posto isto, importa referir que o grupo de criancas é constituido por 23
criangas com idades compreendidas entre os 4 e os 7 anos de idade, sendo que
duas destas possuem necessidades educativas especiais. Alem disso, 8 criangas
frequentam este jardim-de-infancia pela primeira vez este ano, o que implica a
tomada de estratégias de inclusdo por parte da equipa educativa. A nivel

socioecondmico, verifica-se que a maioria dos pais possui o Ensino Secundario,
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sendo que uma grande percentagem obteve o Ensino Superior. Tal facto
reflete-se no interesse por parte dos pais em conhecer as atividades e o
processo de aprendizagem dos seus educandos, participando ativamente com
materiais e sugestdes para o desenvolvimento destas. Salienta-se ainda alguns
habitos da rotina das criangcas nomeadamente o lanche, visto que a maioria das
criancas leva fruta, devido a uma ac¢do de sensibilizacdo relativamente a
alimentacgdo saudavel. Por outro lado, algumas criancas deitam-se ap6s as 22h
0 que se reflete no estado de sonoléncia ao longo do dia e na atencdo e
motivacdo das mesmas ao longo das atividades.

Por sua vez, o tempo neste contexto organiza-se por diversas rotinas:
atividades de animacdo e apoio a familia (AAAF), das 8h30m até as 9h e das
15h30m as 18h30m, das 9h as 9h15m a equipa educativa recebe as criancas
que ndo aderiram as AAAF. O restante tempo letivo divide-se entre momentos
de conversagdo em grande grupo, na qual as criancas partilham algumas
experiéncias e interesses de atividades a explorar, momentos de pequeno
grupo e individual, nos quais cada crianca desenvolve atividades de acordo com
0s seus interesses e necessidades e momentos de higiene pessoal e lanches,
que ocorrem na sala de atividades. As quartas-feiras as criancas participam na
hora do conto (c.f. anexo X tipo B), dinamizada pelo agrupamento, na qual uma
antiga professora do agrupamento explora uma histéria com as duas salas do
pré-escolar. Por sua vez, as quintas-feiras as equipas educativas desta sala de
atividades e da sala da UAM (c.f. anexo Xl tipo B) dinamizam atividades de
inclusdo para as criangas com necessidades educativas especiais e de promogdo

do respeito pela diferenca.

PERSPETIVAS DE EDUCACAO DO AGRUPAMENTO E DA EB1/JI

Existem alguns documentos orientadores da instituicdo de ensino,

nomeadamente o projeto educativo e o projeto curricular, que orientam as
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praticas desenvolvidas neste contexto, porém torna-se importante esclarecer
2 inexisténcia de ambos os documentos, visto que a instituicdo encontra-se em
constante reorganizacdo relativamente ao Agrupamento de Escolas Rodrigues
de Freitas. Contudo, relativamente ao Projeto Educativo do Agrupamento,
sabe-se que tera consonancia com o Plano Anual de Atividades (c.f. anexo XlI
tipo B) e com a legislacdo legalmente instituida. Desta forma, os valores
privilegiados relacionam-se com a drea da Formacdo Pessoal e Social, visando
a plena insergao da crianca como cidadd “auténoma, livre e solidaria”
(ME/D.E.B, 1997, p. 15), mais concretamente o respeito pelo outro e pelo meio
ambiente, espirito de cooperagdo e entreajuda, solidariedade,
responsabilidade, partilha, entre outros. O principal objetivo é a contribuicdo
para a melhoria do sucesso escolar e educativo. Por sua vez, ndo existe
nenhuma informacdo relativa ao Projeto Curricular do Agrupamento, por isso,
citar-se-a o Projeto Curricular de Grupo, no qual o principal objetivo é dar a
oportunidade a crianga de construir os seus proprios conhecimentos. Assim,
este tem por base um interesse evidenciado por algumas criancgas
relativamente aos seres vivos do Mundo, progredindo posteriormente para a
exploragao dos diversos continentes. Tal como o Projeto Educativo, o Projeto
Curricular de Grupo enfatiza alguns valores relacionados com a area da
Formacdo Pessoal e Social.

De uma maneira geral, a instituicao valoriza o processo de aprendizagem das
criancgas, disponibilizando uma equipa educativa capaz de dar resposta as
dificuldades evidenciadas. Através do processo de observacdo verifica-se que o
grupo de criancas, de uma forma geral, tem um nivel de desenvolvimento
bastante elevado, o que se traduz no grau de exigéncia e de complexidade que
esperam das atividades propostas pela equipa educativa. As suas dificuldades
prendem-se com aspetos especificos de atitudes comportamentais e de
algumas dificuldade na area da Expressdo e Comunicacdo, carateristicos do
grau de desenvolvimento das criangas, porém isto sera explorado no capitulo

seguinte.
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DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS

A Pratica Pedagogica Supervisionada permite aos mestrandos aprender uma
nova profissdo, ou seja, iniciar-se nas suas convencdes, dificuldades, saberes
especificos, exigéncias, esquemas de pensamento e acdo, entre outros. Como
tal, na mesma pretende-se a “verificacdo de alternativas possiveis para agir em
situacdao” (Alarcdo, 1996, p. 20), ressaltando a importancia da reflexdo e da
experimentacdo neste processo educativo. Assim, neste capitulo pretende-se
explicitar algumas das praticas realizadas e que tiveram impacto no
desenvolvimento do perfil profissional da formanda. Para tal, a reflex3o, a
indagacdo e a constante reformulacgdo das praticas constituiram-se essenciais
para a melhoria das acbes. A investigacdo das suas praticas permitiu a
formanda reconhecer o que fez e o que ainda ndo domina enquanto saber na
acdo, orientando-a para a construcdo e compreensdo de si mesma enquanto
profissional.

A reflexdo foi um dos elementos mais importantes neste processo de
formacdo, pois permitiu olhar intencionalmente para as situacGes que surgiam,
para os problemas, que por vezes ndo eram percebidos pela formanda, e
construir solugbes para cada caso, verificando a sua validade. Neste sentido, a
pratica docente foi encarada como uma forma de experimentacdo e reflexdo
para dar respostas as questdes novas que surgiam no contexto. A reflexdo
assumiu frés momentos ao longo do desenrolar das atividades. Por um lado,
formanda, o seu par pedagogico e a orientadora cooperante refletiam sobre as
necessidades e interesses evidenciados nas criancas evidenciados, para
planificar as acdes futuras. Por outro lado, a formanda analisou a importancia
da reflexdo na acdo, uma vez que se torna essencial, em algumas situagdes, o
distanciamento e a reformulacdo do que se esta a fazer que, por alguma razio

ndo estd a motivar o grupo de criancas. No entanto, importa realcar a
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dificuldade em efetuar este tipo de reflexdo devido a tentativa de seguir a
planificacdo e, a preocupacdo em tornar as praticas flexiveis as necessidades
que surgem no momento da agdo. Num momento posterior, a reflexdo sobre a
acdo permitiu a anadlise do que foi realizado, permitindo olhar de forma
diferente para a a¢do e encontrar solucdes e outras formas de a desenvolver.
Esta reflexdo por vezes era realizada juntamente com o par pedagogico, a
orientadora cooperante e a supervisora. Contudo e, este momento engquadra-
se neste tipo de reflexdo, a reflexdo sobre a reflexdo na acdo “ajuda a
determinar as nossas ac¢des futuras, a compreender futuros problemas ou a
descobrir novas solucdes” (Alarcdo, 1996, p. 19). A par da reflexdo esteve
presente a observagdo sistematica e intencional, e a definicdo de estratégias e
atividades concretizadas segundo a metodologia investigacdo-aco.

A observacdo do educador é o seu principal meio de conhecer a crianca,
portanto devera ser uma fonte de regulacdo, de avaliacdo diagndstico e de
formacgdo (Estrela & Estrela, 1978). A mesma constitui-se neste processo de
formagao como base de planeamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas,
fundamentando-as. Desta forma, a observagdo foi a primeira etapa de todas as
acOes realizadas e visou a recolha sistematica de informacdo pertinente para as
atividades pedagogicas.

Enquanto observadora a formanda posicionou-se numa situacdo de co
territorialidade (Dias, 2009, p. 177), isto é, observou as situacdes como
participante, integrada emocional e racionalmente nas situag@es do dia-a-dia.
Tal providencia a compreensdo dos processos logicos que estao na origem dos
comportamentos e permite a consciencializagdo critica tanto do observador
como dos restantes elementos da situagdo. Por se tratar de uma observacgao
inserida na Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada, o
objetivo principal foi a avaliacdo das situacdes para intervir pedagogicamente,
tanto a nivel das necessidades e interesses das criancas, como das praticas da
formanda.

O processo de observacdo permitiu realizar a sintese entre a teoria e a

pratica, condicdo fulcral para a investigagdo-agdo. Além disso, permitiu ao
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observador situar-se criticamente face aos modelos existentes e anteriormente
analisados, recolher objetivamente informacdes, organiza-la e interpreta-la,
questionar, verificar solugdes e ser sensivel as reagdes das criancas. Importa
referir que enquanto processo que se aprende e apreende, a observacdo da
formanda apurou-se durante o desenrolar do estagio, no entanto esta ciente
que tem um longo percurso a percorrer para a progressivamente melhorar esta
competéncia.

Os dados observados permitiram a concecdo das planificages, das
narrativas colaborativas e individuais e eram registados no didrio individual.
Relativamente ao ultimo, trata-se de registos descritivos sobre o que ocorre na
sala de atividades e tém a forma de notas de campo, observacdes estruturadas
e registos de incidentes criticos (Maximo-Esteves, 2008). O didrio deve conter
os detalhes e a reproducdo exata do que acontece. Neste sentido, a formanda
considera ndo ter explorado o didrio em todas as suas potencialidades, visto
que “o didrio representa o lado mais pessoal do trabalho de campo, uma vez
que inclui os sentimentos, as emocdes e as reacdes a tudo o que rodeia o
professor-investigador” (Maximo-Esteves, 2008, p. 89). O didrio da formanda
(c.f. anexo XIll tipo B) tornou-se meramente descritivo e n3o registos reflexivos
da sua pratica. Sendo este um dos instrumentos usados pela investigacdo-ac3o,
este & um veiculo que permite a melhora do desempenho profissional docente
e a construcdo do conhecimento puablico sobre a intimidade de um educador,
pois tal como Cochran-Smith & Lytle (2002) citados por Médximo-Esteves (2008)
referem, os didrios sdo “como portas abertas para o interior da sala de aula”,
através do qual os leitores compreendem o que se passa na sala através do
olhar, vozes e modos narrativos dos educadores.

Por outro lado, as narrativas de reflexdo constituiram-se um instrumento de
andlise e reflexdo das praticas desenvolvidas pela formanda. As narrativas
individuais (c.f. anexo Il tipo A), ainda que em pouco nimero, permitiram
avaliar, segundo o quadro tedrico e legal o rumo das praticas da formanda, de
forma a modifica-las e a torna-las adequadas ao contexto em questdo. Por sua

vez, as narrativas colaborativas (c.f. anexo Ill tipo A) permitiram a interacdo
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reflexiva entre a formanda, o seu par pedagogico e a orientadora cooperante,
assim como integrar o feedback da supervisora. Enquanto instrumento de
investigacdo-acdo, estas narrativas permitiram “compreender o modo como o
préprio e o outro pensam e interpretam a experiéncia vivida pela reflexdo
partilhada, bem como desenvolver formas de indagacdo sobre a ac¢ao que
favorecam a reflexividade e a colaboragdo na construgao de saberes
profissionais de cariz emancipatério” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 43). Desta
forma, a reflexdo tornou-se (auto) formacdo e (re) construgao identitaria, o que
possihilita a melhora das representagfes que 0s sujeitos constroem sobre si no
seu processo de formagao (Ribeiro, 2011).

Sustentando-se nestas estratégias formativas, o processo de investigacao-
acdo revelou-se como importante para o desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem das criangas e na formacdo profissional da autora deste
relatério, uma vez que foi possivel adaptar as praticas as necessidades e
interesses evidenciados pela observagdo. Ndo era possivel a evidéncia das
necessidades das criancas sem o conhecimento das Orientacfes Curriculares e
outros quadros legais que regem a Educacdo Pré-Escolar, anteriormente
referidos. Além disso, tornou-se essencial recolher um conjunto de
informacdes relativas as criangas, familias e comunidade envolvente, para
adequar as praticas as expectativas dos mesmos em relacdo a educagao das
criancgas. Esta fase revelou-se fundamental, pois, a cultura, o meio em que a
crianca esta inserida e as interacBes que esta estabelece, influenciam de forma
decisiva 0s seus comportamentos e a sua aprendizagem (Bruner, 2000;
Portugal, 1992; Vigotsky, 1999). Ndo saber nada socialmente sobre os alunos é
um erro pedagdgico, que segundo Brookfield (1998), citado por Day (2004, p.
149) “n3o pensar que aspectos sdo importantes é desrespeitoso”. Assim,
durante as observacoes verificou-se a necessidade de promover a criatividade
e a autonomia das criancas, fomentando o desenvolvimento de individuos mais
sensiveis e permitindo-lhes ver o mundo com outros olhos (Coleto, 2010).

Desta forma, as planificagbes (c.f. anexo IV tipo A) incidiram nas

necessidades evidenciadas pelo grupo, de modo a “converter uma ideia ou um
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propoésito num curso de ac¢do” (Zabalza, 2001, p. 47). No entanto, o olhar da
formanda comegou a centrar-se nas carateristicas pessoais de cada crianga, a
medida que alcangava maior confianga das mesmas, de forma a promover a
diferenciagdo pedagogica, ou seja, “fazer uma gestdo curricular que tenha
presente que os alunos ndo aprendem todos do mesmo modo, nem as suas
dificuldades sdo as mesmas” (Santos, 2009, p. 54). Tal facto complexificou e
detalhou as planificacGes semanais, o que permitiu uma acdo mais consciente
e adequada ao grupo de criangas em questdo, para ajudar as criangas a
“crescer, na justica e na autenticidade” (Tavares, 1995, p. 40) e, para a autora
deste relatdrio formar-se “para educar e educar-se a fim de vir a ser, de tornar-
se um bom profissional da educagdo” (Tavares, 1995, p. 40). Importa referir que
os feedbacks fornecidos pela supervisora permitiram alcancar com maior
sucesso esta visdo de diferenciagao pedagdgica e de planificagdo respeitando
esse principio orientador. Inicialmente, as planificagdes eram construidas em
triade, juntamente com a orientadora cooperante, porém com o passar do
tempo a mesma foi progressivamente responsabilizando a formanda e ao seu
par pedagogico por esta acdo, ou seja, pelo planeamento e responsabilizacdo
dos trés dias em que estavam no contexto, o que permitiu um maior
desenvolvimento destas competéncias profissionais.

Por outro lado, para as atividades que eram ohservadas pela supervisora
eram realizados guides de pré-observacdo (c.f. anexo V tipo A) coletivos, no
inicio das acbes e, posteriormente individuais. Os mesmos revelaram-se
bastante uteis, na medida em que levavam a prever o que poderia acontecer e
como colmatar as dificuldades que poderiam surgir, organizar o desenrolar da
propria agdo, potenciando a reflexdo antes da acdo. Qutro aspeto bastante
positivo na realizagdo dos guies de pré-observacdo era o espaco fornecido a
formanda para expressar sobre o que gostaria que fosse observada, pela
supervisara, sendo que o feedback incidia sobre esses aspetos. Isto revelou-se
fundamental para a formanda evoluir e desenvolver as suas praticas, de modo

a adequa-las a um perfil profissional desejado.
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REFLEXAO EM TORNO DE SITUACOES DESENVOLVIDAS EM
SITUACOES DE ESTAGIO

Concretizando esta linha de reflexdo, a formanda considerou importante
explorar um dos projetos desenvolvidos com as criancas, durante o periodo de
estagio, de forma a explicitar a metodologia de investigacio-a¢io nas suas
praticas, projeto esse posteriormente intitulado pelas criangas como “Reino
das Flores”.

Assim, as criangas evidenciaram algumas necessidades que se repetiam
semana apods semana e que, como tal, necessitaram de ser refletidas. Dentro
das varias necessidades, a formanda destaca a falta de criatividade e de
autonomia, além da estranheza em utilizar materiais ndo convencionais na
realizacdo de trabalhos. Para este problema era necessaria a resposta a questio
“porque é assim?”. Apds algumas reflexdes entre a diade pedagogica e com a
orientadora cooperante e a supervisora, a formanda chegou a conclusdo de que
os adultos ndo estavam a deixar as criancas desenvolver estas competéncias.
Como ja foi referido, a sala continha cinco adultos que facilitavam os processos
de aprendizagem das criangas, ao ajuda-las nas minimas coisas como descascar
uma banana, retirar a tampa da cola ou recortar algum material que
considerassem que necessitava de mais precisdo motora. Esta explicacdo do
problema ia ao encontro do porqué da caréncia de criatividade e autonomia,
visto que os adultos davam sempre o seu toque ao trabalho realizado pelas
criangas e, muitas vezes, estas nao tinham sequer opinido de escolha. Elliott
(2000) opina sobre este ponto ao revelar ser essencial para as criangas
desfrutarem da liberdade de expressarem os seus pontos de vista
relativamente aos atos humanos e situacdes sociais. O desejavel seria permitir
em todas as situagdes a experimentac¢do, a tentativa e o erro, assim como a
conquista e o sucesso. Denota-se ainda que esta situagdo ocorria
principalmente em atividades nas quais as auxiliares ajudavam na concegdo

junto das criancas.
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Desta forma, a formanda propds a realizacdo de uma atividade tendo em
conta esta necessidade e, que fomentasse a aten¢do em outros momentos para
estes problemas e, que por outro lado, respeitasse os interesses do grupo em
geral que gostava de conhecer os seres vivos, mais concretamente 0s animais,
mas que ja havia sido tratado em projetos anteriores. O intuito principal era
modificar as praticas que se realizavam, através da reconstrucdo, da
reformulacdo e da integracdo de novas préticas.

Assim, como forma de orientar as criancas para outras areas do
Conhecimento do Mundo, nomeadamente alguns aspetos da Boténica, como
as condig¢Bes necessdrias para a sobrevivéncia das plantas e os seus contributos
para o ser humano, a formanda partiu de um interesse das criancas, a criacdo
de um leque para a Exposi¢cdo das Camélias (c.f. anexo XIV tipo B), que continha
estas flores japonesas. Através de uma conversagdo em grande grupo a
formanda indagou com as criancas sobre o Japdo, orientando-as para as
questdes estéticas inerentes a cultura japonesa, nomeadamente o cuidado e a
preservacdo da natureza. Esta constitui-se com um momento importante pois
“é necessario um espaco para o desenvolvimento pessoal e social por meio de
vivéncia e posse do conhecimento artistico e estético” da crianca (Coleto, 2010,
p. 138). Nesta mesma perspetiva de refletir sobre alguns aspetos da cultura
japonesa com as criangas, a formanda considerou desenvolver uma atividade
cujo eixo principal seria a Educacao Artistica, uma vez que “a Educacdo Artistica
€ um meio para promover a integracdo social e cultural e, em particular, para
evitar a exclusdo social de minorias culturais” (UNESCQO, 2006, p. 16). Como tal,
as metodologias utilizadas para que as aprendizagens sejam significativas
devem pensar na arte como algo com significagdo cultural, com préticas sociais
e relagBes de poder implicadas. Estas relagdes devem permitir diferentes
formas de ver, imaginar e produzir representacGes. De uma outra forma, a
Educacdo Artistica devera permitir o confronto de opinides baseadas nas
experiéncias de cada crianca e a percecdo de que atuamos no mundo
consoante 0s nossos pensamentos. Citando Hernandez (2001) a Educagdo

Artistica é assim um campo de saberes que permite “conectar e relacionar para
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compreender e aprender, ao transferir o universo visual de fora da escola {...)
como aprendizagem de estratégias para descodificar, reinterpretar e
transformar a escola.”

A atividade consistia assim, na decomposi¢do dos elementos principais de
algumas flores provenientes do Japdo, mais concretamente, dissecar as folhas,
pétalas, sépalas, entre outros. Posteriormente, propds-se as criangas usarem
essas partes constituintes para criar personagens ou animais, usando o recorte,
a colagem e a montagem de diferentes flores e partes de cada flor (c.f. anexo
XV tipo B). De salientar que a atividade foi realizada em pequenaos grupos, pois
o tempo de trabalho em pequenos grupos “proporciona as criangas ocasides
para usarem materiais, fazerem experiéncias com eles, falarem sobre as suas
descobertas e solucionarem problemas que encontram” (Hohmann & Weikart,
2009, p. 371). Importa referir que devido a complexidade e ao facto de ser a
primeira vez que as criangas manipulavam e brincavam com estes materiais,
antes de iniciar a atividade propriamente dita, a formanda apresentou algumas
fotografias de personagens que criou e explicou como fez cada pormenor, tal
como refere Piaget, na idade pré-escolar, “as criancas tornam-se gradualmente
mais sofisticadas no uso do pensamento simbdlico” (Papalia, 2001, p. 312).
Além disso, este momento inicial foi importante para as criang¢as porgue as
mesmas “ndo tém um conhecimento global e geral da realidade, mas um
conhecimento de aspectos da realidade, com os quais tiveram a possibilidade
de entrar em contacto ao longo da vida” (Coll, et al., 1999, p. 60), sendo que 0
contacto com algo ja construido permitiu-lhes concretizar aquilo que lhes era
requerido.

O objetivo principal desta atividade foi o de desenvolver a autonomia e a
criatividade das criancas. No entanto, ndo foi totalmente cumprido. Por um
lado, porque n3o permitido as criangas a utilizacdo cola liquida nos seus
trabalhos e, portanto ndo exploraram livremente o material, visto que
necessitavam do auxilio do adulto para efetuar as colagens. Por outro lado,
algumas criancas com mais necessidade de imaginagdo e criagdo requeriam o

auxilio do adulto para todos os processos, até o de experimentar e explorar as
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potencialidades do material. Tal como referem as OCEPE as situagdes
educativas implicam um forte envolvimento da crianca que se traduz no prazer
e no desejo de explorar e de realizar um trabalho, para se considerarem como
tal. Claro esta que a meio da atividade o apoio a estas criangas teve de ser
individualizado de forma a incentiva-las para explorar o material. O problema
inicial da cola foi colmatado um pouco devido a esta situacdo de prestacdo de
ajuda individual, mas também porque a mestranda considerou que nesta
atividade era essencial permitir o uso pleno dos materiais desde que as criangas
fossem responsaveis no seu uso, “reflectimos no decurso da prépria ac¢do, sem
a interrompermos, embora com breves instantes de distanciamento, e
reformulamos o que estamos a fazer enquanto estamos a realiza-lo” (Alarcio,
1996, p. 18). Durante todo o processo as etapas das criancas foram registadas
assim como o produto final, de forma a partilharem posteriormente as suas
produgdes.

Esta partilha constitui-se como uma avaliacdo do processo experienciado
pelas criancas. Partilharam as suas concecBes e explicaram o processo que
desenvolveram até chegar ao produto final, pois aoc “debater as proprias
opinides ou compara-las com as dos outros” (Coll, et al., 1999, p.107) aprendem
novas possibilidades de realizacdo das atividades. Além disso, nomearam a sua
personagem e explicaram algumas das suas carateristicas psicalégicas, porém
salienta-se o facto de nenhuma crianga conseguir atribuir uma personalidade
as suas personagens e, em muitos casos 0S NOMes eram 0s Mesmos.

Posteriormente, as criancas avaliaram a atividade ao divulgarem se
gostaram ou ndo da mesma, ao que todos responderam afirmativamente e so
mudariam aspetos relacionados com a construcdo das personagens. Tal
implicou fomentar a reflexdo das criancas sobre as experiéncias, bem como o
espirito critico. Enquanto adulto promotor da atividade, a formanda avalia o
facto de ndo se ter cumprido os objetivos iniciais propostos para a realizagdo
da mesma. Apesar da autonomia dada as criancas, esta nao foi suficiente em
aspetos simples de uso comum, como é o caso do uso da cola. No entanto,

relativamente a criatividade proposta as criancas, a formanda considera que
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houve uma evolugdo, visto que todas conseguiram criar uma personagem ao
seu gosto, o que se traduziu em vinte e trés personagens diferentes, ainda que
em alguns aspetos com algumas semelhancas. As criangas com maior
dificuldade conseguiram construir uma personagem, uma vez que o apoio da
formanda teve por base a estimulacdo da crianga, o acreditar que era capaz e a
experimentacdo para obtencdo do sucesso. Este apoio ndo se traduziu no fazer
pela crianga mas em mostrar-lhe possibilidades de a¢do, com perguntas como
“que parte do corpo te parece esta folha?”, “o que poderias fazer com esta
pétala?” ou “onde pensas que isto fica melhor?”.

O interesse das criancas nesta atividade foi tal que motivou a construcdo de
um projeto, ou seja, a planificagdo de agBes norteadas pelas curiosidades
manifestadas. Uma das criancas sugeriu a criacdo de fantoches a partir das
personagens criadas, elaborando para isso uma histéria. Qutra crianga sugeriu
a utilizacdo das personagens construidas a partir das flores na criagdo de um
guadro para o dia da mde, pelo que a maioria ficou interessada. Ambas as
atividades propostas eram exequiveis, uma vez que para os fantoches
precisavam das fotografias e para o quadro das flores em si. Para a formanda
este facto tornou-se importante pois pode planificar “a intervencdo educativa
de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na
ohservacao e na avaliacdo, hem como as propostas explicitas ou implicitas das
criangas, as tematicas e as situagdes imprevistas emergentes no processo
educativo” (Decreto-Lei n2 241/2001).

Relativamente ao quadro para o dia da mae, surgiu de uma sugestdo de uma
das criancgas da sala e, posteriormente votou-se em grande grupo sobre quais
ideias iriam ser realizadas para a prenda do dia da méde, pelo que a maioria
optou pelo quadro e, os restantes ao visualizar a sua execucao também o
guiseram realizar. Para a sua realizacdo procedeu-se a uma das etapas
constituintes de um herbario, a secagem das flores. Para tal utilizou-se resmas
de papel e cada crianca etiquetou a sua personagem, visto que todas
conseguiam escrever o seu nome. A realizacdo dos quadros teve em conta a

reflexdo anterior, relativamente a autonomia das criangas e, dessa forma foi
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dada liberdade a crianca de utilizar todos os materiais que necessitava, incluido
colas, tesouras, telas, tintas, entre outros e cada uma criou o quadro de acordo
com a sua imaginacao.

Por sua vez, a construgdo da histéria e dos fantoches ndo foi um processo
tdo simples. Por um lado, devido a inexperiéncia da formanda relativamente a
invengdo de histérias, por outro, a necessidade de desenvolver a motricidade
fina das criancas dificultou o processo de construcdo dos fantoches, como as
mesmas imaginaram. No entanto importa explicar a atividade no seu todo e
consolidar estas dificuldades. Em grande grupo, a formanda e as criancas
concluiram que necessitavam de escolher algumas personagens dentro do
vasto ndmero que tinham para criar a histéria. Tal afirmacgdo refere-se a
dificuldade em criar uma histdria com todas as personagens e ao facto de que
algumas estavam repetidas. Deste modo, através de processos democraticos e
de negociagdo as personagens comecaram a ser escolhidas. No entanto, a
estratégia da formanda em realizar os processos de negociacdo na manta de
atividades ndo foi a mais eficaz, uma vez que as criancas n3o tinham acesso a
todas as personagens, para comparar e escolher as que preferiam. Como tal, a
educadora cooperante sugeriu realizar a votacdo nas mesas da sala de
atividades, pois dessa forma era possivel distribuir as fotografias pelas mesas.
Esta estratégia melhorou a atengdo das criangas e levou-as a concentragdo na
atividade que se propuseram a realizar.

Apos a escolha das personagens era necessario criar a historia, a qual a
formanda presumiu através de inferéncias da educadora cooperante ser algo
gue as criangas estavam habituadas a realizar, visto que ja tinham criado duas
histérias anteriormente. A respeito da narrativa, Siegel (1999) afirma que por
volta do terceiro ano de vida emerge uma fungdo narrativa que possibilita a
criacdo de historias relativas a acontecimentos que a crianga vivencia, na
tentativa de [hes dar algum sentido, sendo que, entre 0s 4 e 0s 5 anos de idade,
a crianga atinge o dominio das estruturas linguisticas de base que permitem
construir historias (Reilly, Bates, & Marchman, 1998). Além disso, “ao escutar

histérias contadas pelos outros, e ao narrar com o auxilio dos outros e para os
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outros, a crianca constitui-se como narradora, organizando e avaliando sua
experiéncia, e compartilhando e negociando significados” (Smith, Bordini,
Sperh, 2009, p. 182).

No entanto, tal como ja foi referido, a formanda nunca observou este
processo de construgdo, o que a levou a querer das criancas algo que nio
conseguiam, ou seja, a passar do abstrato para o concreto. Apds nova
intervencdo da educadora cooperante, a formanda compreendeu que
necessitava de auxiliar as criangas nesta producdo, ao fornecer-lhes pistas e
questionando-as sobre quais 0s passos seguintes. Indagaces como: “onde
mora a princesa?”, “com quem é que ela se encontrou?”, “o que estava a rainha
a fazer antes de vir a janela?”, entre outras, como Lemos (2004) refere, a
interpretacdo do adulto tem simultaneamente um efeito de ressignificacdo,
mas também de restricdo dos fragmentos da fala infantil a uma forma
compreensivel.

De notar ainda, que muitas das representacdes narradas pelas criancas na
construcdo da histdria, iam ao encontro da sua realidade quotidiana, como por
exemplo a forma como se relacionam com cada pessoa em especifico, a
valorizacdo da amizade e da solidariedade, como principios basicos para uma
vida em sociedade, entre outros.

Por sua vez, os fantoches foram construidos em pequeno grupo, no qual as
criangas recortaram as fotografias escolhidas, colaram numa cartolina para
ficar resistente e, colaram um pau de madeira, como suporte dos fantoches,
através de papel de encadernar. Devido a dificuldade de encadernacdo que o
papel de encadernar acarta, a formanda teve de auxiliar as criangas neste
processo. Contudo, com a manipulacdo dos materiais, a formanda observou
gue estes ndo estavam resistentes o suficiente para a utilizacdo das criangas,
visto que o papel de encadernar comegou a descolar. Desta forma, teve de colar
todas as partes descoladas e delimita-las com fita-cola, uma vez que poderia
estragar as imagens aos retirar o papel em questdo. A partir desta situagao, a

mestranda refletiu sobre a importéncia de fornecer as criangas materiais
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variados, funcionais, com durabilidade, seguranca e valor estético (ME / D.E.B,
1997, p. 38).

Este projeto pelo seu carater entusiasmante e pela envolvéncia das criancas
em toda a sua concegdo foi escolhido pelas criancas, em momento de grande
Brupo para apresentar aos pais no final do ano, através de um teatro de
fantoches. O mesmo confere atributos imaginados aos fantoches em situacdes
de interagdo, o que estimula a capacidade de recriar ou inventar personagens
e de desenvolver situagdes (Gomes & Rolla, 2003, pp. 54 e 55).

Salienta-se o processo comunicacional entre o Jl e a familia de forma a
conhecer os processos de desenvolvimento das criancas. Além disso, as familias
requerem dos educadores a resposta as expectativas depositadas na escola,
relativamente ao desenvolvimento dos seus educandos. Neste sentido, este
projeto constitui-se como uma surpresa para os pais, visto as atividades
desenvolvidas foram da sua autoria e revelaram-se bastante complexas, o que
contribuiu para o desenvolvimento das capacidades de cada crianca.

De uma maneira geral, este foi um dos exemplos no qual a metodologia de
investigacdo-acdo contribui para a modificacao das praticas de um profissional
de educacgdo, uma vez que o leva a refletir nas suas acdes, no como as realiza,
como seriam espectdveis e, de que forma as modificar. Além disso, um
professor reflexivo ao modificar as suas praticas contribui para desenvolver as
competéncias das criancas e, torna-las cidaddos plenos, criticos e reflexivos.

Por outro lado, nas restantes das etapas da investigagdo-agdo a formanda
também efetuou diversas aprendizagens. Por um lado, tornou o seu olhar mais
atento e focado em cada crianca e nas evidéncias por elas demonstradas como
forma de planificar a¢Ses passiveis de desenvolver competéncias nas mesmas.
Por outro, a planificacdo e a forma de planificar modificou-se ao longo do
desenrolar das acGes, centrando-se cada vez mais nas particularidades de cada
crianga e na forma de dar respostas a cada uma delas, correspondendo as suas
expectativas. As agBes tornaram-se, por sua vez, progressivamente mais
constantes, seguras e correspondentes ao perfil requerido para um profissional

de educacdo, ainda que neste sentido a formanda evidencie algumas

47



competéncias a desenvolver. As acdes tiveram ainda em conta estratégias de

diferenciacdo que ao longo do tempo se desenvolveram e tornaram-se visiveis.
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REFLEXAO FINAL

"

A Pratica Pedagodgica Supervisionada pode caraterizar-se como “uma
formacdo profissional de natureza reflexiva e indagatéria, assente na continua
reformulacdo do saber-fazer intencional e consequentemente, favorece a
compreensdo da complexidade da pratica profissional” (Ribeiro & Moreira,
2007, p. 44). Desta forma é possivel afirmar que se constituiu para a formanda
como um contributo para o desenvolvimento de competéncias profissionais,
sociais e pessoais. Importa nesta reflexdo final explicitar essas competéncias,
identificando a sua importdncia e contributos no futuro profissional da
mestranda, sendo que desta forma, torna-se como um espaco de exceléncia
para a tomada de consciéncia de todo o percurso desenvolvido, implicando
uma reflexdo sobre as aprendizagens efetuadas.

O conceito de reflexdo, tal como se verifica nos capitulos anteriores, esteve
presente ao longo de toda a Pratica Pedagdgica Supervisionada, assim como do
presente relatério de estagio. De facto, a mesma permitiu obter informacdes
sobre as agdes, as razdes para essas agdes, as consequéncias destas e como
modifica-las (Oliveira, et al., 2002). No entanto, apesar de todo o percurso
incidir em algum aspeto na reflexdo, esta foi um dos momentos presentes na
metodologia de investigacdo-acdo, que se constituiu como base para este
percurso de aprendizagem, visto que é transversal a todas as etapas do
processo de investigagdo-acdo. Pode-se afirmar que a reflexdo é uma exigéncia
da investigagdo-acdo, visto que ser professor investigador é “ter uma atitude
de estar na profissio como intelectual que criticamente questiona e se
questiona” (Alarcdo, 2001, p. 6). A envolvéncia no processo investigativo
permitiu a consciencializacdo da formanda enquanto profissional de educacdo,
integrando os dados investigativos nas acdes futuras.

Ora, o contributo fornecido pelas carateristicas do contexto de Educacdo

Pré-Escolar foram uma mais-valia para o desenvolvimento das competéncias
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pessoais e profissionais, assim como a concecdo de conceito de crianga e de
educacdo. Tal como ja foi referido, os envolvidos no contexto, mais
concretamente a educadora cooperante e o grupo de criancas, tornavam-no
rico, na medida em que as experiéncias do dia-a-dia correspondia ao
pretendido pelos documentos orientadores e, por isso, permitiram
compreender como os pdr em pratica, numa sala de atividades de uma escola
publica.

Importa entdo referir que competéncias foram desenvolvidas ao longo deste
processo de Pratica Pedagogica Supervisionada. Como ja foi abordado no
capitulo 3, a primeira etapa das ac¢des foi a observacio sistematica do grupo de
criangas em guestdo.

A observacdo foi algo presente ao longo de todo o estagio, tal como ja foi
referido, porém a formanda considera que tem um longo percurso a percorrer
neste sentido. Observar as suas praticas é algo que requer um olhar critico e
reflexivo sobre as agGes que desenvolve, sendo que a formanda considera que,
em muitos casos, necessitava do olhar dos outros para aferir sobre as suas
praticas, nomeadamente nas reunides entre a triade de formacdo e com a
supervisora institucional.

A formanda necessitava de conhecer as criancas e os contextos que
influenciaram o processo educativo. Como tal, foram utilizadas diversas
estratégias além observagdo, como a leitura, andlise e reformulacdo do Projeto
Curricular de Grupo. A construgdo e reformulagdo de um PCG foi uma
experiéncia nova para a formanda, uma vez que apesar de ter tido
conhecimento deste documento em momento de praticas anteriores, nunca
teve de o reformular, pelo que numa situacdo profissional ndo o iria saber fazer.
Além disso, o0 mesmo constitui-se como orientador das praticas da diade
pedagdgica, na medida em que ao delinear estratégias e objetivos de acdo, as
praticas tornaram-se coerentes com as necessidades e interesses das criancas.

Outra etapa da investigacdo-acao foi a planificacdo, a qual a formanda
considera ter realizado bastantes aprendizagens significativas, tanto na forma

de construir uma planificagdo coerente com a observacdo, como no refletir nas
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acdes a realizar de forma a tornarem-se interessantes e motivadoras para as
criangas. Deste modo, a formanda considera ter evoluido bastante na
articulacdo entre a teoria e a pratica, na medida em que inicialmente apesar de
considerar a planificacdo flexivel, as suas praticas ndo o refletiam. Com os
momentos de reflexdo e, com as sugestdes das criancas, a formanda progrediu
neste aspeto ao integrar varias acdes ndo planificadas, mas que se constituiam
como momentos de aprendizagem significativas para as criangas, como é o caso
da atividade da mistura de cores primarias para obtencdo das restantes cores,
proveniente da leitura do album “O Pequeno Azul e o Pequeno Amarelo” de
Leo Lionni.

Relativamente a planificacdo, importa referir que a “a educagdo ndo consiste
em transmitir ao aluno o saber acumulado pelo mestre; deve antes leva-lo a ser
capaz de encontrar por si proprio o alimento que mais lhe convenha” (Guedes,
2004, p. 2965), o que levou ao trabalho na Zona de Desenvolvimento Proximo
das criancas, de forma a superar os seus limites e alcancando novos niveis de
desenvolvimento. Neste sentido a diferenciacdo pedagdgica assumiu particular
destaque, apesar de inicialmente prender-se as duas criangas com NEE, a
formanda compreendeu que foi necessario delinear estratégias tendo em
conta cada crianga, visto que sdo todas diferentes e so ao diferenciar é que
obtém sucesso, de acordo com as capacidades de cada uma. Tal significa que
os resultados obtidos e sucessos alcangados variaram consoante cada crianga,
pelo que ndo poderiamos expetar que todas alcancassem 0s mesmos
resultados, o que se traduz numa visao inclusiva e equitativa da educacio.

No plano da acdo, a formanda desenvolveu diversas capacidades pessoais
principalmente e que se tornaram cruciais para o desenvolvimento das
capacidades profissionais. Inicialmente a formanda adotou uma atitude passiva
em relacdo a pratica, demonstrada através da forma como comunicava com as
criancas e nos estimulos que lhes fornecia. No entanto, apos reflexdo com a
supervisora e com a triade, a mestranda compreendeu a importancia do
feedback, do estimulo como forma de motivacdo para a atividade, sobre o

como projetar a voz para tornar-se audivel e a importancia da autonomia
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possibilitada a crianca. Este facto levou a melhoria das suas praticas, ao seu
bem-estar e das criangas, que se tornaram progressivamente mais confiantes
na formanda enquanto profissional de educacdo.

Ainda no plano da ac3o, a mestranda salienta as aprendizagens efetuadas
em relacdo a organizacdo do espaco e gestdo do grupo. Esta dimensdo assume
particular importdncia, uma vez que as atividades se tornaram mais
estimulantes quando a diade pedagégica mudou as suas concegdes. No inicio
das acdes, a diade desenvolvia as atividades em grande grupo e no espaco da
manta de acolhimento, o que ndo respeitava os interesses de cada crianga e,
pressupunha que todos tinham as mesmas dificuldades. Ao dividir o tempo
educativo em atividades planeadas para grupos de trabalho, as criangas
escolheram realizar as atividades do seu interesse e, a diade acompanhou
individualmente os progressos de cada crianga, sem gerar confusbes e
desinteresses no grupo.

Por sua vez, concretizando o dominio da reflexdo supracitado, tal como ja
foi referido, este dominio foi crucial para o desenvolvimento das competéncias
profissionais da formanda. Os momentos de reflexdo tanto individual, como em
diade, triade ou com a supervisora institucional, antes e apds as atividades
desenvolvidas permitiram a formanda interagir com diversos pontos de vista, e
modificar as formas de as desenvolver, assim como enriquecer o seu saber
profissional através dos fundamentos tedricos.

Uma dimens3o da reflex3o que a formanda considera ter de desenvolver é
a reflexdo na ac¢do, que se traduz na reformulagdo da agdo quando algo
necessita de ser modificado. Em varios momentos da pratica, a orientadora
cooperante auxiliou este processo, e demonstrou a formanda o como realizar,
intervinha nas acoes desenvolvidas pela formanda. No entanto, apesar de ser
algo melhorado, a nivel da flexibilidade da planificacdo, ao integrar as
propostas das criancas e as situacdes imprevistas, a formanda considera ter um
longo percurso a percorrer a este nivel.

Resumindo, este momento de Pratica Pedagogica Supervisionada constitui-

se como essencial para a formacdo da autora deste relatério enquanto futura
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docente. De facto o nimero de horas no contexto, o préprio contexto em si e
a existéncia do acompanhamento de um responsavel da instituicdo de ensino
da formanda, permitiu a construcdo de diversos saberes profissionais
essenciais para a pratica futura.

No entanto, os saberes aprendidos neste contexto ndo devem ser estaticos,
ou seja, todas as acGes praticadas ao longo do estagio devem ser praticadas ao
longo da atividade docente futura, pois tal como Portugal (2009, p. 12) afirma:
“parece ser urgente estimular uma cultura de auto-avaliacdo, de reflexdo e de
questionamento permanentes”.

Apesar das evidéncias de evolucdes significativas a nivel profissional e
pessoal, neste relatério de estagio, a formanda considera que o seu percurso
de aprendizagem ainda estd no inicio, esperando-lhe um longo percurso de
aprendizagens e realizacBes profissionais, com base na formagdo continua e na

reflexdo como auxilio para a melhoria das suas praticas.
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Anexos Tipo A

63






Anexo | — Organograma da EB1/Il da Torrinha
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Coordenadora de Estabelecimento

Coordenadora do Coordenadora do
Departamento Departamento curricular
curricular do 12 CEB do Pré-Escolar
Professores titulares Educadores de Infancia
de turma (15) (2)
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Anexo Il — Exemplar de Narrativa Individual

67



O perfil de um educador de infincia

Esta narrativa individual surge apds a reflexdo com a supervisora
pedagogica relativamente a postura que adotei na sala de atividades.

Relativamente a este assunto, o Decreto-Lei n2 240/2001 e o Decreto-
Lei 241/2001 definem o perfil a adotar por um educador de infancia, sendo que
esta reflexdo basear-se-a nas carateristicas por eles enunciadas. Assim, um
educador deve relacionar-se com as criangas de forma a favorecer a sua
seguranca afetiva e promover a sua autonomia. Neste momento sinto um certo
distanciamento das criancas em relacdo ao meu papel na sala de atividades,
esta relacdo ainda ndo foi conquistada, pelo que terei de a estimular.

Por outro lado, a minha postura é bastante passiva o que ndo “promove
o envolvimento da crianca em actividades” (Decreto-Lei n2 241/2001). Isto traz
dificuldades ao nivel da concentragdo e motivagdo das criangas as minhas
propostas, visto que o seu interesse cessa rapidamente e geram-se momentos
de confusdo e descontrolo do grupo. Tais momentos levam a intervenc¢ao por
parte da educadora cooperante para manter a ordem na sala de atividades que
ndo sou capaz de manter sozinha. Neste sentido, considero importante adotar
diferentes estratégias, tanto a nivel pessoal como de trabalho com as criangas.
O trabalho em grupos pequenos deve ser algo a ter em conta visto que permite
apoiar cada crianca individualmente, assim como responsabilizar cada um por
alguma parte da atividade evitando os tempos mortos. Além disso, o trabalho
em grupos permite conhecer cada crianca individualmente, de forma a
planificar acdes educativas que diferenciem cada individualidade.

Sendo da responsabilidade do educador o desenvolvimento da
autonomia das criancas, considero que a este nivel necessito de transformar as
minhas praticas, uma vez que em atividades como o recorte ou a pintura, ndo
dou total autonomia as criancas dado que intervenho nos seus processos de
desenvolvimento desta capacidade ao ajudar e realizar estas atividades pelas
criancas. Segundo o Decreto-Lei n2 240/2001 a autonomia leva a inclusdo das

criangas na sociedade.
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A qualidade dos contextos oferecida as criancas deve garantir o seu bem-
estar e o desenvolvimento de todas as suas componentes da sua identidade
individual e cultural, porém para tal o educador deve manifestar “capacidade
relacional e de comunicagdo, bem como equilibrio emocional, nas varias
circunstancias da sua actividade profissional” (Decreto-Lei n? 240/2001). Ndo
querendo me desculpar por causas das carateristicas da minha personalidade,
considero que o facto de ser timida e reservada afeta a minha capacidade de .
comunicar com as criangas e adultos envolvidos neste processo de formacao.
Neste sentido terei de fazer um esforco significativo para modificar a minha
atitude a este nivel, de forma a fazer notar a minha presenca na sala de
atividades. Esta capacidade poderd mudar a relagdo das criangas comigo,
favorecendo os processos de seguranca afetiva, estimulagdo e envolvimento no
processo de ensino e de aprendizagem.

Em suma, apesar das minhas carateristicas pessoais terei de modificar
as minhas atitudes perante a pratica, uma vez que sO assim me tornarei um
bom profissional de educagdo. Além disso, com uma atitude passiva irei
prejudicar o grupo de criangas, uma vez que nao estimulo o seu

desenvolvimento pessoal, a nivel das competéncias sociais e pessoais.
Documentos orientadores
Decreto-Lei n2 240/2001

Decreto-Lei n2 241/2001

Andreia Silva
10 de marco de 2014
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Anexo lll = Exemplar de Narrativa Colaborativa
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Anexo IV — Exemplar de Planificagdo Semanal
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Anexo V — Exemplar de Guido de Pré-Observacgdo
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GUIAQ DE PRE-OBSERVACAO0 DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Institaicdo Cooperante EBIY da Torcinha

Orientadora Cooperante M* Manuela Santos Sala 1
Diade Carla Mouteirs e Andréia Silva

Data da observacio U805/2014

Sintese das evidéncins gue emergiram da reflexio retrospetiva ¢ gue

a atividade ped @

Arravés da dois abservachio, verificamoes que as criangas:
- R e i interessamese pelo recone e colagerm
- B

. ¢ Pinferessanyse por constragdes a 3 dinensies

- B, revela falta de avtonoenta m reafizagio de atvidedes gue soficiten a
criatividade

- AL, T, L., ML, S1g.. Tm., R, ¢ P. revelum dificaldodes em respeitar os materials

qiie s colegas estio a ublizar

Atividade pedugfgica - Realizacho de uma maguete relativa 1o Japio
pe ! Felabiva 20 Jagd

A atividade con questio terd por base o power peint visualizado na semana anterior,
ne qual a8 criangus coptactarsm Com puderam observir algumas carateristicas do
Japao, nomeadamente as casas radicionals japonesas. Contude ¢, como forma de
propoccionis oporunidades de dardhes 2 conhecer caructeriticas que retratum
stalidade o reafidade de boje om dia no Japdo, irel levar algumas fnsgens de
cidades japonesas, visto goe as casas tradicionais s30 guase inexistentes nas

grandes cidades, como por exemplo. Téquio, De seguida irei propor a realizagao de

ama maquete sobre casas?. visio que as criangus B, N e £ priscipalmente.
interessamese por constraghes 3 3 dimenstey, Nesta maguete as criangas utilizario
materiis recicldvers como cuixas de cerems ou de keite ¢, poderio representar anto
as cusas {radicionms conws as modernas, gue 530 essencialmente wrranhu-céus,
Aquando & construgio, as eriangas o desenvalver noges matemdticas coma a

geomettia. mals concretmente av fignras  geométdcas ¢ algumas nogies

< {1z e Hivar ks

{ tmaginern 52 0 Japdo fosse posivel ser spressitada tuma

£ o




topaldgicas. ninda que de Forma muito superdicial simples devido & complexidade
desta tarefa de eepresentagiios do real que apenss conhecem por observigio
indireta, ditime, Importa refenie que, por ser wm atividade em pequenc grapo, as
eriimgns terfo de dislogar ¢ decidir como serd a estronwa da maquele para
posteriomente constrairen: o8 edificios ¢ outros elementos coma os varros € as
pes

tem comao abjetive - cass,

5. Se guiseremn actesCretar esses clemontos, ndo 87 Uma vez que 3 muguere
Ltz arividade serd iniciada iy dia snterior, pelo que nesie dia serd a continnagio
da trabadho goe as oriangas estavam a xealizar, contudn “devemos fazer cony que as
criaigas inostran o goe fizeran até aquels ocasifio e falemn sobre isso” (Hohmann,
Baner, & Weikan. 1995, p. 128).

Areals) o d ) de F

Nesta mividade, destacam-se a8 drens da Formagio Pessoal e Social, Conhecimento
do Mupda, mais precisaments no dimfeio saberes sobre o munda ¢ Expressio ¢

Comasicagio. nos domioios du Expressio Plastica e Linguagen Ol icf. OCEPE.

G0 o5 ohjetives da atividude pedagigiva?

1

Com exta atividade prey promover o desenvolvi de:

+  Respeito por ovims calions, nomeadamente do Japao;

»  Sensibilidade estética

*  Matricidude fina, steavés do recorte. pintur. desenho ¢ coligem’

*  Teenicas Capacidades de Exprossio Plissica: recorte, dobrgen, colugem e
constrogdes a 3 dimensdes

+  Criatividade ¢ stoncmia

+  Nogbes matematicas, como as fiparas peométricas ¢ s topologia

E & negochigho. partifha de Melas ¢ materials, coopemgio. interauda? De

geprds com 2 deercio dos eratépias. esins Infences parecenn osiar

amplicias.
Que estrafégiag e recursos pedagdgicos viio ser usados? Fundamente.

Para a realizaglo desta atividade irémes recoreer 4 momenios 4 peguens grupo, de
forma a possibilitar a efetiva panicipagio de todas as crinncas @ 2 reatabifizar os

recursos disponivels, Deste modo, s ay criangas interessadas na atividude € que

87




88

irao efetivamente realizd-ha sendo que as restanies irde costnear 3 atividade da
construgda do liveo ¢ potms o jogo espontines. O zabalbao em pequenas griapos
permite an educador a deslocagio ¢ g prestagiio de ajnda adequada conforme o grax
de complexidade ¢ de reali da tarefa IColloet .. 1999, p.1RG). Além disso. o

TEIMpO e peguenos grupos & essencial para phservar as criancas e expi-las?? acs

materiais, pura que possam descobriy novas formas de os utilizarem Nestes “ps
criangas tabathao scthvamente com os materfais: Talum con outras crigngas ¢ conm
os adultos sobre aguilo que estio a fazer™ (Hohmann, Banet, & Weikart, 1995, p.
123y

Para osta atividude dremos wlilizar ¢como necursos  pedagdgicos  materiais
recichivels, como caixas, copos, palhas ¢ jorsais. Além divso, ircmos uilizar

cartolinas, cartiio coma suporte da maguete, enia, tesouras, tintas, entre outros,

Prevé dificoldades no vimentn da atividade? Se sim, como espera
resobvé-lus?

Na desenvolvimento  desta atividade pedazégica, us oringas podedio ter
dificuidades em respear o8 materiais dos colegay, nomeadumiente as criangas AT,
To. Lo Mt Stg., Tow e P, senda que teremos &e relembrar gue o material € para ser
pastilhade por 20des ¢ gue todos 0 direito a usefruir do mesime. Além &

algamas crizncas poderdio or dificeldades em inseiae 3 atvidade, nomeadaniente a

sl e iniencoes e
pramaver 5 e 2zl reler ! nos ooletivos, i

crianga B devido d pouca riatividade ¢ autoromin e atividades :
Coatudo se isso scontecer devemos “dar sugestBes as criangas que tém dificuldades
em iniciar as actividades ou dquelas que ndio sabem o gue hio-de fazer o segun™
(Hohmann. Baoet, & Weikare, 1995, p. {27}

O gue acha relevante ser observade nesta atividade? J:iﬁﬁﬁc;nc.

No decorer da atividade em guestiio. considecarnas refevanze observac:
= 'se € dads s eriangas a liberdade de explorar os diversos materiais:
~ seoo ajude prestada permite & ocriasca perceber 2 alividade € dardhe a

Jade de criar o que imaginou ou s¢ The limita a enatividade:

= se todas as criangas ©m s opotunidade de pamicipar atbvimente ou s¢ se Hmitan
a estar sentdas a ouvie € a othar par o que 08 eulces TSIE0 @ faver, enquanto

espern que acabeny.
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