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vida de uma profissao.
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vinho e patas estufadas na tasca dos meus avés, Adega Gandarela, a todos
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decisGes e responsabilidades, bem como, escolhi uma profissdo que me fez

acreditar que um sonho de crianga se refletiu naquilo que sou hoje.
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Resumo

O Relatério Final de Pratica de Ensino Supervisionada foi elaborado como
parte integrante da Unidade Curricular de Prdtica Educativa e Relatdrio de
Estagio do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto. Este documento relata
a chegada de um longo percurso pratico sustentado, nas entrelinhas, pelas
orientagdes tedricas e praticas mobilizadas na licenciatura e no mestrado.

Este relatorio é marcado pela observacdo, reflexdo, planificacdo, acao e
avaliacdo de um ciclo supervisionado que foi encarado como um processo
evolutivo na formacao inicial de professores. Tende a espelhar momentos de
trabalho reflexivo, investigativo, colaborativo e emotivo que fizeram o
mestrando adquirir competéncias cientificas e pedagdgicas essenciais, para a
incorporacdo da profissdo docente no ambito do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino
Basico, onde estdo explanadas algumas experiéncias vividas em contexto
educativo no agrupamento de escolas Manoel de Oliveira. Essas experiéncias
contribuiram para um crescimento profissional e pessoal limando as incertezas,
contradigdes e dividas que marcaram este percurso.

Foi nas areas curriculares de Portugués, Matematica, Histéria e Geografia de
Portugal/Estudo do Meio e Ciéncias Naturais em contexto fora e dentro de sala
de aula que o mestrando teve a oportunidade de experienciar a «vida de um
professor» que se faz referéncia de modo especifico no corpo deste relatério.
Do sonho a realidade, da brincadeira a responsabilidade e do medo a certeza
do querer, que potenciou momentos Unicos de aprendizagem mutua, de
relacdes interpessoais verdadeiras e lembrangas que o acompanhardo no seu

percurso profissional.

Palavras-chave: Ciclo de Supervisdo pedagodgica; Reflexdo/Investigacdo;

Pratica Educativa; Ensino-Aprendizagem.
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ABSTRACT

The Final Report of the Supervised Practice of Teaching was elaborated as a
part of the class Educational Practice and Internship Report from the Master’s
Degree on 1%t and 2™ Cycle (primary education) of Elementary Teaching, from
the Superior School of Education of the Polytechnic Institute of Porto. This
document describes the incoming of a long practical journey supported,
between the lines, by the theoretical orientations provided on the graduation
and on the Master’s.

This report is marked by the observation, reflection, planning, action and
evaluation of the supervised cycle that was faced like an evolutional process on
the initial formation of teachers. It tends to reflect on moments of the thinking,
investigative, cooperative and emotional work that made me acquire scientific
and pedagogical essential competences, for the incorporation of the instructor
profession on the scope of the 1%t and 2™ cycles (primary education) of
Elementary Teaching, where there are explained some experiences lived on an
educational context on the grouping of schools Manoel de Oliveira. Those
experiences contributed for a professional and personal growth terminating
the uncertainties, contradictions and doubts that marked this journey.

It was on Portuguese, Mathematics, History and Portugal Geography of
Portugal/Study of the Environment and Natural Science subjects inside and
outside of the classroom that | had the opportunity of experiencing a «Teachers
Life» that we make reference on a specific mode on the body of this report and
from fear to certainty of what | want, that | gave unique moments of mutual
learning, from true interpersonal relations and remembrances that will

accompany me on my professional journey.

Key words: Cycle of pedagogical supervision; Reflection/investigation;

Educational practice; Teaching-Learning.
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1.INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Pratica Educativa foi elaborado no dmbito da
Unidade Curricular de Integragéo Curricular: Prdtica Educativa e Relatdrio de
Estdgio, do segundo ano do curso de Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclo do
Ensino Bdsico, assumindo um carater obrigatério e fundamental para a
conclusdo desta formacao inicial de professores, estando inserido no plano de
estudos do mesmo.

Neste relatdrio vao ser apresentados, de forma reflexiva um conjunto de
fatores que influenciaram toda a acdo do mestrando na pratica educativa.

Durante o periodo referente a pratica educativa a intervencdo do estagidrio
realizou-se na Escola Basica do 1.2 Ciclo e Jardim de Infancia da Vilarinha e na
Escola Basica do 2.2 e 3.2 Ciclo Manoel de Oliveira, pertencentes ao
Agrupamento de Escolas Manoel de Oliveira. E de referir que o estégio foi
realizado em par pedagdgico no primeiro contexto (1.2 ciclo do Ensino Basico)
e individualmente no segundo contexto (2.2 ciclo do Ensino Basico).

O trabalho esta organizado do seguinte modo: inicia-se com a apresentacao
das Finalidades e Objetivos nas quais serdo abordadas as finalidades do
trabalho e os objetivos de cada um dos separadores que deste fazem parte.

De seguida, no terceiro tépico, sera apresentado o Enquadramento
Académico e Profissional e uma contextualizacdo do Relatério e da Pratica
Educativa que Ihe é inerente, agregando a si pontos de vista legais e concetuais,
qguer a nivel académico, Formagcdo e Dimensdo Académica referente a
formacao inicial de professores, quer a nivel profissional Formag¢do e Dimenséo
Profissional relativo a questdes gerais da docéncia.

O quarto tépico deste relatério diz respeito a caracterizacdo do contexto
educativo Caracterizacdo do Contexto Educativo da Prdtica Educativa onde sdo
apresentados os aspetos mais relevantes do agrupamento e das suas

instituicdes.



No tépico cinco apresenta-se o que constituiu a Pratica Educativa
Intervengéio em Contexto Educativo da qual constam todas as questdes
referentes a mesma, desenvolvida no Contexto Educativo. Numa primeira
parte, aborda-se a intervengao em contexto de sala de aula, as quatro areas
curriculares, seguida por uma segunda parte, na qual se faz referéncia a
intervencdo em contexto educativo, fora da sala de aula, nomeadamente no
que diz respeito aos projetos e dindmicas desse contexto, nos quais o
mestrando se envolveu e interveio.

Por fim, surge o topico seis relativo as Conclusdes e reflexdes finais onde sera
estabelecido um compéndio de uma relagdo mais pessoal com aquilo que
constituiu a Pratica Educativa. Segue-se a bibliografia e uma seccdo de anexos,
articulada, sobretudo, com o conteddo do tdpico cinco que ilustram e
permitem uma melhor compreensao dos aspetos referenciados ao longo do
texto.

Todos estes tépicos procuram apresentar-se em temas e motivos que se
entrelacem e se relacionem, de forma a tornar mais evidente o trabalho

desenvolvido entre a teoria e a pratica.
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2.FINALIDADES E OBJETIVOS

O presente relatdrio leva, efetivamente, a conclusdo de um processo gradual
de aprendizagem que se processou por diferentes fases. E de considerar, como
formando deste curso, alcancar todas as finalidades por si preconizado e ir ao
encontro dos objetivos que sustentam a base deste trabalho.

A primordial finalidade deste documento é essencialmente fazer um relato
direto e pessoal do desenvolvimento progressivo do estudante ao longo de
varios meses de pratica educativa, no processo de construcdo do “ser
professor” do 12 e 29 ciclo do Ensino Basico. Assim, serdo expostas, as
finalidades tracadas a partir do Programa da Unidade Curricular de Pratica
Educativa e Relatdrio de Estagio (Fernandes, 2012):

- Aplicar saberes cientificos, pedagégicos, didaticos e culturais na concegao,
desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares face aos
continuados desafios da atual sociedade da globalizacgdo e da
interdependéncia, numa perspetiva de trabalho de equipa.

- Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da
realidade educativa através de uma abordagem sistémica, que permita uma
atuacdo auténoma em contexto profissional.

- Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de tomada de decisGes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo sobre,
na e para a agao.

- Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de
praticas educacionais inclusivas.

Ja no ambito da Intervengdo em Contexto Educativo, no documento de apoio
a avaliacdo da PES, foram delineados os seguintes objetivos (Fernandes, 2012):

- Programar e planificar fundamentalmente a acdo pedagodgica-didatica.

11



- Realizar adequadamente o trabalho programado e planificado.

- Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem.

- Colaborar na orienta¢ao educativa da turma.

- Participar em atividades de animag¢ao pedagdgica e cultural.

Todos estes objetivos e finalidades estiveram presentes na pratica educativa
e foram objeto de andlise ao longo de todo o processo formativo
proporcionando ao mestrando a construcdo reflexiva de conhecimentos
culturais, cientificos, técnicos e pedagégicos. De forma concomitante
potenciaram o desenvolvimento de capacidades de investigacdao e reflexao
sobre, para e na agao, em contextos considerados para o desenvolvimento de
competéncias de agir e reagir perante situa¢des educativas/ensino sempre

complexas e unicas.
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3.ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

No tépico trés deste relatério de estagio dar-se-a a conhecer o quadro
tedrico, bem como o enquadramento legal a luz dos quais a pratica educativa
foi efetuada.

Inicialmente sera feita uma abordagem as especificidades e caracteristicas
deste Mestrado, bem como as bases legais que o sustentam, proporcionando
desta forma um enquadramento académico do presente relatério e do seu
propésito.

Posteriormente, contextualiza-se a formacado profissional caracterizando a
visdo do ser professor e explorando algumas dimensdes conceptuais intrinsecas
as suas fungdes, do ponto de vista do modelo de profissionais de educag¢do que

o respetivo Mestrado visa formar.

3.1.FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA — ENQUADRAMENTO
LEGAL

O Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico fundamenta-se no
Decreto-Lei n.2 43/2007, o qual “aprova o regime juridico da habilitacdo
profissional para a docéncia na educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario”(art.12), sendo esta habilitagdo imprescindivel para o exercicio
docente.

O Mestrado em ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Bésico constitui o segundo
ciclo de estudos da formacao inicial de professores. O principio deste mestrado
encontra-se no decreto-lei n.2 74/2006 que institui, no sistema educativo
portugués, as modificacdes dos ciclos de estudos do Ensino Superior previstas

pelo Processo de Bolonha, com o intuito de “incentivar a frequéncia do ensino

13



superior, melhorar a qualidade e a relevancia das formacdes oferecidas,
fomentar a mobilidade dos nossos estudantes e diplomados e a
internacionaliza¢do das nossas formagdes” no espaco europeu (Decreto-Lei n.2
74/2006).

Em conformidade com o quadro normativo apresentado, a ESE do
Politécnico do Porto homologou o Regulamento Geral dos Cursos e aprovou o
Complemento Regulamentar Especifico de Curso (CREC) do Mestrado em
ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Conforme o mesmo documento, terdo sido revistas as condigdes para a
obtencdo da habilitacdo para a docéncia, pelo que esta passa a ser condicao
indispensavel para o exercicio da profissdo de professor, a qual obedece as
normas nele propostas (Decreto-Lei n? 43/2007). Esta revisdo da habilitacdo
para a docéncia surge com vista a combater o deficit de qualificacdo da
populacdo portuguesa, a qual configura uma prioridade politica, segundo este
documento legal.

Desta forma, este novo sistema permite que a atividade profissional bem
como a mobilidade do professor passe a contemplar um espetro maior de
niveis e ciclos de ensino, permitindo essencialmente uma “maior flexibilizagao
da gestdo dos recursos humanos afetos ao sistema educativo”, bem como uma
acompanhamento mais alongado do professor aos seus estudantes o que
implica a formagao de um «professor generalista» o qual assume, neste caso, a
docéncia de quatro areas disciplinares no 22 Ciclo (sendo elas Portugués,
Matematica, Histéria e Geografia de Portugal e Ciéncias da Natureza), além de
todas as areas no 12 CEB.

Assim enquadrado, o Mestrado em ensino do 1.2 e 2.2 ciclo do Ensino Basico
tem a duracdo de quatro semestres curriculares, equivalente a 120 ECTS
(European Credit Transfer and Accumulation System). O CREC do mestrado
prevé, ainda, a elaboracdo de um relatério de estagio que serd defendido em

prova publica.
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3.2.FORMACAO E DIMENSAO PROFISSIONAL: A PARTIDA ...

3.2.1.Enquadramento profissional legal

A escola ndo pode ser apenas um espaco privilegiado de transmissdo de
saberes, mas deve ser também um lugar para partilhar vivéncias e experiéncias,
de forma a favorecer o desenvolvimento de todos os estudantes. Neste
sentido, a instituicdo educativa deve estar preparada para dar oportunidade de
sucesso a todos, respeitando e aproveitando as suas diferengas como valores.

Para uma educacdo democrdtica acontecer é fundamental que os
professores tenham uma postura de aceitacdo quanto a diversidade, que
conhecam verdadeiramente e que se interessem por todos os alunos com que
trabalham.

Jacques Delors (1996) propde quatro pilares fundamentais da educacao -
aprender a conhecer (estimula o prazer de compreender, de conhecer,
descobrir e construir o conhecimento); - aprender a fazer (relaciona-se ao
investimento nas competéncias pessoais, para que as pessoas tenham as
habilidades necessarias para acompanhar a evolucdo de sociedades marcadas
pelo avanco do conhecimento); - aprender a viver com os outros (é um dos
maiores desafios da educacdo uma vez que a maior parte da histéria da
humanidade é marcada por guerras e conflitos decorrentes da tradicdo de se
administrar conflitos por meio da violéncia); - aprender a ser (refere-se ao
conceito de educac¢do ao longo da vida em seu sentido mais amplo, visando ao
desenvolvimento humano tanto no aspeto pessoal quanto no profissional).

Todos os pilares fundamentais da educagcdo envolvem-se entre si com o
intuito de englobar a educacdo como um todo. Neste sentido, a Declara¢cdao
Universal dos Direitos Humanos, datada de 1948, reconhece a importancia do

acesso equitativo a educacao a todos os seres humanos, constatando no art.?2
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26.2 que “Toda a educacdo tem direito a educacdo. A educacdo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental”.
No mesmo sentido, surge em 1989 a Convencao sobre os Direitos da Crianga

que consigna o direito da crianc¢a a educa¢dao — art.2 28.2

a educagdo deve destinar-se a promover o desenvolvimento da personalidade da
crianga, dos seus dons e aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas
potencialidades”, assim como “preparar a crianga para uma vida adulta ativa numa
sociedade livre e inculcar o respeito pelos pais, pela sua identidade, pela sua lingua

e valores culturais, bem como pelas culturas e valores diferentes dos seus.

Com vista a garantir a educacdo base para todos e evitar a exclusdo escolar,
a Lei n.2 46/86 (Lei de Bases do Sistema Educativo portugués (LBSE)) — é o
documento legal que define os principios da organizacdo educativa em
Portugal. Segundo Leite e Terraséca (1993) este documento define uma
conce¢dao humanista de educacdao ao defender uma escola integradora,
inclusiva e democrdtica com objetivos e metas educativas correspondentes a
uma escolaridade obrigatéria de nove anos, consentaneos com o direito de
todos a educacdo em condicdes de igualdade de acesso e de sucesso. Por outro
lado, a LBSE aponta para praticas educativas que se orientem pelos seguintes

objetivos:

Proporcionar vivéncias pluralistas e democraticas; Valorizar pensamentos
divergentes; Estimular a criatividade; Participar no desenvolvimento pleno da
personalidade do individuo num principio de valorizagdo da heterogeneidade;
Proporcionar a diversidade de respostas; Garantir uma efetiva oportunidade de
sucesso educativo de todos e de cada um; Apostar no empenhamento critico e
criativo dos individuos na transformacdo progressiva da sociedade (Leite e

Terraséca, 1993, p.45).
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Qualquer profissional de educacdo, neste caso, ligado ao ensino, deve
sustentar a sua a¢dao conduzida pelos objetivos anteriormente citados,
sustentado por um sistema que abrange todos numa estrutura de igualdade.

Mais recentemente, o Decreto-Lei n.2 139/2012 (..) “estabelece os
principios orientadores da organizacdo e da gestdo dos curriculos, da avaliacao
dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos dos
ensino bdsico e secundario”(art.2 1.2). O artigo 2.2 do presente documento
legal, e em conformidade com o constante na LBSE para estes niveis de ensino,
(...) “entende -se por curriculo o conjunto de conteudos e objetivos que,
devidamente articulados, constituem a base da organizacdo do ensino e da
avaliagdo do desempenho dos alunos, assim como outros principios
orientadores que venham a ser aprovados com o mesmo objetivo.” O curriculo
concretiza-se em planos de estudo elaborados em consondncia com as
respetivas matrizes curriculares. No 1.2 CEB as areas disciplinares de frequéncia
obrigatéria s3ao — Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes
Artisticas, Fisico — Motoras. Quanto as areas ndo disciplinares: Area de projeto,
Estudo acompanhado, Educacdo para a Cidadania. Estas dreas devem ser
desenvolvidas em articulagao entre si e com as areas disciplinares, incluindo
uma componente de trabalho dos alunos com as tecnologias de informacao e
da comunicacgdo, e constar explicitamente no plano de turma. No 2.2 CEB as
areas disciplinares Linguas e Estudos Sociais: Portugués, Inglés, Histdria e
Geografia de Portugal. Matematica e Ciéncias: Matematica e Ciéncias da
Natureza. Educacdo Artistica e Tecnoldgica: Educacdo Visual, Educacdo
Tecnolégica e Educacdo Musical. Educacdo Fisica. Educacdo Moral e Religiosa
(disciplina de frequéncia facultativa). No ambito da sua autonomia, as escolas
tém liberdade de organizar os tempos letivos na unidade que considerem mais
conveniente desde que respeitem as cargas horarias semanais constantes em
anexo ao DL 139/2012.

Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos de
cada nivel e de cada ciclo de ensino tém como referéncia os Programas das

disciplinas e areas curriculares disciplinares, bem como as Metas Curriculares a
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atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino, homologados pelo Despacho
n.2 15971/2012. As Metas Curriculares identificam a aprendizagem essencial a
realizar pelos alunos em cada disciplina, por ano de escolaridade ou, quando
isso se justifique, por ciclo, realgando o que dos programas deve ser objeto
primordial de ensino. Sendo especificas de cada disciplina ou area disciplinar,
as Metas Curriculares identificam os desempenhos que traduzem os
conhecimentos a adquirir e as capacidades que se querem ver desenvolvidas,
respeitando a ordem de progressao da sua aquisicdao. Sdo meio privilegiado de
apoio a planificagdo e a organizacao do ensino, incluindo a produgdo de
materiais didaticos, e constituem-se como referencial para a avalia¢do interna
e externa, com especial relevancia para as provas finais de ciclo e exames
nacionais.

No que diz respeito a avaliacdo, constituindo -se como um processo
regulador do ensino, é orientadora do percurso escolar e tem por objetivo a
melhoria da qualidade do ensino através da afericdo do grau de cumprimento
das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino basico.
Segundo o Despacho Normativo n.2 24-A/2012 esta verificacdo deve ser
utilizada por professores e alunos para, em conjunto, suprirem as dificuldades
de aprendizagem. “A avaliacdo tem ainda por objetivo conhecer o estado geral
do ensino, retificar procedimentos e reajustar o ensino das diversas disciplinas
em funcdo dos objetivos curriculares fixados.” (Despacho normativo 24-
A/2012).

No ambito da promocdo do sucesso escolar, a autonomia pedagdgica e
organizativa da escola ou agrupamento de escolas assume particular
importancia na gestdo e na aplicacdo do curriculo, adaptando-o as
caracteristicas dos alunos. E assim imperativo criar as condi¢des necessarias,
disponibilizando ofertas curriculares complementares que permitam a todos os
estudantes colmatar dificuldades de aprendizagem.

A decisdo quanto a avaliacdo final do estudante é da competéncia do
professor titular de turma, no 1.2 ciclo e do conselho de turma sob proposta

dos professores de cada area disciplinar ou disciplina, no 2.2 ciclo. No 12 CEB,
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como refere no artigo 14.2 do Despacho normativo 24-A/2012 de 6 de
dezembro, o conselho de docentes sera constituido, para efeitos de avaliagao
dos alunos, por todos os professores titulares de turma do 1.2 ciclo de cada
estabelecimento constituinte do agrupamento. No ambito do 2.2 CEB, para
efeitos de avaliacdo dos alunos, o conselho de turma é constituido por todos os
professores da turma, sendo seu presidente o diretor de turma.

No que respeita a autonomia das intuicdes de ensino formal, por
conseguinte, em 2008, o Ministério da Educac¢do, através do Decreto-Lei n.2
75/2008, aprovou “o regime de autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos publicos da educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario” (art.2 1.9). O instrumento legal aludido prevé como instrumentos
de autonomia dos agrupamentos e escolas o Projeto Educativo, o Regulamento
Interno, o Plano Anual e Plurianual de atividades e o Orcamento; para além
disso, para efetivar a referida autonomia de gestao e administracao, institui
como orgaos de direcdo, administracao e gestdo o conselho geral, o diretor, o
conselho pedagdgico e o conselho administrativo (art.2 9.2 e 10.2). Sem prejuizo
do disposto anteriormente, este decreto visa, ainda, promover a
sequencialidade entre os vérios ciclos de ensino do agrupamento e a equidade
social.

Face as alteragdes curriculares efetuadas, e porque, até a data, o sistema
educativo portugués nao possuia nenhum documento desta indole, foram
aprovados os projetos de lei dos quais emergiram os Decretos-Lei n.2 240/2001
e n.2241/2001.

O Decreto-Lei n.2 240/2001, de trinta de Agosto, define o perfil de
desempenho profissional comum ao educador de infancia e aos professores do
Ensino Basico e Secundario. A luz dos principios enunciados neste documento,
o profissional de educacao deve desenvolver a sua atividade tendo em vista as
seguintes dimensdes: dimensdo profissional, social e ética; dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimensdo de participacdo na
escola e de relagdo com a comunidade; dimensdo de desenvolvimento

profissional ao longo da vida.
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De forma mais particular e restrita, o Decreto-Lei n.2 241/2001 aprova os
perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e
professor do 1.2 ciclo do Ensino Basico. As especificagbes constantes no
diploma referido, no que diz respeito ao perfil de desempenho do professor do
1.2 ciclo do Ensino Basico — Anexo 2.2 —, sdo desenvolvidas a partir da dimensao
de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem do decreto precedente.
Neste ambito, o perfil especifico do docente do 1.2 ciclo fundamenta-se em
duas linhas de acdo: a concec¢do e desenvolvimento do curriculo e a integracao
do curriculo.

Genericamente, o professor do 1.2 CEB deve construir o seu préprio
curriculo “no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promocdo da aprendizagem dos alunos” (cf. ponto Il do anexo 2.2
constante no Decreto-Lein.2241/2001), bem como “promover a aprendizagem
de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania ativa e
responsavel” (Cf. ponto lll do anexo 2.2 constante no Decreto-Lei n.2
241/2001).

Ainda no que concerne a estes normativos, convém salientar que, de acordo
com a finalidade apresentada no artigo 2.2 do Decreto-Lei n.2 241/2001, os
perfis de desempenho constituem o quadro referencial a que se encontram

subordinadas as organiza¢des dos cursos de formacao inicial de professores.
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3.2.2.A escola vista como comunidade educativa

Se tivermos em conta a organizagdo escolar como uma comunidade
educativa devemos vé-la como um sistema social constituido por alunos, pais e
encarregados de educacdo, professores, e “representantes das forgas vivas da
comunidade” (Diogo, 1995, p.39) que, “compartilhando um mesmo territério e
participando de uma heranga cultural comum, constituem um todo com
caracteristicas especificas, com uma dinamica prépria” (Diogo, 1995, p.39).
Dentro das “caracteristicas da escola entendida como comunidade educativa,
destaca-se a corresponsabilizacdo dos diferentes atores no processo educativo,
incentivando, criando e desenvolvendo espacos de participacdo ao nivel dos
contextos locais” (Diogo, 1995, p.39).

A organizacdao escolar é considerada como um sistema em que cada
elemento se apresenta ligado com todos os outros. E, portanto, concebida
como um sistema aberto (Diogo, 1995).

Neste sentido, a escola é também vista como uma comunidade educativa e,
por esse motivo, o sistema educativo é, e tal como refere Canario, citado por
Diogo (1995, p.39),

... um sistema de comportamentos que pde em interagdo num contexto especifico,
grupos diferenciados de pessoas que, dentro e fora do territério fisico da escola,
concorrem para fazer cumprir, de forma direta ou indireta, as fungbes sociais
cometidas a instituicdo escolar. O seu funcionamento é em grande medida o
resultado da interagdo das representagdes e comportamentos dos varios grupos de
atores sociais envolvidos. A escola insere-se pois numa outra rede de relagdes, mais
vasta, correspondente a uma comunidade local, entendida como uma entidade

social organizada e com entidade prdpria.

E importante mencionar que o dominio das relacdes interpessoais é um

fator cada vez mais imprescindivel quando se trata de uma comunidade
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educativa, nomeadamente na construcdo de um clima escolar favordvel ao
processo de aprendizagem e de formacgdao do aluno. A participagdo dos
elementos integrantes da comunidade educativa ndo se resume a troca de
informagdes mas também a apresentacdo de sugestdes, a tomada de decisdes
de forma conjunta e partilhada, a participacdo nas atividades, entre outros
aspetos.

Tal como referido anteriormente existem diversos intervenientes envolvidos
numa comunidade educativa.

Comecando por fazer referéncia aos alunos, a complexidade da tarefa
educativa exige que o este, na escola, ndo seja apenas disciplinado, mas
também que esteja motivado e seja aprendiz ativo. O Aluno é a entidade
nuclear num processo onde os pais e encarregados de educacdo e os
professores sdo os principais atores que contribuem para a educacgdo e para o

desenvolvimento de cada individuo. Segundo Barroso (1998):

numa concec¢do pedagdgica mais atualizada, os alunos sdo considerados, ndo como
objetos da formagdo, mas como sujeitos da sua formagdo, o que significa que as
criangas e jovens que frequentam as nossas escolas ndo devem ser vistas como
consumidores passivos dos conhecimentos transmitidos pelos professores, mas
como coprodutores dos saberes, necessarios ao seu crescimento e desenvolvimento.

(Barroso, 1998, p.12).

No ambito desta perspetiva a escola prepara e constroi formas de
desenvolver nos estudantes saberes, aos quais, ao longo do processo de
aprendizagem vao consolidando, progressivamente, o seu conhecimento e
alcangando o objetivo primordial do processo ensino/aprendizagem.

A participacdo dos estudantes na gestdo das escolas “é uma condicao
essencial para a prépria aprendizagem ” (Barroso, 1998, p.12). E necessario que
o estudante tenha uma participacdo ativa no desenvolvimento de atividades e
projetos curriculares e que reflita progressivamente, para solucionar objetivos

s

menos conseguidos. E necessario que a participacdo dos estudantes seja
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estimulada e que estes se sintam atores participativos e significativos no
contexto escolar.

No que respeita aos docentes, varios sao os autores que tém defendido que
a aproximagado dos estudantes a comunidade educativa deve ser, pela posi¢cao
gue ocupa, uma responsabilidade da escola. “Essa relacdo pode ser modificada
positivamente para beneficio de todos (alunos, pais, professores) através da
atuacao dos préprios educadores” (Harry, 1992; Shen, et al., 1994, por Villas-
Boas, s/d, p.2).

Os professores, enquanto atores da comunidade educativa, constituem um
pilar fundamental desta mesma comunidade pelo papel de destaque que
desempenham. Contactam com os diferentes intervenientes da comunidade
educativa, a comecar pelos estudantes, os colegas, o pessoal ndo docente
(desde o pessoal administrativo até aos técnicos operacionais), as autarquias
locais e/ou com os encarregados de educacgdo. Entdo, é possivel concluir que a
realidade profissional em que vive o professor assume-se como um contexto
privilegiado no que se refere a construcao, desenvolvimento e consolidagao
dessa comunidade educativa, em que o profissional de educacdo se insere.
Porém, apesar da importancia que assume neste dambito, ndo é de mais frisar
gue o estudante é o centro dessa comunidade educativa, sendo o professor um
facilitador, um mediador, na medida em que deve proporcionar aos discentes
ocasibes para crescerem e amadurecerem no contacto com essa mesma
comunidade.

Desde ha muito tempo que o papel do professor deixou de se pautar apenas
pela instrucdo dos seus alunos, tornando-se, neste contexto, cada vez mais
alargado e exigente. Hoje em dia, tal como refere a alinea a) do artigo 10.2, no
Capitulo Il (Direitos e Deveres) do Estatuto da Carreira Docente, o principal
dever do professor é contribuir para a formacdo e realizacdo integral dos
alunos, promovendo o desenvolvimento das suas capacidades, estimulando a
sua autonomia e criatividade, incentivando a formacdo de cidad3dos

civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida da
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comunidade alargando as dreas de acdo do professor que, juntamente com a
restante comunidade, devem estimular no estudante.

De acordo com Vicéncio et al. (2003), nenhuma escola pode ser considerada
uma escola se nao tiver o empenho dos professores. De acordo com estes
autores, o professor assume “o papel primordial de dinamizador de
participacdo e de mobilizacdo de todos os intervenientes, no sentido de os levar
a darem o seu contributo e a assumirem a sua quota-parte de responsabilidade
na educacdo, para que a escola possa realizar os seus objetivos” (Vicéncio et
al., 2003, p.64).

Se refletirmos sobre o que foi citado, é fulcral perceber que o professor deve
tomar consciéncia da importancia que os demais intervenientes no processo
educativo tém na construcao de conhecimentos pelos estudantes, sendo que é
exigido dos professores, pelo contacto direto que tém com os atores, a
fomentacdao da interagdo entre os demais e os estudantes. Estes docentes

assumem,

uma posicao privilegiada na comunidade escolar, tendo em vista o desenvolvimento
pessoal e a socializagdo dos alunos (...), [ou sejal, uma posi¢do de interface com os
diferentes atores (...) que lhe confere especial competéncia para o envolvimento de
forma ativa e participada, dos diferentes atores no processo de construcdo da
identidade intelectual, moral, afetiva e psicomotora dos alunos. (Diogo, 1995, p.125,

por Vicéncio et al, 2003, p.64).

Segundo este mesmo autor, é esta posicdo ocupada por estes professores

que permitem:

aproximar a escola da comunidade educativa através de um crescente envolvimento
dos Encarregados de Educac¢do na escola (...), dinamizar a equipa pedagdgica com o
objetivo de promover a convergéncia de atitudes necessarias ao sucesso dos alunos
(...) e favorecer o desenvolvimento global da personalidade dos alunos (Diogo, 1995,

p.125, por Vicéncio et al, 2003, p.64).
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Atualmente, a escola é vista como um espaco de interagao social. Os
professores sdo o centro das relagdes entre toda a comunidade escolar. Sdo
estes profissionais que tém a oportunidade de “despoletar os mecanismos
necessarios a uma efetiva e harmoniosa colaboracdo entre todos os
intervenientes, com vista a uma pedagogia do sucesso” (Vicéncio et al, 2003,
p.65). E fulcral ainda referir que o professor assume-se como um orientador
pessoal do estudante, dos professores, das familias e da restante comunidade
educativa.

No processo educativo, como temos vindo a desenvolver, é imprescindivel
gue se promova o desenvolvimento integrado do aluno, quer a nivel individual
qguer a nivel social, devendo a comunidade orienta-lo no conhecimento, na
aceitacdo e na direcdo de si mesmo, de forma a obter um desenvolvimento
equilibrado da sua personalidade. Neste processo deverdo estar envolvidos
todos os agentes da comunidade educativa, mas o papel mais preponderante
é o do professor, pelas funcdes que desempenha, ja que procura uma “coesao
interna, bem como transformar a aprendizagem num ato formativo constante”
(Vicéncio, 2003, p.70).

Importa ainda referir que o professor deve adotar estratégias e
metodologias que visem a integracao da comunidade educativa no seio da sua
turma, como, por exemplo, estratégias para o envolvimento dos pais, através
de atividades que requeiram a participacdo das familias; as saidas de estudo a
instituicoes ndo formais de educacdo, sob regéncia das autarquias locais; visitas
a outras escolas e niveis de educacado diferentes e até mesmo saidas de estudo
com o intuito de os estudantes conhecerem o patriménio local da regido em
que estdo inseridos, através do contacto com as populacdes desse lugar,
permitindo-lhes a construcdo individual dos conhecimentos.

A participacdo da familia — Pais e Encarregados de Educacdo - no contexto
escolar promove de uma forma ativa o seu envolvimento em projetos
educativos nos quais os seus educandos se integram mutuamente nos

diferentes projetos e encaram a familia como um complemento ao seu sucesso
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escolar: marcacdo de reunides individuais entre professor e pais;
acompanhamento em diversas atividades da associagdao de pais sdo alguns
exemplos da possivel participagdo dos pais no ambiente educativo do seu
educando.

A tarefa dos pais na educacdo dos filhos é apoia-los e incutir a
responsabilidade no seu papel de estudante de forma a prepard-los para o
futuro. Neste sentido a familia representa uma base importante na formacao
do aluno para a comunidade.

Na nossa sociedade, um nimero cada vez maior de pais estd genuinamente
interessado nos problemas de educag¢do da crianga, algo proficuo para o
sucesso do percurso académico das mesmas.

O professor ndo necessita de ir ao encontro dos pais. Eles procuram-no se
acreditarem que ele os aliviard das suas ansiedades relativamente ao facto de
estarem a educar os seus filhos corretamente e de serem bons pais (Bettelheim
e Janowitz, 1964).

Relativamente ao Pessoal ndo docente da escola, estes consideram-se atores
diretamente envolvidos no processo educativo. Aos trabalhadores ndo-
docentes, também eles deverdo integrar as estruturas e redes de participacao
da escola, devem fazé-lo na sua qualidade de adultos com responsabilidades
educativas e como técnicos de apoio logistico as atividades de ensino (Barroso,
1998). A sua participacdo tem como objetivo permitir a cada individuo
aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades, em
complemento da formacdo escolar ou em suprimento da sua caréncia. Integra-
se numa perspetiva de educacdo permanente e visa a globalidade e a
continuidade da acdo educativa.

Apesar de toda a burocracia que existe relativamente a participacao da
comunidade educativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e de
todos os entraves que sdo consequéncia desta, é importante realcar que esta
participacdo é essencial para este processo, na medida em que proporciona aos
estudantes aprendizagens significativas que ndo sdo somente adquiridas em

contexto de sala de aula mas, também, através do contacto com o ambiente
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gue os rodeia, imprescindivel para que sejam os proprios a experimentar e

construir os seus conhecimentos.

3.2.3.Pensar a supervisdo como instrumento na formacdo de
professores

Atualmente, a aposta na formacdo de professores enquanto processo de
desenvolvimento pessoal e profissional é, no quadro da politica educativa, de
grande pertinéncia. Numa sociedade em constante mudanca e que, por isso, se
mostra insegura e instdvel, urge perspetivar uma formacdo de professores
dindmica, capaz de interpretar os sinais do tempo. Como refere Hargreaves
(1998, p.63), “vivemos um tempo de pluralidade flutuante e constantemente
instavel de sistemas de crencgas”.

A Formacdao de Professores e mais especificamente a Supervisao

Pedagdgica devem ser essencialmente motivadas e movidas por processos de
participacdo ativa, de reflexdo conjunta, de colaboracdo entusiasmada, de
espirito democratico e aberto a mudanca.
A aprendizagem ao longo da vida é cada vez mais uma necessidade emergente
da profissdo docente para fazer face as exigéncias da sociedade do
conhecimento e da diversidade cultural. Nesta sequéncia entende-se
igualmente que a importancia da formacao inicial de professores se torna, no
contexto atual, ainda mais relevante e incitadora de praticas pedagogicas
inovadoras. Para tal, é preciso inovar sendo indispensavel que, a partir da
pratica pedagodgica, os professores, em interacdo e com o conhecimento
baseado na investigacdo sobre a aprendizagem e o ensino na escola, produzam
conhecimento profissional de base sobre o processo de ensinar (Campos,
2004).
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De facto, segundo Philippe Perrenoud (1999), para fazer face a
complexidade e as contradi¢des da sociedade atual, a formagdo de professores
tem de reforgar essencialmente trés aspetos fundamentais, a saber: a pratica
reflexiva, a inovagao e a cooperagdo. Para este autor, os professores devem ser
intérpretes ativos de culturas, valores, de saberes prestes a transformam-se.

A observacdo e intervencdo em contextos praticos é, no ambito da formacao
de professores, uma atividade de extrema importancia. Neste caso, a
observacdo e intervengao efetuada possibilitou o desenvolvimento (enquanto
futuros professores) e uma atitude cientifica, introduzindo os professores
estagiarios no “mundo” da sala de aula dos 12 e do 22 Ciclos do Ensino Basico e
levando-os a refletir sobre a realidade pedagdgica que ai se desenvolve. Esta
capacidade de refletir devera, alids, constituir a base de toda a atuacdo
docente.

Corroborando o que acima acabou de ser referido, Estrela (1994) refere:

O principal objetivo da investigacdo num programa de formacdo deverd ser o de
contribuir para a formagao de uma atitude experimental. SO através de uma pratica
pedagdgica de caracter cientifico se tornara possivel ultrapassar o empirismo e fazer
infletir definitivamente a atitude tradicional que reduz a Pedagogia a uma arte. O
professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, terd de saber
observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hipdteses
explicativas). Intervir e avaliar serdo a¢des consequentes das etapas precedentes (p.

26).

A formacdo de professores deve ser entendida como:
(...) uma pratica acompanhada, interativa, colaborativa e reflexiva que tem como
objetivo contribuir para desenvolver no candidato a professor, o quadro de valores,
de atitudes, de conhecimento, bem como as capacidades e as competéncias que lhe
permitam com progressivo sucesso as condi¢gdes Unicas de cada ato educativo (Sa

Chaves, 1999, p. 150).
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Segundo a autora supracitada, a supervisdao é “um processo mediador nos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento do formando e do
supervisor, podendo de acordo com a natureza da interag¢ao criada, ser
facilitado ou inibido” (Sa-Chaves, 2007, p.75). A Pratica de Ensino
Supervisionada visa esse grande objetivo da interacdo entre a teoria e a pratica.
Neste sentido, ela constitui-se, como uma rampa de lancamento da futura
viagem que todos esperamos realizar com sucesso.

A supracitada capacidade de refletir sobre a realidade pedagdgica, com base
na observacdo e na problematizacdo desta mesma realidade, deverd ainda
permitir estabelecer interacdes entre a teoria e a pratica, num processo
dialético, em que, constantemente, uma influéncia a outra: a teoria fornece
indicacGes e quadros de referéncia a aplicar em contextos praticos; a pratica
exige um exercicio de andlise que conduz a reformulac¢des da teoria, evitando
gue esta se constitua como um discurso paralelo ao real.

Nos dias de hoje, a supervisdo tende a ser entendida como “uma tarefa
complexa e dilematica, mas também essencial a constru¢dao de uma visao da
educacdo como transformacado”( Vieira et al., 2006 p .39).

De forma sumaria, pode dizer-se que a pratica de ensino-aprendizagem,
para além de contribuir para o desenvolvimento profissional, contribuiu
também para a promogdo de uma atitude mais reflexiva do estagiario, assim
como contribui para o seu desenvolvimento social, pelo contacto que
estabeleceu com professores com diferentes experiéncias, que contribuiram
para o enriquecimento da reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Ndo esquecer
também os momentos de convivio e troca informal de informacées,

perspetivas e diferentes aprendizagens.
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3.2.4.0 professor como agente reflexivo e investigador na ac¢ao
pedagodgica

Neste ponto serd abordada a dimensdao da investigacdo-acdo enquanto
estratégia que pode ser utilizada pelos profissionais de educacdo ao longo da
sua formacao, refletindo acerca da vertente epistemoldgica da mesma.

A investigacdo-acdo designa-se como sendo “uma estratégia de
questionamento autorreflexivo, sistematico cientifico feito pelos préprios para
melhorar a pratica” (McKernam, 1996 citado por Vieira, 2011, p.57) e

apresenta-se, ainda, como

um meio para a compreensdo aprofundada e intervengdo informada [incidente] no
contexto em que essa acdo se desenrola com uma finalidade de melhoria da
racionalidade, justica e natureza democratica das situacGes e dos contextos de

trabalho... (Carr e Kemmis, 1986 citado por Vieira, 2011, p.57).

Uma das principais caracteristicas deste tipo de investigacdo é o seu carater
auto reflexivo, uma vez que o investigador reflete sobre si mesmo
sistematicamente, no contexto da agao, com o objetivo de transformar as suas
praticas educativas e tendo sempre em consideracao o processo evolutivo da
sua formacdo e dos seus alunos. A investigacdo-acdo permite ao docente um
guestionamento continuo da sua pratica, pois, ao refletir de forma continua
deve realizar, inicialmente, uma reflexdo individual de forma a organizar as suas
ideias e os seus pensamentos. No entanto, essa reflexdo deve ser feita em
colaboracdo com os seus pares. Esta postura, também vigente na acao
investigativa, torna-se fundamental pois vai permitir a partilha e o confronto
de ideias, valores e crencas que vao tornar mais rica e produtiva a sua pratica
reflexiva, bem como momentos de negociacdo, sendo que esta é

imprescindivel numa acdo colaborativa.
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Tal como afirma Altrichter et al. (1993) citado por Afonso (2005, p.74) “a
investigacdo-acdo destina-se a ajudar professores e grupos de professores a
enfrentarem os desafios e problemas das suas praticas, e a concretizarem
inovacdes de uma forma reflexiva”, o que nos leva a compreender o quao
relevante se torna a pratica da colaboracdo na profissdao docente.

Neste sentido, o individualismo na educacdo leva, cada vez mais, ao
insucesso escolar. Quando os profissionais deste ramo se ajudam mutuamente
na melhoria das suas a¢des com a partilha de experiéncias significativas para o
seu crescimento enquanto pessoas e profissionais, as suas a¢bes futuras sdo
enriquecidas, melhoradas e adequadas as diferentes situacdes. Deste modo,
guando refletem e trocam em conjunto ideias vdo encontrando possiveis
solucdes para problemas que ocorrem, aprendendo uns com os outros.

O professor ao ser investigador da sua prépria pratica desenvolve um
processo de autoformag¢dao uma vez que sé existe investigacdo-acao se houver
uma transformacdo, implicando assim consequentemente uma ligacdo
dialética entre a teoria e a pratica. Nesta ligacdao, o mestrando enfatiza o facto
de todos os seus participantes terem de evocar conhecimentos presentes nos
seus quadros tedricos e praticos. Assim, sé é conseguida uma transformacao
na pratica se o docente agir de forma critica e informada, possibilitando uma
emancipagao progressiva. Ao participarem neste processo, todos o0s
intervenientes no processo educativo caminham para a construgdo da
emancipacdo e isso permite-nos compreender que os professores estdo
constantemente em aprendizagem, promovendo, de forma sistematica,
momentos de observacdo, articulacdo e reflexdo, para agir de forma adequada.

Sendo a investigacdo tdo importante para a promocdo de mudancgas, torna-
se fulcral para refletir acerca da epistemologia da pratica. Nao é facil para o
professor tomar decisdes conscientes sobre a sua acdo. Apenas consegue fazé-
lo se relacionar os conhecimentos que adquiriu ao longo da sua formagdao com
as observacdes que realizou. Constatamos assim, que o professor ao trabalhar

com a estratégia de investigacdo-acdo vai conseguir construir as suas proprias

31



teorias tendo como base as experiéncias vividas na pratica, e atuando assim de
forma objetiva e fundamentada.

Ainvestigacdo-agao é fundamental na pratica profissional de cada professor,
no entanto ja o é ao longo da sua formacao inicial. Segundo Zeichner (1987) e

Somekh (1993) mencionados por Moreira e Alarcdo (1997, p.122):

O envolvimento de professores em formagdo inicial em projetos de investigacao-
acdo tem potencialidades no aumento da sua compreensao do ensino, (...) das suas
capacidades de raciocinio e consciencializagdo, (...) [na] melhoria dos processos de

resolucdo de problemas e a uma maior flexibilidade e abertura a mudanca.

Assim sendo, o mesmo pode ser comprovado nos estdgios pedagdgicos, que
estdo organizados segundo uma equipa de formacdo composta por professor
cooperante e o par pedagdgico. Este grupo apresenta uma dinamica
semelhante a de um professor investigador, uma vez que todos sdo
responsaveis por se observarem e refletirem mutuamente no sentido de
melhorar as suas praticas.

A espiral de ciclo que constitui a investigacdo-acdo engloba um momento de

planificagdo-atuagao-observagao-reflexao.

Ciclo
1

\ \

Espiral do ciclo que constitui a investigagdo-a¢ao (conforme apresentado
em aula de Investigacdo em Educacao, assistida pelo mestrando na ESE-PP,

lecionada pela docente Doutora Deolinda Ribeiro, 2012).
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Neste sentido, e tendo em consideracdo que todos os contextos sdo Unicos,
singulares, complexos e imprevisiveis, quando o docente se depara com as
caracteristicas dos mesmos, deve elaborar uma planificagdo adequada,
demonstrando assim possiveis solu¢des para a melhoria desses contextos.

Esta planificagao deve ser implementada de forma intencional e torna-se
relevante que durante a sua acdo o docente observe cuidadosamente para
avaliar se os objetivos foram alcancados no sentido de compreender se os
estudantes realizaram aprendizagens significativas, registando essas mesmas
situagdes. Como forma de retrospetiva desta observacdo, o professor realiza
uma reflexdo com os seus pares, no sentido de poder iniciar um novo ciclo,
tendo sempre em conta as aprendizagens ja conseguidas.

O triplo movimento sugerido por Schon (1992) - conhecimento na acao,
reflexdo na acdo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo - ganha uma
pertinéncia acrescida no quadro do desenvolvimento pessoal dos professores
e remete para a consolidacdo no terreno profissional de espacos de (auto)
formacao participada. Os momentos de balango retrospetivo sobre os
percursos pessoais e profissionais sao momentos em que cada um produz a
"sua" vida, o que, no caso dos professores, é também produzir a "sua" profissao
(Novoa, 1991).

Em suma, a investigacdo-acao permite ao profissional de educagado observar,
recolher dados e relaciona-los de forma reflexiva e critica com o objetivo de
enriquecer e melhorar as suas praticas, tornando-as mais informadas e
intencionais. O professor passa, entdo, por um crescimento ao nivel
profissional e pessoal, como um profissional praxico, e ndo pratico. Através da
recolha de notas de campo, podera identificar possiveis problemas sobre os
quais deverd apresentar, descrever e refletir de forma objetiva nos seus
registos sistematicos, para, posteriormente, poder agir em conformidade com
as particularidades de cada contexto esforcando-se para os resolver. Ou seja,
ao apresentar um posicionamento investigativo vai poder encarar as situacdes

do proprio ensino como sendo passiveis de questionamento, experimentando
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diferentes acdes e criando momentos de mudanca efetiva (Liston e Zeichner,
1990, citado por Moreira & Alarcao, 1997).
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2.CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA
EDUCATIVA

Este tépico contempla a caracterizacdo do contexto educativo onde se
desenvolveu a prética educativa supervisionada.!

A pratica educativa supervisionada decorreu no periodo de 22 de outubro
de 2012 a 30 de maio de 2013. O periodo descrito contemplou dois momentos
com inicio no 1.2 CEB e posteriormente no 2.2 CEB. Desta forma, o par
pedagdgico foi integrado na EB1/JI da Vilarinha, onde realizou estagio até ao
dia vinte e nove de janeiro de 2013, tendo transitado, a quatro de marco do
mesmo ano, para a Escola Basica do 2.2 e 3.2 Ciclos Manoel de Oliveira. Neste
ultimo ciclo, um dos elementos que formava o par pedagdégico abandou o seu

percurso académico.

4.1.AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MANOEL DE OLIVEIRA

As escolas onde foi desenvolvida a Pratica Educativa neste periodo de
estagio fazem parte do Agrupamento de Escolas Manoel de Oliveira (AEMO), o
qual é constituido por uma EB2/3 — onde tem a sua sede, bem como por duas
EB1/JI (EB1/JI Antdnio Aroso e EB1/JI da Vilarinha), duas EB1 (EB1 da Ponte e

1 A caraterizacdo do contexto educativo onde o mestrando desenvolveu a sua pratica
pedagdgica supervisionada teve como instrumento base o guido de observagao (cf. Anexo ).
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EB1 Fonte da Moura) e ainda o JI da Rua de Angola. Desta forma, este
agrupamento vertical de escolas da rede de ensino publico (do ensino pré-
escolar ao 32 Ciclo do Ensino Basico) situa-se geograficamente nas freguesias
de Aldoar, Lordelo do Ouro e Ramalde no Concelho do Porto.

Tal como referido no Projeto Educativo do Agrupamento (2012-2015), cada
uma destas freguesias apresenta um contexto residencial e social muito
heterogéneo, o que se traduz na existéncia de grupos populacionais com niveis
académicos e culturais muito diferenciados.

As Escolas da Vilarinha e da Ponte sdo frequentadas por criangas oriundas
predominantemente da classe média e média-alta. Nas Escolas de Antdnio
Aroso e Fonte da Moura as criancgas pertencem principalmente a grupos sociais
das classes mais desfavorecidas. A EB2,3 Manoel de Oliveira é frequentada por
alunos oriundos de todas aquelas escolas, sendo que maioritariamente de
Antodnio Aroso e da Fonte da Moura (PE, 2012.).

E importante referir que de acordo com os dados obtidos pela junta de
freguesia de Aldoar, e conforme consta no PE existiam no inicio de 2012, 533
individuos desempregados e sem subsidio de desemprego, 483 abrangidos pelo
Rendimento Social de Insercdo (RSI) e 81 criancas estdo sob alcada da Comissao
de Protecdo de Criancas e Jovens (CPCJ) o que espelha as dificuldades
socioecondmicas de muitos agregados familiares.

A sua homologacdo enquanto agrupamento de escolas tera sido
concretizada em 2003 e a sua autonomia encontra-se fundamentada no
Decreto-Lei n2 75/2008, pelo que da composicdo dos seus érgdos de Gestdo e
Administracdo fazem parte o Conselho Geral, Conselho Pedagdgico e Conselho
Administrativo, bem como a sua Direcdo.

No que diz respeito aos indicadores da situacdo de retengao, absentismo e
abandono escolar dos alunos, de acordo com a consulta do PE, fazendo-se a
comparacdo entre os anos de 2010/2011 e 2011/2012 ao nivel do 22 CEB, a taxa
de insucesso dos alunos com assiduidade aumentou de 4,9% para 13,8%. Os

alunos retidos por falta de assiduidade no 22 ciclo tiveram uma redugdo de 4,2%
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para 3,1% Os casos de abandono escolar no 22 CEB registaram um aumento de
0,3% para 0,9%.

No que concerne ao 1.2 CEB e comparando os anos 2010/2011 e 2011/2012
registou-se um aumento da taxa de insucesso escolar de Antdnio Aroso de
3,70% para 12,8% e Fonte da Moura de 4,5% para 9,7%. Relativamente ao
absentismo, nestas duas escolas também se registou um ligeiro aumento. O
abandono escolar ndo se verifica em nenhuma das escolas.

Apesar do cunho pessoal deste relatério, ele nunca podera desviar-se das
individualidades, necessidades e carateristicas de cada uma das criangas que
compdem as turmas. Para conhecer e adaptar as intervengdes educativas a
dindmica das mesmas foram consultados para além do Projeto Educativo de
Agrupamento (PEA), o Plano Anual e Plurianual de Atividades (PAPA), o Projeto
Curricular de Escola (PCE) e os Projetos Curriculares das Turmas. Tal como
previsto no Despacho normativo 137, de 2 de julho no artigo 9.2 “constituem
instrumentos do exercicio da autonomia de todos os agrupamentos de escolas
e escolas ndo agrupadas, sendo entendidos, os documentos anteriores, para os
efeitos do presente decreto -lei”.

Tal como preconizado no PEA, o agrupamento é constituido por um total de
108 docentes, destacados pelas respetivas instituicdes de ensino formal que o
constituem (cf. Anexo Il), 49 no total de pessoal ndo docente (cf. Anexo Ill) e
1272 estudantes compreendidos entre o Pré-Escolar e o Terceiro ciclo, nas
diversas instituicdes (cf. Anexo 1V). No que diz respeito aos espacos fisicos que
constituem o agrupamento, este é constituido desde salas de aula formais,
espacos exteriores, bibliotecas, polivalentes/refeitérios, salas de estudo, entre
outros (cf. Anexo V).

Tendo em conta os problemas detetados no agrupamento, e estando este
integrado no projeto TEIP — Territério Educativo de Intervencao Prioritaria — o
Projeto Educativo (2012), denominado «ENVOLVER», aponta como objetivos
atuar precocemente no sentido de diminuir as taxas de insucesso, absentismo
e indisciplina dos estudantes. Sendo o PEA uma referéncia e um dispositivo

para a construcdo continua de mudanca, para a organizacdo da escola, para a
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clarificacdo das intencionalidades educativas e para a articulacdo das
participacdes dos diversos protagonistas, este enquadra todo o trabalho a
desenvolver com vista a consecu¢do dos seus objetivos centrais

nomeadamente:

a melhoria da qualidade das aprendizagens traduzida no sucesso educativo dos
alunos; o combate ao abandono escolar e as saidas precoces do sistema educativo;
a criacdo de condi¢cGes que favorecam a orientacdo educativa e a transicdo
qualificada da escola para a vida ativa; a progressiva coordenacdo da ac¢do dos
parceiros educativos — tecido institucional publico, empresas e sociedade civil — com

a acdo da escola e das instituicdes de formac3o (PEA, 2012 p.3)2

Em consondncia com os principios e valores defendidos pelo Projeto
Educativo, o Projeto Curricular do Agrupamento é apontado como um projeto
aberto, flexivel e integrado que permita a adequacao a diversidade e a melhoria
da qualidade das aprendizagens, visando o combate ao insucesso escolar.

Aspetos que fazemos referéncia especifica no ponto seguinte.

2 Projeto Educativo do Agrupamento disponivel para consulta em: http://www.eb23-
aldoar.rcts.pt/projeducativo/Projeto_Educativo12.pdf.
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4.1.1.0 Projeto Educativo ao Projeto Curricular do Agrupamento

Tendo por base a missdo do Agrupamento - Educar para a Cidadania através
de um Ensino de Qualidade - e perante os problemas identificados no PE, este
pretende que “todos os alunos obtenham uma escolaridade basica de
qualidade, reforcando as inter-relagbes entre as varias escolas com os
Pais/Encarregados de Educacdo e a Comunidade envolvente” (PCA, 2012, p.5).
Desta forma, compete ao Projeto Curricular do Agrupamento dar resposta as
mudancas necessarias para atingir os objetivos propostos no PE.

Pela analise do PCA verifica-se que um dos objetivos é estabelecer, de modo
flexivel e transversal, a atuacdo a desenvolver ao longo dos ciclos existentes no
agrupamento uma sequéncia légica entre objetivos, disciplinas e dreas
curriculares nao disciplinares e a adequacgao das competéncias a realidade do
agrupamento.

Além disso, tem como objetivo realcar as capacidades do agrupamento, sem
deixar de ter atencdo as limitacdes na autonomia, a exiguidade de recursos
materiais, ou os condicionalismos associados aos recursos humanos e

enguadramento sdcio - econdmico do meio envolvente.

4.1.2.EB 1/J1 da Vilarinha

O periodo inicial da pratica educativa no 1.2 CEB teve lugar na turma do 3.2

B da EB 1/JI da Vilarinha, situada na freguesia de Ramalde. Ao longo deste

3 Projeto Curricular do Agrupamento disponivel para consulta em: http://www.eb23-
aldoar.rcts.pt/ProjCurricular.pdf.
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percurso, o estagidrio e o seu par pedagdgico foram acompanhados pela
professora orientadora cooperante.

Esta turma é constituida por dezoito estudantes — dez do género feminino e
oito do género masculino, dos quais, dois estudantes, estao matriculados no 22
ano de escolaridade embora o seu desempenho ndo corresponda ao ano de
matricula.

Existe na sala um estudante com necessidades educativas especiais (NEE) —
Perturbacdo do Espetro Autista. Encontra-se ao abrigo do Decreto-lei
n.23/2008 de 7 de janeiro. Como tal, este estudante possui um Programa
Educativo Individual (PEl) desenvolvido pela professora titular da turma e pela
professora de educacdo especial em colaboracdo com a psicéloga do centro
ABA4 e os respetivos pais, com as seguintes medidas: Apoio Pedagédgico
Personalizado (art.2 17.2) para: estimulo e reforco das competéncias e aptiddes
envolvidas na aprendizagem, reforco da aprendizagem de conteldos
lecionados no seio do grupo ou da turma e refor¢co e desenvolvimento de
competéncias especificas, com docente de Educacdo Especial; Adequacgdes
Curriculares Individuais (art.2 18.2): Introducdo de objetivos e conteldos
intermédios; adequacdes no Processo de Avaliacao (art.2 20.2): Com alteracgdes
no tipo de provas, mais tempo para a realizacdo das tarefas. Este estudante é
acompanhado por terapeutas do centro ABA dentro da sala de aula, fora da
sala em trabalho individual e em casa, completando sete horas de
acompanhamento didrio.

Outra estudante, apesar de estar inserida nesta turma, encontra-se
matriculada no 2.2 ano de escolaridade a trabalhar os respetivos contetidos em
todas as areas, recorrendo pontualmente a alguns contelidos do 12 ano.

Apresenta muitas dificuldades de compreensdo, memorizacdo e

4 0 modelo ABA — Andlise Comportamental Aplicada — consiste na aplicacdo de métodos de

analise comportamental e dados cientificos com o objetivo de modificar comportamentos.

40



atencdo/concentracdo. Revela muitas dificuldades no processo de aquisicdo da
leitura e escrita, facto que condiciona negativamente a aquisicdo de outras
aprendizagens. Demonstra ainda muitas dificuldades ao nivel do calculo
mental, na resolugdo de situagdes problemdticas simples e nas contagens
regressivas. Revela também um comportamento frequentemente desajustado,
pouca autoconfianca, autonomia muito reduzida, sendo necessario encaminha-
la constantemente para as tarefas. Assim, a professora entendeu reforgar o
pedido de Avaliagdo psicolégica com o objetivo de melhor definir as estratégias
a adotar com a estudante, de modo a melhorar o seu desempenho escolar e
comportamental.

Um outro estudante, institucionalizado numa obra de cariz social, integrou
aturma a meio do 2.2 periodo do ano letivo anterior apresentando dificuldades
ao nivel da leitura e escrita. Encontra-se a trabalhar os conteudos do 1.2 ano
em todas as areas e usufrui de Apoio Educativo, tendo sido elaborado um Plano
de Recuperacgao.

Em relagdo ao trabalho escolar na sala de aula, os estudantes mostram-se,
na generalidade, interessados e participativos nas atividades propostas, cada
um a seu ritmo.

Ao longo do processo de observacdo e restante periodo de intervencdo, a
turma foi-se revelando um pouco heterogénea a nivel de aprendizagens,
contudo a nivel comportamental revela-se mais homogénea. Um grande grupo
mostra autonomia na realizacdo das tarefas, havendo um ou outro que
necessita de algum apoio por parte dos professores.

Parte destes estudantes possuem um espirito critico apurado, revelando
capacidade para emitir juizos de valor ou opiniGes baseadas em reflexdo critica.
Demostram autoconfianca, expressam seguranca e otimismo. Revelam alguma
criatividade e sensibilidade para os problemas atuais que os rodeiam,
demonstrando fluidez, flexibilidade, originalidade e habilidade para definir
situacOes. Sdo estudantes comunicativos originando didlogos interessantes,
marcados por intervencdes diversificadas, cumprindo as regras basicas

inerentes ao desenvolvimento de debates.
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A maioria destes alunos revela habitos de trabalho e de estudo. Em alguns
casos, € ainda notdrio algum descuido por parte dos pais e encarregados de
educacdo no que se refere a orientagdo e acompanhamento da escolaridade
do educando, o que acaba por se repercutir, de forma menos positiva, no seu
aproveitamento escolar.

De um modo geral, sdo estudantes assiduos e pontuais. Sempre que faltam,
tém o cuidado de informar a escola, justificando por escrito as faltas.

Todos tém bom relacionamento com os professores, com todos os colegas
e restante comunidade educativa.

Quase a totalidade dos estudantes da turma frequenta as atividades de
enriguecimento curricular (AEC’S) nesta instituicdo, promovidas pela junta de
freguesia de Ramalde, entre as quais Atividade Fisica e Desportiva, Educacao
Musical e Inglés.

As motivac0es e interesses dos estudantes para a sua aprendizagem recaem
essencialmente sobre a darea das Expressdes (Expressdao Pldstica, Musical,
Dramdtica e Fisico-Motora). Nas dreas curriculares disciplinares,
nomeadamente a Matematica representa a area curricular de maior interesse,
estando muito préxima da area de Portugués e de Estudo do Meio.

Depois da andlise do PCT conclui-se que estes estudantes provém de familias
de classe média e média-alta. Regra geral, trata-se de familias que se
interessam pela aprendizagem e pela vida escolar dos seus educandos. Os
pais/EE comparecem sempre que solicitados as reunides ou secbes de
esclarecimento, bem como se dirigem a escola por iniciativa prépria a fim de
seguir a evolucdo e dificuldades sentidas pelos seus filhos.

A sala de aula apresenta-se como o local privilegiado da atividade de
qualquer turma. Aquando da organizacdo do espago considerada uma variavel
fundamental dentro da sala de aula, por isso, o mestrando adotou em
conformidade com o par pedagdgico e a orientadora cooperante a disposicao
em “L”, isto porque, facilita e promove o trabalho de pares ou grupo, sem ser
necessario estar a mudar a organizacdo da sala de aula para a realizacdo de

trabalhos individuais.
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Uma boa organizacdo espacial, planeada e pensada, pelo professor de
acordo com as necessidades das criangas favorece, também, o processo de
socializagdo e autonomia. Quando o ambiente é favoravel, as relagdes entre
adulto-crianga e crianga-crianga tornam-se mais frequentes, o que contribui
para o processo de crescimento e desenvolvimento. Ou seja, a organizacdo da
sala de aula é um elemento relevante no processo de aprendizagem,
nomeadamente, ao nivel da motivacdo, do interesse, resultando uma maior
predisposicdo para aprender (Arends, 1995).

As rotinas diarias que mais se destacam na turma do 32 B sdo no periodo da
manha, em que, os estudantes escrevem o plano de aula escrito

antecipadamente pelo professor e a respetiva data®.

4.1.3.EB2/3 Manoel de Oliveira

Para conhecimento dos alunos do 2.2 Ciclo do Ensino Basico onde foi
desenvolvida a pratica educativa, o estagiario realizou uma primeira anadlise das
turmas (5.2 A e 6.2 D) baseada nos dados recolhidos nos projetos curriculares
de turma (PCT) e nos processos individuais dos alunos. Nestes grupos existem
estudantes com varias fragilidades que devem ser consideradas na planificacao,
intervencdo e avaliacdo da acdo educativa.

Quanto ao 59A, a pratica pedagdgica circunscreveu-se a area disciplinar de
Matematica e Ciéncias Naturais. Nesta turma, a pratica educativa assumiu a

duracdo de duas aulas de 90 minutos semanais na area de Matematica e uma

5 A professora escrevia no quadro a data, de seguida o estudante com necessidades
educativas especiais procedia a leitura da data, quando este terminava a leitura, procedia a

distribuicdo dos manuais pelos elementos da turma.
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aula de 90 minutos e outra de 45 minutos semanais na area de Ciéncias
Naturais.

A sala de aula atribuida a esta turma, para a grande maioria das disciplinas,
fica no piso zero do edificio principal da escola. E uma sala com quatro janelas
viradas para o exterior do edificio e, assim, com bastante luz natural. Os
estudantes estdo sentados por pares, com as secretdrias alinhadas em quatro
colunas e direcionados para os quadros interativo e branco. Para além disso,
existe ainda na sala a secretaria do professor, alinhada no sentido contrario a
dos estudantes, um armario e dois quadros de cortica onde, por vezes, se
podem ver afixados trabalhos realizados pelos estudantes da turma.

A partir da andlise do PCT constatou-se que a turma é constituida por vinte
estudantes — onze do género masculino e nove do género feminino. A faixa
etdria dos estudantes varia entre os dez e doze anos. Os estudantes tém a idade
adequada ao nivel de ensino em que se encontram, exceto dois, um com quinze
e outro com dezasseis anos. Nao existem estudantes com NEE. Existe um
estudante referenciado para acompanhamento psicoldgico, outro que no ano
letivo transato beneficiou de Apoio Tutorial para orientacdo nos estudos e que
deverd a té-lo até indicacdes em contrdrio, visto que no presente ndo
comparece as cessoes tutoriais. Por fim, é de referir uma estudante, que foi
acompanhada pelo Gabinete de Apoio Psicolégico e Social (GAPS) e que esta
indicada para apoio educativo sistematico e estruturado.

Quanto aos alunos repetentes verificou-se que apenas um apresenta Plano
de Acompanhamento.

Relativamente a analise do contexto socioecondmico e cultural verifica-se,
gue a situacdo profissional dos encarregados de educacdo (EE) é bastante
heterogénea, encontrando-se muito dispersa pelas vdrias categorias
profissionais. E de realcar cinco maes e outros tantos pais desempregados. No
que respeita as habilitagdes literarias, 39% dos pais e 50% das mdes possuem o
ensino secundario ou superior.

Cerca de 67% da turma vive com os progenitores. Cinco estudantes vivem so

com a mde, um com o0s avos e um na Obra do Frei Gil. Seis estudantes afirmam
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ter problemas de saude: trés com asma, um com problemas renais e dois com
problemas de coragao.

Seis alunos praticam atividades desportivas extra curriculares. Nos seus
tempos livres, em geral, os estudantes gostam de jogar no computador, a bola,
ver televisdo, andar de bicicleta, ir ao cinema e praticar escutismo. Dezanove
estudantes afirmam gostar de estudar e dois dizem ndo gostar. Em geral, os
estudantes estudam diariamente afirmando ter acompanhamento ao estudo
acompanhados pelos EE.

As areas curriculares preferidas sao, por ordem preferencial, Educacao
Fisica, Ciéncias Naturais, Portugués, Matematica, Educa¢dao Musical, Educacao
Visual e Tecnoldgica, Inglés e Historia e Geografia de Portugal.

No ponto respeitante as areas curriculares em que os estudantes sentem
mais dificuldades, as nomeacdes foram as seguintes: doze referem a area da
Matematica, seis a drea de Portugués, cinco a area de Inglés, quatro a area de
Histdria e Geografia de Portugal e um Ciéncias da Natureza.

A turma apresenta nas diferentes areas curriculares um nivel médio no
acompanhamento dos conteldos através dos resultados obtidos no 1.2 e 2.2
periodo.

Em relacdo a drea curricular de Portugués, os estudantes apresentam
dificuldades ao nivel da interpretacdo/compreensdo, do conhecimento
explicito da lingua verbal, nomeadamente no que respeita a riqueza e
diversidade d vocabuldrio utilizado e adequado ao contexto e da expressao
escrita, essencialmente no que concerne as regras de pontuacdo, a ortografia,
sintaxe e estrutura e coesao.

No que respeita a Matematica, a turma, na sua generalidade, apresenta
dificuldades ao nivel das competéncias da disciplina, nomeadamente, ao nivel
da aquisicdo, aplicacdo e articulagcdo de conhecimentos matematicos, na
compreensdo/interpretacdo de enunciados escritos, no dominio do calculo
mental e algoritmo, no raciocinio matematico, na resolucao de problemas e na
comunicacdao matematica, agravadas pelas dificuldades ao nivel das atitudes,

nomeadamente, falta de atencdo e concentracdo, falta de habitos de trabalho,
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incumprimento das regras de sala de aula, falta de interesse e empenhamento,
falta de autonomia, de autoconfianca e de perseveranga.

Os estudantes desta turma revelaram querer estudar até completarem 0 9.2
ano (um estudante), 12.2 ano (cinco estudantes), um curso tecnolégico (dois
estudantes) e curso superior (doze estudantes).

O mestrando acompanhou a turma do 6.2D, nas areas curriculares de
Portugués e de Histodria e Geografia de Portugal, constituida por 23 estudantes,
oito do género feminino e 15 do género masculino, com a média de 11 anos de
idade.

De acordo com os dados recolhidos no PCT e no periodo destacado para
observacdo na pratica educativa, analisando o percurso escolar dos estudantes,
verificou-se que, em relacdo a retencdes apenas um estudante frequenta este
ano de escolaridade pela segunda vez e trés com retencdes no 1.2 CEB e no 5.2
ano.

Relativamente a analise do contexto socioecondmico e cultural verifica-se
gue, existem na turma estudantes com necessidades econdmicas, apoiados
pelo Apoio Social Econdmico (ASE) em dois escaldes diferentes: dez estudantes
provenientes do escaldo A e trés com o escaldo B. O restante da turma pertence
a agregados familiares com recursos econdmicos e grau de escolaridade
médios. A maioria dos estudantes tem como EE a mae.

Relativamente as atividades extracurriculares ha onze estudantes que
frequentam, na area desportiva. Os seus tempos livres sdo ocupados
essencialmente a jogar no computador e a jogar a bola.

No respeitante a vida escolar, em conformidade com o que estd exposto no
PCT, ha dezassete estudantes que confessam gostar de estudar. A maior parte
deles afirma que estuda diariamente, seis apenas na véspera dos testes e
guatro que estudam raramente. Todos os estudantes dizem ser acompanhados
nos estudos pelo pai, pela mae, ou frequentam o A.T.L. . Hd um estudante que
declara ndo ter acompanhamento.

As suas disciplinas preferidas sdo Educacdo Visual e Tecnoldgica, Inglés e

Educacao fisica e manifestam dificuldades em Inglés e Histdria e Geografia de
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Portugal. Quanto aos professores, as qualidades que os estudantes mais
apreciam sdo a simpatia e o facto de ensinarem bem, mas também apreciam
os professores divertidos, brincalhGes, bondosos, educados, com sentido de
humor e que expliquem bem.

No que respeita ao futuro, doze estudantes manifestam a vontade de tirar
um curso superior, um ficar com o0 12.2 ano, dois com o 9.2ano e dois tirar um
curso tecnoldégico.

Esta turma, no ambito da area curricular de Portugués, dispunha de uma
professora sprint, a qual prestava apoio educativo, em contexto de sala de aula
aos estudantes com mais dificuldades de aprendizagem, uma vez por semana,
dadas as lacunas que revelava, no geral, nesta drea, segundo o PCT.

Em relacdo a drea curricular referida anteriormente, os estudantes
apresentam dificuldades ao nivel das competéncias da disciplina sendo
sobretudo na escrita de textos, na interpretacdo de enunciados e na ortografia.
Também existe alguma dificuldade em entender e aplicar o Conhecimento
Explicito da Lingua.

No que respeita a Matematica, a turma, na sua generalidade apresenta
dificuldades ao nivel das competéncias da disciplina, nomeadamente,
dificuldades ao nivel da aquisicdo, aplicacdo e articulacdo de conhecimentos
matematicos, na compreensdo/interpretacdo de enunciados orais e escritos,
no dominio do cdlculo mental e algoritmo, no raciocinio matematico, na
resolucdo de problemas e na comunicacdo matematica, agravadas pelas
dificuldades ao nivel das atitudes, nomeadamente, falta de atencdo e
concentracao, falta de habitos de trabalho, incumprimento das regras de sala
de aula, falta de interesse e empenhamento, falta de autonomia, de
autoconfianca e de perseveranca.

A sala de aula onde estes estudantes passam a grande parte do dia encontra-
se no primeiro piso do edificio principal e € uma sala, tal como a salado 5.2 A
com bastante luz natural. Os alunos também estdo dispostos em filas
direcionadas para o quadro preto e sentados em pares. Esta sala ndo possui

guadro interativo.
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s.INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

5.1.DESCRICAO E ANALISE DAS INTERVENCOES EDUCATIVAS: A
BAGAGEM ...

Diz-me e eu esquecerei,
Ensina-me e eu lembrar-me-ei,

Envolve-me e eu aprenderei
Provérbio chinés

Neste topico sera descrito o desempenho do estagiario ao longo do ano
letivo, no que se refere a intervencao curricular e extracurricular. Qualquer
formando deste curso considera o processo de reflexdo, planificacdo e
avaliacdo como um todo. Ao longo de todo o processo de trabalho foi adotada
uma postura de empenho e de reflexdo, problematizando a pratica educativa
de modo a aperfeigoar as ag¢des, estando contudo o mestrando consciente de
gue esta fase constitui somente o inicio da caminhada e que a aprendizagem
se processa ao longo da vida.

A estrutura adotada para este topico fundamenta-se no carater integrador
do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, cujo modelo assenta
na transversalidade e articulacdo entre estes dois niveis de escolaridade
(Decreto-Lei n.2 43/2007).

Analisando a reflexdao por parte do professor estagiario, este deve ser capaz
de perceber, apds refletir, se as metodologias que selecionou foram adequadas
as carateristicas dos estudantes. Com esta reflexdo, o professor estard a

construir teorias explicativas sobre as suas praticas, com o objetivo de as
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compreender e transformar, ou seja, estd a investigar a prdtica na educacao —
praxeologia.

Com esta percec¢ao da importancia da dimensao reflexiva do docente, o
mestrando compreende que a praxis é a pratica refletida sistematicamente,
transformando e alterando as acdes educativas dos docentes. Conclui-se assim
gue a dimensdo praxeolégica permite alterar as condutas dos docentes, apds
realizarem as varias dimensodes reflexivas, com o intuito de descobrirem a
natureza das suas praticas educativas (Schon, 1992).

Durante esse periodo o estagidrio observou e cooperou em contexto de sala
de aula nas unidades curriculares disciplinares de Portugués, Matematica,
Histdria e Geografia de Portugal e Ciéncias da Natureza, sendo que, no que ao
19 ciclo de escolaridade diz respeito, as duas ultimas disciplinas aqui referidas
se fundem numa so, o Estudo do Meio. Todos os periodos de observacao,
cooperacao e regéncia foram previamente agendados num mapa de regéncias
para cada ciclo de intervencao (cf. Anexo VI e Anexo VII).

Depois de terminadas as interven¢des nas diferentes areas curriculares, sao
expostas, de forma critica, a acdo pedagogica do mestrando, ponderando a sua
atuacdo, sobre vdrios aspetos: planificacdo; imprevistos; gestdo do tempo;
dificuldades sentidas; estratégias utilizadas; recursos; vivéncias das
aprendizagens dos estudantes; o mudar para futuro, avaliacao, etc.

A acdo educativa visa o desenvolvimento integral do individuo de acordo
com as suas necessidades e espectativas. Se neste processo pretendemos
valorizar os aspetos individuais dos estudantes adequando o ensino as suas
caracteristicas especificas, também ndo é possivel esquecer que na escola e na
sala de aula se desenvolve uma série de intera¢des pessoais indispensaveis a
socializacdo dos educandos. O professor estagiario, na sua funcao didatica,
participa no processo de transformacdo que é a educa¢do, “enquanto
organizador e supervisor de situacdes de aprendizagem” (Proenca, 1989, p.33).
Segundo a mesma autora “a finalidade prioritaria de qualquer didatica
especifica é construir para a melhoria do ensino/aprendizagem de uma

determinada matéria”(idem, p.32).
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Foi através de uma prévia observacdo as carateristicas do contexto, que o
estagiario planificou posteriormente as suas regéncias. Essas regéncias foram
materializadas, diariamente, em planos de aula.

Confrontando as expectativas iniciais com o desenrolar da sua atividade, é
de referir que no processo de planificacdo das aulas, verificou-se que, a analise
da observacdo feita as caracteristicas das turmas serviu para construir

"

momentos de aprendizagem com base nas necessidades destas, pois, “a
planificacdo do professor é a principal determinante daquilo que é ensinado
nas escolas” (Arends,1995, p.44). A maior preocupac¢ao do mestrando quando
finalizada a planificacdo foi a gestdo do tempo da aula e da maior ou menor
capacidade para aplicar tudo o que era suposto desenvolver. Foram atingidos
os objetivos que previamente constituiam duavida, ficando implicito que
durante as aulas a planificacdo ndo foi um documento com carater rigido, mas
importante, tendo servido como apoio a pratica.

Segundo Arends (2008, p.92), “pode medir-se a importancia da planificacao
considerando a quantidade de tempo que os professores gastam nesta
atividade”. Certo é que se nos primeiros tempos de pratica educativa o
estagidrio teve sempre a necessidade de explicitar minuciosamente os
momentos das aulas em questdo, enumerando passo por passo todas as
op¢Oes tomadas. Ao longo do tempo, as planificacdes foram se tornando cada
vez mais curtas e objetivas, deixando alguns pormenores de lado, pormenores
esses que se foram tornando naturais (cf. Anexo VIII e IX). Esta evolucdo ndo
ficard por aqui. Embora o mestrando tenha feito uma evolucao significativa,
ainda tem um longo caminho a percorrer até que a planificacdo deixe de ser
um instrumento ao qual se “agarre” e guie as suas aulas. Com isto pretende-se
dizer que ao longo do tempo foi adquirida uma capacidade maior de flexibilizar
a sua aula com o que estd planificado.

Um dos outros contelddos programaticos da unidade curricular de Pratica
Educativa foi a explicitacdo do conceito de supervisdo pedagdgica, encarado

como um ciclo com momentos distintos.
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Durante o ano letivo, foi importante para o mestrando perceber que os
modelos de supervisdao sao muitos e que variam de supervisor para supervisor.
Aquele que parece ser mais eficiente e com resultados mais visiveis e eficazes,
na opinido do mestrando, é o ciclo de supervisao, partilhando esta opinido com
Alarcdo e Tavares (1987), uma vez que respeita os trés encontros pelos quais
uma aula supervisionada deve passar, nomeadamente, um encontro pré-
observacdo, onde, formadores e formandos em conjunto, definem quais as
estratégias de ensino-aprendizagem a aplicar e qual o melhor caminho a
percorrer para que os estudantes alcancem os objetivos propostos para a aula
em questdo, preparando a aula ao pormenor, incluindo questdes orientadoras
e previsOes de resposta dos estudantes; a observacdo propriamente dita, onde
0 supervisor assiste, sem grandes interferéncias, a execucdo pratica da
planificagdo construida; e um momento de pds-observagao onde se discutem
aspetos bem conseguidos e aspetos a melhorar, caso surja a oportunidade de
aplicar a planificacdo uma segunda vez (Alarcdo e Tavares, 1987). Desta forma,
aquilo que se vai discutir no encontro pds-observagao dird apenas respeito ao
modo como os professores estagiarios puseram a planificagdo em pratica e ndo
as estratégias de ensino-aprendizagem selecionados, uma vez que estas,
aquando do encontro pré-observacdo, passaram a ser da responsabilidade
tanto dos formandos como dos formadores, visto que foram delineadas em
conjunto.

Com base nos Programas do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, nas Metas de
Aprendizagem e nas orientacdes emanadas pela administracdo central, bem
como em documentos legais, o estagiario determinou os conteudos e objetivos
gue sustentaram as op¢des tomadas nas planificacbes adotando estratégias
adequadas aos objetivos que queria alcangar, tal como preconizam os
respetivos programas do Ensino Bdsico, bem como, com a andlise dos PEA, PCA
E PCT ja mencionados no capitulo dois deste relatério.

Cada estagiario faz uma analise do desempenho do outro ao nivel das areas
curriculares, de forma individualizada, de acordo com as orientacGes dos

professores e os pressupostos tedricos especificos para cada uma.
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Posteriormente, sera descrito e exemplificado o seu envolvimento nos
projetos supramencionados (os quais se relacionam, de uma forma mais ou
menos explicita com as quatro areas curriculares), bem como a participagao em
dindmicas de dire¢do de turma, as quais por sua vez contemplam, a questdo do
apoio efetuado em atividades extra curriculares, e as reunides de conselhos de

turma.
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5.2. MATEMATICA — UMA MALA COM UM DOMING, UM ESTENDAL
DE FRACOES, UM GRAFICO DE BARRAS ...

A aprendizagem da Matemadtica surge (...) como um processo de construgdo de
significados e concomitantemente o significado matemdtico emerge como uma

condigdo necessdria a ocorréncia da aprendizagem matemdtica.
(Fernandes, 2006, p.63)

O aparecimento da Matemadtica é associado a necessidades bdsicas do
quotidiano do homem: contar, medir e organizar o espagco em que vive.
Atualmente, como disciplina escolar, hd uma responsabilizacdo quanto ao
papel que ela deve desempenhar para a formagao do cidadao, no sentido de
favorecer a aquisicdo de conceitos e simbolos matematicos e para a aplicagao
na vida didria. Para Abrantes et al. (1998, p. 17), “Aprender matematica é um
direito basico de todas as pessoas [...] e uma resposta a necessidades
individuais e sociais”. Nenhum sujeito deve ser privado da literacia matematica,
tal como afirma o principio da equidade, enunciado pelo National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM).

Um individuo matematicamente idoneo é aquele que resolve uma
determinada tarefa, identificando os conhecimentos que necessita de convocar
e mobilizando-os numa situacdo concreta. Tal significa que a chave do sucesso
reside nas dimensdes humanas (ser), cientifica (saber) e pedagdgico-didatica
(saber fazer) que convergem para a dimensdo social (resolucdo de problemas)
— (Duque, Fernandes & Mariz, 2009). Neste sentido, o profissional de educacao
desempenha um papel preponderante na formacao da literacia matematica
dos seus estudantes. Foi neste sentido que o estagiario assegurou toda a sua
acdo pedagodgica tomando em consideracao todos estes aspetos apresentados

anteriormente.
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5.2.1.A Matematica como desenvolvimento de aprendizagens
promotoras de a¢des reais

Foi dada primazia, no desenvolvimento das suas aulas de matemadtica, a
Matematica como desenvolvimento de aprendizagens promotoras de acdes
reais e postas em pratica pelos estudantes na sua vida, “fazendo da escola um
local de prestigio, ambicionado, onde a sociedade veja realmente utilidade”
(Caraga, 2010, p. XV).

Esta ligagdo da Matemdtica com a realidade «permite real¢ar a sua
importancia no desenvolvimento da sociedade atual, quer do ponto de vista
cientifico, quer social» (Boavida et al., 2008, p.38). A citacdo anterior vai ao
encontro do sétimo objetivo geral do Programa de Matematica do Ensino
Basico de 20076 que menciona a importancia do estabelecimento de conexdes
matematicas com situagdes ndo matematicas, nomeadamente com a vida real.
Se, por um lado, estas conexdes sao essenciais «para uma aprendizagem da
Matematica com compreensdo e para o desenvolvimento da capacidade de a
utilizar e apreciar» (Breda et al., 2007, p.6), por outro lado, contribuem para
criar cidaddos competentes, criticos e confiantes quando a Matematica se
cruza com a realidade (Ponte & Serrazina, 2000). S3o assim reduzidas as
assimetrias sociais, formando seres pensantes e livres que agem de acordo com
as suas convicgdes, ndo estando dependentes das ideias dos outros — dimensao
social da Matematica (Duque, Fernandes & Mariz, 2009).

Como afirma Bento de Jesus Caraca (2010, p. xxiii),

(...) sem duvida, a Matemadtica possui problemas proprios, que ndo tém ligacdo

imediata com os outros problemas da vida social. Mas ndo ha ddvida também de que

6 Serd de referir que no dmbito da minha pratica educativa supervisionada utilizei o

Programa de Matematica de 2007, uma vez que, este ainda se encontrava em vigor.
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os seus fundamentos mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da Ciéncia,

na vida real; uns e outros entroncam na mesma madre.

Segundo a proposta do National Council of Teachers of Mathematics,

(...) neste mundo em constante mudanga, aqueles que compreendem e conseguem
fazer matematica, terdo, significativamente, maiores oportunidades e melhores
opgOes para construir o seu futuro. A competéncia matematica abre portas para
futuros produtivos. Uma falta de competéncia matematica mantém essas portas
fechadas. Todos os estudantes devem ter a oportunidade e o apoio necessario para
aprender matematica significativa com profundidade e compreensdo. Nao existe
nenhum conflito entre equidade e exceléncia (NCTM, 2000 cit. por WALLE, 2009,
p.19).

5.2.2.Elementos reguladores das aulas de Matematica

Compreendem-se, como elementos fundamentais e basilares a acao
pedagdgica realizada no ambito da Matematica, o Programa de Matematica e
os documentos fornecidos pela Doutora Darida Fernandes nas aulas de Didatica
da Matemadtica e Prdtica Educativa, tais como - Fases de apoio a pratica
educativa: Aula de Matematica (Fernandes, 2011), mediante as quais as aulas
foram planificadas — concec¢éo, desenvolvimento da aula, sistematizacdo e
avalia¢do. — Guido de apoio a implementagdo de uma tarefa. - Guido de apoio

a observacao e reflexdao das aulas (Fernandes, 2012).
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5.2.3. A Planificacgdo como apoio a concecdao das aulas de
Matematica

O professor tem de realizar um adequado planeamento do seu trabalho.
Mas para que esse planeamento possa ser frutifero, é preciso que se verifiqguem
condicbes de base fundamentais que dependem, acima de tudo, do préprio
professor.

O professor precisa de se sentir a vontade com a Matemadtica que ensina.
Para isso tem que conhecer bem o0s conceitos, técnicas e processos
matematicos que intervém nestes niveis de escolaridade (Ponte & Serrazina,
2000).

Foi entre um jogo de dominds, uma noticia de um jornal e um “estendal”
com fragGes que o estagiario proporcionou aos alunos do 3.2B e do 5.2A
momentos de gosto em aprender Matemadtica. Foram estes e outros espacos
gue exigiram do mestrando a capacidade de gerir momentos de trabalho em
contexto sala de aula ricos em aprendizagens significativas para os estudantes.

No desenrolar da pratica educativa, considerou-se as fases que sustentam a
acdo pedagédgica, como sendo: a concec¢do, o desenvolvimento da aula, a
sistematizacdo e a avaliagdo. Posteriormente, o mestrando procede a uma
analise critico-reflexiva das aulas supervisionadas a luz de um quadro concetual
pedagégico-didatico.

Na fase da concecdo, foram selecionados os tépicos que foram abordados

pelo estagiario ao longo da pratica educativa:

Nivel de ensino

Tema

Topicos

Subtépicos

1.2 CEB Numeros e operagdes Ndmeros naturais RelagBes numéricas
-OperagGes com Adicdo
ndmeros naturais.

2.2 CEB Numeros e Operacgdes. NUmeros racionais ndo | - Nogdo e representagdo

negativos.

de numero racional;
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- Comparag¢do e

ordenacdo;

- Operagdes.
Organizagdo e | Representagdo e | - Natureza dos dados;
Tratamento de Dados. interpretagdo de dados. | - Tabelas de frequéncia

absoluta;

- Graficos de barras.

Quadro 1 - Tépicos abordados na area curricular disciplinar de Matematica

A segunda fase de apoio a pratica educativa - desenvolvimento da aula -
contempla o levantamento do conhecimento prévio do estudante, a indicacdo
das condigdes sobre as quais se realiza uma tarefa, o fomento da comunicagao
matematica, a analise das conce¢bes dos estudantes e a apresenta¢do das
estratégias criadas pelos mesmos, com énfase nos diversos percursos de
resolucao evidenciados.

Nas aulas de Matematica em que houve a oportunidade do mestrando
lecionar, foram sempre realizadas tarefas com o intuito de levantar conceg¢des
dos estudantes, adaptando sempre o conteddo em estudo a vida real dos
mesmos.

Aquando da planificacdo das aulas, houve multiplos aspetos a considerar.
Foi possivel estruturar estes aspetos, segundo Chapin, O'Connor & Anderson,
2003, em cinco componentes principais: “identificar os objetivos matematicos;
prever dificuldades; preparar as questdes; gerir a discussdo; planear a
implementac3o”. E importante comecar por identificar a matematica que se
pretende destacar na aula, como por exemplo: conceitos; procedimentos;
estratégias de resolucdo de problemas; raciocinio matematico; formas de
representacdo. E igualmente importante registar os aspetos matematicos que
podem gerar mais dificuldades nos estudantes, como por exemplo, nog¢ées
incorretas ou erros comuns, para promovermos a reflexdo sobre essas ideias

ou procedimentos. E de considerar ainda a preparacdo de questdes para
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discussdo que levem os estudantes a evidenciar a sua compreensdo e 0s
encorajem a analisar, sintetizar e tirar conclusdes. Pode ser benéfico antecipar
algumas respostas dos estudantes para que o mestrando possa estar preparado
com questdes adicionais ou contraexemplos. Finalmente, descrever a
sequéncia e o conteldo da atividade que sera usada. A realizacdo destes planos
ajudardo a dirigir a aula para a matematica que se queria que os alunos

aprendessem, de modo a que os objetivos sejam atingidos.

5.2.4.Estruturacao das aulas quanto a sua consonancia com as
fases de implementagao do conhecimento matematico

A este titulo destacam-se, no 1.2 ciclo, a aula referente ao dominio
matematico Numeros e Operacdes (cf. Anexo X) e, no 2.2 ciclo, as aulas relativas
aos dominios matematicos Numeros e Operacdes (NUmeros racionais nao

negativos) (cf. Anexo Xl) e Organiza¢do e Tratamento de Dados (cf. Anexo XIl).

Um jogo de Dominé numa aula do 1.2 ciclo do Ensino Basico - No que se
refere especificamente ao 1.2 CEB, foi necessario fazer um levantamento das
concecdOes dos estudantes, uma vez que, a globalidade da turma do 3.2B tinha
um grau de aprendizagem muito positivo, o que permitiu desenvolver tarefas
matematicas com bastante criatividade e ao mesmo tempo com um grau de
exigéncia capaz de desenvolver a capacidade de raciocinio e comunicagdo
matematica.

Numa primeira fase, aguando do momento de planificagdo, foi importante
identificar os objetivos matematicos, nomeadamente conceitos e vocabuldrio
que se pretendiam desenvolver na aula. Esta emergiu apds um periodo de

iniciacdo ao conteudo: Numeros naturais, nas quais, as atividades propostas
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visaram a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos relativos ao
desenvolvimento do calculo mental, comparar numeros e ordena-los em
sequéncias crescentes e decrescentes e descobrir regularidades através das
pecas do domind’.

O calculo mental é uma competéncia de natureza pratica. “As destrezas de
calculo desenvolvem-se com uma pratica sistematica e prolongada”
(Canavarro, et al., 2007). Deste modo, ao longo do periodo de pratica educativa
foram vdrios os momentos em que o mestrando foi posto em pratica com os
estudantes deste ciclo tarefas de desenvolvimento do calculo mental.

Atendendo as diferentes fases da planificacdo da aula de matematica, o
momento de motivacdo incidiu na leitura de uma narrativa® cujo tema era o
“Jogo do Domind”. A apresentacdo do momento de ativacdo do conhecimento
prévio aludido foi, na opinido do estagidrio, adequado, pois permitiu
compreender quais as conce¢des da turma sobre o tema com a implementacao
da tarefa 1 “Organiza o teu domind” (cf. Anexo XIII).

Os estudantes organizaram o Dominé com base na regularidade das pegas.
Esta organizagao permitiu uma visualizagao mais organizada e os estudantes
assim, verificaram que existe uma organizacao sequencial nas pecas do referido
jogo.

Exemplo de didlogo entre alunos e professor:

Professor: Como estd organizado o Domind?

7 Tépicos a desenvolver segundo o Programa de Matematica do Ensino Basico (2007). O professor
tem de estar permanentemente atualizado sobre 0s conceitos e processos fundamentais da Matematica e
sobre os desenvolvimentos da Didatica da Matematica, considerando os objetivos curriculares

estabelecidos para esta area curricular.
8 Texto: Santos, Margarida Fonseca. O dominio do dominé in O dominio do dominé e outras histérias,

Texto, 1% edi¢do, 2010 (Excerto).
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Aluno A: Na primeira fila estdo todas as pegas que tém seis pintas, na segunda fila
todas as pegas com cinco pintas, ... na ultima fila as pecas com zero pintas.
Professor: Como estdo organizadas as pintas nas pegas do Domind, da esquerda para
a direita?

Aluno B: Na primeira fila a primeira pega da esquerda tem seis pintas, na segunda
pega tem 6+1, na terceira 6+2, na quarta 6+3 ....na sétima 6+6.

Na segunda fila é igual a anterior s6 que em vez de ter sempre seis pintas tem apenas
cinco pintas, mas a organizagdo é igual.

Professor: Queres explicar o teu raciocinio aplicando os conceitos matemdticos
adequados?

Aluno C: Sim. Podemos visualizar que existe uma ordem crescente da esquerda para

a direita e uma ordem decrescente da direita para a esquerda.

Através deste didlogo os alunos tiveram a oportunidade de manipular as
pecas do Domind de forma a organiza-las sequencialmente (cf. Anexo XIV).

De facto, a manipulacdo é deveras importante na fase inicial do
conhecimento matematico. Reyes considera que os materiais manipuldveis sdo
objetos com os quais o estudante interage através do tato (Vale, 1999). De
acordo com Jean Piaget, cujos contributos para a psicologia do
desenvolvimento e da educac¢ado sao inegaveis na idade compreendida entre os
sete e 0s onze anos, a crianga encontra-se no estadio operatério concreto, dai
a importancia de utilizar materiais manipuldveis. Segundo o seu discipulo,
Bruner, os materiais manipuldveis ajudam na atribuicdo de significado a uma
ideia abstrata a partir de situa¢des concretas (Vale, 1999).

Esta atividade evidencia, igualmente, a importancia do jogo na educacdo
matemadtica. A criacdo de um ambiente ludico (criacdo de varias tarefas
matemadticas com base no jogo do domind) envolve os estudantes,
possibilitando aprendizagens mais significativas e estimulantes. O jogo permite
brincar e explorar, desenvolve a imaginacdo e o raciocinio, pelo que o

estudante desempenha um papel ativo no processo de ensino/aprendizagem.
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No terceiro momento da aula (implementacdo da tarefa e sistematizacao),
os estudantes seguindo um conjunto de tarefas, tiveram de construir, com as
pecas dos dominds, quatro molduras, cuja soma dos lados fosse sempre igual.
(cf. Anexo XV, ponto 1, 2 e 3; Anexo XVI). Fizeram a sistematizacdao da sua
aprendizagem com um pequeno texto, explicando o seu raciocinio matematico,
qual a sequéncia da moldura apresentada (cf. Anexo XV, ponto 4), bem como
registaram no seu caderno os desenhos das molduras e explicaram por palavras
suas como obtiveram a sequéncia do ponto 4 (cf. Anexo XVII) elaborado pelo
mestrando.

No final da aula, os estudantes jogaram o Dominé na tarefa denominada
“Calcula e Joga”, de acordo com um guido de regras e objetivos do jogo (cf.
Anexo XVIII).

O objetivo do jogo era praticar técnicas de cdlculo mental e de capacidade
de memorizagdo e raciocinio légico/matematico. Os estudantes teriam de
colocar na mesa a pec¢a adequada para que a soma das pintas da pec¢a que se
encontrava na extremidade e da que iam colocar fosse par. Posteriormente,
faziam o mesmo mas para o conjunto dos nimeros impares (cf. Anexo foto).

Ainda no que se refere a estas atividades/tarefas (“Organiza o teu Domind”;
“Molduras com o Dominé”, “Calcula e joga”) torna-se proeminente salientar o
trabalho de grupo desenvolvido (formacdo de grupos de quatro elementos),
promovendo uma atitude responsavel, solidaria e construtivista, de partilha de
opinides, ajuda mutua e resolucao de pequenos conflitos.

No que concerne a ultima fase da acdo pedagdgica, a avaliacdo, esta baseou-
se na autoavaliacdo (cf. Anexo XIX) e na avaliagcdo formativa (cf. Anexo XX) em
ambas as aulas.

Relativamente a esta Ultima modalidade, o estagiario procedeu a construgao
de uma escala classificada, que consta nos planos de aula, centrada, regra geral,
nos seguintes parametros: “Interage verbalmente utilizando a comunicagao
matematica; Coopera com os colegas, respeitando as regras de participacdo;
Relaciona os conteudos abordados; Interpreta os dados presentes no

documento da tarefa cedida; Retira conclusdoes baseadas nas informacgdes
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dadas e sistematiza a informacdo no caderno”, sendo estes ajustados de acordo

com o objetivo da aula.

Um “Estendal das Fra¢des” e um Grafico de Barras numa aula do 2.2 ciclo
do Ensino Basico ...

Os tépicos em estudo foram: Numeros Racionais ndo Negativos e
Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD) do Programa de Matematica do
Ensino Basico, 2007.

No que se refere ao topico Numeros Naturais ndo Negativos, no 5.2 ano,
neste tépico, espera-se que os alunos desenvolvam o sentido de numero, a
compreensao dos numeros racionais ndao negativos nas suas diversas
representacdes, a compreensdo das operacdes adicdo e subtracdo, e a
capacidade de calculo mental e escrito. Espera-se, também, que sejam capazes
de utilizar estes conhecimentos e capacidades para resolver problemas em
contextos diversos.

Atendendo novamente as fases de apoio a aula de matematica, esses
momentos sdo visiveis aguando da planificacdo que se encontra anexada a este
relatdrio (cf. Anexo Xl).

Nesta aula, o formando, em consonancia com a orientadora cooperante,
decidiram explorar este tdpico matemdtico com base num material ndo
estruturado como motivacao e inovacao para o ensino da matematica, através
do ““estendal das fracdes” (cf. Anexo XXI) onde os estudantes puderam
experienciar um momento ludico no tratamento deste tépico. Refletindo
pedagogicamente sobre este aspeto, é importante permitir que as criancas se
tornem matematicamente alfabetizadas (National Council of Teachers of
Mathematics, 1994), isto é, deve permitir o desenvolvimento da literacia
matemadtica dos estudantes (Jorge, 2008). Mas para este objetivo ser cumprido
€ necessario que o professor seja criativo e dindmico, para que consiga

provocar o interesse e envolvimento dos estudantes na aprendizagem da
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Matematica (Fernandes, 2006), motivo pelo qual o mestrando desenvolveu
uma atividade com elevado nivel motivacional.

E de realcar que, cada vez mais, o papel do professor é encarado numa
perspetiva construtivista, tornando o processo de ensino e de aprendizagem
num culminar de interesses, objetivos, formas lUdicas de interagir, criatividade
e, sempre que possivel, de forma interdisciplinar. Cumulativamente, o
professor, para além da tentativa de interligacdo das diferentes areas do saber,
nao devera desvincular-se da base do processo de ensino que estd relacionado
com o conhecimento cientifico, o conhecimento curricular e o conhecimento
didatico. E com base neste denominador comum que se torna cada vez mais
possivel encarar o progresso nas metodologias do ensino e visar, como objetivo
principal, o sucesso escolar.

No que diz respeito a aula de OTD desenvolvida no 5.2Ano, tal como
aconteceu na aula explanada no 1.2 CEB, também nesta as conexdes
matematicas com a vida real tiveram um particular destaque. Assim sendo, com
vista a levantar as concegdes prévias dos estudantes, decidiu-se levar para a
sala de aula uma noticia de jornal, com o seguinte titulo: “Portugués tem nota
positiva mas Matematica desce” (cf. Anexo XXIl), com o objetivo de partilhar
com os estudantes aspetos da vida real.

Para esta aula foi pensado essencialmente que tipo de trabalho se queria
fazer no ambito da investigacao estatistica, tendo esta aula por base um ciclo
de quatro etapas: formulacdao de questdes e concecdo do plano, recolha de
dados, representacdo e analise de dados e interpretacdo dos dados e
formulacdo de conclusdes (Martins & Ponte, 2010). Expor os estudantes ao
ciclo do processo estatistico deu-lhes oportunidade de adquirir uma
compreensao da importancia de cada uma das fases e do propdsito das varias

técnicas estatisticas (cf. Anexo Xll).

64



Formmulag 3o

de questdes

Interpretagao

de resultados

llustracao 1: O ciclo investigativo (Martins & Ponte 2010; Selmer,

Bolyard & Rye, 2011).

"

A primeira etapa consiste na formulacdo de um problema a investigar:
Como estdo os alunos a Matematica, na nossa turma?”. Partiu do interesse dos
estudantes.

Um dos primeiros desafios para os estudantes foi transformar uma questao
geral em questdes estatisticas que pudessem ser respondidas através de dados
mais especificos com o objetivo de chegarem a aspetos mais claros dos seus
conhecimentos em relacdo a este topico.

A segunda etapa, denominada recolha de dados, foi feito o planeamento
para selecionar e recolher dados relevantes para responder as questdes
formuladas anteriormente. Os estudantes preencheram a tabela de contagens
e a tabela de frequéncias (cf. Anexo XXlll, ponto 1) sistematizando de imediato,
com o registo no caderno didrio, o significado de frequéncia absoluta.

A terceira etapa de uma investigacdo estatistica consiste na organizacdo e
representacdo dos dados recolhidos. Foi esta a fase fundamental da aula com
a planificacdo e construcdo de um grafico de barras.

O estagidrio utilizou uma animagcdo multimédia (cf. Anexo XXIV) para
acompanhar os estudantes na construcao do grafico, bem como, transmitiu aos
mesmos, as regras base para a construcdo de um grafico de barras. A
compreensao dos graficos é fundamental para se retirar deles a maxima

informacdo com relativa brevidade, tendo como base a observacdo direta.
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Envolve a sua leitura e interpretacdo que permite aos estudantes extrair dados
do gréfico e obter informacao a partir dele.

Na ultima etapa do ciclo, interpretacdo de resultados, os estudantes
interpretaram os resultados obtidos (cf. Anexo XXIll entre os pontos 3.1 e 3.6)
formulando conclusGes. Posteriormente refletiram sobre todo o processo,
sistematizando a informacdo no caderno didrio, registando as vantagens da
utilizacdo dos graficos de barras.

Por fim, trabalhar no tema OTD em articulagdo com outras areas fez todo o
sentido aquando da ultima tarefa da aula (cf. Anexo XXIll ponto 3.7). Neste
sentido, a ligacdo ao Portugués apresentou-se como mais um contributo para
o estabelecimento de conexdes. Nesta aula, considerou-se interessante ver a
ligacdo da matematica com outra area do saber.

A turma ja tinha contactado anteriormente (1.2 CEB) com este tipo de
representacdes o que leva a refletir que o trabalho deveria, de certa forma, ser
mais exigente e deixar os estudantes mais autdnomos na construgdo do grafico.

Os aspetos mais relevantes desta experiéncia foram a possibilidade de ver
estudantes com um grau de dificuldade acentuado a Matematica a trabalhar
OTD, a motivacao e a participacdo. Foi notéria a ligacdo da matematica com o
quotidiano. O maior numero de estudantes obteve um bom desempenho. Foi
percetivel na tarefa realizada um contexto muito favoravel de construcao de
conhecimento matematico. Os estudantes envolveram-se dando significado ao

que faziam.

5.25.Uma visdao reflexiva das experiéncias, atitudes e
competéncias

Foi aliciante ver que a Matematica pode ser encarada como um desafio,
quando é trabalhada de forma lddica, tornando-se mais construtiva e

motivadora. Ficou claro para o formando que a maioria dos estudantes
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conseguiu compreender os procedimentos necessarios no cdlculo ou na
representacdo da analise de dados.

O processo de ensino aprendizagem adotado foi positivo, pois serviu para
exercitar, consolidar e avaliar os conhecimentos dos estudantes e/ou as
dificuldades ainda existentes, bem como, promoveu a autoconfianca das
capacidades do mestrando como professor estagiario e colocou mais uma vez,
expectativas elevadas acerca de como os alunos podem aprender Matematica.
Um outro aspeto a considerar no decorrer das diversas regéncias foi verificar
que os estudantes envolveram-se muito mais nas tarefas quando é sugerida a
construcdo de materiais ou manipulacdo dos mesmos e/ou através de jogos
lidicos. Sentem-se motivados, contribuindo significativamente para a
resolucdo das tarefas em grupo.

O mestrando conclui que ha necessidade de investir cada vez mais na pratica
pedagdgica no uso de jogos, materiais estruturados e nao estruturados, pois
ficou aqui visivel que s3ao um instrumento que ajudam a desenvolver
competéncias, despertam o interesse pela atividade, favorecem a
compreensdo de conceitos. E importante ressalvar que os estudantes devem
sempre contar com a intervencdo do professor e com um propdsito de
aprendizagem devidamente planificado e intencionado.

O papel do professor deverd ser, simultaneamente, lider e participante,
aquando da dinamizacdo das atividades. SO desta forma sera possivel o
envolvimento dos alunos em atividades matematicas significativas (Boavida et al.,
2008).

O Professor deve, acima de tudo, gostar de ensinar Matematica e encara-la
como um jogo, um desafio, uma atividade pratica e torna-la util no apoio a vida

quotidiana do estudante/cidaddo.
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5.3.ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS) E CIENCIAS
DA NATUREZA — UMA MALA COM CAIXAS DE CIGARROS, AGUA DE
UMA RIBEIRA, UM MICROSCOPIO, UMA MUSICA ...

As criangas nascem com uma curiosidade que convém satisfazer e ampliar.
Carlos Fiolhais (2002, p.85)

Na sociedade atual, de grandes desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos,
torna-se imprescindivel uma Educacdo Cientifica enquanto parte integrante da
formacdo desde o Ensino Basico (Sa & Carvalho, 1997).

Culminado o percurso do mestrando na pratica pedagdgica, o trabalho
desenvolvido na drea das Ciéncias orbita nas diretrizes programaticas prescritas
no Programa e pelas Metas Curriculares da disciplina propostas pelo Ministério
da Educacdo, bem como, nos fundamentos tedricos e nas orientacbes da
Didatica das Ciéncias.

Através de uma aprendizagem ativa, os estudantes constroem o proprio
conhecimento, evoluindo como seres integrantes da sociedade, conscientes do
seu desempenho civico. Esta postura pressupde o desenvolvimento de uma
Cultura Cientifica como parte integrante da educa¢do basica de todos os
cidaddos. Todos os estudantes deviam ter oportunidades de vivenciar diversos
tipos de experiéncias constituindo momentos de aprendizagem (Gongalves et
al. 2006).

Neste tdpico procurar-se-a caraterizar sumariamente perspetivas de ensino
das ciéncias que decorrem e se justificam a partir de quadros tedricos
diferentes, afigurando-se como exemplos de linhas de investigacdo na Didatica
das Ciéncias que concorrem para uma nova visdo desta.

Segundo Alda Pereira (2002), a Ciéncia pode ser vista de trés perspetivas
diferentes. A primeira, referente aos conhecimentos cientificos, a segunda diz

respeito aos procedimentos, rotinas e formas de pensamento — é portanto
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aquilo a que se chama fazer ciéncia, e por ultimo, pode-se referir a perspetiva
da Ciéncia enquanto atividade humana, a qual a considera em relagdo com
aspetos tecnoldgicos e sociais. Assim, o ensino das Ciéncias, de forma a ser o
mais completo possivel, deverd também englobar tragos destas caracteristicas.
Desta maneira, é pertinente que se refiram e explicite o trabalho efetuado com
referéncia a evolugdo concetual, ao trabalho experimental, a abordagem CTS e
a literacia cientifica.

Foi neste sentido, que através da observacdo e avaliacdo das carateristicas
dos estudantes, o mestrando proporcionou uma pandplia de experiéncias
ligadas as ideias anteriormente referidas, que se complementam entre si. O
mestrando procurou fazer com que esta visdao ndo fosse estdtica e que casa
uma das perspetivas seja vista “ndo apenas por si, isolada das restantes, mas
enquadrada por todo um movimento evolutivo, ora gradual, ora de rutura que
tem caraterizado os ultimos cerca de 40 anos” (Cachapuz, et al., 2002, p. 139).

Sendo que o desenvolvimento do conhecimento cientifico também se
processa na forma como nos relacionamos com a ciéncia, entdo, serdo
apresentados exemplos que exemplifiguem a presenca das diferentes
perspetivas nas aulas de ciéncias que o mestrando teve a oportunidade de
lecionar.

E tomado como exemplo principal, uma aula de Ciéncias Naturais do 5.2 ano
da turma A, datada a 20 de maio de 2013 (cf. Anexo XXV), onde foi trabalhado
o conteldo programatico da Importdncia da dgua para os seres vivos, com a
analise do pH e da turbidez da 4gua da Ribeira da Granja, bem como, outros
exemplos concretos de algumas atividades no ambito do 1.2 CEB
nomeadamente a unidade didatica relativa ao conteddo programatico
“Sistema Respiratério”. O percurso de trabalho teve origem na integracdo dos
estudantes no projeto “2013 Ano Internacional de Cooperacido pela Agua” em

parceria com o Centro Ambiental da Pasteleira e com a Camara Municipal do
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Porto, numa situacao problemadtica real, na constatacdo da existéncia de muita
poluicdo e degradacdo da Ribeira da Granja.®

Comecgando pela questdo da evolugdo conceptual e sendo esta um método
eficaz conducente a novas aprendizagens dos estudantes, é aqui muito
valorizada a construcdo das aprendizagens concetuais por si desenvolvidas,
com a orientacao do professor em diagnosticar concecdes alternativas dos
estudantes e a partir destas organiza estratégias de conflito cognitivo para
promover aprendizagens adequadas (Cachapuz, et al., 2002).

Espera-se que a evolugdo ou mudanga concetual seja trabalhada, tendo
como ponto de partida o estudante, o qual possui ja representacdes mais ou
menos elaboradas sobre determinados fendmenos e ideias cientificas. Assim,
Campanario & Otero (2000) defendem que estas ideias devem ser tidas em
conta no ensino e na aprendizagem das ciéncias. Estas ideias sdo proprias e
intrinsecas a cada sujeito e tém origem, na maior parte das vezes, no
guotidiano.

Os estudantes puderam expressar e representar as suas concegoes iniciais
acerca da qualidade da agua, mesmo apds terem tido acesso a alguma
informacdo acerca de algumas -carateristicas da dagua, com questdes
orientadoras, promovidas pelo docente, no que se pode verificar no momento
da motivacao da aula.

Apds alguns momentos, o conflito entre as ideias dos alunos comegaram a
surgir quando foi colocada a questao por parte do mestrando:” — Da dgua doce

que existe no nosso planeta, qual é a percentagem que usamos para consumo,

9 A Ribeira da Granja é a Unica ribeira que atravessa na Vertical toda a cidade do Porto e a
sua bacia hidrografica ocupa aproximadamente 20% da 4rea do concelho do Porto. O seu
estado de degradacdo, exigiu uma intervencdo rapida pelos técnicos especializados da Camara
Municipal do Porto, no ambito do projeto "Ribeiras do Porto", cujo lema é "Despoluir,

Desentubar e Reabilitar".
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reunindo as propriedades para ser utilizada nos diferentes ecossistemas? “. Foi
mediante as exigéncias da resolucdo dessa questdo que se chegou a conclusdes
e se dirigiu o caminho da aprendizagem. Desse conflito de ideias, é interessante
referir a perplexidade dos estudantes no que se refere, por exemplo a questado
de que a agua inodora, insipida e incolor é prdpria para consumo.

No 1.2 CEB o estagiario desenvolveu com os estudantes os Mapas de
Conceitos, em que estes tém uma série de palavras que representam conceitos
e, talvez, outras coisas relevantes, e pdem-nas numa folha de papel (cf. Anexo
XXVI). Os alunos desenham linhas entre estas palavras que dizem estar ligadas
e escrevem a natureza das ligacdes nas linhas. Este ultimo ponto é crucial; é a
natureza das ligacdes tal como os estudantes as entendem, que é a esséncia do
mapa de conceitos. Em geral, o professor da aos estudantes os termos que vao
figurar no mapa, embora haja uma série de razdes para os préprios estudantes
gerarem, por vezes, alguns termos ou todos. “Os mapas de conceitos sdo muito
eficazes para explorar as ligacdes, que existem entre as ideias, tal como sao
entendidas pelos alunos, e para fomentarem mais ligacdes” (Mintzes et al.,
2000, p.135). Desta forma, essas mesmas conceg¢des, muitas vezes incompletas
ou mesmo incorretas da parte dos estudantes, serviram como um ponto de
partida valorizado para a aprendizagem e a reformulacdo dessas mesmas ideias
gue os estudantes teriam. Acabaram por ser por eles trabalhadas em dialogo
com colegas e professor, de forma que a resisténcia a mudancga fosse de facto
minimizada, aceitando, muitas vezes, concec¢des que ndo sendo as suas, admite
serem mais adequadas.

A abordagem CTS baseia-se no desenvolvimento sustentdvel e nas
interacGes entre as trés componentes que a constituem: a Ciéncia, a Tecnologia
e a Sociedade. Através da Ciéncia é possivel criar Tecnologia, e vice-versa. Por
outro lado, se conciliarmos Ciéncia e Tecnologia, podemos utiliza-las a favor da
Sociedade, assim como, separadamente. Contudo, a Sociedade ndo pode, com
o seu olhar desconhecedor, aceitar cegamente, tudo aquilo que a Ciéncia e a
Tecnologia nos oferecem. A este respeito, Galvdo e Freire (2004, p.3) acautelam

gue “os processos envolvidos nesta nova maneira de viver implicam saber olhar
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inteligentemente para o que nos rodeia e, numa perspetiva de resolucdo de
problemas, ultrapassar situagdes aparentemente insolUveis”. As autoras
adiantam ainda que, no ambito das Ciéncias, uma boa estratégia para
desenvolver o espirito critico dos individuos serd o desenvolvimento de
projetos, a argumentacdo e a comunicacgdo. Assim, a educacao em CTS ajudara
os estudantes a exercerem um papel social ativo face a Ciéncia e Tecnologia,
facto que promovera a Literacia Cientifica, uma vez que esta diz respeito a
aptiddo para tratar a Ciéncia, na sua capacidade de resposta as exigéncias da
sociedade.

Por este motivo, para o professor, promover a literacia cientifica significa,
ndo so ensinar os conteddos, mas também relaciona-los com o quotidiano do
estudante — contextualizar o ensino. Assim, o ensino das Ciéncias, promovido
por programas com orientacao para uma abordagem CTS, tem seguido algumas
linhas gerais. Entre elas podem-se destacar a intencdo de abordar aspetos que
promovam relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade com o intuito de
uma educacdo para uma possivel atuacao democratica; o compromisso com
uma dimensdo multicultural; a abordagem a questdes relacionadas com o
impacto ambiental na qualidade de vida; a referéncia a aspetos econdmicos da
tecnologia, bem como aspetos industriais; a necessidade da compreensao da
limitacdo do conhecimento cientifico e ainda a importancia da discussao de
opinides e valores pessoais (Ratcliffe, 2001 cit. por Pereira, 2002).

Assim sendo, na aula de ciéncias que o estagiario preparou e lecionou no 2.2
CEB, a sua preocupacdo neste dominio foi notdria em varios momentos. Ficou
clara a conexdo entre a Tecnologia (sensor), a Ciéncia (pH e turbidez) e a
Sociedade (até que ponto a qualidade da agua afeta, ou ndo, a sociedade).
Desta forma, pode ser discutido o desfasamento que muitas vezes acontece
entre o avanco tecnolégico e a busca de uma melhor qualidade de vida —aspeto
tipico das abordagens CTS. De uma forma geral os estudantes puderam
compreender que nem sempre o que esta visivel a olho nu nos conduzem a

certezas pré concebidas.
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Outro conceito que aqui é abordado como fundamental no ensino das
Ciéncias é o trabalho experimental. A crenca de que as Ciéncias sdo
experimentais, tem levado a que o trabalho experimental seja incentivado no
ensino. Contudo, nem tudo o que é experiéncia se pode chamar trabalho
experimental.

Atualmente, no ambito do trabalho experimental, e tendo em conta as
praticas dos professores, é frequentemente mostrado aos estudantes o que
acontece mas, em alguns casos, ndo se mostra por que acontece, por falta de
exploragdo de variaveis, ou seja, os estudantes ndo assistem a uma investigacao
mas sim a uma mera ilustracdo de um determinado fendémeno condicionado
pela expectativa prévia do professor. Os estudantes poderdo ndo esquecer o
gue viram, mas isso ndo significa que compreendam a explicacdo do que
observaram. Apesar da profundidade que o trabalho experimental deve ter
inerente a si, nas aulas de Ciéncias, ndao se pretende que os estudantes
inventem conceitos e/ou entidades para explicarem os fendmenos com que sdo
confrontados mas antes que eles, por processos similares aos da investigacao,
compreendam e adotem as explicagdes que os cientistas inventaram. (Leite,
2006). O ensino experimental afigura-se como um recurso didatico
enriquecedor, visto que apresenta varias potencialidades tais como: motivar os
estudantes (natureza afetiva), reforcar a aprendizagem de conhecimento
conceptual (natureza cognitiva), assim como ensinar metodologia cientifica e
desenvolver atitudes cientificas (cf. Anexo XVII e Anexo XVIII ).

Quanto a realizacdo de trabalho pratico no 2.2 CEB o mestrando menciona a
atividade da andlise do pH e turbidez da dgua da Ribeira da Granja que consistiu
em dar resposta a uma questdo problema — A dgua da Ribeira da Granja é ou
ndo prépria para consumo? — Procedeu-se a realizacdo da tarefa “Agua, Fonte
de vidal!” (cf. Anexo XIX). Nesta tarefa, os alunos mostraram-se muito
participativos e motivados interagindo uns com os outros na retirada de
conclusdes e observacdes que foram fazendo durante o desenvolvimento da

aula. Neste sentido, os estudantes concluiram que a agua na nascente da
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Ribeira da Granja parecia potavel e depois da analise da turbidez verificou-se
que para o parametro nao o era.

No que se refere ao conceito de literacia cientifica, entende-se que este
assenta em trés dimensdes. Uma dimensrelativa aos conceitos cientificos,
outra relativa a questdes metodoldgicas e ainda uma ultima focada no
quotidiano, de acordo com a OCDE (Pereira, 2002). E hoje consensual a
necessidade de que o estudante se faca alfabetizado cientificamente (desde os
primeiros anos de escolaridade), ndo com o Unico intuito de formar novos
cientistas, mas também de tornar os estudantes cidaddos esclarecidos e ativos
numa sociedade mergulhada em processos de avanco cientifico. Neste ambito,
Alda Pereira (2002), afirma que a educacdo para a literacia cientifica e a sua
importancia se baseiam em cinco tépicos. Primeiro, na potencialidade que a
Ciéncia tem para desenvolver a curiosidade natural dos estudantes,
desenvolvendo capacidades intelectuais, e habitos de observagao. Em segundo
lugar, ao interagir com os fendmenos naturais, é requerido do estudante que
va aprendendo a falar sobre os mesmos, construindo representagdes basicas e
habitos de pensamento. O terceiro topico assenta na ideia de que é necessario
gue se proceda a formulacdo de argumentos e a sua utilizacdo de forma ldgica
e clara. Em quarto lugar, porque as ideias adquiridas pelos estudantes,
enquanto ainda num nivel mais bdsico de escolaridade, terdao repercussdes
sobre a sua visdo da Ciéncia e da Tecnologia mais tarde. Por ultimo, se este ndao
for um conceito trabalhado e se a Ciéncia ndo for ensinada na escola, o
estudante n3do terd inevitavelmente contacto com ela, visto que é indissociavel
do seu quotidiano e da sociedade, e o que podera causar graves entraves as
construcdes aceites pela Ciéncia. A urgéncia de uma educacdo na perspetiva da
literacia cientifica, segundo Fourez (1994, cit. por Pereira, 2002, p.31) encontra
argumentos de ordem politico-econdmica, social e humanista. Assim, os
argumentos politicos e econdmicos apontam para uma necessidade de
aumentar a cultura cientifica da populacdo, com vista a criar uma mao-de-obra
mais qualificada, uma vez que os processos produtivos assentam cada vez mais

na Ciéncia e na tecnologia. Quanto aos argumentos de ordem social prendem-
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se fundamentalmente com a necessidade de que os cidaddos tenham bases
para combater uma sociedade cada vez mais tecnocrata, permitindo-lhes
exercer o seu papel numa democracia cada vez mais esclarecida, uma vez que,
os estudantes podem entender melhor a necessidade de termos ribeiras
despoluidas no futuro e talvez procurem decisores politicos que valorizem isto.
Por ultimo, os motivos de ordem humanista baseiam-se no facto de que a
sociedade atual, cada vez mais influenciada pela Ciéncia, tera feito desta ultima
um patriménio da humanidade e ndo dominar o conhecimento cientifico é ser-
se hoje, “num sentido real, um outsider excluido da cultura” (Millar & Osborne,
cit. por Pereira, 2002, p.32).

Ao longo da aula, varios foram os momentos em que houve oportunidade
para fazer um trabalho mais concreto, incidente neste topico especialmente
guando os estudantes resolveram a tarefa pratica e retiraram as respetivas
conclusdes. Tiveram a oportunidade de p6r em pratica todos os conceitos
cientificos adquiridos utilizando uma linguagem cientificamente correta. Como
ja foi referido, mas o mestrando considera pertinente reforcar que o trabalho
dos professores, neste campo, vai fazer com que os estudantes sejam educados
para a ciéncia, ndo com o intuito Unico de fazer deles cientistas, mas também,
de fazer deles cidad3os interessados em aumentar e enriquecer a sua propria
cultura cientifica e, principalmente, de os tornar capazes de lidarem com os
aspetos cientificos da sua vida e da sua sociedade.

E de salientar o esforco e empenho com que o estagidrio esclareceu os
estudantes na realizacdo das tarefas, de forma a ir ao encontro dos objetivos
primordiais da sua acdo educativa.

O mestrando potenciou a autonomia nos alunos, dando a estes a
oportunidade de discutirem em grande ou pequeno grupo a resolugdo das
tarefas, colocarem questdes quando ndo compreendiam o que era para fazer,
orientando-os para ultrapassarem as suas dificuldades, esclarecendo os
estudantes na realizacdo das tarefas, de forma a ir ao encontro dos objetivos

primordiais da sua acao educativa.
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O estagiario tentou que as aulas fossem sempre dinamicas assegurando o
encadeamento légico das mesmas, uma vez que é essencial haver um
equilibrio dinamico que faga com que os estudantes sintam uma aprendizagem
sistemadtica e efetiva. O didlogo foi uma estratégia valorizada nas aulas
dinamizadas. Mais uma oportunidade para que o mestrando pudesse tomar
consciéncia das ideias pré-concebidas ou das representacdes justamente

defendidas pelos estudantes sobre os conteddos em estudo.
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5.4.ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS) E HISTORIA
E GEOGRAFIA DE PORTUGAL — UMA MALA COM UM MAPA,
ADIVINHAS, UM JORNAL DE PAREDE...

Quando eu penso em histdria penso em possibilidade, pois a histdria é o espago e o
tempo de possibilidade. (...) Fazendo historia escolhemos e realizamos possibilidades. E

fazendo histéria comegcamos por ser feitos pela historia.
Paulo Freire (1989)

Durante este estagio, houve a preocupacdo de fazer com que as aulas de
Histéria e Geografia de Portugal se enquadrassem com as orientagdes
programaticas prescritivas. Se a Histdria e Geografia de Portugal constituiu uma
forma especifica do conhecimento, e se o seu ensino visa finalidades préprias
indispensaveis a formacdo integral do estudante, “justifica-se a sua inclusdao no
curriculo e nos programas escolares como disciplina auténoma” (Lei n.2 46/86
de 14 de Outubro). Desta forma, e para que houvesse uma correta
compreensao da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, da sua
importancia no ensino basico e da sua ligacdo com as outras disciplinas, houve
a preocupacao, por parte do mestrando, em debrucar-se sobre a andlise do
documento legal - Metas de Aprendizagem. No entanto, e segundo Candida
Proenca (1989 p.93), “se ndo se orientar o ensino da Histdria no sentido de
atingir as suas finalidades, o programa ndo estd cumprido mesmo que se
tenham transmitido todos os conteddos nele referidos”. Deste modo, o
mestrando, no seu desenvolvimento ao longo da PES, procurou sempre
oferecer aos estudantes uma perspetiva da diversidade de modos de vida,
valores e sensibilidades em tempos e espacos distintos, a fim de puderem
compreender melhor o presente (vertente informativa da Histéria) e ainda lhes
fosse proporcionado o desenvolvimento das capacidades de andlise, sintese,

pesquisa, debate e espirito critico (vertente formativa da histéria), recorrendo,
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principalmente, a questdes que permitissem desbloquear o discurso e
promovessem a reflexao.

Poder-se-a dizer ainda que, para que a Histdria seja vista na perspetiva de
um modelo integrador, o professor deve «apresentar determinados conceitos
e principios cuja aprendizagem sera complementada com estratégias que ndo
tencionem propor a atividade pela atividade, mas sim contribuir para essa
aprendizagem de conceitos, e procedimentos e ainda para o desenvolvimento
de atitudes» (Félix, 1998, p.45).

Durante as aulas de Histéria e Geografia de Portugal e Estudo do Meio o
estagiario detetou que havia uma atengdo natural por parte dos alunos,
motivada pelos conteldos e pela forma como os mesmos foram apresentados
por si. Os préprios estudantes pediam a um ou outro colega para se manterem
atentos. Esforcavam-se mais comparativamente com atividades desenvolvidas
noutras areas curriculares, e intervinham de modo mais ativo, demonstrando
dessa forma um grande interesse pela disciplina. Sé quando eram questionados
é que originavam alguma agita¢dao, uma vez que todos os estudantes queriam
responder, queriam demonstrar que sabiam. Havia quase sempre uma disputa
saudavel entre eles. Era necessario nestes momentos relembrar algumas regras
guanto a participacdo dos alunos em sala de aula. Facilmente a turma percebia
a importancia dessas regras, cumprindo-as. Outro aspeto n3ao menos
importante era a preocupacao de fazer com que todos os alunos tivessem
oportunidade de responder as questdes elaboradas pelo mestrando. Serve
como exemplo a questdo: “Diz o nome de um monumento que pertenca a tua
area de residéncia”. Estando atento ao facto de todos os alunos quererem
responder, o mestrando, como opcdo estratégico-didatica, optou por dar
prioridade aos alunos que tinham mais dificuldade em participar, servindo este
momento, como uma motivagao para novas situacdes. Realga o mestrando a
forma alternada com que recorria a esta estratégia para permitir a participacao
de todos os alunos. Constatava ainda que alguns alunos completavam a
informacdo veiculada nos manuais com a leitura de outros livros, na sua maioria

de literatura infanto-juvenil. Os manuais escolares sdo um suporte importante
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para o desenvolvimento dos conteldos a apresentar em sala de aula e
cumulativamente o mestrando deve orientar os seus estudantes na busca cada
vez mais auténoma de fontes e outras pesquisas, sob sua orientagao.

O melhor “laboratério” de trabalho para o professor e aluno é o meio onde
estd inserida a escola. O estudo da Histdria a partir do meio local é uma
excelente forma de insercdo do aluno na realidade, contribuem para lhe
possibilitar uma melhor compreensao da sociedade em que vive na qual vird a
intervir, bem como, familiarizar-se com o método de pesquisa histérica e
desenvolve o seu sentido critico e pensamento reflexivo: “As criangas nascem
com uma curiosidade que convém satisfazer e ampliar.” (Carlos Fiolhais, 2012,
p. 85)

O papel do professor mais uma vez mostra-se muito importante nesta
capacidade de transmitir aos seus alunos o gosto da aprendizagem, como um
processo continuo e sem fim. E importante abandonar o ponto de vista de
transmissao de um saber enciclopédico para realcar a relagdo da Histdria com
a proépria vida e o meio do aluno. “A Histéria é vida” (Proencga, 1989, p.93).

Como afirma Proenca (1992), o objeto de estudo da Histéria é a realidade
histérica, sendo esta Unica e irrepetivel. Embora se debruce sobre o passado, o
seu estudo permite a compreensao e a explicagao do presente, representando
esta uma das finalidades do ensino da Historia (Félix, 1998).

“No caso dos curriculos portugueses a Histdria nacional é privilegiada com
exclusividade, embora integrada com a Geografia, no 2.2 Ciclo do E. B.” (Félix,
1998, p.66). Conforme explana a citacdo, o estudo da Histéria nacional tem
mais énfase no 22 ciclo. No 12 ciclo, a area disciplinar de Estudo do Meio versa
conteudos tanto da area das Ciéncias da Natureza como das Ciéncias Humanas
e Sociais, contribuindo, tal como refere na Organizagéo Curricular e Programas,
para uma compreensado das inter-relacdes entre a Natureza e a Sociedade.

A este respeito importa ressalvar, que no 12 ciclo do Ensino Basico, leguei
mais énfase a dimensdo espacial da Histdoria e Geografia de Portugal no
contexto social onde estavam inseridos os estudantes, uma vez que os

conteudos programaticos para este ciclo de ensino se reunem nas
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aprendizagens relativas ao meio local e nacional. Tal como refere Rodriguez
(2003, p.27) é necessario partir do “mais préximo (...) onde se desenvolvem as
primeiras e muito significativas experiéncias (...)”. Por esse motivo, e por
conseguir contextualizar as suas aprendizagens, o ensino da Histéria deve partir
sempre do meio local para o regional, seguindo para o nacional até serem
abordadas questdes de dimensao global.

Por sua vez, no segundo ciclo do Ensino Basico, a dimensdo espacial
associou-se a dimensdo temporal, dado que os estudantes, na faixa etaria em
questdo, ja avassalaram um maior desenvolvimento na compreensdo do
conceito de tempo (Proencga, 1992).

Considerando o paradigma didatico-pedagégico que pretende alcancar a
eficacia e o sucesso escolar, e o paradigma cientifico, que pretende encontrar
o rigor cientifico do conhecimento adequado a faixa etdria compreendida entre
os seis e doze anos de idade, é necessario ter em atencdo varios vetores, tais
como, a Adequacado Pedagdgica que alcance os objetivos preconizados nos
documentos oficiais da Histéria e Geografia de Portugal, com a adequacgao
sistematica de todos os seus componentes a nova acao didatica e pedagdgica
(Costa e Marques, 2011), a Diferenciacdo Pedagdgica no sentido de ter em
atencdo ndo so os alunos com mais dificuldades, mas também os que ja
adquiriram gosto pelo estudo da Histéria e Geografia e que apresentam
maiores facilidades de aprendizagem, o Cumprimento do Programa em que é
necessario estruturar os contelidos de forma mais simplificada para melhor
compreensao dos conteldos que vao estudar e a Promoc¢do da autonomia e do
autocontrolo da aprendizagem (idem).

Posteriormente, o mestrando destaca algumas situacOes desta area
disciplinar fundamentando-as com as interven¢des na PES.

A aula de Histéria e Geografia outorgue em trés momentos: o momento de
motivacdo, o de desenvolvimento do conteldo e o de consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos. Naturalmente, ao encontrarmo-nos numa politica
de gestao flexivel do curriculo, as planificacdes deverdo sofrer a adequacgdo que

o(a) professor(a) considerar necessaria a sua turma. Segundo esta ordem, nas
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planificagdes do mestrando sao visiveis estas trés etapas. Na motivagao é
necessario atrair a atencao dos estudantes, de forma, a que este momento seja
efetivamente aquele em que estes estejam com a mdxima concentragdo e
predispostos a aprender. Sera importante referir que a motivagdo deve estar
presente no decorrer de toda a aula, no sentido, de manter os estudantes mais
participativos.

No que se refere ao momento de motivacdo, no 12 CEB. O mestrando
procedeu a atividades diversificadas como, a titulo ilustrativo, a visualiza¢do de
um mapa do concelho do Porto, representado a escala, estando representadas
todas as freguesias que o constituem (cf. Anexo XXX). A tarefa era fazer com
gue cada aluno colocasse um pionés com o seu nome na freguesia onde residia.
Revelou-se um recurso Util para dar abordagem ao conteldo a ser desenvolvido
na aula, do dia 15-01-2013 (cf. Anexo XXXI) — O Patriménio Histdrico Local —
cada estudante localizou espacialmente a sua freguesia para seguidamente ser
identificado em grande grupo monumentos bastantes caracteristicos da sua
zona de residéncia e da cidade em geral. O mestrando considera que deveria
ter trabalhado mais com os estudantes em volta do mapa do concelho do Porto,
visto que, na atividade do desenvolvimento da aula ndo dei primazia ao mapa,
o que levou a desperdicar um recurso util para abordar a presenca de
monumentos que sdo patrimdnio mundial, na cidade do Porto.

No que concerne ao 2.2 CEB utilizou como recurso para a motiva¢ao da aula
do dia 24 de abril (cf. Anexo XXXII) uma noticia em suporte audiovisual sobre a
presenca de Portugal na 12 Guerra Mundial®®. Relativamente ao uso deste tipo
de fonte histérica “Documento ndo escrito: sonoro e iconografico” (Proenca,
1989, p.127), importa enfatizar que este recurso constituiu pedra basilar nas
aulas do 22 ciclo do Ensino Basico, uma vez que “sem fontes histéricas ndo é

possivel fazer Histéria” (idem, p.126), porque estas sdo essenciais na

10 Ver em: http://www.tvi24.iol.pt/sociedade/primeira-guerra-exercito-tvi24/1405003-
4071.html
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reconstituicdo objetiva do passado, por forma a ajudar os estudantes a
situarem-se no passado e a distanciarem-se do presente. Importa também
referir, que "a imagem é fundamental para reproduzir com fidelidade todos os
pormenores do real (...) a imagem mostra, reconstitui e reproduz (...) tendo por
isso, um valor pedagdgico especial num ensino da Histéria em que se procure
levar o aluno a construir o conhecimento (Proenca, 1989, p.130). O video que
os alunos visualizaram serviu como ponte ao poema intitulado O que custa a
Guerra de Joaquim Andrade'!, analisado no desenvolvimento da aula, para
desta forma, serem visiveis as imagens e testemunhos reais dos soldados que
combateram em defesa da patria, bem como, as trincheiras que os protegiam
dos bombardeamentos.

No que diz respeito ao desenvolvimento da aula, fase posterior a motivagao,
em ambos os ciclos, como estratégia de trabalho, foi adotado o trabalho de
grupo na aprendizagem da Histéria e Geografia. Neste método de
ensino/aprendizagem uma grande parte do trabalho dos alunos é feita sem o
controlo direto do professor, mas sim com orienta¢des dadas previamente, no
gue diz respeito, por exemplo, ao cumprimento de regras estipuladas. Apraz
dizer com as palavras de Proenca (1989, p.133) “que é pretendido com este
método, desenvolver a autonomia dos alunos, as suas capacidades de inter-
relacionamento e mesmo autocritica”.

Nas aulas datadas anteriormente, verificou-se, em ambas as turmas do 12 e
22 CEB., uma boa relacdo humana entre os estudantes, o que permitiu
descentralizar a aprendizagem passiva e valorizar os conhecimentos adquiridos
através de uma aprendizagem ativa. A este propdsito, Rolddo (2010) aborda
gue ensinar consiste em utilizar meios e estratégias que levem alguém a

adquirir conhecimento.

11 Cabo miliciano na 1.2 Grande Guerra Mundial.
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Contudo, o estagiario considera que cativar e motivar os estudantes para a
aprendizagem é essencial em qualquer nivel de ensino, aspeto ja referido
anteriormente. Veja-se a propdsito da atividade de desenvolvimento da aula
do 1.2 CEB, de dia quinze de janeiro 2013 (cf. Anexo XXXI), em que foi entregue
aos alunos adivinhas e estes tiveram de chegar a solucdo, identificando o
monumento correspondente a cada adivinha (cf. Anexo XXXI), No 2.2 CEB, na
aula do dia vinte e quatro de maio de 2013 (cf. anexo XXXII), os alunos
construiram um jornal de parede com os documentos escritos e analisados em
aula, seguidos de algumas imagens correspondentes a informacdo retratada
nos mesmos (cf. Anexo XXXIV). Todos os recursos utilizados tiveram sempre
intencionalidade pedagodgica, e ao encontro das Metas de Aprendizagem e
indicadores de aprendizagem.

As imagens e os documentos escritos sdo instrumentos de observacao
indireta essenciais para os estudantes perceberem o passado longinquo. No
ensino da Histdéria é basilar a utilizacdo de varios tipos de fontes as quais, tém
que ser trabalhadas, ou seja, é crucial tratar essa informacgao assim como refere
(Fabregat & Fabregat, 1991) que estes documentos auxiliam o estudante a
compreender melhor a época em analise. O docente tem um importante papel
na exploracdo da sua estrutura, visto ter de ser explorada a mensagem que se
pretende transmitir, embora ndo caiba a ele a decifragdo da mensagem. S3o os
estudantes que o devem fazer. Com a exploracdao de documentos imprimidos
apresentados em aula, o mestrando pretendeu potenciar o desenvolvimento
dos estudantes como seres pensantes que analisam a realidade historica. A
imagem “(...) vale mais por mil palavras.” (Estanqueiro, 2010 p.37), tornando-
se assim fundamental a sua observacdo e analise.

A Ultima fase da aula é dedicada a consolidacdo dos conteldos abordados,
com o objetivo primordial de sistematizar toda a informacao e dar atencdo aos
registos dos estudantes nos respetivos cadernos da disciplina para
posteriormente recorrerem como apoio ao estudo. No 1.2 CEB o estagiario

optou por fazer uma sintese oral com algumas questdes orientadoras sobre o
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gue os estudantes aprenderam na aula. No 2.2 CEB os estudantes preencheram
um texto com supressdes de algumas palavras-chave do conteldo abordado.

Quanto a avaliagdo, segundo Rolddo (1989, p.144) “a principal finalidade do
ensino é modificar o comportamento do aluno em determinadas dire¢Ges
estabelecidas pela escola e pelo professor. Estas direcdes sdo, como se sabe, os
objetivos educacionais. Para nos certificarmos até que ponto estes objetivos
estdo a ser atingidos temos que avaliar”. Neste sentido, houve sempre a
preocupacdo de avaliar os estudantes a varios niveis — avaliacdao formativa e
sumativa — com o preenchimento de grelhas de avaliagdo que abarcam varios
parametros onde posteriormente eram arquivadas no dossier da orientadora
cooperante para no final do periodo servirem como parametro de avaliacao (cf.
Anexo XXXV e Anexo XXXXVI). Estdo presentes, em anexo, uma ficha de
consolidacdo de conteudos (anexo XXXXVII) e uma grelha de avaliacdo dos
cadernos didrios no final do 22 periodo (anexo XXXXVIII). Sera de referir que a
observacao direta esteve presente na agao pedagdgica do mestrando, baseada
nos objetivos delineados para as diferentes tarefas a desenvolver nas aulas de
Histdria e Geografia de Portugal, bem como, nas aulas de Estudo do Meio.

No ambito do 2.2 CEB foi realizada uma Visita de estudo com a turma D do
6.2 ano ao Museu Romantico do Porto, antiga casa do Rei Carlos Alberto da
Sardenha - Casa da Quinta da Macieirinha, situada nos jardins do Palacio de
Cristal no Porto. Os alunos puderam ver e contactar com os pormenores
arquitetdnicos e decorativos de uma casa da burguesia do século XIX. Esta Visita
de estudo teve como intuito consolidar os conteudos abordados nas aulas
referentes ao tema — “Portugal na segunda metade do século XIX”.

Nespor (2000), citado por Oliveira (2008, p.20), considera que as Visitas de
estudo sdo atividades basilares no processo de ensino-aprendizagem pelo facto
de permitirem, por um lado, desenvolver a pratica de uma consciéncia de
cidadania fomentada através da combinacdo e efetivacdo de atividades que
tem por base o envolvimento ativo dos alunos na busca de informacdo e na
utilizacdo de recursos exteriores a escola, como também permitir focar aspetos

relacionados com a interacdo entre estudantes, professores e estudantes e o
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meio envolvente. Neste sentido, os estudantes, com o papel mediador do
mestrando, desenvolveram a capacidade de analise e inter-relagdo das
temadticas abordadas em sala de aula com o que os estudantes estavam a
observar e vivenciar naquele momento, assim como em toda a Visita de estudo.

Esta visita foi promovida pelo servico educativo da Camara Municipal do
Porto, assim como um PediPaper nos “Caminhos do Romantico” (cf. Anexo
XXXIX). O mestrando construiu uma grelha de avaliagdo com alguns parametros
relativos a Visita de estudo (cf. Anexo XL).

A intervencdo nas aulas de Estudo do Meio e de Histéria e Geografia de
Portugal por parte do mestrando foram sempre supervisionadas pelos
professores supervisores e pelas orientadoras cooperantes, o que permitiu ter
um trabalho mais determinado e conciso. Permitiu ainda ao mestrando ouvir
criticas ao seu desempenho para valorizacdo do seu desenvolvimento
profissional.

Refere o mestrando que este percurso foi rico em aprendizagens e
experiéncias vividas, constituindo uma mais-valia na prepara¢ao das suas
capacidades, estando recetivo para as continuas mudancas do dia-a-dia, quer a
nivel da escola e regido onde exerce a sua atividade, como a nivel nacional e
internacional em relacdo as politicas educativas e aos diferentes paradigmas
educativos que se vao desenvolvendo.

Nao descurando que os pressupostos tedricos nas aulas das Unidades
Curriculares de Didatica da Histéria e Geografia de Portugal constituiram um
ponto essencial para a realizacdo das a¢Oes pedagdgicas do estagidrio.

Este estagio permitiu ao mestrando desenvolver o seu espirito de iniciativa,
critica e autonomia. A nivel profissional permitiu-lhe adquirir conhecimentos
importantes para a sua formacado, bem como a capacidade de planificar, refletir
e avaliar. Tornou-se assim capaz de o fazer no contexto da area curricular de

Estudo do Meio (Ciéncias Humanas e Sociais) e Histéria e Geografia de Portugal.
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5.5. PORTUGUES — UMA MALA COM POEMAS, ACROSTICOS, MUITAS
E MUITAS HISTORIAS ...

O objetivo da “educacgdo linguistica”, é o de contribuir para o desenvolvimento de

cidadaos e cidadas, comunicativamente competentes.
Carlos Lomas

Ao iniciar a escolaridade basica qualquer crianga possui um dominio
significativo da lingua usada no grupo de socializacdo primaria: a familia e o
meio envolvente. (Sim-sim, 2006). Tal dominio resulta de um processo de
aquisicao natural e espontaneo da lingua materna, sem que para tal seja
necessario um mecanismo formal de ensino.

Os estudantes, ao longo da sua escolarizacdo, estdo constantemente em
contacto com textos. Eles tém acesso aos textos através dos manuais escolares,
de documentos fornecidos pelos professores, de pesquisas e consultas de
leituras de livros nas bibliotecas das escolas e muitas vezes oferecidos por
familiares ou amigos.

Ao longo das intervengdes na PES, na area do Portugués, o mestrando
planificou e concretizou aquilo que planeou considerando os quatro dominios
linguisticos representados no Programa de Portugués do Ensino Bdsico (2009),
gue caracterizam a aula de Portugués: Leitura, Oralidade, Escrita e
Conhecimento Explicito da Lingua. Estes dominios tém caracteristicas préprias
gue os distinguem mas precisam de estar em constante interacdo numa aula
de Portugués. A base principal para estabelecer a interacao referida é o texto.
E a partir dele que surgem os contetdos, as atividades, os materiais e as op¢des
metodolégicas para concretizar a aula.

Pese embora a sua distincdo conceptual, estes dominios encontram-se
intrinsecamente relacionados e em constante interacdo, formando um todo

gue contribui para o desenvolvimento da mestria linguistica dos estudantes
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(Duarte; Ferraz & Sim-Sim, 1997). Entende-se por competéncia comunicativa o
habil dominio da linguagem encarada como ferramenta de comunicagdo e de
representagdo, constituindo assim o dominio da oralidade uma funcao
privilegiada no sistema de ensino.

Segundo Martlew (1983), Applebbe (1984) e Olson (1995), referenciados por

Carvalho (2003, p.12), a escrita funciona para o desenvolvimento cognitivo:

..como elemento facilitador da estruturacdo do pensamento que favorece a
emergéncia do raciocinio I6gico e formal. Esta realidade projeta a escrita para além
das fronteiras da aula de lingua materna, perspetivando-a como um dos principais
vetores duma transversalidade tantas vezes reafirmada mas raramente levada a

prdtica.

Em relagdo a escrita, os alunos necessitam de recorrer a esta quase
exclusivamente quando sdo avaliados: “ o aluno escreve, quase
exclusivamente, para ser avaliado e é-0, apenas em rela¢do ao produto final da
escrita.” (Amor, 1993). Ao encontro desta opinido é de relevar a seguinte

citagdo de J.A. Brandao Carvalho:

... a escrita tem nos processos de aquisi¢@o, estruturagdo, e, sobretudo, reprodugéo
e explicitagdo de conhecimentos, estando implicada na grande maioria das situa¢des

da avaliagdo. (Carvalho, 2003, p. 12)

O sucesso escolar “depende ndo s6 da posse de determinados
conhecimentos e uso que deles se faz, mas também, e em muitos casos
sobretudo, da capacidade de os reproduzir por escrito” (Carvalho, 2003, p. 20).

Outro aspeto a referir é a associacdo da escrita a imagem. Esta associacao
estd a aumentar inquestionavelmente em termos de importancia no processo
de aprendizagem em detrimento da palavra no plano da transmissdo e

aquisicdo de conhecimentos.
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Um dos fatores mais eficazes para o desenvolvimento da escrita é o habito
de leitura. O leitor, quando em contacto com o livro, interioriza as estruturas
proprias da escrita que o ajudara quando necessitar de escrever. Ao ler varios
tipos de texto, esta a adquirir um conhecimento sobre as caracteristicas dos
diferentes tipos de texto. Como afirma Carvalho (2003, p.108, referenciando
Charney & Carlson, 1995) o “contacto com modelos poderd, de algum modo,
influenciar o conteldo e a estrutura dos textos ao lembrar aspetos, que seriam
eventualmente esquecidos, pela ativacdao de conceitos a retirar da memoria e
ao facilitar a consciencializacdo dos aspetos referentes aos padrées estruturais
do texto que estd a ser escrito.”

No ensino do Portugués no 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico sdao abordados
guatro dominios de referéncia: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria
e Gramatica.

Considera-se importante fazer uma breve fundamentagdo de cada um dos
dominios antes de fazer a associagdo dos mesmos com as atividades
desenvolvidas no ambito da PES.

A Oralidade aborda a Compreensdo do Oral e da Expressdo Oral, em
interacdo, devidamente plasmado nos descritores de desempenho dos
estudantes.

A Leitura e Escrita estdao associadas nos dois ciclos de ensino. No 1.2 CEB este
dominio constitui um fator importante de novidade, uma vez que a oralidade e
a gramatica estdo desenvolvidos de forma natural e implicita.

O ultimo dominio a abordar é a Educacdo Literdria, como dominio novo,
agregando varios descritores que estavam espalhados por varios dominios. Em
relacdo a este, surge uma orientacdo especifica nas Metas curriculares - uma
lista de obras e textos literdrios - para leitura anual e e acompanhada em
unidades didaticas.

No que diz respeito a Oralidade, procurou-se desenvolver atividades que
trabalhassem este dominio em varios momentos das aulas (cf. Anexo XLI), em
momentos de sistematizacdo (cf. Anexo XLIl, ponto 4), em momentos de

preparacdo para a escrita ou leitura (cf. Anexo XLI, pontos 4 e 5) e ainda na
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articulacdo de momentos intrinsecos a uma mesma aula e aulas direcionadas
apenas para trabalhar este dominio (cf. Anexo XLIII). O estagidrio desde o inicio
exercitou com os estudantes as competéncias do dominio da oralidade, nao
obstante ser necessario, muitas vezes, recorrer a registos escritos no quadro e
no caderno, relacionando oralidade e escrita, como se pretende e ocorre numa

aula de Portugués, uma vez que

as competéncias linguistico-comunicativas sdo aquelas que permitem a um individuo
agir (...) para efeitos de relacionamento com os outros e com o mundo [sendo que]
as atividades linguisticas abrangem a competéncia comunicativa em lingua oral e

escrita, em praticas de recepgdo e producdo. (Reis, 2009, p.15)

No que concerne aos dominios da leitura e da escrita, estes também ocupam
um papel de relevo na pratica educativa, pois sao competéncias linguistico-
comunicativas ndo adquiridas de forma natural e, por isso, necessitam de um
“ensino explicito e sistematizado e uma pratica frequente e supervisionada”
(Duarte; Ferraz & Sim-Sim, 1997, p.30).

Considerando a leitura como um “acto interpretativo” (Colomer, 2003,
p.165), porque ler é compreender, compete ao profissional de educacao criar
um contexto favoravel a mesma, dado que “é na motivagao que reside a
verdadeira pedagogia da leitura” (Barroco, 2004, p.130). Assim sendo, o
estagidrio procurou diversificar as estratégias de compreensdo da leitura
através da antecipacdo do conteudo, extracdo e organizacdao da informacao,
distincdo entre a informacdo implicita e explicita, mobilizacdo de
conhecimentos prévios, entre outras (Colomer, 2006). Como exemplo de
atividades realizadas no 2.2 CEB é possivel destacar as seguintes: a descoberta
da macroestrutura do poema “ O Limpa-Palavras” através da construcdo de um
esquema durante o seu percurso de leitura orientada, sistematizando a
informacdo apreendida de forma gradual, estratégia que possibilitou a
organizacao e a hierarquizagao da informacdo, assim como a distin¢cdo entre as

ideias principais em detrimento das ideias secundarias (cf. Anexo XLIV).
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O ensino e aprendizagem da escrita, “atividade altamente codificada”, é um
“percurso longo e dificil que exige um planeamento especifico e um treino
intencional, progressivo, faseado” (Fonseca, 1994, p.150). Constatada a sua
complexidade, torna-se proeminente a diversificagdo das estratégias de escrita,
ora regulada por modelos, ora de carater criativo e ludico, sendo que esta
ultima permite brincar com a lingua, estimular a imaginacao e a criatividade de
modo a fomentar nos estudantes o gosto pela escrita, em suma, o prazer, a
fruicdo do ato da escrita de intencgao literdria (Fonseca, 1994). Importa também
respeitar as trés fases em que assenta o processo de escrita: planificacdo,
textualizagdo, revisdo (Amor, 2006). Pela possibilidade de constante
reformulacdo e aperfeicoamento, a escrita é considerada uma atividade de
maturacdo intelectual. Como exemplo de atividades de escrita realizadas na
pratica educativa é possivel salientar as que se seguem: a producdo de uma
frase que rimasse com o seu nome; atividade de planificagdo, textualizagao,
revisao e aperfeicoamento do texto; a criagdo de um «poema a maneira» de
Luisa Ducla Soares (“Abeceddrio Maluco”); construcdo de um acrdstico com
palavras alusivas ao Natal (cf. Anexo XLV); planificacdo e construcdo de um
texto instrucional (receita) (cf. Anexo XLVI); atividade de preparacdo para a
escrita e construcdo de um texto com palavras fornecidas pelo professor (cf.
Anexo XLVII, pontos 8, 9, 10).

No que se refere ao conhecimento explicito da lingua, o estagiario procurou
sustentar o ensino-aprendizagem dos conteuldos relativos a este dominio a
partir do contexto onde estes se encontram: os textos. Nesse sentido, ao nivel
do 1.2 CEB, a partir da obra A Aventura de Natal trabalhou a separacdo e
classificacdo silabica (cf. Anexo XLVIII); a partir da obra Aventuras e Desventuras
de uma Flauta identificaram o grau dos adjetivos e procederam a alteragao de
graus (cf. Anexo XLIX).

A acdo que o mestrando desenvolveu nas aulas de Portugués, espaco
privilegiado para a educacdo linguistica e literaria, teve como propdsito o

desenvolvimento das capacidades fundamentais a aquisicdo da competéncia
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comunicativa (Lomas, 2003). Na prossecucao desse objetivo, foi utilizado, como
elemento central e basilar da aula, o texto (Sousa, 1993).

O texto, enquanto objeto e objetivo de estudo na aula de Portugués, estava
omnipresente na elaborag¢do dos planos de aula desta area curricular.

Como mediador entre o texto e o estudante, compete ao profissional de
educacdo selecionar o corpus textual que compde as suas aulas, sendo que o
mesmo deverd assentar em critérios como a representatividade, a qualidade e
a pluritextualidade. Cada texto encerra em si mesmo as suas idiossincrasias,
pelo que a sua exploragdo exige uma abordagem especifica de acordo com o
contexto de ensino e aprendizagem.

A exposicdo a diversidade textual, ndo sé no que concerne as esferas literaria
e n3o literdria, mas também aos diferentes géneros, suportes e formatos?'?, é
um aspeto a privilegiar no crescimento cognitivo e linguistico dos estudantes,
uma vez que lhes proporciona a vivéncia de experiéncias literarias distintas, de
visOes divergentes de ler e interpretar o mundo no qual se encontram inseridos.

A propdsito da pluritextualidade, no desenrolar da pratica educativa, o
estudante conferiu primazia ao estudo do texto literario, sobretudo a literatura
institucionalizada pertencente aos modos narrativo e lirico.

Como resultado das caracteristicas enunciadas, no 1.2 CEB os varios planos
de aula tiveram como génese varias obras, tais como, Poemas da Mentira e da
Verdade de Luisa Ducla Soares, A Aventura de Natal de Alice Vieira, Ninguém

da prendas ao Pai Natal de Ana Saldanha, O circo das palavras voadoras:

12 Além de recorrer ao suporte livro, o formando procurou, sempre que possivel e adequado,
socorrer-se dos meios audiovisuais, utilizando as novas tecnologias da informagdo e
comunicagdo com as quais os estudantes estdo familiarizados na atual sociedade da imagem e
do som. Como exemplo dessa utilizagdo pode-se mencionar a audicdo da narrativa A aventura

de Natal pela prépria autora, Alice Vieira.
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Aventuras e Desventuras de uma Flauta, da autoria de Alvaro Magalh3es e Os
CIGANOS pensado, escrito mas inacabado por Sophia de Mello Breyner
Andresen e terminado pelo seu neto Pedro Sousa Tavares. No 2.2 CEB foram
abordadas as obras Uma viagem fantdstica de Manuel Anténio Pina, O limpa-
palavras e outros poemas de Alvaro Magalh3es.

Quanto ao texto ndo literdrio, apesar da sua menor representatividade nas
aulas, este ndo foi descurado. Deste modo, no 1.2 CEB procedeu-se a
exploracgdo do texto instrucional (receita de leite com chocolate e natas).

Ja no ambito da avaliagdo, o estagiario procurou fazer com que o foco da sua
atencdo se tornasse pertinente e adequado ao momento da aula em que
incidia, pelo que ndo propOs nunca uma avaliacdo de todos os dominios e de
todas as tarefas de cada aula, mas aqueles que se assumissem como mais
predominantes e sobre os quais previa uma maior exploracdo. Por forma a
simplificar este processo, construiu uma grelha na qual se encontravam
registados os tépicos para os quais a avaliacado era direcionada (cf. Anexos L, LI,
LIl e LII). Ainda com o intuito de tornar esta avaliagdo mais diversificada,
envolvendo os estudantes na mesma, construiu-se ainda numa aula um
instrumento de autoavaliacdo (cf. Anexo XLIV). Desta forma, o estagidrio
procurou proporcionar aos estudantes a possibilidade de “verificar se o seu
desempenho estd de acordo com os objectivos de aprendizagem fixados”
(Amor, 2006, p.159).

Em conclusdo, o mestrando considera que foi possivel observar evidéncias
da preocupacdo em criar condi¢Oes para a aquisicao e desenvolvimento das
competéncias linguisticas e comunicativas dos estudantes, para que estes
utilizem proficuamente a lingua. Ainda assim, refere que sente que este
percurso trouxe varios aspetos positivos para a sua formacdo enquanto
professor de Portugués, nomeadamente, a no¢do de que ser professor de
Portugués é estar atento a nossa volta, é trazer o mundo para a sala de aula e
fazer de cada aula uma nova viagem pelas palavras que nos proporcione uma

fruicdo.
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5.6. INTERVENCAO EM PROJETOS

Pensamos demasiado e ... Sentimos muito pouco (...)
Charlie Chaplin, s.d.

Hoje é visivel nas nossas escolas a quantidade de vezes que ouvimos a
palavra Projeto. A escola de hoje “é pedido que desempenhe papéis que
excedem em muito a mera transmissdo e aquisicao de conhecimentos” (Leite
et al., 2002 p.11). E neste sentido que o ensino ndo deve ser visto como um
depdsito de informacdo, mas sim como um conjunto articulado de fatores que
desenvolvem a aprendizagem dos estudantes.

Foi no ambito da PES, que surgiram oportunidades para poder vivenciar a
realidade educativa proporcionando aos estudantes a intervengao positiva
nessa dada realidade.

Neste sentido, no campo de a¢ao do 1.2 ciclo, o grupo de professores
estagidrios do agrupamento Manoel de Oliveira, em parceria com as docentes
da escola EB1/JI da Vilarinha validaram na dire¢do do agrupamento o projeto
intitulado Semana da Leitura, desenvolvido no ambito da area curricular de
Portugués em articulacdo com a area de projeto e expressdes, que decorreu
entre 20 e 27 de maio do presente ano, agendado previamente no plano anual
de atividades.

Os principais objetivos deste projeto eram proporcionar aos estudantes o
contacto com a leitura, bem como, desenvolver atividades no ambito da
literatura e promocdo da leitura.

O programa do projeto contemplou atividades diversas (cf. Anexo LVI),
encontros com diversos escritores destinados a construcdo de obras de
literatura para a infancia, como por exemplo — Quando as estrelas se
transformam em numeros de Leonel Vieira, Colar de Contos de Leonor Mexia,
A ovelha que fazia muuu de Isabel Fernandes Pinto, O Pai Galinha e o seu

Pintainho de Bernardino Pacheco. Neste sentido, os estudantes puderam
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contactar com todos os autores supracitados, bem como, com a presenca de
alguns ilustradores das obras.

Todas as turmas EB1/JI da Vilarinha desenvolveram atividades de escrita
criativa, construcao de materiais e recursos didaticos no ambito da lingua
portuguesa com os respetivos educadores e professores das turmas. Todos os
trabalhos foram expostos na escola num ambiente proporcionado para a
exposicdo dos mesmos. No ambito das atividades de enriquecimento curricular
(AEC’S) os estudantes prepararam momentos musicais e dramadticos para a
recec¢ao dos autores convidados, tais como, um momento musical ao ritmo de
flautas e uma musica audio.

A sessdo de encerramento da Semana da Leitura foi marcada com um Serdo
em Familia com a presenga do Professor Doutor José Antdnio Gomes, docente
da Escola Superior de Educacdo do Porto que proporcionou uma palestra — Ler
para crescer — A importdncia da literatura infantil na vida da crianga — na qual,
contdmos com a presenca dos encarregados de educagdo e restante
comunidade educativa do agrupamento e com alguns professores da Escola
Superior de Educacdo do Porto aos quais foi distribuido um folheto, intitulado
Formar um leitor — alguns conselhos para os pais e encarregados de educagdo

(cf. Anexo LVII), da autoria do Professor Doutor José Anténio Gomes.

Ndo se esqueca nunca que, se o seu filho ou neto for um leitor por habito e por
gosto, sabera utilizar melhor as palavras, escrever melhor, e compreender melhor
a linguagem usada nas outras disciplinas; serd mais bem-sucedido em Matematica,
nas Linguas Estrangeiras e ndo sd; desenvolvera melhor a inteligéncia e a
imaginacdo; sera um ser humano mais atento e mais capaz de exprimir ideias,
opinides e de pensar criticamente a sociedade e o mundo; reunird melhores
condigOes para ter sucesso na escola e na vida e para ndo se sentir socialmente
excluido. E que, como dizia Katherine Paterson, «o mundo pertence aos leitores»

(Gomes, 2013).
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Posteriormente, assistimos a um momento musical com poemas musicados
por alunos da licenciatura em Educagao Musical da Escola Superior de Educagao
do Porto — Cavalinho, cavalinho de Matilde Rosa Araujo, O Livro da Tila; A
Mdscara de Maria Candida Mendonga, O Livro do Faz-de- Conta; Diz o Avé de
Luisa Ducla Soares, A cavalo no tempo; Uma histéria de dividir de Manuel
Antdnio Pina, Pequeno livro de Desmatematica.

Ainda na sessdo de encerramento, os estagidrios desenvolveram uma Feira
do Livro com uma pandplia de livros no ambito da literatura para a infancia,
patrocinada pela papelaria da Escola Superior de Educa¢ao do Porto, com
autores de renome e parcialmente portugueses.

No final, o grupo de estagidrios, os docentes da escola, os supervisores e 0s
convidados puderam usufruir de um momento de convivio e lazer numa sala
apetitosamente convidativa aos sabores «agridoce» de alguns petiscos.

No inicio do estagio no 2.2 CEB, e sob a orientagdo do departamento de
Matematica e Ciéncias, o grupo de estagidrios da Escola Superior de Educacao
ficou responsavel pela dinamizagao de alguns momentos da Semana da Ciéncia,
mais propriamente com a apresentacao de alguns trabalhos experimentais e de
investigacao no ambito das Ciéncias — Fisico quimicas na Noite da Ciéncia e com
a dinamizacdo de Jogos Matemdticos durante cinco manhas e tardes, entre
quatro e nove de margo.

Nesta semana, o contributo do mestrando terd sido marcado no apoio a sala
dos jogos matematicos. Na Noite da Ciéncia o estagiario teve uma participacao
meramente passiva, uma vez que, como o seu estagio ainda estava no inicio
deste ciclo, ndo teve a oportunidade de desenvolver nenhuma atividade com
os estudantes das turmas que |he foram destinadas.

Compor atitudes e Cantar emogdes foi um outro projeto, desta vez
desenvolvido individualmente, no ambito de um trabalho de investigacdo - A
influéncia da mdusica recreativa para crian¢cas nas emog¢des, atitudes e
comportamentos dos alunos em contexto sala de aula — na Unidade Curricular
de Projeto: concegdo, desenvolvimento e avaliagdo. Foi proposto aos

mestrandos que, tal como o nome indica, desenvolvessem e avaliassem um
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projeto de investigacdo, que se inserisse numa das quatro areas curriculares
disciplinares, para as quais estamos preparados para lecionar, bem como, a
area de articulagdo. Este trabalho faz parte de um projeto mais amplo
desenvolvido pelo grupo com um tema - A pratica musical com criangas do 12
ciclo do Ensino Bdsico como estratégia propulsora de novas aprendizagens — e
os objetivos formulados em comum.

O projeto de investigacdo tem como pilar fundamental a drea de articulacao
no 1.2 CEB. Importa desde ja referir que a articulagdo e implementagdo do
projeto foi realizada no ambito da PES no 1.2 CEB.

Este projeto fundamenta-se a partir de trés pontos principais a) a natureza
cientifica do projeto de investigacdo; b) a subjetividade de um trabalho que é
fundamentado através de um referencial tedrico selecionado e finalmente; c)
a ligacdo/articulacdo com o contexto da PES.

Foi através de vivéncias experienciadas no contexto pedagdgico que, assim,
incentivaram a aprofundar a investigacdao no ambito dos comportamentos,
atitudes e emoc¢des dos estudantes com o uso da audicdo de musica no
contexto sala de aula. Surgiu, especificamente, através da utilizacdo da musica
na sala de aula por parte da orientadora cooperante com o objetivo de
“acalmar” a agitacdo dos estudantes apds o intervalo da manha.

Deste modo, tornou-se pertinente aprofundar um estudo que fosse ao
encontro dos objetivos desta unidade curricular e que permitisse,
efetivamente, apoiar a PES do mestrando e servir como recurso a sua futura
pratica profissional.

Com esta investigacdo ndo se pretendeu ensinar regras e conceitos da
musica tradicional, de aprender a ler ou a escrever pautas, ou de aprender a
técnica de tocar piano, violoncelo, saxofone ou qualquer outro instrumento
convencional. Tratou-se de usar a musica para desenvolver capacidades
percetivas e cognitivas, expressivas e criativas, promover a sociabilidade e a
cooperacao, estimular valores estaticos, bem como todos os outros fatores da
personalidade (emoc¢des e sentimentos). As emocgdes constituem por isso “0s

alicerces dos sentimentos, mas sdo estes que criam a base para a nossa reflexao
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sobre as nossas experiéncias no mundo, influenciando, por isso, de forma
decisiva, 0 modo como pensamos e como construimos a realidade” (Veloso,
2012 p.44). Desta forma, Damasio refere que “os sentimentos sdao fendmenos
incorporados e cognitivos” (Damasio, 2003 cit. por Veloso, 2012, p.44).

Para a concecdo deste projeto, foi necessario elaborar um cronograma que
permitiu uma maior e rigorosa organizacao do trabalho realizado a longo prazo,
de forma a criar etapas de trabalho organizadas que possibilitaram uma melhor
gestdo do tempo (cf. Anexo LVIII).

Na metodologia do projeto o mestrando conferiu primazia ao estudo da
dimensdao musical no ambito dos comportamentos, atitudes e emogdes dos
estudantes em contexto sala de aula, ndo sé porque os objetivos programados
para este trabalho se centraram mais nos comportamentos e atitudes, como
também, nas emocdes cognitivas dos mesmos.

Foi através de uma prévia observac¢ao as carateristicas do contexto, que o
estagidrio planificou posteriormente a metodologia de investigacdao. Este
projeto de investigacao foi preparado para uma turmado 3.2ano do 1.2 CEB na
gual o estagidrio esteve inserido durante o primeiro semestre do presente ano
de estagio.

Com base nos objetivos gerais, determinou-se as atividades e objetivos

especificos que sustentaram as op¢des tomadas neste projeto:

Compreender a importancia da musica nas atividades letivas dos alunos em
sala de aula;

A influéncia de diferentes géneros de musica nas mudangas de
comportamentos, atitudes e emogdes nas criangas;

Compreender a relagdo da musica com as aprendizagens realizadas pelos
alunos;

Compreender o papel que a musica pode assumir na relagcdo entre a emocgao
€ a cognicao;

Identificar variaveis emocionais que promovam a educa¢do dos nossos

alunos;
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Operacionalizar e sistematizar as varidveis com base nos instrumentos de
trabalho.

Nesta investigacdo estdo visiveis dois tipos de estudo mais frequentes: o
trabalho experimental e o estudo de caso. O trabalho experimental é,
normalmente, associado a um tratamento quantitativo dos dados, enquanto o
estudo de caso é associado a uma abordagem qualitativa.

Foram vdrias as técnicas utilizadas para o processo de recolha de dados
(observacgdo; entrevista (cf. Anexo LIX)); andlise documental; questionario (cf.
Anexo LX) pois foram muito relevantes na pratica pedagdgica, auxiliando o
estagidrio na recolha de dados do contexto educativo em que esteve inserido.
Esta recolha permitiu a construcdo de conhecimento, a compreensdo das
carateristicas do meio envolvente e, consequentemente, uma intervencao
fundamentada. Deste modo, reforga-se uma vez mais a importancia das
técnicas de recolha de dados, enquanto profissional de educacao.

Partindo da contextualiza¢do feita anteriormente, a realiza¢do da entrevista,
foi feita a professora titular da turma (orientadora cooperante) com o intuito
de recolher dados relativamente a pratica de musica no contexto sala de aula,
bem como, saber a sua percecdo da influéncia da musica na sua pratica letiva.

O questionario foi utilizado com o intuito de recolher informagdes sobre os
alunos, atribuindo-lhes a funcdao de responder ao mesmo. As questdes do
questionario foram definidas todas num unico documento, apresentando
sempre carateristicas em comum, ao nivel da sua formula¢do e da ordem pela
qgual aparecem. As questdes colocadas ao longo do questionario tém diferentes
formulacgGes, desde questGes-abertas, semifechadas, fechadas e de resposta-
multipla. Esta técnica permite o contraste de informacdo pois, normalmente,
os questionarios sdo atribuidos a uma amostra significativa, em que, as pessoas
apresentam o seu ponto de vista em relacdo as perguntas que lhes sdo
apresentadas. Deste modo, podemos entender que o uso dos questionarios
pode ter diversos fins e objetivos distintos que vdao depender das informacgdes

gue se pretendem recolher, tal como podemos ver na obra de Albano Estrela,
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onde nos sdo apresentados alguns questiondrios, que nos podem servir de
exemplo.t

Quanto a observagdo feita no contexto de pratica educativa, o mestrando
colocou em pratica, segundo Albano Estrela a forma de observagado participada
em que “o observador participa de algum modo, na atividade do observando,
mas sem deixar de representar o seu papel de observador” (1994, p.47), ou
seja, durante o periodo de pratica educativa no ambito do 1.2 CEB, nas
regéncias desenvolvidas por o estagidrio, utilizou-se a musica como apoio ao
controle dos comportamentos dos alunos e observou-se durante algumas
tarefas e atividades de grupo e individuais a reagdao dos alunos perante a
audicdao de musica recreativa para criangas.

Por fim, foi desenvolvida uma atividade ludica-expressiva que consistiu em,
solicitar aos alunos que através da audicdo de diferentes tipos'* de musica
transparecessem as suas emocdes através do desenho, dando a estes a
liberdade de se exprimirem através da audi¢ao musical.

Procurou-se evidenciar através deste estudo que, a musica influencia e cria
novas estimulagdes, relacdes e atitudes diante do desenvolvimento da crianca
em fase escolar, no processo de ensino-aprendizagem, além de desenvolver
diversas areas do conhecimento

Definida a metodologia e o desenho da investigacado (cf. Anexo LXI), torna-
se possivel entdo, fazer a recolha de dados, que foram posteriormente tratados
e analisados.

Fazendo um balanco do percurso investigativo de trabalho, é possivel referir

gue o contacto com a musica, ao longo dos tempos, foi bastante positivo. Deste

13 ¢f. Estrela, Albano (1994). Teoria e Pratica de Observac3o de Classes — Uma estratégia de
Formacdo de Professores. Porto: Porto Editora.
14 POP; Rock; Classica; Recreativa para criancas; Hip-Hop, etc. Todas as musicas tinham

diferentes ritmos.
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modo, o estagidrio constata que, a musica é um meio de transmitir
sentimentos, emogdes, sensacdes, bem como veicula uma capacidade de
desenvolvimento cognitivo.

Procurou-se evidenciar através deste estudo que a musica influencia e cria
novas estimulagdes, rela¢des e atitudes diante do desenvolvimento da crianga
em fase escolar, no processo de ensino-aprendizagem, além de desenvolver
diversas areas do conhecimento.

De acordo com esta perspetiva, é necessdrio que a musica, (aqui evidenciada
na audicdo de musica recreativa para criancgas, além das suas propriedades que
estdo intrinsecas a todo o género musical) seja concebida e trabalhada como
um universo que mescla expressdo de sentimentos, ideias, valores culturais e
facilita a comunicagédo do individuo consigo mesmo e com 0 meio em que vive.

Este trabalho deu resposta as questGes abertas no mesmo - De que forma
0s comportamentos e as atitudes dos estudantes sao influenciadas através da
musica recreativa para criangas na sala de aula? — Que emogdes exprimem 0s
estudantes através da audicdo musical? — demonstra, que todo o trabalho
desenvolvido e analisado fosse ao encontro dos objetivos propostos.

E, por alcangar os diferentes aspetos do desenvolvimento humano (fisico,
mental, social, emocional), a musica pode ser considerada como um agente
facilitador do processo de construcao de si e de reconhecimento do outro, no
mundo em que vive.

Portanto, inclui-la no quotidiano escolar, certamente trara beneficios tanto
para professores quanto para alunos. A partir do momento em que os
profissionais de educa¢do encontram nela mais uma ferramenta pedagodgica,
os alunos sentem-se motivados, sendo alvos de um processo de construcao de
conhecimento mais ludico e que lhes dda prazer.

Assim, pode-se afirmar que a que musica é, além de uma grande ferramenta
pedagdgica, uma das formas mais importantes de expressdo humana, o que
por si soé justifica a sua presenca no contexto da educacao.

Conclui-se entdo, que a presenca da musica na educacao (contexto sala de

aula) auxilia desde a socializacio ao equilibrio emocional, gere
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comportamentos e atitudes. E que, ao estimular sentimentos, meméria e
inteligéncia, relacionando-as ainda com ao desenvolver do préprio estudante,
favorece a construgdo de um cidadao mais consciente de si e do seu papel no
mundo, mais humano, mais participativo gerindo as suas atitudes de forma
consciente.

Em jeito de conclusdo, é notério um balanco positivo de todas as
intervengdes nos projetos mencionados anteriormente, bem como, dar
importancia ao trabalho colaborativo e de articulagao entre os diferentes niveis
de ensino e a comunidade educativa, previsto pelo Decreto-Lei n.2 75/2008,
gue visa englobar a comunidade educativa na participagdo e integracao da
mesma no meio escolar.

Segundo Rold3o (s.d) o trabalho colaborativo “estrutura-se essencialmente

como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto”.
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5.7.ORIENTACAO EDUCATIVA DAS TURMAS

Neste subtdpico o mestrando tem a oportunidade de expor algumas
participagdes no contexto educativo, mais propriamente, no contexto fora da
sala de aula com uma relacdo mais estreita com as orientadoras cooperantes,
bem como, com os orientadores supervisores. Desta forma, o seu envolvimento
no contexto educativo foi enriquecido em volta da estrutura que salienta a
gestdo escolar e profissional desta profissao.

Quanto a orientagdo da turma do 1.2 CEB o estagidrio teve a oportunidade
de participar na reuniao de pais, no dia sete de janeiro de 2013, com o objetivo
de dar a conhecer e esclarecer as avaliacdes dos estudantes relativas ao
primeiro periodo.

Neste ciclo de ensino ndo foi possivel assistir a reunido de avaliacdo,
realizada no dia dezoito de dezembro de 2012 no agrupamento, uma vez que,
esta coincidiu com o internamento hospitalar do mestrando, sendo possivel
obter informacdes desta através do seu par pedagdgico.

O estagidrio teve o privilégio de participar na reunido de departamento do
1.2 CEB, que se realizou no dia vinte e oito de fevereiro de 2013 com os
seguintes assuntos: apresentacdo da planificacdo trimestral do segundo
periodo; discussao em volta da equidade das fichas de avaliagao para as turmas
do terceiro ano de escolaridade distribuidas pelas respetivas escolas do
agrupamento; leitura e acerto da ata da reunido antecedente a esta.

O estagiario acompanhou a turma do 3.2 ano ao teatro da Vilarinha para a
visualizacdo da peca O senhor de seu nariz de Alvaro Magalh3es.

No ambito do 2.2 CEB participou nas reunides de avaliacdo do 5.2A no dia 18
de marco e do 6.2D no dia 19 de mar¢o do presente ano. Nesta reunido o
estagidrio teve a oportunidade de conhecer todos os docentes que fazem parte
da direcdao das turmas, bem como os respetivos diretores de turma. Desta
forma pode compreender um pouco melhor o que é o trabalho de equipa do
professor e quais as suas vantagens e dificuldades. Neste Conselho de Turma,

como é 6bvio, a conducdo e a tomada de algumas decisdes sdo fortemente da
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responsabilidade do Diretor de Turma, o qual tem uma relagdo mais préoxima
também com os Encarregados de Educagdo, e por isso, se encontra mais
proximo da realidade extracurricular dos estudantes, a qual é tida pelos
professores como principal explicagdo das suas atitudes, comportamentos,
avancos e recuos do seu processo de aprendizagem.

No dia vinte e oito de maio o mestrando assistiu a uma reunido sindical no
agrupamento, proposto pela orientadora cooperante das areas curriculares de
Histéoria e Geografia de Portugal e de Portugués. Nesta reunidao foram
esclarecidas duvidas relativas as greves nas avaliagdes e no dia do exame
nacional de Portugués. Foi uma mais valia assistir a esta reunido, de forma, ao
mestrando perceber a situacdo politica referente a educacdo, bem como,
tomar consciéncia dos direitos que abrangem a comunidade docente.

Neste mesmo ciclo, especificamente na turma do 5.2A, o estagiario
participou na visita de estudo a Ribeira da Granja, tal como referido no tépico
anterior na area curricular de Ciéncias da Natureza, e na participa¢ao da turma
no Jogo da Agua promovido pelo centro ambiental da pasteleira em parceria
com a Camara Municipal do Porto.

Ainda nesta turma, houve a oportunidade de o estagidrio realizar um
momento de avaliacdo, em parceria com a orientadora cooperante, relativa ao
trabalho de pesquisa que os estudantes desenvolveram no ambito das Ciéncias
da Natureza com o tema das Rochas, utilizando uma grelha de registo de
avaliacdo (cf. Anexo LXIl). Neste momento de avaliacdo o estagidrio teve
oportunidade de expressar a sua opinido acerca dos trabalhos desenvolvidos
pelos estudantes, bem como, sugerir a melhoria de alguns aspetos formais e
técnicos do trabalho cientifico por eles elaborado.

Na turma do 6.2D, no ambito da area curricular de Histéria e Geografia de
Portugal, o estagidrio construiu uma ficha de consolidacdo de conteldos de
preparacao para a ficha de avaliacdo sumativa, com orientacdes da orientadora
cooperante e a participagdo da turma na visita de estudo ao Museu Romantico

do Porto no dia nove de abril. Esta visita permitiu aos estudantes contactar na
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realidade com vestigios do passado histdrico de forma a articular os contetdos
programaticos que estavam a trabalhar.

No que concerne aos dois ciclos em comum, as reunides semanais com as
orientadoras cooperantes, permitiram auxiliar e orientar o processo de
trabalho do estagidrio com as turmas, fazendo um ponto de situacdo relativo
ao seu percurso e refletindo sobre a sua pratica pedagégica.

Com os orientadores supervisores da ESE-PP o mestrando teve a
oportunidade de reunir na preparacao das planificacGes e refletir antes e pds-
aula. Momentos de grande prospecao e enriquecimento que se fizeram sentir
durante todo o seu percurso de estdgio e que, permitiu efetivamente, moldar
e aperfeicoar as suas acdes enquanto gestor e condutor das suas decisoes.

Em suma, resta dizer, que as atividades desenvolvidas no campo da
orientacdo educativa das turmas permitiram ao estagiario contactar de forma
especifica com as realidades inerentes ao contexto educativo e as dimensdes

profissional, social e pessoal do profissional de educacao.
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6.CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS: A CHEGADA ...

O tempo amadurece todas as coisas. Nenhum homem nasce sabio.

Cervantes

O mestrando optou por comecar este tépico com esta célebre frase de
Cervantes, pois, a seu ver, traduz este ano de pratica educativa supervisionada.
Quer com isto dizer que esta experiéncia proporcionada pela Unidade
Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio permitiu o seu crescimento
e a sua evolucdo tanto a nivel pessoal como profissional. Confessa, que no inicio
do ano letivo, a incerteza foi um dos sentimentos predominantes. No periodo
de observacdo e mesmo na primeira semana em que lecionou, sentiu a
verdadeira complexidade de ser professor.

Obviamente que o estagidrio tinha alguns receios e curiosidade
relativamente a escola, aos anos de escolaridade a lecionar, as caracteristicas
das turmas, as professoras cooperantes, a forma como iria ser concretizado o
trabalho...enfim, um conjunto de fatores que lhe eram desconhecidos e
criavam alguma expectativa. Todavia, e como tem por habito, decidiu encarar
este desafio de forma natural, adaptando-se as circunstancias a medida que
iam acontecendo. Partiu para esta experiéncia com o objetivo de aprender o
maximo possivel, adquirindo competéncias indispensaveis ao exercicio da
profissdo, com uma postura humilde, tendo consciéncia que iria errar e que
essas falhas seriam encaradas de forma construtiva, com uma atitude de
desenvolvimento e aprendizagem constantes. Este tinha a no¢do de que seria
um ano bastante exaustivo, muito envolvente e que exigiria muito esforco,
dedicacdo e equilibrio emocional para conseguir gerir tudo aquilo que |lhe era

proposto.
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Amadureceu e sente-se mais experiente, contudo existem aspetos que sé
com mais prdatica podera consolidar. Nao é perfeito, mas sente-se satisfeito
com o seu desempenho, pois deu o seu melhor e, sente-se orgulhoso por estar
a chegar ao fim com sucesso.

Neste sentido, durante o seu estdgio tentou que a sua prestacdo fosse
exemplar, ndo apenas aquando a sua intervencdo mas, também, na relacdo
estabelecida entre si e as orientadoras cooperantes. Estas ultimas foram
pautadas pela reflexdo, cooperacdo, partilha de saberes, didlogo e, sobretudo,
pela confian¢a sentida em ambos os lados. Salienta que as professoras
cooperantes deram-lhe sempre liberdade e incentivo para expor as suas ideias,
acompanhando de forma coerente e sistematica o seu desempenho ao longo
das intervengoes.

Fazendo uma retrospetiva das suas aulas, o mestrando tem consciéncia que
tentou realizar atividades que se revelassem significativas para os estudantes,
promovendo praticas de interdisciplinaridade, fomentando a curiosidade
cientifica, o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade e a tomada de
decisbes, proporcionando aos discentes experiéncias que favorecessem a sua
maturidade civica, relacdo interpessoal e trabalho cooperativo, promovendo
acdes que desenvolvessem uma consciéncia critica e interventiva, indo assim,
ao encontro dos objetivos que preconizavam esta unidade curricular.

Em todas as semanas que lecionou, sobressairam atividades que tenciona
repetir no futuro préximo. Contudo, sabe que nem todas as praticas foram as
mais corretas e que nem sempre os objetivos didaticos foram atingidos.
Embora, o estagiario ficasse desiludido quando as atividades ndo decorriam
como planeado, neste ano letivo, aprendeu que os fatores menos positivos ndao
o desencorajaram, pelo contrario, fazem-no procurar novos métodos e novas
estratégias tendo em vista o éxito dos estudantes.

Uma das suas maiores aprendizagens consiste no saber ouvir, ou seja, ao
longo do ano, aproveitou as reflexdes e didlogos com as professoras

cooperantes e os professores supervisores e reformulou a sua acao.
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Na opinido do mestrando, todas as semanas tiveram momentos fascinantes
aos olhos dos estudantes e, consequentemente, se tornaram importantes para
si. Tentou implementar atividades criativas, que favorecessem tanto a
instrucdao bem como os interesses dos estudantes, ou seja, todos os dias que
interveio além dos conteldos a ensinar, realizou atividades que os divertissem,
que os fizessem sentir bem no momento da sua realizagdo. Este objetivo foi
concretizado, pois fez da sua paixao pelo ensino, inspiracdo para os discentes
aprenderem.

Apesar do grau de esforgo ter sido constante, notou que evoluiu na execugao
e apresentacdo das planificagdes, sendo mais criativo, auténtico e seguro.
Neste sentido, tentou “encantar” os estudantes e a si proprio, de forma a
melhorar a dinamica das aulas.

No geral, acredita que as a¢cbes propostas aos alunos foram, do seu ponto
de vista, motivadoras, significativas e promotoras de desenvolvimento,
alicercando-se nas competéncias e conteldos programaticos emanados pelos
principais documentos reguladores da PES.

Este ano de arduo trabalho e fortes emocées possibilitou, progressivamente,
o crescimento da sua autoconfianca. Considera que este foi um fator crucial
para a sua incessante luta por uma intervencao edificativa. Quer com isto dizer,
e tal como foi mencionado anteriormente, que ao longo do ano fez de cada erro
cometido uma “escada” para subir até ao sucesso, tendo como pensamento
“eu sou capaz”, na medida em que, ndo é possivel que uma pessoa acredite em
si prépria se ndo tiver confianca no que faz e se ndo estimar o que é.

Embora, muitas das duvidas iniciais se mantivessem, e porventura, o
acompanhem ao longo da vida, tem noc¢do que este ano possibilitou a resposta
a algumas incertezas ocorridas no 1.2 ano do curso.

Apraz dizer que, apesar da importancia desta experiencia, ainda nao
amadureceu o suficiente e que, embora tenha muito aprendido, sé a
experiéncia e o passar do tempo o ajudard a ser melhor profissional. No

entanto, interroga-se se todos os anos de uma vida chegardo para se ser sabio.
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Considerando as finalidades e objetivos referenciados no inicio deste
relatério, o mestrando julga ter atingido, de forma positiva, o que lhe foi
proposto. O seu conhecimento cientifico foi alargado, o que Ihe possibilitou dar
respostas variadas e criativas as diferentes circunstancias.

Usufruiu de momentos Unicos, que o fizeram crescer, amadurecer e
desenvolver. Este ano o estagiario teve a no¢ao da qudo complexa e delicada é
a profissdo de professor. Sente-se lisonjeado de possuir um pouco da
experiéncia necessaria. Resolveu situagcBes, ensinou, aprendeu, cresceu e
desenvolveu as suas competéncias profissionais. Muito existe para aprender,
contudo uma etapa na formacao chega ao fim, outras surgirdo e tenciona
corresponder da melhor maneira.

Com todo o trabalho desenvolvido ao longo do ano aprendeu a importancia
de individualizar o processo de ensino, utilizando estratégias de diferenciacao,
permitindo a cada estudante aprender segundo o seu ritmo de aprendizagem;
aprendeu a importancia da implementacao de valores essenciais para a vida
em sociedade e para a formacao de cidadaos conscientes e aptos para lidar com
as diferencas.

Pois, a todos os que Ihe fizeram crescer ao longo destes sete anos espera ter
sido capaz de influenciar a vida daqueles que foram “seus alunos” de iniUmeras
e maravilhosas formas. Ser professor é muito mais do que ensinar uma simples
matéria. E abrir mentes, coracdes e moldar vidas.

Além das perplexidades que ficaram por objetar, uma certeza permanece,
isto é, esta etapa ndo foi o culminar de um sonho mas o seu inicio, pois em
breve serd professor. Resta a esperanca de se poder dedicar ao “cultivo® deste
seu sonho o quanto antes.

Em jeito de conclusdo, torna visivel o sentimento que predomina, neste
momento. Esta experiéncia ndo fica guardada na prateleira de uma estante fica
como consulta da sua vida. Nesta chegada importa pensar que tem um suporte

para a partida.
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Anexo | -GUIAO DE OBSERVACAO

Caraterizacao do Ambiente Educativo

Objetivo: Caraterizar o ambiente educativo para proceder ao levantamento
das necessidades da turma.

Instituicao: Agrupamento de Escolas de Manoel de Oliveira-Aldoar

Ano/Turma: 3.°B; 5.°A; 6.°D

Observador(es): Mestrando Diogo Jordao

e Caraterizacao do grupo de criancas (carateristicas sociolbgicas, de
desenvolvimento, de aprendizagem, ocupacao de tempos livres, critério(s)

de organizacao dos estudantes na sala);

e Identificaciao dos recursos humanos da sala de aula;

e Identificacao e caraterizacao dos espacos da sala de aula (areas
de interesse, normas de seguranca, sentido estético, mobiliario,

aquecimento, ventilacao, iluminacao);

e Organizacao do tempo da turma (horario, tarefas, intervenientes,

autonomia);

e Caraterizacao das interacoes entre os diversos atores do
contexto educativo (estudante-estudante; estudante-professor;
estudante-auxiliar;  professor-auxiliar;  professor-encarregado de

educacao; professor-professor; auxiliar-auxiliar);

e Caraterizacao do processo de ensino-aprendizagem (Projeto
Curricular de Turma; Processos-metodologias, estratégias; SituacOes

educativas especiais; Regras de sala de aula);

I1. Outros comentarios ou impressoes




Anexo Il - QUADRO DO PESSOAL DOCENTE DO AGRUPAMENTO DE
EscoLAS MANOEL DE OLIVEIRA 2012-2013

PESSOAL DOCENTE
SRt Quadro Escola Quadro de Zona Professores TOTAL
Pedagoégica Contratados

EB 2,3 Manoel de Oliveira 52 8 14 74

EB1/J.l. Anténio Aroso 3 0 3 6
EB1/JI Fonte da Moura 7 0 4 1
EB1/J.1. da Vilarinha 7 2 1 10

EB1 da Ponte 4 1 2 7
TOTAL 73 1 24 108

Anexo Il -QUADRO DO PESSOAL NAO DOCENTE DO AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS MANOEL DE OLIVEIRA 2012-2013

Pessoal administrativo Assistentes operacionais
Escola Psicélogo Quadro Contratado Quadro Contratado
EB 2,3 Mancel de Oliveira | 1 (Nao se encontra o 6 0 19 8
servigo - destacado)
EB1/JI Antonio Aroso 0 0 2 1
EB1/JI Fonte da Moura 0 0 2 2
EB1/JI da Vilarinha 0 0 1 3
EB1 da Ponte 0 0 2 2
TOTAL 1 6 0 26 16




Anexo IV -QUADRO DO NUMERO DE TURMAS E ALUNOS DO
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MANOEL DE OLIVEIRA 2012-

Pré-escolar 1° Ciclo 2° Ciclo 3 Ciclo
Escola N° de N° de N° de N° de N° de N° de N° de N° de
turmas alunos turmas alunos turmas alunos turmas alunos
EB23
Manoel de 227 17 ave
. - - - - 10
Oliveira
EB1.I
Antonio 1 19 4 78
Aroso
EB1/JI Fonte 9 ) 8 148
da Moura
EB1/Ji da 9 ) 8 165
Vilarinha
EB1 da Ponte 0 0 7 159
TOTAL 5 119 ar 550 10 221 17 376




EscoLAS MANOEL DE OLIVEIRA 2012-2013

Anexo V -QUADRO DOS ESPAGOS FiSICOS DO AGRUPAMENTO DE

EB 1 Antdnio
Aroso

EE1/I Fonte da
Moura

EB1i) da
Vilarinha

EB1da Ponte

EB 2.3 Manoel de
Oliveira

B

12

1

2

2
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Anexo VI -MAPA DE REGENCIAS PARA O 12 C.E.B.

MAPA DE REGENCIAS PARA O 1° C.E.B.
Agrupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira — E.B. 1/J.1. da Vilarinha

3°Ano-Turma B

OUTUBRO
2 ATIVIDADE/INTERVE 3 ATIVIDADE/INTERVE 4 ATIVIDADE/INTERVE
a NCAO a NCAO a NCAO

Areas nédo Areas ndao Areas ndao
disciplinares disciplinares disciplinares
DIANA+DIOGO DIANA+DIOGO DIANA+DIOGO

14h -15h 14h -15h 14h -15h

\



NOVEMBRO

2 ATIVIDADE/INTERVE 3 ATIVIDADE/INTERVE 4 ATIVIDADE/INTERVE
NCAO a NCAO a NCAO
FICHA DE FICHA DE
AVALIAGAO AVALIAGAO
INTERMEDIA DE LINGUA INTERMEDIA DE
PORTUGUESA MATEMATICA
5 9H - 12H30 9H - 12H30

Estudo do Meio
DIANA+DIOGO
14h -15h30

Estudo do Meio
0.C./DIANA+DIOGO
14h -15h30

Matematica
0.C./DIANA
11h -12h30

Lingua Portuguesa
0.C./DIOGO
11h-12h30

Estudo do Meio
DIANA+DIOGO
14h -15h30

Matematica
0.C./DIOGO
11h -12h30

Lingua Portuguesa
0.C./DIANA
11h-12h30

Estudo do Meio
DIANA+DIOGO
14h -15h30

Vil



DEZEMBRO
ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE
NCAO NCAO NCAO

Lingua Portuguesa
O.C./DIANA
9h -10h30

Matematica
0.C./DIOGO
9h - 10h30

Matematica
0.C./DIANA
11h -12h30

Lingua Portuguesa
0.C./DIOGO
11h - 12h30

Estudo do Meio
(Ciéncias)
DIOGO

Estudo do Meio
0.C./DIANA+DIOGO
14h - 15h30

JANEIRO
ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE
NCAO NCAO NCAO

Vil




Matematica
DIOGO

Lingua Portuguesa

0.C./DIANA
9h -10h30
Lingua Portuguesa
0.C./DIOGO
11h - 12h30
Estudo do Meio
Histéria)
DIOGO
disﬁrﬁ?:atl:: Matemética
0.C./DIOGO
9h -10h30 9h - 10n30
Matematica
0.C./DIANA
11h -12h30
Lingua Portuguesa
DIOGO
Legenda:
- Observacéo;
- Cooperagéo;

- Fichas de Avaliacéo;
- Interrupcdes/Reunides de Avaliagéao;

- Regéncia Lingua Portuguesa;

[]
[]
[]
[]
[]
[]

- Regéncia Matematica;



B - Regéncia Estudo do Meio.

Datas das regéncias supervisionadas:

AREAS CURRICULARES DIOGO DIANA




MAPA DE REGENCIAS PARA O 2° C.E.B.

Anexo VIl -MAPA DE REGENCIAS PARA O 2¢ C.E.B.

Agrupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira — E.B. 2,3 Manoel de Oliveira

5°A (Matematica e Ciéncias Naturais) E 6°D (Portugués e Histéria e Geografia de Portugal)

Margo
ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE
NCAO NCAO NCAO
Ciéncias da Natureza Ficha de Avaliacio de Matematica
ORIENTADORA Matematica ¢ ORIENTADORA
COOPERANTE 8h20m — 09h50m COOPERANTE
11h45m -13h15m 8h20m — 09h50m
Portugués Ciéncias da Natureza Ficha de Avaliagdo
ORIENTADORA ORIENTADOR H.G.P.
COOPERANTE COOPERANTE 0.C./DIOGO
15h15m -16h45m 10h05m -10h50m 15h15m - 16h
Historia e Geografia Portugués
de Portugal
ORIENTADORA ORIENTADORA
COOPERANTE
COOPERANTE 17h — 18h30m
17h -18h30m
ia Matematica Matematica
C'e"g'aé ez ORIENTADORA ORIENTADORA
1 1h4.15 : 13h15 COOPERANTE COOPERANTE
m -1ohiom 9h — 10h30 8h20m — 09h50m

Portugués Ficha de Avaliagao Histéria e Geografia
ORIENTADORA Ciéncias da Natureza de Portugal
COOPERANTE 0.C./DIOGO 0.C./DIOGO
15h15m -16h45m 10h05m -10h50m 15h15m - 16h
Historia e Geografia
de Portugal Portugués
ORIENTADORA 0.C./DIOGO
COOPERANTE 17h — 18h30m
17h -18h30m
Reunido de Avaliagao Reunido de Avaliagao
5°A 6°D Interrupcao Pascoa
8h30m (Sala 9) 13h30m (Sala 9)

Interrupcao Pascoa

Interrupgcao Pascoa

Interrupcao Pascoa

Xl



ABRIL

ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE
NCAO NCAO NCAO
Matematica Matematica
0.C./DIOGO 0.C/DIOGO
9h - 10h30 8h20m — 09h50m
Ciéncias da Natureza B EIB6 EEIEIE
de Portugal
int . 0.C./DIOGO 0. C/DIOGO
nterrupgao Pascoa - o
P¢: 10h05m -10h50m 15h15m - 16h
Portugués
ORIENTADORA
COOPERANTE
17h - 18h30m
Ciéncias da Natureza Matematica
0.C./DIOGO 0.C./DIOGO

11h45m -13h15m

Histéria e Geografia
de Portugal
0.C./DIOGO
17h -18h30m

Ciéncias da Natureza
0.C./DIOGO
1h45m -13h15m

Portugués
0.C./DIOGO
15h15m -16h45m

Histéria e Geografia
de Portugal
0.C./DIOGO
17h -18h30m

Ciéncias da Natureza
0.C./DIOGO
11h45m -13h15m

Portugués

8h20m — 09h50m

Matematica
0.C./DIOGO
8h20m — 09h50m

Matematica
0.C./DIOGO
8h20m — 09h50m

Matematica
DIOGO
8h20m — 09h50m
Ciéncias da Natureza

Xl



0.C./DIOGO
15h15m -16h45m

ORIENTADORA
COOPERANTE
10h05m -10h50m

Portugués
0.C./DIOGO
17h - 18h30m

Maio

ATIVIDADE/INTERVE
NCAO

ATIVIDADE/INTERVE
NCAO

ATIVIDADE/INTERVE
NCAO

FERIADO (Dia Do
Trabalhador)

Interrupcdo  Queima

Interrupgéo Queima

Interrupcéo Queima

das Fitas das Fitas das Fitas
Matematica
ORIENTADORA
COOPERANTE
8h20m - 09h50m
Portugués Ciéncias da Natureza
0.C./DIOGO 0.C./DIOGO
15h15m -16h45m 10h05m -10h50m
e . Portugués
H'Z‘:giﬁ:;‘;‘l’g’aﬂa ORIENTADORA
0.C./DI0GO O
17h -18h30m
Ciéncias da Natureza Matematica Matematica
0.C./DIOGO 0.C./DIOGO
9h — 1030 8h20m — 09h50m
Portugués Ciéncias da Natureza
0.C./DIOGO ORIENTADORA
15015m -16h45m COOPERANTE
10h05m -10h50m
Historia e Geografia Portugués
de Portugal DIOGO
0.C./DIOGO 17h — 18h30m
17h -18h30m
Ciéncias da Natureza Matematica Matematica
0.C./DIOGO 0.C./DIOGO 0.C./DIOGO
11h45m -13h15m 9h — 10h30 8h20m — 09h50m
Portugués Ciéncias da Natureza H'Zt::i:lg‘:;graﬁa
DIOGO 0.C./DIOGO 0.C./DI0GO

15h15m -16h45m

10h05m -10h50m

15h15m - 16h
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Historia e Geografia Portugués
de Portugal 0.C./DIOGO
0.C./DIOGO 17h - 18h30m
17h -18h30m
JUNHO

ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE ATIVIDADE/INTERVE
NCAO NCAO NCAO

Legenda:

- Observacao;
I Cooperacéo;
[ ] - Fichas de Avaliagao;
B . Interrupgcdes/Reunides de Avaliagéo;
=B . Regéncia Portugués;
H . Regéncia Matematica;
. Regéncia de Ciéncias;

H Regéncia Historia e Geografia de Portugal.

XV



Datas das regéncias supervisionadas:

AREAS CURRICULARES

DIOGO

PORTUGUES

27 DE MAIO- 2013

30 DE ABRIL- 2013

20 DE MAIO- 2013

24 DE ABRIL- 2013
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Anexo VIl -PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE PORTUGUES DO DIA 21 DE JANEIRO DE 2013

Plano de Aula Supervisionada - Portugués

Ano Escolaridade: 3° | Turma: B

N° de alunos: 18

Tempo: 90 Minutos

Atividade: Area Curricular: Portugués

14h-15h.30m

Professor Estagiario: Diogo Jorddo

Orientadora Cooperante: La Sallete Miranda

Professor Supervisor: Carlos Rodrigues

Data: 21.01.2013

Conhecimentos e atitudes a desenvolver nos alunos

Unidade Didatica: ” Porto — A identidade da minha cidade”

Conteudos do Programa de Portugués do Ensino Basico

- Poesia: verso, estrofe, rima e refrao

Objetivos / Descritores de Desempenho

Oralidade:
2. Produzir um discurso oral com correcgao.
1.Usar a palavra com um tom de voz audivel,

boa articulagéo e ritmo adequados.

Leitura e Escrita:
6. Ler textos diversos
1. Ler pequenos textos: poemas

8. Organizar os conhecimentos do texto.

Educacao Literaria: Gramatica:
21. Ler e ouvir textos literarios.

2. Praticar a leitura silenciosa.

3. Ler em voz alta, ap6s preparacao da

leitura.
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2. Identificar o tema ou o assunto do texto, | 22. Compreender o essencial dos
assim como 0s eventuais subtemas. textos escutados e lidos.

14. Redigir corretamente 1. Reconhecer regularidades

e S PRV S LT e certificatorias (rima, sonoridades,
cadéncia).

25. Dizer e escrever, em termos
pessoais e criativos.

4. Escrever pequenos poemas,

recorrendo a poemas modelo.

14h.00m/14h10m
("10m)

O professor estagiario mostra aos alunos um suporte em tecido com doze bolsas, Suporte com
intitulado “Armazém de Textos”. Cada bolsa contém um conjunto de tarefas que o0s bolsas;

alunos vao desenvolver durante o percurso da aula. - Textos: Noticia;
Receita; Narrativo;

Dialogo professor-alunos com base nas seguintes questoes orientadoras: Dramatico;

- O que acham que podera estar dentro deste “armazém de Textos”? Poema; ...

(..)

O professor mostra aos alunos diversos livros literarios com diferentes textos.

- Observagdo centrada no

interesse, na participacdo no
didlogo e desempenho das

tarefas.

- Observacéo direta da atencéo,
interesse, empenho,
participacdo, criatividade e
qualidade demonstrados na
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14h.10m/14h.15m
(05m)

14h.15m/14h25m
("10m)

1) Momento (O Granito)

e O professor estagiario mostra aos alunos uma pedra de granito e questiona-os:
- Que tipo de pedra é esta?
- Onde podemos encontréa-la? (...)

e O professor regista no quadro a palavra Granito e os alunos registam no caderno.

2) Momento (Porto)

e O professor solicita a um aluno que retire da primeira bolsa 5 letras que formam a
palavra Porto.

- Os alunos descobrem qual é a palavra.

- O professor regista a palavra no quadro e os alunos registam no caderno.

e O professor questiona os alunos:

- A pedra de granito identifica-se com a palavra Porto? Porqué?

e O professor solicita a outro aluno que retire da segunda bolsa 8 imagens com alguns
monumentos da cidade do Porto.

o Visualizacao e identificacdo das imagens

e O professor questiona os alunos:

- Como relacionam as imagens com a pedra e com a palavra Porto?

- Pedra de granito;

- Letras:
P;O;R;T;0.

- Giz;

- Caderno;

- Lapis/Caneta;

- Imagens do
patrimoénio  local

da cidade do porto;

realizacéo dos exercicios orais e

escritos propostos na aula.

Avaliacdo dos resultados

- Mobiliza palavras do campo
semantico da palavra Porto.

- Relaciona elementos do texto

com a cidade do Porto.

Instrumentos de avaliacdo

- Grelha Professor

(cf. anexo 1)

- Grelha Alunos

(cf. anexo 2)
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14h.25m/14h45m
("20m)

e Os alunos oralmente dizem palavras de forma a criarem uma rede semantica da palavra Porto. O

professor regista no quadro e os alunos registam no caderno.

3) Momento (Poema Musicado)

e Outro aluno retira da terceira bolsa um CD que contém a musica com a letra do
poema, musicado por Susana Ralha.
e Audicdo do poema musicado.
e  Questdes:
- Que relacdo tem esta musica com a pedra de granito as imagens e a palavra que vimos
anteriormente?

- Pela audic&o é possivel reconhecer o tipo de texto?

Apresentagdo a turma do livio COM QUATRO PEDRAS NA MAO — O Porto Cantado por Criancas e Jovens

(exploragdo de aspetos paratextuais: titulo, capa, contracapa, lombada, ilustragdes, ...).

e Um aluno retira da quarta bolsa 18 folhas que contém o poema em texto corrido
«Fora Céa Dentro» de José Mario Branco e distribui pelos restantes alunos (as

letras mailsculas que estdo no poema vao estar evidenciadas no texto).

-CD-ROM  com
musica do poema
(2);

- Computador (1);

- Colunas de som;

- Livro COM
QUATRO
PEDRAS NA MAO

— O Porto Cantado
por Criancas e
Jovens musicado

pela escola Bando
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14h.45m/14h55m
("10m)

e O professor solicita aos alunos que leiam o texto em silencio.

e O professor solicita aos alunos que leiam o texto em voz alta, alternadamente.

e  Osalunos ouvem novamente o poema musicado e acompanham com o texto que foi
distribuido.

o Questdes:

- Qual a diferenca entre a vossa leitura e 0 que ouviram?

- Onde é que verificam que existe pausas?

- Se tivessem de dividir o texto por frases, como fariam?

3.1) Momento (Verso)

Um aluno retira da quinta bolsa o texto dividido por versos em que as palavras que
rimam estao a negrito e distribui pelos restantes alunos.

Os alunos lIéem o poema ja divido por versos e o professor questiona-os sobre as

diferencas entre esta leitura e a leitura anterior.

Sistematizacdo das aprendizagens: As frases que constituem um poema chamam-se

Versos.
Os alunos registam esta informac&o no caderno.

Sublinharem com cor amarela dois versos;

dos Gambozinos,

ilustrado por
Emilio Remelhe.
- Folhas com
poema (18);

- Texto em versos

(1)

XX




14h.55m/15h05m
("10m)

15h.05m/15h10m
("05m)

3.2) Momento (Rima)

e Osalunos observam as palavras que estdo a negrito: nasci; aqui — estou; ficou — estivesse;
esquece — granito; grito — azulejo; beijo — profundo; mundo — malandrice; existisse —
diria; dia — espaco; abraco.

e  Questdes:

- O que existe em comum nestas palavras?;
- Porqué que rimam?

(...)

e Com a cor verde sublinham pares de palavras que rimam;

3.3) Momento (Estrofe)

o O professor retira da sexta bolsa a primeira estrofe do poema.

e O professor pede aos alunos para dividirem 0s versos em cinco quadras (5 estrofes)

Sistematizacdo das aprendizagens: A um conjunto de versos chamamos de Estrofe.

- 12 Estrofe do
poema (1);
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15h.10m/15h17m
("07m)

15h.17m/15h30m
('13m)

e Com a cor azul fazem um quadrado em volta da segunda estofe;

3.4) Momento (Refréo)

O professor retira da oitava bolsa a estrofe do refrao.
Os alunos escutam novamente o poema musicado
- O professor questiona os alunos:
Na musica que escutdmos qual € a diferenga entre esta estrofe e as outras?
e Quando ouvimos musica que nome da-mos a estrofe que se repete varias vezes?
G..)
Sistematizacdo das aprendizagens: Numa musica a estrofe que se repete mais que uma vez,
chamamos de Refréo.

e Coma cor EHMEINd fazem um quadrado em volta do refrao.

4) Momento (Ler e escrever a partir dos seus versos novas
poesias)

e O professor distribui por cada par de alunos uma imagem da cidade do Porto.

- Papel com o

refréo

- Folhas brancas
(18).
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Anexo IX -PLANIFICACAO DA AULA DE PORTUGUES DO DIA 27 DE MAIO DE 2013

Plano de Aula - Portugués

Ano Escolaridade: 6° Turma: D N° de alunos: 23

Professor Estagiario: Diogo Jordado

Tempo: 90 Minutos

Orientadora Cooperante: Paula Rodrigues

Atividade: Area Curricular: Portugués
15h15m-16h45m

Data: 27.05.2013

Professor Supervisor: Carlos Rodrigues

Conhecimentos prévios dos alunos

e Os alunos sabem identificar um texto Poético e dao alguns exemplos de textos poéticos que conhecem ou ja leram.

Contetidos do Programa de Portugués do Ensino Basico
- Texto Poético: estrofe; anafora; rima

Objetivos / Descritores de Desempenho

Oralidade:

2. Produzir um discurso oral com correcéo.

1.Usar a palavra com um tom de voz audivel, boa articulacéo e ritmo adequados.

5. Tratar um assunto com vocabulario diversificado e adequado.

Leitura e Escrita: Educacéo Literéria:

- Desenvolver a compreensao escrita; - Identificar marcas formais do texto poético:

- Estabelecer objetivos para o que se pretende | estrofe, rima (toante e consoante) e esquema
escrever. rimatico (rima emparelhada, cruzada,
- Desenvolver a producéo escrita; interpolada).
- Valorizar a diversidade linguistica;

- Relacionar a estrutura do texto com a

inten¢do e o contetido do mesmo.
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Operacionalizacdo de Estratégias .--,-V-"‘u Recursos Avaliacao
] Formativa
i 90
1. Audigdo do poema “O limpa-palavras” de Alvaro Magalhaes. 3 - Poema - Observacdo centrada
2. Leitura do poema feita por alguns alunos. 4 - Giz no interesse, na
3. O professor regista no quadro - “A palavra poema ...” — Os alunos completam o verso a semelhanga - Quadro participacdo no dialogo e
do poema lido. - Projetor desempenho das tarefas.
4. Exploragdo da nocao de sujeito poético (eu poético) 5 - Computador
- - Observacdo direta da
Sistematizacdo: Os alunos registam no caderno e observam a tultima estrofe do poema “O limpa-palavras” e Lépis/Caneta atencao, interesse,
verificam a presenca do sujeito poético. - Caderno de | empenho,  participacéo,
registo criatividade e qualidade
- Espelho demonstrados na
5. Os alunos, oralmente, identificam marcas formais do texto poético e exploracdo dessas mesmas realizagdo dos exercicios
marcas. 20 orais e escritos propostos
- Numero de estrofes; na aula.
- NUmero de Versos;
- Rima;
- Anaforg;
(o professor apresenta alguns poemas)
Sistematizacdo: Proposta de trabalho “O esqueleto do poema”. 10
- Tarefa de| lNStrumentos
trabalho .
de avaliacdo
- Grelha Professor
6. Atividade de escrita (Caligrama): 5 (cf. Anexo 1)

- Apresentacgdo de um objeto a turma e dialogo.
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e Dialogo em torno do “espelho” para trabalhar o imaginario e interpretagdo do espelho na literatura

para a infancia e juventude.
-Com base no objeto observado, os alunos produzem um poema com uma estrofe composta por 6 versos
onde esteja presente a rima, a anafora e que cada verso se inicie com a Ultima palavra do verso anterior.
- Exemplo para construir com os alunos.

- Os alunos constroem o caligrama com a producao textual realizada anteriormente.

- Apresentacdo dos trabalhos & turma através da leitura dos poemas criados pelos alunos.

- Imagens do

espelho
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Anexo X -PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE MATEMATICA DO DIA 9 DE JANEIRO DE 2013

Plano de Aula

Ano Escolaridade: 3° Turma: B N° de alunos: 18 Tempo: 90 Minutos Area Curricular: Matematica
11h — 12h30m
Professor Estagiario: Diogo Jord&o Orientadora Cooperante: Salette Miranda Data: 09.01.2013

Professora Supervisora: Darida Fernandes
Capacidades transversais: Raciocinio matemético; Comunicacdo Matematica; Resolu¢do de Problemas

Tema(s): Numeros e Operacdes Topicos(s) e Subtdpico(s): Operagbes com nimeros naturais — Adicao
Objetivos gerais de aprendizagem: Obijetivos especificos:

- Compreender e usar propriedades dos niumeraos naturais; . , . ,
P prop ’ - Utilizar estratégias de calculo mental,

- Compreender as operacdes e serem capazes de operar com < ] _
-Nogéo de par e impar;

ndmeros naturais; , , ..
- Comparar nimeros e ordena-los em sequéncias crescentes e decrescentes;

- Desenvolver destrezas de calculo numérico mental; : . , -
- Descobrir regularidades através das pecas do domin;

- Ser capazes de resolver problemas, raciocinar e comunicar em . L. e "
P P - Capacidade de memoria e raciocinio logico/matematico;

contextos numéricos. . . . . .
- Capacidade de ouvir, saber questionar, saber esperar e saber ouvir 0s outros;

- Regras de partilha, cooperacgéo e entre ajuda.
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Tempo/Organizagdo
dos alunos

11h-11h.10m
(10m)
Grande grupo

11h10m — 11h30m
(20m)

Percurso de Aprendizagem

1° Momento

(Motivacao/problematizacéo)
O professor faz a leitura de um excerto do texto “O dominio do
domin6”
O professor coloca questdes acerca do “Jogo do Doming”

e Quem conhece o jogo do doming?

e Quantas pecas tem o0 doming?

e Sabem jogar ao “Domin6™?

e Ja jogaram com os pais? Quando? Onde?

Ap0s este didlogo, o professor divide a turma em 4 grupos, nos

quais, 2 grupos com 5 elementos e 2 grupos com 4 elementos.

2° Momento

Ativacéo do conhecimento prévio:

Recursos

Texto: Margarida
Fonseca Santos, O
dominio do
domind in O
dominio do
domind e outras
historias, Texto,
12 edicéo, 2010

(Excerto)
e Quadro
e Giz
e Caderno
e Caneta

Dificuldades previstas
- N&o saber por quantas pecas
é constituido o domind;
- Né&o saber qual a sequéncia

das pintas em cada peca do
domind;
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Pequenos Grupos

O professor distribui por cada grupo uma caixa com as
pecas do domino e os alunos manipulam o material. De
seguida, registam no caderno e respondem oralmente:

- qual o numero de pecas que é constituido o doming?
- qual o formato das pecas?

- como estdo organizadas as pintas?

- qual 0 numero méaximo de pintas numa peca?

Quantas e quais as combinagdes que permitem obter 7
pintas?

Quantas e quais as combinacdes que permitem obter 12
pintas?

Quantas e quais as combinagdes que permitem obter 5
pintas?

3° Momento (TAREFAS)

(Exposicéo da tarefa e sistematizagéo)

Uma caixa
de dominds

por grupo.
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11h30m — 11h45m
(15m)
Pequenos Grupos

- O professor distribui pelos grupos documentos em
formato de papel para os alunos resolverem as tarefas

propostas;

TAREFA 1: “Organiza o teu Domin6”
- Os alunos observam e organizam o domind, com base no exemplo
dado.
- Durante a realizacéo da tarefa, o professor circula pelos grupos
para verificar se a tarefa estd a ser bem interpretada e executada.
Nesse acompanhamento o professor estagiario questiona os alunos
colocando as seguintes questdes:

e Como esta organizado o doming?

e -Como estdo organizadas as pintas nas pecas do domind,

da esquerda para a direita? E de cima para baixo?

Sistematizacéo da tarefa 1:
- Os alunos registam no caderno as respostas as questfes do

professor.

ANEXO -
Tarefa 1

Caderno

Lapis
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11h45m - 12h
(15m)
Pequenos Grupos

- Verificam que existem varias regularidades:

e Na primeira linha existem 7 pegas, na segunda linha
existem 6 pecas, na terceira linha 5 pecas (...) na sétima
linha existe 1 peca;

e Verificam que o numero de linhas corresponde com o
namero de colunas;

e Na diagonal verificam o nimero de pecas que obtém o

mesmo numero de pintas;

(..)

TAREFA 2: “Molduras com o0 Dominé”

- Seguindo um conjunto de sequéncias, os alunos tém de construir,
com as pecas dos dominés, quatro molduras cuja soma dos lados
seja sempre igual:

- Os alunos terédo de ter sempre 0 domin6 organizado como o

fizeram na tarefa 1.

12 moldura: O resultado da soma de cada lado é 3;
22 moldura: O resultado da soma de cada lado é 6;

32 moldura: O resultado da soma de cada lado é 9;

ANEXO -

Tarefa 2

XXXII



12h — 12h25m
(25m)
Pequenos Grupos

42 moldura: O resultado da soma de cada lado é 12;

- Os alunos ap0s resolverem as trés primeiras molduras terdo de
descobrir qual serd a 42 moldura, como sequéncia das molduras

anteriores.

- Cada grupo faz a correcdo de uma moldura e explica, por palavras

proprias, como pensou para a construcdo da 4 moldura.

Sistematizacédo da Tarefa 2

- Os alunos registam no caderno todas as molduras e o professor
verifica se eles desenharam corretamente as pecas do dominé com
a respetiva ordem das pintas;

- Os alunos registam que a sequéncia das molduras sera de 3 em,
verificando que a soma de cada lado da 42 moldura é 12,

associando também a tabuado do 3.

TAREFA 3: “Calcula e joga”
- O professor solicita aos alunos para arrumarem todo o material

exposto em cima da secretaria deixando apenas o domind.

ANEXO —

Roteiro do

jogo do
domind
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O professor apresenta a Gltima tarefa através de um jogo,
denominado por “Calcula e joga”. O objetivo desta tarefa ¢ o

desenvolvimento do calculo mental.

- O professor entrega aos alunos um guido com as regras e 0S
objetivos do jogo.

- Os alunos terdo de praticar o calculo mental e a organizacéo das
pecas, ou seja:

- Terdo de colocar pegas na mesa, para que a soma das pintas da
peca que se encontra na extremidade e da que véo colocar seja
PAR.

Posteriormente fazem o0 mesmo, mas para 0 conjunto de nimeros
IMPARES.

Sistematizacdo da Tarefa 3
- O professor regista no quadro e os alunos registam no
caderno:
e A soma de um nimero para com outro nimero par, 0

resultado é sempre par;

Um dominé
por cada

grupo.
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e A soma de um nimero impar com outro nimero impar, o

resultado é sempre par;

e A soma de um ndmero par com um ndmero impar, o

resultado é sempre impar;

e Outra forma de verificarmos a existéncia do niumero par €
na tabuada do 2; 4; 6; 8; (...)

A aula termina com o preenchimento da grelha de avaliacao.

- Os alunos serdo avaliados sequndo os critérios abaixo definidos numa grelha com uma escala entre 1 e 4, sendo 1 Ndo
Satisfaz e 4 Muito Bom. (ANEXO - Grelha de avaliacéo professor)

Avaliacédo

_ - Os alunos Interagem verbalmente com correcdo e clareza linguistica;
formativa

- Os alunos cooperam com 0s colegas, respeitando as regras de participacao;
- Os alunos relacionam os contetidos abordados;

- Os alunos Interpretam os dados presentes nos documentos cedidos

- Retira conclusdes baseadas nas informac6es dadas;

Nota: O dialogo/interaces realizadas procurardo otimizar a participacdo de todos os alunos, para uma melhor dindmica da

aula.
Autoavaliacdo
12h20m — 12h30m
(10m) Os alunos preenchem uma grelha de autoavaliacdo (ANEXO — Grelha de avaliacéo - alunos)
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Individual

Observacdes: A turma do 3° ano é constituida por uma grande heterogeneidade de alunos, que necessitam de estimulos para a
aprendizagem, e, consequentemente, para o sucesso escolar. Uma vez que coexistem, na turma, dois alunos que evidenciam
mais dificuldades, o professor estagiario colocara esses alunos junto de alunos com maior desenvolvimento ao nivel das

aprendizagens e procedera a um acompanhamento mais atento, através de eventuais solicitacGes orais.
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Anexo XI -PLANIFICACAO DA AULA DE MATEMATICA DO DIA9 DO 4

REGENCIA COOPERAGAO (Duracdo: 90 minutos)

PLANO DE AULA

L D Ok
* CICLOS « FORTE (0]

g J:

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD

POLTECNICO DO PORTO

Professor Estagiario: Diogo Jorddo

Orientadora Cooperante: Manuela Vieira ANO/TURMA: 5.2 A

Data: 09/04/13

Escola: EB 2,3 Manoel de Oliveira

Tema Matematico: NUmeros e Operagdes

Capacidades transversais: Comunica¢cdo Matematica; Raciocinio Matematico

METAS TOPICOS / OBIJETIVOS -
2 . PERCURSO DA AULA RECURSOS AVALIACAO
CURRICULARES SUBTOPICO ESPECIFICOS @ ¢
- Motivagdo para a aula /Problematizagio
ANEXO AN
= Comparar e | A motivagdo para a aula tem como base o nimero do dia (9), sendo desenvolvidos 5’ - Participacdo
I EX | ordenar numeros . - . . o .
racionais alguns conceitos matematicos com este nimero, tais como, fragdes equivalentes. / empenho dos
AN EXO 0] 1| representados de - Computador | alunos
diferentes formas. .. oL , . .
| I - Ativacdo do conhecimento prévio (o que o aluno tem que saber para obter éxito na 5 - Projetor - Capacidade
= Localizar e | tarefa) - Tarefa de | deargumentagdo
osicionar na reta
UNIDADE 4 - Eumérica um Através do conceito de fragdo equivalente trabalhado com o nimero do dia, os alunos investigacdo - Andlise de
NOS5 - NUMEROS namero racional | vio ordenar por ordem crescente as respetivas fracdes equivalentes. (Estendal das | dados e
A nao negativo . .,
RACIONAIS NAO representado nas fragGes) conteudos de
1 - Efetuar P
NEGATIVOS dif t , ) R
operacdes suas itrerentes 5 - Molas; participagdo dos
g formas. - Apresentagao da tarefa matematica: “Estendal das fragoes” .
com numeros -Cartdes com | alunos na
naturais ndo Nogcdo e . Resol - Explicagdo das condigGes da sua realizagdo (realizagdo da tarefa a pares, durante 20 ) ] .
. - esolver numeros e | discussdo
negativos. representacdo de problemas que minutos, sendo que cada aluno regista no seu caderno de registo) B .
numero racional envolvam . ) fracdes; - Andlise dos
, .. | -Projecdo da tarefa em PowerPoint
2 — Resolver nlimeros racionais . Corda; trabalhos
- Comparacao n&o negativos. - Leitura individual da tarefa, sendo realizada uma leitura em voz alta, caso seja
problemas E) ¢ - Caneta; executados pelos
e ordenagao necessdrio.
- Caderno de | alunos
Questdo 1: “Que estratégias usaste para colocar o marcador?”
registo;
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- Operacdes

Questao 2: “O que é que ha em comum nas fragdes, proprias, imprdprias e numerais

decimais? E semelhangas?”

- Realizacao da tarefa — Estendal das Fracdes
O professor distribui por cada par de alunos dois(2) ou trés(3) cartdes com fragdes e
ndmeros mistos.

Em pares os alunos discutem as questdes 1 e 2 da tarefa.

Construcio do “Estendal das Fragoes”
Em grande grupo, os alunos vao discutir entre eles onde devem colocar os

respetivos cartdes com fragoes.

Sistematiza¢cédo — Questéo 1

Basta dividir o numerador da frag&o pelo denominador e verificar onde o
quociente se encaixa na reta numérica (Estendal). Os alunos podem usar
diferentes estratégias, tais como, calculo mental, maquina calculadora,

comparagao entre fragdes equivalentes ...

Por exemplo, sejam as fragcdes:

1/2,4/3 e 17/4

1:2 = 0,5, que se encaixa entre 0 zero e 0 1.

4/3 = 4:3=1,333...., que se encaixaentreo 1 e 0 2

17/4=17:4 = 4,25, que se encaixaentreo4eo05

Nesse exemplo, as fracdes ficariam nas seguintes posi¢cdes na reta

10

15’

15

- Organizagao

do caderno diario
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numeérica:
- -2--m- - 1----0---1/2---1---4/3----2---3---4---17 ....

Sistematizacdo — Questéo 2
Fracdes proprias: o numerador € menor que o denominador, logo, as fracdes

ficam posicionadas entre o zero(0) e o um(1).
Fracdes imprdprias: o numerador é maior que o denominador, logo, o quociente

vai ser sempre maior que um(1).
Numerais decimais: a esquerda da virgula(,) representa a parte inteira e a

direita da virgula(,) apresenta valores menores que 1 e temos de dividir por

denominadores decimais (10; 100; 1000 ... ).

- Avaliagao

Realizagdo de um momento de autoavaliagao, por parte dos alunos, acerca do seu
empenho/participagdo; conhecimentos adquiridos e organiza¢do do caderno diario,
durante os momentos da aula, relativamente aos contetudos desenvolvidos.

10
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Anexo Xll -PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE MATEMATICA DO DIA 30 DE ABRIL DE 2013

REGENCIA SUPERVISIONADA (Durac¢ao: 90 minutos)

PLANO DE AULA

EL

LA T VB
SO IASICA D8 3

MG MAAPIORL [ O A,
& a cec - PO

Los © (e

| gp B

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACA(

POLTECNICO DO PORTO

Professor Estagiario: Diogo Jorddo

Orientadora Cooperante: Manuela Vieira
ANO/TURMA: 5.2 A
Professora Supervisora: Darida Fernandes

Data: 30/04/13

Escola: EB 2,3 Manoel de Oliveira

Tema Matematico: Organizagdo e

Tratamento de Dados Resolugdo de Problemas

Capacidades transversais: Comunicacdo Matematica; Raciocinio Matematico;

METAS TOPICOS / OBJETIVOS ~
CURRICULARES SUBTOPICO ESPECIFICOS PERCURSO DA AULA @ RECURSOS AVALIAGAO
A ANEX - Motivacao para a aula /Problematizacao
- Construir e L . . 7 | - Noticia -
N (9] | | interpretar tabelas A motivacdo para a aula tem como base a apresentacdo de uma noticia ) Participacio |
de frequéncia | “Portugués tem nota positiva mas Matematica desce”. (cf. Anexo I)
EX absoluta. Computador | empenho  dos
0 O professor coloca questoes orientadoras aos alunos: - Projetor alunos
- Int t , . .
UNIDADE 5 | . rerpretar - Qual o tema a que se refere a noticia? - Tarefa de - Capacidade
I informacao e
- ideias - As notas a Matematica estio superiores ou inferiores a Portugués? investigacao; | de
ORGANIZACA | representadas de , . - Caneta; argumentacio
diversas formas; - Como é que acham que foi feito este estudo? . .
(o) E -Lapis - Anélise de
OTD5 — TRATAMENTO Construir e - Se quisermos apresentar de uma forma mais apelativa o que podemos - Caderno de | dados o
interpretar escolher? L ,
. Construir DE DADOS graficos de barras; registo; conteidos  de
graficos . - Ativacdo do conhecimento prévio (o que o aluno tem que saber para obter | 5’ participacdo dos
cartesianos. Representac - Explicar e | 4yjto na tarefa) alunos na
j0 e | Jjustificar ideias. . . .
. - Apresentacdo em PowerPoint da pauta correspondente as notas dos alunos do discussio
2 —Organizar | Interpretacao o o .
e representar de dados. 5°A no 2° periodo. - Anélise dos
dados. trabalhos
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3 Tratar
conjuntos de
dados.

4 Resolver
problemas

- Natureza dos
dados;

- Tabelas de
frequéncias
absolutas;

- Graficos de
barras

Através do conceito crescente e decrescente, os alunos vao registar
ordenadamente os niveis das notas do mais baixo para o mais elevado (1, 2, 3,
4, 5) e registar o nimero de alunos que tem a turma.

- Apresentacao da tarefa matematica: “Como estiao os alunos a
Matematica, na nossa turma”(cf. Anexo II).

- Explicacao das condicoes da sua realizacdo (realizacdo da tarefa
individualmente, sendo que cada aluno regista na folha de registo que o

professor vai distribuir).

- Realizacao da tarefa — Altos e Baixos na Matematica

O professor distribui por cada aluno a tarefa em formato de papel. Os alunos
respondem as questoes 1 e 2.

Construcao da Tabela de Contagens

- Os alunos observam a pauta e fazem a contagem dos alunos que
correspondem a cada nivel.

- O professor pede aos alunos que a contagem seja feita com tracos.

- Posteriormente, o professor faz uma breve introducao na historia de
contagens. Explica aos alunos que para facilitar a contagem, estes agrupam os
tracos de 5 em 5:

Exemplo : XTI, representa 5 alunos

Este esquema de contagem grafica tem a grande vantagem de:
- Permitir identificar as diferentes categorias ou modalidades que a variavel

qualitativa pode assumir no conjunto dos dados;

10’

executados pelos
alunos
Organizacdo do
caderno diario

(cf. Anexo IV
EV)
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- Permitir organizar os dados de tal maneira que facilmente se conta o
numero de elementos (frequéncias absolutas) em cada uma dessas categorias.

Nio sendo um passo necessario para a construcao das tabelas de frequéncia
(que a seguir se apresentam), € um passo que, uma vez concluido, serve de base

para a construcgio dessas tabelas.

Construcao da Tabela de Frequéncias Absolutas

- Os alunos observam a tabela das contagens e organizam os dados na tabela
de frequéncias absolutas.

Sistematizaciao - Frequéncia Absoluta de um dado estatistico é o nimero de
vezes que o mesmo surge no conjunto dos dados.

- A soma das frequéncias absolutas é igual a dimensao da amostra.

Construcao do Grafico de Barras

Na construcao de um grafico de barras simples devesse ter em
atencao que:

- apenas uma das dimensoes das barras varia;

- a dimensao que varia corresponde as frequéncias absolutas (neste caso);

- as barras devem estar separadas umas das outras por espacos iguais e com a
mesma cor;

- 0 grafico deve ter um titulo adequado;

- 0s eixos devem ter uma legenda.

- No entanto, deve ter-se em atencao que as barras, no mesmo grafico, devem
ter a mesma largura, pois a mensagem que transmitem € a que esté contida nas
alturas, e umas barras mais largas do que outras poderiam chamar mais a

atencdo, induzindo em erro. Mais uma vez se frisa o cuidado a ter com as alturas

10~

25’

15°
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das barras, que tém de ser iguais ou proporcionais a frequéncia observada em

cada categoria.

- O professor vai orientar a construcao do grafico através de uma apresentacio
em PowerPoint com as diferentes fases da construcao do grafico de barras. (cf.
Anexo III).

- O professor circula pela sala para verificar o registo do grafico construido
pelos alunos.
- Os alunos respondem a questao 5 da tarefa.

Sistematizacao

- A principal vantagem dos graficos relativamente as tabelas de frequéncias
estd na rapidez da leitura!... Nao s6 ha uma percecao imediata de qual a
categoria de maior frequéncia, como também se fica com uma nogéo bastante
precisa de qual a ordem de grandeza de cada categoria relativamente as

»

restantes. Por isso se diz que “um grafico vale mais que mil palavras!...

- Avaliacao

Realizacao de um momento de autoavaliacao, por parte dos alunos, acerca
do seu empenho/participacao; conhecimentos adquiridos e organizacio do
caderno diario, durante os momentos da aula, relativamente aos contetdos
desenvolvidos.
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Anexo XIlI - FICHA DA TAREFA DA ORGANIZAGCAO DO DOMINO

A smopamento Vertical de Escolas Manoe] de Oliveira - EB1 da Vilarinha

Professor Estagiario: Diogo Jordio

Data: @ da Janeire de 2013

Tarefa 1: “Organiza o teu Domino™

¢ Observa e organiza o teu doming, com base no exemplo dado.

-

R/ ’ N "B/
o0 oo 00 00 00 00| 0e
o0 00 0 00 00 00
e o0 00 00 o0 00
SIRIERESEY
L J\.. J'n.. JL..JIL.._...L.._‘
i ™y
l.' ..'
o0 00
®
e, & N -
—
®e
[ N ]
—

MNome dos Elemento: do grupo:
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Anexo XIV -REGISTO FOTOGRAFICO DA ORGANIZAGAO DO DOMINO
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Anexo XV -FICHA DE TAREFAS DO DOMINO PONTO1,2 3 E4

Apupaments Vertical de Escolas Manoel de Oliveira - EB1 da Vilarinha — 3°B

m Professor estagiario: Diogo Jordao

Nome dos Elementos do grupo:

Tarefa 2: “Molduras com o Doming™

1. Constrol a serninte moldura com as tuas pecas.

i Y il Ty
®
. .

h, A ._J

Completa a fraze:
A zoma em cada lado da moldura é sempre

1. Com a: segmintes pecas do doming constred uma moldura, em que, a
soma de cada lado zeja sempre 6.

[. .]{' .0][.0.%]{' ::J

3. Com az segnintes pecas do doming constred uma moldura, em que, a

[. @ :m;jmf:ld:m:::i [... : :] [. o :.:]

4. Seguinde a sequéncia das molduras construidas, indica ¢ valor da proxima
maldura?
- Explica por palavras tuas como pensaste,

XLVI



Anexo XVI --REGISTO FOTOGRAFICO DA CONSTRUCAO DAS MOLDURAS
COM 0S DOMINOS
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Anexo XVII - REGISTOS ELABORADOS PELOS ESTUDANTES

XLvii



Anexo XVIII - GUIAO COM AS REGRAS DO JOGO DO DOMINO

Agrapamento Vertical de Escolas Manoel de Olivenra - EB1 da Vilannha - 3°B

Professor estagiario: Diogo Jord3o
Nome dos Elementos do grupo:

Tarefa 3: “Calcula e Joga Domino”

0 jogo do domino teve origem na china.

Este jogo & muito famoso na Ameérica Latina (Brasil), utilizado ha mmitos anos awas, como forma,
dos escravos se distrairem nos tempos livres. Cada jogador jogava uma pega, de forma, a que, o mimero
de pintas fosse izual a0 mimero de pintas da paga do jogador anterior.

Ganhava o jogador que acabasse em primeiro com as suas pecas do domino

O Jogo

Objetivos:
« Técmicas de Calculo Mantal
« Capacidade de memora e raciocinio Jogico/matemartico
» Capacidade de ouvir, saber questionar, saber esperar e saber ouvir 0s outros;
» Ragras de partilha, cooperac3o e entre ajuda.

Materiais:
o Uma caixa de dominos com 28 pegas; T
« Folha de papel para anotar a pontac3o;
_J

e Caneta. -’

Numero de jogadores:
« Quatro ou Cinco elementos
Regras do jogo:

Cada jogador tem 7 pegas do domino. Jogando altermadamente. vao colocando as pegas junto
umas das outras, de forma, a soma das extremidades de cada pega criarem um comjunto de pintas PAR ou
um conjunto de pintas IMPAR. conforme o determinado. Na Primsira rodada jogam apenas para formar
conjuntos PARES e na segunda rodada formam conjuntos IMPARES.

Ganha o jogador que conseguir colocar, corretamente, todas as pegas em jogo.

XLIX



Anexo XIX - GRELHA DE AUTO-AVALIACAO

Agrupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira - EB1 da Vilarinha
Professor Estagiario: Diogo Jordio
Data: 9 de janewro de 2013

Grelha de Autoavaliacio

Nome:

Tarefas: “Organiza o ten domino™; “Molduras com o dominé™; “Calcula e joga doming™

Respeito pelas regras de Participacio no diilogo com o Empenho e gosto nas tarefas Resolucio correta das tarefas
participacio professor e os colegas propostas propostas
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Legenda:

* 1 —Insuficiente
* 2 —Suficiente
» 3-—-Bom




Anexo XX -GRELHA DE AVALIAGCAO DO PROFESSOR

Interpreta os dados presentes

Retira conclusdes baseadas nas

N* | Nomes Interage verbalmente | Coopera com os colegas, Relaciona os conteudos | no documento da tarefa cedida. | informagdes dadas e sistematiza

utilizando a respeitando as regras de abordados a informagao no caderno.

comunicagao participacéo.

matematica
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

1 _
2 _
3 _
4 _
5 _
6 _
7 _
8 _
9 _
10 B
11 B
12 B
13

[EEN
SN
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15

16

17

18
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Anexo XXI -REGISTO FOTOGRAFICO DO ESTENDAL DAS FRAGOES
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Anexo XXII - NoTiclA

Portugués tem nota positiva mas Matematica desce

Ao contrario da primeira fase, a média do exame nacional de
Portugués teve agora média positiva. Chegou aos 10 valores, depois de

ter registado 9,6 valores.

As notas de Matematica cairam nesta segunda fase. Depois de terem
chegado aos 10,6, nesta segunda fase os alunos internos (que frequentaram a

escola neste ano letivo) ndo foram além dos 9,1 valores.

Das 24 disciplinas a que foram feitos exames, 10 tiveram média negativa. As

pautas sdo hoje fixadas nas escolas.
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Anexo XXIII -FICHA DE TAREFAS DA AULA DO DIA 30 DE ABRIL DE 2013

Apnmpamenta Vertical de Escolas Manoel de Oliveim — EB 1.3 Manoel de Oliveira

101272013 Diata: f

Nome;

Alunon® do * ano da turma

TAREFA: “Como estdo os alunos a Matematica, na nossa turma?
Observa a pauta que corresponde as notas da turma, no 22 periodo, deste ano letivo.

1. Conta o numero de alunos para cada nivel, atribuido a matematica e regista nas

seguintes tabelas:
Contagens Tabela de Frequéncias
Niveis Ouantos alunos? Miveis Frequéncia Frequéncia
[notas) [notas) absoluta Relativa

Total:

2. Quantos alunos existem na turma?

3. Constroi um grafico de barras com os dados anteriormente organizados.
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Anexo XXIV -POWER POINT DA AULA DO DIA 30 DE ABRIL DE 2013.D0OCX

Como estdo os alunos a
Matematica na nossa turma?

2% PASS0: Comabus um sivana Versica o sizana Horismial

5“ PﬂSSD:mumucmmlmm
e,

Pauta de Avaliacao do I¥ Pericdo.
: N

i e

b st
BT S B
v w
T T
) ¥
T 5
i 1

¥ 1 uq
TH ¥
] £
T
T
¥ ¥

3‘: PﬂSSD * W s gy doa slnes, Vartics] o Bariaed

T e

0" PASSO: Tt prrian, vamm darsom s s Gridica ds

Como construir um Grifice de Barras?

1° Passe: Utiliza o pape] quadriculado que esta ma
‘tua folha da farefa.

o .
4 PASS0 Murca o mimere do skae s it Vertiesd s marca on
abvsbs o o Hlorbsarsd

Parabéns!
Terminaste a construcio do Grafico
de Barras com sucesso.

Fridia Fidecatin Suparvmarmds - 30027005
e ]

kil s s | i i Pt Pl
Pk g s Pl - TP
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Anexo XXV - PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE CIENCIAS DA NATUREZA DO DIA 20 bE MAIO DE 2013

Ano Escolaridade: 5° Turma: A

Professor Estagiario: Diogo Jordao

Plano de Aula - Ciéncias da Natureza - 5° Ano

N° de alunos: 21 Tempo: 90 Minutos

11h-50m.-13h.15m

Orientadora Cooperante: Manuela Vieira Data: 20.05.2013
Professor Supervisor: Alexandre Pinto

Unidade Didatica: “Importancia da agua para os seres vivos”

Atividade: Area Curricular: Ciéncias da Natureza

Saberes disponiveis dos alunos

- A 4gua é um dos suportes de vida na terra

- A conservagdo da agua é um dever de todos nds

- A qualidade da agua influencia as condigdes de vida dos seres vivos

Campo Conceptual: Agua potavel; pH; Agua: inodora, insipida e incolor

em condi¢Oes de ser

- Através do estudo das representagdes graficas feito em matematica, que dados nos d&o o gréafico?

Situagéo fisica Conflito Concetual Tempo Operacionalizagao de Estratégias Recursos
Motivacao

- A qualidade da | - Da agua doce que existe s | O professor estagiario projeta diferentes graficos sobre a distribuicdo da agua na terra, agua doce - Computador;

agua. (pHe no nosso planeta, qual dela disponivel e agua propria para consumo disponivel. - Projetor;

Turbidez) ¢ Util ao consumo e esta Questoes Orientadoras: - Apresentacado

em PowerPoint
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utilizada nos diferentes

ecossistemas?

10°

10°

200

- Comparando a percentagem de agua salgada e agua doce, acham que, a quantidade de agua doce
é acessivel a todos os seres vivos?

- Toda a agua doce ¢ prépria para consumo? Porqué?

- Na vossa regido conhecem locais onde existe dgua doce? Quais? Ja visitaram algum desses locais?

- Nos locais que visitaram, a agua é prdpria para consumo?

Desenvolvimento
- O professor estagiario I& uma noticia projetada sobre a requalificagdo das ribeiras do Porto, dando
enfoque a Ribeira da Granja (local visitado pelos alunos anteriormente).

- Em grande grupo é discutida a noticia

Trabalho Experimental (Anélise do pH e da turbidez da agua da Ribeira da Granja)
1. O professor distribui por cada par de alunos duas garrafas de agua, sendo uma delas de
agua potavel comprada num supermercado € a outra garrafa com agua néo potavel,

recolhida na ribeira da Granja.
2. De seguida, os alunos observam as duas garrafas e registam as diferengas;

3. Os alunos observam o rétulo das carateristicas da agua potavel.

Anadlise do pH da agua recolhida da Ribeira da Granja
- Depois da observagao ao rétulo da garrafa de dgua potavel, o professor pergunta aos alunos se é
seguro ou néo beber a agua da Ribeira da Granja.
- O professor mede o PH da &gua da Ribeira da Granja explicando aos alunos que, 0 monitoramento
do pH é um importante indicador sobre a qualidade da dgua. Uma agua mineral de boa qualidade
deve ter um pH compreendido entre 7,0 e 7,5.

Os alunos fazem o registo dos resultados na folha de tarefa que o professor vai distribuir.

dos graficos (cf.

Anexo 1)

- Noticia
(cf. Anexo II)

- 10 Garrafas de agua
potavel;

- 10 Garrafas de agua
recolhida da Ribeira

da Granja;

- Universal indicador
de pH 0-14.

- 21 folhas com a
tarefa;

(cf. anexo Ill)
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20°

Analise da Turbidez da agua recolhida da Ribeira da Granja
- O professor utiliza um sensor “Turbidimeter” para medir a turbidez da agua da ribeira da granja.
-0 professor regista os dados no quadro.
- Os alunos registam os dados na folha da tarefa.
Por fim, os alunos comparam as anélises recolhidas na agua da ribeira da granja com as

carateristicas contidas no rétulo da garrafa de agua potavel.

Conclusoées: pH - 6,0
Turbidez: 76,0
A agua da Ribeira da Granja, segundo os dados recolhidos, ndo é prdpria para consumo porque 0s

valores de pH e da Turbidez n&do estéo dentro dos valores normais da agua prdpria para consumo.

Consolidacao
- O professor estagiario distribui a letra da musica “Espelho de Agua” de Paulo Gonzo.
- Audigao da musica “Espelho de agua” de Paulo Gonzo e os alunos acompanham com a leitura da
letra.
- O professor pede aos alunos para sublinharem o refrdo da letra, sensibilizando os mesmos para a

protecdo e defesa do meio ambiente.

- Lapis;

- Caneta;

- Cola;

- Turbidimeter (sensor
de medigéo da

turbidez da agua).

- Letra e banda
sonora da musica
“Espelho de agua” de
Paulo Gonzo.

(cf. Anexo IV)

CONTEUDOS:

Competéncias, conhecimentos e atitudes a desenvolver nos alunos
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- A qualidade da agua;
- Agua potavel;
- Agua imprdpria para consumo;

- Tratamento da &gua — referéncia a alguns processos

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Compreender a necessidade de preservar os materiais terrestres;

- Identificar, experimentalmente, propriedades da agua

AVALIACAO: Os alunos serso avaliados sequndo os critérios abaixo definidos numa grelha com uma escala entre 1 e 4, sendo 1 N&o Satisfaz e 4 Muito Bom

- Os alunos Interagem verbalmente com corregéo e clareza linguistica;

- Os alunos cooperam com os colegas, respeitando as regras de participacao;
- Os alunos relacionam os contetdos abordados;

- Retira conclusdes baseadas nas informacdes dadas;

- Os alunos relacionam os conteudos abordados com situacfes do dia-a-dia.
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Anexo XXVI -MAPA DE CONCEITOS DO SISTEMA RESPIRATORIO
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Anexo XXVII -PLANO DE AULA DE CIENCIAS DA NATUREZA DO DIA 19 DE NOVEMBRO DE 2012

Plano de Aula

I Ano Escolaridade: 3°

Turma: B

N° de alunos: 18

Tempo: 45 Minutos Area Curricular: Estudo do Meio — Ciéncias da Natureza

Data: 19.11.2012

I Professora Estagiaria: Diogo Jordao

Orientadora Cooperante: Salette Miranda

Unidade Didatica: Sistema Respiratorio

fungdes vitais: respiragao
(movimentos  respiratorios,

faltadear...).

grupo o que identificaram/sentiram.
Podem surgir ideias do tipo:

— ...0S meus olhos mexeram

— ...senti o coragéo a bater

— ...respirei

Conteudos Objetivos Tempo Operacionalizagado de Estratégias Recursos Avaliacao
especificos

- Conhecer as fungdes o Interage verbalmente
vitais (respiratoria); 1) Na exploragéo da subtematica, importa que as criangas se consciencializem que “o ar oGiz COM COrrecao e
- Conhecer alguns 6rgéos 14h45/15h que respiramos nao é todo igual”, “o ar que entra é diferente do ar que sai” e “que o clareza linguistica;
dos aparelhos (15) nosso corpo faz um ciclo de movimentos”. e Coopera com 0s
correspondentes  (boca, Assim, partindo de cada um destes topicos, o professor, em dialogo com os alunos, vai fazendo a colegas,

Bloco 1 — A | pulmdes...): localizar esses exploragéo da subtematica, colocando questées do tipo: respeitando as

descoberta de | orgdos em representacoes regras de

si mesmo do corpo humano; — O ar entra e sai por onde? participagao;
- Identificar fenémenos Solicitar as criangas que durante cerca de 2 minutos estejam quietas e atentas ao e Relaciona os
relacionados com algumas que se passa no seu corpo. Em seguida iniciar um dialogo e registar em grande contetidos

abordados com os
exercicios praticos.
Retira conclusdes
baseadas nas

informacbes dadas.
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15h/15h10
(10)

15h10/15h25

(15)

15h25/15h30
(5)

— ...a minha barriga fez barulho

— ...lossi

— ...abriaboca ...

Nota: Analisar as ideias de forma a verificarem que de tudo 0 que mencionaram ha algumas em

comum, pois todos respiram.

2)  Propor que durante um minuto contem as vezes que respiram (ou seja um ciclo de
entrada - inspiracéo e um ciclo de saida do ar - expiragéo).
- Repetir este processo de forma a calcular um nimero médio (respira-se em média doze vezes por

minuto) e registar numa tabela com o nome de todos os alunos. (ANEXO 1).

- Medir com uma fita métrica o didmetro do tronco aquando dos movimentos de inspiragao e
expiracao e registar no caderno para posteriormente ser discutido na construgao do modelo

do pulmao.

3) Para explorarem o funcionamento dos pulmdes e observarem o movimento do diafragma
aquando da inspiracao e expiracdo sugere-se o uso de um modelo construido pelo

professor em conjunto com os alunos.

- A opgéo é construir um modelo de pulmdo em que se pode usar uma garrafa de plastico
transparente de 2 litros, um baldo, um pedago de plastico (ex. saco de plastico) um elastico grosso

e fita isoladora (Adaptado de Vancleave, J. (1997). Corpo Humano para jovens. Lisboa: Publicagdes D. Quixote.) (ANEXOZ)

4)  Discutir os resultados com as criangas.
As criangas observarédo que o baldo enche e esvazia conforme a pega é puxada para dentro ou para

fora.

o Tabela de registo

o Fita métrica

e Garrafa de agua
de plastico;

o1 baldo;

o1 saco plastico

o1 elastico

oFita adesiva

eTesoura
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Anexo XXVIII -FICHA DA ATIVIDADE PRATICA - CONSTRUGCAO DE UM

MODELO DO PULMAO

A

Apmpaments Vertical de Escolas Manoel de Oliveira - EB1 da Vilarinha — 3°B

Professores estagiarios: Diana Magslhies & Diogo Jordio

ATIVIDADE - Modelo do Pulmao

1) Cortar a pare de baixo da gamafa.

2} Calocar o balde dentro da gamafa e puxar 2 aberura do balde para fora da abertara da garrafa
cobrindo-a.

3} A pantir do saco de plastico fazer um quadrado (30cmm3 0om).

4} Dwobrar o guadrade de plistice duas vezes a0 meio.

Canty
dobracd--

_.!:Il

1"':'.
| - ||||I |I'|I
\ Y 1\

N F
- |__'|

—_— —
. o=
o -
i
1
|

. _ _

5} Pantindo do canto dobrado, torcer wma seccdo de aproximadaments 2.5 cm do quadrado de
plastice & prendé-la com fita isoladora. A esta secgdo denomiina-ss pega

MNome:
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Anexo XXIX - TAREFA AGUA FONTE DE VIDA

Apnmpamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira — EB 1.3 Manoel de Oliveira
2001272013 Diata: !
Nome:
Aluno n° do * ano da turma
TAREFA: “Agua, Fonte de vida!”
Cuestdo problema: A dgua da Ribeira da Granja € ou n3o propria para consumo?”
1. Observa o rotulo da Garrafa A.
Cala o rétulo da composicio quimica da Regista o resultado da composicio
Garafa A quimica do pH & da Turbider que

realizasie na Garrafa B.

2. Regista as tuas condusdes e responde 3 questdo problema.
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Anexo XXX - MAPA DO CONCELHO DO PORTO
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Anexo XXXI - PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DO DIA 15 DE JANEIRO DE 2013

Plano de Aula Supervisionada - Estudo do Meio - 3° Ano

Ano Escolaridade: Turma: B N° de alunos: 18 Tempo: 45 Minutos Atividade: Area Curricular: Estudo do Meio
¥ 09h.00m-09h.45m
Professor Estagiario: Diogo Jordéo Orientadora Cooperante: La Sallete Miranda Data: 15.01.2013

Professor Supervisor: Cristina Maia

O Patrimonio do Meio Local
Sumario:

O patrimonio local do concelho do Porto;
Os monumentos da nossa cidade;

Adivinhar um conjunto de adivinhas: Atividade: “qual é coisa qual ¢ ela”

Palavras-Chave O patrimonio histérico local; Figuras da historia local (Concelho do Porto);

LXVII



Metas de aprendizagem

Meta final 6 — O aluno
reconhece, na sua
representacdo do espaco, a
relacdo com a agdo humana ao

longo dos tempos;

Metas Intermédias ata ao 4°
ano — O aluno associa a ideia de
espaco a diferentes tempos
(exemplo: identifica marcas de
diferentes épocas numa
localidade, praga, rua,
monumento).

Meta final 14 — O aluno
sistematiza conhecimentos de si
proprio, (...), histéria local,
(...), relativamente a0 passado
préximo e ao passado mais
longinquo

Metas Intermédias ata ao 4°
ano — O aluno descreve aspetos
significativos da histéria pessoal
e familiar, da historia local (...),
(... figuras da historia local ...).
Meta final 15 — O aluno

reconhece e respeita

Contetdos/ Indicadores de
Aprendizagem

BLOCO2: A

DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS
INSTITUICOES

TEMA: O Passado do
meio local.

Com o tratamento deste
tema pretende-se que 0s
alunos :

e ldentifiqguem
figuras da histéria
local presentes na
toponimia,
estatuaria, tradicéo
oral...

e Conhecam vestigios
do passado local:

- Construgdes (habitacoes,
castelos, moinhos, antigas

fabricas, igrejas,

Experiéncias de Aprendizagem

Estratégias Pedagogicas

Motivacao

1. Dialogo professor/ alunos acerca do local
de residéncia de cada aluno atraves da
visualizagdo de um mapa do concelho do
Porto com as respetivas freguesias.

2.

Contextualizacao: Os alunos observam o mapa do
concelho do porto com as respetivas divisdes das
freguesias que compdem o0 mesmo.

O PROFESSOR QUESTIONA:

- Sabem o que é isto?

- Um mapa de qué?

-O que esta representado neste mapa?
- De seguida, os alunos um a um, colocam o0 pionés
gue contém o seu nome na respetiva freguesia que

residem.

Desenvolvimento

Recursos

- Mapa do
distrito do

Porto;

- Pioneses;

- Triangulos
Com o0 nome
de cada

aluno.

Avaliacao

- Observacao direta
da atencéo, interesse,
empenho,
participacao,
criatividade e
qualidade
demonstrados na
realizacdo dos
exercicios orais e de
interpretacio
propostos na aula.
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identidades sociais e culturais a
luz do passado proximo e
longinquo, tendo em conta o
contributo dos diversos
patrimonios e culturas para a
vida social, presente e futura.
Metas Intermédias ata ao 4°
ano — O aluno identifica e
valoriza o patriménio histdrico
—local (...) analisando vestigios
materiais do passado (edificios,

pontes, estatuas...).

monumentos pré-

histdricos, pontes, solares,

pelourinhos...)

- alfaias e instrumentos

antigos e atividades a que

estavam ligados;

- costumes e tradicoes

locais (festas, jogos

tradicionais, trajes,

gastronomia...);

- feriado municipal

(acontecimento a que esta

ligado);

e Reconhegcam a

importancia do
patriménio

historico local.

- (ANEXO)

Cartdes com

- Os alunos com base na observacao feita ao mapa

do Concelho do Porto déo resposta as seguintes

questdes, feitas pelo professor estagiario: Adivinhas;
e Conhecem algum monumento na vossa
freguesia? Qual? - Lapis/
e Perto da escola conhecem algum Caneta

monumento histérico? Qual?
e Jafizeram alguma visita pela cidade do
Porto para observar e conhecer novos

monumentos? Quais?

(...)

Atividade: “Qual é coisa qual é ela”

1. O professor solicita aos alunos que formem

pares entre eles.

2. O professor estagiario distribui por cada par

de alunos uma adivinha.

- Os alunos leem a adivinha e tentam
descobrir o nome do monumento a que se

refere.

- Observacao
centrada no interesse,
na participagdo no
dialogo e desempenho

das tarefas.
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- Seguidamente, leem em voz alta para a
turma e em grande grupo tentam descobrir o
nome do monumento a que se refere a

adivinha do par de colegas.

Consolidacéo - Cartaz
1. Em pares vao colocar a adivinha num - Cola
cartaz intitulado “Qual é coisa qual é
ela...” ao lado da respetiva imagem do

monumento a que se refere a mesma.

(ANEXO)
- Os alunos seréo
avaliados segundo os
critérios
anteriormente
definidos numa grelha
com uma escala entre
1e4,sendo 1 Nao
Satisfaz e 4 Muito

Bom.
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Anexo XXXII -PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DO DIA 24 DE ABRIL

Plano de Aula — Histdria e Geografia de Portugal - 6° Ano

Ano Escolaridade: Turma: D N° de alunos: 23 Tempo: 45 Minutos Atividade: Area Curricular: Historia e Geografia
6° 15h.15m-16h.00m de Portugal
Professor Estagiario: Diogo Jordéo Orientadora Cooperante: Paula Rodrigues Data: 24.04.2013

Professora Supervisora: Cristina Maia

O fim da 12 Republica

Sumério:
A 12 guerra mundial;
A instabilidade politica e o descontentamento social nos ultimos tempos da 12 republica

Palavras-Chave Instabilidade; Descontentamento; 12. Guerra Mundial,
Metas de aprendizagem Conteudos/ Indicadores de Experiéncias de Aprendizagem Avaliacéo
Aprendizagem
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Meta Final 5) O aluno
reconhece concecdes de
mudanca e continuidade em
Historia, explicitando
nocOes de diferentes ritmos
de evolucdo (longa duracao
e ruptura) e admitindo
diferentes perspetivas de
mudanca (progresso,
declinio).

Meta intermédia até ao 6°

ano: O aluno reconhece
concec¢des de mudanca e
permanéncia ao longo dos
tempos, veiculando sentidos
de progresso ou de
retrocesso ndo linear (numa
dada situacdo historica
reconhece a existéncia de
consequéncias positivas e

negativas).

TEMA: Portugal no Passado
— A 12 Republica

SUB-TEMA: A revolucao
republicana — O fim da

republica.

Com o tratamento deste
tema pretende-se que 0s
alunos :

- reconhegam acontecimentos
que produziram mudangas
significativas em Portugal,
sensibilizando-se para 0s
conceitos de

interacdo/causalidade;

- reconhegam a participacdo de
individuos ou grupos em
acontecimentos importantes

ocorridos neste periodo;

1-

Estratégias Pedagdgicas

Motivacdo

Os alunos assistem a uma noticia
audiovisual sobre a presenca de Portugal
na 12 Guerra Mundial.

(http://www.tvi24.iol.pt/sociedade/primeira-

guerra-exercito-tvi24/1405003-4071.html)

Registo, no quadro, das palavras
“Instabilidade” ¢ “Descontentamento”. Em
seguida, pedir aos alunos que associem as
palavras aos Ultimos anos da 1% Republica a
fim de, durante 3 a 5 minutos, dialogarem

sobre o0 assunto em estudo.

Desenvolvimento
Leitura do poema “O que custa a Guerra” de

Joaquim Andrade, cabo militar da 12 Grande
Guerra.

O professor distribui pelos alunos o poema e
estes leem silenciosamente e sublinham a

informacdo que consideram mais importante.

Recursos

Quadro;
Projetor;
Computador;
Giz;

Caderno de
registo;
Léapis/Caneta

Noticia

Cf. Anexol
(poema)

- Observacédo direta da
atencdo, interesse,
empenho, participacéo,
criatividade e qualidade
demonstrados na
realizacdo dos
exercicios orais e de
interpretacdo propostos
na aula.

Cf. Anexo 5
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Meta final 12) O aluno
interpreta e utiliza
expressdes artisticas
(plastica) para expressar
conhecimentos, concecdes e
perspectivas sobre a historia

de Portugal.

Meta intermédia até ao 6°

ano: O aluno exprime
conhecimentos, concecdes e
perspetivas relacionados
com a Historia de Portugal
atraves de expressoes
artisticas que interpreta e

utiliza.

-reconhecam valores éticos
patentes em agdes individuais

ou coletivas;

-compreendam relag6es entre o
passado e o presente, através
do reconhecimento de

mudancas e permanéncias.

3. O professor estagiario questiona os alunos:

- Que guerra € esta que fala no poema?

- O que significa a palavra “trincheira”?

- Como se sentiam os soldados durante a
guerra?

- Existe alguma informacéo em comum entre
0 video e 0 poema?

Posteriormente, o professor estagiario mostra
aos alunos um mapa com o continente
africano para os alunos identificarem as
colonias que Portugal foi defender na 12
Guerra Mundial.

O professor coloca a turma em quatro(4)
grupos de cinco(5) elementos e entrega um
documento escrito para cada grupo analisar e
posteriormente, apresentar a turma as ideias
principais do mesmo.

Em grande grupo é discutido o conteudo

presente em cada texto.

Consolidacéo

Cf. Anexo2
(Mapa)

Cf. Anexo3
(textos)

Cf. Anexo4
(texto)

- Observacéo centrada
no interesse, na
participacao no didlogo
e desempenho das
tarefas.
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1. O professor, afixa num cartaz de cortica uma
folha de jornal (da época) personalizada com
algumas imagens referentes aos documentos
analisados em aula e com um texto
informativo com palavras em falta.

2. Os alunos afixam as imagens e completam o
texto que esta no jornal, preenchendo os
espagos em branco com as palavras ou

expressoes seguintes:

- Subida; -Aumento; -Sociais; -Politicos;
-Estrangeiro; - Receitas; -Despesas; -Impostos;
-Governo; -Social; -Monéarquicos; -Rivais;
-Instabilidade governativa; -Governo forte.

LXXV



ANEXO 1 (Poema)

O que custa a guerra Jd ndo tenho quem me alegre
Se quereis saber o que custa a guerra Vivo triste e sem alento
Altos senhores dos Estados; Sou um pobre prisioneiro
Venham passar um inverno Cheio de mdgoa e sofrimento!

Nas trincheiras com os soldados ...
Em 11 de novembro soou

Metido em miseras trincheiras, Essa nova tdo desejada
Ouvindo o troar do canhdo Alegrem-se, 6 prisioneiros,
Vou responder a tua carta Temos a guerra acabada

Querida esposa do coragdo.

Quadras de Joaquim Andrade, cabo miliciano na 1.2
Grande Guerra . DOC.4, pag. 100 do manual “Historia
e Geografia de Portugal 6”, Fatima Costa e Antonio
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ANEXO 3 (Textos)

A grave situacdo do Pais
Os governos sucediam-se a
intervalos de meses, as vezes de dias.
N&o havia autoridade para castigar
quem se revoltava contra a
Constituicdo. Tudo se conjugava para
criar no pais um ambiente propicio a

mudanga.

Mauricio de Oliveira, Diério de um jornalista
(1926-1930)

DOC.1

A INSTABILIDADE POLITICA

A 1.2 Republica (1910-1926) caraterizou-se pela
instabilidade politica.

Os governos, por falta de maioria parlamentar,
sucediam-se uns aos outros. Os golpes militares eram
frequentes e o pais viveu também periodos de
ditadura.

Entre 1914 e 1918, deflagrou a 1* Guerra
Mundial, conflito mundial que opds a Alemanha a
Inglaterra, Franga, Estados Unidos e outros paises.
Portugal, também, entrou neste conflito contra a
Alemanha. As tropas portuguesas, mal preparadas,
sofreram elevadas baixas.

Retirado de: HistGeo 6, 6° Ano, editora: ASA, 2001.

Autores: Anibal Barreira; Gorete Moreira; Mendes Moreira;

Teresa Rodrigues.

DOC.2

O descontentamento social
nos ultimos tempos da 12
Republica

A seguir a 12 Guerra Mundial,
aumentou a instabilidade politica e
agravou-se a situagao econémica e social
em Portugal. Os governos nao se
aguentavam no poder. Alguns nem
chegaram a tornar posse, outros
mantiveram-se durante dias.
Assassinaram-se  dirigentes politicos.
Assim, era impossivel fazer progredir o
pais, a bragos com dificuldades
economicas (falta de alimentos, subida
dos pregos).

Retirado de: HistGeo 6, 6° Ano, editora: ASA,
2001.

Autores: Anibal Barreira; Gorete Moreira;

Mendes Moreira; Teresa Rodrigues.

DOC. 3

A DESORGANIZACAO GERAL

A 12 Guerra Mundial e a instabilidade
governativa  tiveram  consequéncias
desastrosas no nosso pais. Contribuiram
para uma situacdo de desorganizacédo geral
e agravam o0s problemas diarios da
populagdo — subida de precos, falta de
alimentos, greves, desemprego.

As desigualdades sociais tornaram-se
ainda mais evidentes.

Os operérios, camponeses e outros
trabalhadores, apesar de todo 0 movimento
sindical, continuavam a ter uma vida
miseravel.

Retirado de: pag. 101 do manual “Histéria e Geografia de
Portugal 6”, Fatima Costa e Antonio Marques, com a colaboragdo de

Cristina Maia.

DOC. 4
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ANEXO 4 (Texto)

A participacao de Portugal na 1.2 Guerra Mundial contribuiu para agravar os problemas econémicos, e que afetaram
o Pais. A nivel econémico, verificou-se o dos precos, que ndo foi acompanhado pela dos saldrios; as
do Estado continuaram a ser inferiores as , 0 que obrigava o Pais a pedir empréstimos ao

. Para pagar esses empréstimos e 0s respetivos juros, os governos aumentavam alguns . A nivel

, as greves, as revoltas e os atentados eram frequentes. A nivel politico, as mudancas constantes de , a divisdo do

Partido Republicano em partidos e os ataques dos provocaram uma gue tornou ainda
mais dificil resolver os problemas do Pais. Assim, muitos portugueses desejavam um , que garantisse a paz e a estabilidade do

Pais.
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Noticia:
“A historia da participagdo portuguesa na Primeira Guerra”

Centenario € celebrado para o ano, mas ja esta a ser preparado
Por: tvi24 / Maria José Garrido | 2012-12-26 22:3

http://www.tvi24.iol.pt/sociedade/primeira-guerra-exercito-tvi24/1405003-4071.html|
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Anexo XXXIII -CARTAZ COM ADIVINHAS E MONUMENTOS
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Anexo XXXIV -JORNAL DE PAREDE
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Anexo XXXV -GRELHA DE AVALIACAO DO PROFESSOR

Oralidade Leitura e Escrita Educacéo Literaria
Usa a Boa Identificou o Utilizar Lé em voz Reconhece Escreveu
palavra | articulag tema e 0 assunto | vocabuléri alta, apésa | regularidades | uma quadra
comum | &oentre do texto 0 preparacdo no texto — a adequada ao
tom de as adequado da leitura rima tema
\Y[o74 palavras utilizando a
audivel rima.

O 0| N| o o1 &~ W N =




10

11

12

13

14

15

16

17

18
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Anexo XXXVI -GRELHA DE AVALIACAO

Interpreta os dados presentes

Retira conclusdes baseadas nas

N° | Nomes | Interage verbalmente | Coopera com os colegas, Relaciona os conteudos nos documentos cedidos. informacGes dadas.
com correcéo e clareza | respeitando as regras de abordados com situagdes
linguistica. participagdo. do dia-a-dia.
o 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1

1

. _

. _

T

5 —

6

T _

8 —

9

10 —

11 —

12 —

13 —

14 —

LXXXV



15

16

17

18

19

20

21

22

23
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Anexo XXXVII -FICHA DE TRABALHO: A QUEDA DA MONARQUIAE A 12
REPUBLICA

A prupamento Vertical de Escolas banoel de Oliveira — EB 2.3 Manoel ds Oliveira

Histona e Geografia de Portugal

Aluno n® do * amo da turma

Lé e ohserva atentamente o3 documentos, Pensa e procura responder de forma clara e correta.

BOM TREABATHO!

1. Cme parido polihco mas se opunha ao re1 & a0 governo monarquico em finas
do séeule X7

2. A figura | representz o confronto entre duas formas de governo.
2.1 Crual & a forma de governe representada pelas cores azul e branca?

3. Por causa de varios acomtecimentos, a Manarguia estava cada vez pior visia am
Portugal & oz Republicanos comegaram a espalhar a sua propaganda.

3.1 Quando e onde se dew a primeira revolta republicana”

4. Explica o que fou o regeidio.
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5.1 Em que data & proclamada a repablica?

Eﬂ A prupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira — EB 2,3 Mangel de Oliveira

Histona e Geografia de Portugal

5. Em 1910, oz republicanc: conseguem derrubar a Monarguia.

5.2 Indica o nome do pnmeire Presidente da Republica eleito em Portugal.

a) Combater o analfabefismo

6. Descreve algumas das prineipals medidas dos Eepublicanos para:

b) Proteger os trabalhadores

7. Faz corresponder as frases da coluna A 35 expressdes da coluna B, colocando em
cada quadrado da coluna A o nimmero respefivo.

A

- Nela constava gque Portugal deixava de ter como chefe de Estado um
rei & passave a ter um Presidente da Repablics.

- Elaborou a 12. Constituigio republicana.

- Fazia s leis, elegia = podia demitir o Presidente.

- Exerciam o poder executieo.

- Exercinm o pader judicial.

- Foi o 1%, Presidente da Republica sleito.

-0 gowerno 56 s= mantinha em fungbes se tvesse o

mpoio da maioria dos seus deputados.

O 0O OO0O0OOo0

- Mudancas frequentes de governo e de Presidente.

B

- Aszembleia constifminte

- Constitaigio de 1911

- Congresse on Parlamento

- Tribunais

- Presidente da Republica e Ministros
- Instabilidade governativa

- Congresso ou Parlamento

- Dr. Manuel de Arriaga

[« & [ B R E
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Anexo XXXVIII -AVALIACAO CADERNOS DIARIOS

Avaliacdo dos Cadernos de Registo — 6° D — Historia e Geografia de Portugal

Os alunos sdo avaliados sequndo os critérios abaixo definidos

FRACO INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BOM | MUITOBOM |
Nomes: Aspeto | Caligrafia | Registo | Organizaca | Total:
fisico e o dos
Higiene registos

Bom Bom Bom Bom Bom

Suficiente - | Fraco Suficiente Suficiente - Suf -

Insuficiente | Suficiente - Insuficiente | Insuficiente Insuf.

Suficiente + Suf +

o9]
)
3

Suficiente Suficiente -

O© 0 N & U1 B W N e

-
e

= =Y
s W N

—
[N

[y
“u

Suficiente + Suficiente Suficiente Suf +

[y
(=)
og]
o
=

—
~

—
®

Fraco Fraco Fraco Fraco Fraco

N e
S ©

N
—

N
N

N
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Anexo XXXIX -PeDIPAPER - « CAMINHOS DO ROMANTICO»

“Os Caminhos do Romantico”

- Escalada da Quinta da Macieirinha aos Jardins do Palacio de Cristal —
Pedipaper.

Nome da equipa:
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Servigo Educativo
Divisao de Museus

C.M.P.

[ I4

PORTO
Camara Municpal

Estao numa das zonas mais bonitas do Porto.

Ao longo dos tempos varias pessoas visitaram a Casa da Quinta da Macieirinha
e diariamente vendedores subiam as ladeiras carregando lenha, peixe e agua
para abastecimento da casa. Os aguadeiros e as varinas eram esperados com
alegria porque traziam sempre histérias para contar.

As visitas importantes que chegavam de coche ou a cavalo tornavam mais
elegante este local.
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Em 1849, o rei Carlos Alberto da Sardenha alojou-se nesta casa onde acabou
por morrer com tuberculose.

Desde entao, a casa ficou muito conhecida na cidade e em 1972 foi
transformada num museu - o Museu Romantico.

Divirtam-se!

1- Reparem na fachada. Sobre a porta existe uma peca em bronze. E o bras3o
da familia Ferreira Pinto Basto.

1.1 Construam a partir da palavra  Ferro uma familia de palavras:

K N% AN

1.2 Neste brasao encontram representada uma ave pernalta muito veloz. Quais
as duas palavras que compdem a palavra pernalta.

R:

1.3 Desenhem esta ave
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1.4 Se retirarem do nome proprio “EMANUEL” as duas ultimas silabas
encontram o nome desta ave.

R:

1.5 Se essa ave se deslocar a uma velocidade média de 20 Km por hora, quanto
tempo demorara a percorrer 60 Km.

R:

1.6 No bico da Ema aparece uma ferradura que era considerada simbolo de
sorte. Conhecem alguma planta de 4 folhas que simbolize a sorte. Qual?

R:

Tentem encontrar uma destas plantas até ao final do percurso (se ndao
encontrarem de 4 folhas, procurem uma de 3 folhas).

2- A frente do Museu podem-se observar 1 platano e 1 carvalho centenarios.

2.1 O que significa a palavra “centenarios”?

R:

2.2 Desenhem o contorno de uma folha
de platano
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2.3 O carvalho e o platano tém mais de 100 anos. Traduzam este nimero para
numeragao romana.

R: 100 =

2.4 Reparem no chafariz:
a) Que figura geométrica representa?

R:

b) Qual o seu perimetro em centimetros?

R:

c) Quanto mede de altura?

R:

d) Se o chafariz fosse hexagonal quantos lados teria?

R:

e) Completa o seguinte provérbio: “Agua mole em pedra dura tanto bate

3. Reparem que no fundo do terreno existe um portao de ferro. Subam
até a parte mais alta do jardim do Palacio de Cristal.
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3.1 Como se chama a maior avenida do jardim (os jardineiros devem saber)?

R:

3.2 Descubram na sopa de letras alguns animais que habitam o jardim
(escrevam os seus nomes em baixo).

)
—
<
0
>
®)

O|G|A|L |[O|M|L
FIE|OM|T|M|N
G|A|L|I [N|H A

4. Dirijam-se para sul, em direc¢ao ao rio.

Ja no séc. XIX as pessoas adoravam passear nesta avenida de 300 metros de
comprimento ou até percorré-la de bicicleta. Do lado esquerdo avista-se uma
capela. Na sua fachada quantas vezes encontram as iniciais C.A.

Descubram a que nome correspondem.
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Qual a nacionalidade desse rei?

4.1Aproximem-se do miradouro.

“Mar o com mistura se que Douro o e cidade a interior Douro o abrange rio o
sobre visdao a.”

Esta frase estd ao contrario. Descubram o que diz.

Completado que esta o pedipaper brinquem e usufruam deste maravilhoso
jardim.
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Anexo XL - GRELHA DE AVALIAGCAO DA VISITA DE ESTUDO

ALUNOS N°

Curiosidade

Respeito pelas opinides dos colegas

Atencao as explicacdes e indicacdes do
professor/Guia

Envolvimento nas tarefas (PeddyPaper)

Responsabilizacdo pelos papéis atribuidos

Respeito pelas regras definidas para a visita

Formulacéo de questdes pertinentes

NOTAGCAO REVELA REVELA POUCO | NAO REVELA

Observacoes:
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Segundo a analise feita aos inquéritos dos alunos, em geral, estes classificaram a visita como positiva para as
suas aprendizagens, revelando grande interesse pela atividade “PeddyPaper”.
Relativamente aos alunos: Miguel, Hugo M. e Pedro tém uma classificacdo negativa a visita, desta forma,

futuramente devera ser repensada a participacdo destes em préximas atividades exteriores.
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Anexo XLI -PLANO DE AULA DE PORTUGUES DO DIA 20 DE NOVEMBRO 2012

Regéncia — Lingua Portuguesa

Ano Escolaridade:
30

Turma: B

Ne° de alunos: 18

Tempo: 90 Minutos

Atividade: Area Curricular: Portugués

Professor Estagiario: Diogo Jorddo

Orientadora Cooperante: La Sallete
Miranda

Data: 20.11.2012

Unidade Didética: - Exploragao do texto narrativo “A aventura do Natal” de Alice Vieira, Texto inédito, 2011.

- Diferentes partes de um texto narrativo (introducdo, desenvolvimento e concluséo).

- Construcdo de um acrostico alusivo ao natal

- Separacdo silabica e classificagdo das silabas

Dominios:
-Oralidade;

- Leitura e Escrita
- Gramatica

Objetivos:

conhecimentos;

- Escutar  para

aprender e construir

- Instrucdes,
indicac0es;

- Informacao
essencial e
acessoria;

- Atrticulacéo,
acento, entoacéo,

pausa;

9h

1)

Questoes:

O professor estagiario inicia a aula mostrando um objeto
(lampada) aos alunos e vai interrogar os mesmos acerca do que
Vvém.

Com a visualizacdo deste objeto o professor vai dar inicio a

tematica festiva, o Natal.

-Qual 0 nome deste objeto?

- Para que serve?

- Observagéo

centrada no interesse,

na participagdo no
diélogo e
desempenho das
tarefas.
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- Produzir um
discurso  oral com
correcao;

- Ler em voz alta
palavras e textos;

- Organizar  ©0s

conhecimentos do
texto;

- Explicar aspetos
fundamentais da

fonologia do portugués;

Descritores de
Desempenho:
-Descobrir pelo

contexto o significado
de palavras
desconhecidas;

- Identificar
informacdo essencial;

- Pedir
esclarecimentos acerca
do que ouviu;

- Usar a palavra com

um tom de voz audivel,

- Regras e papéis

da interacéo oral;

-Silaba,
monossilabo,
dissilabo,
trissilabo,
polissilabo;

- Assunto e ideia
principal;

- Escrita criativa:
acrostico;

-Classificagdo de
palavras quanto ao
namero de silabas;

9h.30m

9h.33m

9h.40m

- Em que situag¢6es do nosso dia-a-dia usamos este objeto?
- Tem luz prépria?
- Onde podemos encontrar luz prdpria?
- Nas estrelas? Porqué?
- Onde existem estrelas?
- Que tipos de estrelas existem?
- Existe uma lenda de uma estrela que guia algumas pessoas a
determinado sitio. Qual é essa estrela?
- Em que altura do ano aconteceu?
Nota: As respostas dos alunos vao conduzir a abordagem da tematica com

base nas suas concecdes alternativas acerca do objeto que vao visualizar.

2) Leitura (4udio) do texto “A aventura do Natal” de Alice Vieira,
Texto inédito, 2011.
Os alunos, em siléncio, véo ouvir a leitura do texto.
Nota: Este texto encontrasse na pagina 50 do manual escolar “A Grande

Aventura, 3° ano de Lingua Portuguesa”.

3) Leitura feita pelos alunos (orientada pelo professor).
O professor diz aos alunos para abrirem o manual escolar na pagina 50 e vai

eleger alternadamente um aluno para prosseguir com a leitura.

4) De seguida o professor vai colocar questdes aos alunos:
- Qual o tema deste texto?

- Em que altura do ano se festejava o natal na casa do menino?

- Lampada

- CD Audio
com o texto

- Manual
Escolar

- Observagdo direta
da atencéo, interesse,
empenho,
participacao,
criatividade e
qualidade
demonstrados na
realizacéo dos
exercicios orais e
escritos propostos na

aula.

- Interiorizagéo dos
conteidos observados
na correcao da ficha
de trabalho.




boa articulacdo e ritmo

adequados;

-Mobilizar
vocabuldrio cada vez
mais variado e
estruturas frasicas cada
vez mais complexas;

- Ler todas as
palavras
monossilabicas,
dissilabicas e
trissilabicas regulares;

- ldentificar o tema
ou 0 assunto do texto,
assim como 0S
eventuais subtemas;

- Classificar palavras
guanto ao nudmero de

silabas;

Competéncias:
- Compreensdo do
oral;

- Expresséo oral;

9h.55m

10h20m

- Em que altura do ano se festeja o natal em vossa casa?

- Por que razéo era o Natal uma grande aventura naquela familia?
- Porque é que os colegas da escola chamavam totds aos dois
irmaos?

- De que crise se fala no texto?

Nota: O professor regista no quadro as respostas dos alunos e posteriormente

serdo registadas no caderno.

5)

6)

7)

Pedir aos alunos para explicar por palavras suas o significado das
expressoes: “Natal ¢ quando um homem quiser”, “De homem

para homem”.

Gramatica

O professor pede aos alunos para sublinharem no texto, com
cores diferentes, a primeira frase de cada uma das partes do texto

narrativo: introducdo, desenvolvimento e concluséo.

O professor vai entregar uma ficha de exercicios sobre a

separacéo e classificagdo silabica (Anexo 1)

Exercicio 1: Os alunos vao preencher a tabela com a classificacdo
e separacao das palavras em silabas (exercicio escrito).
Exercicio 2: Treinar o reconhecimento de palavras, preenchendo

0s espacos com silabas ou letras.

- Giz

- Caderno de
registo

-Léapis e
caneta

- Léapis de cor

- Ficha de
exercicios

Cl



explicito

- Leitura;

da

- Conhecimento

lingua

(plano fonoldgico);

10h30m

Exercicio 3: “Caga a silaba”, os alunos tém de encontrar a silaba

“PAR” no conjunto de palavras que o professor vai fornecer.

Nota: Neste conjunto de palavras, a silaba par encontra-se nas palavras:

Pargo; Par; Raspar; e Parvo.

Atividade de Consolidacdo

8) Construgdo de um acroéstico com palavras alusivas ao Natal

- Pinheiro;
- Estrela;

- Vela;

- Prenda

- Neve

- Doces

- Presépio;
- Enfeito;

- Treno;

Nota: O papel onde vai ser escrito 0 acrdstico vai ter a forma de uma estrela
com o objetivo de decorar o pinheiro de Natal que vai ser montado

posteriormente na sala de aula. (Anexo 2)

- Estrelas

- Lapis ou
Caneta

- Tesoura
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Anexo XLII -PLANO DE AULA DE PORTUGUES DO DIA 13 DE NOVEMBRO 2012

Plano da atividade de Cooperagao

Ano Escolaridade: 3°

Turma: B

N° de alunos: 18

Tempo: 90 Minutos

Atividade: Area Curricular: Portugués

Professor Estagiario: Diogo Jord&o

Orientadora Cooperante: La Sallete Miranda

Data: 13.11.2012

Unidade Didatica: - Exploracdo da obra “Poemas da Mentira e da Verdade” de Luisa Ducla Soares no ambito da educacéo literaria.

- Palavras homonimas.

- Atividade “Escrita criativa”.

- Interdisciplinaridade com a area da matematica e expressao musical

e

Dominios:
- Oralidade

- Iniciagdo a Educagao

Literaria

- Gramatica

Objetivos:
- Escutar para aprender

construir

conhecimentos;

- Vocabulario:
palavras homénimas,
campo lexical, campo
semantico.

- Informagao
essencial e
acessoria;

- Articulagao,
acento, entoagao,

pausa

09:15/09:30

09:30/09.40

09:40/ 09.42

1) O professor mostra aos alunos a capa do livro “Poemas da mentira e da
verdade” e coloca-lhes questdes, tais como:

- Toda a informagao sera registada no quadro.

- No fim, os alunos devem passar para o caderno o que estiver registado no quadro. | Poema :*Peguei

2) O professor Ié em voz alta 0 poema “Peguei na serra da Estrela”. (ANEXO 2) | Estrela”

Quem é o autor do livro?

Quem é o ilustrador?

E o titulo? Que mentiras e verdades sdo estas? Serdo meninos e

meninas que dizem verdades e mentiras?

Livro: “Poemas
da Mentira e da
Verdade”, Luisa

Ducla Soares

na Serra da
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- Ler e ouvir ler textos

literarios;

- Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos;

- Dizer e escrever, em
termos  pessoais e
criativos;

- Compreender formas
de organizac&o do Iéxico

Descritores de
Desempenho:

- Descobrir  pelo
contexto o significado de
palavras desconhecidas;

- |dentificar informagéo
essencial;

- Pedir esclarecimentos
acerca do que ouviu;

- Ler e ouvir obras de
literatura para a infancia;

- Praticar a leitura

silenciosa;

- Texto narrativo,
Poesia;

- Escrita
compositiva

- Palavras

homdnimas

09:42 /09.55

09:55/10.10

3) De seguida, o professor distribui uma folha com o poema a todos os alunos e

pede que sublinhem as palavras homénimas (consolidagéo dos contetidos

programaticos dados em aulas anteriores).

4) O professor estagiario pede aos alunos para lerem poemas em pares (um

rapaz e uma rapariga). (9 poemas para 18 alunos)
Nota: A aluna Lara e o aluno Alvaro far&o par com alunos que tém capacidade

de leitura mais desenvolvida para facilitar a participagéo deles nas tarefas.

- E distribuido por cada par de alunos um poema para estes inicialmente
fazerem uma leitura silenciosa e fazerem uma divisdo do texto para lerem

posteriormente a turma, podendo usar a criatividade de express&o oral.

Tarefa:

- Os poemas intitulados “Romance das dez meninas casadoiras” e “Os
numeros do menino guloso” lidos por dois pares de alunos, vamos fazer uma
abordagem de ligacéo entre o texto e a matematica. (NUmeros Crescentes e

NUmeros Decrescentes)

Tarefa:
- O poema intitulado “D. Gongalo a cavalo’, em grande grupo e com 0
professor os alunos vao musicar a primeira quadra (Expressao Musical) e a

dupla de alunos que ficou com a leitura deste poema Ié as restantes quadras.

- 18 fotocopias

do poema.

- Fotocopias de

9 poemas.
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- Ler em voz alta, apés

a preparacéo da leitura;

- Ler poemas em coro
0OU €M pequenos grupos;

- Reconhecer
regularidades
versificatorias (rima,
sonoridades, cadéncia);

- Memorizar e dizer
poemas, com clareza e
entoacdo adequadas;

- Escrever pequenos
poemas, recorrendo a
poemas modelo;

- Identificar relagdes de
significado  entre  as

palavras: homdnimas

Competéncias:

- Compreensao do oral
- Leitura

- Expresséo Oral

- Escrita

10.20/10.30

Atividade de Consolidacao (Escrita Criativa)

1)

O professor estagiario € a orientadora cooperante leem o poema
“Abecedario sem Juizo”. (ANEXO 1)

Sera pedido a cada aluno para fazerem uma frase com uma rima do

Seu nome.

O professor distribui pelos alunos uma pequena folha de formato
quadrada para estes desenharem a letra inicial do seu nome.

No final, todos os alunos ordenadamente, vao colar a letra da inicial do
seu nome num cartaz e escrever a frase que construiram com a rima do

seu nome. (o cartaz final sera afixado no placard da sala de aula)

- Poema:
“Abecedario

sem Juizo”

- Lapis de cor
- Folha Branca
(Quadrada)

- Cartolinas

- Cola
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Anexo 1

A é a Ana, a cavalo numa cana.

B € o Beto, quer armar em esperto.

C é a Cristina, nada fora da piscina.
D e o Diogo, com chichi apaga o fogo.
E é a Eva, olha o rabo que ela leva.

F é o Francisco, come as conchas do marisco.

G é a Graga, ai mordeu-lhe uma carraga!
H é a Helena, é preta, diz que é morena.
I € 0 Ivo, pde na mosca um curativo.

J é o0 Jacinto, faz corridas com um pinto.
L é o Luis, tem macacos no nariz.

M é a Maria, come a sopa sempre fria.

N € o Napoledo, dorme dentro do colch&o.

O é a Olga, todos os dias tem folga.

P é a Paula, entra de burro na aula.

Q € o0 Quintino, que na missa faz o pino.
R é o0 Raul, a beber a tinta azul.

S é a Sofia, engasgada com uma enguia.

T é a Teresa, come debaixo da mesa.

Abecedario sem Juizo
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U é o Urbano, que caiu dentro do cano.

\/ é a Vera, com as unhas de pantera.
X € a Xana, cacando uma ratazana.

Z € 0 Z¢, foi ao mar, perdeu o pé.

Anexo 2

Peguei na Serra da Estrela

Peguei na Serra da Estrela
para serrar uma cadeira
e apanhei um nevéo

numa serra de madeira.

Com as linhas dos comboios
bordei um lindo bordado,
quando o comboio passou

0 pano ficou rasgado.

Luisa Ducla Soares, Poemas da Mentira e da Verdade
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Nas ondas do teu cabelo
ja pesquei duas pescadas.
Olha para as ondas do mar,

como estdo despenteadas.

Guardo o dinheiro no banco,
guardo o banco na cozinha.
Tenho cem contos de fadas,

que grande fortuna a minha.

Com medo que algum ladréo
um dia me va roubar,
mandei por na minha porta

trés grossas correntes de ar.

Encomendei um cachorro
naquela pastelaria;
quem havia de dizer

gue 0 maroto me mordia?!

Apanhei uma raposa
no exame e estou feliz:

vejam que lindo casaco
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com a sua pele eu fiz.

Entrei numa carruagem
para voltar a minha terra,
enganei-me na estagéo

e desci na Primavera
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Anexo XLIII -PLANO DE AULA DE PORTUGUES DO DIA 02 DE ABRIL 2013

Plano de Aula - Portugués

Ano Escolaridade: 6° Turma: D N° de alunos: 23 Tempo: 45 Minutos
15h.15m-16h
Professor Estagiario: Diogo Jordado Orientadora Cooperante: Paula Rodrigues

Conhecimentos prévios dos alunos

e Os alunos sabem identificar adjetivos

Conteldos do Programa de Portugués do Ensino Basico

Objetivos / Descritores de Desempenho

Oralidade:

64)0O aluno expande a descri¢do de uma situacdo, objeto, paisagem ou personagem.

80) O aluno seleciona palavras e expressdes que exprimem com precisdo as ideias que pretende transmitir.

Atividade: Area Curricular: Portugués

Data: 02.04.2013
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Tempo Operacionalizacdo de Estratégias Recursos Avaliacao
Formativa
- Observacdo centrada no
1. Antes da atividade a orientadora cooperante e o professor estagiario fazem a leitura do interesse, na participacdo no
17h.00m texto policial “Assalto a estagdo” que estd na pagina 132 do manual. - 23 Imagens | didlogo e desempenho das
("05m) de autores | tarefas.
2. O professor distribui por cada aluno uma fotografia de varios suspeitos do assalto. portugueses;
3. Osalunos, individualmente, preparam uma descricao oral, segundo a ordem seguinte: - Quadro; - Observacdo direta da
Aspeto geral (estatura, volume); - Fita-Cola de | atencéo, interesse, empenho,
15h.05m/17h20m Vestuario: dupla face; participacdo, criatividade e
("15m) Cabelo (cor, forma, tamanho); - Caneta; qualidade demonstrados na
- Caderno de | realizacdo dos exercicios orais

17h.20m/17h30m
("10m)

Rosto (descricao dos varios elementos: forma do rosto, testa, sobrancelhas, olhos, nariz, boca...);

Algum pormenor significativo.

Nota: Os alunos terdo de utilizar diferentes adjetivos para caraterizar a personagem.

4. O professor diz aos alunos que tém 1 minuto para observar a sua imagem e de seguida,

recolhe todas as imagens e cola-as no quadro

5. Individualmente e oralmente, os alunos vao descrever os seus “suspeitos” e os restantes
elementos da turma véo tentar adivinhar qual é a imagem que esta no quadro que

corresponde a descricdo feita por quem esta a falar

registo do aluno.

e escritos propostos na aula.
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6.

Terminada a atividade, o professor estabelece com a turma um dialogo acerca das varias
descri¢des produzidas e pede aos alunos que explicitem as dificuldades sentidas, quer

ao nivel da producdo textual quer ao nivel da sua compreenséo.
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Anexo XLIV -FICHA DE TRABALHO DA AULA DO DIA 27.05.2013

Apmupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira — EB 2.3 Mano=] de Oliveira

0122013

“0 Esqueleto do Poema®

Os poemas tém carateristicas gue te permitem reconhecer nm poema
quande o vés:
#  Orzanizam-se em

* (s versos OTganizam-ss eml {gue podem ter wm nimery
vaniado de versos, tais como,

=

+ Pode haver , havendo ou nio coincidéncia total dos sons
ou apenss das vogais a pardr dac silaba tonica da nltima palavra dos versos.
« A EumrIecusosxpressivoqueconsistena _ deuma

palava ou grupe de palavras, no inicio de frases on de versos sucessivos.

Atendendo ac poema ¢ limpo-palovres de Alvare Magalhies, responde is segmimes

questoes.

1. CQuantas versos tem o poema?

2. O poema organiza-se em quantas estrofes? Designa a estrofe quanto ao namero de
VETS05.

3. Sublinha no texto as rimas.

4. Identifica o recurso estilistico presente no poema que se designa pela repetic3o de
palavras ou grupo de palavras e transcreve um exemplo.

Qu er W R e

CXIvV



Anexo XLV - REGISTO FOTOGRAFICO DOS ACROSTICOS
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Anexo XLVI -ReGISTO FOTOGRAFICO TEXTO INSTRUCIONAL (RECEITA)
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Anexo XLVII -PLANO DE AULA DO DIA 21 DE FEVEREIRO 2013

Plano de Aula Supervisionada - Portugués

Ano Escolaridade: 3° | Turma: B N° de alunos: 18 Tempo: 90 Minutos Atividade: Area Curricular: Portugués
11h-12h.30m
Professor Estagiario: Diogo Jordao Orientadora Cooperante: La Sallete Miranda Data: 21.02.2013

Professor Supervisor: Carlos Rodrigues
Conhecimentos preévios dos alunos
e O Professor, para iniciar esta aula, os alunos devem saber o que séo adjetivos e para que sdo usados nos diversos géneros textuais. (Nocéo de

adjetivo)
e Os alunos sabem identificar frases na afirmativa e na negativa.

Conteudos do Programa de Portugués do Ensino Béasico
- Flex&o adjetival — graus dos adjetivos: normal e comparativo.

Objetivos / Descritores de Desempenho

Oralidade: Leitura e Escrita: Educacdo Literaria: Gramatica:
2. Produzir um discurso oral com corregdo. = 15. Redigir corretamente 21. Ler e ouvir textos literarios. 28. Conhecer propriedades das palavras
l.Usar a palavra com um tom de voz | 2. Utilizar vocabulario adequado 2. Praticar a leitura silenciosa. e explicitar aspetos fundamentais da sua
audivel, boa articulacéo e ritmo adequados. | 3. Trabalhar um texto, amplificando-o através 3. Ler em voz alta, ap6s preparacio da morfologia e do seu comportamento
da coordenacdo de nomes, adjetivos e de . e
leitura. sintatico.

verbos.
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Tempo

11h.00m/11h10m
("10m)

11h.10m/11h20m
("10m)

11h.20m/11h40m

Operacionalizacao de Estratégias

7. O professor 1€ o excerto do texto “Aventuras e Desventuras de Uma Flauta” para toda a

turma, acompanhada pela melodia dudio de uma flauta.

8. De seguida, o professor distribui pelos alunos da turma o excerto lido anteriormente e

estes fazem uma leitura silenciosa.

9. Apos a leitura dos alunos, o professor faz algumas questdes, de forma, a que, os alunos

analisem o texto lido:

e Qual o elemento mais importante da histéria?
e Erauma flauta qualquer?
e Qual a expressao que esta no texto que diz que é uma flauta diferente?

e O qué que as outras flautas tinham que esta ndo tinha?

10. O professor pede aos alunos para sublinharem a frase:

“Ndao era tdo famosa como a do flautista de Hamelin, nem tdo importante

como a “Flauta Mdagica” de Mozart, nem tdo corajosa como as flautas dos

encantadores de serpentes ...”

11. O professor coloca questfes aos alunos e regista as respostas no quadro:

3. ldentificar os graus dos adjetivos e

proceder a alteracdes de grau.

Recursos

- Livro: O circo
das palavras
voadoras de
Alvaro Magalhées,
2001.

- Computador:

- Colunas;

- 18 exemplares do
excerto analisado
na aula; (cf.
Anexol)

- Lapis;
- Caneta;
- Giz;

Avaliacao
Formativa

- Observacdo centrada no
interesse, na participacdo no
didlogo e desempenho das

tarefas.

- Observacéo direta da atencéo,
interesse, empenho,
participacdo, criatividade e
qualidade demonstrados na
realizacdo dos exercicios orais e

escritos propostos na aula.
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("20m)

11h.40m/11h50m
("10m)

11h.50m/12h20m
("30m)

Quais sdo os adjetivos presentes nesta frase? (famosa; importante; corajosa)

O que se repete nesta frase? (...t8o0...como...)

O que acham que a expressdo “...t40...como...” exprime na frase? (comparagao entre dois
elementos)

Na frase diz que, a flauta é tdo famosa como a do flautista de Hamelin? (N&o)

Sera mais ou serd menos famosa que a do flautista de Hamelin?

12.
O professor pede a um aluno para registar no quadro duas frases que contenha o ““...mais... do

que” e “...menos...do que”. (Os restantes alunos registam no caderno)

Levar os alunos a concluir e a sistematizar o que aprendeu através do tipo de comparagao que

existe entre as diferentes 3 frases (comparativo de igualdade, superioridade e inferioridade)

13. O professor distribui pelos alunos uma folha com a tabela contendo o grau dos adjetivos.

Estes preenchem a tabela com exemplos para os adjetivos “importante” e “corajosa’.

14. O professor distribui por cada aluno trés cartdes com um adjetivo escrito em cada um.

15. Antes de iniciarem a escrita de um texto, os alunos fazem uma atividade de preparagéo

para a escrita, ou seja:

e procuram no diciondrio o significado dos adjetivos que ndo conhecem;
e alteram o adjetivo em género e em nlimero ;
e escrevem duas ou trés frases utilizando a comparacao entre dois elementos com

os adjetivos; (Utilizam o nome de instrumentos musicais)

- 18 exemplares
com a tabela dos
graus dos
adjetivos;

(cf. Anexo2)

- Cartdes com
adjetivos
(cf. Anexo3)
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Anexo XLVIII -FICHA DE TRABALHO (A SiLABA)

m Agrupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveira - EB] da Vilarinha - 3°B

Professor estagiario: Diogo Jordio

1. Dnvide az palavras quanto a0 numers de silabas e clazsifica-az, Segue o
exemplo.

R
(1 silaba (2 zilabas 3 zilabas 4 zilabas)
X

Escola Es-CO-LA
MNatal

Professora

Mae

Aventara

Dezembra

2. Completa az palavras.

» PINHEI
» CA_TA
» _ TRELA
+ P_I

« HIS__RIA
+ IRM

3. Encontra a silaba par no seguinte conjunto de palavras. Vence quem

encontrar todas as silabas.

Bola prato saltar palerma barata hvre raspar
Pargo par pa parte purificar parve compara
Nome:
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Anexo XLIX - FICHA DE TRABALHO (GRAUS DOS ADJETIVOS)

m Agmupamento Vertical de Escolas Manoel de Oliveirs - EE] da Vilarinha — 3°B

Professor estagiario: Diogo Jordio

+ Mo quadro segminte, encontras os vanes graus dos adjetivos.

Grau Exemplo

Normal

Superioridade
Comparativo de:

Izualdade

Inferioridade

Portanto:

a) O comparative de supenondade forma-ze colocando o adverbio maiz antes do
adjetrvo positrvo;
b} O comparative de i1guzldade forma-se colocande o advérbio tie antes do
adjetrvo positive;

¢) O comparative de infenondade forma-se colocando o adveérbio menos antes do

adjetrvo posiivo
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Anexo L - GRELHA DE AVALIACAO DO PROFESSOR (POESIA)

N# | Nomes Oralidade Leitura e Escrita
Usa a Boa Identificou o Utilizar Produziu um Utilizou os Distingue
palavra | articulag tema e 0 assunto | vocabuldri texto com recursos sujeito
comum | doentre do texto 0 marcas fornecidos poético de
tom de as adequado formais do pelo poeta e
voz palavras texto poético professor identifica a
audivel (Anéfora; paraa presenca do
rima) realizacdo “eu” poético
das tarefas num texto.
propostas
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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Anexo LI -GRELHA DE AVALIACAO DO PROFESSOR (BANDA

DESENHADA)
N# | Nomes Oralidade Leitura e Escrita
Usaa Boa Identificou o Utilizar Treinar a Utilizou os
palavra | articulag tema e o assunto | vocabuldri organizacao recursos
comum | &oentre do texto 0 grafica do fornecidos
tom de as adequado didlogo pelo
voz palavras escrito (tpc) professor
audivel para a
realizacéo
das tarefas
propostas
l -
2 -
3
T
5 -
6 -
7
5|
9 -
10 o
11
12 :
13
14 —
15 —
R
17
18 —
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Anexo LIl -GRELHA DE AVALIAGAO DO PROFESSOR (AULA

SUPERVISIONADA 1)

Oralidade Leitura e Escrita Educacéo Literéaria
Usaa Boa Identificou o Utilizar L& em voz Reconhece Escreveu
palavra | articulag tema e o assunto | vocabulari alta, apoésa | regularidades | uma quadra
comum | doentre do texto 0 preparacéo no texto —a adequada ao
tom de as adequado da leitura rima tema
Voz palavras utilizando a
audivel rima.
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18

CXXV




Anexo LIl -GRELHA DE AVALIAGCAO DO PROFESSOR (AULA

SUPERVISIONADA 2)

N# | Nomes Oralidade Leitura e Escrita Gramatica
Usa a Boa Identificou o Utilizar Identifica os Cria Aplica os
palavra | articulag tema e o assunto | vocabulari graus dos exemplos graus dos
comum | 8o entre do texto 0 adjetivos para adjetivos na
tom de as adequado (Comparativ | demonstrar a | escrita do
voz palavras 0) presenca do texto.
audivel grau do
adjetivo.

l J—

2 J—

3 J—

4 J—

5 J—

6 J—

7 J—

8 J—

9 J—

10 o

11 o

12 o

13 o

14 o

15 o

16 -

17 o

18
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Anexo LIV -GRELHA DE AUTOAVALIAGCAO DOS ALUNOS

Relé o texto que escreveste e verifica:

Escrevi um texto organizado?
No texto estdo presentes os trés adjetivos?

Os graus comparativos estdo presentes no texto?

- Relé o texto que escreveste e verifica:

Escrevi um texto organizado?
No texto estéo presentes os trés adjetivos?

Os graus comparativos estdo presentes no texto?

- Relé o texto que escreveste e verifica:

Escrevi um texto organizado?
No texto estéo presentes os trés adjetivos?

Os graus comparativos estdo presentes no texto?

- Relé o texto que escreveste e verifica:

Escrevi um texto organizado?
No texto estéo presentes os trés adjetivos?

Os graus comparativos estdo presentes no texto?

Sim | Néo
Sim | Néo
Sim | Néo
Sim | Né&o
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Serio em Familia
27 de maio

Convidam-se os pais e en-
carregados de educacdo a
participar na sessdo de en-
cerramento da semana da
leitura.

Inicio - 20:30h
]
Atividades: @

V| Palestra: “Importancia da

literatura Infantil” Orienta-
da pelo Prof. Doutor José
Anténio Gomes, docente da
ESE do Porto.

V| Exposicdo de trabalhos
dos alunos.

V| Feira do livro.

"'

“Acredito que a vida de um livro
enquanto estd nas méos do au-
tor ndo é mais importante do que
quando estd nas mdos do leitor.
O leitor é quase sempre um au-
tor ele préprio. E ele que d§ sig-
nificado as palavras e por isso
até acho muito interessante
quando as pessoas me vém
apontar coisas que n&o eram mi-
nha intengdo, mas que de facto
estdo 1a. E ha muitas outras coi-
sas que foram minhas intengdes
e que nunca ninguém me referiu,
e no entanto também la estéo.
Se calhar alguém reparou nelas
ou ainda vai reparar. Tudo o que
um leitor leia num livro é legitimo
porque nessa fase o leitor é tudo,
é ele que faz o livro.”

José Luis Peixoto, in 'Didrio de Noticias (2003)"

Anexo LV -PROGRAMA DO PROJETO DA SEMANA DA LEITURA

EB1/JT DA VILARINHA

Leiture

20 a 27 de maio

2013

Terca-feira - 21de maio

7 contro com o escritor
Leonel Vieira e o llus-

trador Alexandre Reis.

o Turmas Envolvidas:
3°A
3°B
4°A

4B

Quarta-feira - 22 de maio
Colar 4e Contos ‘

~ A
V| Encontro com a escrito-

ra Leonor Mexia.

V| Turmas Envolvidas:

Pré AeB, 1°Ae B, 2°Ae
B,3°Ae B 4°A e B.

L

vV Encontro com a escrito-
ra Isabel Fernandes Pinto.

V| Turmas Envolvidas:

PréeAeB

Sexta-feira - 24 de maio

W 2
O Pai

GALINHA

EOSEUPTAinKO
o =M

-
o, Lua"
a-me :islov'm'-

V| Encontro com o escritor

Bernardino Pacheco.
V' Turmas Envolvidas:
1°A
1°B
2°A

2°B
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Anexo LVI -FOLHETO INFORMATIVO - CONSELHOS PARA OS PAIS, NO AMBITO DO PROJETO DA SEMANA DA

LEITURA

Antes de dormir

Vem a mae, corre a cortina,
liga a luz da cabeceira

e abre o livio que eu escolhi.
O livro segura-0 a mae

e na cama aconchegado

eu pego nele também.
Segue um principe, no conto,
a cavalo, noite dentro.

Corre a salvar a menina

no alto da torre, fechada.
Amenina & a sua amada

e ele vence as ciladas

que a velha bruxa Ihe armou
mais o bafo do dragao

que a malvada Ihe enviou.
Com o auxflio de uma fada
ilude a bruxa liviando
amenina aprisionada,

e poucos dias passados
estao no palacio casados.
Entao a mae fecha o livio
em que eu segurei também.
Melhor que o calor dos lengbis
€ 0 quente corpo da mae.

Jodo Pedro Mésseder

Escola Superior de Educaglio do Porto
*
Semana da Leitura
+
EB1/J1 DA VILARINHA
+

27 de maio de 2013

Formar um leitor — alguns conselhos
para pais e encarregados de
educacao

Al e = o
Ttustragdio (Gustave Doré) do Wvro Contos da méde gansa (|
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Formar um leitor — alguns consshos para pais e encanegados de educagio

= Conte [ lgia histérias com frequéncia ao seu filho ou neto, pelo menos até aos sete anos
e, se possivel, todas noites, antes de dommir.

= Crie condighes para gue esse momento do dia seja vivido pela crianga como um
momento especial, de tranquilidade, de conforto e de comunhao afetiva com a mae ou o
pai, com o avd ou a avd.

= Conte [ lgia a histdria segurando o livio ou entao deixe que seja ela a ssgurar.

= Pemmita que seja a crianga, por vezes, a escolher o livio, mas nao hesite em variar, em
fazer-lhe surpresas, em introduzir novos livios.

= Saiba respeiiar os gostos dela, mas ndo deixe de tentar educar-lhe o gosto & de lhe
estimular a curiosidade pelas coisas.

= Expligue 0 significado de cerfas palavras quando necessario, durante a leifura.

= Mao se preocupe se o sed filho ou neto tiver um ou dois livios favoritos, cuja histéria ele
gosta de ouvir repetidas vezes (sinal de que & importante para a sua vida emocional).

= Se a crianga decorar as palavras de um livio que ja conhece bem, porque muitas vezes
lido - o que chega a acontecer —, deixe que seja ela a diz&-las 4 medida gue as paginas
avangam. E um bom exercicio.

= Lembre-se gue nao ha apenas livros de historias. Também sao importantes os livios de
poesia para criangas, de lengalengas, de trava-linguas — que educam a sensibilidade a
beleza & aos sons da lingua e que t&ém, por vezes, diveriidos jogos de palavras.

= Lembre-se que também os livios informativos sao importantes, pois ajudam a conhecer o
mundo, a vida, a natureza...

= Ajude o seu filho ou neto a criar a sua pequena biblioteca pessoal, a cuidar dela e a dar-
Ihe valor.

= Quando vao as compras, permita que, de vez em guando, ele escolba um lvio na livraria
ou no supermercado e, se possivel, compre-lho.

= Habitue-s2 a incluir livios nas prendas que oferece (no Natal, no dia de aniversério,
noutras datas especiais, etc )

= lembre-se& que um livio & muito mais barato do que ceros produtos ou objetos
supérfluos, do que vestuario e calgado caros, mais barato provavelmente do que um
pacote de chamadas para o telemdvel ou do que uma guaniidade de cerios alimenios e
bebidas que engordam & sao pouco saudéaveis (leite com chocolate, refrigerantes, batatas
fritas, guloseimas...).

= Habitue-se a frequentar com o seu filho ou neto a biblicteca pablica, por exemplo ao
sébado. Leia um jomal ou uma revista (se nao quer ler um livro) e permita que ele escolha
no espago infantl um livio para ler ou para requisitar e levar para casa.

= Estimule a crianga a requisitar livios na biblioteca escolar para ler em casa.

= Se estdo a planear um passeio ou uma viagem, ndo se esquecam de meter pelo menos
um ou dois livios na bagagem.

= De vez em quando, conversem sobre o que andam a ler.
= Conversem também sobre palavias e brinquem, por vezes, com elas.

= Quando houver na escola uma pequena feira do ivro com descontos, permita que o seu
filho ou neto adquira um, apos ter feito uma visita e escolhido o que pretende. Aproveite,
também, para a visitar e eventualmente adquirir um livio para si.

= ADs poucos, va perdendo o habito de dizer que nao tem tempo para ler.

= Se esfiver prevista uma visita de um escritor ou de um ilustrador & escola, para encontro
com os aluncs, aproveiie a oportunidade: estimule a crianga a adquirr um livio 2, no dia da
325380, a pedir uma dedicatdria e um autdgrafo ao autor. Para ela serda uma recordagao
inesquecivel e com significado.

= Se vai ter um bebé, lembre-se que nao necessita apenas de fraldas, de roupas, de
alimentos e de brinquedos especiais. Precisa também de livios proprios para bebés — livios
de plastico, de pano, de cartao, livios para brincar, para roer, para levar para o banho,
livios com imagens para aprender os nomes dos membros da famiflia, dos alimentos, dos
objetos, dos animais, das cores...

= Nao se esquega nunca que, s& o sau filho ou neto for um leitor por hébito & por gosto,
saberd uftilizar melhor as palavras, escrever melhor, @ compreender melhor a linguagem
usada nas ouiras disciplinas; serd mais bem-sucedido em Mateméiica, nas Linguas
Esfrangeiras & nao sb6; desenvolverd melhor a inteligéncia & a imaginagao; sera um ser
humano mais atento & mais capaz de exprimir ideias, opinides e de pensar criticamente a
sociedade & o mundo; reunira melhores condigoes para fer sucesso na escola e na vida e
para nao se sentir socialmente excluide. E que, como dizia Katherine Paterson, «o mundo
perience aos leiforess,

Jos& Anténio Gomes | 2013
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Anexo LVII - CRONOGRAMA DO PROJETO - COMPOR ATITUDES E
CANTAR EMOCOES
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Anexo LVIII - ENTREVISTA A ORIENTADORA COOPERANTE NO AMBITO DO
PROJETO DE INVESTIGAGAO

ENTREVISTA “PRATICA DOCENTE”

Nota informativa:

A realizagdo desta entrevista insere-se num estudo a desenvolver no ambito da
unidade curricular de Projeto: concecdo, desenvolvimento e avaliacdo, do curso de
mestrado em ensino do 1° e 2° ciclos do Ensino Basico da Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico do Porto, cujo o tema ¢é “A pratica musical com criangas do 1° e
2° ciclos do Ensino Basico como estratégia propulsora de novas aprendizagens”,
contemplando os seguintes objetivos: i) Compreender de que forma o professor utiliza a
musica em contexto sala de aula; ii) Compreender a intencionalidade da utilizacdo da
masica em sala de aula; iii) Aferir possiveis efeitos da pratica musical no processo de
ensino e de aprendizagem; iv) Conhecer os pressupostos tedricos, no &mbito da expressao
musical, que regem a atividade docente; v) Conhecer a realidade educativa dos alunos, de
forma a compreender a dinamica da masica nas suas vidas.

Este projeto incidird primordialmente nas percecdes de professores e alunos.
Nesse sentido, a presente entrevista dirige-se a docentes orientadores cooperantes dos
agrupamentos de escolas, onde os elementos do grupo de trabalho estdo inseridos a nivel
da prética pedagdgica.

Os dados recolhidos serdo utilizados para efeitos do estudo identificado,
assegurando o carater confidencial das informacdes prestadas, pelo que serdo atribuidos

nomes especificos.
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Tematicas

Questdes — Chave

Respostas

Dados
biogréficos do
professor

Ha& quantos anos leciona?

Hé& quantos anos trabalha nesta instituicao?

Hé& quanto tempo trabalha com este grupo de alunos?
Quais as suas habilitacdes académicas? (Bacharelato,
Licenciatura, P6s-Graduacao, Mestrado, Doutoramento.)
Qual a sua area de especializa¢do?

DispGe de alguma formacdo na area da educacdo musical?

1. Treze anos
2. Quatro anos

3. Trés anos
4. P6s —graduagdo e Mestrado
Supervisdo pedagogica e Ciéncias (Ecologia e conservagao

da natureza).

5. Ndo

Caracterizaca
0 da turma

Quando iniciou a sua préatica pedag6gica com esta turma, como
a caracterizava ao nivel do comportamento/atitudes e valores?
Com todo o trabalho desenvolvido até ao momento, como
caracteriza a turma relativamente aos aspetos anteriormente

mencionados?

6. Turma no geral bastante agitada e alguns casos
particulares com dificuldade de concentracdo/atencéo.
7. Alunos faladores, mas muito controlaveis, contudo

empenhados em cumprir as regras.

Atuacao /
Intencionalidade
do Professor

8. Registo diario do comportamento individual e respetiva
reflexdo semanal.
Utilizacao:
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10.

11.

12.

13.

14.

Caso tenham ocorrido mudancas comportamentais, que

estratégias foram utilizadas para obter essas alteragdes?

Que pressupostos tedricos serviram de base para a

implementacao das suas estratégias?

Considera que a musica tem potencialidades no processo
ensino / aprendizagem?

Com que frequéncia utiliza a musica como um recurso
adjuvante da aprendizagem?

De que forma utiliza a musica em sala de aula? E em que

momentos?

Que tipo de mdasica é utilizado na sua pratica pedagogica?

Utiliza a masica com que intencionalidade?

- Das TIC (PowerPoint, sites interativos),

- De material manipulavel,

- Das expressdes em interdisciplinaridade com as outras
areas, diversificando estratégias.

- Da musica.

Trabalhos de grupo.

9. A aprendizagem cooperativa, teoria socio-
construtivista, literacia das artes, estando sempre presente
novas maneiras de gerar e dominar o conhecimento, novas
formas de producéo e apropriacdo do saber cientifico.

10. Sim.

11. Uma média de cinco vezes por semana.

12. Para enriquecer a préatica pedagdgica, como estimulo a
concentracdo e atencdo, utilizando-a como pano de fundo
aquando da realizacdo de um texto, de um desenho ou outros
trabalhos individuais e também como motivacao.

13. Desde musica classica, de relaxamento, pedagogica as
mais ritmadas e atuais, depende do fim a que se destina.

ativa, aumentar a
as vivéncias sonoro-

escuta
enriquecer

14.  Estimular a
atencdo/concentragéo,

CXXXIV




15. Com base na sua experiencia, sente que a musica € um recurso

fundamental a pratica (aprendizagens / comportamentos)?

musicais e outras aprendizagens, como interdisciplinaridade
e relaxamento.

15. Sim.

Informacoes
adicionais

16. Considera pertinente acrescentar alguma informacéo, no
ambito destas diferentes dimensdes, referidas ao longo da

entrevista?

16. Constato que utilizar a musica na sala aula, adequada a
diferentes contextos e situacdes de aprendizagem, tem-se
revelado uma mais-valia para os alunos aprenderem com
prazer e um auxiliar precioso na minha pratica pedagogica.
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PROJETO EM INVESTIGACAO

Anexo LIX -QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 1.2eCEB NO AMBITO DO

Escola Superior de Educagio do Instinato Politécnico do Porto

Dioge Jorddo

A realivg e dee questiondnis inere-es nem cduds o Sseravolves so dnbiln & mideds cormiculer de Prgeis. amosgle, dessavalvimenis ¢

avalisgde, do curas de meitnado o e & 1% 2 I" ek & Emdno Bawes da Exdals Suj e Educagde & nstivals Palitécnioo & Porlo, com a
letniica - A infledncis da mics recicliva pars i itk i des & carkig donk alans o comnie e ala de sula”

O dadod resolhiden seeln wiilisalo: pars Saim do eaudo identlical guranio o cedles sonfidsscial das inl s i, pesh

quet nlin el mirdbuides mome

OUESTIOMARID

Lé atentamente o questionano e responde as guestdes, assinalando com um () 2 resposta mars
adequada.

1. Identificacio do aluns
1.1, Croe idade tens?

BaSames [ | 9al0amos [ | 10a11 anes []

1.2. Qual ¢ o teu sexo?

Masculing Feminino

1.3, Com quem wives?

Pu:me Q Pai Q

Tio Mde

Aves Cutres familiares Quem?

1A musica no ten dia-a-dia
210 goe gostas mais de fazer nos tens tempos lmes?

Nao gosto Gasto ponco Gosto Gosto muito

Damgar

Praticar desporto

Ver televisio

Jogar computadar

Projeto: Concecio, Desemvolvimento e Avalisgio Ano Letivo 201202013
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T Ese

THUT™  Escola Superior de Bducagio do Instituto Politérnico do Pario
Diiogo Jordio
1.1 Com gue frequéncia é que ouves musica?

Nuonca Raramente Asvezes Muitas vezes Sempre

1.3. Ermnera de 1 a 5 s locais onde ouves mmsica mais wezes. (1-"pumca ouge™, 2- “ougo poucas vezes ™ 3- “ougo

alumas vezes”;4- "o mias vezes , §-"mago sempre™)

Casa |:| Nos transpartes péblicos |:|
Escala I:l Nanm I:l

14, Quais o5 generos de musica que mais aprecias?

Generos de masica

:

Costo ponco Crosto Garto mmite

HiE

3.A musica na sala de anla

3.1. Costumas cuvir omisica ma sala ds aula? Com que freguéncia?

Numca Earamente Az vezes Miumitas vezes Sempre

Mosica
i

nE

o
Qual?

3.1, Quando a s professora coloca misica na sala de aula to Scas mais...

Concenimado (2) Felaxado (1)

Projeto: Concegio, Desenvelvimento e Avaliagio Ano Letive 20122013
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™Y e

TEAE™ Bscola Supesior de Educagio do Institato Polisécmico do Perto

Diazatento ()

34. N tea ponto de wista, a pnksica na sala de aula ajuda-te a melborar o comportamento na sala de aula?

Sim

Se sim, porgqué”

Kervoso (a)

HNao

[]

Ihoge Jordao

3.5 Ma tua opini3o, a nmsica ajuda-te a sentir alguma emogao” Ex Alegria, tristeza efc.

Porqué®

= []
l

Han

[]

3.6. Para ti gual & a importancia da misica nas atividades letivas da sala de aula?

-

3.7 Quande eu ouge nmsica na sala de aula, eu .

Projeto; Concegdo, Desenvolvimento & Avaliagso

Obngado pela tua colaboragio! :)

Ane Letive 20122013
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Tempo/
- Orgzzml Desenvolvimento Recursos
Atividade | zacéao
dos
alunos
Os estudantes, individualmente, | . Colunas de
estdo dispostos na sala conforme | SOM:
a organizagdo ja estipulada desde | ...
0 inicio do ano. Desenvolvem ’
1h uma tarefa proporcionada pela Folha de
“0 Individua | orientadora  cooperante. O | registo;
comportame I investigador ~ coloca  varias _
nto dos msicas a tocar, com diferentes | - "%
Sons” tonalidades e estilos e observa o0s
estimulos e comportamentos dos
alunos.
20 Esta atividade é aplicada
minutos | repetitivamente trés(3) vezes.
X3
_ O investigador distribui pelos | .18 inquéritos;
Preenchime 20 estudantes um inquérito para estes
nto de minutos | preencherem.
Inqueritos
e O professor, ao longo das suas Guido de
semestre | regéncias utiliza a musica | OPservacao;
(periodo | recreativa para criancas na | - C3net@
Observacao de realizagéo de diversas tarefas.
de aulas pratica | O professor regista as suas
educativa | observacoes.
supervisi
onada)
Momento de reflexdo sobre a | .18 Folhasde
N importancia da presenca da | Papel
Conclusbes mUsica recreativa para criangas no C?’iilt;”shzg\zul
e avaliagdo contexto sala de aula. Os alunos, | verge, '
1h agora conscientes do estudo feito, | amarelo,

“Pinta a tua
emocao”

tém a oportunidade de expressar
individualmente as suas emogoes

preto, branco,

)

. Pincéis;

nexo LX -PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO AMBITO DO PROJETO DE INVESTIGAGCAO
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com a audicdo de musica através
da pintura.

Posteriormente, escrevem uma
frase dizendo o que sentiram
enquanto estavam a pintar e a
ouvir masica.

CXL



Anexo LXI -GRELHA DE AVALIACAO DOS TRABALHOS DE PESQUISA DE CIENCIAS DA NATUREZA DO 5.2 A

Avaliacéo dos trabalhos de pesquisa — As Rochas — 5°A

Os alunos sdo avaliados sequndo os critérios abaixo definidos

FRACO INSUFICIENTE | SUFICIENTE BOM MUITO BOM
GRUPO 1 Usa a palavra com um Identificou o temae 0 Pesquisou, tratou a O grupo dividiu o Nota Final:
tom de voz audivel e boa | assunto do trabalho informacéo e referiu as trabalho de forma
- XISTO- articulagéo na leitura do | utilizando vocabulario respetivas referéncias equilibrada.
texto escrito. adequado e biblio/webgraficas
correspondeu aos
objetivos propostos.
Guilherme Sousa Suficiente Suficiente N&o Satisfaz Suficiente Suficiente
Diogo Costa Suficiente Suficiente Néo Satisfaz Suficiente Suficiente
Bruno Guimaraes Suficiente Suficiente Nao Satisfaz Suficiente Suficiente

imagens para caraterizar a rocha.

menos conseguidos em trabalhos anteriores.

Obse rva(;ées: Os alunos prenderam-se a leitura do documento multimédia, ndo sabiam os significados da maioria das palavras com teor cientifico e ndo mostraram

Deve ser proporcionado aos alunos mais contacto com o tipo de trabalho de investigacdo, de forma, a estes colmatarem as falhas e progressivamente irem melhorando os aspetos
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GRUPO 11 Usa a palavra com um Identificou o tema e o Pesquisou, tratou a O grupo dividiu o Nota Final:
tom de voz audivel e boa | assunto do trabalho informacéo e referiu as trabalho de forma
- XISTO- articulagéo na leitura do | utilizando vocabulario respetivas referéncias equilibrada.
texto escrito. adequado e biblio/webgraficas
correspondeu aos
objetivos propostos.
Raquel Suficiente Suficiente + Satisfaz Suficiente + Suficiente +
Beatriz Suficiente Suficiente + Satisfaz Suficiente + Suficiente +

Obse rvac;c”)es: As alunas ndo localizaram geograficamente a presenca de Xisto em Portugal, bem como, nédo referiram alguns exemplos da sua utilidade.

Comparando este trabalho com o anterior, as alunos mostraram mais empenho e melhor sele¢do na pesquisa bibliogréfica e webgrafica.
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GRUPO 11 Usa a palavra com um Identificou o tema e o Pesquisou, tratou a O grupo dividiu o Nota Final:
tom de voz audivel e boa | assunto do trabalho informacéo e referiu as trabalho de forma
- MARMORE- articulacéo na leitura do | utilizando vocabulario respetivas referéncias equilibrada.
texto escrito. adequado e biblio/webgraficas
correspondeu aos
objetivos propostos.
Renata Bom Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
Inés Muito Bom Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom
Carolina Muito Bom Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom

Obse rvagc”)es: Os/As alunos/as apresentaram bastante informagao relativamente a tematica das “ROCHAS”.

Notou-se bastante empenho na pesquisa bibliogréafica e preocupagdo em esclarecer dlvidas com os professores, bem como, pedir o seu auxilio no apoio ao estudo para este

trabalho.

Relativamente a linguagem utilizada, deveriam ndo retratar tdo cientificamente alguns aspetos, porque ficaram pouco claros para os alunos que estavam a assistir a apresentacao

do trabalho.

As alunas deveriam ter selecionado melhor a informacdo, no sentido em que, falaram mais sobre as propriedades das rochas em geral do que propriamente da rocha a que se

destinaram a estudar — Marmore.

De um modo geral, as alunas mostraram bastante empenho e esfor¢o para a construcao deste trabalho, sendo por isso, valorizadas.
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GRUPO IV Usa a palavra com um Identificou o tema e o Pesquisou, tratou a O grupo dividiu o Nota Final:
tom de voz audivel e boa | assunto do trabalho informacéo e referiu as trabalho de forma
- GRANITO- articulacéo na leitura do | utilizando vocabulario respetivas referéncias equilibrada.
texto escrito. adequado e biblio/webgraficas
correspondeu aos
objetivos propostos.
Poliana Bom Bom Bom Bom Bom
Ricardo Bom Bom Bom Bom Bom
Dario Suficiente Bom Bom Suficiente Bom -

Obse rvagc”)es: Os alunos apresentaram um indice completo correspondendo aos pontos fulcrais a serem desenvolvidos, bem como, foram ao encontro dos objetivos

preconizados para o trabalho.

A informacao foi bem selecionada e tiveram bom poder de sintese relativamente & informag&o menos relevante para o trabalho.

Como ponto negativo, os alunos ficaram muito agarrados a leitura do texto em suporte multimédia, desvalorizando o seu conhecimento e a sua argumentacao.

O aluno Dario, mostrou empenho, embora, sabendo que, este necessita de mais acompanhamento nas tarefas propostas e melhorar o seu comportamento e atitudes em contexto

sala de aula.
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GRUPO V Usa a palavra com um Identificou o tema e o Pesquisou, tratou a O grupo dividiu o Nota Final:

tom de voz audivel e boa | assunto do trabalho informacéo e referiu as trabalho de forma
- ARGILA- articulagéo na leitura do | utilizando vocabulario respetivas referéncias equilibrada.
texto escrito. adequado e biblio/webgraficas

correspondeu aos

objetivos propostos.

Matilde Muito Bom Suficiente Bom Muito Bom Bom

Marisa Muito Bom Suficiente Bom Muito Bom Bom

Obse rvagc”)es: As alunas ndo localizaram geograficamente a presenca de Argila em Portugal, bem como, ndo referiram alguns exemplos da sua utilidade.

Apresentaram uma introducdo muito bem organizada e sucinta do conceito de rocha, de forma, a contextualizar o trabalho na tematica global.
As alunas deviam ter selecionado mais informag&o para corresponder melhor aos objetivos propostos, pois, na sua apresentagdo a informagéo pareceu pouco fundamentada.
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