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RESUMO

O estudo que se apresenta é um estudo de caso e pretende explorar a perspetiva
de individuos face a acontecimentos e experiéncias da sua vida: a perspetiva de filhos
ouvintes de pais surdos relativamente ao seu desenvolvimento social, familiar e
educativo. Nesta investigacdo qualitativa participam 14 individuos filhos de pais
surdos, utilizando-se o inquérito para recolher informacdo sociodemografica sobre os
mesmos e a entrevista semiestruturada para aferir a sua perspetiva.

Os resultados revelam que, de uma forma geral, ser filho de pais surdos ndo teve
um impacto negativo no desenvolvimento familiar, social e educativo dos
participantes, percebendo-se que mantém relagbes de grande proximidade e
cumplicidade com os pais. Os participantes assumem frequentemente o papel de
intérpretes dos seus pais para tratar de assuntos pessoais e profissionais, o que
evidencia a falta de intérpretes nos servigos publicos como: escola, finangas, centro

de saude, hospital e seguranga social.

Palavras-chave: CODA; Desenvolvimento Familiar, Social e Educativo.



ABSTRACT

The present study is a case study and intends to explore the perspective of
individuals in the face of events and experiences in their lives: the perspective of
hearing children of deaf parents regarding their social, family and educational
development. In this qualitative investigation, 14 individuals from deaf parents
participate, using the survey to collect sociodemographic information about them
and the semi-structured interview to gauge their perspective.

The results reveal that, in general, being children of deaf parents did not have a
negative impact on the family, social and educational development of the
participants, perceiving that they maintain relations of close proximity and complicity
with the parents. Participants often assume the role of interpreters from their
parents to deal with personal and professional matters, which shows the lack of
interpreters in public services such as school, finance, health center, hospital and

social security.

Keyords: CODA; Family, Social and Educational Development.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a experiéncia de filhos ouvintes com pais surdos,
considerando-se importante e pertinente entender como é que estes individuos
percecionam o seu desenvolvimento social, familiar e educativo enquanto CODA".

O estudo sobre individuos ouvintes filhos de pais surdos tem ganho evidéncia e de
facto, considera-se fundamental conhecer as experiéncias, positivas e negativas,
desta populagdo, bem como as dificuldades com que se debatem ao longo do seu
desenvolvimento. A comunicacdo é fundamental para a interacdo do ser humano
com outros seres humanos e também para o seu desenvolvimento integral e desde
cedo, as criancas ouvintes filhas de pais surdos contactam com duas linguas
diferentes, o que pode comprometer o seu desenvolvimento.

E evidente que os CODA convivem com duas realidades diferentes: uma realidade
constituida por pessoas ouvintes e outra realidade, composta por uma minoria, e que
se refere a comunidade surda. Este facto, tanto pode ter um impacto positivo nesta
populagdo, como também pode ter um impacto negativo.

Por outro lado, os CODA sdo bilingues e é importante perceber como
desenvolvem dois sistemas linguisticos que sdo totalmente distintos: um que utiliza a
fala e outro que utiliza os gestos. Apesar de ouvirem, os CODA tém como lingua
materna a lingua gestual e depois desenvolvem a lingua oral do pais e da sociedade
em que se encontram inseridos. Este facto, confere-lhes, muitas vezes, o papel de
intérpretes entre o mundo ouvinte e 0 mundo surdo.

Tendo em consideragao esta ideia, o presente estudo visa explorar a perspetiva
de filhos ouvintes com pais surdos, relativamente ao seu desenvolvimento social,

familiar e educativo, procurando responder as seguintes questdes:

! Children of Deaf adults. Em lingua Portuguesa, filhos de pais surdos.



* Qual a influéncia ou o impacto de ter sido educado por surdos no seu
desenvolvimento social, familiar e educativo?

* Quais as vantagens e desvantagens que decorrem do facto de serem filhos de pais
surdos (atendendo as trés dimensdes)?

* Quais os aspetos a mudar ou melhorar na sociedade ouvinte face aos individuos

surdos e aos seus filhos ouvintes?

Este trabalho esta dividido em duas partes distintas. Na primeira parte é feita uma
revisdo da literatura onde é abordado o desenvolvimento humano, entendendo-se
que se trata de um processo que decorre ao longo da vida no qual ocorrem uma série
de mudancas progressivas, provocadas pela interacdo estabelecida entre o ser
humano e o seu ambiente. Nesta abordagem, tem-se em linha de conta as
dimensdes familiar, educativa e social. E ainda feita uma revisdo que se centra na
comunicacdo entre filhos ouvintes e pais surdos, onde se distinguem os conceitos de
lingua natural, lingua materna e primeira lingua e se explica o que é o bilinguismo,
ndo se descurando a literatura que versa sobre a experiéncia de ser um CODA e
sobre a comunicagdo através da lingua oral portuguesa e da lingua gestual
portuguesa (LGP).

Na segunda parte é apresentado o estudo empirico, no qual participaram 14 filhos
ouvintes de pais surdos. Neste estudo foram aplicadas entrevistas que permitem
averiguar a percecao desta populacdo sobre o seu desenvolvimento social, familiar e
educativo. Quisemos ainda perceber qual a influéncia ou o impacto de ter sido
educado por surdos no seu desenvolvimento social, familiar e educativo, quais as
vantagens e desvantagens que decorrem do facto de serem filhos de pais surdos e
quais os aspetos a mudar ou melhorar na sociedade ouvinte face aos individuos
surdos e aos seus filhos ouvintes.

As conclusdes do nosso estudo, assim como algumas limitacdes do mesmo serao

apresentadas na ultima parte do trabalho.
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1.DESENVOLVIMENTO HUMANO

O desenvolvimento é um processo que decorre ao longo da vida e subentende um
conjunto de mudancas progressivas na interacdo entre o individuo e o ambiente. Ou
seja, "é um processo de construcdo continua que se estende ao longo da vida dos
individuos, sendo fruto de uma organizacdo complexa e hierarquizada que envolve
desde os componentes intraorgadnicos até as relagdes sociais e a agéncia humana"
(Sifuentes, Dessen & Oliveira, 2007, p. 379). Estas interagGes que ocorrem entre o
organismo, neste caso o humano, e o ambiente sdo interdependentes, pois tudo o
gue o organismo faz provoca alteracées no ambiente que, por sua vez, também age
sobre as acdes do organismo (Vasconcelos, Naves & Avila, 2010). Nas ultimas
décadas, a psicologia do desenvolvimento surge com um novo entendimento do que
é afinal o desenvolvimento, defendendo que se trata de um processo continuo que
decorre ao longo de todo o ciclo vital do ser humano (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005;
Munakata & McClelland, 2003).

Sifuentes, Dessen e Oliveira (2007) salientam que o desenvolvimento humano é
um processo complexo e multidimensional, sendo composto por vdrias varidveis
(intra e extra-organicas) face ao tempo e ao espaco, e as quais se influenciam umas
as outras através de relacGes de bidirecionalidade. De facto, o desenvolvimento do
ser humano ndo é exclusivamente determinado por fatores bioldgicos, ficando
explicito que este processo é influenciado pelo ambiente que rodeia o individuo e
pelas interagdes sociais que este estabelece. No que aos filhos ouvintes de pais
surdos diz respeito, é necessario reconhecer que estes crescem num ambiente com
determinadas caracteristicas e condi¢gdes que vao influenciar o seu desenvolvimento.
Isto é, quando uma crianga nasce o primeiro grupo que integra e com quem interage
é a familia. Como salienta Pereira (2008), sustentando-se no contributo de outros
tedricos, a familia ndo sé constitui o primeiro mas também o mais marcante espago
de realizagdo, desenvolvimento e consolidagao da personalidade humana, sendo no

seu seio que o individuo se afirma enquanto pessoa, a familia é o seu habitat natural
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de convivéncia solidaria e desinteressada entre diferentes geracbes, e é também o
meio mais estdvel de transmissdo e aprofundamento de principios éticos, sociais,
espirituais, civicos e educacionais, no fundo, o elo de ligacdo entre a consisténcia da
tradicdo e as exigéncias da modernidade. No caso dos CODA, sendo os pais surdos, a
primeira cultura com que tém contacto é a dos surdos, o que vai ter impacto no seu
desenvolvimento, uma vez que "é na familia que a crianca encontra padrdes onde
aprende a viver, a ser e a estar e onde se inicia o processo de consciencializacdo dos
valores inerentes a sociedade" (Figueiredo, 2010, p. 9).

Para uma total compreensao deste processo, Sifuentes, Dessen e Oliveira (2007)
sublinham a necessidade de considerar o desenvolvimento humano enquanto
produto - que se foca nos seus efeitos -, e enquanto processo - que se foca nas suas
propriedades e mecanismos intrinsecos -, traduzindo-se na relacdo complementar
entre o produto e processo. Além das relacGes e interacdes sociais, é também
necessario referir o papel crucial que os fatores culturais desempenham no
desenvolvimento, permitindo compreender a influéncia entre os fatores bioldgicos,
psicolégicos, ambientais, histéricos e sociais, nos variados sistemas que o individuo
integra (Sifuentes, Dessen & Oliveira, 2007). Mesmo quando a familia comeca a
integrar o seu filho a nivel social, por exemplo em convivios de amigos, é natural que

a crianga conviva com pessoas surdas. Assim sendo, esta adquire e desenvolve

primeiramente a lingua gestual (primeira lingua com quem tém contacto), apesar de
ter competéncias para a lingua oral. Convém salientar "que os primeiros passos para
o desenvolvimento natural e social do ser humano sdo dados dentro da familia, pois
ela constitui o primeiro grupo no qual a crianga é inserida e tem as suas primeiras
experiéncias e relacionamentos interpessoais" (Negrelli & Marcon, 2006, p. 98). E é
necessario ter em conta que depois, quando comega a frequentar a escola, ou até
mesmo a pré-escola, a crianca vai integrar a comunidade ouvinte, o que pode
dificultar o seu desenvolvimento, uma vez que se pode confrontar com varias
dificuldades. O que se quer deixar claro é que, de um modo geral, a familia é
responsavel pelo cuidado, promog¢do da salde, bem-estar e prote¢do e numa familia

de surdos, acresce a fungdo de lIhe proporcionar a aprendizagem de uma outra

lingua, a lingua oral.
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Dada a sua complexidade, reconhece-se que apresentar uma definicdo precisa e
consensual de desenvolvimento ndo é facil, o que justifica a diversidade de teorias
que o procuram explicar. De qualquer modo, apesar da multiplicidade de teorias e
perspetivas sobre o que é o desenvolvimento, é possivel identificar pontos comuns
entre todas elas. Isto é, a maior parte das definicbes e abordagens do
desenvolvimento humano reconhece as suas trés dimensdes: fisica, cognitiva e
psicossocial. Referenciando a ideia anterior, quando se fala de desenvolvimento fala-
se de desenvolvimento fisico, onde sdo integradas as capacidades sensoriais
(questbes do ambito da anatomia e fisiologia); de desenvolvimento cognitivo,
referindo-se a inteligéncia ou cognicdo, memdria, criatividade ou até mesmo
motivac¢do; desenvolvimento psicossocial, o qual se refere a personalidade (isto é, ao
modo individual e Unico, relativamente continuo como cada um reage e atua face ao
mundo), bem como as relagdes com os outros (Xavier, 2012).

Desta forma, atendendo a temdtica em estudo, nos pontos que se seguem
procura-se perceber qual o papel da familia e da educacdo no desenvolvimento da
crianga e do adolescente ouvinte filho de pais surdos, bem como a dimensao social

do desenvolvimento.

1.1.A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA E ADOLESCENTE

Tal como naturalmente inferimos a familia é extremamente importante para a
crianga, sendo com este grupo que ela mais interage e o primeiro com quem tem
contacto a nascencga. Esta importancia reveste-se no facto da familia ser um grupo
primario, de convivéncia intergeracional marcada por relagdes de parentesco e com
uma experiéncia de intimidade que, normalmente se prolonga no tempo (Maxler &
Mishler, 1978 citados por Gimeno, 2003). Portanto, é necessario reter a ideia de que

é na familia que cada individuo encontra o primeiro espa¢o de convivio com os outros,

sendo neste contexto que a pessoa comega a sociabilizar-se e a ligar-se a comunidade.
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E na familia que se faz a transmissdao de valores, costumes e tradigdes, sendo na
familia que a crianga os absorve e se adapta a existéncia de regras com as quais tera de
conviver quando é inserida na sociedade. (Figueiredo, 2010, p. 9)

E a familia que apresenta a crianca ao mundo e que a insere na sociedade,
transmitindo-lhe habitos, costumes e valores, no fundo, que a educa e a protege.
Deste modo,

seja qual for o modelo de familia ela é sempre um conjunto de pessoas consideradas

como unidade social, como um todo sistémico onde se estabelecem relagGes entre os

seus membros e o meio exterior. Compreende-se, que a familia constitui um sistema
dinamico, contém outros subsistemas em relagdo, desempenhando fungdes

importantes na sociedade, como sejam, por exemplo, o afeto, a educac¢do, a

socializacdo e a fungdo reprodutora. Ora, a familia como sistema comunicacional

contribui para a construgdo de solugdes integradoras dos seus membros no sistema

como um todo. (Dias, 2011, p. 140)

Segundo Alarcdo (2000, p. 35) a familia constitui “um espaco privilegiado para a
elaboracdo e aprendizagem de dimensdes significativas da interacdo: os contactos
corporais, a linguagem, a comunicagdo, as relagdes interpessoais”. Na verdade, as
criangas quando nascem nao sabem falar a lingua dos seus pais e por isso, sdo
expostas a um ambiente social onde serd desenvolvida a sua aquisicao da lingua,
sendo que o meio em que estdo inseridas vai influenciar o seu desenvolvimento
cognitivo e linguistico (Fernandez-Viader, 2004; Sousa, 2012a). Assim, ao nascer
numa familia com pais surdos a primeira lingua com a qual a crianga vai ter contacto
vai ser a lingua gestual (Fernandez-Viader, 2004; Jokinen, 2006; Almeida, 2007). As
criangas aprendem através da observa¢do e do que ouvem e em relagdo a criangas
filhas de pais surdos a situagdo é igual, onde estas criangas sdo capazes de observar e
aprender a partir das interacdes que presenciam, nomeadamente se tiverem
familiares surdos e conviverem com a lingua gestual (Almeida, 2007).

As criancas, filhas de pais surdos adquirem a lingua oral e a lingua gestual como
primeira lingua (Sousa, 2012a), acreditando-se que s6 assim a crianga desenvolvera o
sentimento de pertenga ao grupo familia e a prépria sociedade, sendo educada para

alcancar a sua autonomia e independéncia, tendo competéncias para viver entre dois
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mundos. Contudo, urge a necessidade de referir que, por vezes, estas criangas véem-
se confrontadas com situagdes menos positivas que resultam do facto dos seus pais,
por serem surdos, serem considerados como alguém portador de uma deficiéncia
gue os torna incapazes de realizar o seu papel de pais (Fernandez-Viader, 2004), ideia
esta com a qual ndo se concorda. E verdade que, por vezes, muitos pais surdos se
debatem com dificuldades comunicativas para com os seus filhos, mas estas criancas
podem ser fluentes em lingua gestual, a semelhanca dos seus pais e por isso, é a sua
lingua materna, mas também podem ser fluentes na lingua oral, adquirindo-a através
do contacto e interacdo com familiares ouvintes ou pelos meios de comunicagdo
social (Fernandez-Viader; 2004). Logo, tendo em consideracdo que a familia assume
um papel preponderante no desenvolvimento global da crianga, no caso dos CODA, a
existéncia de uma comunicacdo fard com que a crianca cresca sauddvel linguistica e
emocionalmente (Sousa, 2012a). Contudo, verifica-se que as experiéncias vividas
pelos adultos surdos na sociedade, nomeadamente os pais, tém impacto na vida
familiar, pelo que muitos tém uma baixa autoestima e colocam-se a um nivel inferior
do das pessoas ouvintes (Fernandez-Viader, 2004).

Assim, pelo menos no que respeita as criangas ouvintes filhas de pais surdos,
acredita-se que é da responsabilidade dos pais estimularem-nas para desenvolverem
capacidades que lhes permitam interagir e comunicar tanto com criangas como com
adultos surdos e ndo surdos. Mas, acredita-se também que é necessdrio realcar a
ideia de que ser CODA n3do significa ter de “tomar conta dos pais” (Sousa, 2012a, p.
405). As criancas que tém pais surdos podem ser fluentes em lingua gestual mas
também podem ser fluentes na lingua oral, adquirindo-a através do contacto e da
interacdo com familiares ouvintes (ou através dos meios de comunicagdo social, ou
da escola, por exemplo) (Fernandez-Viader; 2004; Preston, 1994). Neste sentido, a
familia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento global da crianga,
onde a existéncia de uma comunicagdo é crucial para um desenvolvimento linguistico

e emocional saudavel (Sousa, 2012a).
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1.2.0 PAPEL DA EDUCACAO NO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

N

A escola, a semelhanca da familia, assume fun¢bes sociais, politicas e
educacionais no desenvolvimento humano, uma vez que contribui e influencia a
formacdo da crianga enquanto cidaddo (Rego, 2003). Tal como a familia, a escola é
responsavel pela transmissdo e construcdo do conhecimento (que é culturalmente
organizado), alterando as formas de funcionamento psicolégico, em funcdo de cada
ambiente (Dessen & Polonia, 2007). Atualmente, "o territdrio da familia foi invadido
pelo sistema escolar, tanto no plano afetivo como no plano instrumental: a escola
preocupa-se cada vez mais com o desenvolvimento da crianca em dominios que nao
apenas o cognitivo" (Picancgo, 2012, p. 11).

Assim sendo, estas duas instituicdes assumem uma posi¢do central ao nivel do
desencadeamento dos processos evolutivos dos individuos, podendo atuar como
propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social e
a escola, em particular os conteudos curriculares, garantem a instrugdo e apreensao
de conhecimentos, preocupando-se com o processo de ensino-aprendizagem
(Dessen & Polonia, 2007). Enfatizando a importéncia da escola, Picango (2012, p. 15)
refere que

a escola ndo deve ser s6 um lugar de aprendizagem, mas também um campo de agdo

no qual havera continuidade da vida afetiva que devera existir a 100% em casa. E na

escola que se deve conscientizar a respeito dos problemas do planeta: destruigdo do

meio ambiente, desvalorizagao de grupos menos favorecidos economicamente, etc. Na
escola deve-se falar sobre amizade, sobre a importancia do grupo social, sobre
questdes afetivas e respeito ao proximo.

Depois da familia, a escola assume-se como o contexto de desenvolvimento
humano mais importante, isto porque é o segundo grupo que a crianca integra e,
onde esta ja é mais auténoma. Nesta ordem de ideias, a escola assume-se de um

espaco de interagdo, que ocorre entre a crianga e 0s seus pares e entre a crianga os
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seus professores, ou outros agentes educativos. Sustentando-se nas ideias de
Bakhtin e Mead, Rosangela Dias (2014, p. 15) explica que partindo do pressuposto

de que o sujeito humano se constitui através das relagdes sociais, da interagdo com o

outro, do didlogo e das atividades discursivas, poderiamos inferir que a instituicdo

escolar seria um espaco privilegiado para auxiliar na formagdo desse sujeito, tanto
como no seu aspecto individual como social. Dessa forma, pensar a escola como um

espaco de interagdo simbdlica e do desenvolvimento da consciéncia reflexiva é

contribuir na formacdo da identidade.

E neste contexto que se encontra uma grande diversidade de conhecimentos,
atividades, normas e valores e concomitantemente, se encontram conflitos,
problemas e diferencas, pelo que é um contexto que ndo sé estimula o
desenvolvimento como estimula a aprendizagem (Mahoney, 2002). Hd que ter em
linha de conta que na escola convivem diferentes pessoas e com caracteristicas
distintas, o que resulta em diversas interacdes que, por sua vez, estimulam o
desenvolvimento da crian¢a. Quando ingressa na escola a crianga ja é mais autonoma
e deixa de estar tdo protegida pelo seio familiar, pelo que é da responsabilidade da
escola proporcionar os recursos psicolégicos para o desenvolvimento intelectual,
social e cultural da mesma (Hedeggard, 2002; Rego, 2003). Com a entrada na escola,
os professores tornam-se uma fonte de seguranca e de apoio emocional,
contribuindo para a adaptacdo dos estudantes ao novo ambiente (O’Connor &
McCartney, 2006).

As concegles recentes de desenvolvimento humano remetem para o facto de que
a interagdo social e comunicativa faz parte do desenvolvimento humano, pelo que a
aquisicdo da linguagem, desde os primeiros meses de vida, é fundamental para o
desenvolvimento da crianga (Bezerra & Mateus, 2017). No que respeita aos CODA,
estas criancas contactam, pelo menos, com duas linguas — a lingua oral e a lingua
gestual — crescendo num ambiente bilingue e bicultural (Sousa, 2012a). Ao nascer
numa familia de surdos, o primeiro contato da crianca serd com a lingua dos pais, a
lingua gestual, e também com a comunidade surda. O que acontece é que a crianga
“adquire um modelo de espago visual muito mais agucado, buscando detalhes

pequenos em todos os objetos e, com isso, adquire caracteristicas dos surdos no seu
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desenvolvimento psicossocial e percetivo” (Bezerra & Mateus, 2017, p. 455). Mas
depois, quando ingressa na escola a crian¢a vai contactar com outro mundo, o
mundo ouvinte, e podem surgir varias dificuldades e é dever da escola ajuda-la a
viver entre estes dois mundos.

Portanto, a escola deve considerar esta condicdo ou aspeto da vida da crianga e
deve utiliza-la de forma positiva no processo de ensino-aprendizagem. Conforme
Quadros e Massutti (2007) explicam, a perspetiva bilingue de um CODA numa escola
de ouvintes ndo pode ser negligenciada. As caracteristicas culturais, sociais e
linguisticas deveriam ser tidas em conta e integradas como elementos importantes
para o processo interativo escolar mas, verifica-se com frequéncia, que o acontece é
gue a escola recebe a crianga ouvinte filha de pais surdos e cria uma barreira que a
separa dos pais (Quadros & Massutti, 2007). A escola é para todos e é de todos, pelo
gue deve primar pela diferenca e pela diversidade. Quando a crianca CODA ingressa
na escola, leva consigo caracteristicas culturais diferentes da escola, nomeadamente
em relacdo a lingua que é utilizada em casa e entre a familia e a lingua que é utilizada
na escola (Bezerra & Mateus, 2017). Assim, devido a “falta de conhecimento da
instituicdo, essa crianga acaba sendo negligenciada, em vez de a escola valorizar essa

situagdo para trabalhar com e pela diversidade” (Bezerra & Mateus, 2017, p. 455).

1.3. A DIMENSAO SOCIAL DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

O ser humano é um ser social e por isso, o processo de socializacdo é
extremamente importante, nomeadamente no que diz respeito ao desenvolvimento
global de uma crianca. Como se referiu anteriormente, a familia é o primeiro grupo
com quem a crianga socializa e interage e numa fase inicial (porque depois da familia,
a escola assume um papel fundamental), o processo de socializagdo ocorre através
da relacdo que a crianga estabelece com os adultos, onde esta aprende e assimila
padrdes, valores e os comportamentos esperados na sua cultura e sociedade

(Mussen et al., 2001). Neste sentido, os pais assumem-se como o0s principais agentes
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de socializacdo, uma vez que através deles a crianca aprende e internaliza as normas
sociais tendo como referéncia os modelos de comportamento parentais (Mussen et
al., 2001). Entdo, porque é que a socializacdo é tdo importante? Porque este
processo influencia, orienta e coloca a fala dos adultos acima das vontades da
crianca, sendo no seio familiar que se inicia a construcdo do individuo enquanto
sujeito (Andrade, 2011). Pois ao apreender as relacGes sociais existentes, a crianca
conhece-se a si propria e vai aprender a fazer diferencia¢cdes entre si e as outras
pessoas com quem partilha significados (Bacelar, 2002).

Quando se pensa em todo este processo mas referente aos CODA, verifica-se que
ao nascer numa familia de surdos, naturalmente a crianca vai contactar e interagir
com a comunidade surda, assimilando as suas caracteristicas, particularmente a sua
lingua (a lingua gestual). Como salientam Quadros e Karnopp (2009), a comunicagdo
em lingua gestual torna-se a primeira modalidade linguistica que a crianca tem como
referéncia. Ora, a linguagem e a comunica¢do sdo muito importantes para a
socializagdo e intera¢do do ser humano com outros seres humanos, no fundo para o
seu desenvolvimento. Alids, a comunicacdo e a linguagem sdo centrais no processo
de socializagdo e de construgdo do individuo (Dias, 2014). E quando a crianga ouvinte
comega por contactar com a comunidade surda e depois, ao ingressar na escola,
contacta com a comunidade ouvinte, a sua socializagdo com outras criangas (e com
outros intervenientes daquele contexto como professores, por exemplo) pode ser
colocada em causa e por isso, também o seu desenvolvimento, ndo sé social mas
também global, pode ficar comprometido. E necessdrio ter em conta a necessidade
de inser¢do do individuo numa sociedade complexa e pluralista, devendo a escola
assumir o "compromisso no sentido de ampliar as possibilidades do uso da linguagem
em diferentes contextos de realizagdo, sendo, portanto, a escola um espago
significativo de socializacdo, mediado pela linguagem" (Dias, 2014, p. 1).

Conforme sublinha Goncgalves (2015) a linguagem é assumida como a primeira
forma de socializacdo da crianga e, na generalidade dos casos, é realizada pelos pais
por via de instru¢des verbais durante atividades didrias e de histdrias que refletem

valores culturais. Mas quando se trata de um CODA nado existem instru¢des verbais

através da lingua oral, mas sim instrucGes através de sinais, a lingua gestual, e sdo
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transmitidos os valores da comunidade surda — a comunidade dos pais.
Normalmente, o processo de aquisicdo da linguagem decorre de forma natural na
vida da crianga, que utiliza a lingua materna para comunicar e para aprender sobre o
mundo e ao interagir com o adulto e com os seus pares também adquire a linguagem
(Oliveira, 2013). Nos CODA a lingua que é adquirida naturalmente, a sua lingua
materna é a lingua gestual, pois é a lingua que adquirem naturalmente através da
socializagdo com os seus pais (grupo primario de socializa¢do).

Assim acredita-se que os CODA devem ser estimulados ndo sé pelos pais mas
também pela escola, para aprenderem e desenvolverem a lingua gestual e,
concomitantemente, a lingua oral, o que facilitara a sua integragdo e interagdo com
pessoas de ambas as realidades (ouvintes e surdos). Se a crianca ouvinte apenas
contactar com a comunidade surda, ao ter contacto com outros ouvintes podem
surgir dificuldades de interacdo com os mesmos, o que ira comprometer o
desenvolvimento das suas reais capacidades e mesmo do seu desenvolvimento
global. A crianga constréi a sua realidade social e descobre-se por via da
comunicacdo, o que significa, que é através das interagdes sociais que ela se comeca
a perceber e a se identificar com os seus pares, constatando as diferengas entre os

individuos inseridos no seu contexto (Rossi, 2000).

1.4. SINTESE

O desenvolvimento humano é transversal ao ciclo vital e por isso, € um processo
continuo onde as capacidades gradualmente adquiridas ao longo do tempo, se
revelam condicdo necessdria para o desenvolvimento de novas capacidades
comportamentais do individuo. Sendo um processo tdo complexo, comporta consigo
diversas dimensdes da vida do ser humano: fisica; cognitiva e psicossocial.

A familia é extremamente importante para a crianca e é no seio deste grupo
primario de socializacdo que se comeca a formar enquanto pessoa. Tal como a

familia, a escola também desempenha func¢des sociais, politicas e educacionais no

20



desenvolvimento humano contribuindo para a formag¢ao da crianga enquanto
cidaddo. Quando falamos dos CODA, ambos os grupos devem contemplar a condi¢cdo
destas criangas, estimulando-as para desenvolverem capacidades que lhes permitam
interagir e comunicar com os dois mundos (surdos e ouvintes), promovendo a

diferenca e a diversidade.
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2.LINGUA GESTUAL PORTUGUESA - A PRIMEIRA OU
SEGUNDA LiNGUA DOS CODA?

O termo primeira lingua (L1), tal como o préprio nome indica, refere-se a lingua
mde ou materna, a primeira lingua que a crianca adquire. Segundo Spinassé (2006, p.
4),

a aquisicdo da Primeira Lingua, ou da Lingua Materna, é uma parte integrante da

formagdo do conhecimento do mundo do individuo, pois junto a competéncia

linguistica se adquirem também os valores pessoais e sociais. A Lingua Materna
caracteriza, geralmente, a origem e é usada, na maioria das vezes, no dia-a-dia.

Portanto, a lingua materna (LM) é adquirida espontanea e naturalmente no
contexto familiar e em relacdo aos CODA, considera-se que a lingua materna, a
primeira lingua, € a lingua gestual. Por sua vez, a segunda lingua (L2) é a lingua oral
portuguesa, entendendo-se por L2 "uma ndo-primeira-lingua que é adquirida sob a
necessidade de comunicacdo e dentro de um processo de socializacdo" (Spinassé,
2006, p. 6). No entender de Pereira (2009), a L2 é uma lingua ndo materna (LNM), e
qgue quando é utilizada como uma segunda lingua, serve para a aquisicdao de saberes
e aprendizagens.

A lingua natural é o sistema de comunicagao verbal que se desenvolve de forma
espontanea no seio de uma comunidade (Correia, 2010), pelo que a lingua natural é
a lingua materna de uma comunidade linguistica e a qual é adquirida pelas criangas
gue nascem na comunidade de forma espontanea (Duarte, 2002).

Assim, considera-se que a lingua gestual (LG) é a lingua natural ou primeira lingua
dos surdos e a segunda dos ouvintes, por sua vez a lingua portuguesa é a lingua
materna, ou primeira lingua, dos ouvintes e a segunda lingua dos surdos. De acordo
com Santos (2013, p. 5), a LG

é a lingua através da qual grande parte da comunidade surda comunica entre si.

Consiste em movimentos sistematicos e na sua captacdo visual. Esta lingua é uma

unido de movimento de m3os, olhos e expressdes faciais. E composta
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maioritariamente por simbolos arbitrarios, aspetos contrativos e estd em constante

renovagdo e evolugdo. Como qualquer outra lingua possui um vocabuldrio e uma

gramatica préprios.

A lingua gestual é a lingua dos surdos, individuos que “podem fazer tudo o que os
ouvintes fazem, exceto ouvir” (Sacks, 1998, p. 171), tendo surgido perante esta
necessidade de comunicar. Isto é, da necessidade comunicativa de quem nao
contacta espontaneamente com a oralidade, atribuindo significados diferentes a
signos, 0os quais comegam por ser simbdlicos e se tornam arbitrarios (Martins, 2011).

Em Portugal, e por muitos anos, a LGP foi proibida e nas escolas, os alunos surdos
viam as suas maos serem amarradas para nao as utilizarem (Santos, 2013). Dai que a
LGP tenha surgido como uma lingua clandestina de individuos surdos e que, quando
adultos, se reuniam em associa¢oes (Martins, 2011). Santos (2013) salienta que foi
durante o reinado de D. Jodo VI e por decisdo do mesmo que, em 1823, surge a
primeira escola para surdos - o Instituto de Surdos-Mudos e Cegos - e a qual foi
recriada pelo professor sueco Par Aron Borg e onde os alunos aprendiam a
comunicar através do alfabeto gestual. Face a primeira experiéncia bilingue, esta foi
promovida depois do 25 de abril e realizou-se entre 1983 e 1985 no Instituto Jacob
Rodrigues Pereira (Martins, 2011). Até 1922, este Instituto correspondia a sec¢do de
Surdos-Mudos da Casa Pia (Santos, 2013).

O seu reconhecimento oficial e institucional data de 1997 onde, na quarta revisao
constitucional (da Constituicdo da Republica Portuguesa), a LGP passou a ser
assumida como a lingua oficial da comunidade surda portuguesa (Martins, 2011;
Santos, 2013). Na atual Constituicdo da Republica Portuguesa, na alinea h) do seu
artigo 74.2, é estabelecido o direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito e salienta a necessidade de se “proteger e valorizar
a lingua gestual portuguesa, enquanto expressado cultural e instrumento de acesso a
educacdo e da igualdade de oportunidades” (Lei Constitucional n.2 1/07).

Como se fez referéncia, a LGP é a lingua da comunidade surda portuguesa e é
composta por um sistema de simbolos e é muito complexa (Sousa, 2012b). Trata-se

de um sistema de signos arbitrarios e convencionais que sdo organizados, sendo
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através dela que a comunidade surda se expressa (Correia, 2010). Em seguida, a

atencdo foca-se nos CODA - filhos ouvintes de pais surdos.

2.1.SER CODA - CHILD OF DEAF ADULTS

A sigla CODA designa uma expressao norte-americana — Children of Deaf Adults
(em portugués, filhos de pais surdos) — mas antes, a sigla que vigorava e que era
utilizada para se fazer referéncia aos filhos de pais surdos era a sigla HCDP’s —
Hearing Children with Deaf Parents (em portugués, criangas ouvintes com pais
surdos) (Souza, 2014). Além disso, a sigla CODA diz também respeito a uma
organizacdo internacional sem fins lucrativos — CODA, Inc. — que dedica a sua
intervencdo a filhos de pais surdos desde 1983 (Souza, 2014). Com o surgimento
desta organizacdo, que visa dar resposta as necessidades de filhos com pais surdos,
muitos destes filhos adotaram o nome da instituicdo e passaram a identificar-se pelo
seu nome (Andrade, 2011).

Nas ultimas décadas, a investigacdo sobre filhos ouvintes de pais surdos tem
ganho destaque e muitas delas descrevem a experiéncia de como é crescer no seio
de uma familia surda, onde os filhos sdo ouvintes, abordando também o bilinguismo,
o biculturalismo e a forma como decorrem as interagdes entre pais surdos e filhos
ouvintes.

A literatura que versa sobre o tema, evidencia o contacto e a frequéncia de
associacGes por parte de individuos surdos e tal acontece, porque nestes espacos sao
criadas relagGes entre pessoas que partilham a mesma condicdo, a surdez, sendo
criada uma identidade (Moura, 2000). Como apresentado no primeiro ponto deste
trabalho, a familia constitui o grupo primdrio de socializagdo da crianga, sendo a
familia que a apresenta ao mundo e é no seu seio que esta se forma como pessoa,
pois sdo os pais que lhe transmitem valores e as regras que vigoram na sociedade em
gue se encontra inserida. Quadros e Massutti (2007) sublinham esta ideia, ao referir

gue a generalidade dos surdos teve contacto com a lingua gestual e utilizam-na em
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associacoes e outro tipo de instituicdes voltadas para este publico especifico e nestes

espacos, na maioria das vezes, os CODA sdo inseridos nestas comunidades através

dos pais, convivendo e crescendo com criangas e adultos surdos, exercitando a sua

lingua e cultura. Num testemunho real e pessoal, Almeida (2011, p. 14) afirma que
ser filha de pais surdos permitiu que tivesse a oportunidade de crescer num mundo
diferente do dos outros meninos a minha volta. Um mundo que muito tinha de
maravilhoso e surpreendente, caracteristicas que sé mais tarde pude apreciar pois em
crianga para mim tudo era natural.

Desde que nascem, os CODA aprendem e contactam com a lingua gestual e,
sendo os seus pais surdos, desde cedo interagem com a comunidade surda,
crescendo a sinalizar em casa, com amigos surdos, nas associacdes de surdos ou nas
suas festas (Quadros & Massutti, 2007). Estdo sempre rodeados de duas linguas - a
lingua oral e a lingua gestual - e por isso, crescem em ambiente bilingue e bicultural
(Sousa, 2012a). No entanto, apesar de ouvirem e falarem a lingua oral, muitos CODA
assumem a lingua gestual como a sua lingua materna e deste modo, apresentam
carateristicas muito particulares: sdo um ouvinte diferente dos outros, uma vez que
apresentam uma identidade ‘surda” e por outro lado, sdo também diferentes dos
surdos, pois tém experiéncias auditivas (Streiechen & Krause-Lemke, 2013). Tendo
como referéncia a sua experiéncia enquanto CODA, Almeida (2011, p. 14) salienta
como aprendeu a LGP e como desenvolveu a lingua oral e a lingua gestual, a medida
que foi crescendo:

Cresci com os meus pais que me deram todo o carinho e todos os ensinamentos que

os pais naturalmente proporcionam aos seus filhos. Com eles fiz a aquisi¢do da lingua

gestual portuguesa ao ritmo e com a curiosidade naturais de uma crianga, sem pressas

nem pressoes.

O CODA, por conviver entre dois mundos e duas culturas (surda e ouvinte), muitas
vezes assume o papel de intérprete na medida em que “para as familias surdas, os
CODA sao vistos como possiveis ‘pontes’ entre os mundos surdo e ouvinte” (Quadros
& Massutti, 2007, p. 261). Esta interagdo simultanea com duas realidades distintas
pode colocar alguns obstdculos ao CODA (como ficou percetivel no primeiro

capitulo). Sousa (20123, p. 415) explica que "as criangas quando envolvidas com pais
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gue usam uma lingua e paralelamente uma cultura diferente da maioria da
sociedade, véem-se muitas vezes confrontados com situacdo atipicas". Mas, por
outro lado, esta interacdo também pode ser muito positiva e é este aspeto que deve
ser enaltecido. Enquanto CODA, Almeida (2011, p. 14) reforga este aspeto positivo e
explica como desenvolveu a lingua oral e a lingua gestual e como fazia de intérprete
dos pais ao afirmar:

Fui crescendo e ao mesmo tempo que gestualizava com os meus pais falava oralmente
com os meus familiares ouvintes, vizinhos e irma. Ndo me recordo qual das duas
linguas teve maior presenca no meu dia a dia mas também n3o me apercebi que isso
tivesse feito alguma diferenca. Fui para a escola e tive uma escolaridade normal, sem
grandes sobressaltos. J& em pequena traduzia para os meus pais os telejornais,
telenovelas e até discursos politicos.

Constata-se, portanto, que pelo facto de possuir duas linguas para descrever o
mundo que o rodeia e de contactar com realidades distintas, proporciona ao bilingue
condicbes para compreender e interpretar o mundo de modo mais flexivel e,
concomitantemente, estimula a flexibilidade do seu pensamento (Peal & Lambert,

1962 citados por Zimmer, Finger & Scherer, 2008).

2.2.A  COMUNICACAO ATRAVES DA LINGUA PORTUGUESA
ORAL

O ser humano é um ser bioldgico, psicoldgico e social e em relacdo a esta ultima
dimensao fica percetivel que para sobreviver, o ser humano necessita interagir com o
meio em que esta inserido e comunicar com os seus semelhantes. Para tal, socorre-
se de uma capacidade que lhe é Unica e que o distingue dos outros seres vivos: a
capacidade de se expressar através da linguagem, capacidade essa que lhe permite
organizar os seus pensamentos, as suas crengas e o seu mundo interior, e exterioriza-
las através da lingua oral (e também da escrita) (Nobre & Favero, 2011). E por estes

motivos que “a competéncia de comunicagao oral, quer seja na produ¢do ou no
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reconhecimento da palavra falada, assume, nas nossas sociedades, uma importancia
crescente" (Faria, 2009, p. 19).

O ato comunicativo é um processo dindmico, natural e espontaneo e que implica
interacdo entre duas ou mais pessoas, visando a partilha de experiéncias,
necessidades, desejos, sentimentos e ideias pelo que, desde que nasce, mesmo com
as suas capacidades inatas para falar e comunicar, a crianga tem que interagir
socialmente e estar exposta a comunicagdo verbal (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

A comunicagdo oral é natural e apreendida através da tradicdo oral, tem um
cardter funcional e é inovadora (Bagno, 2004). A fala é, muitas vezes,
complementada com expressodes faciais, sons e na sua produgdo participam varios
orgdos e partes do corpo humano como os ldbios e a lingua, por exemplo. No
entender de Koch (2007) a fala e a escrita apresentam caracteristicas bem diferentes.
A primeira é incompleta, fragmentada, ndo é planeada e predominam as frases
curtas; ja a segunda é planeada, completa, ndo é fragmentada e predominam as
frases complexas e o uso abundante da subordinacdo. Desta forma, verifica-se que “a
oralidade é mais espontanea que a escrita e tem o poder da comunicacdo imediata,
enriquecido pela pronuncia, pela entonagao, pela melodia, pelo timbre da voz, pela
acentuacgdo e pela expressdo corporal” (Guimaraes, 2003, p. 58). De facto, os seus
diversos fendmenos, como a prosddia, os movimentos que faz com o corpo e com os
olhos e os gestos que utiliza numa conversa, auxiliam a construcdo do sentido por
parte do interlocutor (Nobre & Fdavero, 2011). Desta forma, conforme realca
Guimaraes (2003, p. 57),

a comunicagdo expressa corretamente é fundamental para se transmitirem os

sentimentos, as opinides e a visdao de mundo de cada um, visando compartilhar modos

de vida e comportamentos, estabelecidos por regras de carater social. A linguagem da

comunicacdo é instrumento necessario a interacdo humana (...).

O homem é um ser que fala (Marcuschi, 2005), mas “ndo se trata, simplesmente,
de se ensinar a crianca a falar, mas de desenvolver a sua oralidade e saber lidar com
ela nas mais diversas situacGes” (Dias, 2001, p. 36). A fala pode ser entendida como

uma manifestacdo da pratica social, sendo adquirida de forma natural através do
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contacto continuo com outros falantes da lingua, desde que a crianc¢a nasce (Nobre &
Favero, 2011). E, é neste sentido que Chaer e Guimaraes (2012, p. 74) afirmam que

a linguagem oral tem uma funcdo pratica imprescindivel na vida humana e social. E

uma habilidade construida socialmente, isto é, a crianga ensaia desde o primeiro

momento da sua vida. A relagdo de comunicagdo no primeiro ano ocorre por meio da
troca de experiéncias interpessoais com familiares e professores.

Portanto, ainda que a capacidade de comunicar seja uma carateristica da raca
humana, n3o basta que o individuo saiba falar. E imperativo que o mesmo
desenvolva a sua oralidade e seja estimulado, nomeadamente pela escola, para
assim ser capaz de expressar os seus pensamentos, emocdes e opinides. Mais do que
falar, que a crianca desenvolva as competéncias especificas da lingua como a
compreens3o e expressdo oral e a leitura e a escrita. E neste sentido que Sim-Sim,
Silva e Nunes (2008) referem que para que ocorra o desenvolvimento da linguagem
oral da crianga, é fundamental que esta interaja comunicativamente com os seus
pares e também com adultos, sendo igualmente importante o desenvolvimento de
atividades ludicas a fim de promoverem as capacidades verbais da crianca face a
compreensdo e expressdo oral.

Sendo a fala e oralidade um dos modos de comunicar e, sendo a comunicag¢do tao
importante para o desenvolvimento e interagdo do ser humano com outros seres
humanos, o ensino da lingua portuguesa ndo se pode reduzir a escrita. Como realca
Cagliari (2007, p. 83)

Aprender portugués (...) ndo é sé aprender como a lingua (e suas variedades)

funcionam, mas também estudar ao maximo os usos linguisticos; e isso ndo significa sé

aprender a ler e escrever, mas inclui ainda a formagdo para aprender e usar as
variedades linguisticas diferentes, sobretudo o dialeto-padrdo. A escola dessa forma
ndo sé ensinaria portugués, como desempenharia ainda o papel imprescindivel de

promover socialmente os menos favorecidos pela sociedade.

28



2.21.A Comunicacdo através da LGP

A LGP apresenta uma estrutura bastante especifica e distinta da que é utilizada na
Lingua Portuguesa (Baltazar, 2010), contudo, é de salientar que lingua gestual é um
tipo de linguagem que nao é assim tao diferente de muitas outras formas de
linguagem (Ferreira, 2002). A semelhanca do que acontece na lingua falada, onde
diferentes vocdbulos, que variam de acordo com a regido onde é falada, fazem
referéncia a um mesmo objeto também na LGP se verifica que sdo utilizados
diferentes gestos para uma mesma palavra, variando em funcdo da comunidade
(Sousa, 2012b).

Hoje a lingua gestual é conhecida como a lingua natural das comunidades surdas e
é através dela que os surdos comunicam, em diversos espacos e contextos,
reduzindo as barreiras de comunicacdo para com os outros (Goldfeld, 2002). Trata-se
de um sistema organizado em funcdo de uma lingua, neste caso a lingua portuguesa,
com a modalidade de producdo motora da mao e do corpo e com a modalidade de
percecdo vuisual (Goldfeld, 2002). Ou seja,

a comunidade surda utiliza gestos que representam as imagens simbdlicas dos

conceitos exprimidos. E o conjunto dos pardmetros do gesto, assim como a expressio

da face e o movimento do corpo, que criam uma imagem precisa da ideia expressa. No

entanto, ha palavras que, por serem pouco usuais ou muito especificas, ndo fazem

parte do Iéxico e necessitam de ser soletradas. (Sousa, 2012b, p. 10)

A lingua gestual, tal como outras linguas, possui um léxico e uma gramatica
prépria (Ferreira, 2002) e face a LGP é ainda de referir que o alfabeto é composto por
simbolos que sdo realizados com a mao dominante do falante da lingua. Na LGP
predomina a sequéncia sujeito-objeto-verbo, ndo sendo utilizadas preposicdes e,
guando o sujeito é constituido por um pronome pessoal, pode ndo ser necessario
marcar o sujeito caso este esteja implicito no contexto (Sousa, 2012a). A mesma
autora acrescenta ainda que “a marcacdo de tempo verbal é feita pelos advérbios de
tempo ou, na sua auséncia, pelo movimento do corpo (para a frente indica futuro e

para tras indica passado) ” (Sousa, 20123, p. 9).
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A LGP pode ser entendida como um sistema organizado com modalidade de
producdo e de percecdo diferente, que é composta por elementos compardveis onde
sdo adotadas regras gramaticais semelhantes (Santana, 2007). Tratando-se de uma
lingua manuo-visual e falada, a LGP ocupa um espacgo tridimensional, onde os seus
sinais podem ser constituidos, no maximo, por seis elementos principais - a
orientacdo e configuracao das maos, a sua localizacdo em relacdo ao tronco ou
cabeca, os dedos, a expressao facial, o movimento corporal, e alguns sons preferidos
- e 0s quais representam todo o meio que a circunda (Fernandes, 2003).

A lingua gestual ndo é igual em todos os paises, tendo a sua prdpria sintaxe,
organizacdao e sequencialidade de gestos, no espaco e no tempo, mas é possivel
identificar trés sistemas que |Ihe subjazem: Sistema Fonoldgico; (o qual se centra nas
configuracdes e movimentos envolvidos na producdo dos gestos); Sistema
Morfoldgico; e Sistema Sintactico (refere-se a ordem de palavras utilizada) (Ferreira,
2002). Quanto aos gestos, estes podem ser classificados em trés tipos: iconicos,
gestos facilmente compreendidos por qualquer pessoa, surdo ou ndo, pois
contemplam elementos de semelhanca com a realidade apresentada (Mesquita &
Silva, 2007); referenciais, gestos que indicam objetos ou locais, apontando para eles,
ou mencionando factos para a construcdo do relato (Baltazar, 2010); e arbitrarios,
gestos que transmitem conceitos abstratos e ndo se sustentam na forma para a sua
representacdo e sdo, por isso, convencionados (Baltazar, 2010; Mesquita & Silva,
2007).

Sendo uma lingua como as demais, mas com a diferenc¢a de recorrer aos gestos e
nao as palavras, a lingua gestual é uma lingua espacial-visual que pode ser explorada
de muitas formas para um processo e alfabetizagdao com éxito, desde a configuragao
da mdo e os movimentos, as expressdes faciais gramaticais, localizagdes,
movimentos de corpo e espaco de sinalizacdo (Deus, s/d). Desta forma, partindo-se
do pressuposto de

que qualquer linguagem é uma forma de comunica¢do que exterioriza todos 0s nossos

conhecimentos, podemos reconhecer que, em principio, falar por gestos ou por outra

forma, serd o mesmo, com as dificuldades inerentes a cada processo de comunicagao.

Com certeza que duas pessoas falantes se conseguem comunicar sem problemas
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consideraveis. O choque surge quando estes dois grupos decidem falar entre si. Esta

comunicagdo torna-se extremamente dificil sem a presenga de um intérprete.

(Ferreira, 2002, p. 4)

Considera-se crucial sublinhar que hoje, porque nem sempre assim foi, a LGP e
a cultura da comunidade surda s3ao um patrimdénio valioso para a comunidade
surda portuguesa e o reconhecimento oficial da lingua reforcou ainda mais o valor
qgue a LGP e a cultura dos surdos ja representava para os seus membros (Marins,

2011).

2.2.2.0 Bilinguismo

Neste segundo capitulo explicou-se quem sdo os CODA e explorou-se a
comunicacdo através da lingua portuguesa oral e da LGP, uma vez que os CODA
conseguem comunicar das duas formas e sendo bilingues, considera-se pertinente
abordar o conceito de bilinguismo, nomeadamente, nesta populacgdo.

Apresentar uma defini¢cdo precisa do que é o bilinguismo ndo é tarefa facil, dado
os aspetos e fatores envolvidos, isto porque, ndo se trata de um mero processo de
aquisicdo de duas linguas - este implica que o individuo possua a capacidade idéntica
a do falante nativo (Soares, 2008). Entre as diversas discussdes que a concetualizagdo
de bilinguismo tem gerado, a sua grande maioria é instigada pelas novas
configuragdes mundiais que decorrem da globalizacdo e das relagGes estabelecidas
entre individuos de diferentes locais ou culturas (Gubert, 2015). Nesta ordem de
ideias, as relagdes linguisticas tendem a aumentar, verificando-se que cada vez mais
falantes procuram aprender outro idioma, seja por necessidades comunicativas
especificas ou por motivos de ascensao social e por isso, o bilinguismo esta presente
em todas as sociedades (Gubert, 2015). Diante do mencionado, é possivel constatar
um facto: atualmente, falar mais do que uma lingua é quase como que uma

necessidade.
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Como se comecgou por referir, definir bilinguismo nado é facil e esta questao tem
suscitado o debate entre tedricos e investigadores que se dedicam ao seu estudo e
neste sentido, ndo ha uma definicdo consensual de bilinguismo e a literatura que
versa sobre o tema evidencia isso mesmo, dadas as multiplas perspetivas que se
encontram. No entender de Heye (2003, p. 34) o bilinguismo pode ser definido como
“a situacdo em que coexistem duas linguas como meio de comunicacdo num
determinado  espaco social, ou seja, um estado situacionalmente
compartimentalizado de uso de duas linguas”. J& para Bullock e Toribio (2009), o
bilinguismo traduz-se na alternancia de linguas, a qual permite perceber a habilidade
dos bilingues em gerir diferentes sistemas linguisticos, a qual resulta de fatores
cognitivos, linguisticos e sociais.

Uma outra perspetiva, entende que o bilinguismo reflete o conhecimento e
utilizacdo frequente de duas ou mais linguas, correspondendo a aquisicdo e dominio
das linguas ao longo do periodo de aquisicdo da LM, a lingua que o ser humano
adquire no seio familiar, através da sua intera¢do e socializagdo com a mesma, e da
exposicdo ao meio (Martins, 2011).

Portanto, numa perspetiva geral, o bilinguismo representa a habilidade de
adquirir e utilizar duas linguas e por isso, pode dizer-se que os CODA sdo bilingues
pois adquirem a lingua oral e também a lingua gestual como primeira lingua (Sousa,
2012a). Sustentando-se noutros autores, Martins (2011, p. 27) refere que

o bilinguismo é a Unica via através da qual a pessoa surda podera ser atendida nas suas

necessidades, quer dizer, comunicar com os seus pares desde uma idade precoce,

desenvolver as suas capacidades cognitivas, adquirir conhecimentos sobre a realidade
externa, comunicar plenamente com o mundo circundante e converter-se num
membro do mundo surdo e do mundo ouvinte.

Podemos entdo considerar que o mesmo se aplica aos filhos ouvintes de pais
surdos, pois o bilinguismo é a unica forma através da qual os CODA ndo sé
comunicam com a sua familia e com a comunidade surda, como também comunicam
com o mundo ouvinte. Isto porque, no seu seio familiar comunicam através da lingua
gestual e por exemplo, quando ingressam na escola, e mesmo no jardim de infancia,

e mais tarde na vida adulta, enquanto ouvintes que interagem com ouvintes,
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comunicam através da lingua oral. A aquisicdo de duas linguas de forma natural é
designada de bilinguismo e os CODA, desde que nascem, estdo rodeados de
estimulos visuais, dado que os seus pais comunicam através da lingua gestual (Sousa,
2012a), mas também desenvolvem a fala, seja através do contacto com familiares ou
quando integram o mundo ouvinte (por exemplo, a escola). E neste sentido que
Quadros, Lillo-Martin e Emmorey (2016, p. 140) explicam que "os CODA,
representam um grupo de bilingues bimodais que tem uma lingua de heranca em
lingua de sinais e estdo num pais que usa uma lingua falada de forma irrestrita em

diferentes espagos sociais".

2.3.SINTESE

Tendo presente o objetivo deste estudo - explorar a perspetiva de filhos ouvintes
de pais surdos relativamente ao seu desenvolvimento social, familiar e educativo - e
com a finalidade de se construir um quadro tedrico que fudamenta devidamente o
mesmo, o foco do primeiro ponto esteve voltado para o desenvolvimento humano,
nomeadamente para as suas dimensoes familiar, educativa e social. Entendeu-se que
era necessario explicar e compreender o processo de desenvolvimento humano, um
processo multidimensional e no qual intervém diferentes fatores, intrinsecos e
extrinsecos, para depois, sim, ser possivel perceber este mesmo processo na
condicdo de CODA, o que é feito neste segundo ponto. Isto porque, sendo do nosso
conhecimento que a familia desempenha um papel fundamental no seu
desenvolvimento, sendo através dela que a crianca conhece e adquire a lingua
materna, tem o primeiro contacto com a sociedade e que lhe sdo transmitidos os
valores e os custumes da cultura que a envolve, é importante perceber como tudo
isto decorre ao longo do seu desenvolvimento e crescimento enquanto crianga
ouvinte e filha de pais surdos. Pois desde que nascem, os CODA aprendem e
contactam com a lingua gestual e, sendo os seus pais surdos, desde cedo interagem

com a comunidade surda.
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Sendo a comunica¢dao um processo fundamental para o ser humano, uma vez que
para sobreviver este necessita interagir com o meio que o envolve e comunicar com
os seus semelhantes, abordou-se também o processo comunicativo. Trata-se de um
processo dinamico, natural e espontaneo, que requer a interacdao entre duas ou mais
pessoas, e apesar das suas capacidades inatas para falar e comunicar, é necessario
gue a crianca interaja socialmente e esteja exposta a comunicacdo verbal. Tanto a
linguagem oral como a escrita sdo capacidades que distinguem o ser humano de
outros seres vivos, uma vez que estes também comunicam, mas estas sé sdo
desenvolvidas quando devidamente estimuladas.

Os CODA, por adquirirem em simultaneo duas linguas que lhes permitem
descrever o mundo que os rodeia e de contactar com realidades distintas, sdao
bilingues e proporciona-lhes condicdes para compreender e interpretar o mundo de
modo mais flexivel e, concomitantemente, estimula a flexibilidade do seu
pensamento. Deste modo, o bilinguismo surge como a habilidade falar uma lingua
distinta da lingua materna, sendo por isso uma caracteristica dos CODA que utilizam
a LGP e a Lingua Portuguesa Oral.

O ser humano é um ser complexo e para sobreviver, necessita interagir com o
meio em que estd inserido, assim como de comunicar com outros seres humanos e
para isso, faz uso de uma capacidade que lhe é Unica e que o distingue dos outros
seres vivos: a capacidade de comunicar oralmente, através de um sistema linguistico.
No que diz respeito a LGP, é importante referir que esta apresenta uma estrutura
especifica e diferente da Lingua Portuguesa, tendo também as suas proprias

expressdes, sintaxe e organizagao.
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3.ESTUDO EMPIRICO

3.1.INTRODUCAO

A revisdo tedrica apresentada ao longo da parte tedrica permite-nos dar conta de
alguma diversidade face ao desenvolvimento de criangas ouvintes filhas de pais
surdos em comparacao ao de criancas ouvintes filhas de pais ouvintes. Os CODA
contactam desde cedo com duas realidades diferentes, pelo que o seu processo de
socializacdo e também o de aquisicdo da lingua materna é ligeiramente diferente.

Este capitulo pretende resumir o percurso ao longo do desenvolvimento do

estudo, no que se refere as opcdes metodoldgicas.

3.2.METODO

O estudo que agora se apresenta é um estudo de caso e pretende aferir a
perspetiva de individuos face a acontecimentos e experiéncias da sua vida (a
perspetiva de filhos ouvintes de pais surdos, face ao seu desenvolvimento social,
familiar e educativo). Segundo Campos (2012) esta é uma metodologia que visa
“desenvolver uma compreensdo de como o mundo é construido, reflexdo que pode
ser realizada sob diferentes perspetivas” (p. 20).

A investigacdo qualitativa foca-se em problemas e fendmenos do quotidiano e nos
significados que as pessoas atribuem ao mundo que as envolve, pelo que o
conhecimento procurado reside nas experiéncias de vida e nos significados (Bogdan

& Biklen, 2013).
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Esta investigacdo surgiu de uma necessidade de conhecer a perspetiva dos CODA
relativamente ao seu desenvolvimento social, familiar e educativo. Nesse sentido
procuramos dar resposta as seguintes questdes de investigacdo:

* Qual a influéncia ou o impacto de ter sido educado por surdos no seu
desenvolvimento social, familiar e educativo?

* Quais as vantagens e desvantagens que decorrem do facto de serem filhos de
pais surdos (atendendo as trés dimensdes)?

* Quais os aspetos a mudar ou melhorar na sociedade ouvinte face aos
individuos surdos e aos seus filhos ouvintes?

Partindo destas questdes, o estudo empirico teve por objetivo explorar a
perspetiva de filhos ouvintes com pais surdos acerca do seu processo de

desenvolvimento social, familiar e educativo.

3.2.1.Participantes

Quando se fala de universo de investigacdo, fala-se do conjunto de elementos
(pessoas ou ndo) que rednem as mesmas caracteristicas e as quais estdo em
evidéncia no estudo (Fortin, 2003) e neste caso, abrange individuos ouvintes e que
sdo filhos de pais surdos. A amostra, por sua vez, traduz-se no “subconjunto dos
elementos da populagdo” (Fonseca, 2008, p. 52). Os participantes neste estudo
foram: 14 individuos, com idades compreendidas entre os 19 e os 35 anos, dos quais
quatro sdo do género masculino e 10 do género feminino. Os critérios de inclusdo
foram: ser ouvinte; ambos os pais serem surdos. Para garantir a confidencialidade
dos participantes ao longo do estudo serdo atribuidas a cada um deles uma letra (de

AaN).
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3.3.INSTRUMENTOS

Considerando os objetivos da investigacdo previamente identificados, o
documento para os participantes foi composto por: 1) Informacdo do estudo aos
participantes — contempla a identificacdo da investigadora e da orientadora da
investigacdo, o tema e objetivo principal do estudo, sendo explicada a garantia de
confidencialidade dos dados e anonimato dos participantes (cf. Apéndice 1);
Documento de consentimento informado — assegura que a participacdo dos filhos
ouvintes de pais surdos é de livre-arbitrio, sendo consentida a sua participacdo, que
ocorre de forma voluntdria, apés a compreensdo dos objetivos do mesmo (cf.
Apéndice 1); 2) Questionario de dados sociodemograficos sobre o participante e os
pais (cf. Apéndice 2); e Guido da entrevista (cf. Apéndice 3).

Quanto aos procedimentos de investigacdo, é necessario referir que se comecou
por realizar uma pesquisa bibliografica em funcdo do tema em anadlise e a qual
sustentou o quadro tedrico-concetual que fundamenta o trabalho. Em seguida,
recorreu-se ao método “da bola de neve” para constituir a amostra de estudo
(contatou-se um filho que facultou o contacto de outro e, assim sucessivamente).
Segundo Vinuto (2014, p. 203) este método constitui "uma forma de amostra ndo
probabilistica, que utiliza cadeias de referéncia. (...) ndo é possivel determinar a
probabilidade de selecdo de cada participante na pesquisa, mas torna-se util para
estudar determinados grupos dificeis de serem acedidos", como é o caso. Além disso,
o presente estudo ndo contempla analises estatisticas, o que torna este método de
amostragem adequado, pois "varios autores ressaltam que nao se deve langar mao
desse tipo de amostragem se o objetivo da pesquisa estiver relacionado a
probabilidade" (Vinuto, 2014, p. 203).

Depois de aceitar participar no estudo presente, foi entregue a cada participante
uma carta de consentimento informado, onde eram apresentados os objetivos da
investigacdo e garantida a confidencialidade dos dados, bem como o anonimato da
pessoa. Assegurou-se também que a informagdo disponibilizada apenas seria

utilizada neste estudo.
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Em seguida, procedeu-se a aplicacdo dos inquéritos por questionario e a
realizacdo das entrevistas, algumas das quais foram realizadas presencialmente e
outras, via Skype. A acrescentar, é o facto de se ter entregue o guido da entrevista,
antes de ser aplicada aos participantes, a duas pessoas, com o objetivo de se aferir a
pertinéncia e clareza das questdes, as quais deram um parecer positivo. Através das
entrevistas realizadas, recolheu-se informacdo referente as areas familiar (Papel dos
Filhos, Relacdo com os pais, Papel como membro de familia com pais surdos, Ser
intérprete e influéncia na relacdo com os pais, Estratégia para uma relacdo positiva
com os pais), social (Impacto na vida social, Vantagens e desvantagens dos CODA,
Constrangimentos nas interacdes sociais, Aspetos que faltam na sociedade) e
educativa (Primeira lingua e influéncia na educacdo, Influéncia de ser CODA no
percurso educativo, Acompanhamento dos pais durante o percurso escolar, Aspetos
a modificar para maior apoio aos alunos CODA e Desafios enfrentados).

A técnica de analise de dados utilizada foi a andlise de contetdo, um “processo de
busca e de organizacdo sistematica de transcricbes de entrevistas, de notas de
campos e de outros materiais que foram acumulados” (Bogdan & Biklen, 2013,

p. 205), possibilitando uma maior compreensao da tematica investigada.
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4. RESULTADOS

4.1.CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA

O questiondrio sociodemografico aplicado serviu para recolher dados gerais sobre
os participantes do estudo.

No que diz respeito a dimensdao da amostra, participaram no estudo 14 individuos
e, de acordo com o sexo, a sua maioria é do sexo feminino (71.43%). Relativamente a
idade verifica-se que mais de metade (64,29%) tem entre 20 e 30 anos e apenas um
individuo tem menos de 20 anos.

Face a drea de residéncia, apesar da grande diversidade de cidades encontrada, é
possivel aferir que a maioria dos individuos reside em cidades da regido norte do pais
(78.57%) e, quanto ao estado civil, constata-se que mais de metade da amostra é
constituida por individuos solteiros (71.43%).

Em relagdo as habilitagdes académicas, verificou-se que pouco mais de metade da
amostra possui o ensino superior (57.14%), seguindo-se o ensino secundario
(28.57%) e o ensino basico até ao 9.2 ano (14.29%).

Importa ainda referir que dos oito participantes que referem possuir o ensino
superior, trés possuem a licenciatura, outros trés uma poés-graduacdo e dois o

mestrado.
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Quadro 1 - Sexo, idade, cidade, estado civil e habilitagoes

participantes

académicas dos

N %
Feminino 10 71.43
Sexo Masculino 4 28.57
Total 14 100
Menos de 20 anos 1 7.14
Entre 20 e 30 anos 9 64.29
Idade -
Mais de 30 anos 4 28.57
Total 14 100
Agueda 2 14.29
Gondomar 1 7.14
Guarda 2 14.29
Guimaraes 2 14.29
. Lisboa 1 7.14
re?ijz::ia S. Mamede Infesta 1 7.14
Vila Nova de Famalicdo 1 7.14
Vila Nova de Gaia 1 7.14
Vale de Cambra 1 7.14
Valongo 2 14.29
Total 14 100
Solteiro(a) 10 71.43
Casado(a) 2 14.29
Estado civil Unido de facto 2 14.29
Divorciado(a) 0 0
Viuvo(a) 0 0
Total 14 100
Ensino basico incompleto 0 0
Habilitacdes Ensino basico (até ao 9.2 ano) 2 14.29
. Ensino secundario 4 28.57
académicas - -
Ensino superior 8 54.14
Total 14 100
L Licenciatura 3 37.5
::::2::’;::: Pés-graduagdo 3 37.5
no ensino Mestrado 2 25
superior Doutoramento 0 0
Total 8 100

A profissdo da amostra varia bastante, sendo que quatro individuos sdo

estudantes (28.57%) e trés sdo intérpretes de LGP (21.45%).
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Quadro 2 - Profissao

N %

Analista 1 7.14
Assistente de balcdo 1 7.14
Estudante 4 28.57
Farmacéutico(a) 1 7.14
Intérprete de LGP 3 21.45
Operador(a) de caixa e animador(a) social 1 7.14
Operador(a) de posto 1 7.14
Programador(a) 1 7.14
Responsavel de logistica 1 7.14
Total 14 100

Em relacdo ao nimero de pessoas no agregado familiar, metade da amostra

refere que o agregado é composto por quatro pessoas e do total de participantes,

nove (64.29%) afirmam ter irm3os e cinco sao filhos Unicos. Dos nove individuos que

indicam ter irmdos, todos eles tém um irmao e quando questionados sobre a posi¢do

gue o irmdo ocupa na fratia, quatro referem ter um irmao mais novo e trés um irmao

mais velho. E ainda de referir que dois participantes ndo responderam a esta

guestao.

Sobre se algum dos irmdos é surdo, apenas um inquirido afirma ter um irmao que

sofre de surdez (7.14%). Quando se perguntou aos participantes se vivem com os

pais, mais de metade (64.29%) apresentou uma resposta afirmativa. Relativamente

ao dominio da LGP, a esmagadora maioria afirma dominar a lingua (92.86%), sendo

que apenas um inquirido refere ndo dominar a LGP.

Quadro 3 - Agregado familiar, irmaos e dominio da LGP

N %
0 1 7.14
1 1 7.14
Numero de pessoas | 2 2 14.29
no agregado familiar | 3 3 21.43
4 7 50
Total 14 100
Sim 9 64.29
Tem irmaos Nao 5 35.71
Total 14 100
Posi¢cdo do irmao na | Mais novo 4 44.45
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fratia Mais velho 3 33.33

N3do respondeu 2 22.21

Total 9 100

| dos irm3os & Sim 1 11.11

Algum S::dlzmaos é Nio 3 33.89
Total 9 100

Sim 9 64.29

Vive com os pais Nao 5 35.71
Total 14 100

Sim 13 92.86

Dominio da LGP Ndo 1 7.14
Total 14 100

4.2.A PERSPETIVA DE FILHOS OUVINTES DE PAIS SURDOS

Considerando o objetivo do trabalho, o guido que auxiliou as entrevistas
realizadas aos participantes do estudo contempla trés areas: a familiar, social e
educativa. Através da transcricdo e andlise das entrevistas foi possivel identificar,
em cada uma das trés dreas mencionadas, os varios subtemas presentes e as
respetivas categorias (mapa de codificagdo cf. Apéndices 4, 5 e 6).

Em primeiro lugar perguntou-se aos participantes, iniciando-se ela area familiar,
enquanto ouvintes, como era ser filho de pais surdos. A generalidade dos
entrevistados utiliza os termos e expressdes "normal”, "natural”, "especial”, "estou
habituado a isso", "é um mundo diferente" para descrever o que é ser CODA. Todos
eles demonstram orgulho nos seus pais, referindo que é um mundo diferente e que
tiveram que "amadurecer", assumir responsabilidades mais cedo e por vezes,
desempenhar o papel de intérpretes.

A andlise de conteudo do subtema papel dos filhos evidenciou seis categorias
(quadro 4 — Experiéncia de ser um CODA cf. Apéndice 7): igualdade/ normalidade,
mencionada pelos entrevistados A, J, L, M, E, F, |, K e D em expressdes como “para

mim é o que é normal, porque eu estou inserida nesse meio” e “Para mim é muito normal, eu
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ndo conhego outra realidade (...) Eu acho que durante muito anos achei que toda a gente vivia
como eu”, “acho que é tudo igual” e “eu acho que sou igual aos outros, ndo hd diferencas”;
diferenga, mencionada pelo entrevistado B, G, E, H, J, L e C, que se verifica em
expressdes como “E diferente, digo muitas vezes que sou especial”; orgulho, mencionada
por B, G, E e N, em expressdes como “é uma coisa que eu levo no meu coracgéo e que
defendo com muita for¢a” e “é um privilégio ser filha de pais surdos”; amadurecimento
precoce e responsabilidade, mencionada por D, L, J e C, como se pode verificar em
expressGes como “crescer mais cedo do que devia, amadurecer mais rdpido”, “abordar
assuntos em idades que ndo fazia muito sentido isso acontecer”, “ser mais responsdvel que os
meus amigos todos quando era pequeno (...) Porque ha certas alturas que somos filhos mas
também somos pais ao mesmo tempo” e “o que significa é que quando o meu pai tem que
tratar de assuntos eu tenho que ir com ele”; maior proximidade/ afetividade e advoga
pelos pais, mencionada por C e D, quando dizem “querermos ser um bocadinho mais
para eles, mostrar mais carinho, ser mais aberto”, “ndés somos ali uma pessoa que estamos a
tentar destruir esses obstdculos e ajudd-los”, “eu acabo por sentir que sou mais chegado aos
meus pais do que outros que néo tém se calhar este problema” e “vejo os meus pais, nesta
altura, como pessoas que eu quero muito mimar mais do que o normal”; revolta pela
diferenga, mencionada por E, | e N, verificando-se em expressdes como “ao longo do
tempo fui mudando a ideia negativa que tinha sobre ter os pais surdos” e “Na adolescéncia
houve de tudo (...) criticavam ou gozavam comigo por causa disso (...) O meu desenvolvimento
nem sempre foi bom, muitos medos pelo meio, muitas desilusées, e grande parte partia de
mim e obviamente que hoje em dia eu sei disso mas no processo de crescimento com um
psicélogo pelo meio (...) sempre custou”.

Voltando o eixo da ateng¢do para a relagdo dos participantes com os seus pais, 0s
entrevistados salientam a proximidade, a amizade e cumplicidade na relagdo e a
ajuda que prestam aos pais. Referem que o facto de ouvirem e os pais ndo, fortalece
a relacdo porque ha mais proximidade e classificam-na de "especial", "perfeita",
"muito boa", "maravilhosa" e "sauddavel". No entanto, alguns salientam que "é
complicado", o que é justificado por algumas dificuldades na comunicagao e o facto

de poder haver uma interpretacdo errénea da mensagem. Assim, relativamente ao

subtema relagdo com os pais a andlise de conteldo permitiu identificar um conjunto
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de seis categorias (Quadro 5 — Relagdo com os pais cf. Apéndice 8): dificuldades de
comunicac¢do, mencionada por A e G, “Eu como ouvinte muitas vezes tenho dificuldades
com os meus pais de os fazer entender as coisas como elas sdo”; maior proximidade/
afetividade com os pais, mencionada por B, E, F, L, D e C, dizendo que “Acho que a
relagdo acaba por ser mais forte (...) mas sim considero que esse facto (...) e termos passado
muita coisa que isso ajudou muito em termos de fortalecer a relagdo que temos uns com os
outros” e “Sou muito apegada a eles, assim como eles a mim”; mediador/ facilitador,
mencionada por B, F e C, ao afirmarem que “eles precisam muito da minha colaboragéo
no seio da familia” e “conseguirmos nés como filhos e intérprete, arranjar esse equilibrio”;
amadurecimento precoce/ responsabilidade mencionada por C e H, como se verifica
em “por vezes sou mais adulta que eles porque hd certos assuntos que eles ndo sabem
resolver”; novas tecnologias como facilitador, mencionada por C, ao afirmar que “com
as novas tecnologias isso facilitou muito, e sinto que eles ja se desenrascam melhor sozinhos”;
boa relagdo/ comunicacdo com os pais, mencionada por E, N, L, M, H e K, referindo
“E muito boa, comunicamos desde sempre em lingua gestual portuguesa” e “Consigo chegar
até eles como as pessoas normais conseguem chegar.”;

Quanto ao papel desempenhado no contexto familiar alargado, isto é, em festas e
convivios familiares, os entrevistados apontam a necessidade de incluir os pais,

ajuda-los através do seu papel de "intérpretes", "tradutores" e "mediadores". No
subtema papel como membro de familia com pais surdos, a andlise de conteldo
colocou em destaque duas categorias (Quardo 6 — Papel no contexto familiar cf.
Apéndice 9): necessidade/ responsabilidade de inclusdo dos pais, mencionada por B,
G, F I, H,J, KeA, quando afirmam “eu sinto muito a obrigagéo de incluir os meus pais”, “a
minha preocupagGo maior é que os meus pais se integrem na festa e que percebam o que se
estd a passar, ndo deixd-los sentir que estdo de parte”; representante/intérprete,
mencionada por A, E, F, H, I, M, N, B e C, ao referirem “Ser intérprete. Em qualquer
situagdo em contexto familiar e ndo s6, usam-me como intérprete tanto os meus familiares
ouvintes como os meus pais”, “Claro que é muitas vezes de mediador”;

Relativamente a influéncia, enquanto intérprete, na relagdo com os seus pais, os
entrevistados demonstram prazer e gosto em ser intérpretes dos pais, mas salientam

gue nem sempre tudo é facil (entrevistado A). Ndo o véem como uma obriga¢do mas
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como um dever e um auxilio, reconhecem a sua importancia enquanto intérpretes,
pois sdo conhecedores da realidade dos surdos e das suas dificuldades no quotidiano.
Ser intérprete parece nao ter tido grande influéncia na vida dos pariticipantes,
assumem-se até como responsaveis dos pais e um dos deles salienta mesmo que o
faz sentir-se util (entrevistado C), gratificante (entrevistado F) e que melhorou a
relacdo e os tornou mais proximos (entrevistado D). No subtema ser intérprete e
influéncia na relagdo com os pais, identificaram-se cinco categorias de analise
(Quadro 7 — Influéncia, enquanto intérprete, na relagdo com os pais cf. Apéndice 10):
dificuldades em ser intérprete, mencionada por A, G, M e H, como se verifica em “é
um bocado dificil para mim ter sempre que ser a intérprete”, “mas é dificil explicar tudo ao
pormenor e as vezes tipo é complicado para mim como também para eles”; necessidade de
intérpretes nos servicos publicos, mencionada por B, afirmando “vamos as financas, a
seguranga social, fazemos ali de intérpretes (...) E senti cada vez mais quando comecei a
participar na associagdo (...) Ver que os surdos para qualquer situagdo (...) eles precisavam de
alguém para os acompanhar”; proximidade/ responsabilidade, mencionada por N, G, F
e E, quando mencionam que “Acho que torna a nossa relacdo melhor, somos muito unidos.
O facto de eu ser intérprete faz com que eu os conhegca muito muito bem e faz-me sentir que
sou responsdvel” e “Em relagGo a nossa relagdo como eu disse anteriormente une-nos mais
porque eles dependem mais de mim para a sua comunicacdo”; normalidade, mencionada
por F, K e L, referindo que “para mim é uma coisa normal” e “E normal. Eu estava com eles,
ia ao supermercado ou ia a um restaurante, automaticamente tinha de traduzir o valor da
conta final”; satisfagdo, mencionada por F, G, H e N, ao dizerem “Isto faz-me sentir
gratificante, é gratificante para mim ajudd-los” e “Olha ser intérprete dos meus pais é muito
importante para mim”.

Sobre as estratégias adotadas para uma relagdo positiva com os pais, 0s
entrevistados referem n3o adotar uma estratégia particular. E mencionado o uso de
palavras simples e gestos prdprios (entrevistado A) e a confianca, tempo e paciéncia
sdo também apontados como importantes para uma relagdo positiva. Um dos
entrevistados salienta que a paciéncia é algo que se adquire com a idade e que na
adolescéncia ha "uma certa revolta" (entrevistado B). Outros entrevistados indicam a

necessidade de prestar atencdo e fazer um esfor¢co para tentar perceber os pais,
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salientando também a importancia da colaboracdo e compreensao na relagao entre
pais e filhos. As categorias que se encontraram através da andlise de contelddo do
subtema estratégia para uma rela¢Go positiva com os pais foram trés (Quadro 8 —
Estratégias adotadas para uma relagdo positiva com os pais cf. Apéndice 11):
compreensdo/ paciéncia, mencionada por C, F, G, H, I, J, M e B, como se verifa em
“de tempo, porque é preciso muito tempo e muita paciéncia” e “Acho que o mais importante
é mesmo compreendé-los e ouvi-los”; ndo ter vergonha de quem se é e dos pais,
mencionada por |, G, K e N e E, onde afirmam “Aqui é mais néo ligar ao que os outros
dizem por néo termos pais ouvintes e é mais ndo nos castrarmos a nos proprios sobre isso. {...)
ter orgulho em ser” e “Teve tudo a ver com aquilo que vi com o meu irmdo. Ele ensinou-me a
ver a deficiéncia que os meus pais tém como uma oportunidade, a ganhar gosto e orgulho em
saber lingua gestual e a ndo ter vergonha em ter pais que séo surdos”; os filhos ndo serem
intérpretes durante a sua infancia, mencionada por E, dizendo que “Aos pais surdos de
filhos ouvintes eu aconselhava ndo usarem tanto o filho ouvinte como intérprete, (...) Eu sei
que ndo ha intérprete nos servigos e o mais fdcil é levar os filhos, eu percebo isso tudo, mas
tentem evitar isso. O filho sendo crianca precisa de viver o que as crian¢as daquela idade
vivem, de brincar. Porque apesar de parecer uma atividade inofensiva, interpretar, na verdade
passa muitas responsabilidades e preocupagdes para o filho.”.

Os CODA integram e convivem com a comunidade surda, tendo-se questionado os
participantes sobre o seu impacto na vida social. Para a generalidade dos
entrevistados o impacto é positivo e afirmam que tudo decorreu de forma muito
natural. Verifica-se também que alguns estdo integrados na comunidade surda,
sendo que noutros casos apenas contactam com os pais, mas é referido que na
infancia lidavam e brincavam com os filhos dos amigos dos pais. Tal como na area
familiar, também na analise da area social a andlise de conteudo evidenciou cinco
subtemas, onde cada um contempla diversas e diferentes categorias. No subtema
Impacto na vida social encontram-se duas categorias (Quadro 9 cf. Apéndice 12): sem
impacto na vida social, mencionada por A, F, H, K, N e J, afirmando que “com os meus
amigos ndo muda nada porque muitos ndo sabem que eles s@o surdos; participagdao e gosto
na comunidade surda, mencionada por C, D, E, G, J, K, B, I, L e H, afirmando “é muito,

é uma riqueza que s6 quem estd Id sente” e “isso torna-me mais rica”.
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Sobre as vantagens e desvantagens de ser filho de pais surdos numa sociedade
maioritariamente ouvinte, constata-se que hd quem nao veja muitas vantagens, pelo
facto de ficarem com a responsabilidade de tratar de assuntos mais sérios e de ouvir
os comentdrios que tecem sobre os pais, bem como lidar com atitudes
discriminatdrias. Um dos entrevistados refere que gostava que os pais ouvissem a
sua voz e que tivessem a experiéncia de ouvir musica (entrevistado D) e outro
sublinha a falta de preparacdo da sociedade, nomeadamente dos servicos publicos
para lidar com a comunidade surda (entrevistado G). E também referido como
desvantagem ndo conseguir chamar os pais, porque eles ndo ouvem e nao
conseguirem falar ao telemével, tendo que ser por mensagem ou videochamada.
Referem que sendo surdos, ndo ouvem o telemdvel tocar, assim como a campainha.
Entretanto, sdo apontadas vantagens como aprender a lingua gestual, conhecer duas
linguas, ter uma perspetiva diferente, um conhecimento psicolégico mais profundo
sobre o outro, crescer mais rapido e tornar a relagdo entre pais e filhos mais préxima.
E ainda referida a vantagem de poderem comunicar fisicamente longe um do outro e
comunicarem com ambas as comunidades: a surda e a ouvinte.

No subtema vantagens e desvantagens dos CODA, criaram-se as categorias
(Quadro 10 cf. Apéndice 13) referentes as vantagens e categorias referentes as
desvantagens. Relativamente as vantagens, a analise de conteudo evidenciou quatro
categorias: orgulho em saber LGP, mencionada por B, C, E, G e N, “e as pessoas depois
também aprendem connosco (...) para mim é um orgulho poder ensinar”, “é saber a lingua
gestual” e “uma grande vantagem é que tu sabes uma lingua que é maravilhosa, sabes falar
com eles”; amadurecimento precoce/ responsabilidade, mencionada por F, E, K, N e C,
como se verifica “a diversidade de situacbes que aprendi a lidar melhor” e “vantagens, é ser
responsdvel”; maior proximidade com os pais, mencionada por J, L e D, como se
verifica “se eles ndo tivessem esta deficiéncia eu néo estava téo chegada a eles”, “sGo mais
préxima dos meus pais por eles serem assim do que se eles ouvissem”; poder fazer barulho,
mencionada por F, M e E, quando afirmam “ouvir musica ou falar ao telemdvel numa
hora que jd estdo a dormir ndo hd problema” e “quando chego a casa a noite e eles ndo

ouvem”.
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Face as desvantagens de ser CODA, criamos trés categorias: maior
responsabilidade mencionada por A, C, G, J e M, afirmando “tenho que ser eu a guiar-
me sozinha”, “tenho que ser muito interprete deles” e “é que a nossa sociedade ndo estd
preparada para a comunidade surda”; discriminacdo, mencionada por B, E, |, J e L, ao
afirmarem “ouvir das outras pessoas coisas muito negativas e muita discriminacéo” e “as
pessoas que possam ser xendfobas e critiquem e achem que isto pode ser uma coisa”; nao
poder usar/ ouvir a voz, mencionada por E, L, M, N e K, como se verifica “como eles
ndo ouvem eles tém que estar atentos ao telemovel e as vezes ndo estdo e isso impossibilita
que eles atendam logo as videos chamadas” “eu gostava que eles ouvissem a minha voz” e “é
a comunicagdo quando se estd longe”.

No que diz respeito a possiveis constrangimentos sentidos nas interagées sociais
devido ao facto dos pais serem surdos, o discurso dos entrevistados permite
encontrar alguns. O entrevistado A, que comega por dizer que nunca sentiu um
contrangimento, mas depois acaba por mencionar a frustracdo dos pais, quando
alguém ndo os percebe, ser direcionada para si. Constata-se também que os pais ndo
se conseguirem exprimir e ndo deixarem que os filhos ajudem é também referido
como um constrangimento, assim como as pessoas ficarem paradas a olhar enquanto
falam através da LGP ou gozarem por estarem a falar por LGP ou pelos pais serem
surdos. Alguns entrevistados referem que quando eram mais novos sentiram
vergonha dos pais serem surdos e de falar a LGP em publico, aspeto que muda com o
passar da idade. Quando se tornaram mais adultos demonstram vergonha e tristeza
por dizerem que tinham vergonha dos pais, pois hoje tudo é normal para eles e
reconhecem que estavam errados. Existem também entrevistados que referem que
nunca sentiram nenhum constrangimento. Dos discursos dos entrevistados
referentes ao subtema constrangimentos nas interagées sociais, encontraram-se
duas categorias de analise (Quadro 11 cf. Apéndice 14): percecdo da diferenca/ sentir
vergonha, mencionada por B, H, C, D, J, E, I, K e N, ao referirem que “quando eu era
pequena tinha vergonha de dizer que eram surdos, de comunicar em lingua gestual em frente
a outras pessoas” e “quando eu era pequenina ndo gostava porque toda a gente pdra e

4

olha”; nenhum constrangimento, mencionada por A, F, G, M e L, que afirmam “eu

nunca senti constrangimentos porque como para mim é tdo normal, eu tendo a fazer com que
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as outras pessoas o vejam como normal” e “acho que as pessoas até nos integram mais por
isso”.

Também se procurou aferir se algum dos entrevistados ja se tinha sentido
discriminado pelo facto dos pais serem surdos. S3o poucos, apenas trés, os
entrevistados que referem que ja se sentiram discriminados e que tal aconteceu na
infancia e na adolescéncia, quando iam as reunides com os pais e sentir os olhares
dos outros pais ou quando os colegas gozavam. A restante maioria salienta que
nunca se sentiu discriminada e alguns apontam a atitude descontraida e positiva dos
pais como um fator positivo.

No subtema discriminagdo, a anadlise de conteudo evidenciou trés categorias
(Quadro 12 cf. Apéndice 15): ndo sentiu discriminacdo, mencionada por A, B, C, D, F,
H, J, K, L, M e N, que referem “nédo nunca me senti discriminada porque nunca me viram
como a filha de pais surdos” e “acho que ndo, também pela atitude dos meus pais”; sentir
curiosidade por parte dos outros, mencionada por K e C, mencionando que “até
despertava curiosidade entre eles”; discriminacdo em relagdo aos seus pais, mencionada
por D, F e E, quando contam que “é assim, discriminada néo! Eles sim (...) mas eu ndo” e
“sinto-me discriminada quando discriminam os meus pais”;

Quanto a sua opinido sobre o que falta na sociedade para esta mudar a sua
atitude para com os individuos surdos, os CODA que participaram no estudo
destacam a necessidade do ensino da LGP e da promoc¢do da inclusdo social dos
surdos. Além disso, apontam a falta de sensibilidade, aceitacdo e abertura da
sociedade, nomeadamente das empresas e dos servicos publicos (saude, finangas). A
falta de informacgao das pessoas e a falta intérpretes nos servigos de saude e outros
servigos publicos, como na televisdao por exemplo, principalmente em programas de
interesse publico. Quanto ao subtema aspetos que faltam na sociedade encontram-
se quatro categorias de analise nos discursos dos participantes (Quadro 13 cf.
Apéndice 16): ensinar a LGP, mencionada por A, E e N, sugerindo que “acho que falta
ensinar as pessoas a lingua gestual” e “desde cedo aprenderem lingua gestual”; haver mais
intérpretes/ maior sensibilidade nos servigos publicos, mencionada por A, H, I, C, F,
M, B, K, J e L, onde sugerem que “tém intérpretes e elas tém um papel muito importante

” u

(...) e isso devia haver em todas as escolas” “em cada estabelecimento publico devia haver
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uma intérprete, isso é uma barreira”; maior abertura/ aceitacdo da sociedade,
mencionada por B, C, E, H, K, L, M, N, F e G, como se verifica em “muita sensibilidade e
aceitagdo, porque por vezes a drea da medicina é a pior (...) ainda falta muita abertura por
parte da sociedade e das empresas” e “paciéncia e vontade de fazer as coisas”; falta de
informacdo e conhecimento sobre a surdez, mencionada por D e |, quando dizem
“falta mais informagdo, obrigar as pessoas a conhecer tudo aquilo que ainda é
desconhecido”;

No dambito da area educativa procurou-se perceber qual a primeira lingua dos
participantes do estudo e de que forma é que esta influenciou a sua educacdo e
aprendizagem. Varios entrevistados afirmam que a sua primeira lingua é o portugués
oral (entrevistados A, C, H, J, M e N), outros apontam a LGP (entrevistados B, E, K, L e
G) e ha ainda alguns que referem que sdo as duas ou ndo sabem qual a lingua que
adquiriram primeiro.

Sobre o impacto que a primeira lingua teve na educacdo e aprendizagem, o
entrevistado B salienta que comecou a oralizar numa idade mais tardia e tem
algumas dificuldades e | aponta a dificuldade em aprender linguas novas,
nomeadamente, verbos. O entrevistado M considera o portugués importante para
aprender a LGP, ja L considera que se devia aprender primeiro a LGP e depois o
portugués oral. Alguns dos participantes referem que interagiam muito com outros
familiares, como avés, tios e padrinhos, e isso influenciou o desenvolvimento da fala,
outros salientam que a LGP ndo acrescentou nada em termos educativos.

Nesta questdo, a analise de contelddo evidenciaram-se cinco categorias (Quadro
14 cf. Apéndice 17): portugués oral como primeira lingua, mencionada por A, C, J, M
e H, quando afirmam que “o portugués oral (...) a lingua gestual veio mais tarde”, “é o
portugués oral (...) depois fui aprendendo com os meus pais” e “eu acho que deve ter sido
primeiro o portugués oral”; LGP como primeira lingua, mencionada por B, D, E, G, K e L,
quando afirmam que “a minha primeira lingua foi a lingua gestual” e “é a lingua gestual
sem duvida!”; comecar a oralizar tardiamente, mencionada uma vez por B e G,
guando contam que “comecei a falar mais tarde, porque diziam que eu era surda {(...) depois
tiveram que pbér-me numa terapeuta ou professora especial” e “comecei a falar oralmente

mais tarde um bocadinho”; ndo teve influéncia a nivel educativo, mencionada por D, K,
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e N, referindo que “acho que néo teve influéncia nenhuma” e “ndo me deu cincos, néo me
deu nada (...) é a coisa mais normal do mundo por isso acho que nunca se interligaram com a
minha educacdo”; bilinguismo, mencionada por F, | e N, quando esclarecem que
aprenderam “as duas ao mesmo tempo” e “porque nés somos bilingues”;

Sobre a influéncia que o facto de ter pais surdos teve no seu percurso educativo, o
discurso dos entrevistados permite realcar diversos aspetos e o primeiro é que, dos
que afirmaram que influenciou, denota-se uma influéncia positiva (apenas o
entrevistado D salienta que ser CODA ndo teve nenhuma influéncia no seu percurso
escolar). Vérios entrevistados salientam que ser CODA implicou ser auténomo,
desenrascado e assumir responsabilidades mais cedo, contudo, demonstram que isso
0s preparou para a vida escolar, mas essencialmente para a vida (entrevistados A, C,
E, K, L e N). Um aspeto que também é bastante mencionado é o facto de na escola
nao terem contado com a ajuda dos pais nos trabalhos de casa (entrevistados C e F),
ndo por estes ndao quererem ajudar, mas por ndo conseguirem, uma vez que em
alguns casos os pais ndo sabiam ler, e ndo estarem presentes na vida escolar,
particularmente nas reuniGes de pais (entrevistados E e I). No entanto, constata-se
que este facto ndo exerceu uma influéncia negativa, pois nenhum refere ter sido mal-
sucedido na escola, simplesmente eram exigidos outros esforgos e outras solugdes
como ter o apoio de familiares (irmaos, avds, tios, padrinhos), amigos e vizinhos.

Para um dos entrevistados a autonomia que lhe foi exigida contribuiu para a
melhoria do desenvolvimento do processo de comunica¢do e para perceber que é
necessario esforco e lutar para se conseguir o que quer (entrevistado A) e outro
salienta que ser CODA o tornou uma pessoa mais atenta e concentrada (entrevistado
G). Ser CODA e constatar a falta de intérpretes nos servigos publicos influenciou a
escolha do curso e da profissdo de dois entrevistados: B, que é intérprete e H
pretende ser. Por fim, os entrevistados E e K referem ainda que ser filho de pais
surdos contribuiu para que ambos tivessem uma relagdo de confianca.

Através da analise de conteudo identificaram-se duas categorias no subtema
influéncia de ser CODA no percurso educativo (Quadro 15 cf. Apéndice 18):
responsabilidade e autonomia, mencionada por A, E, K, L, N e C, remetendo para “tive

que me desenrascar muito sozinha e foi éptimo!” e “a maior influéncia que teve, foi no
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sentido de me dar autonomia”; ndo teve nenhuma influéncia, mencionada uma vez por
D, H, 1, J, Ke L, quando dizem “nunca tive problema, sei que é um problema para alguém,
eu nunca tive” e “era da personalidade deles deixarem-me & vontade e era da minha
personalidade ser uma pessoa dedicada a escola”;

Face ao acompanhamento dos seus pais durante o seu percurso escolar e se
foram eles que acompanharam os filhos ao longo desse processo, constata-se que
mais de metade dos entrevistados referem que os pais estiveram presentes e
acompanharam o seu percurso escolar (entrevistados D, F, G, J, L, M e N). Em alguns
dos casos os pais iam acompanhados por familiares as reunies da escola (D, J e N),
noutros era o proprio participante que fazia de intérprete (F). Os entrevistados A, B e
C salientam que os pais acompanharam o seu percurso escolar, mas apenas até uma
certa idade, porque depois tornaram-se mais auténomos e havia confianca na
relagdo (entrevistado A e B). No caso de L, o entrevistado salienta que nas reunides
de pais participavam os pais e os préoprios alunos e tanto os outros pais, como os
professores faziam um esforco para perceber os seus pais. Outros quatro
entrevistados (E, H, K e I) mencionam que os pais ndo acompanharam o seu percurso
escolar, tendo sido familiares como a avo (entrevistado E), a irma (entrevistado 1), a
assumir esse papel.

Relativamente ao subtema acompanhamento dos pais durante o percurso escolar,
a andlise efetuada destacou quatro categoriais (Quadro 16 cf. Apéndice 19):
acompanhamento durante o ensino primario, mencionada por A e B, quando
referem “na primdria acompanharam-me sempre” e “até certa idade foram eles”; incentivo
dos pais, mencionada por A, B, |, J, K e N, contando que “sempre quiseram saber,
sempre me perguntaram” e “sempre me incentivaram na escola e que néo podia desistir
daquilo”; os pais sempre acompanharam, mencionada por F, G, J, K, L, M, N e C, onde
afirmam que “sim sim foram (...) eu ia com eles ds reunides e fazia de intérprete” e “eu ia
sempre as reunibes e traduzia o que a professora estava a dizer e pronto”;
acompanhamento feito por familiares, mencionada uma vez por D, E, H e |,
explicando que “foram os meus avés (...) os meus pais sé assinavam” e “foi a minha irmé
(...) mas sempre fizeram o papel de pais no sentido de dizerem que tens que fazer os trabalhos

de casa, tens que estudar”;
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Acerca dos aspetos que consideram necessarios modificar para que os alunos com
pais surdos sintam o apoio dos pais durante o seu percurso escolar e tudo o que este
envolve, constata-se que muitos dos entrevistados referem a necessidade de haver
pelo menos um intérprete de LGP em todas as escolas, o que melhoraria a
comunicacdo entre os pais e os professores, incentivaria a ida deles a escola e as
reunides e o acompanhamento do percurso escolar dos seus filhos e por sua vez, os
filhos sentiriam maior apoio e menos responsabilidades (entrevistados A, D, E, F, K e
L). Outros entrevistados salientam também que os professores deveriam ter uma
formacdo bdsica em LGP, ter conhecimento de que os pais sdo surdos e fazer um
esforco para conseguirem comunicar, por exemplo através de mensagem ou de
email, para que os pais possam acompanhar o percurso dos filhos (entrevistados A,
D, M e N). A andlise do discurso dos entrevistados revela ainda que é importante, os
pais se preocuparem com a educacdo dos seus filhos e serem exigentes com eles,
serem ativos e ndo importa se sdo surdos ou ndo, pois sdo pais como os outros todos
(entrevistados B, 1, J, K, L e M), mas também é importante os filhos compreenderem
os pais (entrevistado J).

Como resultado da analise de conteudo, criaram-se cinco categorias no ambito do
subtema aspetos a modificar para maior apoio dos alunos CODA (Quadro 17 cf.
Apéndice 20): esfor¢co dos professores para conseguirem comunicar com os pais,
mencionada por A, C e G, quando referem “desde cedo os professores tém que saber que
0s pais séo surdos”, “tém que arranjar formas de comunicar com os pais (...) por mensagem,
e-mail”; intérprete nas escolas, mencionada por A, D, E, F, L e K, quando sugerem que
“a escola proporcionar intérprete de LGP” e “deviam ter uma intérprete, reunides”; papel de
pais sem diferengas em relagdo aos outros, mencionada por |, J, B e M, que afirmam
“fazer o papel de pais (...) levar o filho a escola, insistir pra fazer os trabalhos de casa” e “os
pais é que devem mostrar interesse em apoiar”; professores terem um conhecimento
basico da LGP, mencionada uma vez por D, M e N, sugerindo que “bastava os
professores terem conhecimentos bdsicos para comunicar”; realizacdo de reunibes
individuais com todos os pais, ndo apenas os surdos, mencionada por G, que sugere
“a reunido individual ndo faz mal nenhum. Néo é discriminar (...) o pai e a mée véo sentir que

a escola estd preocupada (...) vai-me explicar da melhor maneira o que se passa”;
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Relativamente aos desafios que, enquanto alunos com pais surdos, possam ter
enfrentado ao longo do seu percurso escolar, varios entrevistados referem que nao
tiveram nenhum desafio e que foi tudo "normal" e "natural”, mesmo com os amigos
da escola (entrevistados D, H, J, K, L e M e N). Contudo, outros entrevistados
apontam alguns desafios como: assumir o papel de intérprete (entrevistados A, E e
G); sentir que tinha de ser mais auténomo, responsavel e crescer mais rapido
(entrevistados B e F); ter que explicar o que aprendia na escola, pois havia coisas que
os pais ndo percebiam e ndo ter ninguém para o ajudar, bem como nao ser levado a
sério quando fazia de intérprete dos pais (entrevistado C).

No subtema desafos enfrentados, a analise realizada realcou trés categorias de
anadlise, sendo elas (Quadro 18 cf. Apéndice 21): responsabilidade e autonomia,
mencionada por L, F, G e B, quando dizem “ter de me esforcar mais, por mim prépria” e
“fazer as coisas por mim, porque eu sabia que tinha que fazer aquilo direito”; sentir falta de
acompanhamento nos trabalhos de casa, mencionada por B e C, contando que “nédo
podia perguntar-lhes porque eles ndo sabiam” e “o facto de ndo ter ninguém para me
gjudar”; normalidade, mencionada por J, N, K e L, como se verifica em “foi um

IM

percurso muito normal” e “nunca tive desafio nenhum”.

4.3.DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A generalidade dos entrevistados utiliza os termos e expressdes "normal”,
"natural", "especial" e "estou habituado a isso" para descrever o que é ser CODA. De
facto, a familia é o primeiro e o mais importante espaco de realizacdo,
desenvolvimento e consolida¢do da personalidade humana, sendo no seu seio que o
individuo se afirma enquanto pessoa, e é ela o seu habitat natural de convivéncia
solidaria (Pereira, 2008). Logo, ao ter nascido numa familia com pais surdos e sendo
esta a sua realidade, para eles é algo natural, os participantes revelam que ser CODA
é como ser filho de pais ouvintes, os seus pais apenas ndo ouvem e comunicam de

outra forma. Percebe-se que tal como sublinha Figueiredo (2010), é na familia que a
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crianca encontra o primeiro espaco de convivio com os outros e através dela que esta
comega a sociabilizar-se e a integrar-se na comunidade e muitos dos entrevistados
conviveram bastante com a comunidade surda durante a infancia e a adolescéncia e
alguns ainda convivem e consideram-na a sua comunidade. Todos os participantes
demonstram orgulho nos seus pais, referindo que é um mundo diferente e que
tiveram que "amadurecer" e assumir responsabilidades mais cedo e por vezes,
desempenhar o papel de intérpretes. Segundo Sousa (2012a) filhos de pais surdos, ao
contactarem com duas linguas, desenvolvem o sentimento de pertenca ao grupo
familia e a prépria sociedade, sendo educados para alcangar a sua autonomia e
independéncia e desenvolver competéncias para viver entre dois mundos.

Quanto ao papel desempenhado no contexto familiar alargado, isto é, em festas e
convivios familiares, os entrevistados apontam a necessidade de incluir os pais,
ajuda-los através do seu papel de "intérpretes", "tradutores" e "mediadores". Na
verdade, estas criangas podem ser fluentes em lingua gestual, tal como os pais, mas
também podem ser fluentes na lingua oral, adquirindo-a através do contacto e
interacdo com familiares ouvintes ou pelos meios de comunicagdo social (Fernandez-
Viader, 2004) e por isso, em diversas situa¢des sdo os CODA que auxiliam os pais em
termos de comunica¢do com familia e com a sociedade, como se verifica neste
estudo.

Diversos entrevistados demonstram prazer e gosto em ser intérpretes dos pais,
verificando-se que ndo influencia a relagdo, mas salientam que nem sempre tudo é
facil. E Sousa (2012a, p. 415) realca isso mesmo ao referir que "as criangas quando
envolvidas com pais que usam uma lingua e paralelamente uma cultura diferente da
maioria da sociedade, véem-se muitas vezes confrontados com situagdes atipicas".
Estes entrevistados ndo entendem ser intérprete como uma obrigagcdo mas como um
dever e reconhecem a sua importancia enquanto intérpretes, pois sdo conhecedores
da realidade dos surdos e das suas dificuldades no quotidiano. Esta ideia é reforcada
por Quadros e Massutti (2007), que afirmam que o CODA, por conviver entre dois
mundos e duas, frequentemente assume o papel de intérprete na medida em que
“para as familias surdas, os CODA sdo vistos como possiveis ‘pontes’ entre os mundos

surdo e ouvinte” (p. 261). Ser intérprete parece nao ter tido grande influéncia na vida
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dos participantes, assumem-se até como responsaveis dos pais e um dos deles
salienta mesmo que o faz sentir-se Uutil, gratificante e que melhorou a relagdo e os
tornou mais préximos.

No ambito do seu desenvolvimento social, a generalidade dos entrevistados
salientou que ser CODA teve um impacto é positivo e afirmam que tudo decorreu de
forma muito natural. O mesmo é salientado por Almeida (2011, p. 14), uma CODA
qgue afirma que "ser filha de pais surdos permitiu que tivesse a oportunidade de
crescer num (..) mundo que muito tinha de maravilhoso e surpreendente,
caracteristicas que sé mais tarde pude apreciar pois em crian¢a para mim tudo era
natural". Verifica-se também que alguns dos participantes estdo integrados na
comunidade surda, sendo que noutros casos apenas contactam com os pais, mas é
referido que na infancia lidavam e brincavam com os filhos dos amigos dos pais. A
literatura revela que a maioria dos surdos teve contacto com a lingua gestual e
utilizam-na em associagbes e outro tipo de instituicGes e nestes espacgos,
frequentemente, os CODA sdo inseridos nestas comunidades através dos pais,
convivendo e crescendo com criancgas e adultos surdos, exercitando a sua lingua e
cultura (Quadros & Massutti, 2007).

Constatou-se também que para os participantes do estudo, o facto de ficarem
com a responsabilidade de tratar de assuntos mais sérios e de ouvir os comentarios
que tecem sobre os pais, bem como lidar com atitudes discriminatdrias sdo
desvantagens. Recorde-se que "a linguagem oral tem uma funcdo prética
imprescindivel na vida humana e social. E uma habilidade construida socialmente"
(Chaer & Guimaraes, 2012, p. 74) e sdo os filhos que vao tratar de assuntos pessoais
e profissionais dos pais, porque estes ndo conseguem comunicar com 0s outros, ndo
existem intérpretes nos servigos publicos.

Entre as vantagens referidas pelos CODA deste estudo, é referida a aprendizagem
da lingua gestual e o conhecimento de duas linguas e duas comunidades, pois de
facto os CODA crescem num ambiente bilingue e bicultural (Sousa, 2012a). Além
disso, outras vantagens em ser CODA foram identificadas: ter uma perspetiva
diferente e um conhecimento psicoldgico mais profundo sobre o outro, crescer mais

rapido e tornar a relagcdo entre pais e filhos mais proxima. A este respeito, Streiechen
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e Krause-Lemke (2013) revelam que apesar de ouvirem e falarem a lingua oral,
muitos CODA assumem a lingua gestual como a sua lingua materna e deste modo,
apresentam carateristicas muito particulares, uma vez que sdo um ouvinte diferente
dos outros, pois apresentam uma identidade “surda” e por outro lado, sdo também
diferentes dos surdos, pois tém experiéncias auditivas.

Apenas trés entrevistados referem que ja foram alvo de discriminacdo e que tal
aconteceu na infancia e/ou na adolescéncia, quando iam as reunifes com os pais e
sentir os olhares dos outros pais ou quando os colegas gozavam. Fernandez-Viader
(2004) chama a atencdo para o facto de que por vezes, os CODA sdo confrontados
com atitudes preconceituosas e discriminatdrias que, pelos seus pais serem surdos,
sdo portadores de uma deficiéncia ou sdo incapazes de desempenharem o seu papel
de pais.

Vdrios entrevistados afirmam que a sua primeira lingua é o portugués oral, mas
outros apontam a LGP e é natural a lingua gestual ser a primeira modalidade
linguistica que a crianga tem como referéncia (Quadros & Karnopp, 2009). Ha ainda
alguns entrevistados que referem que sdo as duas linguas ou ndo sabem qual a lingua
que adquiriram primeiro e estes resultados ndo sao surpreendentes, uma vez que ja
Sousa (2012a) tinha feito referéncia ao facto dos CODA adquirirem a lingua oral e a
lingua gestual como primeira lingua. Sobre o impacto que a primeira lingua teve na
educacdo e aprendizagem, alguns entrevistados que adquiriram primeiro a LGP
referem que comecaram a oralizar mais tarde e sdo também mencionadas algumas
dificuldades ao nivel da aprendizagem de novas linguas. Um dos entrevistados refere
gue na escola tinha uma atengdo redobrada e uma evolugdo mais rapida, e que se
devia ao facto de conhecer duas linguas. Tal como Bezerra e Mateus (2017, p. 455)
salientam que a crianga “adquire um modelo de espago visual muito mais agugado,
buscando detalhes pequenos em todos os objetos e, com isso, adquire caracteristicas
dos surdos no seu desenvolvimento psicossocial e percetivo”.

Sobre a influéncia que o facto de ter pais surdos teve no seu percurso educativo, o
discurso dos entrevistados permite realgar uma influéncia positiva e mais de metade
dos entrevistados referem que os pais estiveram presentes e acompanharam o seu

percurso escolar, em alguns dos casos os pais iam acompanhados por familiares as
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reunides da escola. Acerca dos aspetos que consideram necessarios modificar para
gue os alunos com pais surdos sintam o apoio dos pais durante o seu percurso
escolar e tudo o que este envolve, constata-se que muitos dos entrevistados referem
a necessidade de haver pelo menos um intérprete de LGP nas escolas, o que
melhoraria a comunicacdo entre os pais e os professores, incentivaria a ida deles a
escola e as reunides e o acompanhamento do percurso escolar dos seus filhos e por
sua vez, os filhos sentiriam maior apoio e menos responsabilidades. E de acordo com
Quadros e Massutti (2007) a perspetiva bilingue de um CODA numa escola de
ouvintes ndo pode ser negligenciada. Outros entrevistados salientam também que os
professores deveriam ter uma formacgdo basica em LGP, ter conhecimento de que os
pais sdo surdos e fazer um esforco para conseguirem comunicar. Os professores sdo
figuras muito importantes no percurso escolar dos alunos e sdao uma fonte fonte de
seguranca e de apoio emocional para os filhos e para os pais (O’Connor & McCartney,
2006). E o que se constata é que quando ha “falta de conhecimento da instituicdo,
essa crianca acaba sendo negligenciada, em vez de a escola valorizar essa situacdo

para trabalhar com e pela diversidade” (Bezerra & Mateus, 2017, p. 455).
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5.CONCLUSAO

Considerando o objetivo deste estudo - explorar a perspetiva de filhos ouvintes de
pais surdos relativamente ao seu desenvolvimento social, familiar e educativo - e
depois de analisados e discutidos os resultados obtidos, é possivel aferir as principais
conclusdes do estudo.

No que concerne ao seu desenvolvimento familiar, é possivel concluir que os
participantes tém orgulho nos pais e nas suas origens e apesar das responsabilidades
assumidas precocemente, bem como da autonomia desenvolvida mais cedo, e de
serem intérpretes dos pais, eles ndo o entendem como um fardo, nem como uma
obrigacdo, mas antes como um dever. Em termos relacionais, salientam a
proximidade, a amizade e cumplicidade na relagcdo, assumindo o papel de intérpretes
no contexto familiar alargado. Sobre as estratégias adotadas para uma melhor
relacdo com os pais ndo é apontada uma estratéga especifca, mas foi realcada a
importancia da confianga, paciéncia, compreensdo e colabora¢dao na relagdo. Tal
como na literatura que versa sobre o tema, também estes resultados evidenciam a
importancia da familia no desenvolvimento do individuo e a influéncia que esta
exerce sobre a crianga.

A nivel social, conclui-se também que integrar e conviver com a comunidade
surda teve um impacto positivo na vida dos entrevistados, sendo identificadas
diversas vantagens de ser CODA numa sociedade maoritariamente ouvinte: aprender
a lingua gestual; conhecer duas linguas; ter uma perspetiva diferente e um
conhecimento psicolégico mais profundo sobre o outro; crescer mais rapido; e tornar
a relagdo entre pais e filhos mais préxima. De facto, conforme também é exposto por
alguns autores referidos no capitulo anterior, os CODA, ao terem contato com duas
linguas, desenvolvem o sentimento de pertenca ao grupo familia e a sociedade em
que estdo inseridos e sdo educados para alcangar a sua autonomia e independéncia e
desenvolver competéncias para viver entre dois mundos (Sousa, 2012a). Contudo,

sdo apontadas como desvantagens: ficar com a responsabilidade de tratar de
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assuntos mais sérios; ouvir os comentarios que tecem sobre os pais; lidar com
atitudes discriminatdrias; e ndo poder comunicar através do telefone (ou telemével).
Sobre os constragimentos sentidos nas interagdes sociais devido ao facto dos pais
serem surdos, os resultados demonstraram que os participantes tiveram que lidar
com a frustracdo dos pais quando alguém nao os percebe, sentiram-se observados na
via publica, foram ridicularizados por estarem a falar em LGP ou por terem pais
surdos, o que em alguns casos provocou o sentimento de vergonha dos pais durante
a infancia. A propria teoria refere que é frequente os CODA, por conviverem em duas
realidades distintas, se cofrontarem com situacBes atipicas (Sousa, 2012a). Poucos
foram os individuos que se sentiram discriminados por terem pais surdos e os que
passaram por essa experiéncia afirmam que ocorreu durante a infancia ou a
adolescéncia. Na perspetiva destes CODA, é necessario ensinar a LGP e promover a
inclusdo social dos surdos, pois falta sensibilidade, aceitacdo e abertura por parte da
sociedade, principalmente das empresas e dos servicos publicos (saude, finangas),
estes Ultmos devem dispor de intérpretes.

No respeitante a drea educativa, a opinido dos individuos permite realcar trés
opinides opostas quanto a sua primeira lingua: por um lado, alguns participantes
afirmam que a sua primeira lingua é o portugués oral; outros apontam a LGP e ha
ainda outros que afirmam que sdo as duas ou ndo sabem qual a lingua que
adquiriram primeiro. Recorde-se Fernandez-Viader (2004), que salienta que os CODA
podem ser fluentes em lingua gestual mas também na lingua oral. Os resultados
evidenciam ainda a influéncia positiva que os pais tiveram no seu percurso educativo,
tornando-os mais auténomos, tendo acompanhado o percurso escolar dos filhos, em
alguns casos, com o apoio de familiares. Os participantes reforcam a necesidade de
se integrar intérpretes de LGP nas escolas e de formagdo basica dos professores em
LGP. Na verdade, os professores sdo uma figura importante para os alunos e para os
pais, transmitindo-lhes seguranca e apoiando-os (O’Connor & McCartney, 2006) e
por isso, é importante que tenham conhecimentos basicos de LGP. Os maiores
desafios sentidos ao longo do percurso escolar, enquanto alunos com pais surdos,

sdo a responsabilidade de serem intérpretes dos pais, a necessidade serem mais
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auténomos e responsaveis, e a necessidade de quem os acompanhasse nos trabalhos
da escola (trabalhos de casa, por exemplo).

Apesar das semelhancas nas suas vivéncias, as dificuldades sentidas, os obstaculos
que tiveram que ser ultrapassados e a influéncia que o facto de terem pais surdos
teve no seu desenvolvimento familiar, social e educativo variam de caso para caso.
No entanto, numa perspetiva geral ser CODA teve um impacto positivo e os
entrevistados referem-se a comunidade surda com muito carinho e demonstram
gosto pela LGP.

Por fim, quanto as limitagdes do estudo pode apontar-se a dimensdo da amostra,
pelo que para futuras investigacGes sugere-se o recurso a uma amostra mais
significativa. Para complementar o entendimento sobre a temadtica, sugere-se
também a participacdo de pais surdos que possam dar a sua perspetiva acerca dos

seus filhos e das dificuldades que estes sentem ao longo do seu desenvolvimento.
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APENDICE 1 - CONSENTIMENTO INFORMADO

Protocolo de consentimento informado

Aceito participar no presente estudo, da autoria de Marina Silva (estudante
da Escola Superior de Educagdo do Politécnico do Porto) e orientado pela Doutora
Susana Barbosa (docente na Escola Superior de Educacdo do Politécnico do Porto),
no ambito da dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial: Multideficiéncia e
Problemas de Cognicdo.

Com este estudo pretendemos explorar a perspetiva de filhos ouvintes de
pais surdos sobre o seu desenvolvimento social, familiar e educativo.

Li e compreendi os objetivos do estudo, sendo a minha participagdo
voluntaria, desde que seja garantida confidencialidade dos dados e o meu anonimato
ao longo de todo o processo, de acordo com a Lei n.2 67/98 de 26 de outubro (Lei da

Protecdo de Dados Pessoais).

Data: / /

Assinatura do participante:
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Dados Gerais
1. Sexo
() Feminino

() Masculino
2. ldade

3. Residéncia

Concelho em que reside:

4. Estado Civil
) Solteiro (a)
) Casado (a)

(

(

() Unido de Facto
() Divorciado (a)
(

) Viavo (a)

5. Habilitagdes académicas
() Basicoincompleto
() Basico (até ao 92 ano)
() Ensino secundario
() Ensino Superior

Licenciatura Pés graduacao Mestrado Doutoramento
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10.

11.

12.

Profissdo:

Situacdo profissional atual:

() Estudante
() Empregado (a)

() Desempregado (a)

N2 de pessoas no agregado familiar

Tem irmaos
() Sim
() Nao

Se respondeu sim, quantos:
Posicdo na fratria

Algum (a) é surdo:

() Sim

() Nao

Atualmente vive com os pais:
() Sim
() Nao

Domina a lingua gestual portuguesa (LGP):

() Sim
() Nao

Como comunica com os pais: () LGP ( ) Oral (

) Ambas
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APENDICE 3 - GUIAO DA ENTREVISTA

Area familiar

1. Como ouvinte o que é para si ser filho (a) de pais surdos, CODA?

2. Descreva-nos enquanto ouvinte, a sua relagdo com os seus pais?

3. Em contexto familiar, como por exemplo festas, reunides familiares, qual o seu
papel como membro da familia com pais surdos?

4. De que forma é que ser ‘intérprete’ diariamente na vida dos seus pais o (a) faz
sentir e em que medida influencia a vossa relagao?

5. De acordo com as suas experiéncias como CODA, que estratégias adotou e que
possa partilhar com outros filhos ouvintes com pais surdos para uma relagdo positiva

com 0s seus pais?

Area social

6. Qual o impacto de fazer parte da comunidade surda na sua vida social?

7. Quais as vantagens e as desvantagens de ser filho (a) de pais surdos numa
sociedade maioritariamente ouvinte?

8. Em algum momento da sua vida sentiu constrangimentos nas suas interagdes
sociais devido aos seus pais serem surdos? E de que forma as mesmas moldaram a
suavida?

9. Enquanto filho (a) ouvinte de pais surdos ja se sentiu discriminado (a)? De que
forma e em que situagdes?

10. O qué é que entende que falta para que a sociedade mude a atitude perante os

individuos surdos?
Area educativa

11. Qual a sua primeira lingua e em que medida é que esta influenciou a sua

educacdo/aprendizagem?
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12. Descreva-nos que influencia teve o facto de ter pais surdos no seu
desenvolvimento/ percurso educativo?

13. Como descreve o acompanhamento dos seus pais durante o seu percurso
escolar? Foram eles que o acompanharam?

14. Na sua opinido, que aspetos sdo necessarios modificar para que os alunos com
pais surdos sintam o apoio dos pais durante o seu percurso escolar e tudo o que este
envolve?

15. Enquanto aluno (a) com pais surdos, quais os desafios que enfrentou?
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APENDICE 4 -MAPA DE CODIFICACAO AREA FAMILIAR

Tema: Area Familiar

Subtema: Papel dos Filhos

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Igualdade/ normalidade

AJLMEFILKD

Diferenca B,G,EH,JLC
Orgulho B,G,EN
Amadurecimento precoce/

- D,LJC
Responsabibilidade
Maior proximidade/ afectividade e advoga cD
pelos pais ’
Revolta pela diferenca E,I,N

Tema: Area Familiar

Subtema: Relagao com os pais

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Dificuldades de comunicacao

AG

Maior proximidade/ afetividade com os pais

B,E,F,L,D,C

Mediador/ Facilitador B,C F
Amadurecimento precoce/ responsabilidade C,H
Novas tecnologias como facilitador C

Boa relacdo/ comunicagdo

E,N,L M,H,K

Tema: Area Familiar

Subtema: Papel como membro de familia com pais surdos

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Necessidade/ responsabilidade de inclusdo dos pais | B, G,F, I, H,J, K, A

Representante/ Intérprete

A E,F,H I, M,N,B,C

Necessidade de demonstrar as dificuldades dos pais | G(1)

Ser o apoio dos pais

H(1), J(1), K(1)

Tema: Area Familiar

Subtema: Ser intérprete e influéncia na relacdo com os pais

Categoria

Entrevistado /Frequéncia
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Dificuldades em ser intérprete A G M, H
Necessidade de intérpretes nos servigos publicos B
Proximidade/ responsabilidade N,G,FE
Normalidade F, K L
Satisfacdo F,G,H,N

Tema: Area Familiar

Subtema: Estratégia para uma relagdo positiva com os pais

Categoria Entrevistado /Frequéncia
Compreensdo/ paciéncia C,F,GHIJM,B

Nao ter vergonha de quem se é e dos pais I,G K, N,E

Os filhos ndo serem intérpretes durante a sua infancia | E
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APENDICE 5 -MAPA DE CODIFICACAO AREA SOCIAL

Tema: Area Social

Subtema: Impacto na vida social

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Sem impacto na vida social

A F,HKN,J

Participacdo e gosto na comunidade
surda

CD,E G JKB,ILH

Tema: Area Social

Subtema: Vantagens e desvantagens dos CODA

Categoria Vantagens

Entrevistado /Frequéncia

Orgulho em saber a LGP B,C,EG,N
Amadurecimento precoce/ responsabilidade F,E,K,N,C
Maior proximidade com os pais J,L,D
Poder fazer barulho F, M, E

Categoria Desvantagens

Entrevistado /Frequéncia

Maior responsabilidade ALG,JM
Discriminacao B,EIJ L
N3o poder usar/ ouvir a voz E,L,M, N, K

Tema: Area Social

Subtema: Constrangimentos nas interagdes sociais

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Percecdo da diferenga/ sentir vergonha

B,H,CD,JEILKN

Nenhum constrangimento

A F G M,L

Tema: Area Social

Subtema: Discriminacdo

Categoria Entrevistado /Frequéncia
Nao sentiu discriminacao A B,CD,F

Sentir curiosidade por parte dos outros C K

Discriminacdo em relagdo aos seus pais D,EF
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Tema: Area Social

Subtema: Aspetos que faltam na sociedade

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Ensinar a LGP

AE N

Haver mais intérpretes/ maior sensibilidade nos
servigos publicos

AHI,CF,M,B,KL)J

Maior abertura/ aceitacdo da sociedade

B,C,EH K LM,N,FG

Falta de informacdo e conhecimento sobre a
surdez

D, I
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APENDICE 6 -MAPA DE CODIFICACAO AREA EDUCATIVA

Tema: Area Educativa

Subtema: Primeira lingua e influéncia na educacao

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Portugués como primeira lingua

ACJ, M H

LGP como primeira lingua

B,D,E G,KL

Comecar a oralizar tardiamente B, G
N&o teve influéncia a nivel educativo D, K, N
Bilinguismo F,I,N

Tema: Area Educativa

Subtema: Influéncia de ser CODA no percurso educativo

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Responsabilidade e autonomia

AE K LN,

N&do teve nenhuma influéncia

D,H,I LK L

Tema: Area Educativa

Subtema: Acompanhamento dos pais durante o percurso escolar

Categoria

Entrevistado /Frequéncia

Acompanhamento durante o ensino primario

A B

Incentivo dos pais

A B 1LJ KN

Os pais sempre acompanharam

CFGJKLMN

Acompanhamento feito por familiares

D,E H,I

Tema: Area Educativa

Subtema: Aspetos a modificar para maior apoio aos alunos CODA

Categoria

Entrevistado
/Frequéncia

Os Professores fazerem um esforgo para conseguir comunicar | A, C, G

com os pais

Haver um intérprete nas escolas

A DEFLK

Papel de pais sem diferencas em relagao oas outros l,J,B,M
Professores terem um conhecimento basico da LGP D, M, N
Realizagdo de reunides individuais com todos os pais G
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Tema: Area Educativa

Subtema: Desafios enfrentados

Categoria

Entrevistado
/Frequéncia

Responsabilidade e autonomia LLF,G,B
Sentir falta de acompanhamento nos trabalhos de casa B,C
Normalidade JL,N, K L
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APENDICE 7 —QUADRO 4 — EXPERIENCIA DE SER UM
CODA

"ndio é nada de especial (...) Como ouvinte nem sinto muito diferenca em relagdo aos
outros nem sinto que os meus pais tenham influenciado muito {(...) Sinto
A | principalmente que hd falta de comunicagdo em certos pontos, mas ndo é
demasiada e consigo manter uma boa relagdo com eles, independentemente deles
ndo ouvirem".

"conseguimos sentir e denotar quais sdo as dificuldades entre um mundo e o outro
(...) e conseguirmos aqui uma ponte de equilibrio e sentimos a diferenga {(...) é algo
B | maravilhoso porque conseguimos aprender muita coisa que muitos dos ouvintes que
ndo conhecem esta realidade ndo adquirem. Por isso é um privilégio ser filha de pais
surdos".

"sobretudo € (...) crescer mais cedo do que devia, amadurecer mais rdpido, assumir
responsabilidades ou abordar assuntos em idades que ndo fazia muito sentido isso
acontecer (...) ser mais responsdvel que os meus amigos todos quando era pequeno
C | (...) Porque ha certas alturas que somos filhos mas também somos pais ao mesmo
tempo (...) eles ndo tém o mesmo acesso que nds temos a informagdo {(...) servicos
(...) nés somos ali uma pessoa que estamos a tentar destruir esses obstdculos e
ajudad-los".

"tem que se crescer mais depressa (...) acho que é tudo igual, tirando essa parte da
responsabilidade e se calhar querermos ser um bocadinho mais para eles, mostrar
D | mais carinho, ser mais aberto"; “eu acabo por sentir que sou mais chegado aos
meus pais do que outros que ndo tém se calhar este problema”; “vejo os meus pais,
nesta altura, como pessoas que eu quero muito mimar mais do que o normal”

"E diferente, digo muitas vezes que sou especial. (..) ao longo do tempo fui
E | mudando a ideia negativa que tinha sobre ter os pais surdos, neste momento vejo
isso com normalidade mas com as mesmas preocupagées”.

"para mim é o que é normal, porque eu estou inserida nesse meio (...) por exemplo,

F . u . . L o

0s meus amigos tém todos pais ouvintes, para mim isso é que néo é normal”.

"é uma coisa que eu levo no meu coragdo e que defendo com muita forga (...) fago
G parte de duas comunidades muito diferentes (...) eu acabo por dizer que pertengo

primeiro a comunidade surda e depois a ouvinte porque eu comecei a falar primeiro
lingua gestual e s6 depois é que comecei a oralizar".

"Para mim é normal (...) eu ndo vejo nenhuma diferenca {(...) os filhos de pais surdos
H | tém uma liberdade maior do que os filhos de pais ouvintes. Nés conseguimos
esconder muitas mais coisas do que um filho ouvinte".

"ser filho de pais surdos ndo tem nada de mais ou de menos do que se tivesse pais
ouvintes (...) em pequenino é algo natural, ndo é algo que pese no nosso
| | crescimento socioldgico (...) Na adolescéncia houve de tudo (...) criticavam ou
gozavam comigo por causa disso (...) O meu desenvolvimento nem sempre foi bom,
muitos medos pelo meio, muitas desilusbes, e grande parte partia de mim e
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obviamente que hoje em dia eu sei disso mas no processo de crescimento com um
psicélogo pelo meio (...) sempre custou”.

"eu acho que sou igual aos outros, ndo had diferengas (...) o que significa é que
quando o meu pai tem que tratar de assuntos eu tenho que ir com ele (...) ser
intérprete, um meio de comunicagéo entre as duas partes ".

"E uma coisa normal (...) Ndo consigo diferenciar como se tivesse crescido com pais
ouvintes".

"Para mim é muito normal, eu ndo conhego outra realidade (...) Eu acho que
durante muito anos achei que toda a gente vivia como eu (...) acho que as dindmicas
das familias néo séo todas iguais e ndo sendo todas iguais, a minha era apenas uma
dindmica que eu achava que era transversal a todas as outras”.

"A mim ndo me afeta (...) o meu dia-a-dia acho que é igual ao de uma pessoa
M | normal. Claro que hd situagées, por exemplo para chamar ou qualquer coisa {(...)
tenho que ir Id mas isso sGo coisas minimas as que se habitua".

"E (...) uma mais-valia porque dd-me a capacidade de saber mais sobre uma lingua
(...) quando era mais nova ndo percebia porque é os meus pais eram diferentes".

APENDICE 8 —QUADRO 5 — RELACAO COM OS PAIS

" E mais dificil do que aquilo que eu noto com as outras pessoas com os pais delas
obviamente (...) sinto mais proximidade do meu pai porque ele ouve, e sinto mais a
vontade para falar com ele e discutir assuntos mais dificeis. Por exemplo, a minha mée
tem muita dificuldade em perceber certos conceitos, porque na lingua gestual
portuguesa faltam muitas coisas (...) Mas pronto o grande problema é ndo dizer
totalmente aquilo que penso porque sei que ela ndo vai perceber".

"uma relagdo de grande amizade, de grande cumplicidade (...) Porque eu e eles falamos
do dia-a-dia (...) das dificuldades, do que cada um sente, das diferencas que ambos os
mundos (...) eu como filha ouvinte tenho que transmitir e eles como pais surdos tém que
me transmitir para conseguirmos arranjar um ponto de equilibrio na sociedade entre
filhos e pais. E depois conseguirmos nés como filhos e intérprete, arranjar esse equilibrio
cd fora".

"Acho que a relagdo acaba por ser mais forte (...) mas sim considero que esse facto (...) e
termos passado muita coisa que isso ajudou muito em termos de fortalecer a relagéo que
temos uns com os outros (...) com as novas tecnologias isso facilitou muito, e sinto que
eles ja se desenrascam melhor sozinhos. Acho que também associado a, embora devagar,
a sociedade jd se tem adaptado melhor as necessidades das pessoas surdas (...) nGo deve
mser as pessoas surdas a adaptarem a sociedade".

"Perfeita! Perfeita! (...) Acho que ndo podia ser melhor! (...) sempre tive, felizmente,
muito amor dentro do meu seio familiar. (...) houve sempre muito apoio".

"E muito boa, comunicamos desde sempre em lingua gestual portuguesa. Sou muito
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apegada a eles, assim como eles a mim".

"Nds temos uma relago muito boa e nés somos muito ligados porque eles precisam
muito da minha colaboragdo no seio da familia, por isso a nossa relagéo é muito unida".

"é complicado (...) Eu como ouvinte muitas vezes tenho dificuldades com os meus pais de
os fazer entender as coisas como elas sdo. (...) Mas ds vezes também a interpretagéo é
G | diferente. (...) Tenho que conseguir passar a informagdo, passar o meu estado de espirito
corretamente, porque se ndo depois é muito complicado mudares aquilo que eles
pensaram que foi dito".

"Tenho uma relagdo muito boa (...) percebo-os e eles percebem-me que é o essencial. {...)
por vezes sou mais adulta que eles porque hd certos assuntos que eles ndo sabem
resolver (...) Ir as finangas, ou a qualquer sitio assim publico. (...) o comegar desde cedo a
tratar dessas coisas faz com que nds tenhamos a mesma maturidade que eles, portanto
conseguimos ter uma relagéo aberta. E sim dou-me muito bem com eles, ndo tenho
qualquer problema".

"Normal. Eles sGo meus pais eu sou filho deles. (..) acho que é uma relagto
perfeitamente natural”.

J | "Arelagdo é normal, eu brinco com eles, eu vou a todo lado com eles... € normal!”.

"Maravilhosa. Consigo chegar até eles como as pessoas normais conseguem chegar. A
K | partir do momento que haja um tipo de comunicagdo, sendo ela a linguagem gestual a
aproximagdo é fantdstica".

"nds somos super proximos. Eu acho que hd uma relagéo de dependéncia em relagdo a
mim e eu em relagdo a eles (...) Para jd vou ser crianga toda a vida para eles, e pronto
L | efetivamente ndo vou esconder que tenho uma preocupagéo acrescida pelo facto de eles
serem surdos (...) acho que é uma rela¢do sauddvel (...) uma relagdo familiar muito
proxima".

"E boa, eu sempre sei que posso falar com eles a qualquer altura que eles estdo Id para
M | me ouvir, é uma relacdo sauddvel. Penso que também os ajudo, por isso é normal, tenho
uma boa relagdo”.

"Muito boa, sempre fomos muito unidos apesar de eu estudar/trabalhar fora mantenho
contacto com eles por mensagem. E sempre que posso estou com eles".

APENDICE 9 —QUADRO 6 — PAPEL DESEMPENHADO NO
CONTEXTO FAMILIAR

"eu sinto muito a obrigagdo de incluir os meus pais... por exemplo momentos familiares,
A | o natal (..:) eu sinto muito a necessidade de os incluir e isso também me pesa muito. {(...)
Acho que é um peso grande ter que inclui-los, acho que é a minha responsabilidade".

"Complicado! (...) o que me chamavam quando era crianga, era a mini intérprete da
familia. (...) sou sincera, é muito desconfortdvel porque estamos todos reunidos ali, {...)
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todos a conversar e eu noto que hd um desconforto por parte dos meus pais que é
estarem a fazer um esforgo, atentos para fazer a leitura labial (...) E fazer uma sele¢éo do
que estd a ser falado e o que serd mais importante para lhes transmitir. Outras vezes nGo
é possivel, porque eu estou a falar com a minha tia (...) € um mundo de solidédo".

"E de porta voz, nunca tomei decisBes por eles, eu exponho-lhes sempre as situagbes e
transmito-lhes a minha ideia depois cabe-lhes a eles decidirem (...) os meus tios ndo tém
a mesma facilidade em comunicar com os meus pais (...) por isso é mais o papel de ser
porta voz e conselheiro, acaba por ser um misto das duas coisas. Isto é em assuntos mais
sérios. Quando é para a brincadeira, festas é perfeitamente normal. E tranquilo”.

"Ha aquelas pessoas que ja conhecem os meus pais e ai é exatamente igual (...) Aqueles
que ndo os conhecem tdo bem, eu se calhar tento dar mais atengdo (...) E se for
necessdria alguma ajuda a mediar a conversa, é isso que eu fago".

"Ser intérprete. Em qualquer situagdo em contexto familiar e ndo s6, usam-me como
intérprete tanto os meus familiares ouvintes como os meus pais".

"eu sou mais como a responsdvel da familia, sou a que sou responsdvel por eles por os
fazer ouvir".

"E igual a todos os outros. (...) a minha preocupacdo maior é que os meus pais se
integrem na festa e que percebam o que se estd a passar, ndo deixd-los sentir que estéo
de parte (...) (...) hd dois anos tivemos a festa de anos da minha avé (..) e entretanto
comecei a falar com os meus pais em lingua gestual como se o meu mundo parasse e
uma tia diz-me 'olha Id estds para ai peteteu peteteu e eu ndo estou a perceber nada do
que estds a dizer!' e eu disse 'pois é exatamente como os meus pais se sentem quando
nos estamos para aqui peteteu peteteu e eles ficam sem saber o que se passa'".

"sou a mais velha e tenho um papel muito mais importante do que o do meu irmdo {...)
Os meus avos também ouvem e tém aquela barreira porque eles ndo sabem bem lingua
gestual mas 'safam-se' mas também vém ter comigo. (...) E traduzir (...) traduzo de um
lado e para o outro”.

"tradutor, (...) esse papel ndo é tanto meu porque é mais da minha irmd por ser mais
velha, (...) como vim para Lisboa ja estou fora do ninho, de resto é normal, é de filho, a
Unica diferenca é mesmo essa no meio familiar".

"eu ndo sou so filha (...) Por exemplo, eu vejo uma familia (...) com pais ouvintes, ela é s6
filha, tem as responsabilidades de filha e pronto! Eu ja ndo! Eu sou filha e de vez em
quando sou um bocadinho mde deles, porque tenho que ir com eles ali e acolad (...) de
resto o meu papel € Id estd, de filha, faco asneirinhas, de vez em quando levo e pronto".

"O meu papel é ser o brago direito deles. Tenho de estar disponivel 24h por dia, sendo
para tratar de assuntos pessoais deles, profissionais".

"Claro que é muitas vezes de mediador, embora eles consigam comunicar {(...) é sempre
uma relagdo de mediagdo mas acho que mais do que isso, ndo... a familia que participa
mais no grupo consegue falar".

"Ndo é uma questdo de haver papel (...) também tenho uma tia (...) que é surda, e eles
desde pequenos que jd se entendem, os meus tios com a minha mde e o meu pai, ja se
entendem por isso entre eles conseguem comunicar-se facilmente. (...) Claro que quando
eles ndo percebem algumas palavras, eu ou 0 meu irmdo ajudamos”.

"Ser a pessoa que por exemplo diz as pessoas o que 0s meus pais as vezes querem dizer e
vice-versa. (...) Dentro da familia toda a gente se percebe!".
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APENDICE 10 — QUADRO 7 — INFLUENCIA, ENQUANTO
INTERPRETE, NA RELACAO COM OS PAIS

"é um bocado dificil para mim ter sempre que ser a intérprete, mas os meus pais sGo
muito desenrascados nesse sentido (...) eles gostam de ser eles a falar mas isso também
A | me irrita porque as vezes eu sei que eles ndo conseguem (...) eu sentir que tenho que ser
intérprete mas eles néo deixam e é um misto de querer e ndo querer ajudd-los e deles
quererem e ndo quererem que os ajude”.

"foi esta questdo, uma das, que me levou a ser intérprete de lingua gestual, porque senti
na pele (...) Eu so fui a partir de uma certa idade (...) s6 quando era mesmo necessdrio em
questdes mais de urgéncia hospitalar (...) Tirando isso, nunca tive que faltar as aulas,
B | nunca me deram essa obrigagdo. (...) vamos as finangas, a seguranga social, fazemos ali
de intérpretes (...) E senti cada vez mais quando comecei a participar na associagdo {(...)
Ver que os surdos para qualquer situagdo (...) eles precisavam de alguém para os
acompanhar ",

"Faz-me sentir util. Por exemplo, em miudo eu sentia que assumia um papel muito
importante (...) eu fazia de intérprete (...) era sempre eu que ia as reuniées com o meu
C | pai sempre, e era o unico puto Id no meio dos adultos todos (...) nunca me aproveitei do
facto dos meus pais serem surdos, mesmo quando falavam mal de mim eu dizia tudo ao
meu pai”.

"Ndo influencia e ndo me faz sentir diferente, ndo. NGo tenho nada que me faga sentir
diferente".

"Acho que torna a nossa relagio melhor, somos muito unidos. O facto de eu ser
E | intérprete faz com que eu os conheca muito muito bem e faz-me sentir que sou
responsadvel”.

"(...) para mim é uma coisa normal (...) Isto faz-me sentir gratificante, é gratificante para
F | mim ajudd-los (...) Em relagdo a nossa relagdo como eu disse anteriormente une-nos mais
porque eles dependem mais de mim para a sua comunicagéo".

"Olha ser intérprete dos meus pais é muito importante para mim. Eu por exemplo tive
oportunidade de sair do pais e nGo saio pelos meus pais, porque eu sei que existem
muitos intérpretes e tal mas eu sou a intérprete deles. E as vezes é complicado {...)
G | porque eu tenho a minha vida e organizo a minha vida e acontece alguma coisa com os
meus (...) eu estou Id para eles como eles estiveram tempo para mim (...) eu ndo sinto
como obrigagdo. (...) é um dever meu e eu tenho muito orgulho em poder fazer pelos
meus pais".

"Ser intérprete na vida dos meus pais... quando era mais nova ndo gostava porqué?
Porque toda a gente pdra e olha. (...) Hoje em dia é-me completamente indiferente {...)
Ndo tenho qualquer pudor nem nada disso, até gosto que as pessoas olhem porque assim
H | as pessoas véem que hd essa lingua porque hd pessoas que nunca viram pessoas surdas.
Eu dou-me muito bem com os meus pais (...) As vezes hd certas palavras que eu ndo
consigo traduzir e sinto-me um bocado frustrada. (...) A sério, gosto mesmo. E depois hd
aquele siléncio, a sério, gosto bastante".
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"ja me fez sentir mal, por pensar que é uma coisa estranha uma coisa diferente, pensar
porqué que eu tinha que fazer aquilo. Atualmente néo, atualmente é uma coisa que me
| | sabe bem fazer, que eu gosto de estar Id para os meus pais. (...) Acho que isso ndo
influencia nada a nossa relagdo, eles sGo nossos pais precisam de nds e nds estamos ali
para ajudar”

"As vezes confesso que é um bocadinho chato (...) antes eu ndo podia sair a quinta
porque a sexta tinha que estar aqui para ir resolver problemas com os meus pais e isso
J | irritava-me um bocadinho. (...) ir para a fila das finangas ficar 15, 20 minutos a espera
(...) Principalmente quando eu era mais nova, eu ndo queria ir a esses sitios (...) porque
de resto eu ndo me importo nada!".

"eu ndo sou diariamente intérprete. Porque jd ndo vivo com eles. Mas até enquanto vivi,
(...) como para mim foi sempre tudo, e é, tudo muito natural, eu ndo consigo diferenciar.
(...) E normal. Eu estava com eles, ia ao supermercado ou ia a um restaurante,
automaticamente tinha de traduzir o valor da conta final".

"eu ndo fui intérprete diariamente, durante muitos anos os meus pais ndo me 'utilizavam’'
para (...) claro que agora neste momento e a partir do momento em que eu comecei a ser
mais crescida acho que sim (...) nunca me pareceu (...) que estivesse que estar mesmo ali
como intérprete, era uma dindmica normal, aquilo fazia parte da minha vida (...) nunca
achei que fosse uma profisséo dentro da relagéo, nGo! O meu dia-a-dia em familia era
assim, fora era assim, era uma coisa muito natural, nunca senti que fosse diferente".

"Por exemplo had certas situagdes, que como eles ndo ouvem é normal querem saber
tudo, mas é dificil explicar tudo ao pormenor e as vezes tipo é complicado para mim
como também para eles. (...) Nessas situagdes é um bocado chato mas nas outras ndo
tenho problema nenhum".

"Primeiro senti que tive de crescer mais rdpido que muitos amigos, porque desde nova
que ajudo sempre os meus pais em situagdes de finangas, bancos, centros de saude. {...)
N | Torna-nos muito mais proximos, porque é preciso ter a capacidade de perceber varias
situagbes e é preciso ter paciéncia e isso adquire-se ao longo do tempo. (...) até porque os
meus pais sempre me ajudaram no que puderam”.

APENDICE 11 — QUADRO 8 — ESTRATEGIAS ADOTADAS
PARA UMA BOA RELACAO COM OS PAIS

"Tem que haver uma grande relagGo de confianga, de tempo, porque é preciso muito
tempo e muita paciéncia. (...) Porque hd uma certa idade (...) hd aquela revolta 'porque
B | eu?' 'porque que os meus pais sGo surdos? Porque eu é que tenho que tratar disto ou
daquilo?' (...) é um percurso que é preciso ter alguma sensibilidade e sentimento e uma
paixdo para consequirmos perceber o lado deles, que ndo é fdcil, ndo é!".
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"Eu diria que ndo adoptei nenhuma estratégia (...) eu cresci neste meio, néo sei como é
que é viver num meio diferente. (...) é um bocado irénico dizer isto, mas temos que ouvir
0S5 nNossos pais e penso que eles querem sempre o melhor para nds e nds para eles".

"Acho que ndo adotei estratégias (...) devemos saber comunicar a lingua dos nossos pais
assim ndo haverd qualquer problema entre nds. Outra coisa que eu acho importante,
mas acho que isso s6 na adolescéncia somos capazes de perceber, é que néo devemos ter
vergonha de ter pais surdo (...) devemos sentir-nos especiais. E devemos defendé-los e
defendermo-nos sempre. Aos pais surdos de filhos ouvintes eu aconselhava ndo usarem
tanto o filho ouvinte como intérprete, (...) Eu sei que ndo hd intérprete nos servicos e o
mais fdcil é levar os filhos, eu percebo isso tudo, mas tentem evitar isso. O filho sendo
crianga precisa de viver o que as criangas daquela idade vivem, de brincar. Porque apesar
de parecer uma atividade inofensiva, interpretar, na verdade passa muitas
responsabilidades e preocupagdes para o filho. Mais tarde talvez e se o filho tiver essa
vontade dtimo".

"eu acho que temos de os ouvir também acima de tudo, ouvir e perceber o que eles
querem (...) E mais nesse aspeto mas acima de tudo ouvi-los e ouvir o que eles tém a
dizer".

"quando tinha os meus 6 ou 7 anos eu evitava que os meus pais fossem a escola {(...) é
triste dizer isto, ndo é que eu sentisse vergonha dos meus pais mas porque achava que os
meus colegas me iam fazer muitas perguntas (...) E depois passei a fase em que era um
madximo (...) entdo o que eu comecei a pensar 'eu tenho que levar isto na boa!' (...) um
filho de pais surdos, faz parte de uma comunidade e tem um dom especial. (...) primeiro
comegas a falar lingua gestual e comecgas a lidar com eles, a conviver com eles, a fazer
parte dessa comunidade e ganhas um amor aquilo que ndo tens nogdo! (...) Eu senti que
era as duas coisas. Eu quando estava na associagdo de surdos, eu era surda. (...). Quando
estava com os ouvintes, com os meus colegas da escola, eu era ouvinte!"

"As vezes é frustrante tentar explicar uma coisa e eles ndo perceberem (...) Mas nés
temos de ter calma, temos de ter atengdo ao ambiente (...) Se ndo explica corretamente
com um gesto correto que use outro gesto e que tente chegar Id. E como no portugués,
hd pessoas que ndo percebem aquelas palavras caras e nds dizemos duas ou trés
palavras ao mesmo nivel dessa palavra".

"Aqui é mais ndo ligar ao que os outros dizem por ndo termos pais ouvintes e é mais néGo
nos castrarmos a nds proprios sobre isso. (...) ter orgulho em ser. Estamos a falar de
pessoas que lutaram e estdo a fazer o mdximo que podem para educarem um filho (...)
Portanto, o meu conselho para os filhos de pais surdos €, ndo fagam isso! Ndo tenham
medo daquilo que sGo! Admitam com orgulho! Muito orgulho!".

"Acho que o mais importante € mesmo compreendé-los e ouvi-los. (...) Tem que se ouvir o
que eles dizem, eles gostam de conversar, gostam! Ld estd eles sGo como os pais normais,
gostam de saber como vai a escola, como foi o teu dia, como é que estdo os teus amigos,
o que tu andas a fazer".

"os pais que sdo surdos e que tém filhos ouvintes tentar esforcarem-se ao mdximo o
ensinar a linguagem gestual. Porque de facto é a forma mais direta de comunicarmos
com eles. (...) Eu acho que é o que se deve ensinar e o que se deve passar realmente é
passar essa barreira da timidez e da vergonha de as vezes 'os meus pais sdo surdos' (...)".

"Eu acho que por nunca ter adotado nenhuma estratégia é que as coisas foram tdo
naturais. E acho que isso também tem a ver com a postura dos meus pais em relacdo a
vida, as situa¢des, aos problemas e também foi sempre numa de desenrasque e
estdvamos todos para resolver a situagdo, ndo era 'tu resolves, porque nds somos surdos
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e tu é que tens que resolver porque nds nGo conseguimos' nGo, nunca foi assim!".

"Eu acho que pais sdo pais e ndo devemos fazer distingéo independentemente do que ele
M | tenha ou ndo tenha. Devemos sempre comunicar com eles, apoiar, ajudar porque eles
também nos ajudam e sacrificar coisas por eles como eles jd sacrificaram por nds".

"Teve tudo a ver com aquilo que vi com o meu irmdo. Ele ensinou-me a ver a deficiéncia
N | que os meus pais tém como uma oportunidade, a ganhar gosto e orgulho em saber
lingua gestual e a ndo ter vergonha em ter pais que sdo surdos!".

APENDICE 12 — QUADRO 9 — IMPACTO DE FAZER PARTE DA
COMUNIDADE SURDA NA VIDA SOCIAL

"em relagéo a minha vida social com os meus amigos ndo muda nada porque muitos nem
sabem que eles s@o surdos, nunca veio a baila".

"é uma grande aprendizagem (...) Eu pertengco a associagcdo (...) é muito bom é uma
riqueza que so quem estd Id sente. Porque criam-se lagos e aprendemos muito com os
B | mais velhos, com os mais novos. (...) sempre me senti bem dento da comunidade e sou
sincera, mais na comunidade surda que na ouvinte! Eu acho que na comudade surda sGo
mais diretos mais verdadeiros (...) pelo menos na realidade onde estou".

"cresci muito mais depressa, amadureci muito mais depressa. (...) conhe¢o muito amigos
deles e fui muitas vezes a convivios por este pais fora (...) uma pessoa aprende a ver que
C | nem todos os surdos sdo iguais, hd surdos com necessidades diferentes (...) ndo hd
nenhuma férmula mdgica para se lidar com isto (...) acho que as pessoas tém é que se
adaptar e conseguir facilitar a vida".

"tirando a relacdo que tenho com os meus pais, ndo tenho qualquer relagdo com surdos
mudos. Mas tive bastante até aos 15/16 anos, (...) eu ndo tenho nada a dizer. (...) Mas
D | depois chegou uma altura (...) tinha os meus amigos e ia fazer a minha festa a outro lado.
Ndo era porque ndo quisesse era simplesmente porque era um adolescente a tentar fazer
as minhas coisas com os meus amigos".

"E muito positivo, é conhecer pessoas diferentes, com histérias diferentes, lingua, cultura.
E | E isso torna-me mais rica, mais interessada, mais capaz. Sendo agora intérprete, tudo
isto influencia-me a ser uma boa profissional.

"Por exemplo os meus amigos acham imensa piada e gostam imenso, eles gostam
F | imenso dos meus pais e de estar com eles nas festas ou assim. (...) acho que tem um bom
impacto na minha vida social. (...) € uma coisa normal e nunca me afetou”.

"E bom é muito bom. (...) fazes parte de duas comunidades e as pessoas tém sempre
curiosidade. (...) Entdo temos que explicar e eu tenho gosto em explicar.

H | "Eu ndo tive nenhum impacto, é normal (...) Os meus amigos sabem todos que eu tenho
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pais surdos, ndo tém nenhum problema com isso. Dou-me bem com eles. Alguns falam
com eles (...) O que me mete mais confus@o é ir para uma casa sé de pessoas ouvintes e
estarem sempre sempre a falar e como estou habituada ao siléncio...".

"Muito grande! Ahhh felizmente sempre tive um impacto muito positivo na comunidade
surda, também porque os meus pais sGo pessoas muitos queridas na comunidade surda
| | (...) E o facto de sair da comunidade, da minha terra natal e vir para cd fazer a minha
vida e trabalhar, gostam de quando eu volto, da minha presenga, de saber como eu ando.
E eu gosto muito do meu papel digamos, na comunidade surda".

"Eu ndo acho que tenha tido um grande impacto, (...) eu cresci no meio deles, mas ao
longo do tempo eu entrei na escola, conheci outras pessoas, eu consegui ter uma vida
normal, eu ndo tenho uma vida diferente dos outros s6 porque tenho pais surdos e eles
ndo".

"Agora infelizmente néo é muita, mas jd foi. Eu cresci com os meus pais em associagbes
(...) Tenho muitas boas recordagdes, personalidades diferentes, mas sim teve um impacto
positivo, de eu poder dizer que a minha familia é surda. (...) Portanto o que eu fago com
os ouvintes, fazia com eles mas noutra lingua".

"Eu acho que o unico impacto foi que me deu uma agéncia social maior. O estar
preparada para outras situagdes e conhecer realidades completamente diferentes {...)
L | durante a minha infdncia e adolescéncia grande parte das minhas experiéncias foram na
comunidade surda, ndo s6, mas também! Por isso acho que é apenas uma riqueza que
me deu".

"Os meus amigos todos sabem que os meus pais sdo surdos (...) depois comecaram a ter
M | interesse sobre isso e muita gente fala comigo que gostaria de saber mais sobre o
assunto, sobre a lingua gestual e etc. e é aquela curiosidade".

"Acho uma situagdo super normal. Por exemplo, se encontrar um surdo (...) que precisa
N | de ajuda porque ndo se estd a entender com alguém de algum servico, sou capaz de
ajudar e toda a gente fica surpreendida, mas para mim é algo normal”.

APENDICE 13 — QuUADRO 10 — VANTAGENS E
DESVANTAGENS DE SER FILHO DE PAIS SURDOS

"Vantagens ndo penso que haja muitas (...) porque se eu precisar que 0s meus pais
contatem a escola ou com outras pessoas é sempre muito dificil, tenho que ser eu a
A | guiar-me sozinha. (...) por exemplo, sequran¢a social ou seja o que for, e eles ndo serem
capazes de tomar conta dos assuntos deles, quer dizer, eles s@io para eles, mas as outras
pessoas ndo os vdo perceber".

"E ouvir das outras pessoas coisas muito negativas e muita discriminacdo ainda. {...)
Agora vantagens... hd imensas, porque as pessoas querem saber muita coisa sobre a
B | realidade deles (...) E as pessoas depois também aprendem connosco, o que é bom. {(...)
Para mim é um orgulho poder ensinar a, para as pessoas evoluirem (...) poder abrir os
olhos, abrir esse conhecimento para as pessoas que estdo a volta (...)também se aprende
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uma segunda lingua que é muito rica".

"crescer depressa, o lidar com muita coisa importante, tem-se uma prespetiva diferente
das coisas, que ndo se pode ter tudo de mdo beijada (...) é saber lingua gestual {(...)
sentes-te util (...) € mesmo gratificante tu saberes que consegues ajudar e tornar o dia de
alguém melhor (...) Desvantagens? (...) é preciso mais tempo, gasto mais tempo com os
meus pais ".

"Desvantagem vejo uma. (...) eu gostava que eles ouvissem a minha voz e hummm
gostava que eles tivessem a oportunidade de ouvir o que é musica (...) Se eles ndo
tivessem esta deficiéncia eu acho que ndo estava tdo chegado a eles como eu fui, quer se
queira quer ndo, obrigado a estar tdo chegado com eles, portanto a minha relagdo com
eles é muito forte e essa é uma das grandes vantagens sem duvida"

"Desvantagens sdo estar preocupada porque os pais vdo sozinhos ndo sei onde, ou
porque estdo sozinhos em casa doentes por exemplo e como vdo avisar se precisarem de
alguma coisa? Comunicamos so pela internet, videochamada. (...) Muitas vezes levar com
atitudes discriminatdrias. Vantagens, é ser responsdvel, organizada, fluente em duas
linguas. Possibilidade de comunicar fisicamente longe um do outro, através da LGP. {...)
Tenho uma memdaria muito visual, organizo muita coisa mentalmente, e penso que isto se
deve ao facto de ser bilingue e uma das linguas ser visual. Poder fazer barulho em casa
sim, (...) Por exemplo ouvir musica ou falar ao telemdvel, numa hora em que jd estéo a
dormir néo é problema".

"Desvantagens (...) tenho que ser muito intérprete deles, por exemplo, {(...) luz, gds, coisas
desse género tém que ter sempre o meu contacto (...) Vantagens, é quando eu chego a
casa a noite e eles ndo ouvem, ahahahah! (...) eu tive que crescer mais depressa para
poder ajudd-los (...) eu tenho um irméo mais novo (...) eu também tenho que tratar muito
dele, tenho que ser como uma segunda mde para ele, ir a reuniées com a minha mde,
explicar-lhe as coisas, também estou muito inserida nesse aspeto".

"as desvantagens, é que a nossa sociedade ndo estd preparada para a comunidade
surda. Os nossos servigos publicos ndo estdo preparados (...) E a nossa sociedade ndo
estd preparada para isto, ndo! Uma grande vantagem é que tu sabes uma lingua que é
maravilhosa, sabes falar com eles".

"E o siléncio em casa, é a liberdade, eu tenho muita liberdade e sinto que os filhos de pais
surdos a tém. (...) muita liberdade mas tém muita consciéncia do que é que podem ou
ndo fazer mesmo tendo assim uns pais. (...) Desvantagens é como eu lhe disse, quando
estou no quarto e quero chamar a minha mde tenho de me levantar para ir Id chamd-la,
isso é que é chato".

"Vantagens é dar-nos um conhecimento psicoldgico profundo sobre os outros. Dd-nos
ferramentas para estudarmos os outros nos seu comportamento didrio porque nds
olhamos para os outros e percebemos nas suas expressées faciais e corporais o que estéo
a comunicar e isto é uma ferramenta muito boa de estudo social. (...) Agora aspectos
negativos (...) SO as pessoas que possam ser xenofobas e critiquem e achem que isto pode
ser uma coisa ma".

"As desvantagens é a comunicagdo sem duvida! E muito chato o meu pai ndo poder por
exemplo, ir as finangas resolver um assunto sem mim (...) acho que ndo hd vantagens (...)
Mas se calhar eu até sou mais proxima dos meus pais por eles serem assim do que se eles
ouvissem, por exemplo, porque acompanho muito mais a vida deles".

"ndo ha desvantagem absolutamente nenhuma, é da maneira como a gente encara e
como a gente é educada. (...) Hoje em dia (...) hd as videochamadas que em tempos néo
havia, mas as vezes o que me faz falta é poder ligar (...) Tem de ser por mensagens ou

90




esperar chegar a casa para poder ter internet e ligar. (...) Vantagens, é o sentimento de
os ter que proteger, de os ter que ajudar (...) sGo esses prazeres, quando a gente gosta da
linguagem gestual".

"a vantagem acho que é a proximidade (...) que se criou na relagdo, temos uma relagdo
de proximidade e cumplicidade e eu nem sequer consigo conceber aquelas pessoas que

L dizem que os filhos ndo sabem lingua gestual, faz-me alguma confuséo (...) antes dos
telemdaveis eu tinha dificuldade em ligar ao meu pai".
"Por exemplo o barulho, em casa nas horas da noite que ndo se pode fazer barulho
porque os pais estGo a dormir (...) Agora desvantagens, por exemplo fazer chamadas
M como eles ndo ouvem eles tém que estar atentos ao telemdvel e as vezes ndo estdo e isso

impossibilita que eles atendam logo a chamada, as videochamdas neste caso ou que
respondam as mensagens. E também por exemplo quando sGo chamados por causa de
problemas na casa etc., temos que ser eu e 0 meu irmdo a tratar desses assuntos”.

"As vantagens sdo a lingua gestual, a autonomia, a diversidade de situagées que aprendi
a saber lidar melhor, a ganhar paciéncia e dar valor a familia. Desvantagens, é a
N | comunicagdo quando se estd longe, apesar de ja haver Skype e outros meios, hd
situagées em que eles ndo se estejam a desenrascar e eu fico preocupada. (...) Ah!l A
campainha, quando me esquego das chaves e é de noite e eles jd estdo a dormir".

APENDICE 14 — QUADRO 11 — CONSTRANGIMENTOS NAS
INTERACOES SOCIAS DEVIDO AOS PAIS SEREM SURDOS

"eu nunca senti constrangimentos porque como para mim é tdo normal eu tendo a fazer
com que as outras pessoas o vejam como normal e introduzo o assunto como algo
A | normal e como sempre fui a mediadora daquilo (...) mas a nivel das pessoas estranhas,
como na seguranga social, ndo sei, as pessoas néo percebem e os meus pais ficam
irritados e descarregam muito em mim. Esse é o Unico constrangimento".

"Houve uma fase da idade, lembro-me na primdria (...) havia ali um certo gozo 'ah os
teus pais sdo surdos! Eles ndo sabem fala'” também podia ser maldade das criangas {...)

B . . . , .
Mas depois ndo, nunca senti que houvesse ali algum tipo de problema por ter pais
surdos".

"as vezes é um bocado estranho estares na rua a falar com eles e passa alguém, esquece!

C Fica parado, tipo, que nem um meco a olhar (...) as vezes s@o situagbes constrangedoras

e a pessoa fica preparada para muita coisa e acho que isso contribuiu para o facto de eu
ser assim mais extrovertida".

"Sim sim! Senti, é engracado que tenho gravado na minha memdria (...) era muito novo
mas lembro-me como se fosse ontem. (...) estdvamos no comboio (...) E lembro-me que
D | estavam um grupo de jovens ao nosso lado (...) estavam a rir do meu pai a ter uma
conversa com a minha mde. E lembro-me do meu pai ter ficado muito chateado,
constrangido mesmo e se ter levantado e ter comegado reclamar com eles".

E | "Quando era pequena tinha vergonha de dizer que eram surdos, de comunicar em lingua
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gestual a frente de outras pessoas (...) Depois acho que o facto de lidarmos com pessoas
que ndo percebem nada da surdez e LGP, ficamos jd habituados em ouvir surdo mudo,
linguagem gestual, ou a levar com algumas atitudes/comentdrios discriminatdrias. {...)
Fico mesmo triste quando isso acontece".

"Ndo, nunca. Acho que as pessoas até nos integraram mais se calhar por causa disso,
nunca fui excluida ou assim".

"Ndo nunca! Sempre me desenrasquei muito bem e sempre soube quebrar aquele
sentimento de 'ei os pais dela sdo surdos' (...) eu aprendi a defender-me mas levando
tudo na brincadeira, levando na boa, tentando apaziguar as coisas, ds vezes os meus pais
percebiam alguma coisa mal e hd que tentar desenrascar a coisa".

"quando eu era pequenina ndo gostava porque toda a gente para e olha. (...) eu tenho de
compreender que as pessoas na altura ndo conheciam a lingua gestual como conhecem
hoje (...) hd 10 anos ou 13 anos havia muita gente que ndo sabia o que era uma pessoa
surda e diziam que uma pessoa surda era uma pessoa surda e muda, um erro que muita
gente comete".

"Ja, muito md. Ao ponto de chegar a casa a chorar e partir vidros, mas isso sGo outros
500. Moldaram no sentido de comegar a esconder aquilo que eu era. Ndo falar sobre o
assunto dos meus pais e 0 que 0os meus pais eram virou um assunto tabu. (...) Dava uma
conotagdo md quando ndo devia e isso influencia porque deixamos de ser e admitir
aquilo que nds somos".

"Quando nés eramos mais pequenos e as pessoas ndo faziam ideia de que havia surdos
aqui, era muito chato nds estarmos na rua a falar e toda a gente olhar".

"Ja (...) Foi mais na adolescéncia (...) Foi inicialmente quando entrei para o infantdrio,
comecei a aperceber essas tais diferencas. E depois quando fui para a escola, tinha
vergonha de quando o meu pai me ia buscar, porque ele era surdo e as pessoas ficavam
todas a olhar (...) Até tenho vergonha de dizer uma coisa destas. Claro que hd medida
que eu fui crescendo, isso fez-me perceber o quanto errada eu estava (...) Vivemos
experiéncias e depois até mesmo a interagdo que nds vamos tendo com eles (...) fez-me
ter uma visdo da vida de maneira diferentes”.

"Ndo ndo. (...) como eu estava tdo a vontade com o tema achava que os outros também
tinham que estar e sempre que ndo estavam eu revindicava um bocadinho".

" para mim ndo hd nenhum constrangimento, é sé o normal".

"Sim, houve alturas quando era nova que tinha de falar em lingua gestual com os meus
pais na rua (...) e tinha vergonha porque toda a gente fica a olhar, mas depois com o
passar do tempo aprendi a ignorar os olhares das pessoas (...) estava na adolescéncia,
também ndo ajuda muito!".

APENDICE 15 — QUADRO 12 — JA SE SENTIU DISCRIMINADO

| A

"Nunca me senti discriminada porque as pessoas nunca me viram como a filha de pais |
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surdos. Talvez mais na minha familia (...) ndo sei se eles acham menos de mim por eu ser
filha dos meus pais (...) acho que eles tendem a pensar que eu também ndéo vou conseguir
e ndo sou téo desenvolvida quanto eles".

"Ndo, nunca me senti discriminada".

"Ndo acho que ndo! (...) pelo contrario, acho que as pessoas passam a admirar-me mais
talvez, quando sabem que eu sei lingua gestual e que os meus pais sdo surdos {(...) é fixe
porque é um assunto que eu gosto de falar porque la estd, muita gente ndo tem
conhecimento de causa sobre isto e acho que ndo faz mal a ninguém estar mais
informado sobre isto".

"eu acho que ndo, mas jd vi pequenas situagbes a acontecer que néo deviam ter
acontecido com os meus pais".

"Sinto-me discriminada quando discriminam os meus pais. Em contexto de trabalho
principalmente, os surdos tém muitas dificuldades em conseguirem arranjar trabalho. E
claro ha discriminagéo diariamente, tendo em conta que eles tém o direito a ter acesso a
comunicagdo na sua lingua natural e isso continua a ndo acontecer nas mais variadas
situagdes”.

"E gssim, discriminada ndo! Eles sim, questSes como telefonemas, coisas que eles
precisem de falar e outra pessoas ouvir. Mas eu ndo!".

"senti-me por exemplo em reunibes de pais eu ia as reunides de pais todas e era a unica e
sentia que os pais olhavam para mim, olhavam para os meus pais (...) o meu o meu script
inicial é 'eu estou aqui porque os meus pais s@o surdos e sou eu que falo por eles' (...) tive
que aprender a usar as coisas a meu favor. E ndo ligar tanto a discriminag¢do”.

"Ndo, nunca me senti discriminada".

"ja na infdncia, depois dai ter surgido aquele tabu. Em que situagées sinceramente ja ndo
me lembro porque jd Id vai um tempo, sGo coisas que uma pessoa quer esquecer e acaba
por esquecer".

"Acho que nunca me senti discriminada por ser filha de pais surdos, nem na escola, nem
na minha vida social, nem profissional, nada!".

"Ndo, ndo. (...) acho que todos passaram por isso, aquela tal... vergonha. NGs proprios
nos estamos a discriminar porque de facto, nunca senti um riso ou um gozo. (...) Mas
discriminada ndo. Até despertava curiosidade entre eles, nds prdprios é que as vezes
infelizmente cridvamos a discriminagéo em nds proprios”.

"Ndo! Eu acho que nunca (...) Mas ja senti algumas reservas em relagdo a mim, ndo com
a comunidade ouvinte, mas com a comunidade surda e relacionado com a minha
profissdo".

"ja chegamos a uma sociedade que nada lhes é estranho. Por isso nunca houve assim um
episodio de discriminagdo".

"Acho que ndo, também pela atitude dos meus pais. (...) e mesmo os meus amigos na
escola nunca gozaram comigo por causa disso".
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APENDICE 16 — QUADRO 13 — ASPETOS QUE FALTAM NA
SOCIEDADE PARA UMA MELHOR ATITUDE COM OS SURDOS

"acho que falta ensinar as pessoas, a lingua gestual (...) falta incluir mais as pessoas
surdas nos grupos (...) a Soares dos Reis é um grande exemplo (...) tém interpretes e elas
A | tém um papel muito importante porque fazem com que os alunos surdos interajam com
os ouvintes e estdo sempre nas salas e falam e isso é muito importante e isso devia haver
em todas as escolas".

"Muita sensibilidade e aceitacdo, porque por vezes a drea da medicina é a pior,
infelizmente apesar de serem médicos (...) ainda falta muita abertura por parte da
sociedade e das empresas principalmente. Por isso ainda falta esta aceitagdo,
compreensdo e tentar pér-se no lugar do outro. E falta informagéo também".

"Mais intérpretes (...) em junho pus uma critica na pagina da RTP (...) & sequnda-feira na
RTP dad os 'p0s e contras' e ndo tem intérprete (...) acho que é a atitude das pessoas que
deve mudar (...) onde merece mais alteragcées é na drea da saude (...) acho que as
pessoas surdas tém uma dificuldade muito maior em termos de ensino e depois de acesso
ao mercado de trabalho (...) era expor como é a vida de uma pessoa surda durante o dia
(...) na televisGo, acho que isso ia fazer terem nogdo e mudar algumas cabegas".

"Falta mais informagéo, obrigar as pessoas a conhecer tudo aquilo que ainda é
desconhecido. (...) por exemplo era mais importante que houvesse aulas (...) de educagdo
mesmo, de como se deve comportar, de valores que sGo importantes ser bom para o
outro (...) falar de como devemos ser enquanto pessoas".

"Acesso a comunicagdo em LGP essencialmente. Uma sensibiliza¢Go acerca dos surdos,
que ndo sdo um bicho de sete cabecgas".

"Acho que falta compreensdo e saber que nem todas as pessoas sdo iguais e que nem
toda a gente ouve. (chora) desculpe estou emocionada (...) haver pelo menos uma
intérprete nos centros de saude, por exemplo se hd rampas para as pessoas sem
mobilidade também devia haver intérpretes para poder falar por quem ndo pode".

"Paciéncia. E vontade de fazer as coisas. Porque tu consegues entender um surdo, se tu te
G | esforcares minimamente (...) )no geral, seja no café, num servico social, se tiveres
abertura para, entendes".

"Em cada estabelecimento publico deveria haver uma intérprete, isso é uma barreira
muito grande porque as pessoas ndo compreendem os surdos e depois os surdos ficam
H | com a ideia que os ouvintes ndo os querem ajudar. (...) E também ndo discriminarem em
termos de trabalho {(...) Eles sdo sé surdos, eles nGo sdo preguigosos, s6 ndo ouvem {(...) e
estdo concentrados no que fazem".

"a sociedade sabe que existem surdos, ndo sabe é que existem filhos ouvintes de pais
surdos. Porque se sdo surdos significa que vdo ter filhos surdos (..:) ndo! Had coisas
diferentes, ha a surdez que é genética e hd outra que é eles ficarem surdos por alguma
doenga”.

"Sem duvida a parte de ter intérpretes (...) é bom ter na parte do telejornal (...) Mas falta
J | ter intérpretes nos servicos de finangas, numa Cdmara, num hospital, para eles também
se sentirem mais independentes, porque eles necessitam dessa independéncia".

"Uma pessoa para traduzir (...) Vamos a um hospital e se houvesse mais meios, mais
K | recursos de pessoas Ild preparadas para receber pessoas surdas as pessoas
automaticamente iam vendo que aquilo existe, iam integrando”.

94




"Falta que eles estejam mais Id. Acho que se as pessoas se impOdem, se estdo Id, obrigam
as pessoas a pensar sobre. E muitas vezes, ao longo dos tempo, aquilo que foi
acontecendo foi que para os surdos era tdo dificil estar Id, que se punham a margem. {(...)
Eu percebo que seja dificil para um surdo chegar e dizer 'eu estou aqui’, mas hd essa
necessidade de se imporem, e dizer eu esforco-me, eu descalcei a bota agora é a vossa

"

vez .

"por exemplo, os meus pais irem aos hospital (...) ou a um café (...) as pessoas ndo estdo
M | habituadas e acho que se tivessem um pouco mais de conhecimento sobre a lingua
gestual (...) digamos que jd ndo ia ser tdo estranho na sociedade”.

"Desde cedo aprenderem lingua gestual. Ou pelo menos que haja uma abordagem sobre
N | isso nas escolas primdrias, falar sobre como as pessoas que sdo surdas sGo pessoas
normalissimas, apenas falam numa lingua diferente".

APENDICE 17 — QUADRO 14 — PRIMEIRA LINGUA E A SUA
INFLUENCIA NA EDUCACAO/ APRENDIZAGEM

"O portugués oral (...) A lingua gestual veio mais tarde, eu via os meus pais em casa a
falar mas sé fazia gestos pequeninos (...) e comunicava com os meus codigos gestuais e
oralizando. (...) Quando eu falo mexo muito com as mdos e é isso, ajudou-me a
comunicar melhor".

"A minha primeira lingua foi a lingua gestual. (...) comecei a falar mais tarde, porque
diziam que eu era surda no infantdrio (...) depois tiveram que pér-me numa terapéuta ou
B | professora especial (...) A partir do 5.2 ano (...) E um método diferente, sentimo-nos
perdidos mas temos que nos desenrascar e nunca tive qualquer tipo de grandes
dificuldades ou precisar de alguém".

"E o portugués oral (...) Desde pequeno que me disseram que era muito tagarela. Depois
fui aprendendo com os meus pais. Nunca tive nenhum tipo de formacgdo. (...) desde
pequeno sabes falar duas linguas e facilita muito porque estas habituado a aprender
desde pequeno”.

"acho que foi a linguagem gestual mas teria que perguntar ao meu pai. Mas acho que
ndo teve influéncia nenhuma".

"Lingua gestual portuguesa. Apesar de ter adquirido as duas em simultGneo (...) Ndo
influenciou de forma negativa, considero sempre positivo uma crianga ser bilingue. E
como jad disse anteriormente o facto de ser uma lingua visual tornou-me uma pessoa
mais visual também".

"as duas ao mesmo tempo (...) eu comecei a falar muito cedo, eu quando fiz um ano ja
cantava os parabéns”.

"A minha primeira lingua é a lingua gestual e é a que eu considero a minha lingua mde.
G | (...) Isto foi um jogo entre nds, porque os meus pais ensinavam-me lingua gestual e eu
ensinava-lhes lingua oral (...) Comecei a falar oralmente mais tarde um bocadinho".

H | "A minha primeira lingua é o portugués. (...) tanto falo com pessoas ouvintes como com
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pessoas surdas. (...) mas deve ter sido o portugués ".

"Por norma aquilo que nds dizemos é que tanto é a lingua gestual como o portugués
| | falado, é dubio. Porque é a primeira lingua materna. Porque nés somos bilingues (...) Sou
péssimo a linguas! (...) para mim é muito complicado aprender linguas novas, é sim!".

"E assim, eu acho que a minha primeira lingua é o portugués oral (...) e eu tenho os meus

nn

avos e a minha madrinha".

"Linguagem gestual. Ndo influenciou nada. Na escola eu nédo usava a linguagem gestual.
(...) eu ganhei foi espiritualmente. (...) ndo me deu cincos ndo me deu nada. (...)Mas para

K mim é a coisa mais normal do mundo por isso acho que nunca se interligaram na minha
educagdo”.
"A minha primeira lingua é a lingua gestual sem duvida! Eu acho que aprendi
L efetivamente, eu fiz o percurso que os surdos deveriam fazer na esséncia, que é partir da

lingua gestual para aprender tudo o resto. (...) tentavam sempre que eu participasse
ativamente com ouvintes (...) a oralidade sempre teve muita importdncia para eles".

"Eu acho que deve ter sido primeiro o portugués oral (...) aos poucos fui aprendendo o
M | oral depois o gestual (...) fui muito bem educado pelos meus pais (...) eles sGo humildes e
isso influenciou a minha educagdo e pelo menos tornei-me melhor pessoa "

"O Portugués oral. Os dois. (...) Mas sinceramente, saber lingua gestual para a escola ndo
tem qualquer tipo de relevéncia, porque é tudo oral. nunca tive colegas surdos".

APENDICE 18 — QUADRO 15 — INFLUENCIA E O FACTO DE
TER PAIS SURDOS TEVE NO SEU DESENVOLVIMENTO/
PERCURSO EDUCATIVO

"tive que me desenrascar muito sozinha e que foi 6timo (...) acho que se calhar hoje em
dia ndo tinha tanto desenvolvimento comunicativo como agora e se calhar ndo tinha téo
boas notas e ndo me esfor¢ava tanto para as coisas que quero. (...) eu queria sempre a
A | aceitagdo das pessoas que comunicavam bem (..) sempre quis que as pessoas
percebessem que eu conseguia fazer tudo e que sou inteligente. E os meus pais por ndo
conseguirem, desleixam-se e sdo preguicosos e isso foi um exemplo para eu ndo fazer o
mesmo",

"Foi ir para o curso de tradugdo. (...) quando a associagcdo abriu envolvi-me mais {...)
desviando-me mais para essa necessidade de haver ali uma ponte de comunicagdo
porque na Guarda ndo existia intérprete (...) o percurso realmente foi este, como senti na
pele a falta de intérpretes”.

"no percurso educativo, tens aquela facilidade de aprender mas na escola os meus
amigos tinham os pais que ajudavam a estudar (...) Acho que a grande diferencga é essa é
C | ndo ter alguém em casa que possa ajudar ou corrigir enquanto estudas. (...) Mas Id esta
ganhas uma sensibilidade para as outras coisas e noutras situa¢des a ajudar os teus pais
que acabas por ser muito bom a desenrascar-te (...) e isso ajuda muito no teu
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crescimento, no teu desenvolvimento e durante a vida e isso também influenciou na
escola".

"(...) a irmd do meu pai era professora e eu passei muito tempo com ela depois das aulas
e por isso nunca tive problema, se é que é um problema para alguém, eu nunca tive".

"Senti que os meus pais ndo estiveram muito presentes pelo facto de ndo acederem a
comunicagdo em reunides (...) em casa sim acompanhavam-me (...) e chegou a uma certa
altura que eu sentia-me responsdvel por mim mesma, eles confiavam em mim".

"eu se as vezes tivesse alguma dificuldade (...) eles ndo iam conseguir explicar, nGo iam
consequir ler e entdo eu ia para casa de uma vizinha (...) depois inscreveram-me num
ATL".

"Na escola se calhar o facto de ter pais surdos puxou-me, porque a lingua gestual puxa
(...) pela parte intelectual dos miudos (...) E eu na escola acabo por ter uma atengdo
redobrada por causa disso. (...) E os professores diziam que (..:) o facto de eu aprender
muito rdpido vinha dai, porque em casa para aprender eu tinha que estar muito atenta e
desde pequenina que estava".

"houve uma fase no 12.2 ano que eu queria ser intérprete, mas depois por causa do
portugués (...) mas agora estou empenhada outra vez. (...) acho que eles me educaram
como se fossem ouvintes".

"quem teve a maior parte do papel de encarregado de educagdo foi a minha irmd porque
era mais velha. Por isso nesse aspeto ndo senti nenhuma diferenga”.

"Até agora eu ndo trabalhava com lingua gestual (...) cresci a pensar que ia para a
faculdade porque eles diziam 'tu vais! E o melhor para ti, para toda a gente!’ eles sempre
me incentivaram, sempre disseram 'faz a tua escolha, faz o que é melhor para ti'. (...) tive
0 mesmo acompanhamento, Id estd tive a minha avo e a minha madrinha que foram
figuras muito presentes na minha educacgdo".

"eu ndo sei se é por ter pais surdos ou se era por ter os pais que tinha a nivel de
personalidade. (...) era da personalidade deles deixarem-me a vontade. E era da minha
personalidade ser uma pessoa dedicada a escola. (...) A minha aprendizagem, era por ser
uma crianga muito curiosa, eu prépria estudava (...) ndo era realmente pelos meus pais
ndo me saberem explicar".

"Ndo sei acho que ndo teve nenhuma. (...) se calhar nas opgées que eu fui fazendo e da
consciencializacdo desde muito cedo daquilo que eu queria e ndo queria fazer. (...) acho
que riqueza sim, riqueza de contextos, de atuacdo, de fazer perguntas muitas vezes
relacionadas com certas situagdes (...) E acho que a maior influéncia que teve, foi no
sentido de me dar autonomia, de me dar a vontade".

"os meus pais apoiavam-me bastante, a escrever, nos trabalhos de portugués,
matemdtica mas chega a um ponto que os pais jd ndo conseguem ajudar, so incentivar o
ensino mas isso acontece com todos os pais”.

"Acho que me levou a ser mais auténoma e didata. Sempre tive boas notas, nunca tive
aquela ajuda dos pais que muitos colegas meus tinham (...) Mas como tive que ser didata
noutras dreas da vida, também aprendi a ser na escola".
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APENDICE 19 — QUADRO 16 — DESCRICAO DO
ACOMPANHAMENTO DOS PAIS DURANTE O PERCURSO
ESCOLAR

"na primdria, acompanharam-me sempre. E nos trabalhos de casa, nas reuniées também
(...) quando viram que eu conseguia falar bem com as pessoas e resolver tudo por mim
mesma, deixaram-no de fazer porque eles vdo Id e a professora estd a falar e eles nGo
estdio a perceber nada (...) estou no 12.2 ano e eles ja ndo vdo a reunides minhas pelo
menos hd 5 anos (...) acho que eles também ja confiam em mim. (...) sempre me
incentivaram na escola e que ndo podia desistir daquilo e ajudaram-me bastante".

"Até uma certa idade foram eles, sempre quiseram saber, sempre me perguntaram {...)
eles sempre me apoiaram e depois disseram 'ok entdo vais para uma explicadora para te
ajudar'. Em reuniées a minha mde por vezes ia (...) Lembro-me duma professora muito
B | incomodada perguntar 'como é que eu posso falar com a tua mde?' e eu disse para
escrever coisas fdceis e diretas. Quando disse a minha mde ela disse 'fdcil! Professora dd
papel, bom dia, notas boas, sim!' (...) E como ela (a mde) diz 'eu tenho que ser
independente, eu sei escrever e pronto!'".

"Foram, foram sempre eles, eu ia com eles as reuniées de pais, fazia de interprete {...)
Sempre foram os meus pais, nunca tive outra pessoa a acompanhar-me".

"Nas reunibes escolares ndo foram eles, a minha mde esteve sempre presente {(...) claro
D | que depois alguém lhe transmitia, ou ia com a minha avé até aos meus 14 anos e depois
ia a minha mée e a minha tia".

"Ndo. (...) Quem me acompanhou foi a minha avé, até ao 9.2 ano. Depois disso nem a
minha avé, nem o meu pai".

"Sim sim (eles acompanharam) (...) eles sabem que isto é uma boa nota ou néo mas eu
F | certifico-me de que estd tudo bem. Eu ia sempre as reuniées e traduzia sempre o que a
professora estava a dizer e pronto".

"E assim em relacdo a reunibes e assim a minha mde fazia questdo em estar nelas todas
como eu que tinha que la estar. Mas em termos de trabalhos de casa e tudo eu tenho
G | nogdo que ndo. (...) Mesmo nos tempos antigos a escola dos nossos avds e pais ouvintes é
diferente de agora. (...) em termos de trabalhos de casa, estudos, eu fui fazendo sozinha.
Tinha apoio de uma prima que era mais velha que eu".

"Ndo. Foram os meus avds. A minha avd é que era a minha encarregada de educagdo,
H | tanto a mim, como o meu irmdo e a minha prima. (...) Os meus pais s6 assinavam os
testes".

"Ndo. (...) Foi a minha irmd (...) mas sempre fizeram o papel de pais no sentido de
| | dizerem que tens que fazer os trabalhos de casa, tens que estudar. Portanto sempre
fizeram os possiveis enquanto pais".

"Sim sim foram! Eles sempre disseram ‘como vai a escola?' (...) eles estavam sempre a
dizer para eu fazer os trabalhos de casa (...) E a minha avo também controlava, a minha
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madrinha... os professores também controlavam (...) a minha mde, ainda hoje que eu
estou na universidade a tirar o mestrado me pergunta ‘como é que vai a escola?"".

"Ndo. (...) s6 no 5.2 e 6.2 eu tinha uma diretora de turma de ciéncias (...) ela perguntava
' 2 .. o o . - N

oh Marta” como se diz isto e aquilo’. Entdo quando havia reunies ela dizia 'eu quero que
estejas presente' (...) ela era participativa nesse aspeto, comigo ao lado a traduzir

K . . o e ~ N .
sempre. (...) nos anos posteriores (...) A minha mde dizia 'eu ndo vou a reunido se ela
quiser falar comigo que marque uma hora' e eu ia com a minha mde nessa hora e
traduzia".

"Foram eles sempre! NGo me lembro de ir traduzir nada! (...) eu lembro-me que havia ali

L uma participagdo de pais e alunos o que era engragado. (...) lembro-me é das reuniées

serem uma situagdo muito aberta. Portanto todos nds ouviamos o que os professores
tinham a dizer sobre nds, e 0s nossos pais também, de todos".

"Os meus pais eram bastante presentes. Quando havia reunibes o professor marcava
M | com a minha mde e era mais fdcil (...) havia uma professora que a conseguia perceber
bem e eles faziam gestos simples para se explicarem".

"Os meus pais sempre souberam quando ia ter exame/teste, sempre foram a reunides,
trabalhos de casa nunca precisei de muita ajuda (...) Nas reuniées iam sozinhos, depois
N | no final a diretora de turma falava com eles sobre as coisas mais relevantes, mas isto ndo
aconteceu com todos os diretores. Depois o meu irmdo tornou-se o meu encarregado de
educagdo no 8.2/9.2. Os meus pais continuavam a par da situagdo ".

APENDICE 20 — QUADRO 17 — ASPECTOS QUE
CONSIDERAM NECESSARIOS MODIFICAR PARA QUE OS
ALUNOS COM PAIS SURDOS SINTAM O APOIO DOS PAIS
DURANTE O SEU PERCURSO ESCOLAR

"Eu acho que desde cedo os professores tém que saber que os pais sdo surdos (...) tém
que arranjar formas de comunicar com os pais. (...) por mensagem, e-mail, hoje em dia é
tdo facil. (...) tentar incluir o intérprete (...) falar com os pais sobre tudo o que estad d volta
dos filhos (...) como com todos os alunos”.

’ Nome ficticio.
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"os pais tém que estar preocupados com a educagdo e se puderem acompanhar étimo, se
ndo tentam doutra forma, as perguntas que os meus pais me faziam 'entdo como foi a
escola? Gostas da professora?’ estas questées do dia-a-dia é bom porque é bom os filhos
sentirem a preocupagdo dos pais porque s@o tdo capazes como os ouvintes”.

"Hd uma grande barreira, falando ao nivel do ensino bdsico porque estds numa fase de
desenvolvimento, no secunddrio nem tanto mas na primdria e no ensino bdsico é uma
fase essencial e acho que a comunicagdo entre o diretor de turma ou o professor de
turma com os pais é algo que deve ser muito claro!".

"Eu nunca tive a experiéncia do que é ndo ter apoio (...) Se eu ndo tivesse tido a minha
avo e a minha tia teria sido muito dificil. {...) a partir dos 14 anos (...) jG me sentia muito
adulto porque ja tinha as bases para me desenrascar sozinho (...) antes dessa idade seria
muito dificil (...) mas faz-me sentido que houvesse um intérprete ou que a professora
tivesse conhecimento da lingua gestual”.

"A escola proporcionar intérprete de LGP presente sempre que haja reunibes ou
atendimentos com pais surdos. Assim os pais estardo presentes e os filhos sentirdo um
apoio maior e menos responsabilidades".

"Ndo sei, se calhar eles deviam ter uma intérprete, reunibes ou tratar das coisas na
secretaria, ou assim".

"professores estarem mais abertos a terem reunido individual e com disposi¢céo para se
esforcarem para que os pais entendam o que se passa. (...) a reunido individual ndo faz
mal nenhum. Ndo é discriminar, é uma questdo de que o pai e a mde vdo sentir 'a escola
estd preocupada com o meu filho' e que eu sou surda e vai-me dar a atencdo que eu
preciso e vai-me explicar da melhor maneira o que se passa".

"E que eu ndo senti que ndo tinha apoio (...) eles sabiam. E assim mesmo que seja um avd
ou um pai o encarregado de educacdo eu penso que (...) os filhos de pais surdos! Penso
que todos sabem lingua gestual (...) Ndo sabem? (...) Eu ndo sabia disso, ainda estou
meio parva".

"Aqui é fazer o papel de pais, néo tem a ver se sdo surdos ou ndo (...) Inclui levar o filho a
escola ou ndo, depende se estdo longe (...) insistir para fazer os trabalhos de casa, para
estudar (...) ir a reuniées de escola, eu sei que é complicado mas se conseguirem forca
(...) Tentar fazer o mdximo possivel porque também ha pais ouvintes que nem sequer
fazem papel nenhum”.

"Em todas as partes da minha vida eu senti-me apoiada pelos meus pais, por toda a
gente. (...) ndo sei se também terd a ver com a educacgdo que eles tiveram. (...) acho que é
importante os pais surdos néo desistirem dos filhos e os filhos entenderem muito mais os
pais porque eles sGo pessoas normais e se fosse ao contrario também ndo iam gostar".

"Ai ja é o interesse entre pais e filhos (..) Como infelizmente hd pais que s@o
desinteressados, ouvintes. Nos surdos acontece o mesmo {(...) nesse campo, educativo, se
calhar se as escolas proporcionassem uma ou duas intérpretes (...) Jd ndo digo os
professores saberem linguagem gestual, porque infelizmente ndo é para toda a gente".

"A escola tem que ter o papel importante de, neste sentido, que o aluno ndo tem que ser
aqui o mediador (...) ndo tem que ter este papel, mas também tem muito a ver com os
surdos, também tém que querer ser ativos nesta procura de acompanhamento”.

"eu acho que os pais é que devem mostrar interesse em apoiar (...) os pais é que tém que
incentivar (...) e bastava os professores terem conhecimentos bdsicos para comunicar,
porque as vezes os pais podem ndo mostrar interesse porque os professores ndo sabem
falar com eles".

"Acho que a formagdo minima dos professores em lingua gestual é fundamental para
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haver uma melhor comunicagdo entre pais e professores (...) depois varia é de
personalidade em personalidade. Mas o acompanhamento pode ser feito normalmente".

APENDICE 21 — QUADRO 18 — DESAFIOS QUE ENQUANTO
ALUNO ENFRENTOU POR SER CODA

"é os meus pais ndo perceberem tdo bem o que os professores diziam (...) e eu ter sempre
que explicar o que se passava na escola”.

"foi ter que me esforcar mais, por mim propria, procurar porque mesmo que eu quisesse
ndo podia perguntar-lhes porque eles ndo sabiam entdo questionava os professores e 0s
colegas".

"Uma coisa engragada era quando eu chegava a casa e tentava explicar o que aprendi na
escola, queria falar de equagdes e eles tinham o 4.2 ano. (...) E depois o facto de ndo ter
ninguém para me ajudar. (...) eu considerava sempre tudo um desafio, sempre foi essa a
minha postura (...) uma das dificuldades que eu sentia quando fazia de intérprete
principalmente mais novo, as pessoas ndo me levavam a sério (...)".

"Os meus colegas frequentavam muito a minha casa (...) enquanto aluno tive problemas
ndo nunca por os meus pais serem surdos, sGo coisas que aconteceriam na mesma se eles
ouvissem".

"informar sempre que os meus pais sdo surdos... que ndo iam as reunides (...) e ter de
estar a traduzir para ela o que estava a ser dito ".

"acho que foi mais fazer as coisas por mim, porque eu sabia que tinha que fazer aquilo
direito. Claro que eles diziam que eu tinha que tirar boas notas (...) eu que me certificava
que estava tudo bem para eles ndo se terem que preocupar".

"Foi as reunides da escola! E as vezes nos trabalhos da escola".

"Ndo tenho nenhuma (...) Ndo fez com que eu fosse uma pessoa com rancor dos outros
(...) S6 na rua mesmo, nem na escola nunca gozaram comigo por ser filha de pais surdos".

"Pedir autorizagdo, por exemplo pedir um computador (...) e tentar explicar porqué que
eu precisava foi algo complicado sim. Foi a muito custo, foi batalhar muito para
consequir".

"Eu tive um percurso escolar muito normal (...) Eu portei-me mal mas o meu irmdo por
exemplo portou-se bem. (...) Nos temos pais surdos, temos, mas reagimos exatamente
COmo as outras pessoas e as pessoas nunca nos discriminaram”.,

"Nunca tive desafio nenhum. Ld estd aquela professora que adorava o facto de eu saber
linguagem gestual e perguntar-me coisas, os meus amigos também".

"ndo ha assim nenhum desafio que eu possa dizer... (...) foi tdo natural, a relagéo dos
meus pais com 0s meus amigos era tdo natural, em todas as atividades que eu
participavam os meus pais iam e estavam e ficavam até ao fim".

"Eu acho que correu tudo normal! (...) ndo houve assim nenhum desafio".

z|<

"foi um percurso muito normal! Desafios a nivel de vida escolar ndo senti muitos. A nivel

101




da comunicagdo talvez, entre os diretores e os meus pais quando era mais nova, mas so
mesmo isso".
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