ESCOLA
SUPERIOR _
DE EDUCACAO
POLITECNICO
DO PORTO
MESTRADO
EM EDUCACAQ PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Relatorio de Estagio
Rafaela de Sousa Fontes

JULHO/2022

P.PORTO



Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacao

Rafaela de Sousa Fontes

Relatdrio de Estdgio

Relatdrio de Estagio
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico
Orientacao: Professora Doutora Paula Maria Gongalves Alves de Quadros-Flores

Professora Doutora Maria Candida da Mota Teixeira

Porto, julho de 2022



Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacao

Rafaela de Sousa Fontes

Relatdrio de Estdgio

Relatdrio de Estagio
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico
Orientacao: Professora Doutora Paula Maria Gongalves Alves de Quadros-Flores

Professora Doutora Maria Candida da Mota Teixeira

Porto, julho 2022



AGRADECIMENTOS

Findada esta caminhada, resta-me agradecer a quem esteve sempre comigo e nunca
deixou de acreditar em mim.

Comeco por agradecer aos meus pais por me darem forca e vontade de continuar a percorrer o
meu caminho. Um obrigada a minha irma por sempre me ter olhado como um exemplo e
encorajado a mostrar ao mundo as minhas capacidades e a pessoa que sou hoje.

Aos meus avads por me terem acompanhado com orgulho durante toda esta viagem. Um
obrigada ao Gongalo por me ter ajudado a descobrir quem realmente sou e aquilo gosto, pela
forca que me deu e por nunca me ter deixado desistir quando as tempestades chegavam. Quero
agradecer, ainda, as minhas amigas Rita e Sara por toda a paciéncia que tiveram, pelas
chamadas infinitas e por terem acreditado em mim, mesmo quando eu nao acreditava.

A minha diade pelo caminho percorrido, as experiéncias partilhadas e por todo o
crescimento que me proporcionou. Agradecer a minha madrinha por ter sido o meu exemplo pela
determinacao e garra que tem. A todos os amigos que fiz ao longo desta viagem.

Um agradecimento as supervisoras institucionais, por todo o apoio dado durante este
percurso. Por despertarem em mim a vontade de querer aprender mais e pela disponibilidade e
dedicacao que demonstraram.

Quero também agradecer as docentes cooperantes pela partilha de conhecimentos,
pelos conselhos e por todos os momentos que me fizeram evoluir tanto a nivel profissional como
pessoal. Agradecer, também, pela confianca depositada e por me incentivarem sempre a sair
“fora da caixa”.

Por fim, agradecer a todas as criancas que se cruzaram no meu caminho por tudo aquilo

que me ensinaram, vao ser sempre lembradas em mim.



RESUMO ANALITICO

O atual relatdrio é concebido como um elemento fundamental para o processo formativo
desenvolvido ao longo da Prética Educativa Supervisionada (PES) nas valéncias educativas da
Educacao pré-escolar (EPE)e do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB), como confere o DL 279/ 2014,
de 14 de maio. O vigente documento descreve e analisa reflexivamente todo o percurso
formativo realizado na Pratica Educativa Supervisionada, pelo que contribui para a construcao
daidentidade profissional da mestranda.

Este relatdrio evidencia a contextualizacao tedrica e legal das instituicdes cooperantes
relevante nas praticas educativas, pelo que espelha o desenvolvimento pessoal, social e
profissional, provenientes da ado¢ao de uma postura critica, reflexiva e investigativa perante os
diferentes ambientes educativos. Neste ambito, a metodologia investigacao-acao tornou-se
fundamental durante todo o percurso, abrangendo um processo ciclico de observacao,
planificacao, acao, reflexao e avaliacao, promotor da transformacao das praticas educativas e do
crescimento da profissionalidade docente.

O processo desenvolveu-se num ambiente de co-construcao em diade de formacao e
em ambas as valéncias de ensino. As praticas educativas assentaram na formacao holistica das
criancas, pelo que se optou por metodologias ativas numa perspetiva de inclusao. Nesta linha,
todo o percurso vivido possibilitou construir uma concecao de educacgdo vista como um todo,
uma vez que a formacao inicial de docente confere a habilitacao do profissional direcionado a um

perfil duplo.

Palavras-chave: Investigacao-acao; Holistico; Observacao; Crianca.



ABSTRACT

The current report is conceived as a fundamental element for the formative process
developed throughout the Supervised Educational Practice (SEP) in the educational valences of
Preschool Education (EPE) and the 1st Cycle of Basic Education (CBE), as conferred by DL
279/2014, of May 14.

The current document reflexively describes and analyzes the entire formative path
carried out in the Supervised Educational Practice, which contributes to the construction of the
master's professional identity. This report highlights the theoretical and legal contextualization
of the relevant cooperative institutions in educational practices, thus reflecting the personal,
social and professional development, resulting from the adoption of a critical, reflexive and
investigative posture towards the different educational environments. In this context, the
action-investigation methodology has become fundamental throughout the course, covering a
cyclical process of observation, planning, action, reflection and evaluation promoting the
transformation of educational practices and the growth of teaching professionality.

The process developed in a co-construction environment in a dyad of formation and in
both teaching valences. Educational practices were based on the holistic training of children, so
active methodologies were chosen from an inclusion perspective. In this line, the entire journey
lived made it possible to build a conception of education seen as a whole, since the initial teacher

training confers the qualification of the professional directed to a double profile.

Keywords: Action Investigation; Holistic; Observation; Child.
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INTRODUCAO

0 vigente relatdrio foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular da Prética Educativa
Supervisionada (PES) pertencente ao plano de estudos do 2° ano de mestrado profissionalizante
em Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB). Um dos objetivos de
formacao da unidade curricular assenta na construcdo de uma postura investigativa, indigadora
e reflexiva. Neste ambito, é suposto que a mestranda aprofunde saberes cientificos, didaticos,
pedagdgicos e de investigacao abordados ao longo do processo educativo, que permitam
questionar e problematizar as praticas educativas, visando a transformacao das mesmas, no
sentido da renovacao pedagdgica.

Tal como é elencado no DL 279/ 2014, de 14 de maio, o atual mestrado confere a
habilitacao do docente em direcdo a um perfil duplo, uma vez que no final do processo, o formado
pode desenvolver a pratica educativa na valéncia da EPE e do 12 CEB. Segundo esta premissa, 0
documento apresentado, visa caracterizar de maneira sucinta o percurso educativo vivenciado
ao longo da PES, em ambos os contextos educativos, bem como espelhar a evolucao a nivel
profissional e pessoal da mestranda, no decorrer de todo o processo de formacao experienciado.

Posto isto, o presente relatério encontra-se organizado em trés capitulos basilares,
sendo que os mesmos estao divididos em subcapitulos. Seque-se uma metarreflexao referente
ao manancial de experiéncias vivenciadas durante a PES, onde sera descrito de que forma é que
experienciar a profissao docente, contribuiu para a construcao da identidade profissional.

No que concerne ao primeiro capitulo, este engloba a fundamentacao e reflexao face aos
referentes tedricos e legais, nos quais se basearam a prdtica desenvolvida. Nesta linha,
primeiramente serd realizada uma reflexao acerca do perfil e praticas de um docente da
atualidade, seguido de dois subcapitulos referentes as especificidades de cada nivel educativo.

No segundo capitulo, apresenta-se uma descricao e caracterizacao de caracter reflexivo
dos contextos educativos onde decorreu a PES, peculiarizando caracteristicas dos grupos de
criancas, da organizacao e gestao dos espacos, tempos, interacdes entre os diferentes
intervenientes, bem como metodologias e materiais utilizados. Seguido de um subcapitulo

destinado a Metodologia de Investigacdo-Acao (MIA), onde se encontram expostos



fundamentos e pressupostos relativos a esta metodologia de investigacdao. No mesmo
subcapitulo, serao ainda evidenciados quais os instrumentos de recolha de dados utilizados ao
longo da PES e de que forma é que os mesmos possibilitaram visualizar e refletir com mais
distancia acerca da prética (Coutinho et al., 2009).

O terceiro capitulo expde as praticas educativas desenvolvidas durante a PES nos dois
niveis educativos. De modo a sustentar as acoes pedagdgicas desenvolvidas, ao longo do
capitulo sao revisitados alguns autores, com o objetivo de auxiliar a compreensao da descricao
dos diferentes ambientes educativos. Por fim, apresenta-se uma metarreflexao, uma reflexao
sobre a reflexao que reconhece as representacoes profissionais construidas, mas também as
potencialidades e fragilidades que se tornaram em oportunidades de crescimento. Seguido as

referéncias bibliograficas, que sequem a 72 edicao, utilizadas ao longo da PES.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

H3, na vida de todas as criancas, um tempo e um espaco vividos de modo prdprio face
a restante vida societdria, que é onde uma cultura outra, que nenhum dos demais
grupos geracionais detém, emerge como produtora e produto das suas vivéncias
quotidianas, transformando-se, nessa sua dupla funcao, nao elemento primordial dos
seus processos formativos (Sarmento et al., 2017 p.23)

O presente capitulo elenca conceitos e perspetivas tedrico-legais que sustentaram o
desenvolvimento da PES. Posto isto, o capitulo estd dividido em quatro componentes distintas,
sendo que num primeiro momento pretende-se refletir acerca do “Perfil e praticas de um
docente da atualidade” relevando aspetos em comum as duas valéncias e sublinhando aideia de
que os dois niveis educativos mantém uma relacao de adjacéncia. Nesta perspetiva, realizar-se-
auma reflexao sobre o perfil e a pratica de um docente na atualidade, tendo em consideracao as
constantes mudancas que a sociedade tem sofrido ao longo do tempo. Posteriormente, sera
realizada uma andlise das especificidades de cada valéncia iniciando-se no 1°CEB e
seguidamente na EPE.

Relativo ao 12 CEB e como suporte a PES, encontra-se um subcapitulo onde € realizada
uma reflexao acerca da simulagao como estratégia promotora do empreendedorismo. Esta

opcao deve-se ao facto da referida estratégia fomentar o desenvolvimento de competéncias

cognitivas, psicomotoras e atitudinais inerente ao perfil do aluno na atualidade.

1.1. PERFIL E PRATICAS DE UM DOCENTE DA
ATUALIDADE

Atualmente, em quase todos os paises vigora o principio da escolaridade obrigatdria.
Tudo isto foi possivel por acao “dos governos, de movimentos politicos e pedagdgicos, de
peritos, de universidades, de organismos internacionais, como a OCDE e a UNESCO” (Rodrigues,
2012, p.171). No final do século XIX, o modelo escolar “generaliza-se ao conjunto da infancia,

através da escola obrigatdria, que se constitui como uma instituicao central na afirmacao dos



Estados-nacao. A difusao mundial deste modelo e, num certo sentido, a sua universalizagao
confirmam a centralidade que ele adquire nas sociedades contemporaneas” (Novoa, s.d, p.2).

Refletindo sobre o passado educacional em Portugal, neste periodo, a educacao das
criancas em idades precoces era da responsabilidade da familia, mais concretamente da mulher.
A crianca era conceituada como um agente passivo no seu desenvolvimento e as suas
caracteristicas individuais nao eram valorizadas (Marta, 2015). Até 1966, as instituicoes
direcionadas a educacao das criancas com menos de 6 anos de idade, nao tinham objetivos
educacionais, uma vez que o pais atravessava uma fase em que nao havia pessoas com
qualificacoes especificas. Assim, as instituicoes que existiam preocupavam-se, principalmente,
com os cuidados e necessidades basicas das criancas (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

Depois do 25 de abril, devido ao desenvolvimento da psicologia infantil, da pedagogia
relativa a concecao de crianca e da infancia, ao desenvolvimento de conhecimentos relativos as
ciéncias de educacao, as politicas estatais e a prdpria intervencao dos educadores de infancia, a
profissao de educador de infancia comecou a ocupar outro estatuto na sociedade (Marta, 2015).
Ressalta-se, assim, a importancia do pedagogo José Augusto Coelho, conceituado como
pedagogo moderno, que afirmou que a educacao teria que ser “uma experiéncia agradavel
para a crianca, proporcionando-lhe conforto e seguranca, embora preocupacaes relativas ao seu
desenvolvimento social e a preparacao para as tarefas da escola primaria estivessem também
presentes” (Bairrdo & Vasconcelos, 1997, p.8). Valorizando, deste modo, a EPE na vida da
crianca.

Apds a revolucao, estabeleceu-se como objetivo nacional estender a EPE a toda a
populacao, tendo em vista o bem-estar social e o desenvolvimento das potencialidades da
crianca (Decreto-Lei n® 542/79; Bairrdao & Vasconcelos, 1997). Neste seguimento, a 14 de
outubro de 1986 foi decretado que a EPE, “no seu aspeto formativo, € complementar e ou
supletiva da accao educativa da familia, com a qual estabelece estreita cooperacao” (Lei n
©46/86, de 14 de outubro, artigo 4.°, ponto 2). Deste modo, a opcao de a crianca frequentar ou
nao a EPE dizia respeito a familia (Marta, 2015).

Relativamente ao 12 CEB, foi publicado que “Todos os portugueses tém direito a

educacdo e a cultura”, nos termos da Constituicdo da Republica (Lei n. 246/86, de 14 de outubro,



2.2, ponto 1). A referida lei elenca ainda que, a promocao da democratizacao do ensino é da
responsabilidade do estado, tendo este o compromisso de garantir o direito a uma “justa e
efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares” (Lei n. °46/86, de 14 de
outubro, 2.2, ponto 2).

O estado educativo encarnou a responsabilidade de possibilitar um sistema educativo
capaz de fazer frente a realidade social, com o objetivo de formar cidadaos “livres,
responsaveis, auténomos e soliddrios” capazes de avaliarem, através do “espirito critico e
criativo”, o meio social em que se inserem (Lei n. °46/86, de 14 de outubro, 2.°, ponto 5). Tal
como elenca a lei anteriormente mencionada, nos principios organizativos da Lei de Bases do
Sistema Educativo, urge assegurar nao s6 a igualdade de oportunidade, como também “o direito
a diferenca bem como a valorizacao dos diferentes saberes e culturas”.

Perante o que foi referido, as instituicdes escolares passaram a encarar a massificacao
do ensino. De acordo com Rodrigues (2012), a escolaridade tornou-se obrigatdria e,
consequentemente, a heterogeneidade de alunos aumentou. Segundo Formosinho (2009),
perante este cenario, houve um aumento da diversidade de “motivacdes e interesses, de
necessidades”, uma vez que a escola de massas “congrega criancas e adolescentes de varias
posicoes sociais, de variados meios” (p. 166).

Posto isto, o objetivo primordial da escola passou a ser, ensinar “tudo a todos, ao mesmo
tempo e no mesmo espaco, no mesmo periodo e do mesmo modo, com 0 mesmo ritmo,
independentemente das motivacdes, interesses e capacidades [das criancas] e das diferencas
de contextos locais e sociais” (Formosinho, 2013, p. 18). Assim, e em conformidade com Ndvoa
et. al (1991), o sistema educativo sofreu uma mudanca brusca, uma vez que passou de um ensino
de elite, este sustentado na selecao e competéncia, para um ensino de massas, caracterizado
por ser mais flexivel e integrador, no entanto, “incapaz de assegurar, em todas as etapas do
sistema, um trabalho adequado ao nivel do aluno” (p. 103). A escola passou a aumentar a
dimensao da transmissao da informacao com caracter unidireccional, desvalorizando o dialogo,
a comunhao, a participacao” (Quadros-Flores & Escola 2007).

As prdticas pedagdgicas assumiram uma metodologia tradicional, onde a gestao do

curriculo era realizada independentemente dos interesses das criancas (Serrao, 2009). Na ética



de Formosinho (2013), as pedagogias transmissivas da educacdo apresentam a crianca como
um agente passivo na construcdo do seu conhecimento, conferindo-lhe apenas o papel de ser
educado. Concluindo assim que, as pedagogias transmissivas correspondem aos propositos da
era industrial, uma vez que neste periodo era dado énfase apenas ao produto. Segundo Gomes
(1999), a escola viu-se “confrontada com uma sociedade pedagdgica que valoriza a formacao
como um factor de producao e, paradoxalmente, desvaloriza o contexto de socializagao” (p.146).
Neste sentido, o Estado- Nacao investiu na producao de cidadaos, o que consequentemente
levou as escolas a considerarem o aluno como um “objecto de conhecimento factivel” (p.158).

Deste modo, constata-se que
O desenvolvimento da hierarquia administrativa da educacao decalcou o modelo da
burocracia industrial e sao precisamente esses 0s elementos mais criticados nesse
sistema, como arregimentacao, a falta de individualismo. As normas rigidas de classes
e de lugares e o papel autoritario do professor, os que revelaram mais eficazes tendo
em vista os objectivos que presidiram o langamento do ensino em massa (Fino,2000
p.27).

No paradigma tradicional, o professor era visto como o unico protagonista no processo de
construcao do conhecimento, sendo este o unico detentor do saber, ja os alunos eram
considerados meros depdsitos de informacao (Quadros Flores & Escola 2007). Além disto, a
escolha dos recursos didaticos assentava sobre os manuais escolares e fichas de trabalho, uma
vez que, ao longo do tempo “desenvolveram-se no mercado editorial muitos materiais para
ajudar nessa transmissao (livros de texto, manuais, livros de exercicios, livros de fichas, etc”
(Formosinho et al., 2016, p.97). Nao obstante, os professores do passado nao entestavam a
obrigacao de levar todos os alunos até ao final do percurso escolar. Estes tinham apenas a
missao de “ensinar os que aprendiam. Os que nao aprendiam iam ficando pelo caminho”
(Rodrigues, 2012, p.172).

Mediante o desenvolvimento da sociedade e da concecao de criancga, a ideia de que o
aluno era um mero espectador passivo da realidade social, foi-se difundindo (Quadros Flores &
Escola, 2007). Perante esta realidade e sequndo a prespetiva de Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013), ao longo do tempo, surgiram novas pedagogias que geraram uma rotura na

pedagogia transmissiva, com o objetivo de promover uma nova perspetiva do processo de

ensino-aprendizagem. Assim, a crianca comeca a assumir um papel ativo e participativo na



construcao do seu préprio conhecimento, uma vez que as metodologias participativas
‘assumem que a coconstrucao da aprendizagem é um processo constituinte da acao educativa
valido para a educacao das criangas” (Formosinho et al., 2016 p.99). Nesta perspetiva, invoca-se
Piaget, Vygotsky e Brunner, que afirmam que a crianga assume “uma atitude ativa na
resolucao de problemas, colaborativamente com os outros, construindo o seu proprio
conhecimento” (Quadros-Flores, 2016 p. 217). Para Névoa (s.d), é crucial ter uma visao global
das diferentes dreas do saber para que o conhecimento escolar se aproxime do conhecimento
cientificoeda “complexidade que ele tem vindo a adquirir nas tltimas décadas” (p.13).

0 século XXI tem vindo a ser um século  “marcado pelas Tecnologias de Informacao e
da Comunicacao, que tém provocado uma revolucao global nos mais diversos vetores, incluindo
o da educacao, pode ser o século das oportunidades, da mudanca e da equidade” (Quadros-
Flores, 2016, p. 144). Estamos, deste modo, perante uma sociedade que “exige fluxos dinamicos,
conectdveis e flexiveis que promovam a comunicacgao e o conhecimento, exige um cidadao mais
interveniente e mais criativo” (Quadros -Flores & Escola, 2007, p.235). Segundo a UNESCO
(2021), durante o século XX, a educacdo tinha o grande propdsito de apoiar os esforcos
nacionais através da escolaridade obrigatdria para criancas e jovens. Contudo, atualmente
assistimos a mudancas drasticas e enfrentamos riscos tanto para o futuro do planeta como para
a humanidade. Hoje, é necessario reinventar o conceito de educagao para que as criancas e
jovens de hoje sejam capazes de enfrentar os desafios de amanha.

Para que o processo de aprendizagem seja centrado no aprender a pensar, Delors (1996)
refere quatro pilares fundamentais da educacao, sendo estes o aprender a conhecer; aprender a
fazer; aprender a viver juntos; e aprender a ser. Neste contexto, é fundamental a insercao de
pedagogias que promovam a cooperacao e a solidariedade, e que fomentem uma aprendizagem
participativa, colaborativa, problematica e interdisciplinar, de modo a contribuir para o
conhecimento continuo (UNESCO, 2021).

Neste ambito, destaca-se a metodologia por projeto, uma vez que a mesma, sequndo
Cabero, Llorente e Salina (2006), citado por Quadros-Flores (2016), acarreta diversas vantagens
para o aluno, sendo esta uma metodologia que envolve a crian¢a na construcao do seu proéprio

conhecimento. Assim, as praticas sustentadas nesta metodologia permitem uma variedade de



estilos de aprendizagem onde os conteudos adquiridos sao relacionados com a vida real da
crianca, fomentando simultaneamente, aprendizagens significativas, tendo em conta os seus
conhecimentos prévios. Promove ainda, o trabalho cooperativo, dando oportunidade a crianca
de se desenvolver individualmente e coletivamente.

A metodologia por projeto “aposta na interface e na migracao entre as diferentes dreas
do saber e disciplinas para a resolugao de um problema” (Vasconcelos, 2011 p.20). Na perspetiva
da autora anteriormente mencionada, as criancas passam a ser investigadoras e desenvolvem
competéncias, no que concerne a investigacao e ao tratamento da mesma. Deste modo, as
aprendizagens tornam-se significativas pelo facto de estas surgirem dos interesses e
necessidades das criancas. O papel do educador/professor passa a ser o de mediador, uma vez
que o profissional de educacdo desempenha a funcao de estimular a curiosidade das criancas e
possibilitar que as mesmas interajam “com pessoas, objetos e com o ambiente, de forma [a] que
tenham um significado pessoal para elas” (Katz & Chard, 1997, p.5). Destaca-se ainda, a
importancia do profissional de educacao com perfil duplo, sendo que este consegue ter percecao
das diferentes fases pelas quais a crianca passa, auxiliando a mesma na passagem dos
diferentes ciclos educativos, dando continuidade ao desenvolvimento das aprendizagens ja
adquiridas.

Encontramo-nos numa era onde é reconhecida a transformacao digital das sociedades.
As novas Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC) estdo a ter um grande impacto nas
nossas vidas e ja nao hd como voltar atrds. Os computadores estao a modificar a maneira como
o conhecimento é criado e utilizado. As informacdes de facil acesso estao a abrir novos
caminhos para a educacao, no entanto, é necessario ter em atencao os riscos para que as
transformacdes técnicas nos ajudem a evoluir e ndo a ameacar o futuro da educacao (UNESCO,
2021).

Ao elencar a educacao da atualidade, é fundamental lembrar que atualmente se vive uma
situacao pandémica. A pandemia Covid-19 foi considerada um caso de emergéncia de saude
publica mundial, que levou diversos paises a tomar medidas rigorosas de restricao, destacando-
se o encerramento das escolas. Na sequéncia deste acontecimento, as atividades escolares

foram interrompidas e foi imprescindivel a criagao de alternativas de modo a garantir o ensino.



As TIC foram o principal meio utilizado para dar resposta ao problema, possibilitando o ensino a
distancia. Este, trouxe vantagens ao processo ensino-aprendizagem, sendo que potenciou o
desenvolvimento da autonomia das criancas; trouxe a possibilidade de formacao multimédia de
modo colaborativo, participativo e interativo entre o professor/aluno (Quadros-Flores, 2016).
Deste modo, destaca-se a importancia da relacao entre o profissional de educacao e a crianca,
uma vez que é importante que se crie uma relacao harmoniosa, considerando que as “relacoes
positivas e proximas entre as criancas e os professores tendem a promover o desenvolvimento
académico e social, mais especificamente, atitudes mais favordveis relativamente a escola,
capacidade de iniciativa e de cooperacao e competéncias de literacia mais elevadas” (Camida et
al., 2011, p.18).

A pandemia trouxe com ela a prova de que um profissional de educacao da atualidade
deve estar em constante formacao e desenvolver capacidades que permitam responder as
possiveis mudancas da sociedade. Além disto, o educador/professor deve encontrar formas de
colmatar as diferencas e necessidades das criancas, de modo a inserir o desenvolvimento das
mesmas “num projeto futuro da sociedade, cuja capacidade de agir Ihe exigem ser criativo,
dinamico, alegre e emotivo” (Marta, 2015, p. 365).

Perante o que foi elencado anteriormente, torna-se fundamental referir que a escola de
massas esta a ser ultrapassada pela sociedade atual, uma vez que as exigéncias sao distintas
daquelas que assistimos nos ultimos anos. Ensinar com o lema “todos como um s¢”, ja nao
responde as necessidades atuais como em tempos respondeu. Perante a situacao e de acordo
com a UNESCO (2021), é necessdrio compreender todo o potencial educativo que engloba a vida
e a sociedade, desde o nascimento até a velhice, imaginando as sociedades futuras a
proporcionar e fomentar a aprendizagem numa multiplicidade de sitios, dando um novo sentido

ao conceito de escola.

1.2 ESPECIFICIDADES DO PERFIL E PRATICA DO DOCENTE
NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO



Os seres humanos possuem uma grande capacidade coletiva, inteligéncia e
criatividade. Praticas promissoras podem ser inovadoras ou enraizadas na tradicao,
pois ambas podem desencadear novas possibilidades (UNESCO, 2021, p.154).

De acordo com a Lei 46/86, de 14 de outubro, artigo 6.2, 0 1.2CEB constitui um dos dois
ciclos direcionados ao ensino bdsico, sendo este considerado “universal, obrigatdrio e gratuito”
com a duracdo de quatro anos. Tem como objetivos formar todos os cidadaos, e proporcionar o
desenvolvimento de interesses e aptidoes promovendo “a realizacdo individual em harmonia
com os valores da solidariedade social” (Lei n. °46,/86, de 14 de outubro, artigo 6°).

De um modo geral, as metas do ensino bdsico centram-se na formacao de cidadaos
autdnomos e responsaveis, criando habitos positivos de relacao e cooperacao assegurando, na
mesma medida, condicdes adequadas ao desenvolvimento de cada individuo, tendo em
consideracao as caracteristicas de cada um (Lei n.246/86, de 14 de outubro, artigo 8.9).

Em conformidade com o tiltimo objetivo elencado, o DL. 255/ 2018, de 6 de julho, artigo
6, refere que uma escola inclusiva promove a equidade e igualdade de oportunidades de acesso
as diversas ofertas educativas e formativas, através da implementacao de medidas, atendendo
aos recursos e servicos de apoio ao funcionamento de cada instituicao escolar. Evidencia-se,
deste modo, a importancia de uma escola inclusiva capaz de reconhecer as diferencas de cada
aluno e onde “todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacao pessoal e social,
encontram respostas que lhes possibilitam a aquisicao de um nivel de educacao e formacao
facilitadoras da sua plena inclusao social” (Lei n.2 54/ 2018 de 6 de julho). Acredita-se assim
que, os profissionais de educacao desempenham um papel de extrema importancia, nao sé na
promocao das aprendizagens, como também na construcao de processos de inclusao capazes
de responder aos desafios consequentes da diversidade (Ndvoa, 2009).

Relativamente ao curriculo, importa referir que ao longo do tempo, a sua concecao foi-se
modificando, uma vez que no passado o curriculo escolar era definido apenas como um conjunto
de contetdos a ensinar, tendo em conta as diferentes disciplinas, temas e areas de estudo
(Pacheco, 2001). Atendendo a evolucdo da sociedade, o curriculo ganhou outros propdsitos.
Segundo Roldao (1999), os curriculos “tém vindo a seguir um movimento de alternancia
relativamente a atribuicao de maior énfase as dimenstes associadas aos saberes ou as

dimensdes relativas ao aluno, aos seus interesses e necessidades” (p. 16). Ainda em



conformidade com a autora anteriormente citada, ao longo do tempo as praticas pedagdgicas
passaram a ter como base um curriculo que valoriza os principios de formacao integral do aluno
e o desenvolvimento das suas “potencialidades e competéncias, descoberta e construcao do
conhecimento” (p.16). Atualmente, os principios que orientam a concecao do curriculo do 1°
CEB sao a “operacionalizacao e avaliacao das aprendizagens, de modo a garantir que todos os
alunos adquiram os conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem
para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria” (PASEOQ) (Decreto-Lei n® 55/ 2018 de 6 de julho artigo 12). O PASEO aposta no
desenvolvimento de um perfil de base humanista, considerando a dignidade humana como valor
primordial (Oliveira Martins, 2016).

Futuramente, espera-se que o curriculo continue a ir para além das visoes tradicionais,
que conceituam o mesmo, apenas como uma grelha de disciplinas escolares e que este seja
centrado, nao s6 na aquisicao de conhecimentos, como parte do patriménio comum da
humanidade, como também na criacao coletiva de novos conhecimentos e novos futuros
possiveis. Perante este cenadrio, os docentes assumem um papel de elevada importancia no que
concerne a personalizacao da aprendizagem para que esta seja auténtica e significativa
(UNESCO, 2021).

A promocao de um ensino de qualidade exige uma contextualizacao com situacoes
concretas, contribuindo para o desenvolvimento holistico do aluno, tendo em conta as
caracteristicas de cadaindividuo. No entanto, os documentos curriculares utilizados nos ultimos
anos, nao correspondiam as exigéncias atuais e a sua extensibilidade, apresentava-se “um
obstdculo a inclusao de alunos com necessidades especificas dificultando prdticas de
diferenciacao pedagdgica (Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho). Além disto, os
documentos curriculares para o ensino basico utilizados nos ultimos anos, nao denotavam uma
articulacao entre si e necessitavam de uma atualizacao, uma vez que o conceito de curriculo
sofreu alteracdes ao longo do tempo. Neste ambito, houve uma reorganizacao curricular, sendo
que na atualidade, as Aprendizagens Essenciais (AE), articuladas com Perfil dos Alunos
apresentam-se como guias basilares do profissional de educacao (Despacho n® 6944-A/2018,

de 19 de julho).
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As AE expressam a triade de elementos que se pretende desenvolver ao longo da
progressao curricular, nomeadamente: conhecimentos, capacidades e atitudes (DGE, s.d). Neste
sentido, apresentam ainda “o racional especifico de cada disciplina, bem como as acoes
estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos Alunos, visando o desenvolvimento das
areas de competéncias nele inscritas” (Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho). No que
concerne ao PASEOQ, este é conceituado como uma matriz comum no ambito da escolaridade
obrigatdria, direcionada ao nivel curricular, sendo esta matriz dirigida para a formacao de
cidadaos com base num paradigma humanista, uma vez que tem em consideracao uma
sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana (Oliveira-Martins et al,, 2017).
Concomitantemente, o PASEO exibe um caminho curricular onde os alunos, ao longo da
escolaridade obrigatdria, devem “desenvolver uma cultura cientifica e artistica de base
humanista, alicercada em mudiltiplas literacias, no raciocinio e na resolucao de problemas, no
pensamento critico e criativo, entre outras dimensodes” (Despacho n°® 6605-A/2021, de 6 de
julho).

Segundo Rolddo e Almeida (2018), as AE apesar de serem conceituadas como guia
curricular comum para todos os alunos, as mesmas viabilizam uma maior flexibilidade referente
a gestao do curriculo. Ressaltando assim para importancia dos profissionais de educacao
realizarem uma gestao do curricular flexivel, adaptando as prdticas aos diferentes contextos, de
modo a criar melhores oportunidades de aprendizagem para os seus alunos (UNESCO, 2021).
Devido a diversidade de alunos, a flexibilidade curricular exige tanto a diferenciacao dos
processos como tamhém das prdticas pedagdgicas “com as quais os alunos adquirem o0s
conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores necessarios a sua integracao e a
participacao ativa e responsavel na sociedade, bem como a construcao de um projeto pessoal de
vida” (Ferreira, 2020, p. 318). Deste modo, a flexibilidade curricular constitui uma exigéncia para
que as aprendizagens sejam significativas e necessarias para a vida em sociedade e para que,
consequentemente, os alunos alcancem o sucesso escolar (Ferreira, 2020).

O curriculo e a forma como o mesmo é gerido, deve ser capaz de dar resposta a
heterogeneidade de alunos, de forma a preservar valores como a igualdade e a nao

discriminacao, colocando os obstdculos e esteredtipos de lado, para que o acesso “as
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aprendizagens, assente numa abordagem multinivel, que integra medidas universais, seletivas e
adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusao” (Decreto-Lei n 55/ 2018 de 6 de julho). Nao
obstante, proporcionar igualdade de oportunidades aos alunos nao significa que todos
aprendam do mesmo modo, uma vez que o0s alunos apresentam estilos individuais de
aprendizagem (Henrique, 2011). Na ética do mesmo autor, é fundamental assumir a diversidade,
descobrir meios para uma pedagogia diferenciada e implementar estratégias, para que seja
possivel gerir o trabalho, de modo a corresponder aos interesses, ritmo e tipos de aprendizagens
e, consequentemente, minimizar as dificuldades dos alunos.

Segundo o Decreto de Lei n® 55/2018, de 6 de julho de 2018, a aprendizagem deve ser
realizada de modo articular todas as “componentes de curriculo e de formacao, areas
disciplinares, disciplinas ou unidades de formacao de curta duracao, a funcionar, em regra, de
forma temporaria” (DL. n. °55/2018, de 6 de julho). Segundo Leite (2012), esta articulacao pode
ser definida como multidisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar. Relativo a articulacao
multidisciplinar, as diferentes disciplinas continuam a “manter as suas fronteiras”, no entanto
criam relacoes entre si; a interdisciplinar as dreas disciplinares mantém relacdes “desde o
estabelecimento de processos de comunicacao entre si até a integracao de contetddos” (p.88)
promovendo uma perspetiva geral das situacoes “influenciada pelos “olhares” das diferentes
disciplinas de base” (Leite, 2012, p. 88); a transdisciplinaridade embora tenha como base os
conhecimentos de cada disciplina, abandona o parcelamento das mesmas. Esta forma de
organizacao trata-se de um nivel maximo de coordenacao entre as diferentes disciplinas e
interdisciplinas, e é definida como moderadora tanto da interpretacao como da compreensao
das realidades tendo em conta a sua extensao e complexidade (Leite, 2012).

Visando uma aprendizagem articulada, destaca-se o facto do ensino do 12 CEB ser
monodocente. Silva (s.d), afirma que o ensino do 12 CEB é da responsabilidade apenas de um
docente, pelo facto da faixa etaria em questao exigir uma relacao baseada na relagao pessoal
entre professor-aluno para que haja uma proximidade entre os dois intervenientes.
Concomitantemente, esta relacao de proximidade, possibilita uma progressiva percecao dos

interesses e necessidades dos alunos, permitindo ao titular desenvolver uma pedagogia onde o
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aluno é o centro da acao, uma vez que, o docente do 12 CEB é responsavel pelo desenvolvimento
holistico da crianca (Silva, s.d).

Em conformidade com o Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, cabe ainda ao
docente de 12 CEB fomentar, nos alunos, o respeito pela cultura em que se inserem, bem como
culturas distintas das deles. Nesta perspetiva, salienta-se a importancia de criar relagdes entre
os conteudos abordados com situacoes reais, partindo do contexto em que a instituicao e os
alunos se inserem. Assim, é possivel que os alunos consigam interpretar diversas situacoes e
por em pratica conhecimentos prévios, independentemente da area disciplinar que se tratar
(Leite, 2012). Neste sentido, destaca-se a necessidade do processo de ensino-aprendizagem ser
um processo, onde os alunos vao construindo o seu préprio conhecimento. O professor assume
um papel de mediador/facilitador nessa construcao e potencia o desenvolvimento de valores e
competéncias nos alunos que “permitam responder aos desafios complexos deste século e
fazer face as imprevisibilidades resultantes da evolu¢ao do conhecimento e da tecnologia”
(Oliveira-Martins, 2017, p. 7).

No que respeita ao processo avaliativo, este necessita de contribuir para uma
“intervencao atempada nas aprendizagens dos alunos”, bem como recolher informac6es acerca
das diferentes areas inseridas no curriculo, com o intuito de dar a conhecer aos alunos, as
escolas e as familias informacgdes pormenorizadas das aprendizagens dos alunos, frisando que a
avaliacao pode ter um caracter diagndstico, sumativo ou formativo (Lei n® 17/ 2016, de 4 de
abril, artigo 249). Note-se que, a principal funcao da avaliacao € a regulacdo do processo de
ensino-aprendizagem, de modo que avaliar ajuda a perceber “se os alunos estao a realizar os
progressos pretendidos e a encontrar caminhos necessarios para que consigam atingir as metas
estabelecidas para o nivel de ensino que frequentam” (Lopes & Silva, 2012, p. 2). Neste ambito, e
corroborando a perspetiva dos autores anteriormente elencados, destaca-se a importancia da
avaliacao formativa, uma vez este tipo de avaliacao da aos professores os dados necessarios
que podem usar para informar o seu ensino e melhorar a aprendizagem dos alunos enquanto
esta esta ainda a decorrer.

No que concerne a escolha recursos e metodologias, é fundamental que a educacao

acompanhe as mudancas pelas quais a sociedade passa e efetue as alteragdes necessarias, de



modo a garantir uma aprendizagem significativa que corresponda as exigéncias atuais
(Rodrigues, 2012). Nesta perspetiva, denota-se a importancia da criacdo de ambientes de
aprendizagem que promovam atividades onde os alunos possam construir “a sua propria
compreensao do material a estudar” (Quadros- Flores, 2016, p. 234).

Segundo Pereira (2012), a utilizacdo de metodologias ativas durante as praticas
pedagdgicas, permite que o aluno seja o centro da acao, sendo que o professor passa a
desempenhar o papel de mediador ou facilitador. Neste tipo de metodologias, que envolvem a
crianca na construcao do seu préprio conhecimento, o professor e o manual escolar deixam de
ser as unicas fontes de conhecimento da sala de aula, tornando a prética pedagdgica numa
pratica de ensino que visa "0 processo de aprender tendo como referéncia a insercao
progressiva do académico no universo profissional de sua formacao, resolvendo problemas e
aprofundando sua compreensao” (p. 6).

Aliadas a utilizacao de metodologias ativas, a utilizacao das TIC como recurso durante as
praticas pedagdgicas motiva e envolve o aluno no processo de ensino-aprendizagem facilitando
a compreensao da realidade. Com a evolucao da tecnologia, os alunos da atualidade sao
facilmente motivados e mostram grande entusiamo pelos recursos digitais que sao interativos,
ubiquos e intuitivos, além de apelativos. A inclusao das TIC torna-se, deste modo, uma
vantagem, uma vez que a sua hoa utilizacao em sala de aula aumenta “o interesse pela matéria
estudada, melhora a capacidade para resolver problemas, os alunos aprendem a trabalhar em
grupo e a comunicar as suas ideias, adquirem melhor confianca em si mesmos e incrementam a
sua criatividade e imaginacao” (Quadros- Flores, 2016, p. 237). Neste ambito, as TIC sdo
consideradas uma mais-valia no desenvolvimento de competéncias individuais e sociais, além
de que, as mesmas podem dinamizar o processo de ensino-aprendizagem (Marta, 2017).

De maneira sucinta, ser um docente da atualidade, implica uma formacao continua “que
nao esteja apoiada na Idgica da oferta, mas sim que va de encontro das suas necessidades, dos
alunos e da escola” (Santos, 2012 p. 2). Assim, é fundamental que o professor conheca na integra
todos os seus alunos, para que consiga agir consoante a diversidade, respeitando os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem. Espera-se ainda que, o profissional de educacdo adote uma

atitude reflexiva perante a sua pratica, visando a mudanca e que promova uma pedagogia
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assente na colaboracao e solidariedade, desenvolvendo nao sé as capacidades dos alunos, mas

também as suas, para que em conjunto, possam transformar o mundo (UNESCO, 2021).

121 EDUCAR PARA O EMPREENDEDORISMO: A
SIMULACAO NA EDUCACAO

A sociedade globalizada e tecnoldgica do século XXI exige a formacao e o
desenvolvimento do Homem como um cidadao auténomo, responsdvel e
empreendedor (Fonseca, Faria & Tiago, 2016).

Atualmente, ainda se assiste a cendrios em salas de aula que dao primazia as metodologias
transmissivas, onde o professor é visto como o unico detentor de conhecimento. No entanto,
segundo Baumgartel (2016), o processo de ensino aprendizagem nem sempre € significativo e
os alunos nem sempre refletem sobre os momentos de aprendizagem, ndo interpretando as
situacdes da vida real. Assim, urge “(re) construir novas utopias que alentem a criacao de um
novo paradigma que sustente as exigéncias sociais” (Quadros-Flores et al., 2013, p. 323).

Nesta perspetiva, salienta-se a importancia da promocao de um ensino de qualidade onde
os alunos dao significado as aprendizagens adquiridas e mobilizam essas aprendizagens para
situacoes concretas. Desenvolvendo, assim, competéncias capazes de responder aos desafios
colocados pela sociedade atual (Nogueira et al,, s.d.). Nesta 6tica, a educacdo surge como via
para o alcance de uma cidadania de sucesso, através da promocao de um “ensino capacitante no
que diz respeito a liberdade de pensamento critico, de criatividade, de sentido civico e de
compreensao global de si e dos outros num mundo partilhado e cooperativo” (Albuguerque et.al,
2012, p.3).

Posto isto, segundo Lopes et al. (2013) torna-se importante educar individuos para que
sejam capazes de responder aos desafios lancados pelo século XXI, causando impacto nos
percursos de vida dos mesmos, com o objetivo de desenvolver mentalidades e “sensibilizar os
alunos para o mundo empreendedor, ao mesmo tempo que lhes € possibilitado um
desenvolvimento individual e aquisicao de atitudes, capacidades e valores que constituem o

espirito empreendedor” (Nogueira et. al, s.d).
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Em conformidade com a Comissao Europeia (2006), o empreendedorismo pode ser
definido como um processo dinamico e social em que os sujeitos, individualmente ou em
colaboracgao, identificam oportunidades de inovagao atuam sobre as mesmas de modo a
transformar ideias em atividades praticas e direcionadas. Assim, é considerado uma
competéncia prestigiada que tem como objetivo capacitar os individuos e “dota-los de
competéncias transversais necessdrias a cidadania ativa” (Comissao Europeia, 2016, p. 21). Em
2006, a Comissao Europeia corrobora ainda que, o empreendedorismo na educacao abrange
nao s6 o desenvolvimento de competéncias como também de atitudes pessoais ligada a
criatividade, ao espirito de iniciativa e a responsabhilidade. Tudo isto vai de encontro ao que é
referido pelo PASEOQ, sendo que afirma que os alunos devem ser encorajados a “negociar a
solucao de conflitos em prol da solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo,
tomando ainiciativa e sendo empreendedor” (Oliveira-Martins, 2017, p.17).

De acordo com o Ministério da Educacao (2006), é possivel associar o empreendedorismo a
palavra mudanca, pela vontade consciente de obter algo diferente. De facto, o termo
empreendedorismo esta muitas vezes associado a inovacao, uma vez que quem desempenha o
papel de empreendedor, tem como objetivo, desconstruir o que € real e criar alternativas
diferentes e consequentemente resultados diferentes. Assim, salienta-se a importancia da uma
educacao que possibilite um “ambiente em que os/as jovens possam desenvolver e utilizar a
capacidade de imaginar mudancas, e procurar realizar essas mesmas mudancas” (Ministério da
Educacao, 2006, p.13).

Neste ambito, surge o conceito de simulacao como uma estratégia que estimula o perfil do
aluno, pois permite uma representacao do real com o propdsito de o compreender, apreender e
avaliar. A simulacao surge como uma estratégia capaz de promover o desenvolvimento de
capacidades ligadas ao pensamento empreendedor. Durante a simulacao, é criado todo um
cenadrio empreendedor, onde o0s alunos passam a assumir responsabilidade pelas suas prdprias
aprendizagens. Esta estratégia aposta na mobilizacao de conhecimento de diversas dreas
curriculares, desenvolvendo deste modo, diversas capacidades transversais (Nogueira et al.,
s.d.). Ainda de acordo com os autores, a simulacdo proporciona uma aprendizagem conjunta, a

“valorizacao do trabalho em equipa, melhoria de competéncias de comunicacao, numa clara
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promocao do pensamento critico e da capacidade de tomada de decisoes, permitindo que, num
cendrio empreendedor, os alunos aprendam a decidir, decidindo” (p. 518).

Sao apontados alguns fatores civicos fundamentais durante a estruturacao da Educacao
para o empreendedorismo. O primeiro fator diz respeito a participacao ativa dos alunos, sendo
estes os principais lideres do processo, uma vez que tomam as suas proprias decisoes, com a
mediacao do professor. Sequidamente, o trabalho colaborativo, ressaltando para a importancia
do trabalho em equipa, uma vez que possibilita a partilha de experiéncias. A promocao da
transdisciplinaridade, dado que é importante integrar conteidos das diferentes dreas
curriculares, ligando os conteddos a realidade contextual dos alunos considerando os seus
interesses e necessidades reais. As atividades empreendedoras passam, ainda, por um
processo empreendedor, onde ha necessidade de definir as diferentes fases: missao;
organizacao, execucao e avaliacao. Por fim, é importante evidenciar que cabe ao professor
orientar e facilitar todo este processo (Ministério da Educacao, 2006).

Em suma, é crucial formar individuos capazes de acompanhar as mudancas pelas quais a
sociedade passa. Neste ambito, torna-se evidente a necessidade de utilizar metodologias
participativas, intimamente ligadas “a resolucao de problemas e assuncao de responsabilidades,
ou é simplesmente definido como “ser empreendedor” ou “dinamico” (Comissao Europeia, 2016
p. 81). E ainda possivel afirmar que, o empreendedorismo vai além da perspectiva do meio
empresarial e econémico, uma vez que se trata de um processo que visa a mudanca e a
capacidade de agarrar novas oportunidades. Na educacao cultiva uma perspetiva integrada na
vida pelo tem uma base humana e reinventa a base social. Durante a PES, desenvolveram-se
momentos de aprendizagem promotores do espirito empreendedor que passaram pelas
diferentes fases do processo empreendedor. No decorrer do projeto evidenciado no Capitulo IlI,
os alunos desenvolveram competéncias inerentes ao empreendedorismo. Além disso, através
da simulacao de momentos empreendedores, a turma ganhou uma sensibilidade para com a
cidade onde a instituicdo se localizava. Os alunos mostraram ainda, interesse e dedicacao nas
diversas fases do projeto e adquiriram capacidades ligadas ao empreendedorismo, destacando a

resolucao de problemas, a criatividade e o trabalho colaborativo. Por fim, foi também visivel uma
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evolucao significativa dos alunos, no que concerne ao trabalho em equipa, uma vez que

inicialmente se observou que os mesmos denotavam dificuldade no trabalho colaborativo.

13. EDUCACAO PRE ESCOLAR- FUNDAMENTOS E
PRATICAS CURRICULARES

Nas ultimas décadas do século XX, as mudiltiplas transformacdes sociais geraram,
inevitavelmente, mudancas no sistema educativo, colocando-se énfase nos beneficios da
frequéncia da Educacao de Infancia. Esta perspetiva valorativa da crianca, na dtica de Cardona,
et al,, (2021 p.38), veio reforcar que “a par da perspetiva maturacionista tradicional, inspirada
apenas nas caracteristicas do desenvolvimento das criangas, consoante o seu grupo etario,
comecasse a ser valorizada uma perspetiva sociocultural”. Desenvolveu-se, assim, uma
perspetiva mais centrada no desenvolvimento da aprendizagem de cada crianca e nos
contextos que habita. Importa o manancial de experiéncias vividas e os sentidos que construiu,
tal como evidenciam os autores supracitados.

Constata-se que ao longo do tempo, a EPE comecou a ser, cada vez mais, considerada,
tal como evidencia a entrada desta etapa educativa no quadro geral do sistema educativo em
1986. No entanto, a EPE nao dispunha de um quadro legislativo (Figueiredo, 2010), pelo que em
1996, foi aprovado pela Assembleia da Republica um quadro legislativo referente a EPE,
publicada e conceituada como Lei-Quadro n¢ 5/ 97, de 10 de fevereiro. Neste ambito, a EPE,
passou a ser definida como a “primeira etapa da educacao basica no processo de educagao ao
longo da vida” (artigo 29). Ressalta o facto de esta favorecer a formacao e o desenvolvimento da
crianca de forma harmoniosa, visando o desenvolvimento de um ser auténomo live e solidario
(Lei-Quadro n? 5 /97, de 10 de fevereiro, art. 29).

Apesar deste grande avanco legislativo, continua a apresentar um carater facultativo,
muito embora “o Estado promove o seu cardter potencialmente universal” (Oliveira-Formosinho

& Aradjo 2018 p. 16). De sublinhar que na lei-quadro supra referida , sdo apresentados os
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principios pedagdgicos da EPE, sendo possivel interpretar que os objetivos primordiais desta
etapa educativa, passam por promover o desenvolvimento global da crianca, atendendo as suas
caracteristicas individuais; fomentar uma educacao para a cidadania visando o desenvolvimento
de principios como o respeito por diferentes culturas, contribuindo para uma consciencializacao
da crianca enquanto membro da sociedade; potenciar e desenvolver a expressao e comunicagao
através do uso de linguagens mdiltiplas; assegurar um ambiente seguro, bem como condicoes de
bem estar e seguranca; incitar a participacao e colaboracao das familia no processo educativo
(Lei-Quadron? 5 /97, de 10 de fevereiro, art. 29).

Sustentadas nos objetivos anteriormente elencados, no ano de 1997 surgiram as
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE), onde sdo evidenciados os
“fundamentos e principios, que constituem uma base comum para o desenvolvimento da acao
pedagdgica” (Lopes da Silva et al., 2016, p.5). Este documento, sustenta e esclarece o modo
como as crian¢as se desenvolvem e constroem o seu conhecimento, e ressaltam a importancia
“do clima relacional em que educar e cuidar estao intimamente interligados” (Lopes da Silva et
al., 2016, p.5). Embora este documento orientador, tenham surgido em 1997, 0 mesmo sofreu
alteracoes, sendo que em 2016 foi langada uma nova versao.

No que diz respeito a estruturacao das OCEPE, importa referir que estas estao
organizadas em trés componentes, sendo que a primeira diz respeito ao Enquadramento Geral,
posteriormente encontra-se a seccao referente as Areas de Contetido e, finalmente, a
componente relativa a Continuidade Educativa e Transicoes. Na primeira seccao sao
apresentados os fundamentos e principios pelos quais a pratica pedagdgica se norteia. Reforca
a importancia de pradticas educativas com intencionalidade pedagdgica, onde o El assume um
papel informado, permedvel ao conhecimento cientifico e reflexivo. De anotar que, a atitude
reflexiva deve ser sustentada por um ciclo interativo, que engloba o observar, o planear, o agir, e
o avaliar. Deste modo, o El fica mais apto na tomada de decisoes sobre as suas praticas
adequando-as a cada contexto, bem como a cada crianca na sua individualidade, afirmando uma
perspetiva “sistémica e ecoldgica” (Lopes da Silva et al., 2016, p.22).

Posteriormente, na seccao seguinte, sao apresentadas as dreas de conteldo,

nomeadamente: Area de Formacado Pessoal e Social: Area da Expressao e da Comunicacao; e
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Area do Conhecimento do Mundo. Segundo Cardona et al., (2021), todas as areas de contetido
propostas pelas OCEPE, apresentam uma articulacao entre si e correspondem a diferentes
dominios da cultura, que foram concebidos pela humanidade, e que “fazendo parte dos
contextos em que os seres humanos vivem, Ihes proporcionam “instrumentos mentais” (p. 56).
Importa referir que, a articulagao existente entre as diversas dreas de conteldo enfatiza a ideia
de que brincar é uma atividade natural da crianca e que evidencia um modo de aprender holistico
(Lopes da Silva et al., 2016).

Nesta linha, constata-se que a crianca assume, um papel ativo na construcao da sua
prépria aprendizagem, “aliada ao reconhecimento de que essa construcao é um processo social,
nao apenas individual” (Sousa, 2018 p.27). Por fim, as OCEPE apresentam ainda uma seccao,
onde é evidenciada a importancia da continuidade educativa e transicdes, reforcando a ideia de
que “as aprendizagens novas se suportam geralmente nas aprendizagens ja feitas e que ha um
continuo experiencial na construgao e progressao do conhecimento” (Formosinho et al., 2016 p.
101).

No que concerne ao curriculo em EPE, o El assume a responsabilidade de desenvolver o
respetivo curriculo, “através da planificacao, organizacao e avaliacao do ambiente educativo,
bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcao de aprendizagens
integrada” (Decreto-Lei n® 241/ 2001 de 30 de agosto). O curriculo supde uma articulacao
harmoniosa das aprendizagens, onde as criancas participam ativamente na planificacdo das
mesmas. Paralelamente ao que foi referido anteriormente, o El deve recorrer a diferentes
instrumentos de observacao, de modo a compreender “o que a crianca sabe e compreende,
como pensa e aprende, o que é capaz de fazer, quais sao os seus interesses” (Lopes da Silva et
al., 2016 p.14). Concomitantemente, a organizacdo e andlise da informacdo recolhida, é
considerado “um processo de documentacao pedagdgica, que apoia a reflexao e fundamenta o
planeamento e a avaliacao” (Lopes da Silva et al,, 2016 p.14). Tendo em conta a informacao
recolhida durante a observacado, o El deve avaliar, sequndo uma perspetiva formativa, “a sua
intervencao, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e
as aprendizagens de cada crianca e do grupo”, tal como recomenda o Decreto-Lei n2241/ 2001

de 30 de agosto.
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Em concordancia com Cardona et al, (2021), a avaliacdo encontra-se aliada ao
compromisso de desenvolver o curriculo de forma flexivel e adequada, como também ao de
auxiliar a crianca nas suas aprendizagens e no seu desenvolvimento. Nesta ldgica de
flexibilidade, a avaliacao ganha relevancia formativa, uma vez que permite ajustar o
desenvolvimento do curriculo as necessidades de cada crianga, de forma a possibilitar o
desenvolvimento e a evolucao da mesma (Cardona et al., 2021). Nesta perspetiva, é possivel
afirmar que a observacao, a planificacao e a avaliacdao sao pontos fulcrais para que se
concretizem projetos alicercados nas necessidades e interesses tanto de cada crianca, como do
grupo, de modo que todas atinjam os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem (Sarmento
etal, s.d).

Note-se que, a observacao deve ser realizada durante toda a pratica pedagdgica,
principalmente enquanto as criancas brincam, uma vez que a atividade lidica é concebida como
‘0 meio mais natural para aprendizagem e tem efeitos sobre o desenvolvimento da crianca.
Nesta, e na 6tica de Sarmento et al., (s.d p. 42) através da atividade lidica, a crianca “tem
oportunidades de experimentar novas sensacoes, criar lacos sociais, aceder ao conhecimento,
aprender a aprender e a ultrapassar obstaculos”. Segundo o autor anteriormente mencionado, no
processo de aprendizagem, os brinquedos e as brincadeiras sao considerados elementos
fundamentais, na medida em que permitem que a crianca descubra o seu papel no mundo. O
brincar possibilita que a crianca cresca e descubra o que esta a sua volta, enquanto se revela a si
mesma, conceituando, assim, os grupos de brincadeira, poderosos mediadores de socializacao.
Salienta-se ainda a importancia de proporcionar diversas oportunidades educativas as criancas,
permitindo que as mesmas se desenvolvam em diferentes ambientes. Neste ambito, as
potencialidades do espaco exterior devem ser aproveitadas de igual modo que o espaco interior,
sendo o espaco exterior, um local que possibilita o desenvolvimento de diversas formas de
interagao social e de contacto com materiais naturais (Lopes da Silva et al., 2016).

Ora, tudo isto implica que o El reflita sobre as potencialidades dos diferentes espacos e o
organize de forma a proporcionar o desenvolvimento de diversas capacidades das criancas.
Além da organizacao do espaco, o educador é tamhém responsdvel pela organizacao do

ambiente educativo, sendo que este engloba a “organizacao do grupo, do espaco e do tempo, a
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relacdo com os pais e outros parceiros educativos” (Circular n® 4/ DGIDC/ DSDC, 2011, de 11 de
abril). A organizacao do ambiente educativo é concebida de acordo com a “perspetiva sistémica
e ecoldgica [que presume] que o desenvolvimento humano constitui um processo dinamico de
relacao com o meio, em que o individuo é influénciado, mas também influéncia o meio em que
vive” (Lopes da Silva et al.,, 2016, p. 21). Perante o referido, a organizacao do ambiente educativo
é vista como um alicerce ao desenvolvimento curricular, uma vez que a sua organizacao é
planeada de modo que o contexto seja rico e estimulante, para que as criancas se possam
apropriar do mesmo e desenvolver, a sua independéncia (Lopes da Silva et al., 2016). Assim, é
fundamental que o El tenha conhecimento, nao sé das necessidades especificas de cada fase de
desenvolvimento da crianga em geral, como tambhém das necessidades e interesses do grupo e
de todas as criancas que o mesmo integra.

Ressalta-se ainda para a importancia da integracao das familias e da comunidade nos
projetos, uma vez que é fundamental que se crie relagcdes assentes na confianca e no respeito
mutuo, de modo construir “ambientes de desenvolvimento e aprendizagem ajustados as
necessidades especificas de cada crianca” (Mata & Pedro, 2021 p.8).

Paralelamente a tudo o que foi referido anteriormente, é crucial que o El conheca
diferentes abordagens pedagdgicas, sendo estas decorrentes de “teorias que espelham as
concecodes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, as nocoes sobre a eficdcia da
organizacao do espaco educativo, dos recursos, da criacao de oportunidades de aprendizagem”
(Kot-Kotecki, 2013, p. 176). Nesta linha, as abordagens pedagdgicas sao consideradas um
importante suporte na procura de um “cotidiano com intencionalidade educacional, em que as
criancas se envolvam, persistam, aprendam e desenvolvam um habitus para aprender”
(Formosinho et al., 2007 p. 30). Em concordancia com os mesmos autores, as diferentes
abordagens pedagdgicas, expressam orientacoes para a praxis quotidiana, tendo em conta as
vdrias dimensoes curriculares. Para que seja possivel ir ao encontro das necessidades e
interesses pronunciados pelas criancas, o El tem a possibilidade de articular diferentes
particularidades das vdrias abordagens, para que a resposta se adeque o mais possivel ao grupo
e ao contexto. Posto isto, destacam-se algumas abordagens, que orientaram as acoes

desenvolvidas ao longo da PES, uma vez que eram as mais prestigiadas pela educadora
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cooperante, nomeadamente: a Pedagogia por Participacdo (PP), High Scope (H-S) e Movimento
Escola Moderna (MEM). Nos modelos anteriormente apresentados, o El age como mediador do
processo de educativo. Além disso, as diferentes abordagens partilham o mesmo objetivo de
envolver a crian¢a numa pedagogia ativa e participativa.

A PP, é conceituada como uma metodologia participativa e os seus objetivos assentam
no “envolvimento na experiéncia e a construcao da aprendizagem continua e interativa”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013 p.10). Corroborando a prespetiva dos autores
anteriormente mencionados, o processo de aprendizagem, € visto como um espago comum a
crianca e ao adulto. Neste sequimento, também os tempos educativos sao ponderados, de modo
a possibilitar nao s6 a interatividade, como também a continuidade educativa. Nesta abordagem
curricular, cabe ao El enveredar por atividades e projetos que coloquem a crianga no epicentro da
acao, para que esta tenha oportunidade de narrar o seu préprio percurso (Luis, 2014).

Na PP, a construcao da aprendizagem € realizada através da experiéncia interativa e
continua, onde a motivacao da crianca se desenvolve na identificacao dos seus interesses,
necessidades, motivacoes, esperancas, de modo a criar intencionalidades e propdsitos. Nesta
linha, as experiéncias vivenciadas, s6 se revelam importantes se fomentarem o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e se os momentos de aprendizagem
acontecerem em contexto, construidos de forma situada e participada (Luis, 2014).

Relativamente a organizacao dos espacos, de acordo com esta abordagem, o espaco
deve ser dinamico e interativo e, consequentemente, “encorajador de diferentes formas de
exploracao e trabalho: trabalho individual, trabalho em pares, trabalho em pequeno e grande
grupo. Considerando estas diferentes formas de dinamizacao da acao” (Luis, 2014 p. 90). Na PP,
0 espaco e o tempo vividos mantém uma relacao, ou seja, a forma como 0s mesmos sao
organizados, ganham significado das relacoes e interac6es que humanizam o espaco de vida e
aprendizagem (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013 p.27). Ainda de acordo com os autores
anteriormente mencionados, o modo como se aprende influencia a “construcao pessoal, social,
civica e cognitiva da crianca “(p. 35).

No que concerne ao curriculo H-S, segundo Hohmann e Weikart (2007), este teve origem

no ano de 1962 e foi criado para servir “criancas emrisco” por David P. Weinkart. O curriculo H-S
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atribui as criancas a possibilidade de seguirem os seus prdprios interesses de um modo criativo,
além de estimular, durante todo o processo, o desenvolvimento da ‘iniciativa, interesse,
curiosidade, desembaraco, independéncia e responsabilidade” (Hohmann & Weikart 2007 p.13),
contribuindo assim para atingir a finalidade Piagetiana relativa a construcao da autonomia
intelectual da crianca (Oliveira- Formosinho et al., 1996). Visando uma aprendizagem ativa, no
curriculo H-S o processo planear- fazer- rever, assume grande centralidade. Ao aprender a
planear as suas atividades e a p6-las em pratica, as criancas trocam ideias e experiéncias com
outras criangas e com o educador acerca do que fizeram durante todo o processo (Gomes, 2013).
Deste modo, as criancas desenvolvem a capacidade de articular as suas intencoes e refletir
sobre as suas acdes (Hohmann & Weikart 2007). A organizacao do tempo em H-S é realizada
pelo El e pela crianca de um modo progressivo, sendo que a mesma tem conhecimento dos
diferentes momentos pertencentes a rotina, bem como as finalidades de cada uma. Ao conhecer
os diferentes momentos do dia, a crianca sente-se mais confortdvel e segura, garantindo
condicdes para que se desenvolva de forma auténoma, ativa e independente (Oliveira-
Formosinho et al., 1996).

Relativo a organizacao do espaco em H-S, em conformidade com Formosinho et al,
(1996), 0 mesmo é organizado em diferentes dreas, o que possibilita o desenvolvimento de
aprendizagens distintas. Além disso, a organizacao da sala em areas é considerada
indispensdvel para a vida em grupo e contém mensagens pedagdgicas quotidianas. No entanto,
a organizacao nao é fixa, uma vez que ao longo do ano letivo, o educador deve reorganizar o
espaco consoante as necessidades e os interesses do grupo (Formosinho et al., 1996).

Seguindo a mesma linha de pensamento, a abordagem pedagdgica MEM defende a
organizacao dos espacos e materiais em diversas areas, uma vez que esta organizacao da
oportunidade a crianca de “experiénciar diferentes actividades e de utilizar diversos discursos
epistemoldgicos relacionados com as principais areas de conhecimento (Folque, 2012 p.57).
Além disso, o curriculo MEM, alega que os materiais devem ser organizados de forma a estarem
ao alcance das criancas, de modo que as mesmas 0s possam utilizar sem necessitar de ajuda,
conferindo-lhes assim autonomia. A abordagem MEM defende ainda que as criancas devem

participar na organizacao do espaco educativo, para que estas consigam ter uma maior percecao
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das diferentes areas existentes, bem como dos materiais que estao a sua disposicao. Esta
abordagem, tem como objetivo principal promover a participacao das criancas num contexto
democrdtico, tornando-se “a democracia na escola, um elemento valorativo na construcao da
identidade das criangas” (Kot-Kotecki, 2013, p. 149). Segundo Folque (2016), o curriculo de MEM
visa uma educacao para a vida democratica, onde a cidadania da crianca é considerada uma drea
de educacao essencial. Além de que, o curriculo defendido por este modelo pedagdgico, é
sustentado por uma abordagem sociocentrica que nao é centrada no adulto nem na crianca,
sendo que o “desenvolvimento da crianca vai para além das actividades individuais de
compreensao do mundo. A crianca também se desenvolve a partir de contactos sociais com os
pares de diferentes idades e adultos que a introduzem na heranca cultural da humanidade”
(Folque, 2016 p.12). A influéncia das interacdes com diferentes intervenientes, promove o
desenvolvimento de aptiddes na Zona de Desenvolvimento Préxima (ZDP), que se traduz “na
diferenca entre o que a crianca consegue fazer sozinha — desenvolvimento — e o que consegue
fazer com o apoio de adultos ou de outras criancas — aprendizagem” (Cardona et al., 2021, p. 52).

Além da organizacao do espaco educativo, na abordagem MEM, as criancas participam
“activamente no processo de planificacao, realizacao, avaliacao e regulacao de todo o trabalho
escolar” (Gonzalez, 2002 p. 43). Todo o trabalho pedagdgico gira em volta das vivéncias,
necessidades e interesses das criancas. Concomitantemente, este modelo sugere um curriculo
assente nos “problemas e motivagoes da vida real e uma escola profundamente integrada na
cultura da sociedade que serve” (Folque, 2016 p.6). Na dtica de Niza (1998), no MEM o trabalho
de apoio a uma crianca realiza-se em colaboracao com os seus pares. Neste ambito, é
necessario tornar visivel, a cada momento, o percurso de cada crianca e evidenciar a sua
evolucao. Esta visibilidade coletiva, acrescenta sentido social as aprendizagens,” transmite
seguranca e permite consciencializar e balizar a histdria dos percursos de trabalho de cada um,
no ambiente de solidariedade que sustenta todo o trabalho” (p.19).

Em suma, o El deve ter conhecimento das diferentes etapas do desenvolvimento da
crianca de modo a possibilitar o desenvolvimento holistico da mesma. Além disto, cabe ao
educador ter uma atitude reflexiva face as suas praticas, para que este possa melhorar as

mesmas e corresponder as necessidades de cada crianca, bem como as adversidades colocadas
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por uma sociedade que se encontra em constante mudanca, sendo que “0s novos desafios da
sociedade obrigam o profissional a uma procura constante de novos saberes, novas
aprendizagens” (Marta, 2015, p. 278). Assim a EPE assume um papel de elevada importancia,
uma vez que esta etapa é fundamental para que a crianga se desenvolva de forma equilibrada,
tendo em vista a sua plena “insercdo na sociedade como ser auténomo, livre e soliddrio” (Lei-

Quadro 5/97, de 10 de fevereiro).
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO

s6 no quadro da interacao entre o sujeito e o seu ambiente se pode explicar o

comportamento e desenvolvimento humano (Portugal, 1992, p. 33).
0 vigente capitulo destina-se a caracterizacao dos contextos onde foi desenvolvida a
PES em ambas as valéncias educativas. O mesmo integra um subcapitulo onde é apresentada
uma descricao do agrupamento e da instituicao cooperante, sequido de dois subcapitulos que
integram uma descricao mais pormenorizada do contexto educativo do 12 CEB e na EPE.
Finalmente, é apresentado um ultimo subcapitulo referente a metodologia de investigacao
utilizada durante a PES, que desenvolve a metodologia de investigacao-acao, partindo do
“pressuposto de que o profissional € competente e capacitado para formular questdes
relevantes no ambito da sua pratica, para identificar objetivos a prosseguir e escolher as
estratégias e metodologias apropriadas, para monitorizar tanto os processos como 0s

resultados” (Maximo-Esteves, 2008 p. 9).

28



2.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DA
INSTITUICAO COOPERANTE

A PES decorreu numa instituicao localizada na area metropolitana do Porto. O
estabelecimento de ensino situa-se num municipio urbano subdividido em 4 freguesias e com
175 478 habitantes.

0 agrupamento em foco é constituido por quatro estabelecimentos de educacao e ensino,
sendo que uma das escolas constitui a sede do agrupamento. Este tem em média 1500 alunos,
constituindo, deste modo, um grupo de alunos com mais de 20 nacionalidades diferentes,
divididos pelo 12 Ciclo, pelo 22 Ciclo e pelo 32 Ciclo. A principal missao do agrupamento consiste
na promocao de um ensino de qualidade hem como garantir a equidade de oportunidades de
ensino para todos os alunos, conduzindo, deste modo, a exploracao das capacidades dos alunos,
formando-o0s como cidadaos auténomos e aptos para viver em sociedade (PEAM, 2021-2025).

Ainda em conformidade com o projeto educativo do agrupamento (PEAM) (2021-2025), o
mesmo enquadra-se num contexto socioecondmico que demonstra disparidades, estas
referentes a indicadores de debilidade econdmica e social, de modo que hd um avultado nimero
de alunos que usufruem de subsidios pela Acao Social Escolar. Evidenciam-se adversidades na
promocao do sucesso escolar em alguns alunos. Posto isto, 0 agrupamento implementa varias
medidas que visam proporcionar a todos os discentes um igual acesso a um percurso efetivo de
sucesso. Sequndo Alarcao (2000), a vida na escola é complexa, heterogénea, ambigua, marcada
por contraindicagoes e incertezas. Na escola cruzam-se diferentes percursos e sente-se tensao
entre a fragmentacao dos saberes e a multidimensionalidade da vida real.

Relativo aos principios orientadores do agrupamento, estes tém como base “a formacao de
cidadaos responsdveis e auténomos, dotados dos valores fundamentais da nossa sociedade e
das competéncias essenciais para um bom desempenho escolar e social’ (PEAM, p.4). Deste
modo, o agrupamento promove atividades pedagdgicas inovadoras com o objetivo de potenciar
nos alunos, o desenvolvimento da capacidade de pensar e expressar-se com clareza, solucionar
problemas e tomar decisdes com responsabilidade. O conjunto de instituicdes visa preservar um

padrao de qualidade de ensino, sendo que as intervencoes sao centradas em dreas prioritarias
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como “o insucesso, 0 absentismo e abandono escolar; a indisciplina e os comportamentos; o
apoio as familias e a autoavaliagao e avaliacao interna da escola como forma de autorregulacao
das nossas acoes” (p.4).

No que concerne as fragilidades apontadas e tendo em consideracao que uma escola
reflexiva “desenvolve as estratégias mais adequadas, em cada momento, para atingir os seus
objetivos educativos, formacdo, investigacdo e socializacao” (Alarcdo, 2000, p.59). O
agrupamento aponta como pontos fracos as situacoes de indisciplina dentro de sala de aula e
conflitos nos espacos exteriores, o contexto sociofamiliar e socioeconémico desfavorecido e a
baixa escolarizacao por parte de alguns dos Encarregados de educacao (PEAM - 2021-2025).

O estabelecimento de ensino cooperante em que decorreu a PES, possui valéncias desde a
EPE até ao 12 CEB. No que diz respeito aos espacos pedagdgicos, a instituicao possui dois pisos,
sendo que no piso inferior situa-se a valéncia da EPE e no piso de cima o 12 CEB, de modo que
existem trés salas destinadas ao pré-escolar e cinco salas para 0 12 CEB. Neste piso, existe ainda
um gindsio onde sao realizadas aulas de educacao fisica, uma cantina, que esta dividida em duas
partes, sendo que uma parte é utilizada pela EPE e a outra pelo 12 CEB. Os alunos distribuem-se
pelas mesas conforme as turmas, sendo que ha uma mesa atribuida a cada uma. Ainda no piso
inferior, encontra-se a biblioteca, uma sala de professores com casas de banho destinadas
apenas aos docentes, uma cozinha destinada ao corpo docente e ndo docente, uma enfermaria e
a sala da direcao. Ainda no mesmo piso, é possivel encontrar duas casas de banho, sendo que
uma delas € utilizada pelo pré-escolar e a outra pelo 12 Ciclo. Ja o piso superior é constituido
apenas por as 3 salas do 12 CEB e duas casas de banho.

A instituicao possui um espaco exterior bastante amplo, sendo este composto por um
campo de jogos, um parque infantil que contém um escorrega e baloicos. Existe ainda algum
espaco verde com algumas drvores, onde alunos brincam frequentemente. Note-se que, os
discentes tém liberdade para brincarem na terra, e € algo acontece frequentemente. No chao é
possivel verificar que existem desenhos promotores de jogos como o da macaca. Devido a
situacao pandémica vivida atualmente, e de modo a diminuir o risco de transmissao do virus

Covid-19, foram implementadas algumas medidas, entre elas é possivel destacar o
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distanciamento dos alunos, o uso da mdascara dentro da sala de aula e a atribuicao de espacos a
cada turma para que as mesmas nao se misturem no espaco exterior.

Relativo aos acessos facilitadores a pessoas com mobilidade reduzida, o estabelecimento
de ensino possui duas entradas, cada uma com uma rampa, no entanto, nao hd nenhum acesso

facilitador para o piso superior, sendo que a tnica forma de acesso sao umas escadas.

2.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO NO
1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A PES decorreu numa turma do 42 ano de escolaridade, num grupo composto por vinte e
trés alunos, sendo que doze eram do sexo feminino e onze do sexo masculino. A faixa etdria da
turma variava entre os oito e 0s nove anos. Note-se que, na turma existiam trés alunos que
revelavam maior dificuldade, uma vez que apresentavam Necessidades Adicionais de Suporte
(NAS) e necessitavam de um ensino mais préximo e individualizado, sendo que um deles ainda
estd em processo de avaliagao.

A maior parte dos alunos eram residentes da cidade onde se encontra a instituicao
cooperante, apenas um habitava numa freguesia vizinha. Os pais dos alunos, no geral, tinham
um grande envolvimento na vida escolar dos seus educandos, mantendo contacto regular com a
professora, este contacto acontecia maior parte das vezes por via e-mail. Contudo, constatou-
se que dois alunos nao tinham um acompanhamento assiduo por parte da familia.

Por norma, grande parte da turma era interessada e empenhada. Os alunos mostravam
interesse em querer saber mais e em partilhar as suas ideias e opinides durante a aprendizagem
de novos contelidos. E importante evidenciar que os alunos apresentavam dificuldades de
concentracao, demonstrando muita competitividade na execucao de qualquer tipo de atividade,
fosse ela exercicios, jogos, ou até mesmo questdes levantadas pela professora, o que gerava
diversos conflitos entre eles. As regras de sala de aula, embora afixadas numa das paredes da
sala de aula, nao eram cumpridas por este mesmo motivo. Neste ambito, futuramente pretende-

se promover momentos que assentem no trabalho colaborativo, de modo a possibilitar o
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desenvolvimento de nocoes ligadas a entreajuda e partilha, para que os conflitos diminuam.
Note-se que, o trabalho colaborativo assenta em valores como a partilha e a solidariedade,
valores que se foram perdendo uma vez que a sociedade se tornou extremamente competitiva e
individualista (Damiani, 2008).

Durante o processo de ensino-aprendizagem e através da observacao realizada verificou-
se que cinco alunos participavam mais ativamente e por vontade propria, sendo que os restantes
participavam apenas quando lhes era solicitado. Constatou-te assim que, a maioria dos alunos
nao eram cativados por aulas tedricas e expositivas dando preferéncia a aulas em que houvesse
exploracao e utilizacao das TIC como recurso no processo ensino-aprendizagem. Este aspeto
mostra que as intervencoes das futuras professoras devem possibilitar uma inclusao dos alunos
menos participativos e com mais dificuldades. Além disto, as futuras intervencdes devem
assentar nos interesses da turma, nomeadamente do gosto pelas TIC, de modo a criar
momentos de aprendizagens mais significativos.

Os alunos sentiam-se igualmente entusiasmados quando executavam atividades que
incluissem a expressao pldstica. Estas particularidades verificadas, foram levadas em
consideracao durante a planificacao das intervencoes da diade, ressaltando para a importancia
de identificar as principais varidveis em jogo e analisar as suas interacoes, para que a escolha
das estratégias seja adequada a prossecucao dos objetivos visados (Estrela, 2003).

A turma era composta por alunos interessados pela cultura geral, que sentiam entusiasmo
ao partilhar saberes com os colegas como também com a docente. A professora cooperante
incitava diversas vezes a discussao de assuntos relacionados com a cidadania. Relativamente
aos interesses e necessidades, os alunos denotavam um grande interesse pela drea curricular de
estudo do meio, mais concretamente por histdria de Portugal, apresentando constantemente
vastos conhecimentos acerca do tema. Sendo assim, a area curricular de estudo do meio era
considerada a area predileta da maioria dos estudantes. No que concerne as restantes dreas
curriculares, na area da Matemadtica, a maioria dos alunos demonstrava dificuldades. Ja em
relacao ao portugués, a turma era bastante desenvolvida no que diz respeito a construcao de
frases curtas, no entanto, os alunos revelavam algumas dificuldades na leitura. Devido a esta

heterogeneidade de saberes, o par pedagdgico pretende atender as particularidades de cada
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aluno, de modo a fomentar as aprendizagens significativas. Ressalta-se assim, para a
importancia da diferenciacao pedagdgica, uma vez que as atividades planeadas devem ter em
conta as diferentes caracteristicas e ritmo de cada aluno para que o processo ensino
aprendizagem seja significativo para todos os constituintes da turma.

Constou-se, ainda, que os alunos expressavam a sua opiniao com facilidade, utilizando, um
discurso coerente e explicito. Contudo, um dos alunos denotava grandes dificuldades em
expressar-se pois evidenciava dificuldades na construcao do discurso. Posto isto, é de extrema
importancia que o professor considere cada aluno como um ser individual, visto que todos
“apresentam pontos fortes e outros que sao mais fracos; desenvolvendo a consciéncia de que
tantos os pontos fracos como os fortes sao passiveis de desenvolvimento” (Almeida et al., 2017,
p. 97).

Relativo ao nivel cognitivo, havia alguma discrepancia quanto aos ritmos de trabalho, visto
que por um lado existiam alunos que revelavam uma grande facilidade e autonomia na execucao
de qualquer atividade proposta pela professora, por outro lado a turma incluia alunos pouco
auténomos e confiantes, pois necessitavam de auxilio da professora para a concretizacao das
atividades propostas. Neste ambito, verificou-se uma inquietacao por parte dos alunos que
executavam as atividades mais rapidamente, que questionavam frequentemente “E agora
professora? O que é que eu faco?”, passando assim a atividade seguinte. Constatou-se assim uma
disparidade quanto aos diferentes ritmos de trabalho dos alunos. Neste ambito, durante a PES, a
diade tenciona adotar estratégias potenciadoras de autorregulacao em termos de gestao de
tempo, além de adequar as planificacoes e as praticas ao ritmo real dos alunos. Remete-se
novamente para a intencionalidade da promocao do trabalho colaborativo de modo a fomentar,
nos alunos, o espirito de interajuda, bem como estimular a partilha do conhecimento.

Relativamente aos trabalhos de casa, os alunos referem sistematicamente que nao tém
tempo para a sua realizacao devido a existéncia de atividades extracurriculares. Por norma a
professora cooperante evita enviar trabalhos de casa, no entanto, a sexta-feira esta seleciona
alguns conteddos a estudar em casa de forma a incentivar os alunos a reverem o que foi

abordado durante a semana.
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A empatia é um valor a ser trabalhado nesta turma, dado que os alunos apresentavam uma
enorme dificuldade em se colocar no “lugar do outro”, por esta razao os confrontos que existiam
em sala de aula refletiam a competitividade que havia entre os elementos da turma, bem como a
falta de empatia. Concomitantemente, era feita uma intervencao de duas psicélogas, por parte
da camara municipal onde os alunos trabalhavam a questao do ‘respeito pelo outro”
apresentando interesse e empenho nas atividades no decorrer das mesmas.

Fazem parte das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), oficina de teatro, oficina
das ciéncias e matematica experimental, a oficina da musica, e atividade fisica desportiva. Um
dos elementos da turma nao frequentava as AECs, além disso, constatou-se ainda que um
pequeno numero de alunos faltava frequentemente as atividades quando estas decorrem no
ultimo periodo da tarde, uma vez que tinham atividades apds o periodo letivo.

Quanto a rotina didria dos alunos, os discentes iniciavam a atividade letiva pelas Sh, durante
a manha existia um intervalo entre as 10h e as 10h30, este intervalo a sequnda-feira tinha inicio
apenas as 11h horas devido a existéncia de uma aula de ensino do inglés. O lanche da manha bem
como o lanche da tarde era realizado dez minutos antes da hora do intervalo, medida
implementada devido a pandemia atualmente vivida. A pausa para almogo acontecia as 12h30 e
regressavam pelas 14h, sendo que a atividade letiva findava pelas 17h30.

As atividades de enriquecimento curricular, ocupavam lugares distintos no hordrio da
turma, visto que a quarta e quinta-feira estas aconteciam na primeira hora da manha, ja a terca-
feira a tarde era direcionada apenas para as AECs. Duas vezes por semana, nomeadamente a
segunda-feira e sexta-feira, existia um tempo da tarde denominado “atividades livres” onde era
dada aliberdade aos alunos de escolherem o que trabalhar e como trabalhar. Por norma, durante
este tempo a turma optava por ver documentdrios escolhidos pelos alunos.

Relativamente a caracterizacao do ambiente educativo, a sala de aula continha bastante luz
natural, sendo que esta possuia cinco janelas. A sala em si nao era muito espacosa e nao tinha
muita arrumacao. No que respeita a materiais digitais e analdgicos, a sala continha um reldgio
analdgico; dois quadros; dois armdrios, um com objetos da professora e outro com objetos e
materiais pertencentes aos alunos, encontrava-se ainda um projetor e um computador com

acesso a internet, sendo este bastante antiquado o que dificultava a sua utilizagao. Neste
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ambito, importa referir que a professora cooperante recorria ao computador da sala apenas para
projetar os manuais escolares durante a correcao de exercicios dos mesmos. Além disto, a
docente titular utilizava, ocasionalmente, a internet para que os alunos visualizassem videos
sobre os contetdos lecionados. No que concerne a metodologia utilizada no decorrer das aulas,
esta pode ser caracterizada como uma metodologia tradicionalista, sendo que aulas
apresentavam um caracter meramente expositivo.

A decoracao do espaco foi sofrendo alteracoes no decorrer da PES, as paredes da sala, no
primeiro dia, continham pouco material, uma vez que se pretendia expor trabalhos realizados
pelos alunos durante o ano letivo nas paredes da sala. Inicialmente, estavam apenas expostos,
num local visivel, dois mapas mundo, um esquema do esqueleto do corpo humano e trés
cartazes, elaborados pelos alunos, relativos a cidade onde se encontra a instituicao sendo este
um sinal de interesse dos alunos na cidade onde vivem. Estava afixado, ainda, um cartaz com os
verbos em inglés, um outro com o sistema solar e um com classe de palavras. Mais tarde foram
afixados 3 cartazes, dois deles realizados durante as intervencoes das psicélogas e um
executado no decorrer da primeira intervencao do par pedagdgico.

Durante a pratica observada constatou-se que durante as aulas a professora titular recorria
diversas vezes ao manual escolar, contudo a docente cooperante incentivou, desde cedo, o par
pedagdgico a desenvolver praticas que visassem a utilizacao das TIC frisando o facto de este ser
um fator de motivacao para os alunos da turma em questao. Referiu, ainda, a importancia da
articulacao das diferentes dreas curriculares bem como o desenvolvimento de praticas
centradas nas preferéncias e necessidades dos alunos. Em conformidade com Névoa (2018), s6
é possivel haver uma mudanca da forma escolar e das suas metodologias tradicionais através
do repensar dos ambientes educativos.

No que concerne as relacdes professor-aluno, é possivel afirmar que as interacdes sao
baseadas na interajuda e respeito mutuo salientado que os afetos ocupam também um lugar de
destaque na relacao professor-aluno, sendo estes pontos fulcrais para que se desenvolva um

ambiente sauddvel para o desenvolvimento dos discentes.
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2.3. CARATERIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO EM
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Segundo as OCEPE (2016), a EPE é definida como contexto de socializacao, onde as
vivéncias de cada crianca e as suas experiéncias, estao interligadas com as suas aprendizagens.
Todo este processo educativo “realiza-se num determinado tempo, situa-se num espaco que
dispoe de materiais diversos e implica a insercao da crian¢ca num grupo em que esta interage
com outras criancas e adultos” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 24). Nesta linha, torna-se
imprescindivel refletir sobre a organizacao do ambiente educativo, de modo a perceber as
oportunidades educativas que este oferece a crianca. Estes, afiguram-se cruciais no
desenvolvimento holistico da crianca (Lopes da Silva et al, 2016). Pelo exposto, neste
subcapitulo sera apresentada e refletida caracterizacao do ambiente educativo onde decorreu a
PES. Ao longo da descricao, sera efetuada uma analise referente a organizacao do tempo, do
espaco, hbem como uma reflexao sobre a dinamica estabelecida entre os intervenientes.

0 grupo, constituido por criancas com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos de
idade, sendo que oito eram do sexo masculino e nove do sexo feminino. Constatou-se, desde
cedo, uma vasta heterogeneidade no grupo, nao s6 a nivel de idades como também, de
interesses e necessidades. Ressalta-se a existéncia de uma crianca com Necessidades
Adicionais de Suporte (NAS), num processo de inclusao bastante satisfatdrio.

As familias das criancas manifestavam, grande envolvimento, no percurso escolar dos
seus educandos. Contudo, existiam duas criancas que nao desfrutavam deste
acompanhamento, dada a falta de assiduidade e a auséncia de cooperacao nas atividades
desenhadas para o efeito.

No que concerne aos interesses e necessidades do grupo, é importante referir que este
integrava criancas curiosas que demonstravam entusiasmo por diversos assuntos, sendo
alguns partilhados por todas as criancas e outros mais individualizados, consoante as suas

idiossincrasias. Assim, o grupo evidenciava interesse por atividades que envolviam a natureza, a
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germinacao de plantas, a descoberta da vida animal e ainda o “faz de conta”. Destaca-se, ainda,
0 gosto pela arte pldstica e tudo o que a mesma envolve.

No que respeita as necessidades do grupo, foi possivel observar que, tal como os
interesses, as criancas apresentavam também necessidades tanto individuais, como
transversais a todos os elementos do grupo. Destaca-se a dificuldade em recontar histdrias
anteriormente exploradas, bem como em manter a concentracao nas tarefas realizadas
individualmente. Constatou-se, ainda, que o grupo ainda nao tinha desenvolvido nocoes de
partilha e solidariedade, o que desencadeava conflitos, bem como um ambiente competitivo.

As criancas mais novas, manifestavam fragilidades na construcao do discurso. Neste
contexto, o par pedagdgico, desde inicio, planificou e dinamizou atividades que potenciassem o
desenvolvimento destas dimensoes.

A “organizacao, a diversidade, a beleza e riqueza do espaco, dos materiais e do tempo
ganham significado através das relacoes e interacoes que humanizam o espaco de vida e a
aprendizagem.” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 113). Torna-se, assim, importante
refletir sobre esta organizagao, para que seja possivel compreender se o planeamento reflete as
necessidades do grupo. A sala, onde decorreu a PES continha bastante luz natural, uma vez que
possuia uma frente com janelas. Os materiais existentes na sala estavam ao alcance das
criancas, o que lhes conferia uma certa autonomia e responsabilidade na realizacao de qualquer
tarefa, tal como defende a abordagem curricular MEM.

Além desta particularidade, destaca-se a existéncia de trés contentores indicados para a
reciclagem do lixo. A reciclagem era feita pelas criancas diariamente sendo uma tarefa que
atribuia autonomia e responsabilidade ao grupo.

As paredes da sala, continham alguns quadros de cortica revestidos a plastico colorido e
tinham como finalidade a exposicao dos trabalhos realizados. Note-se que, "0 que estd exposto
constitui uma forma de comunicacao, que sendo representativa dos processos desenvolvidos,
os torna visiveis tanto para criancas como para adultos” (Lopes da Silva et al., 2016 p. 26). Uma
das paredes da sala era reorganizada todas as semanas, uma vez que a segunda-feira eram

expostas as “novidades” do fim de semana de cada crianca. Face ao interesse das criancas neste
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procedimento, a El disponibilizou um outro espaco dedicado a estas atividades, onde as criangas
expunham o que mais gostaram de fazer.

Na mesma parede, encontrava-se o mapa de aniversarios, o quadro do tempo e o quadro
das tarefas, sendo que este Ultimo expressava quais as criancas responsdveis pelas tarefas
necessarias a organizacao do grupo. As criancas participavam na distribuicao das mesmas,
sendo estes momentos propiciadores de experiéncias de vida democratica que permitem tomar
consciéncia dos seus direitos e deveres (Lopes da Silva et al., 2016).

Refira-se que, tanto o registo do tempo como das tarefas era realizado através de uma
tabela de dupla entrada, ja o dos aniversarios era representado por baldes com fotografias de
cada crianca e a respetiva data de nascimento. De salientar que, este, bem como o mapa das
tarefas encontravam-se fora do alcance das criancas. Ora, este facto, para além de nao
promover a autonomia, dificultava o contato com os materiais. A sala continha 3 mesas, onde as
criancas tinham o seu lugar definido consoante a sua idade. Nesta Idgica, uma das mesas era
destinada ao grupo de criancas com 3 anos, outra destinada as de 4 anos e finalmente uma
destinadaas de 5 e 6 anos.

A organizacao da sala em dreas, além de ser uma necessidade fundamental para a vida
em grupo, contém mensagens pedagdgicas quotidianas (Formosinho, 2013). Nesta linha, a
educadora cooperante, inspirada no modelo curricular H-S, dividiu o espaco em diversas dreas,
transversais entre si: a drea da casinha, a area do desenho e da escrita, area da biblioteca, area
dos jogos de chao e a area de jogos de mesa.

Anote-se que na area do desenho e da escrita ocorriam grande parte das atividades.
Sublinha-se que se tratava do desenvolvimento de pré competéncias “através do contacto e uso
da leitura e da escrita, em situacoes reais e funcionais associadas ao quotidiano da crianga”
(Lopes da Silva et al,, 2016 p. 69). Ainda que pouco utilizado, nesta drea, encontrava-se um
cavalete de pintura, no entanto, esta realizava-se, maioritariamente, nas mesas.

A biblioteca, uma das areas prediletas do grupo, tinha sofrido, recentemente, uma
remodelacao, e talvez por isso despertasse interesse, curiosidade e entusiasmo nas criangas.
Esta possuia uma estante onde eram organizados os livros consoante os assuntos que

versavam. Anota-se que, é fundamental que a crian¢a tenha contacto com bibliotecas, uma vez
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que esta convivéncia permite criar "bases para o desenvolvimento de habitos de leitura e do
gosto pela leitura e lazer” (Lopes da Silva et al., 2016 p. 67).

A area da casinha era outro espaco pedagdgico, pelo qual as criancas tinham grande
apreco, uma vez que o grupo manifestava grande entusiasmo ao representar diferentes papeis
sociais e em brincar ao “faz de conta”. Esta continha duas divisdes, nomeadamente uma cozinha
e um quarto, apetrechados de material correspondente as potenciais vivéncias. Note-se que,
esta drea promove “multiplas oportunidades para [as criangas] trabalharem cooperativamente,
expressarem 0s seus sentimentos, usarem a linguagem para comunicar sobre os papéis que
representam e responderem as necessidades e pedidos umas das outras” (Hohmann & Weikart,
2011, p.188).

No que concerne a area dos jogos de chao, observava-se um mdvel onde se
encontravam cestos de pldstico que continham legos, carros e comboios, pistas e animais. Os
legos eram o material pedagdgico mais utilizado pelas criancas, uma vez que permitiam a
criacao de multiplas construcoes, de jogos de faz de conta e de interatividade entre criangas. Ja a
area dos jogos de mesa era constituida por um outro mdvel que continha varios tipos de jogos,
disponibilizados ao alcance das criancas. Os jogos que estavam disponibilizados nesta drea,
promoviam essencialmente o “desenvolvimento do pensamento e raciocinio matematicos”
(Lopes da Silvaetal.,, 2016 p. 75).

O espaco continha ainda um computador e um projetor que eram utilizados
frequentemente. A atividade “a minha novidade” que ocorria as sequndas-feiras, era realizada
no computador pelas criancas de 5 e 6 anos de idade. Em conformidade com Lopes da Silva et
al, (2016), o contacto com as TIC possibilita o desenvolvimento de uma pandplia de
aprendizagens que envolvem, nao s6 o conhecimento do mundo, como também as linguagens
artisticas, a linguagem escrita e a matematica.

As diferentes dreas de interesse estavam identificadas com diferentes imagens que
ilustravam as atividades representativas da drea e o nimero (representado através de simbolos
"bolinhas” permitindo a leitura da mensagem) de criancas que podiam estar, simultaneamente,
em cada espaco. E importante referir que, as diferentes areas de interesse se localizavam nos

distintos cantos da sala, apenas a area da escrita era comum a todas as outras, uma vez que se
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localizava no centro da sala. Ainda em concordancia com Lopes da Silva et al., (2016), a forma
como a sala se encontra organizada é de extrema importancia, sendo que os materiais
disponibilizados, a sua organizacao e a sua distribuicao sao “determinantes para o que as
criancas podem escolher, fazer e aprender” (p. 24).

No que concerne a rotina didria do grupo, esta era dinamizada pela El conjuntamente
com as criangas. Ao participar na dinamizacao da rotina didria, a crianca toma conhecimento dos
diferentes momentos do dia, o que lhe confere autonomia e independéncia (Oliveira-
Formosinho et al., 1996). As atividades pedagdgicas iniciavam as nove da manha com a rececao
das criancas, pela equipa educativa, no portao da instituicao escolar. Até as nove e meia, as
criancas aguardavam pela chegada de todos os elementos do grupo, enquanto partilhavam
alguma vivéncia nova. Seguidamente, a El recordava o trabalho pedagdgico realizado no dia
anterior e procedia, conforme a planificacao, a orientacao da nova atividade. Refira-se que, as
criancas tinham tarefas definidas tanto para a segunda-feira (a minha novidade) como para a
quinta-feira (organizacdo dos dossiers). A primeira consistia na partilha de vivéncias
significativas da crianca, sendo que o registo era realizado tanto em desenho como no
computador. A segunda consistia na distribuicao de registos graficos (relativos a atividades
realizadas) que as criancas arquivavam, enquanto se dialogava sobre os contelddos
representados, sobre as tarefas inacabadas, entre outros pormenores subjacentes ao processo
de producao. Sublinha-se a importancia desta tarefa enquanto instrumento de auto e hétero
avaliacao do trabalho pedagdgico desenvolvido durante a semana. A tarefa insere-se no
metodologia H-S, no sentido em que se sustenta no processo planear- fazer- rever. Nos
restantes dias da semana, as atividades realizavam-se de acordo com a planificacdo, elaborada
em equipa (criancas, educadora, diade) e registada numa tabela. Este momento potenciava a
troca de ideias, de experiéncias entre as criancas e o El, uma vez que dialogavam acerca dos que
fizeram durante todo o processo (Gomes, 2013).

Apds a concretizacao da atividade eleita e previamente planeada, as criancas procediam
para o lanche da manha, antecedido dos momentos de higiene habituais. Apds o lanche, cada
crianca tinha oportunidade de escolher uma area de interesse para explorar. Sequidamente, e

quando as condicdes meteoroldgicas permitiam, o grupo dirigia-se para o espaco exterior, onde
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brincavam. As onze horas e trinta minutos, sequiam para o almoco. Apés o almoco, dirigiam-se
novamente para o espaco exterior, onde brincava de forma espontanea até as treze horas e
trinta minutos. Posteriormente, ja na sala de atividades preenchiam o quadro do tempo e o
quadro das presencas, sob a orientacdo e supervisao dos colegas eleitos semanalmente.

A segunda e terca-feira, as atividades realizadas durante a tarde envolviam mdsica e
expressao motora, dinamizadas por professores das atividades de enriquecimento curricular.
Nos restantes dias, durante a tarde, as criancas davam continuidade ao que foi realizado durante
amanha ou passavam para outra das atividades registadas no plano semanal.

As atividades pedagdgicas findavam as quinze e trinta, sendo que a maioria, dos
encarregados de educacao acolhiam os seus educandos, no entanto, algumas criancgas ficavam
nas atividades de apoio a familia a encargo da auxiliar de acao educativa, até as dezassete e
trinta. Note-se que, as sextas-feiras a educadora cooperante, ao abrigo do artigo n? 79, era
substituida por outra El que dava continuidade ao plano semanal. Esta respeitava a rotina
realizada pelo grupo nos restantes dias da semana, uma vez que estas se afiguram como
fundamentais no quotidiano da crianca, pois permitem desenvolver e compreender as unidades
basicas de tempo (Lopes da Silva et al., 2016), para além de contribuirem para a sua seguranca,
autonomia e controle da sequencialidade das atividades (Bildria & Metzner, 2013).

Considerando as relacdes interpessoais entreajuda e a cooperacao. Apesar da existéncia
de conflitos, estes eram ultrapassados entre si e/ou com auxilio do adulto. As relagdes adulto-
crianca, eram apoiadas no dialogo constante, de modo a criar uma relagao baseada no respeito,
na confianca e na aceitacao, tendo em conta que as relacées harmoniosas entre o adulto e a

crianca possibilitam diversas oportunidades de aprendizagem (Lopes da Silva et al., 2016).

2.4. METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO

0 mundo sofre diariamente mudancas profundas que consequentemente afetam também a
educacao. As circunstancias sociais, culturais, tecnoldgicas e socio-histdricas requerem novos
métodos de ensinar que correspondam as exigéncias atuais (Mdximo- Esteves, 2008). Neste

ambito, e na 6tica do autor anteriormente mencionado, € crucial que o docente tome consciéncia
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destas necessidades e assuma um papel reflexivo e critico antes, durante e apds a sua acao, de
modo a nao estagnar, adaptando e articulando as praticas aos diferentes contextos. Em
conformidade com Lopes (1996), a investigacao surge de forma a dar resposta aos problemas
levantados durante a pratica, com intuito de produzir a mudanca e possibilitar a construcao de
principios generalizaveis, que surgem a partir da observacao de uma mudanca singular. Duarte e
Moreira (2020) analisaram vdrios estudos em torno da reflexao/investigacdo e concluiram
sobre o seu efeito torno da profissao docente, do seu significado e especificidade epistemoldgica
e das suas implicacdes sociais, éticas e politicas. Nesse sentido, também Stenhouse (1975)
defende aideia de que o professor deve investigar a sala de aula como um laboratdrio tornando-
se membro da comunidade cientifica. A metodologia de investigacao-acao adquire sentido na
profissionalidade docente.

Para Maximo-Esteves (2008), a metodologia investigacao-acao (MIA) é “uma forma de
investigacao social, uma vez que € aplicada em todas as areas das ciéncias sociais” (p. 16). Esta
metodologia permite articular a teoria com a prdatica uma vez que a “teoria € sujeita a prova da
realidade e resulta desta como modelo explicativo dos fenémenos e das suas relagdes” (Estrela,
1994, p. 27). A MIA parte do principio de que um profissional de educacao tem a capacidade de
levantar questdes consoante a sua prdtica, com o objetivo de identificar objetivos a atingir,
escolher estratégias e metodologias apropriadas a cada contexto e acompanhar 0s processos
bem como os resultados (Maximo- Esteves, 2008). Neste ambito, o docente encarna o papel de
investigador, e obtém uma formacao epistemoldgica, tedrica, metodoldgica e estratégica que Ihe
possibilita estudar, compreender e transformar a sua prética (Latorre, 2008).

Durante o periodo de PES, o processo investigativo decorreu de acordo com a espiral:
observacao, planificacao, acao e reflexao. No que concerne a primeira etapa, durante periodo da
PES foi realizada uma observacao participante. De acordo com Estrela (2003), a observacao
participante ocorre quando o observador participa na vida do grupo por ele estudado. Esta
ohservacao possibilitou uma observacao pormenorizada do contexto, bem como uma recolha de
informacao pertinente a ser usada durante as intervencoes do par pedagdgico. Note-se que, a
ohservacao tem um papel fundamental nesta metodologia, uma vez que permite ter o

“conhecimento direto dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto”
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(Maximo- Esteves, 2008, p. 87). Além disto, de acordo com o autor anteriormente mencionado,
a ohservacao auxilia na compreensao dos contextos bem como as interagcoes entre 0s seus
envolventes. Em ambos os contextos, a observacao foi realizada com o auxilio de diferentes
métodos de recolha de dados elaborados pela diade, nomeadamente: registos fotogrdficos e
videogrdficos, didrio de formacao, guides de pré-observacao, entrevistas informais as docentes
cooperantes e grelhas de observacao. Os registos fotograficos e videograficos permitiram ter
uma percecao mais aproximada das expressoes utilizadas pelas criancas.

No didrio de formacao foram registados diversos pormenores relativos ao contexto. Neste
ambito, procedeu-se ao registo de didlogos formais e informais entre as criancas, entre as
criancas e as docentes cooperantes que, por sua vez, permitiram conhecer os interesses e
necessidades das criancas de cada contexto. Além dos didlogos eram ainda registados
ohservacoes consideradas significativas, metodologias utilizadas pelas docentes cooperantes,
receios e vivéncias desencadeadas na mestranda durante a pratica, considerando que os
registos efetuados no diario de formacao, representam “o lado mais pessoal do trabalho de
campo, uma vez que inclui os sentimentos, as emoco6es e as reacdes a tudo o que rodeia o
professor-investigador (Spradley, 1980 citado por Maximo-Esteves, 2008, p. 89).

No que concerne aos guides de pré- observacao, estes foram considerados um instrumento
de observacao em ambos os contextos. A realizacao dos mesmos, possibilitou refletir sobre as
acoes a serem desenvolvidas e permitiu organizar o pensamento, de modo a identificar
dificuldades que pudessem surgir. As entrevistas informais realizadas a professora cooperante,
constituiram um outro modo de observacao e possibilitaram refletir sobre a pratica, a fim de
potenciar uma prdtica educativa mais eficaz e capaz de corresponder as necessidades
evidenciadas.

Relativo a segunda etapa, nomeadamente a planificacao, foi utilizado um modelo de
planificacao flexivel, pelo que ajustado pela diade em ambos os contextos. No que concerne ao
12 CEB, todas as planificaces das intervencoes desenvolvidas na pratica educativa iniciavam
com uma contextualizacao da turma por forma a serem selecionadas metodologias e recursos
inclusivos. Assim, na contextualizacao eram descritos os interesses, dificuldades e

necessidades dos alunos bem como os objetivos da aula. Seguidamente, apresentava-se um
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mapa de articulacdo que bebia no curriculo (AE e PASEQ) onde eram evidenciadas as &reas e
conteudos curriculares que respondiam ao desafio da aula.

No final da planificacao, apresentava-se a grelha de avaliacao, sendo que o seu
preenchimento, permitia o par pedagdgico refletir acerca dos objetivos propostos e se o0s
mesmos foram atingidos por todos os alunos. Através deste instrumento, era realizada uma
reflexao acerca de cada intervencao, de forma a identificar quais os pontos a melhorar em
intervencades futuras no sentido de planificar e atuar “em funcao de um grupo heterogéneo com
ritmos e estilos de aprendizagem diferente” (Sanches, 2005, p. 133).

No que concerne a planificacao da EPE, esta era estruturada de acordo com os interesses,
necessidades e aprendizagens das criancas, evidenciadas através das observacoes realizadas.
Seguidamente e com hase nos interesses e necessidades observados, eram descritos quais 0s
objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, para que, posteriormente fossem apresentados
os momentos pedagdgicos a desenvolver durante a semana. Na planificacao eram descritas as
decisdes pedagdgicas, nomeadamente: 0 enquadramento nas dreas /dominios de contetido, a
organizacao doe espaco, a organizacao dos materiais, a organizacdao do grupo, seguido dos
responsaveis pela dinamizagao das atividades.

Seguidamente a planificacao, procede-se ao momento de acao, onde sao postas em pratica
as estratégias anteriormente planificadas, tendo em consideracao os ritmos de aprendizagens
de cada aluno, atendendo as necessidades de cada crianca de forma a estimular continuamente
as mesmas. Relativo a reflexao durante a acao, esta ocorre ao longo da PES e durante a pratica,
sendo que um docente deve (re)formular o momento de intervencdo, conforme algum
imprevisto que apareca (Leal et al.,, 2010). No que concerne a tltima etapa da MIA, esta referente
a reflexao acao, podemos destacar os instrumentos utilizados, nomeadamente a narrativa
individual e a colaborativa. Note-se que, a narrativa é concebhida como processo de reflexao
pedagdgica que possibilita ao professor, a medida que conta uma determinada situacao,
assimilar causas e consequéncias de atuacao, criar novas estratégias num processo ciclico de
reflexao, investigacao e nova reflexao (Galvao, 2015).

A realizacao da narrativa individual possibilitou uma reflexao acerca da pratica vivenciada,

bem como das aprendizagens construidas em cada valéncia. As narrativas colaborativas foram
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outro instrumento de reflexao que envolveu diferentes atores de formacgao que possibilitaram
uma reflexao dos vdrios intervenientes, incluindo a diade e a professora cooperante. As
narrativas colaborativas sao construidas num plano de relacdes, que possibilita o
reconhecimento de varias concecoes. Além disto, a escrita em tripla surge como instrumento
potenciador do didlogo entre o par pedagdgico e o professor cooperante e promove
oportunidades de reflexao essenciais para o crescimento profissional (feedback da narrativa).
Assim, a narrativa colaborativa é concebida como “um meio privilegiado para aceder a
compreensao do modo como cada um pensa e interpreta as experiéncias vividas nos contextos
educativos” (Ribeiro et al., 2007, p. 3115).

Importa ainda referir a importancia das reflexoes realizadas durante os semindrios e todos
os momentos de Orientacdao Tutorial (OT), bem como todos os feedbacks dados pelas
professoras supervisoras, visto que permitiram refletir sobre a prdtica bem como descobrir
novas formas de explorar os contetidos. Salienta-se, deste modo, a importancia do profissional
de educacao ter uma atitude reflexiva face a praxis educativa, uma vez que “é através da praxis
e da reflexao sobre essa praxis que o professor pode verdadeiramente iluminar a sua
consciéncia introduzindo-lhe o elemento critico, tao necessario ao conhecimento daquilo que faz
e de si proprio” (Coutinho et al., 2009 p.375).

Durante o periodo da PES, a reflexao tornou-se um ponto fulcral, pois possibilitou evolucao
da diade, contribuindo para o crescimento pessoal e profissional. A qualidade da educacao e o
desenvolvimento do futuro docente passa pela investigacao-acao no sentido da melhoria das
praticas educativas, da renovacao pedagdgica e desenvolvimento das representacoes

profissionais que contribuem para a identidade profissional.
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS AO
LONGO DA PES

O atual capitulo dedica-se a descricao e analise das acoes pedagdgicas desenvolvidas
em contexto de estdgio. Na impossibilidade de analisar todas as experiéncias pedagdgicas
vividas e sentidas, selecionamos, de acordo com o par pedagdgico, apenas algumas das acoes
desenvolvidas. No entanto, importa salientar que todos os momentos pedagdgicos se
traduziram em aprendizagens significativas, nao s6 na evolucao das criangas como também no
desenvolvimento da mestranda enquanto futura profissional de educacao.

A andlise detalhada das atividades desenvolvidas sera fundamentada e relacionada com
o enquadramento tedrico descrito ao longo do capitulo I. Nesta perspetiva, o capitulo que se
segue esta dividido em duas componentes, sendo que a primeira se destina as praticas
educativas desenvolvidas na EPE e sequidamente no 12 CEB.

Assim, importa realcar ou sublinhar a importancia dos contextos onde decorreu a PES
bem como das metodologias de investigacao utilizadas ao longo deste periodo, uma vez que as
praticas foram concebidas com base na descricao relatada no decorrer do capitulo Il. Para além
disto, serao evidenciadas intervencoes realizadas pelas criancas ao longo dos momentos de
aprendizagem, de modo a sustentar todo o processo vivenciado. Saliente-se que, durante o
periodo da PES, ambicionou-se experiénciar e dinamizar praticas pedagdgicas, que de acordo
com Coutinho (2014), fossem capazes de acompanhar os sinais do tempo, com o objetivo de
corresponder as necessidades de aprendizagem das criancas, tanto a nivel cognitivo, afetivo,

social e fisico, de modo a possibilitar o desenvolvimento global das mesmas.
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3.1. PRATICAS DESENVOLVIDAS E VIVENCIADAS NO 1¢
CICLO DO ENSINO BASICO

(.) as relagbes dos professores com os saberes nunca sao relagdes
estritamente cognitivas: sao relacdes mediadas pelo trabalho que Ihes fornece
principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas (Tardif, 2014, s.p.)

Os momentos vivenciados no decorrer da PES, bem como as descricoes e reflexdes
realizadas ao longo deste periodo, possibilitaram o desenvolvimento dos saberes profissionais
inerentes ao 12 CEB de forma significativa e com sentido. Durante os momentos desenvolvidos,
existiu a “apropriacao de saberes [docentes] que sdo determinantes para a profissionalizacao,
bem como marcam o inicio do processo de construcao de identidade do professor” (Block &
Rausch, 2014, p. 249). Importa referir que, o saber docente é concebido como um saber plural
formado pela juncdo de saberes provenientes da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (Tardif, 2014).

Durante o periodo da PES, desenvolveu-se um leque de atividades, no sentido da
mudanca metodoldgica capaz de responder a um paradigma humanista que olha para a crianca
como “um ser pensante e com experiéncias proprias que lhes servirao para todos os aspetos da
vida, a qual terd seu significado explorado como a educacado deve proporcionar” (Brito et al.,
2010, p. 31).

Todas as praticas desenvolvidas no 12 CEB partiram de uma observacao atenta das
particularidades dos alunos, uma vez que " os alunos nao aprendem todos do mesmo modo, nem
as suas dificuldades sao as mesmas” (Santos, s.d, s.p). Na 6tica do mesmo autor, é indispensavel
“procurar ajustar as praticas de ensino aos alunos que se tem as suas caracteristicas pessoais e
coletivas, aos seus pontos fortes e menos conseguidos. Tal, requer, evidentemente, um
conhecimento profundo sobre os alunos”. Deste modo, importa enfatizar a importancia da
diferenciacao pedagdgica, uma vez que a aprendizagem deve ser conceituada como “um
processo complexo, que implica uma apropriacao pessoal de experiéncias, feita através de uma

actividade pessoal “ (Pinto, 2007 citado por Santos, s.d, s. p).
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Ao longo da PES, as etapas da metodologia de investigagcao-acao foram fundamentais
para uma intervencao eficaz e de continua melhoria do significado do ensino e
consequentemente das aprendizagens. Tendo em conta a teoria de aprendizagem defendida por
Rogers, é importante que o ensino seja centrado no aluno. E fundamental confiar nas suas
potencialidades e criar condicoes favoraveis que permita o crescimento e autorrealizacao do
mesmo. Ora, tudo isto implica dar liberdade ao aluno para aprender, manifestar os seus
sentimentos, tomar as suas decisoes, decidir o seu proprio percurso de acao e experiénciar as
consequéncias das escolhas tomadas (Moreira, 1999). Nesta linha, destaca-se a aprendizagem
pela resolucao de problemas, sendo esta abordagem concebida como inovadora que valoriza os
quotidianos dos alunos e se centra nos seus conhecimentos, promovendo, assim, aprendizagens
significativas (Jodo et al., 2013).

Como ja foi referido anteriormente, as discentes desejaram construir um percurso
assente na promocao de aprendizagens significativas, de acordo com os interesses e
necessidades da turma, com o intuito de fomentar a inclusao e de transformar as praticas
pedagdgicas, renovar pedagogias adotando “metodologias ativas, colaborativas, e
problematizadoras, sempre centradas no aluno e nos seus processos de aprendizagem”
(Quadros-Flores et al., 2019, p. 886). Neste ambito, tornou-se crucial encontrar um fio condutor
que possibilitasse ligar todos os momentos de aprendizagem, e promover, durante o percurso, a
transdisciplinaridade, conceituando esta como uma “nova perspectiva a vida humana, a farsa da
fragmentacao do conhecimento e abrangendo tudo o que faz do ser humano um ser inteligente e
habil em suas relacdées com o mundo” (Brito et al., 2010, p. 30).

Neste sentido, desenvolveu-se um projeto denominado “A arte de ensinar com cultura”
proveniente do gosto da turma pela cidade onde viviam, uma vez que durante os primeiros
momentos que as discentes presenciaram, verificou-se que os alunos elencavam varias
curiosidades sobre a cidade mostrando interesse em descobrir factos sobre a mesma,
demonstrando, assim, um interesse acrescido pela cultura da cidade que os rodeava. Sequndo
Dewey (1895, citado por Rocha, 2010), a educacao para a democracia requer que a escola se
converta numa instituicao que seja também um lugar de vida para a crianca, em que ela seja um

membro da sociedade, tenha consciéncia do contexto em que vive e para o qual contribui.
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0 vigente projeto partiu também, do interesse dos alunos pela arte, sendo que os alunos
apresentavam vastos conhecimentos sobre esta temdtica. Segundo a filosofia de Dewey, o
processo de educacao exige que todos se tornem mais sujeitos e menos objetos, que se tornem
mais responsaveis e menos dependentes, que se tornem mais cooperativos e menos
manipulados ou manipuladores, sendo que neste processo as recordacoes da vida e da familia
deixam marcas em cada um a assumem valor emotivo, tao relevante no ato pedagdgico.

Note-se que as planificacoes foram planeadas e pensadas de modo que todas as a¢oes
pedagdgicas fossem contextualizadas, com o propdésito de construir uma sequéncia Idgica de
todos os momentos de aprendizagem e promover, assim, uma continuidade entre os mesmos.
Nesta perspetiva, estima-se que as aprendizagens se tornaram significativas pelo facto de
estas terem surgido dos interesses e necessidades da turma (Vasconcelos, 2011). Além disto,
devido as circunstancias pandémicas atuais, os momentos de aprendizagem desenvolvidos
necessitaram de uma boa preparacao, uma vez que apresentaram um carater hibrido. Refira-se
que, todas as tarefas propostas, nao estavam restritas as instalacées escolares, sendo que
poderiam ser realizadas também pelos alunos que estavam em casa.

No que concerne a adocao de metodologias (cf. Capitulo 1) considerou-se essencial a
insercao de metodologias ativas no decorrer das praticas, que potenciassem a resolucao de
problemas contextualizados com a vida real e que envolvessem o aluno na constru¢do do seu
préprio conhecimento. Neste ambito, adotou-se a metodologia “Deles para eles “uma vez que a
mesma aposta no desenvolvimento da criatividade e inovacao e envolve os estudantes num
processo transversal, colaborativo e flexivel (Quadros-Flores et al.,, 2019). Ressaltando assim
para a importancia da inclusao de “metodologias ativas, colaborativas e problematizadoras,
sempre centradas no aluno e nos seus processos” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 886). Neste
ambito, relevou-se, ainda, a simulacao como estratégia pedagdgica uma vez que durante todo o
projeto foi criado um cenario ficticio de cardcter empreendedor, cujo objetivo foi transformar a
turma numa equipa trabalho que tem de resolver o seguinte problema relacionado com a vida
real dos alunos: chegam com frequéncia turistas a cidade vindo dos cruzeiros.

Uma das planificacoes estruturadas nos primeiros momentos da PES, a dinamica da aula

centrou-se na questdo colocada inicialmente, nomeadamente: “Se eu tivesse um barco com 1000
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turistas a chegar a Matosinhos e Ihes tivesse de apresentar a cidade, que sitios visitava?”. De forma a dar
resposta a questao inicialmente colocada, os alunos foram desafiados a criar diferentes
departamentos, sendo que o principal objetivo dos diferentes setores foi dar resposta ao
problema colocado inicialmente.

Deste modo, destaca-se a utilizacao de uma estratégia pedagdgica que visa a resolu¢ao
de problemas, nomeadamente a abordagem Mantle of the Expert (MoE), onde a acdo se
desenvolve a partir de um contexto ficcional, o enredo. Uma acao pedagdgica sustentada na
abordagem MoE, desenvolve “situagdes em que os alunos assumem responsabilidades, tém o
poder de contribuir para o desenvolvimento do enredo e da tomada de decis6es, constituindo,
por isso, uma equipa de especialistas cujo objetivo é satisfazer a encomenda que Ihe foi feita por
um cliente” (Taylor 2016, citado por Nogueira et al., s.d, p. 516).

Em conjunto, foram estipulados objetivos que possibilitavam dar resposta a questao
colocada inicialmente. Neste momento foi realizado um eshoco das diferentes equipas de
especialistas, onde cada uma exercia uma funcao necessaria para “dar uma resposta coletiva
que satisfaca a encomenda” (Nogueira et al,, s.d, p. 517). Deste modo, organizaram-se cinco
departamentos, nomeadamente: especialistas do marketing, da cultura, da fotografia, da
pesquisa e, finalmente, da organizacao. Importa referir que as criangas escolheram e decidiram
qual a equipa a que queriam pertencer, consoante 0s seus interesses, o que aumentou a
motivacao dos elementos da turma aquando da realizacdo de todos os trabalhos desenvolvidos.

Note-se que, no decorrer da discussao um dos alunos mencionou o seguinte: ‘A melhor
maneira de chegar as pessoas € pela Internet porque toda a gente vé a internet” (/) Assim, ponderou-se a
criacao de uma rede social capaz de dar a conhecer a cidade aos turistas e apresentar os
trabalhos realizados pelos especialistas. Estima-se assim que, a pratica pedagdgica impos
“mudancas fortes no processo de ensino e aprendizagem e na utilizacao de variados recursos
pedagdgicos digitais alinhados com metodologias ativas de resolucao de problemas” (Quadros-
Flores et al., 2019, p. 886).

A utilizacao desta estratégia foi bastante vidvel, uma vez que para além de permitir que
os alunos fizessem as suas proéprias escolhas, ainda possibilitou que 0s mesmos assumissem

‘responsabilidades pela sua propria aprendizagem, comprometendo-o0s na mobilizacao de
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conhecimento de diversas dreas curriculares e estimulando diversas capacidades transversais”
(Nogueira et al., 2017 p. 10). Além disto, as criancas geriram os grupos e tracaram o seu proprio
percurso de aprendizagem. Importa referir que, durante todo o processo, o par pedagdgico agiu
como mediador, uma vez que apoiou a concretizacao das diferentes tarefas, além de que, tal
como as criancas, encarnou um papel ficticio, de modo a integrar-se no cenario ficcionado
(Nogueira et al., 2017).

No decorrer do processo, os alunos constataram que as diferentes equipas de
especialistas podiam juntar-se e construirem uma empresa. Um dos alunos da turma afirmou:
“mas a empresa tem que ter um nome’ (J.) Enquanto eram analisadas as vdrias propostas de nome, um
dos alunos referiu “Podiamos misturar as palavras arte, cantaro (elemento proveniente de uma intervencao
passada em que foi abordada uma lenda da cidade), e [o nome da cidade]” (F.). Assim, foram registadas
vdrias possibilidades de um nome para a empresa ficticia, provenientes das trés palavras iniciais
elegidas pela turma. Finalmente, chegaram a conclusdo de que o nome seria “CAMT'ARTE" (

Figura).
Equipas de
Especialistas Funcao: 0 que realizaram: Estratégias utilizadas: Evidéncias:

Exploracao e pesquisa do temo “marketing”;
Representagao da cidade através do logétipo;

Marketing -Exploragao de estratégias Logotipo para aempresa; Pesquisa de elementos pertencentes ao patriménio
capazes de promover a Texto de Apresentacao da cultural;
cidade e captar os turistas; cidade; Marcador de Escolha das cores consoante as cores
Livros; representativas da cidade;
Criagao de rede social. Trabalho colaborativo entre o grupo e os restantes

para chegar ao resultado final;
Detalhe e rigor na realizacao do texto descritivo do

logotipo.
-Pesquisa sobre factos Trabalho colaborativo e partilha do material de
histdricos da cidade; Pesquisa dos locais e recolha de informacao; Exploracao de lendas da
- Investigagao sobre os monumentos mais cidade;
locais atrativos para importantes da cidade; Pesquisa sobre o titan e a suaimportancia para o
Pesquisa visitar. patriménio industrial;

Recolha de informagao nos locais e através dos
podcasts realizados pelo departamento da cultura;

Pesquisa no site da camara municipal sobre o titan;

Fotografia - Recolha de recursos Execucao de videos, Trabalho colaborativo e partilha do material de
visuais durante as saidas. tiktoks; Recolha de recolha de informagao; Identificagao de locais e
fotografias; elementos do patrimdnio cultural para descrever
Realizacao de uma board videos realizados e fotografias recolhidas;
collage; Concretizacao de textos descritivos;
- Organizagao dos Divisao dos turistas em Divisao dos turistas em grupos;
Organizagao restantes departamentos; grupos; Realizacao de Utilizagao do motor de busca google maps;
- Organizagao de roteiros; diferentes roteiros para os Medicao de distancias entre os locais;
grupos de turistas; Comunicagao entre o grupo e os restantes para

organizarem 0s seus roteiros;

Organizacao e orientagao dos restantes grupos;

Cultura - Recolha de elementos -Pesquisa dos melhores Trabalho colaborativo entre os elementos do grupo e
culturais da cidade (arte, restaurantes; os restantes; Produgao de entrevistas;
eventos, curiosidades). - Realizagao de podcasts; Pesquisa de modo a perceber quais as perguntas a
- Execucgao de entrevistas realizar;
arepresentante do posto Leitura e interpretagao dos textos produzidos;
de culturada cidade; Gravacao dos podcasts; Audicao dos podcasts. 51

- Entrevistas a habitantes
da cidade.

Figura 1 Tabela com equipas, a funcao em cada uma, o que realizaram e quais as estratégias realizadas



Nos diferentes grupos de trabalho verificou-se a motivacao e o entusiasmo dos alunos ao
realizarem os recursos necessarios para publicitar a cidade. Havia muita inquietacao, o barulho e
a agitacao faziam parte do ambiente da sala de aula naquele dia, relembrando, assim, que uma
aula é muito mais do que um espetaculo onde o professor desempenha “o papel de ator e 0s
alunos se limitam a ser uma plateia de espectadores passivos” (Estanqueiro, 2010, p. 39).

Perante o que foi referido anteriormente, é possivel afirmar que esta pratica permitiu que
os alunos refletissem, argumentassem e mobilizassem saberes situados e contextuais do
patrimdnio local e decidissem encontrando estratégias para cativar os turistas. Neste ambito,
desenvolveram-se técnicas de marketing bem como capacidades relacionadas com empatia.
Este momento fomentou ainda, o trabalho colaborativo, sendo que os alunos aprenderam e
trabalharam em conjunto sobre um problema real da comunidade. A aprendizagem
desenvolveu-se com base numa perspetiva investigativa e colaborativa, onde os alunos
desenvolveram competéncias comunicacionais, o pensamento critico hem como a capacidade
de tomada de decisdes, uma vez que 0s mesmos aprenderam a decidir perante um cenario
empreendedor (Nogueira et al., 2017).

Os alunos investigaram inicialmente quais as funcdes das respetivas equipas de
especialistas e planearam a forma como iriam intervir. Todos os trabalhos realizados careceram
de uma articulacao com o curriculo, sendo que os alunos mobilizaram saberes do portugués, a
partir das narrativas realizadas, o que permitiu utilizar processos de planificacao, textualizacao e
revisao. Existiu ainda uma constante articulacao de ideias com palavras, além da frequente
utilizacao da palavra para exprimir opinioes e partilhar ideias com boa articulacao.

No ambito da matematica aquando da medicao de distancias entre locais e organizacao
e divisao dos grupos de turistas. Do estudo do meio, uma vez que todas as tarefas exigiram
pesquisa e utilizacao de conhecimentos prévios acerca do patrimdnio cultural da cidade. Além
disto, os alunos mantiveram um contacto assiduo com as tecnologias de informacao e
comunicacgao.

A producao de uma sequéncia de dudios, denominado pelos alunos como ‘podcultura”
além de mobilizar conhecimentos acerca do patrimadnio natural e cultural da cidade, também se

mostrou “uma excelente ferramenta de diagndstico das capacidades de leitura e expressao para
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os préprios alunos” (Dias, 2009, p. 84). O facto dos alunos poderem ouvir o contetido criado por
eles proprios, as vezes que quiserem, de onde estiverem, motiva os mesmos, despertando um
maior interesse na construcao das suas préprias aprendizagens (Carvalho & Amélia, 2009).
Sendo esta concebida como uma aprendizagem ubiqua, gracas a tecnologia atual, facilita o
processo de aprendizagem. Deste modo, os alunos desenvolveram a capacidade de ler de forma
fluente e segura textos com caracteristicas narrativas e descritivas de maior complexidade,
associados a varias finalidades e em suportes variados, sendo que tudo isto vai ao encontro das
capacidades a desenvolver segundo as AE.

Assim, todos os momentos mostraram-se inovadores e eficazes, uma vez que
possibilitaram que os alunos construissem o seu préprio conhecimento com criatividade, onde
deram “asas” as suas ideias. O envolvimento dos grupos na realizacao das diferentes tarefas
permitiu desenvolver indmeras capacidades transversais as diferentes areas disciplinares, e
possibilitou a “interpretacao e compreensao das realidades na sua extensao e complexidade”
(Leite, 2012, p. 88). Cabe, neste momento referir que, as tarefas anteriormente elencadas
realizadas pelas diferentes equipas de especialistas, foram concretizadas ao longo de todo o
periodo da PES, o que possibilitou um maior envolvimento das criancas no vigente projeto. No
entanto, ressalta-se para a existéncia de tarefas comuns a todos os grupos que permitiram
aprofundar conhecimentos sobre o patrimdnio cultural, o que facilitou posteriormente, a
realizacao de recursos pelas diferentes equipas de especialistas.

Assim, ressalta-se que para uma sequéncia de momentos de aprendizagem onde o0s
diferentes grupos realizaram uma tarefa comum. A mesma tornou-se significativa e
contextualizada, uma vez que foram novamente utilizadas as TIC como recurso, devido ao
interesse demonstrado pelos alunos nas intervenc6es passadas, espelhando a ideia de que as
‘novas tecnologias quando bem aplicadas na educacao promovem resultados em varias
dimensdes centrados sobretudo no aluno: motivacao, satisfacdo, desenvolvimento,
aprendizagem, democratizacao e comunicacao” (Quadros-Flores, 2011, p. 97).

Neste sentido, o conjunto de momentos pedagdgicos (Apéndice A) partiu da questao: “E
se o titan fosse feito de sdlidos geométricos?” Note-se que, durante a semana, a turma visitou

vdrios locais da cidade, de modo a recolher informacao sobre os mesmos. Um dos locais
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visitados foi o titan, que foi eleito o local favorito da maioria dos alunos. Além desta
particularidade, durante a visita os alunos compararam diferentes partes do titan com figuras e
sdlidos geométricos. Tendo em conta o sucedido e que o titan € um elemento do patrimdnio
industrial da cidade, foi proposto aos alunos realizarem uma maquete do titan através da
plataforma 3D builder.

Para a realizacao da atividade, a turma dividiu-se pelos diferentes grupos de
especialistas, de forma auténoma. Estes momentos, em que os alunos agem de forma
auténoma, sem que haja uma orientacao do professor para a tarefa, visam “a participacao activa
dos alunos na construcao e pratica de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de praticas
de colaboracao e respeito solidario no ambito da formacao para a cidadania democrética” (Lei n®
241/2001, de 30 de agosto).

No que concerne a plataforma 3D builder, esta possibilita a constru¢ao e manipulacao de
objetos geométricos na tela do computador, permitindo a transformacao da figura em tempo
real (Orzechowski, 2016). Além disto, através da aplicacao, é possivel manusear as construcoes
geométricas, conferindo-lhes diferentes dimensoes. A utilizacao desta plataforma, teve como
objetivo desenvolver conhecimentos acerca das propriedades de figuras planas e de sdlidos
geométricos uma vez que a aplicacao oferece a “possibilidade de manipular e relacionar de
diversas maneiras o mesmo objeto geométrico construido, favorecendo a visualizacao de
propriedades ou caracteristicas que contribuirdo para a elaboracao de conjecturas”
(Orzechowski, 2016, s.p). Paralelamente a isto, a exploracdao da aplicacdo proporcionou
“‘momentos de socializacao de aprendizagens, troca de saberes, formulacao e validacao de
conjecturas, como possiveis alternativas na construcao do pensamento geométrico” (s.p.).

Para a realizacao da maquete do titan, os diferentes grupos planearam a sua construcao
numa folha branca, através de desenhos, antes de executarem a constru¢ao nos computadores.
A maioria dos alunos percebeu que teriam de utilizar diferentes sélidos geométricos para
representar as diferentes partes do titan, um dos alunos afirmou rapidamente: “para a base do titan

podiamos utilizar um retangulo! Quer dizer, um cubo, porque o retangulo ndo é um sélido” (D). (Figura 2).

A

"\':i A

sibangshs ! T 754 ] —/
- el 54

Figura 2 Representacao do pensamento dos alunos para a construcao da maquete



Ao equipararem as diferentes partes do titan com sélidos geométricos distintos desenvolvem
capacidades ligadas a abstracao, uma vez que a representacao dos diferentes sdlidos
geométricos sao compreendidas como objetos fisicos,” pertencentes a sua realidade e nao a
Matematica. Logo, a Geometria vivenciada é de carater pratico, da vida cotidiana” (Costa, 2020,
p.147).

Nos distintos grupos observou-se que o ambiente era bastante sauddvel, uma vez que
todos os elementos do grupo participaram na construcao da maquete (Apéndice C), mesmo os
alunos que demonstravam mais dificuldades. Deste modo, a construcao da maquete 3D, foi
realizada de acordo com o paradigma do trabalho colaborativo, sendo este definido como um
“processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os
resultados visados” (Roldao, 2007, p. 27).

Este momento de aprendizagem foi bastante enriquecedor, uma vez que os alunos
mobilizaram saberes matematicos relacionados com a geometria bem como raciocinio espacial,
sendo este definido como “capacidade de 'ver', examinar e refletir sobre objetos espaciais,
imagens, relacdes e transformacdes “ (Battista, 2007, citado por Conceigdo, 2020 p. 119). Na
tica de Conceicao (2020), os processos de raciocinio espacial permitem que os alunos
compreendam melhor a estrutura das figuras, sendo que a sua transformacao permite
aprofundar a sua compreensao. Ao utilizarem tecnologia digital, os alunos comunicaram entre si,
utilizando linguagem matemadtica oralmente e por escrito para explicar raciocinios e
procedimentos o que vai de encontro ao que é referido nas AE defendidas pelo Ministério da
Educagao (2018). Nos exemplos a sequir (figura 3), é possivel verificar a utilizagao da linguagem
matematica nos dialogos e esquemas dos alunos, onde estao evidenciadas caracteristicas e

propriedades dos sdlidos geométricos que utilizaram para as suas construcoes.

Didlogo T:
Alune B: Para a parte debaixo podiamos utilizar este sdlido aqui.
= . Aluno R: Qual solido?
_ﬁ;f Alune B: Umna Pirdmide.
Prles Aluno R: Mas nao dd, nao fica bemn.
ol Aluno B: Se a rodarmos, o vertice fica virado e jd da.
pisreesde |
> Koo - Didlogo 2:

Aluno D: Esta parte aqui € para substituir a parte bicuda do fitan.
Professora: £ que solido utilizaste?
N Aluna D: Utilizamos a pirdmide.
Professora: 0 gue mais utilizaste?
Aluno D: Utilizamos o cubo para fazer aguela casinha gue tem o titan.

Figura 3 Raciocinio dos alunos acerca da construgao do titan
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Neste ambito e de forma a fomentar o desenvolvimento da linguagem matemadtica
através da escrita, foi também explorada a plataforma Pear Deck (Apéndice D), uma vez que
esta possibilita criar apresentacoes de forma a interagir com os alunos em tempo real. Além
disto, a aplicacao possibilita que o docente visualize os trabalhos realizados pelos alunos,
também em tempo real, podendo dar feedback dos mesmos. Recorreu-se a esta plataforma,
num primeiro momento para apresentar as caracteristicas de um texto descritivo, para que
posteriormente os diferentes grupos produzissem um texto descritivo hem como uma histdria,
referente a construcao que realizaram anteriormente, mobilizando saberes culturais e
matematicos na construcao do Titan. Importa salientar que, durante o processo de escrita, a
professora estagiaria acompanhou a producao dos grupos a distancia e interveio sempre que
necessario. Esta acao pedagdgica, integrou uma coletanea de momentos, sustentados na
abordagem STEAM, uma vez que esta é definida como uma metodologia que interliga as
Ciéncias, a Tecnologia, a Arte e a Matematica. Além disto, esta metodologia visa desenvolver a
curiosidade dos alunos, ao mesmo tempo que incita o trabalho colaborativo e a capacidade de
refletir criticamente (Pereira & Ribeiro, 2018).

A utilizacao de ambas as plataformas possibilitou que os alunos construissem e
desenvolvessem os seus conhecimentos inerentes a varias tematicas, de um modo transversal
e participativo, através de um ambiente ludico e prazeroso. Além da mobilizacao de saberes
matematicos e culturais, os alunos desenvolveram competéncias ligadas ao portugués, sendo
que em conjunto delinearam ideias para a producao do texto descritivo, tendo em conta as
caracteristicas do mesmo. Deste modo, foram utilizados processos de planificacao,
textualizacao e revisao. Perante o que foi elencado, acredita-se que as TIC auxiliam o processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que uma pratica que envolva o uso da tecnologia, “promove
as relacoes entre professores e alunos, desenvolve reciprocidade e cooperacao entre alunos,
utiliza técnicas activas de aprendizagem, proporciona feedback, enfatiza o tempo de dedicacao a
tarefa, comunica altas expectativas e respeita a diversidade de talentos e maneiras de aprender”

(Quadros-Flores, 2011, p. 96).
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Cabe, neste momento, referir que o projeto manteve uma sequéncialégica, na medida em
que, durante as intervencoes seguintes, foram abordados vdrios temas referentes as diversas
areas curriculares, bem como saberes culturais da cidade onde a instituicao se situava. Posto
isto, destaca-se uma outra prética (Apéndice B) que se desenrolou no dia 20 de janeiro. O
primeiro momento da vigente atividade, partiu de uma pesquisa realizada pelos alunos, em casa,
sendo importante salientar que, o par pedagdgico disponibilizou as fontes para que os alunos
recolhessem informacao, de forma a utilizar a internet de forma segura.

Saliente-se que, o desenvolvimento da acdao pedagdgica descrita, sustentou-se no
paradigma defendido por uma abordagem de aula (Flipped Classrom), sendo que esta fomenta
uma aprendizagem personalizada. Possibilita, ainda, que os alunos estabelecam contacto com
materiais e conteudos curriculares fora da sala de aula, além de, proporcionar um ambiente de
reflexdo acerca do saber e do saber-fazer, deixando espelhar necessidades, interesses,
dificuldades e potencialidades dos alunos (Quadros-Flores et al., 2019). Neste contexto, o
modelo de sala de aula invertida sustenta-se na “disponibilizacao prévia de videos, audios,
textos e outros formatos multimodais para que os alunos tenham acesso ao contetido antes da
aula favorecendo o estudo em outros tempos e espacos e a adaptacdo a diferentes ritmos dos
estudantes” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 887).

Como foi referido anteriormente, a atividade partiu de uma pesquisa realizada pelos
alunos sobre as pessoas ilustres da cidade, uma vez que num momento anterior, a turma
realizou uma visita a biblioteca Florbela Espanca. Durante a visita guiada, o entusiasmo dos
alunos foi notdrio, uma vez que ficaram a saber diversas curiosidades sobre a vida da poetisa.
Deste modo, achou-se pertinente realizar uma intervencao sustentada no interesse e
curiosidade dos alunos pelas pessoas importantes da cidade. Inicialmente, levantou-se uma
questao problema, nomeadamente: “Como posso conhecer e dar a conhecer as pessoas ilustres
da minha cidade?” O levantamento da questao suscitou um desafio, ao qual os alunos teriam de
dar resposta. Assim, esta estratégia visava o desenvolvimento de capacidades “de pensamento
critico, flexibilidade, empreendedorismo e responsabilidade” (Quadros-Flores et al., 2019, p.
886).
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Os alunos foram desafios a procurar, no site da camara municipal da cidade, no
separador correspondente aos eventos, possiveis eventos que homenageassem as figuras que
fizeram da cidade uma cidade cheia de cultura. Ap6s alguns minutos de recolha de informacao,
0os alunos constataram que decorreu um festival, denominado Portocartoon que visa
homenagear pessoas ilustres. Assim, acredita-se que este momento foi um potenciador de
aprendizagens significativas, uma vez que a turma usufruiu de uma outra forma de
“conhecimento a seu ritmo e gosto, em espaco e tempo diferentes — tornando a escola mais
inclusiva” (Quadros-Flores et al., 2011, p. 437).

O cartaz do evento era muito chamativo, o que despertou, imediatamente, interesse e
curiosidade na turma, sendo que um dos alunos, ao ver o cartaz afirmou: “Isso sdo caricaturas!” (1.)
Como foi referido anteriormente, a turma em questao demonstrou, desde inicio, um enorme
apreco pela arte, evidenciando varios conhecimentos sobre a tematica. Deste modo, a
mestranda desafiou os alunos a recriarem o festival Porto Cartoon na escola, com o objetivo de
homenagear as figuras ilustres da cidade.

Para que tudo isto fosse possivel, utilizou-se como recurso a aplicacao caricature, sendo
que cada grupo desenhou um rascunho da caricatura da pessoa ilustre elegida. De referir que, a
elaboracdo dos desenhos em modo digital, foi realizada de modo colaborativo, uma vez que os
diferentes elementos de cada grupo tiveram de chegar a um consenso para a construcao da
caricatura. Os alunos foram, ainda, questionados sobre este tipo de desenho, uma vez que este
apresenta caracteristicas muito proprias.

Neste momento, um dos alunos referiu “uma caricatura é um desenho de uma pessoa com partes
do corpo muito exageradas, eu tenho um livro com a caricatura do Mario Soares e ele estd com as bochechas muito

grandes” (1) Evidenciando conhecimentos prévios sobre a temadtica. Cabe, neste momento,
salientar que embora a realizacao da caricatura digital tenha sido realizada em grupo, cada aluno
realizou, individualmente, a sua representacdo da pessoa ilustre. De referir que, foi dada
liberdade aos alunos de realizarem a caricatura com base nos seus gostos pessoais, embora
estes tivessem o exemplar feito de modo digital, poderiam fazer a sua prdpria caricatura
conforme a sua visao, acredita-se que, nesta fase, os alunos compreenderam o desafio, sendo

que um elemento da turma, antes de passar a realizacao da tarefa referiu: “Vou fazer a Florbela

Espanca triste, porque a vida dela foi cheia de sofrimento” (R.C.).
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No decorrer da atividade, constatou-se que alguns alunos sentiram dificuldade na
realizacao da tarefa, assim foi feita uma intervencao do par pedagdgico, que explicitou algumas
técnicas, de modo a auxiliar os alunos no trabalho realizado. Para tal, sugeriu-se a utilizagao da
técnica de GRID, que consiste em quadricular a imagem original bem como a folha onde serd
realizado o desenho e ir completando cada quadrado individualmente consoante a imagem de
referéncia. Assim, o desenho fica mais préximo da realidade e com as mesmas dimensoes.
Neste momento, as criancas mobilizaram ainda competéncias matematicas, sendo que a folha
bem como o desenho foram divididos em quadrados iguais. Para tal, os alunos utilizaram arégua
para medir comprimentos, e proceder as divisoes.

Os alunos mostraram-se num primeiro momento, reticentes com a utilizacao da técnica
proposta, uma vez que maior parte da turma optou por fazer, num primeiro momento, o
chamado “desenho livre”. No entanto, apds ohservarem o desenho, decidiram optar por dividir a
folha em varios quadrados iguais, referindo: “Professora, eu prefiro fazer com os quadradinhos, assim jd sei
onde desenhar cada coisa” (B.) Perante o sucedido, os alunos continuaram a mostrar entusiasmo
aquando da realizacao a atividade, e nao desmotivaram. Com criatividade, as criancas
ultrapassaram o obstdculo e concluiram com sucesso uma atividade que inicialmente lhes
estava a parecer complexa. Importa referir que, este momento permitiu a inclusao dos alunos
com mais dificuldades, sendo esta uma necessidade do grupo e um dos objetivos do projeto
desenvolvido.

Alguns alunos optaram por utilizar outra técnica, que consistia em colocar o desenho na
janela, com a folha branca por cima, para que com a passagem da luz, fosse possivel marcar os
tracos da fotografia da pessoa ilustre, auxiliando, assim, a construcdo da caricatura. Uma vez
que foram constatadas dificuldades na realizacao da tarefa, intervir fez a diferenca, sendo que
foi dada a possibilidade de todos os alunos realizarem a atividade (Apéndice F). Assim, torna-se
fundamental referir que cada aluno tem as suas particularidades e cada um tem “relacoes
diferentes com o saber, interesses diversos, estratégias e ritmos préprios de aprendizagem”
(Santana, 2000, p. 30). Posto isto, é necessdrio adaptar as estratégias utilizadas a turma e aos

alunos em questao, uma vez que cada crianca € tnica (figura 4).
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Figura 4 Realizacao da caricatura utilizando diferentes técnicas

Findada a atividade, os alunos ficaram muito satisfeitos com os diferentes trabalhos
artisticos e quiseram saber informacdes sobre todas as pessoas ilustres representadas. Neste
ambito, o atual momento de aprendizagem possibilitou também uma mobilizacao de saberes
referentes a varias areas curriculares, sendo que os alunos comunicaram entre si durante todo o
processo. Além disto, durante a realizacao da caricatura, cada aluno teve oportunidade de
escolher uma técnica de acordo com a intencao expressiva da sua producao, o que levou a
“consciencializacao de que ofs) gosto(s) se desenvolve(m) e forma(m) através da pratica
sistematica de experiéncias” (Ministério da Educacao, 2018, p. 7).

Utilizou-se ainda a aplicacao Adobe Scans, para digitalizar os desenhos realizados pela
turma e proceder a realizacao de um livro em formato digital. Além da realizacao da caricatura,
os alunos recolheram ainda informacao, na internet, sobre a pessoa que desenharam, com a
mediacao do par pedagdgico. As pesquisas realizadas pela turma, permitiram conhecer quais os
locais da cidade que homenageavam as pessoas ilustres que elegeram, através do google maps
foi possivel assinalar os mesmos.

Destaca-se ainda a utilizacao da plataforma geogebra, uma vez que foi através da
mesma que os alunos tracaram um roteiro dos locais anteriormente assinalados, identificaram
distancias e elegeram o melhor percurso para indicar aos turistas. Durante a realizacao do
roteiro, os alunos constataram que as diferentes ruas da cidade estabeleciam relacoes. Posto
isto, este momento permitiu abordar uma outra tematica, sendo que os alunos identificaram no
mapa ruas paralelas, ruas perpendiculares, bem como varios tipos de angulo (Apéndice E). Esta
atividade, permitiu que os alunos mobilizassem, novamente, saberes acerca do patriménio
cultural da cidade, bem como saberes matematicos.

Importa referir que, as equipas de especialistas mencionadas anteriormente,

mantiveram-se ao longo de todo o projeto, de forma a dar resposta a questao colocada
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inicialmente, nomeadamente: Se eu tivesse um barco com 1000 turistas a chegar a Matosinhos e Ihes tivesse
de apresentar a cidade, que sitios visitava?”. Sendo que no final, a turma tinha desenvolvido varios
recursos e conhecimentos acerca do patrimdnio cultural que Ihes possibilitava responder a
questao. Apesar do periodo da PES ter terminado, o projeto continuou a ser desenvolvido, pela
motivacao e entusiasmo que causava nos alunos, além da possibilidade de desenvolver acerca
de varias areas disciplinares, de uma forma contextualizada.

Em suma, o projeto desenvolvido no 12 CEB reforgou a ideia de que a escola deve potenciar

condi¢oes para que cada aluno tenha a possibilidade de:
Ser autdénomo de sua propria histdria, evoluir e auxiliar os colegas ao entorno ao
mesmo, praticar a empatia e socializar os conhecimentos para que 0s pensamentos se
complementem, praticar a abertura de novas janelas no cérebro, transformando essa
grande caixa em uma poténcia poderosa e altruista. (Oliveira, 2021, p.890)

Uma vez que vivemos numa era em que a mudanca € exigida, torna-se fundamental ter
em conta os interesses das criancas da atualidade. Deste modo, ao longo do projeto foram
utilizadas outras plataformas de acordo com os interesses da turma, entre elas destaca-se a
aplicacao Tiktok. A mesma foi utilizada para a realizacao de videos promotores da cidade,
durante o dia da visita aos locais turisticos da cidade onde a escola se situava. Os alunos
utilizaram o tiktok para recolher informacoes visuais dos diversos locais e posteriormente
publicaram o video na rede social CAMTA'RTE. No instagram (Apéndice G), do projeto
desenvolvido, foram ainda publicados vdrios trabalhos realizados durante as intervenc¢oes, uma
vez que o projeto potenciou uma “transversalidade dos saberes, a globalizacao do
conhecimento, os temas como “fio condutor”, a livre expressao das criancas, o desenvolvimento
da criatividade, a utilizacao de materiais como potenciadores da criatividade, a expressao da
liberdade da crianca, entre outros” (Marques, 2018. p. 29). A criacao de uma rede social
destinada a divulgacao do projeto, permitiu ainda estabelecer contacto com as familias das
criancas. Durante todo o percurso, o par pedagdgico recebeu feedback de alguns encarregados
de educacao através de comentdrios realizados pelos mesmos nas publicacoes da rede social.

Torna-se fundamental referir que, as aulas foram planeadas de modo a possibilitar a
participacao dos alunos em confinamento, devido a situacao pandémica que se vive atualmente.

Assim, as aulas tiveram um caracter hibrido, uma vez que houve momentos em que os alunos
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participaram nas atividades através da plataforma zoom. Deste modo, verificou-se que os
momentos de aprendizagem vivenciados, possibilitaram “a ado¢ao de uma nova definicao de
tempo escolar, de adaptacao as necessidades dos alunos e as mudancas da planificacao e

programacao” (Quadros-Flores, 2011, p. 96).

3.2. PRATICAS DESENVOLVIDAS E VIVENCIADAS EM
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A PES em contexto de EPE constitui-se num momento fulcral do processo formativo da
mestranda, uma vez que as acoes pedagadgicas desenvolvidas necessitaram de uma articulacao
constante entre a pratica e os referenciais tedricos obtidos e/ou pesquisados a medida das
necessidades sustentadoras da PES. Importa referir que existiu sempre a intencionalidade de
desenvolver uma acao pedagdgica contextualizada, com base nas observacoes e reflexdes
realizadas durante todo o processo. Assim, procurou-se contemplar interesses e necessidades
das criancas, potenciando o desenvolvimento holistico das mesmas. De anotar que, desde o
primeiro momento, se estabeleceu uma relacao de interdependéncia entre as diferentes dreas
do saber que se manteve ao longo de todas as atividades dinamizadas. A sequéncia de
atividades a seqguir apresentadas inserem-se no projeto desenvolvido durante a PES. O mesmo,
foi estruturado e pensado de forma colaborativa pelo par pedagdgico. Assim sendo, a diade ird
descrever algumas fases comuns bem como fases distintas que ocorreram ao longo do projeto.

No decorrer da primeira semana de observacao do contexto, constatou-se que a maioria
das criancas do grupo apresentavam fragilidades na partilha de materiais pedagdgicos, de ideias
e processos, para além disso, apresentavam dificuldades perante atividades que envolvessem
trabalho colaborativo. Nesta linha, o par pedagadgico, apds refletir sobre a observacao exposta,
percebeu que teria de intervir, promovendo momentos de trabalho colaborativo que
envolvessem a partilha de perspetivas e conhecimentos, de modo a potenciar o
desenvolvimento da nocao de cooperacao.

Além desta particularidade, observou-se que o grupo era motivado pela manipulacao de

materias reciclados. Durante os tempos livres, as criancas exploravam os materiais que se

62



encontravam na sala de atividades e realizavam construcoes com os mesmos de forma
auténoma. Importa referir que os materiais reciclados eram trazidos pelas criancas e pelas
respetivas familias a pedido da educadora cooperante, no entanto, constatou-se que algumas
familias nao cooperavam na atividade, (cf. Capitulo Il). Refletindo sobre a situacao,
compreendeu-se que as intervencgoes futuras teriam de incidir, ainda, sobre a observacao
realizada e fomentar o envolvimento das familias.

Através de didlogos e questdes levantadas pelas criancas, observou-se que o grupo
manifestava interesse pela arte em geral, sendo esta curiosidade mais acrescida por esculturas.
Este aspeto foi constatado e observado a partir de um momento onde uma das criancas reparou
que na sala de atividades ainda estava presente uma arvore de Natal, referindo: “o Natal jd passou,
temos de tirar os enfeites” (L). Salienta-se o facto da arvore ter sido realizada anteriormente pelas
criancas através de materiais reciclados, o que as levava a sentirem um maior interesse pela
mesma. Nesta linha, procedeu-se ao retiro dos enfeites de Natal sendo que, quando todos foram
retirados uma outra crianga constatou: “Parece uma escultura de uma drvore sé que sem frutos e folhas” (B).

Neste ambito, durante o preenchimento do quadro da planificacao, algumas das criangas
do grupo referiram que queriam realizar elementos para preencher a arvore, uma vez que a
mesma se encontrava “despida”. Na 6tica de Cardona et al. (2021), é de extrema importancia
conferir a participacao das criancas no planeamento das atividades, uma vez que as envolve no
seu processo de aprendizagem e da-lhes oportunidade de se tornarem “sujeitos e agentes do
processo educativo” (p. 114). Perante as sugestdes, dinamizou-se um momento onde as
criancas tiveram oportunidade de construir os seus elementos para, posteriormente, colocar na
arvore. Para isso, estabeleceu-se um dialogo de forma a perceber qual o elemento que
tencionavam realizar, proporcionando-se assim um clima relacional de abertura, que possibilitou
as criancas partilharem as suas ideias (Cardona et al., 2021).

Como o grupo era constituido por criancas de idades heterogéneas, verificou-se que as
ideias das criancas mais novas foram influenciadas pelas ideias e respetivas justificacdes das
criancas mais velhas, uma vez que estas optaram também por realizar animais e plantas.
Perante este cenario, observou-se que este momento fomentou uma aprendizagem cooperada

e promoveu o crescimento partilhado, na medida em que as criancas com menos idade
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conseguiram explicitar e justificar as suas escolhas, além de compreenderem as diferencas e
semelhancas entre animais e plantas (Lopes da Silva et al., 2016).

Durante o didlogo, foi realizado o registo dos elementos que cada crianca queria
construir, através dos desenhos realizados por cada um (Apéndice J). Apés o registo, foram
disponibilizados vdrios tipos de materiais reciclados para que o grupo pudesse desenvolver a
sua criatividade através da manipulacao e exploracao dos mesmos. Nesta linha, importa
evidenciar a importancia da utilizacao de materiais diversificados capazes de estimular os
interesses e curiosidades das criancas bem como dar a oportunidade de elas prdprias
escolherem o que fazer e como fazer (Lopes da Silva et al., 2016).

O grupo mostrou-se muito entusiasmado aquando da realizacao da atividade, uma vez
que esta atividade estimulou as criancas a desenvolverem inimeras capacidades expressivas e
criativas através de experimentacdes e producdes plasticas (Lopes da Silva et al., 2016). No
entanto, importa referir que os materiais disponibilizados, tais como: tesouras, material de
escrita, cola, entre outros, foram disponibilizados em menor quantidade quanto ao nimero de
criancas do grupo para que fossem desenvolvidas nocoes de partilha e solidariedade, de modo a

colmatar umas das necessidades evidenciadas pelo grupo.

Finalizadas as construcoes, as criancas colocaram as mesmas na escultura construida o
que as deixou muito orgulhosas e satisfeitas (figura 5). Perante este interesse evidenciado pelo
grupo, referente as esculturas, organizou-se uma visita a galeria municipal, localizada perto da

instituicdao, com o intuito de visualizar uma exposicao com este tipo de arte.
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Como era um local muito visitado pelas criancas, varios elementos do grupo referiram
que reconheciam partes do trajeto até a galeria. Além disso, uma das criancas afirmou: “A minha
avd mora mesmo em frente a isso! “(L). Para referir o local exato da casa da sua avg, a crianca utilizou
expressoes como: mesmo em frente, ao lado. Os restantes elementos do grupo, demonstraram
muito interesse pelo que a crianca estava a realizar, o que levou o par pedagdgico a desafiar o
grupo para a construcao de um mapa, para que, no dia da visita, o grupo fizesse o caminho
visualizado.

0 percurso foi realizado com auxilio do motor de busca googlemaps, sendo projetado
numa das paredes da sala de atividades de modo a facilitar a constru¢ao do mapa. As criangas
primeiramente, visualizaram e comentaram o formato do percurso, desenvolvendo deste modo,
nocdes geométricas ligadas a orientacdo espacial, uma vez que este momento envolveu a
compreensao das relacdes no espaco segundo uma perspetiva abstrata, onde as criancas
especificaram localizacoes e descreveram relacdes espaciais (Lopes da Silva et al., 2016).

O trabalho colaborativo esteve presente ao longo de todas as atividades anteriormente
descritas, comprovando-se pela elaboracao do percurso projetado. Este aspeto foi visivel na
sinergia demonstrada pelo grupo enquanto o percurso era desenhado, uma vez que iam
relembrando expressoes usadas no momento anterior como: em frente, ao lado, para baixo.

Durante a representacao do mapa, um dos elementos do grupo referiu: “quando saimos da
escola, temos que atravessar a estrada na passadeira” (V). Posto isto, no percurso, foram ainda
assinalados os locais onde se encontravam as passadeiras. Além disso, as crian¢as enumeraram
objetos e locais que se encontravam perto da instituicdo, referindo as suas casas, casas de
familiares. Face ao sucedido, foi lancado um desafio ao grupo, que consistia em ter toda a
atencao ao caminho percorrido até a galeria, para posteriormente, completarem o mapa
assinalando objetos e locais que visualizaram durante o caminho.

Chegado o dia da visita, fazia-se sentir a ansiedade do grupo por percorrer 0 mapa
anteriormente planeado. Uma vez que, tinha sido lancado o desafio de prestar atencao as
particularidades do percurso da instituicao até a galeria, as criancas comecaram
autonomamente a enumerar diversos objetos e locais que iam visualizando. Uma das criancas

questionou a diade sobre a possibilidade de fotografar uma parede onde se encontrava um
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graffiti para posteriormente representar a mesma no mapa, intitulando a parede como “parede
colorida”. Assim, ao longo da viagem utilizou-se o telemdvel como recurso, sendo que as
criancas recolheram informagoes visuais acerca dos locais e objetos que lhes despertaram
interesse. Note-se que, as fotografias recolhidas durante a pratica pedagdgica, foram utilizadas
como “memodarias” a fim de reconstituir e compreender o processo educativo e as aprendizagens
das criancas (Lopes da Silva et al., 2016). A realizacao do mapa, a concretizacao do percurso e a
recolha de recursos visuais propiciaram uma mobilizacdao de conhecimentos previstos na area
do conhecimento do Mundo, uma vez que as criancas exploraram o meio social e cultural em que
se inseriam. Além disto, este momento permitiu desenvolver novas aprendizagens relativas aos
elementos centrais da sua comunidade, salientando particularidades fisicas, sociais e culturais
da cidade (Lopes da Silva et al., 2016).
Janagaleria de arte, o grupo teve a oportunidade de visualizar inimeras esculturas de cores
e formas distintas. Os guias da exposicao, estimularam as criancas a desenvolver a sua
criatividade ao sugerirem as mesmas para associarem cada escultura a um objeto ou animal.
Este momento incentivou o espirito critico das criancas, perante diferentes visdes do mundo e
contribuiu para o desenvolvimento do sentido estético das mesmas (Lopes da Silva et al., 2016).
A atencao que as criangas prestaram no percurso percorrido até a galeria espelhou-se também
durante a visita a exposicao. As criancas olharam para os detalhes de cada escultura e
discutiram acerca das suas particularidades, debatendo as diferentes perspetivas de cada um e
as suas sensacoes. Salienta-se a importancia deste momento que possibilitou a “tomada de
consciéncia de perspetivas e valores diferentes, que facilitam a compreensao do ponto de vista
do outro e promovem atitudes de tolerancia, compreensao e respeito pela diferenca” (Lopes da
Silva et al, 2016, p. 39). Tal como foi referido anteriormente, a galeria era um local
frequentemente visitado pelo grupo. No entanto, a atencao mobilizada desde o inicio da visita
levou as criancas a evidenciarem um interesse diferente ao que tinham sentido nas ultimas idas
a galeria.
No dia apds a visita foram previamente impressas as fotografias tiradas pelas criancas
que oscilavam entre o entusiasmo e a curiosidade para ver a apresentacao dos momentos

fotogrdficos criados por eles. As criancas identificaram os locais fotografados e souberam situar,
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no mapa anteriormente realizado, o local dos mesmos. Além disto, neste momento, constatou-
se que a maior parte das criancas fotografou “paredes coloridas”, mais concretamente, paredes
grafitadas. Refira-se que, na cidade onde a instituicao se localiza, basta um simples passeio,
para que se possam encontrar verdadeiras obras de arte. Além disto, no site da cidade estao
disponiveis varios roteiros que indicam quais as obras de arte urbana mais prestigiadas do
concelho. Este aspeto tornou-se fundamental, uma vez que o par pedagdgico percebeu que as
criancas tinham um contacto assiduo com este tipo de arte o que fomentava, nas criancas, um
interesse e curiosidade pela mesma. No mapa realizado (figura 6), ainda foi possivel utilizar o
bee-hot (Apéndice K), uma vez que o grupo nunca tinha tido contacto com este objeto. No
entanto, como existia um bee-bot na sala, a curiosidade foi imediata quando se sugeriu a
manipulacao do mesmo. De realcar que esta exploracao, apesar de nao planeada, nos permitiu
“agarrar” o momento, traduzindo-o num momento de aprendizagem em torno da exploracao do

bee-bot.

Figura 6 Exploracao do mapa com o bee-bot

Esta aprendizagem tornou-se significativa, dado que através da manipulacao do robot,
as criancas desenvolveram “o controlo técnico, a linguagem direcional e a iniciacao a
programacao articulada com o dominio da matematica” (Ramalho, Goncalves, 2017, s. p.). Além
disto, este momento potenciou o trabalho colaborativo, uma vez que existiu uma entreajuda
entre as criancas durante todo o processo.

Como foi referido anteriormente, a cidade onde a instituicao se localizava carecia de
vastas obras de arte urbana, sendo que a maior parte delas se encontravam perto da instituicao.

Assim sendo, foi realizado um roteiro para visualizar as mesmas. Note-se que, a realizacdo do
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roteiro serd descrito pela diade, uma vez que este momento potenciou o desenvolvimento de
aprendizagens significativas.

No decorrer do roteiro o grupo deparou-se com um individuo que se encontrava, naquele
exato momento, a grafitar uma parede, o que deixou o grupo muito entusiasmado e curioso. O
grafitter mostrou-se disponivel para responder a questdes e curiosidades das criancas,
mostrando simpatia e contentamento perante a situacao. Posto isto, foi iniciado uma entrevista
espontanea ao artista, com o objetivo de compreender e perceber mais sobre a arte em questao.

Durante o didlogo com o grafitter, as criancas questionaram o individuo acerca da obra que
estava a executar, bem como as cores que iria utilizar para a sua concretizacao. Durante a
conversa uma das criangas mencionou: “olha, estd a pintar com spray, eu ja pintei em casa com um spray”
(R). A crianca, em questado, identificou uma das particularidades desta tipologia de arte, uma vez
que compreendeu que os grafitis eram realizados com tinta spray. Este momento de
comunicacao, entre as criancas e o individuo, fomentou o desenvolvimento da linguagem oral,
uma vez que as criangas comunicaram as suas ideias e moldaram o seu discurso perante a
situacao. Face ao exposto, percebe-se que o desenvolvimento da linguagem oral é fundamental
na comunicacao com os outros, na aprendizagem e na exploracdo e desenvolvimento do
pensamento, sendo que permite avancos cognitivos fulcrais (Lopes da Silva et al., 2016).

As criancas ficaram maravilhadas com tudo aquilo que a concretizacao do graffiti
envolvia, o desenho expresso na parede, as tintas, as cores, a forma como o individuo pintava, o
tamanho do desenho, entre outros aspetos. Num momento seguinte a visita, referente ao
preenchimento do quadro da planificagcao, uma das criancas sugeriu recriar um dos graffitis
visualizados. Saliente-se que durante todo o projeto, o par pedagdgico acolheu as sugestoes das
criancas, uma vez que as mesmas participavam ativamente na planificacao da pratica
pedagdgica.

Reforcando a ideia de que “a aprendizagem multifacetada favorece a compreensao
aprofundada dos conceitos” (Rigolet, 2006, p.118), dinamizou-se uma atividade centrada na
recriacao da obra “Sunset Wishes” de Pariz One (figura 7), uma das obras visualizadas durante a

visita e a predileta, da maior parte das criancas.
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Percurso da atividade da recriacao da obra de
arte “Sunset Wishes” de Pariz One copnesy

Recriacao da obra

Afixacao da obra na parede da
dreada casinha

Figura 7 Esquema com o percurso da atividade da recriacdo da obra de arte
"Sunset Wishes" de Pariz One

Através do esquema apresentado, é possivel compreender que a atividade a sequir
descrita passou por diversas fases. Inicialmente e através de um dialogo as criancas foram
questionadas acerca dos materiais que poderiam ser utilizados para a reproducao da obra. Neste
momento uma das criancas referiu: “Podemos utilizar materiais reciclados, como fizemos para a escultura
(L). Perante este cendrio, foram discutidas variadas formas de recriar a obra com materiais
reciclados. Estas situacdes de didlogo em grande grupo, onde as criangas expressam as suas
ideias sao bastante enriquecedoras, uma vez que “fomentam situacGes diversificadas de
conhecimento, atencao e respeito pelo outro, hem como de desenvolvimento do sentido critico e
de tomada de decisdes baseada na negociacao” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 25).

Tendo em conta que a sala de atividades possuia um garrafao de plastico com tampinhas
provenientes das embalagens dos lanches das criangas considerou-se vidvel fazer a recriacao
com este tipo de material. Escolhido o material procedeu-se para a pintura das tampas
(Apéndice H), sendo que este momento de pintura possibilitou ainda uma experiéncia sensorial
bem como o desenvolvimento de conhecimentos relativamente as cores primdrias e
secundarias. Sendo este um outro momento evidenciado ao longo do relatério da diade.

As tampas encontravam-se misturadas por cores, sendo que num momento seguinte foi

proposto ao grupo dividir o material consoante as cores que o mesmo apresentava. Para isso, 0
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grupo foi dividido em pequenos grupos heterogéneos e foi atribuido um conjunto de tampinhas a
cada um. De modo a auxiliar a contagem, as criangas construiram um esquema onde registaram
o numero de tampas correspondente a cada cor. Durante a contagem das tampas, verificou-se a
entreajuda entre os elementos dos diferentes grupos, uma vez que todos perseguiam o mesmo
objetivo. O trabalho colaborativo fomentou a aprendizagem compartilhada de nocoes
matematicas ligadas ao desenvolvimento do sentido de numero. Durante a contagem,
ohservou-se que as criancas utilizaram termos “mais do que” e “menos do que” na comparacao
de quantidades, usaram numerais escritos para representar quantidades, comecaram a
relacionar a adicao com o combinar de dois grupos de objetos. O conceito de correspondéncia
termo a termo também esteve evidenciado, uma vez que as criangas se apoiaram nessa
correspondéncia para realizar contagens e comparar conjuntos.

Cabe, neste momento, referir que as atividades dinamizadas tiveram como
intencionalidade pedagdgica desenvolver saberes ligados as diversas dreas do saber e
promover momentos de didlogo, partilha, trabalho colaborativo de modo a fomentar o
desenvolvimento holistico das criancas.

Procedeu-se a construcao da recriacao da obra “Sunset Wishes", executada num papel
de cenario. A imagem da obra foi projetada no papel através de um projetor portdtil direcionado
para o chao. Apds a projecao, as criancas realizaram o preenchimento da imagem com as
tampas pintadas anteriormente, consoante as cores presentes na obra. De anotar que, este
momento, originou alguns conflitos no grupo, uma vez que as criangas quiseram escolher as
cores das suas tampas, no entanto, cada grupo estava responsdvel apenas por uma cor. Perante
o sucedido, houve, por parte do par pedagdgico, a aceitacao dos diferentes pontos de vista e
desenvolveu-se um clima de negociacao e partilha, orientando as criancas a uma resolucao
conjunta. Assim, as mesmas decidiram partilhar as tampas de modo a possibilitar que cada
elemento do grupo colocasse uma tampa de cada cor. Como o numero de tampas nao era
suficiente para preencher toda a area que o mural ocupava, uma das criangas sugeriu: “Podiamos
pintar com tinta os espacos em branco” (B), perante a sugestao, as criancas tiveram ainda oportunidade
de pintar o desenho de forma a completar a imagem representada na obra de arte,

nomeadamente o p6r do sol.
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Findada a recriacao da obra, procedeu-se a afixacao da mesma. Uma vez que uma das
paredes da drea da casinha se encontrava livre, uma das criancas sugeriu colocar a obra
realizada na mesma. Aproveitando a sugestao, o trabalho realizado pelo grupo foi afixado na
parede, ao que a crianca L afirmou: “até parece que pintamos a parede da casinha” (L), evidenciando
orgulho e admiracao perante a pintura realizada. Note-se que, o que esta exposto nas paredes
da sala de atividades, “constitui uma forma de comunicacao, que sendo representativa dos
processos desenvolvidos, os torna visiveis tanto para criancas como para adultos” (Lopes da
Silva et al., 2016, p. 26).

A afixacao da obra na parede da casinha suscitou muito entusiasmo no grupo. O mesmo
foi observado, num momento seguinte em que uma das criancas perguntou, num tom baixo:
Podemos pintar com sprays como fez a menina? (G). Uma vez que o grupo tinha visualizado
recentemente um individuo a realizar um grafiti e tendo em conta o que a sua realizacao
envolvia, a crianca realizou o pedido enquanto olhava nos olhos da diade e esperava,
ansiosamente, a resposta. O par pedagdgico incentivou a crianca a partilhar a ideia num
momento em grande grupo. Este incentivo foi intencional, uma vez que se pretendia
proporcionar um momento de didlogo e partilha de ideias esperando que, nesse momento, as
criancas expressassem as suas opinides face a sugestao apresentada. Além disto, sequndo a
perspetiva de Oliveira-Formosinho e Gambda (2011), a escuta deve ser “um processo continuo
no quotidiano educativo, um processo de procura de conhecimento sobre as criancas, seus
interesses, motivacoes” (p. 33), de modo que a crianca crie o “habitus de definir intencionalidades
e propdsitos e tomar decisdes” (p. 33).

Assim sendo, durante a realizacao do quadro da planificacao, a crianca G colocou a
hipdtese anteriormente mencionada de pintar através de sprays. Apos a hipétese levantada, o
grupo mostrou-se muito entusiasmado e no meio de uma troca de ideias uma crianga sugeriu:
podiamos fazer um grafiti mesmo numa parede (B). A agitacao e a alegria instalaram-se na sala de
atividades, uma vez que neste instante, todas as criancas idealizaram como seria pintar uma
parede. Perante este cendrio, as crian¢as autonomamente iniciaram um didlogo acerca do que
desejavam pintar, das cores que pensavam utilizar e questionavam-se, umas as outras, como é

que se pintava com um spray. Todo este didlogo evidenciou que as criancas ja tinham

I



desenvolvido conhecimentos face a esta tipologia de arte. Além disso, durante a sequéncia
dialogal contatou-se que as criancas respeitaram todas as ideias, sugestdes e duvidas
levantadas pelos elementos do grupo.

O par pedagdgico refletiu conjuntamente com a educadora cooperante, acerca das
sugestoes oferecidas pelas criancas, e constatou que seria muito vantajoso realizar um graffiti
na parede, uma vez que iria continuar a possibilitar o desenvolvimento de aprendizagens
significativas relacionadas com as vdrias areas do saber. Deste modo, importa perceber quais 0s

momentos que precederam o didlogo onde surgiu a ideia de realizar um graffiti (figura 8).

Didlogo Procedimentos e Visita de =
partilhado autorizagoes um grafitter
s - Construgao dos
e - protodtipos e moldes

= _\’£

Figura 8 Etapas da execucao de um grafiti no muro da instituicao

Considerando o esquema apresentado, apds o didlogo foram cumpridos todos os
procedimentos legais (autorizacdo a cdmara municipal), para que fosse possivel concretizar o
grafiti na parede da escola. Todos os passos relativos a execucao dos procedimentos legais
efetuados serao descritos pela diade.

Uma vez que as criancas iriam ter possibilidade de grafitar uma parede, foram
visualizados videos, através da plataforma Youtube, de modo a explorar técnicas utilizadas
pelos graffiters, nomeadamente: a utilizacao das tintas spray, os tipos de traco, os movimentos
da lata enquanto é realizada a pintura, entre outras. Ao visualizar os videos constatou-se que a
utilizagcao de moldes é muito usual, uma vez que facilita a confecao da obra propriamente dita, no
entanto, as criancas consideraram as técnicas utilizadas “muito dificeis”. Ap6s esta observacao e
refletindo sobre a minuciosidade necessdria para a realizacao de um graffiti, considerou-se

benéfico contactar alguém especializado na area, para explicitar técnicas bdsicas do grafiti.
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Neste ambito, contactou-se um docente especializado na drea para que pudesse
esclarecer algumas duvidas sobre as técnicas. Durante a visita do convidado, o grupo mostrou-
se muito atento a tudo o que o grafitter explicitava. Este aspeto evidenciou-se no momento de
experimentacao, uma vez que as criancas, autonomamente, tentaram reproduzir os
movimentos realizados pelo grafitter aquando da pintura com spray. Importa ressaltar que este
momento fomentou o desenvolvimento de capacidades expressivas e criativas através das
experimentacoes realizadas bem como a aprendizagem cooperada, na medida em que, durante
a experimentacao da pintura com spray, as criancas foram dando dicas e sugestdes umas as
outras e auxiliaram aquelas com mais dificuldades na utilizacao do spray.

Posteriormente a visita do convidado, foi explicado as criancas que todas as obras,
anteriormente visualizadas, foram planeadas e estruturadas antes de serem executadas.
Durante a explicacao foram visualizadas fotografias tiradas durante o roteiro realizado onde o
grupo observou vdrios grafitis. Saliente-se que, durante este momento, as criancas
demonstraram um interesse acrescido nos grafitis cuja temdtica versava sobre o fundo do mar e
os animais marinhos. Perante o sucedido, estabeleceu-se um didlogo acerca dos animais
marinhos que estavam representados nas paredes grafitadas. Aproveitando o facto de a
instituicdo se localizar numa zona perto do mar, foi efetuada uma pesquisa sobre o peixe
caracteristico da cidade, concluindo que 0 mesmo era a sardinha.

Apds a pesquisa foram observadas fotos de sardinhas, através das quais as criancas
elencaram algumas caracteristicas. Face ao interesse evidenciado, pelas caracteristicas da
espécie, foi levantada a hipétese de se grafitar uma sardinha, uma vez que a espécie representa
um elemento cultural da cidade. Apds ouvir as opinioes, o grupo chegou a um consenso: este
seria o peixe representado no graffiti a realizar. Este momento de pesquisa, além de possibilitar,
0 alargamento e enriquecimento cultural, permitiu estabelecer contacto com seres vivos e
outros elementos da natureza, bem como a sua observacao, o que se revelou huma experiéncia
muito estimulante para as criancas, uma vez que propiciou oportunidades para refletir,
compreender e conhecer as suas caracteristicas (Lopes da Silva et al., 2016). Além disto, ao

longo do didlogo estabelecido, as criancas desenvolveram o respeito pelo outro, na medida em
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que expressaram as suas “opinioes, preferéncias e apreciacoes criticas, indicando alguns
critérios ou razdes que as justificavam” (p. 38).

Visualizadas as particularidades da sardinha, o grupo mostrou-se interessado, sendo
que durante os momentos livres e de forma auténoma, as criangas desenharam as suas proprias
sardinhas e representaram as suas caracteristicas. Perante esta realidade, o par pedagdgico
desafiou, como anteriormente previsto, as criancas a realizar, de forma individual, um protétipo
do que idealizavam grafitar nas paredes da instituicao. Para isso, foram disponibilizados varios
tipos de materiais, para que pudessem desenvolver a sua criatividade através da manipulacao e
exploracao dos mesmos. Finalizada a realizacao dos protétipos individuais, estes foram
expostos na sala, de forma a possibilitar a partilha das criagcdes. De anotar que, nesta tipologia de
momentos “a comunicacao adquire um papel fundamental na partilha do que se aprendeu ou
descobriu, ou seja, na troca de saberes e de saberes-fazer” (Vasconcelos, 2011, p. 32).

Findada a realizacao dos protétipos, o grupo prosseguiu para a realizacao dos moldes
que iriam auxiliar a pintura da sardinha. Note-se que, a realizacao dos mesmos, contou com a
ajuda do grafitter convidado que se disponibilizou a realizar os stencils. Num primeiro momento,
as criancas realizaram a medicao do muro, através de instrumentos de medida nao
padronizados, o que levou uma das criancas a afirmar: a sardinha tem de ser maior porque a parede é
grande (V). Assim sendo, a crianca percebeu que os moldes teriam de ter grandes dimensdes, de
modo a corresponder as medidas da parede. Este momento foi importante para o
desenvolvimento do sentido de medida, uma vez que é crucial “facultar as criangas experiéncias
e problemas reais de medida (..) Estas experiéncias possibilitam que as criancas compreendam
progressivamente a utilidade de instrumentos de medida e de medidas padronizadas, dado que
estas também fazem parte do seu quotidiano” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 82).

Seguidamente as medicoes, o grupo procedeu a realizacao dos moldes (Apéndice 1) que
iriam auxiliar a pintura do graffiti. Os stencils, realizados pelo convidado, foram recortados pelas
criancas e, posteriormente, colados em cartao. Note-se que, o manuseamento da tesoura
constitui-se como um momento potenciador do desenvolvimento da motricidade segmentar.

Importa referir que esta fase do projeto foi desenvolvida no espaco exterior, sendo este

potenciador de vastas aprendizagens, tal como afirmam os autores Hohmann & Weikart (2011)
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‘quando estao no exterior, as criancas, evidenciam diferentes capacidades daquelas que
demonstram aquando no seu interior” (p. 212). Perante este cendrio, durante os intervalos, as
turmas do 12 CEB mostravam interesse e curiosidade pelas atividades que estavam a ser
desenvolvidas e perguntavam frequentemente se era possivel participarem na pintura da
parede. Sentiu-se um entusiasmo geral, que invadiu toda a comunidade escolar. As familias
mostravam-se, na mesma medida interessadas no projeto, uma vez que no momento do
término ou inicio das atividades letivas faziam questao de referir o entusiasmo percecionado nas
criancas, durante o periodo que nao se encontravam na instituicao. Além disso, questionavam
vdrias vezes a educadora cooperante acerca dos momentos dinamizados. Posto isto, o par
pedagdgico em conjunto com a educadora cooperante e as criangas, considerou envolver a
comunidade escolar no projeto.

Assim, foram realizados convites de forma a solicitar a presenca (Apéndice F), tanto dos
grupos de EPE, como das turmas do 12 CEB que foram distribuidos pelas criancas pelas vdrias
salas. Embora as criancas tivessem, num momento inicial, mostrado entusiasmo por serem
responsaveis pela distribuicao dos convites, ao chegar as salas as mesmas sentiram um
pequeno desconforto, que dificultou a explicacao do projeto as restantes criancas. No entanto, a
medida que eram visitadas as salas, o desconforto diminuia e as criancas conseguiam explicar o
projeto em curso. Este momento de comunicacao, fomentou o desenvolvimento da linguagem
oral, uma vez que as crian¢as comunicaram as suas ideias e moldaram o seu discurso perante a
situacao. Face ao exposto, percebe-se que intencionalmente as situacées de comunicacao, em
diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteuddos e intengdes, permitem as criancas
dominar progressivamente a comunicacao (Lopes et al., 2016). Além da explicacao do projeto,
as criancas da sala trés explicitaram a diferenca entre a realizacao de um graffiti e um ato de
vandalismo (termo explorado durante a concretizacdo do roteiro) devido a uma questdo
realizada por um aluno pertencente ao 42 ano do 12 CEB, o que demonstrou que as mesmas
tinham adquirido conhecimento face aos assuntos, anteriormente, debatidos.

No que concerne a ultima fase do projeto, esta incidiu na concretizacao do graffiti na
parede da escola e posteriormente a sua divulgacdo. A pintura da parede concretizou-se no “dia

do agrupamento”, uma vez que anualmente, o mesmo dedica um dia do més de junho para
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atividades ludicas. A coordenadora da instituicao informou o par pedagdgico acerca do dia do
agrupamento, solicitando a sua colaboracao. Este prontificou-se a participar, aceitando o
compromisso de desenvolver, em articulacao com outras estagidrias da mesma instituicao,
atividades baseadas nos interesses das criancas.

De modo a integrar o projeto desenvolvido, dinamizou-se um roteiro, sendo que nos
diferentes postos as criangas realizavam atividades distintas. Um dos pontos do roteiro era
dirigido ao projeto “Grafitar Nao é Estragar” onde ocorreu a pintura do mural (Apéndice L)
realizada por todas as criancas da instituicao. O primeiro grupo que grafitou a parede foi o grupo
no qual se desenvolveu a PES. As criancas, tiveram em conta as técnicas anteriormente
explanadas pelo professor convidado, nomeadamente, agitar a lata de tinta antes da sua
utilizacao, afastar a lata consoante o tipo de traco que se pretende realizar, a colocacao dos
moldes (Apéndice I). Este momento fomentou o trabalho colaborativo, uma vez que as criancas
tiveram de se auxiliar umas as outras, devido a existéncia de moldes de dificil manipulagao
individual. No entanto, todas as criancas tiveram oportunidade de grafitar. Importa referir que
foram tomadas todas as medidas de seguranca necessdrias, nomeadamente, a utilizacao de
luvas e mascaras para que a atividade fosse concretizada de forma segura, uma vez que as
tintas apresentavam um cheiro intenso e emanavam goticulas, potencialmente perigosas, se
ingeridas.

A medida que os diferentes grupos se dirigiam & estacdo para grafitar, as criancas
explicitavam as técnicas, anteriormente utilizadas e explicavam as criancas, mais velhas, como
se utilizava os moldes e como se efetuava a pintura com o spray. Este envolvimento da crianca
foi muito vantajoso, uma vez que além de se verificar as aprendizagens desenvolvidas ao longo
do projeto, foi muito gratificante ver o entusiasmo e a alegria com que as criancas
desempenhavam as suas responsabilidades. O contacto com os intervenientes dos diferentes
niveis de ensino é também concebido um fator de apoio intencional a transicao educativa, uma
vez que toda a instituicao participa, “permite ultrapassar a dificuldade de ndo se saber quem irao
ser 0s/as professores/as que irdo receber o 12 ano, no ano letivo seguinte” (Lopes da Silva et al.,

2016)
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Uma vez que um dos objetivos do par pedagdgico consistia em envolver as familias no
projeto, perante a observacao realizada inicialmente, apds a pintura do mural, as familias das
criancas receberam o convite para visitar o grafiti realizado. Saliente-se que, a relacao escola-
familia nunca pode ser desligada da propria relacao pedagadgica e daquilo que é considerado
como tarefa principal das instituicoes, ou seja, o processo de promocao de aprendizagens das
criancas (Sarmento et al., 2009). Além da visualizacao do mural, durante o desenvolvimento do
projeto, as familias mantiveram-se envolvidas no mesmo. O feedback dado pelos familiares
constituiu um elemento fundamental na avaliacao das criancas uma vez que, sistematicamente,
eram recolhidas informacoes acerca de cada crianca no seu contexto fora da instituicao. Estas
informacoes e opinides foram ainda tidas em conta durante o planeamento das atividades, pois
‘0s pais e familias desempenham um papel fundamental na educacao das criancas e tém o
direito de participar na vida do jardim de infancia” (Cardona et al., 2021, p. 116). Além do
acompanhamento e feedbacks constantes, os pais contribuiram com uma pequena quantia para
que fosse possivel realizar o grafiti, devido aos custos do material.

Findada a realizacao do graffiti, o par pedagdgico realizou um filme relativo a todas as
atividades que decorreram no “dia do agrupamento”. Através do video foi possivel perceber o
ambiente proporcionado naquele dia. As cores, a danca, a arte e boa disposicao invadiram a
escola e isso refletiu-se nos sorrisos estampados na cara das criancas. Inicialmente, o video foi
visualizado apenas pelo grupo onde decorreu a PES, no entanto, o impacto foi tao positivo, que
se ponderou organizar um dia para que a restante comunidade escolar pudesse visualizar o
mesmo. De anotar, que através do video se verificou que as criancas construiram aprendizagens
conjuntas e de forma colaborativa e que a entreajuda esteve presente na pintura dos grafitis
bem como nos jogos que envolviam trabalho em equipa. Posto isto, o video realizado constituiu
uma forma de avaliacdo, uma vez que foi possivel verificar uma evolucao do grupo
relativamente aos aspetos anteriormente evidenciados. Além do video, as evolucdes das
criancas foram constatadas no decorrer das semanas através da atividade "0 que mais gostei de
fazer” realizada semanalmente. Aquando da mesma, as criancas elencaram, sistematicamente,
conhecimentos acerca do assunto desenvolvido bem como interesse nas atividades

proporcionadas.
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Neste termino da descricao e andlise das experiéncias vivenciadas na PES em contexto
de EPE, importa salientar que todo o projeto foi desenvolvido com base no fio condutor
estabelecido inicialmente, nomeadamente a arte urbana. Todas as fases do projeto tiveram por
base a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), na medida em que numa fase inicial foi
estabelecido qual o assunto a estudar, a fase seguinte envolveu a planificacdo dos momentos
que deram resposta as questoes levantadas inicialmente. Posteriormente, a fase da execucao e,
por fim, a fase da divulgacao do trabalho desenvolvido ao longo de todo o percurso. Tal como
evidenciado ao longo da descricao do projeto, a MTP permite “a recolha e tratamento de
informacao e, simultaneamente a aprendizagem do trabalho de grupo, da colaboracao, da
tomada de decisao negociada, a atividade metacognitiva, e o espirito de iniciativa e criatividade”
(Vasconcelos, 2011, p. 9).

Nesta linha, o projeto possibilitou envolver as criancas no contexto onde as mesmas se
inserem e desenvolver aprendizagens significativas e transversais as diversas dreas do saber,
respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem. Importa ainda referir que, perante as
observacoes realizadas o par pedagdgico pretendeu, desde inicio, estruturar momentos capazes
de colmatar as dificuldades evidenciadas pelo grupo, indo ao encontro dos interesses e
necessidades do mesmo. Os momentos proporcionados reforcaram a ideia de que a educacao é
“um processo coletivo, sem fronteiras, e nao um ato isolado ou dentro de quatro paredes da sala
de atividades” (Marta, 2015, p. 135) Posto isto, a existéncia de didlogos onde eram tomadas
decisoes, atividades em que a partilha de objetos era necessaria, o debate de ideias e opinides
potenciou o desenvolvimento de nocdes ligadas a partilha e solidariedade

Terminado o periodo da PES, na valéncia da EPE, salienta-se a constante preocupacao
da diade em ouvir e respeitar a palavra de cada crianca e planificar consoante as suas opinioes e
ideias. A preocupacao em observar as diferentes formas de aprendizagem e adequar as praticas
aos diferentes ritmos e necessidades. Em atingir o objetivo a que se prop6s e assim proporcionar
uma mudanca na pratica capaz de possibilitar momentos cheios de aprendizagens e vivéncias
aos protagonistas de todo o processo, uma vez que é através da praxis e da reflexao sobre essa
praxis que o docente pode verdadeiramente iluminar a sua consciéncia critica (Coutinho et al.,
2009).
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METAREFLEXAO

Finalizado o percurso formativo desenvolvido durante a PES e sendo este caracterizado
como potenciador de competéncias relacionadas com a construcao da identidade profissional,
torna-se imprescindivel realizar uma reflexao e andlise de todo trajeto percorrido. Ao longo do
percurso foram inimeras as aprendizagens e aptidoes adquiridas que possibilitaram uma
evolucdo significativa. Esta evolucao tornou-se possivel através da adocdo de uma postura
reflexiva e investigativa que careceu de uma constante mobilizacdao de conhecimentos
cientificos, diddticos, culturais e pedagdgicos, visando a melhoria das praticas. 0s momentos de
reflexao estiveram presentes no decorrer de todos as experiéncias vivenciadas em ambas as
valéncias educativas, nomeadamente, 12 CEB e EPE.

A pratica da autorreflexao tornou-se imprescindivel, uma vez que se afigura numa das
dimensoes centrais da construcao da identidade profissional da mestranda. Ao longo do
processo formativo foi possivel compreender quais as exigéncias da pratica profissional bem
como as competéncias profissionais e pessoais que um docente deve adotar. Nesta linha,
destaca-se a importancia da MIA, uma vez que esta metodologia potenciou o desenvolvimento
de um perfil investigador, e a adocdao de um olhar critico e reflexivo perante todos os
acontecimentos da pratica.

Os momentos de reflexao colaborativos foram basilares no desenvolvimento da Pratica
Educativa Supervisionada. Entre o par pedagdgico, os momentos de reflexao estiveram sempre
presentes dentro e fora do ambiente educativo. Neste ambito, as viagens para casa tornaram-se
fundamentais, uma vez que durante o percurso se faziam balancos reflexivos e se
perspetivavam novos modos de acao, com vista a uma melhoria continua. Entre o par
pedagdgico e as supervisoras institucionais e as docentes cooperantes, 0s momentos de
reflexao também se revelaram fundamentais, uma vez que fomentaram na mestranda o desejo
de angariar uma maior qualidade pedagdgica, na senda de processos indagadores.

Deste modo, ao longo do processo formativo construiram-se competéncias que
possibilitaram corresponder as necessidades e interesses de cada crianca de forma a

proporcionar aprendizagens significativas para cada uma delas. Destaca-se, ainda, o papel do
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docente, enquanto mediador e facilitador da aprendizagem, sendo que as experiéncias
vivenciadas e os momentos dinamizados levaram a constatacao da importancia da
aprendizagem pela acao.

Experienciar o que é ser professor/educador permitiu ter a percecao do processo de
ensino/aprendizagem e tudo o que o mesmo envolve. Todo este caminho, possibilitou
ultrapassar obstdculos e desenvolver projetos assentes na transversalidade de saberes e da
aprendizagem contextualizada em problemas da vida real, onde as criancas se envolvem na
construcao dos seus conhecimentos.

Uma vez que a formacao inicial de um docente confere um perfil duplo importa perceber
e refletir acerca das vantagens que este acarreta. Assim sendo, o perfil duplo permite que o
decente ultrapasse as fronteiras, por vezes estanques, da transicao educativa, fomentando
continuidades singulares e ajustadas aos perfis de aprendizagem dos alunos. Através do perfil
duplo, o docente tem uma melhor percecao das diferentes fases das criancas contribuindo,
assim, para o desenvolvimento gradual da mesma através da continuidade pedagdgica e da
sequencialidade das praticas.

Esta experiéncia levou a mestranda a refletir acerca do conceito atual de escola, e a
compreender que caminhamos em direcao a uma educacao transversal que visa o
desenvolvimento holistico das criancas. Que da oportunidade as criancas de aprenderem a ser
criativas, a reagirem perante as mudancas e as envolve na vida real deixando de lado o ensino
“formatado”. As aprendizagens e aptidoes desenvolvidas ao longo desta viagem, apoiaram a
construcao de um perfil investigativo e reflexivo, que observa a formacdo constante “como um
processo continuo com vista a constante construcao da identidade profissional, nao a encarando
como um dado adquirido” (Marta, 2015, p.172).

Desta aventura, leva-se a importancia da reflexao sobre a acao que visa a melhoria das
praticas educativas. Leva-se a ansia de querer aprender mais. Leva-se, ainda, o desejo de tornar
o mundo um lugar mais bonito para que as criancas disfrutem das maravilhas que este possui.
Leva-se a certeza que ser educador e professor é conhecer na integra todas as criancas e criar
oportunidades para que todas desenvolvam as suas potencialidades, é dar sentido ao que

observa e reflete, é adequar a praticas aos diferentes ritmos de aprendizagem, é colocar a
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crianca no epicentro da agao e considerar os conhecimentos que jd possui, para que sejam

desenvolvidos novos, é ser mediador dessas aprendizagens. E ensinar e é aprender.
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