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RESUMO

As criancas em idade pré-escolar frequentemente apresentam problemas
de articulacdo na linguagem oral (e.g. Lima, 2008; Sim — Sim, 2008; Freitas,
Alves, & Costa, 2007). Do ponto de vista do desenvolvimento da dimensdo
fonético-fonoldgica da linguagem ha uma hierarquia desenvolvimental que
normalmente coloca os fonemas /R/, /I/, /\/, /z/, /3/ e /r/ (Moutinho & Lima,
2007) como os ultimos a serem adquiridos ou adequadamente articulados
pelas criancas a entrada no 12 ciclo do ensino bdsico.

Este estudo pretendeu conhecer a percecdo que os educadores tém acerca
dos fonemas que apresentam mais problemas para serem articulados pelas
criangas com 5/ 6 anos, em idade pré-escolar. Para o efeito contou com um
grupo de 102 educadores de infancia que respondeu a um inquérito no qual
identificavam os 5 fonemas por eles percecionados como os de mais dificil
aquisicdo. Os resultados apontam para uma maior incidéncia nos fonemas /r/,
/s/, /\/, /v/ e /R/ o que corrobora, para dois fonemas, o estabelecido para o
desenvolvimento fonolégico. Tais dados podem ajudar a uma intervengao
educativa mais direcionada e com vista a promover a aquisicao dos fonemas
em causa, bem como estimular estudos em que essa intervengdo seja avaliada
e reconstruida.

Palavras-Chave: Linguagem; Fonologia; Fonemas; pré-escolar.







ABSTRACT

Pre-school-age children frequently present pronunciation problems in
spoken language (e.g. Lima, 2008; Sim — Sim, 2008; Freitas, Alves, & Costa,
2007). Concerning the development of phonetical-phonological dimension of
the language, there is a developmental hierarchy which places the phonemes
IR/, N\, [N/, [2/, /3] e /r/ (Moutinho & Lima, 2007) as the last ones to be learnt
and correctly pronounced by children when entering elementary school.

This study aimed to identify the perception educators have of the
phonemes which are more difficult for 5/6 year-old, in preschool age. For this,
a group of 102 kindergarten teachers answered a questionnaire identifying
the 5 phonemes they perceived as the hardest to be acquired.

The results highlight a higher incidence of the phonemes /r/, /s/, /I/, /v/
and /R/ supporting, for the first two phonemes, the established for the
phonological development. Such data can help a more targeted and to
promote the acquisition of phonemes concerned educational intervention, as

well as stimulating studies where such intervention is evaluated and rebuilt

Key-Words: Language, Phonology, Phonemes; Pre-school
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INTRODUCAO

A aquisi¢ao da linguagem oral ocorre num processo natural e de interagao
gue abarca a manipulacdo, combinacdo e integracdo de formas linguisticas e
de regras que lhe sdo intrinsecas, possibilitando o desenvolvimento da
capacidade de percecdo da lingua e capacidade para produzir linguagem.

Lima (2000) adverte para o facto de na linguagem nao existir apenas um
Unico mecanismo responsdvel pela sua funcdo, dado ser um processo
altamente complexo que obriga a interacdo de varios e distintos sistemas de
conhecimento.

O desenvolvimento linguistico, no periodo dos zero aos trés anos de idade,
é crucial pois nele se verificam todas as etapas do desenvolvimento da
linguagem que vado permitir a crianga munir-se das competéncias necessarias
para, a partir dos trés anos e meio, ser capaz de dominar a estrutura da lingua
materna (Bessa & Lima, 2007).

O desenvolvimento da linguagem também depende do sistema
bucofonoarticulatério, em desenvolvimento, em criancas em idade pré-
escolar. Esse sistema concretiza, através do ponto e modo de articulagao,
cada fonema, cuja complexidade se diferencia para os diferentes fonemas.

Freitas, Alves, e Costa (2007) citam que a lingua portuguesa é composta
por nove vogais orais e cinco vogais nasais, duas semivogais orais e duas
semivogais nasais, apresentando também dezoito consoantes. Ainda segundo
estes autores, as vogais podem ser caraterizadas em fun¢dao da zona de
articulacdo, ou seja, do avango ou recuo da lingua, em funcdo do grau de
abertura da boca e em fungdo da labializacdo. As consoantes sao

caraterizadas segundo: (i) o ponto da cavidade oral em que sdo articuladas; (ii)




o modo de articulacdo a forma como o fluxo de ar atravessa as cavidades e
ainda o vozeamento e (iii) a vibracdo ou ndo das cordas vocais.

Para que a estimulacdo das competéncias linguisticas em idade da
educacdo pré-escolar seja adaptada de uma forma adequada ao
desenvolvimento das criangcas é importante percebermos se a percecao dos
educadores acerca dos fonemas mais problematicos, em termos da sua
articulagdo na fase final do desenvolvimento fonoldgico é consonante com o
gue efetivamente se sabe acerca dele. Para concretizar tal propdsito,
realizamos um estudo exploratério, de natureza quantitativa (descritiva e
inferencial) junto de uma amostra de 102 Educadoras de Inféncia, para
percebermos qual a sua percecdo sobre os fonemas de maior dificuldade de
aquisicdo. Pretendeu-se com o mesmo estudo atingir os seguintes objetivos:

a) Conhecer a perceg¢ao que os educadores, com mais de 10 anos de
servico e por este motivo com vasta experiéncia, tém acerca dos fonemas que
apresentam mais problemas para serem articulados pelas criangas com
cinco/seis anos de idade;

b) Identificar o conjunto de fonemas indicados pelos docentes como
problematicos do ponto de vista articulatério para criangas com cinco/seis
anos e identificar a incidéncia de identificagio dos mesmos fonemas no
conjunto de cinco indicagdes feitas por cada participante.

Identificado e objetivado o estudo, dividimos a dissertacao em duas partes:
uma tedrica e outra empirica. Na primeira parte realizamos um
enquadramento tedrico resultante da revisdo bibliografica. A segunda parte
da dissertacdo é reservada para a explanagao do estudo empirico.

A primeira parte aborda a comunicac¢ao e a linguagem. Pretendeu-se fazer
uma abordagem tedrica sobre a comunicacdo e a importancia da linguagem.

Posteriormente, a revisdao bibliografica foi direcionada para o




desenvolvimento fonoldgico e referidos os intervenientes no sistema fonético
portugués.

A segunda parte encontra-se subdividida em quatro pontos. No primeiro
ponto sdo referidos os objectivos do estudo, segue-se o método que
menciona a amostra e o instrumento utilizado na recolha de dados e os
procedimentos utilizados na sua analise. Depois é realizada a apresentacao de
resultados alcancados e posteriormente a sua discussdo. Nas consideracGes
finais sdo apontadas as limitacbes do estudo, bem como sugestdes de

possiveis estudos.







CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.COMUNICACAO E LINGUAGEM: O DESENVOLVIMENTO
FONOLOGICO

1.1.COMUNICACAO E LINGUAGEM

O termo comunicar é proveniente do latim — communicare — e significa
colocar em comum (Cunha & Cintra, 2002). O ser humano como ser social é
um comunicador nato, comunicar é inerente a espécie humana. Segundo Sim-
Sim (1998, p. 21) “para que a comunicag¢do tenha sucesso é necessdrio que 0s
interlocutores dominem um cédigo comum e utilizem o canal de comunicagdo
apropriado a situag¢do.”

Castro e Gomes (2000) referem a existéncia de diversificadas formas de
comunicagdo, que podem ser realizadas de uma forma sensorial: através do
olfato, visao, tato e audigdo. Todas estas formas sensoriais podem, implicita ou
explicitamente, referirem-se a comportamentos e/ou sentimentos.
Normalmente, todos os comportamentos comunicativos nos conduzem a
comunica¢dao oral. No entanto, para que a comunica¢dao, no seu todo, seja
compreendida, é necessario descodificar a mensagem implicita em cada uma
dessas formas de comunicar.

Parafraseando Lima (2000), de entre todas as formas de comunicacdo a

comunicacao verbal é a mais eficaz quando se transmite informacdo. Com ela




podemos expressar os estados intra e interpessoais, assim como expressar
necessidades, vontades e sentimentos, de uma forma mais rdpida e eficiente.

A linguagem é uma caracteristica especifica da natureza humana, sendo
considerada um instrumento para que o ser humano tenha uma realizacdo
social, pessoal e cultural. (e.g. Castro & Gomes, 2000; Lima, 2000; Sim-Sim,
2007). Ainda em acordo com os autores, a linguagem estd de tal forma
enraizada na sociedade que é quase impossivel conceber a vida sem a
linguagem. Usamo-la para organizar e reorganizar o pensamento assim como
para receber, transportar e armazenar informacdo. Esta faculdade que o
Homem possui para comunicar ou expressar o seu pensamento, sob a forma
verbal, constitui o denominador comum de qualquer ato designado de
linguagem.

Assim, a linguagem constitui um meio de comunicagdo que representa um
sistema complexo e dindmico de simbolos convencionados, usados em
modalidades diversas para o homem comunicar e pensar (Sim-Sim, 1998). Diz-
se que os simbolos sdo convencionados porque sdo representacdes do real,
partilhadas por um determinado grupo social (Cunha & Cintra, 2002). Para
Souza (2000) é esta caracteristica que possibilita ao homem adquirir, produzir
e entender signos verbais, palavras e regras gramaticais. Assim, o dominio dos
simbolos e dos sons associados a capacidade de combinar padrdes da fala
com significado é o ponto de partida para a linguagem.

Reconhecem-se dois tipos de linguagem: verbal e ndo-verbal. A linguagem
verbal é composta por palavras e frases contempladas nas vertentes oral e
escrita. A linguagem ndo-verbal é constituida por sinais ndo-verbais, que,
entre outros, podem ser gestos, expressdes faciais, a postura e o movimento

corporal e a imagem.




A linguagem oral é um processo complexo, pois comporta um numero
finito de sons, com regras para as varias possibilidades de combinacdo e
ordenacdo entre esses mesmos sons (Ruiz & Ortega, 1997). No entanto, no
desenvolvimento linguistico ndo poderemos falar somente de sons (fonética)
mas também na gramatica (sintaxe) que organiza a linguagem oral, nos seus
significados (semantica) bem como, nos diferentes contextos de uso que lhe
ddo um sentido de interlocucdo, especifico uma compreensdao particular
(pragmatica).

A linguagem oral ocorre com a interacdo de inUmeros aspetos: fisioldgico,
cognitivo, emocional e social (Papalia, 2001). Enquanto sistema altamente
complexo, e em sentido mais estrito, a linguagem oral envolve vérias também
dimensoes da atividade humana que a ela se encontram adjacentes e que
dela se diferenciam, sdo elas: a fala, a voz, a articulagdo e a lingua. Assim,
utilizar a palavra corresponderd a evocar os sons e a ordem na qual esses
mesmos sons ocorrem num determinado contexto fonoldgico. O acesso ao
desenvolvimento e compreensdo lexical deve intersetar o som e o sentido da
palavra dita.

Como é referido por Lima (2008), para que a linguagem, base do
pensamento, se traduza em palavras que o expressam, ou seja, para que haja
fala, é necessaria a articulagdo entre trés sistemas que em conjugacao
produzem sons articulados — o sistema Respiratério, Fonoldgico e
Articulatério. A respiragado fornece a energia necessaria a producdo da fala. A
fonacdo corresponde a transformacdo do ar em voz, mediante a vibragdo das
cordas vocais (na laringe) e a participacdo das cavidades de ressonancia; pois
o som produzido na laringe atravessa a faringe, a cavidade nasal e oral e de tal
resultado emergem as particularidades sonoras (Cunha & Cintra, 2002; Lima,

2009). Em sintese, a articulagdo consiste no blogueio sofrido pelo som




laringeo nas cavidades nasal e oral. A este, por sua vez, sucede a modificacdo
da voz pela passagem do ar junto dos érgdos de fala - lingua, labios e palato
(Lima, 2008). E deste modo que os sons da fala se diferenciam.

Segundo Rehder (2004), a fala consiste na realizacdo motora da linguagem,
numa transformacdo de ideias e pensamentos em sons, por meio de uma
simbologia fonética inerente a prépria lingua, a qual, quando captada por
outro individuo, pode ser percetivel e interpretada, permitindo a sua reacao
por meio da prépria expressao linguistica, estabelecendo, assim, um sistema
de intercomunica¢bes (Rehder, cit. por Ferreira, 2004). Ainda no dizer de
Zemlin (2005), a fala comeca ao nivel cortical. O processo de
pensamento/resposta conduz a uma sequéncia de impulsos neurais que sdo
transmitidos para os musculos do sistema respiratdrio, para a laringe e para
as estruturas articulatdrias. Tais impulsos podem ser levados para toda a
musculatura ao mesmo tempo, ou para determinadas estruturas. Este
processo designa-se por sobreposicao temporal e influéncia mutua que as
estruturas do mecanismo da fala podem ter entre si. Complementarmente, os
orgdos articulatérios em acdo fornecem informagdes (auditivas e
propriocetivas) ao cérebro sobre o modo como se estdo a “comportar”. Tais
informacgdes sdao essenciais para um bom desempenho de produc¢do de fala
(Zemlin, 2005). Parece dado adquirido que para que a fala seja sonorizada é
necessdria a producdo de voz. Porém, e parafraseando Lima (2009), podemos
articular sem produzir voz, uma vez que esta pode ndo ser audivel. Para que
ela seja audivel é necessario que todos os drgaos fixos e méveis, assim como
pulmonares, estejam em perfeitas condicdes, de forma a que haja sopro
fonico/laringeo necessario para a producdo de voz. Depois de produzida na
laringe a voz é recombinada pelos movimentos dos 6érgaos articulatérios de

forma a originar producgdes diferenciadas. Podemos afirmar entdo que a fala




resulta dos movimentos articulatdrios. Segundo Lima (2000), a articulacdo
consiste num conjunto de movimentos dos 6rgdos fonoarticulatérios que
levam a formacao de fonemas.

Se os fonemas sustentam a fala, esta sustenta pelo menos parte da lingua,
pois a fala é organizada de acordo com regras de uma determinada lingua
para que esta seja produzida, tendo o individuo que conhecer o cédigo dessa
mesma lingua (Lima, 2000).

A lingua é, como refere Lima (2009), a parte social da linguagem. Esta
corresponde a um sistema gramatical pertencente a um grupo de individuos,
através da qual expressam o que é vivenciado na realidade e agem sobre o
mesmo (Cunha & Cintra, 2002).

A lingua pode ser conceptualizada como uma convenc¢do cujas normas sao
apreendidas e integram um contrato social reconhecido por todos os
membros de uma comunidade. As linguas sdo regidas por regras gramaticais,
enquadradas em diferentes dimensdes linguisticas, que regulamentam as
possibilidades combinatdrias da mesma. S3o as regras da lingua que definem
a realizagao fisica (fonética) dos padrdes fonicos da lingua, a reunido destes
em estruturas significativas (fonologia e léxico) e, ainda, a utilizagdo dessas
mesmas estruturas em enunciados, discursos e narrativas (Lima, 2009).

Serd sobre as dimensdes linguisticas, as quais determinam as regras de
uma lingua e determinam a sua forma, e o seu desenvolvimento que nos

debrugcaremos no seguinte tépico.
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1.2. DESENVOLVIMENTO FONOLOGICO

Como referido por Viana (2002, p. 12), “A comunica¢do aparece, portanto,
quando a crian¢a percebe que, através da linguagem (oral e gestual), chama a
ateng¢do do adulto e que esta funciona como um instrumento para atingir

determinad os objetivos”.

Nas diversas atividades que o homem executa, a linguagem é a que mais
define a sua condicdo, surgindo desde muito cedo e, normalmente, sem
grandes dificuldades. A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem remete
para um processo continuo, evolutivo, faseado e universal que se processa de
forma ordenada e sequencial onde funcdo, forma e significado, como
componentes da linguagem sdo simultaneamente adquiridos (Sim-Sim et al.,
2008). O desenvolvimento da linguagem pode equacionar-se em quatro
dimensodes: (i) semantica; (ii) morfossintatica; (iii) pragmatica e (iv) fonético -
fonoldgica. Foquemo-nos nesta ultima dimensdo pelo seu maior interesse
para o presente trabalho.

A dimensdo fonético-fonoldgica diz respeito a forma como o individuo se
expressa ao nivel da linguagem oral e do ponto de vista articulatério.

Segundo Bates e colaboradores (2003) a Fonética diz respeito ao estudo
dos sons da fala como fendmenos psicofisiolégicos, assumindo-se a fala como
uma conjugacdo entre a anatomia e fisiologia. Sim-Sim (1998) acrescenta,
ainda, que a Fonética se debruga sobre os sons da fala e o modo como estes
sdao produzidos e percebidos. Por outro lado, a Fonologia foca-se nas
representacdes que estdo por detras da percec¢ao e producdao da fala. No

entanto, estas duas areas ndo fazem muito sentido quando estudadas

11




separadamente, sendo essencial para a aquisicdo a sua associacdo. Enquanto
a fonética se vincula a producdo fisica e auténoma dos sons da fala, a
fonologia, associada a formacdo de representacdes mentais, traduz-se em
producées fonémicas que o individuo organiza por contrastes
intersonoridades de acordo com a sua lingua, permitindo a inferéncia de
significados (Lima, 2009).

Em acordo com Mateus, Andrade, Viana e Villalva (1990) podemos falar de
trés estadios que envolvem o ato de fala: (i) mecanismos de producdo da fala;
(ii) as ondas sonoras e (iii) mecanismos de percecdo. Consequentemente, e
segundo Moutinho (2000), podemos dizer que a fonética podera ser dividida
em fonética articulatédria, acustica e percetiva. As interligacdes entre estes trés
estadios sdo sucessivas, para que a mensagem nao se altere entre o recetor e
o emissor, sendo a descodificacdo feita devidamente. Assim, a pragmatizacao
desta dimensdo na fala e no discurso reveste-se de alguma diversidade,
nomeadamente, no que se refere as unidades fonoldgicas da lingua, unidades
essas relevantes para a promocdo do desenvolvimento linguistico que sdo: as
silabas, os constituintes silabicos e os sons da fala.

Comecgaremos por falar da silaba, mais precisamente dos seus constituintes
internos: Ataque, Nucleo, Coda e Rima. O Ataque define-se como uma ou duas
consoantes a esquerda da vogal, podendo esse “espago” encontrar-se vazio.
Existem trés tipos de ataque, simples, vazio e ramificado. Todas as consoantes
no Portugués Europeu (PE) podem ocorrer em ataque simples, mas somente
algumas combinag¢des podem acontecer em ataque ramificado, como se

exemplifica na tabela 1.

12




Tabela 1 — Exemplos de ataque ramificado segundo Freitas, Alves e Costa (2007)

Ataque ramificado

Oclusiva+vibrante
Oclusiva+lateral
Fricativa+vibrante

Fricativa+lateral

pro.va
pla.no

fri.ta

com.fli.to

o
=
Q
<
Q

=2
c
7]
<))

<
S
o

O Ndcleo refere-se a vogal da silaba, quer esta se encontre ou ndo

associada a uma semivogal. Existem dois tipos de nucleos: ramificado e ndo

ramificado, como pode ser visto no quadro que se segue.

Tabela 2 - Exemplo de Nucleos segundo Freitas, Alves e Costa (2007)

Tipo de nucleo

Exemplo

Nucleo ndo ramificado

Nucleo ramificado

Pa

Pai; toa.lha; cau.da

A Coda trata-se de uma consoante a direita da vogal. A coda no PE é nao

ramificada. O seguinte quadro apresenta exemplos de coda nao ramificada.

Tabela 3 - Exemplos de Coda segundo Freitas, Alves e Costa (2007)

Coda ndo ramificada

Pas.ta Som /[/
Ras.ga Som /3/
Mal.ta Som /I/
Mar.ca Som /r/

A Rima é constituida pelo nucleo e pela coda. Justifica-se pelo facto de os

sons da coda e do nucleo serem mais fortes, do que os do ataque e do nucleo.
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A rima pode ser ramificada (mar) ou ndo ramificada (m3) (Freitas, Alves &
Costa, 2007).

Quanto aos sons da fala existem grandes classes como as vogais, as
semivogais e as consoantes que serdo referidas mais a frente neste capitulo.

Para o desenvolvimento linguistico, o periodo dos zero aos trés anos de
idade é crucial, pois nele verificam-se as etapas do desenvolvimento da
linguagem que vao permitir a crianga munir-se das competéncias necessarias
para, a partir dos trés anos e meio, ser capaz de dominar a estrutura da lingua
materna (Bessa & Lima, 2007). As criancgas, excetuando situagOes atipicas, tém
a capacidade de aprender a falar independentemente da lingua ou etnia.
Assim, podemos assumir que a producdo de sons se inicia com o choro,
evoluindo até a capacidade de articular os sons respeitantes a sua lingua
materna. Esta capacidade de discriminar e produzir os sons da fala, de uma
forma percetivel é parte integrante do desenvolvimento da linguagem,
podendo ser referido como o desenvolvimento fonoldgico (Lima, 2000).

Lima (2000) adverte para o facto de na linguagem nao existir apenas um
Unico mecanismo responsavel pela sua fun¢do, dado ser um processo
altamente complexo, que obriga a interagao de varios e distintos sistemas de
conhecimento, o que também se aplica a fonologia, como parte integrante da
linguagem. Porém, também existem regularidades, para alguns autores a fala
é adquirida segundo uma ordem e principios comuns a todos os individuos
(e.g. Mateus, Andrade, Viana, & Villalva, 1990). No entanto, deve ser tido em
conta que apds a aquisicdo da fala, toda a descodificacdo feita por parte dos
interlocutores estd dependente da gramatica da lingua materna, ou seja, do
conhecimento que o individuo tem da sua prépria lingua.

A aquisicao fonético — fonoldgica de uma lingua, como ja foi referido

anteriormente, ocorre de uma forma rapida e eficaz, até aos 5/6 anos para o
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PE e até aos 7/8 para o Inglés Americano (lA), altura em que a crianga atinge a
maturidade articulatdria e se completa o inventdario articulatério (ASHA, 2008;
Ingram, 1981; Sim-Sim, 1998). Diferentes estudos para o PE e Portugués
Brasileiro (PB), forneceram dados normativos sobre a aquisicdo fonética.
Vejamos na tabela abaixo o que esta estabelecido para o desenvolvimento da

dimensao fonético-fonoldgica.

Tabela 4 — Cronologia da aquisicdao das vogais e consoantes do PE e PB por idades

Fonemas Wertzner Lamprecht Moutinho & Mendes et
(2000) etal. Lima al.
(2004) (2007) (2009)
Lingua PB PB PE PE
a - 1;1 - [3;0-3;6]
e _ _ _ [3,0-3;6[
i - - - [3;0-3;6[
e _ 1;3 _ [3;0-3;6[
€ - 1,7 - [3;0-3;6]
i _ 1;2 _ [3;0-3;6[
o _ 1;3 - [3;0-3;6]
o) _ 1,6 _ [3;0-3;6[
u - 1;2 - [3;0-3;6[
a _ _ _ [3;0-3;6[
é - - - [3;0-3;6[
T _ _ _ [3;0-3;6[
o - - - [3;0-3;6[
(v _ _ _ [4;0-4;6]
p 3,6 1,6 [3;0-3;6[ [3;0-3;6]
t 3;6 1,6 [3;0-3;6] [3;0-3;6[
k 3;6 1,7 [3;0-3;6[ [3;0-3;6]
b 3;6 1,6 [3;0-3;6[ [3;0-3;6]
d 3;6 1,6 [3;0-3;6[ [3;0-3;6]
g 3;6 1;8 [3;0-3;6[ [3;0-3;6]
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f 3;6 1,9 [5;6-5;12[ [3;0-3;6]

J 3;6 2;10-3;6 [5;6-5;12[ [3;0-3;6]

M 3,6 1,6 [5;0-5;6] [3;0-3;6]

n 3,6 >1;7 [5;0-5;6] [3;0-3;6[

L 3,6 2;8-3;0 [4;6-4;12] [3;6-3;12]

em coda ’ ,U-35; ;0-3;
| d 3,0 [3;0-3;6] [3;6-3;12]

medial

z 3,6 1;4-2;0 [5;6-5;12[ [4;0-4;6]

r 3,6 4;2 [4;6-4;12] [4;0-4;6]

rem coda 3;10 [6;6-7;0[ [4;6-4;12]

medial

r em ataque 4;0-5;0 5;0 [6;0-6;6[ [5;0-5;6[

ramificado

| em coda - 1,4 - -
final
Legenda: ___item ndo observado; > a partir de
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No que respeita as diferentes classes de fonemas, as vogais sdo as que
menor ateng¢do tém recebido nos estudos elaborados. E possivel através do
estudo de Lamprecht (2004) constatar uma ordem de aquisicdo das vogais no
PB. Para o PE, os estudos ndo estdo muito detalhados nesta area, apenas
Mendes et al. (2009) verificou que as vogais orais e nasais sdo adquiridas aos
[3;0-3;6] com a excecdo da vogal nasal /{i/ que é adquirida mais tardiamente
aos [4;0-4;6].

As consoantes, por sua vez, tém sido mais estudadas mas verificam-se
divergéncias entre autores. Por exemplo, para Moutinho e Lima (2007) ocorre
uma aquisicdo mais tardia das fricativas, enquanto para Lamprecht (2004) as
liguidas sdo as de ultima aquisi¢do.

As criancas em idade pré-escolar frequentemente apresentam problemas
de articulacdo na linguagem oral (e.g. Freitas, Alves, & Costa; 2007, Lima,
2008; Sim — Sim, 2008). Do ponto de vista do desenvolvimento da dimensdo
fonético-fonoldgica da linguagem ha uma hierarquia desenvolvimental que
normalmente coloca os fonemas /R/, /I/, /N/, /z/, /3/ e /r/ (Moutinho & Lima,
2007) como os ultimos a serem adquiridos ou adequadamente articulados
pelas criangas, a entrada no 12 ciclo do ensino bdasico, como pode ser
entendido na tabla acima apresentada (tabela 4).

Os mesmos autores, segundo o estudo por eles efetuado, sobre o
desempenho fonético em criangas dos 3 aos 7 anos de idade, tiveram como
resultado uma ruptura acentuada no desempenho fonoldgico entre os 4 anos
e os 4 anos e 6 meses. Por outro lado, aos 5 anos e meio parece haver uma
estabilizacdo. Ao longo do percurso, os fonemas e os formatos sildbicos
sofrem processos de aquisicdo diferenciados. (Freitas, Alves, & Costa, 2007;
Lima, 2008; Sim — Sim, 2008). No desenvolvimento da linguagem, uma

aquisicdo fonoldgica consolidada pelos 4/5 anos pode ser caraterizada como
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uma aquisi¢cdo precoce (Lima, 2008). Esta estabelecido que por volta dos 6/7
anos de idade a crianca tem realizada a aquisicdo do sistema fonolégico da
lingua em uso.

E j4 do conhecimento geral, e dado como consensual, que as criancas
normalmente comecam por emitir os fonemas explosivos, como o /p/, /t/ e
/k/; sdo os primeiros a ser adquiridos, logo aquando da reduplicacdo de
silabas. Tal consenso, como ja referimos, ndo se observa em relacdo a ordem
de aquisicdo de todos os fonemas. A ordem de aquisicio que sugere
Moutinho e Lima (2007) é a de que os ataques ramificados, seguem os
ataques ndo ramificados na ordem de aquisicao das estruturas de uma lingua
natural e estabilizam tarde na aquisicdo do PE e a coda precede o ataque
ramificado; no entanto, existem divergéncias quanto a ordem de aquisicdo de
classes de fonemas da coda, que é diferente no PE e PB. Por tal, e pela
importancia de que se reveste este conhecimento para o trabalho dos
educadores de infancia em contexto de trabalho na idade pré-escolar
consideramos de relevo perceber qual é a percecdo que 0s mesmos
profissionais tém dos fonemas que se revestem de particular dificuldade para
aquisicdo naquela idade. Tal conhecimento é ainda mais relevante se
pensarmos na importancia que a estabilidade do sistema fonético-fonolégico
tem na aprendizagem da leitura e escrita que se dd na fase etdria e escolar
imediata.

Por considerarmos de utilidade a uma melhor compreensdo da parte
empirica deste trabalho, a apresentar no capitulo seguinte, iremos rematar
este capitulo apresentando o sistema fonético portugués no ponto que se

segue.
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1.3. DOS INTERVENIENTES DA FONETICA AO SISTEMA FONETICO
PORTUGUES

A realizagao fisica dos sons da fala faz apelo ao funcionamento de um
sistema fonoarticulatério (controlado pelo Sistema Nervoso) que contempla a
atividade conjunta dos subsistemas: respiratério, fonatério e articulatério,

como se ilustra na figura seguinte.

Imagem 1 — Aparelho Fonoarticulatério segundo Cunha e Cintra (2002)

Em relagdo a fonética articulatéria, Cunha e Cintra (2002) explicam que o
sistema respiratério é responsavel pelo fluxo de ar que é encaminhado para a
laringe onde ocorre a fonag¢do, ou seja, a producdo da voz. Os mesmos
autores referem que é na laringe que o fluxo de ar encontra as cordas vocais,
que podem estar aproximadas ou afastadas. Nestas, encontrando-se

aproximadas, o fluxo de ar forga a sua passagem e da origem ao som que é
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caracteristico dos fonemas sonoros. Caso estas estejam afastadas, o fluxo de
ar escapa-se dando origem a sons caracteristicos dos fonemas surdos. Pefa-
Casanova (2002) explica ainda que quando o ar entra na faringe, depara-se
com a cavidade oral e a cavidade nasal, que funcionam como cavidades de
ressonancia. E a cavidade oral que tem a funcio articulatéria. Lima (2008) diz-
nos que é nesta cavidade, com o auxilio dos orgdos articulatdrios, que se
originam os diversos fonemas.

O desenvolvimento da linguagem depende, assim, também, do
desenvolvimento do sistema bucofonoarticulatdrio, sistema esse em
desenvolvimento em criancas em idade pré-escolar. Esse sistema concretiza,
através do ponto e modo de articulacdo, cada fonema, cuja complexidade se
diferencia para os diferentes fonemas. Dito de outro modo, podemos referir
que a producdo de fala estd relacionada com a respiracdo, fonacdo e
articulacdo e em todo este processo tudo o que envolve os pontos e modos
de articulacdo estd implicado na classificacdo do sistema fonoldgico, como
adiante veremos.

Freitas, Alves e Costa (2007) dizem que a lingua portuguesa é composta
por nove vogais orais e cinco vogais nasais, duas semivogais orais e duas

semivogais nasais e apresenta também dezoito consoantes.
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Tabela 5 — Classificacdo de vogais segundo Freitas, Alves e Costa (2007)

Vogais orais Vogais nasais Semivogais orais Semivogais

nasais

Ainda conforme Moutinho (2000) as vogais podem ser caracterizadas em
funcdo da zona de articulagdo, ou seja, do avango ou recuo da lingua, em

fungao do grau de abertura da boca e em fungao da labializagdo.

Tabela 6 — Classificagdao das vogais segundo Moutinho (2000)

Grau de abertura Zona articulagao Altura da lingua
Abertas /a/ Baixas

Semi-fechadas le/; 18/ /3/; [e/ /8/; 16/ Médias




As consoantes sao caracterizadas relativamente ao ponto da cavidade oral
em que sdo articuladas e ao modo de articulacdo, ou seja, a forma como o
fluxo de ar atravessa as cavidades e ainda o vozeamento, ou seja, a ocorréncia
ou ndo de vibracdo nas cordas vocais (Rehder, cit. In Ferreira, 2004; Freitas,
Alves, & Costa, 2007).

Segue-se, em tabela, a classificacdo das consoantes de acordo com as
caracteristicas apresentadas anteriormente, ou seja, o lugar onde se da a

obstrucdo e ainda a ocorréncia ou ndo de vozeamento das mesmas.

Tabela 7 — Classificagao das Consoantes segundo Lima (2009)

Bilabial Labiodental | Alveolar Pés- Palatal | Velar Uvular
Oclusiva oral /p/ /b/ /t/ /d/ Ikl [g/
Liquida | Vibragdo Ir/ /R/
vibrante -
Liquida lateral // /A

Fricativa

Legenda: Sur-surda; Son- sonora

Tendo em conta que no desenvolvimento linguistico deve ser tida em
conta a consciéncia da linguagem por parte do individuo para que ela ocorra
da forma mais correta possivel. Neste seguimento, a consciéncia da
linguagem, nomeadamente dos aspetos fonoldgicos em idade pré-escolar, é
considerada como um aspeto crucial para a descoberta que potencia a

associacao de fonemas e grafemas por parte das criancas (Andrade & Martins,
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2009). Muitos tém sido os estudos nesta area (e.g. Mateus & d'Andrade,
2000; Lima, 2008), mas uma questdo importante se mantém: a aquisicdo
fonoldgica é feita segundo a mesma ordem para todas as criangas
independentemente da lingua? (Lima, 2000).

Pese embora a auséncia de resposta a questdo anterior é consensual que,
ao nivel da educacdo pré-escolar, a estimulacdo e desenvolvimento
intencional da linguagem deve ser adequadamente adaptada ao que que
efetivamente ocorre no desenvolvimento das criangas. Por tal, é importante
percebermos se a percecdao dos educadores acerca dos fonemas mais
problematicos, em termos da sua articulacdo, na fase final do
desenvolvimento fonoldgico, é consonante com o que efetivamente se sabe

acerca dele. E disso que trata a segunda parte deste trabalho.
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CAPITULO 2 — ESTUDO EMPIRICO

1.0BJETIVOS

Os principais objetivos estabelecidos para o estudo desenvolvido neste
trabalho foram:

a) Conhecer a percecdo que os educadores, com mais de 10 anos de
servico, e por este motivo com vasta experiéncia, tém acerca dos fonemas
gue apresentam mais problemas para serem articulados pelas criancas com
cinco/seis anos de idade;

b) Identificar o conjunto de fonemas indicados pelos docentes como
problematicos do ponto de vista articulatério para criangas com cinco/seis
anos e identificar a incidéncia de identificacdo dos mesmos fonemas num
conjunto de cinco indicagdes feitas.

O estudo tem carater exploratdrio apoiando-se numa metodologia de
natureza quantitativa (descritiva e inferencial), desenvolvido num contexto da
educacdo Pré-Escolar, contou com um conjunto de participantes alargado e
experiente que se disponibilizaram a responder a um questionario.

Outra das opg¢Oes a ser tida em conta foi a zona geografica onde
poderiamos realizar o estudo. Foi entdo decidido que, por conveniéncia, seria
efetuado em agrupamentos de escolas sediadas nos distritos de Braga e

Porto, devido a vasta rede de jardim-de-infancia.
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2. METODO

No decorrer deste ponto pretendemos desenvolver os aspetos
metodoldgicos essenciais para a concretizacdo deste projeto.

Neste sentido, serdo descritas as op¢des metodoldgicas que permitiram
passar os pressupostos tedricos para a pratica. Assim sendo, sera apresentado
todo o processo de investigacdo, nomeadamente os participantes e os

procedimentos e opgdes que foram sendo tomados.

2.1.PARTICIPANTES

O critério de selecdo dos participantes teve como principal preocupacdo o
facto destes terem dez ou mais anos de servigo, pois interessava que 0s
profissionais tivessem uma vasta experiéncia na observagcdo do
desenvolvimento fonético e fonoldgico em criangas com idade pré-escolar.

A amostra é constituida por 102 Educadoras de Infancia, todas do sexo
feminino. A idade dos participantes varia entre os 33 e os 61 anos, tendo uma
média de 43.90 e um desvio padrdo de 8.41. O tempo de servico, em anos,
varia entre os 10 e os 36 anos com uma média de 17.46 e um desvio padrao
de 7.24. O tempo de servico na escola atual, em meses, varia entre os 2 e 0s
240 meses, com uma média de 56.76 e um desvio padrdao de 54.67. Os

participantes sdo oriundos de escolas dos distritos do Porto e Braga, 52 (51%)
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de escolas do distrito do Porto e 50 (49%) de escolas do distrito de Braga,

como ilustra a tabela abaixo e mais se detalha no anexo 2.

Tabela 8 - Caraterizacdo dos participantes

Grau Académico

Escolas
Licen. Pés Grad. Mest.
A 4 3.9% 3 1 0
B 7 6.9% 7 0 0
C 6 5.9% 4 0 2
D 4 3.9% 4 0 0
E 5 4.9% 4 0 1
F 5 4.9% 4 0 1
G 5 4.9% 3 1 1
H 5 4.9% 5 0 0
| 5 4.9% 5 0 0
J 5 4.9% 3 1 1
K 5 4.9% 3 1 1
L 5 4.9% 2 2 1
M 6 5.9% 4 2 0
N 5 4.9% 2 2 1
0] 6 5.9% 3 1 2
P 5 4.9% 2 1 2
Q 5 4.9% 3 0 2
R 8 7.8% 6 0 2
S 6 5.9% 3 0 3
Totais 102 70 12 20
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2.2.INSTRUMENTOS

Para realizar este estudo recorremos a um questiondrio (anexo 1) que,
segundo Quivy e Campenhoudt (1992) consiste numa ou mais perguntas,
cujas respostas podem representar uma populacdo, relativa a sua idade, sexo,
profissdo, ou seja, os pontos de referéncia do interesse do investigador.

O questionario aplicado as educadoras continha uma instrugdo explicativa
sobre o estudo e seus objectivos: os resultados visavam disponibilizar
informacdo que viesse a ser util na elaboracdo de material que facilitasse, no
contexto de educacdo pré-escolar, o trabalho para o desenvolvimento da
linguagem, especificamente do desenvolvimento fonético-fonoldgico. Para
que tal se concretizasse era necessario conhecer os fonemas que, na opiniao
das profissionais, sdo de mais dificil aquisicdo para as criancas de cinco/seis
anos de idade, considerando que a maioria dos fonemas estd adquirida
naquela idade. Continha ainda alguns dados de identificacdo e uma pergunta
para escreverem, por ordem decrescente, o conjunto dos 5 fonemas de mais
dificil aquisicdo em alunos com 5/6 anos de idade, devendo aqueles, aquando

da sua identificagdo, dar um exemplo de palavra(s) que o contivessem.
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2.3.PROCEDIMENTOS

Os questionarios foram dados em mao ou por email, a uma das educadoras
de uma determinada escola, que os entregou as restantes colegas para
preenchimento. A colega que recebeu os questiondrios, em cada escola, foi
previamente contactada e foi-lhe explicado o estudo e o preenchimento dos
guestiondrios. A esta imputou-se a responsabilidade de transmitir a
informacdo as restantes colegas, sendo esclarecido que nas respostas (e em
caso de erro de substituicao) sé seria considerado o fonema substituido e ndo
0 que o substitui porque como esse é articulado, ndo apresenta dificuldade.

/////0s resultados obtidos foram tratados com o software SPSS (versdo 20,
SPSS inc. Chicago, IL) e sujeitos a andlise através de estatistica descritiva e

inferencial.

3.RESULTADOS

Os resultados serdao apresentados em dois grupos: o primeiro envolve a
estatistica descritiva e o segundo a inferencial.

Como vimos acima, contamos com 102 participantes equilibradamente
distribuidos por escolas pertencentes a dois distritos do norte do pais (Porto
n= 52 e Braga n=50), todos com mais de 10 anos de servi¢co, com um intervalo
de tempo de servico de 10 a 36 anos e com um tempo de servico médio de

17.47, portanto bastante experientes.
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Os fonemas mencionados, de entre os cinco pedidos a cada participante,
bem como a frequéncia/percentagem dos mesmos sdo apresentados na

tabela seguinte:

Tabela 9 - Frequéncia e percentagem dos fonemas mencionados

Fonemas

s N N RO 2 NN el i el [d

Frequéncias 101 91 86 74 70 30 14 13 9 8 6 3 3 2

Percentagens | 99.0 89.2 843 725 686 294 137 127 88 78 59 29 29 20

Os resultados observados indicam que, na totalidade, foram mencionados
14 fonemas pelos participantes, de entre os 19 da LP. A saber: /f/, /t/, /s/, /d/,
lil, M, IMLIRE, IV 8 15T 12 [el e Ind.

Apesar da diversidade sdo claramente mais frequentemente referidos
cinco fonemas - /r/, /s/, /\/, /v/ e /R/, cuja frequéncia varia entre 70 e 101;
sendo que trés deles sdo mencionados por uma percentagem de participantes
acima dos 84% e dois préximos (ligeiramente acima ou abaixo) dos 70%.

Se confrontarmos estes resultados gerais e descritivos, que sdo
independentes da ordenagdo dada pelos participantes, com a frequéncia
observada para a primeira, segunda, terceira, quarta e quinta opg¢ao (ver
anexo 3), verificamos que o fonema /r/ (78) é o mais frequentemente
mencionado na 12 op¢do; os fonemas /s/ (32) e /I/ (39) na segunda op¢do; os
fonemas /s/ (33; 33) e /R/ (25;25) na terceira e quarta opgdo e os fonemas /I/
(28) e /v/ (41) na quinta op¢do. Observa-se ainda, e de uma forma geral, que a
medida que as opg¢des avangam, o numero de fonemas que surgem também
aumentam havendo, por isso, uma maior dispersao dos valores de frequéncia.

Os resultados mostram, contudo, uma clara diferenciacdo de fonemas
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dominantes em cada opc¢do pelo que parece mais légico que a andlise dos
dados (inferéncia estatistica) seja feita considerando a totalidade dos fonemas
independentemente da sua ordem, uma vez que a sua incidéncia torna clara
uma predominadncia de cinco fonemas que sdo percecionados pelos
educadores como sendo os que sdo mais problematicos: o /r/, o /s/, 0 /l/, o
/R/eo/v/.

Na sequéncia do mencionado anteriormente para a incidéncia dos fonemas
fez-se a opgdo de, no que se refere a inferéncia estatistica, estudar os cinco
fonemas mais frequentemente referenciados pelos participantes: /r/, /s/, /1/,
/R/ e /v/.

Comecemos por apresentar os resultados para os testes das diferencas
entre grupos, nomeadamente em contexto de design inter-sujeitos
concretamente foram usados o Teste T (Martins 2011; Maroco, 2010) e para
estudar o relacionamento entre varidveis recorremos a técnica de correlagdo
bivariada (permite analisar a correlacdo existente entre varidveis). O

coeficiente de correlacdo utilizado foi o coeficiente de Pearson.

Tabela 10 — Teste T para comparagao entre distritos

Porto Braga

(n=52) (n =50)
Meédia (DP) Meédia (DP) t(100)
/R/ ..442 (.501) .180 (.388) 2.95
/s/ .000 (.000) .220 (.418) 3.79
N/ .365 (.486) .180 (.388) 2.12
/r/ .019 (.139) .000 (.000) .980

)/ .096 (.298) 1220 (.418) 1.72
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Ha diferencas significativas para os distritos de Braga e Porto em relacdo ao
fonema /R/, t (100) = 2.95, p = .004, ao fonema /s/, t (100) = 3.79, p = .001 e
ao fonema /v/, t (100) = 2.12, p = .036. Nos restantes fonemas /I/ e /r/ ndo se
verificaram diferengas com significancia estatistica entre os dois distritos.

N3do se encontraram diferencas significativas em funcao da idade, do grau
académico, bem como em func¢do do tempo de servico (para participantes
com mais de 10 anos de experiéncia).

Existe uma relagdo positiva do fonema /I/ com o /r/ (r=.231, p=.020) e 0 /I/
com o /R/ (r=.234, p=.018). Assim, quando o fonema /I/ é percecionado como
de dificil aquisicdo pelos educadores parece que o fonema /r/ também o é;
fendmeno idéntico acontece entre o fonema /I/ e o fonema /R/. Os restantes

dois fonemas (/v/ e /I/) ndo evidenciam correlacées significativas.
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4.DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados indicam claramente que as percec¢des dos educadores sao
consonantes, para dois fonemas, com o que a literatura menciona para o
desenvolvimento, pois os fonemas /r/ e /I/ estdo entre os fonemas de mais
dificil aquisicdo. Como nos diz o estudo de Lima (2009), estas aquisicOes sdo
mais tardias por poderem ocupar a silaba ataque simples, ataque ramificado e
coda, sendo estes dois ultimos aqueles que apresentam maior dificuldade.

Na aquisicdo das liquidas, no inglés, Ingram (1981) descreve trés estadios
de simplificacdo do /I/ e do /r/: i) estadio 1 — oclusdo da liquida por /d/; ii)
estadio 2 — substituicdo das liquidas pelas semivogais /j/ e /w/ e iii) estadio 3
— substituicdo das liquidas entre si. Ao contrario desta autora Correia (2004)
defende que no PE, numa primeira fase, as criangas ndo recorrem a oclusdo
mas a omissdo, que tende a desaparecer tardiamente.

A semivocalizagao das liquidas é um processo presente nas idades mais
precoces e que tende a desaparecer, quer no PE, quer no inglés.

Quanto ao modo de articulagdo estas consoantes sao pronunciadas com
uma obstrucdo do fluxo de ar provocado pela lingua junto de um ponto da
cavidade bocal (alvéolos ou palato), mantendo-se um canal para a saida do ar
entre os lados da lingua e do palato. S3o consideradas duas subclasses:
- Liquidas Laterais: o ar passa por um ou pelos dois lados da lingua: inclui as
consoantes [l] e [A]
- Liquidas Vibrantes: produzidas mediante a vibra¢do da lingua ou do véu
palatino inclui o [r] e o [R].

No dizer de Correia (2004), as semivocaliza¢cdes sdo mais frequentes nas

liquidas laterais do que nas vibrantes. As substituicdes entre si das liquidas
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também ocorrem repetidas vezes, assim como no PE; Lamprecht et al. (2004)
refere que podem ocorrer nas liquidas algumas anteriorizacées e a oclusdo do
/R/.

Em jeito de conclusdo podemos dizer que a relagdo positiva apresentada
pelos resultados obtidos, em que os fonemas /I/, /r/ e /R/ parecem estar
correlacionados, ao nivel da sua dificuldade, estd diretamente relacionada
com o ponto de articulagdo dos mesmos. O fonema /I/ pertence a classe das
liquidas laterais, como ja referido e constitui uma consoante alveolar pois a
lingua deve tocar nos alvéolos, assim como o fonema /r/. No entanto, a
diferenca reside na vibragdo deste ultimo o que ndo acontece com o /I/. O
fonema /R/ pertence também a classe das liquidas vibrantes, mas é uvular,
pois a vibracdo da Uvula acompanhada da ressonancia resulta na producdo do
som /R/.

Porém, tal evidéncia ndo se observa no que se refere aos fonemas /v/ e /s/.
Os resultados das diferencas entre distritos, podem revelar que a articulagcao
da fala sendo diferente de regido para regido afeta a perce¢do que os
educadores tém dos fonemas mais problematicos na aquisicao e
desenvolvimento; seria, assim, importante desenvolver estudos que
comparassem mais e mais amplas regides. Dado que, paraece 6bvio que
educadores experientes (com mais de 10 anos de servigo) ndo percepcionam
diferencas significativas quanto a diversidade do seu tempo de servico, idade
e formacgao, torna-se ainda mais relevante a atencdo a dar ao impacto que a
regido (distrito ou partes do mesmo) parecer ter na percecdo dos docentes
guanto aos fonemas de mais dificil aquisicdo pelas criancas em idade pré-
escolar. Consequentemente, além de se investigar a possibilidade de termos
diferencas entre distritos, sera igualmente importante analisar diferencas

entre regides de distritos (eventualmente mais extensos) uma vez que tais
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possibilidades, a confirmarem- se em resultados de estudos dirigidos as
criancas, teriam um enorme impacto na intervencdo e educacdo das criancgas
dessas localidades.

Especifique-se, ainda, que julgamos poder assumir que no fonema /v/ o
que estd em causa é sobretudo um regionalismo, uma vez que nos exemplos
fornecidos pelos docentes surgem com frequéncia erros de troca entre o
fonema /v/ e o fonema /b/; por tal, é bem possivel que noutros estudos esta
situacdo tenha sido interpretada como um erro que decorre do regionalismo
qgue envolve este fonema no norte do pais. Este fendmeno é conhecido em
Portugal por “betacismo”, a troca dos /v/ pelos /b/, e é considerado um
fendmeno da evolucdo fonética que ocorre em certas regiGes geograficas
(Wikipédia).

Quanto ao fonema /s/, os exemplos dados pelos participantes ndo deixam
clara uma justificacdo para a sua mencdo (sendo referidos varios erros
tipicos); consequentemente, consideramos ser oportuno que em estudos
futuros se perceba se esta percecdio é comum a outras amostras de
educadores e se a fundamentagao para a sua mengao se altera ou se mantém.

Sustentados em Sim-Sim (1998), consideramos que os docentes da
educacdo Pré-Escolar devem trabalhar, estimular, encorajar e estruturar o
desenvolvimento das pré-competéncias de leitura em cada uma das criangas.
Podemos entdo, conclusivamente inferir que a tomada de consciéncia dos
educadores para a dificuldade de aquisicdo dos fonemas dos seus educandos
poderd determinar a forma como intencionalmente junto deles desenvolvem
competéncias especificas nesta area minimizando dificuldades na transicao
das criangas para o 12 Ciclo do Ensino Bdasico, particularmente por se

considerar que “o bem articular” é uma competéncia determinante na

aquisicdo da leitura e da escrita.
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De forma a concluir o presente trabalho, assumimos que apesar da
interessante analise que os dados obtidos nos proporcionaram, estes ndo sao
com toda a certeza suficientes para generalizar resultados para o pais,
particularmente por se tratar da dimensdo fonético-fonoldgica da linguagem.
Contudo, consideramos que foi possivel desenvolver uma abordagem
exploratdria significativa, de relevo e interesse cientifico relativamente a
percecao que os educadores tém em relacdo aos fonemas de mais dificil
aquisicdo e exploracdo do seu impacto na educacdo de criancgas.

A lingua materna é um importante factor de identidade nacional e cultural.
Assim, considera-se que, ao nivel do desenvolvimento individual, o dominio
da Lingua Portuguesa é extremamente importante no acesso ao
conhecimento, no envolvimento social e no sucesso escolar e profissional no
exercicio pleno da cidadania (DEB, 2001).

O aluno deve aprender quando, como, onde e de que modo exercitar a
linguagem oral em funcdo dos multiplos contextos de utilizacdo. Deve ser
proporcionada ao aluno a oportunidade de gerir intencionalmente a
informacgao. Ou seja, mais do que saber coisas acerca da lingua importa saber
concretizar e materializar contextualmente os atos de linguagem (Mateus et
al., 1989). Tais pressupostos podem indicar e orientar uma intervencao;
concretizando com os resultados obtidos surge como importante, por parte
dos profissionais, desenvolver uma interven¢dao mais intencionalizada e
focada na (re)habilitacdo dos fonemas /r/ e /I/. Ao serem implementados
programas e estratégias educativas que envolvam o favorecimento da
aquisicdo dos fonemas /r/ e /I/ serad importante que o tamanho do efeito de
tais intervengdes seja medido o mesmo é dizer que é importante que numa
fase preliminar de reformulagdes educativas os programas a tal destinados

sejam avaliados.
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Por fim, saliente-se que o estudo realizado estd focado na percecdo dos
educadores pelo que seria de todo desejavel que os resultados sejam
corroborados com estudos que se foquem na observacdo do desenvolvimento

articulatdrio para a faixa etdria da educacao pré-escolar.
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ANEXO 1
QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES



Caro (a) Colega,

Estou no 22 ano do Mestrado em Multideficiencia e Problemas de Cogni¢ao na Escola
Superior de Educacdo do Porto e, nesse contexto, irei desenvolver um trabalho de
projeto.

O trabalho envolve um estudo que visa a elaboracdo de material que facilite, no
contexto de educacdo pré-escolar, o trabalho para o desenvolvimento da linguagem,
especificamente do desenvolvimento fonético-fonolégico. Para que tal se concretize
torna-se necessario conhecer os fonemas que, na sua opinido, sdo de mais dificil
aquisicdo para as criancas de 5 anos de idade. Considerando que a maioria dos
fonemas estd adquirida naquela idade, gostaria que indicasse abaixo 5 fonemas que,
na sua opinido, sustentada na sua pratica, sdo de mais problematica aquisicdo e/ou
estabilizacdo em criancas com 5 anos de idade.

Fico-lhe desde ja muito grata pela disponibilidade.

Porto, novembro de 2013

Sdnia Reis

Dados

Idade: Sexo:

Grau académico:

Escola:

Tempo de servico aproximado (em meses) na escola atual:

Tempo de servigo total aproximado (anos):

Questionario:

Quais os fonemas em que as criangas apresentam mais dificuldade de aquisi¢ao?

(Tenha presente os 5 anos de idade, coloque os fonemas por ordem decrescente de dificuldade com
exemplos de palavras escritas, onde o mesmo esteja contido, sublinhando-o). [Por exemplo: se
mencionar o fonema /s/ podera dar exemplos com palavras como: sapato, aglcar, cinema, 0sso... uma
vez que tratando-se do mesmo fonema, na nossa lingua ele é representado de diversas formas na
modalidade gréfica. Contudo, em casos destes basta que apenas escreva uma palavra e que sublinhe o

fonema em causal].

1.

2
3
4,
5




Observagoes:

(Se pretender, pode escrever o que entender por bem sobre o assunto em estudo nas linhas acima

disponiveis)



Anexo 2

TABELAS REFERENTES AOS PARTICIPANTES



Distrito

Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
Port
52 51,0 51,0 51,0
0
vl Bra 50 49,0 49,0 100,0
ga
Tot
a 102 100,0 100,0
Escola
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
A 4 3,9 3,9 3,9
B 7 6,9 6,9 10,8
C 6 5,9 5,9 16,7
D 4 3,9 3,9 20,6
E 5 4,9 4,9 25,5
F 5 4,9 4,9 30,4
G 5 4,9 4,9 35,3
H 5 4,9 4,9 40,2
I 5 4,9 4,9 45,1
Vali J 5 4,9 4,9 50,0
K 5 4,9 4,9 54,9
L 5 4,9 4,9 59,8
M 6 5,9 5,9 65,7
N 5 4,9 4,9 70,6
o 6 5,9 5,9 76,5
P 5 4,9 4,9 81,4
Qr 5 4,9 4,9 86,3
R 8 7,8 7,8 94,1
S 6 5,9 5,9 100,0
Total 102 100,0 100,0




Grau Académico

Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
licenciatura 68 66,7 66,7 66,7
Vali pos e 34 33,3 33,3 100,0
mestrado
Total 102 100,0 100,0
TST
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
10,
9 8,8 8,8 8,8
00
11,
10 9,8 9,8 18,6
00
12,
17 16,7 16,7 35,3
00
13,
8 7,8 7,8 43,1
00
14,
5 49 49 48,0
00
15,
7 6,9 6,9 54,9
00
Vali 16,
8 7,8 7,8 62,7
00
17,
4 3,9 39 66,7
00
18,
1 1,0 1,0 67,6
00
19,
1 1,0 1,0 68,6
00
20,
4 3,9 39 72,5
00
21,
1 1,0 1,0 73,5
00
22,
2 2,0 2,0 75,5
00




23,

1 1,0 1,0 76,5
00
24,
2 2,0 2,0 78,4
00
25,
2 2,0 2,0 80,4
00
26,
2 2,0 2,0 82,4
00
27,
3 2,9 2,9 85,3
00
28,
3 2,9 2,9 88,2
00
29,
1 1,0 1,0 89,2
00
30,
3 2,9 2,9 92,2
00
31,
2 2,0 2,0 94,1
00
32,
2 2,0 2,0 96,1
00
33,
2 2,0 2,0 98,0
00
35,
1 1,0 1,0 99,0
00
36,
1 1,0 1,0 100,0
00
Tot
102 100,0 100,0
al
Idade
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
33,
2 2,0 2,0 2,0
00
34,
9 8,8 8,8 10,8
Vali 00
35,
2 2,0 2,0 12,7
00
36,
5 4,9 4,9 17,6

00




37,
00

38,
00

39,
00

40,
00

41,
00

42,
00

43,
00

44,
00

45,
00

47,
00

48,
00

50,
00

51,
00

52,
00

53,
00

54,
00

55,
00

56,
00

57,
00

58,
00

11

10

5,9

10,8

9,8

6,9

2,9

1,0

2,9

4,9

3,9

2,0

2,9

2,9

2,9

2,0

2,9

1,0

2,0

2,9

1,0

2,0

5,9

10,8

9,8

6,9

2,9

1,0

2,9

4,9

3,9

2,0

2,9

2,9

2,9

2,0

2,9

1,0

2,0

2,9

1,0

2,0

23,5

34,3

44,1

51,0

53,9

54,9

57,8

62,7

66,7

68,6

71,6

74,5

77,5

79,4

82,4

83,3

85,3

88,2

89,2

91,2




59,
00

60,
00

61,
00

Tot

al

102

2,0

2,0

4,9

100,0

2,0

2,0

4,9

100,0

93,1

95,1

100,0




ANEXO 3

FONEMAS MAIS MENCIONADOS EM FUNGAO DA ORDEM



EM 12 LUGAR

primeiroF
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
f 5 4,9 4,9 4,9
r 78 76,5 76,5 81,4
s 5 4,9 4,9 86,3
Vali I 12 11,8 11,8 98,0
R 1 1,0 1,0 99,0
z 1 1,0 1,0 100,0
Tot 102 100,0 100,0
al
EM 22 LUGAR
segundoF
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
f 4 3,9 3,9 3,9
r 7 6,9 6,9 10,8
s 32 31,4 31,4 42,2
I 39 38,2 38,2 80,4
Vali
Ih 6 5,9 5,9 86,3
R 13 12,7 12,7 99,0
c 1 1,0 1,0 100,0
Tot 102 100,0 100,0
al
EM 32 LUGAR
QuartoF
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
F 12 11,8 11,8 11,8
R 6 5,9 5,9 17,6
Vali S 33 32,4 32,4 50,0
D 2 2,0 2,0 52,0
L 2 2,0 2,0 53,9
Lh 4 3,9 3,9 57,8




25 24,5 24,5 82,4
8 7,8 7,8 90,2
Ch 2 2,0 2,0 92,2
z 7 6,9 6,9 99,0
C 1 1,0 1,0 100,0
Tot 102 100,0 100,0
al
EM 42 LUGAR
quartoF
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
F 12 11,8 11,8 11,8
R 6 5,9 59 17,6
S 33 32,4 32,4 50,0
D 2 2,0 2,0 52,0
L 2 2,0 2,0 53,9
Lh 4 3,9 3,9 57,8
Vali
R 25 24,5 24,5 82,4
v 8 7.8 7,8 90,2
ch 2 2,0 2,0 92,2
z 7 6,9 6,9 99,0
c 1 1,0 1,0 100,0
Tot 102 100,0 100,0
al
EM 52 LUGAR
guintoF
Frequen Percen Valid Cumulative
cy t Percent Percent
r 1 1,0 1,0 1,0
s 2 2,0 2,0 2,9
j 2 2,0 2,0 4,9
vl 28 27,5 27,5 32,4
R 9 8,8 8,8 41,2
v 41 40,2 40,2 81,4
t 3 2,9 2,9 84,3




al

ch

nh
Tot

w ~r O w

102

2,9
5,9
3,9
2,9
100,0

2,9
5,9
3,9
2,9
100,0

87,3
93,1
97,1
100,0
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