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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no ambito da Unidade Curricular da Pratica Educativa
Supervisionada (PES), integrada no plano de estudos do 22 ano do Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), na Escola Superior de Educacdo do
Porto, para a obtengio da profissionalizacdo para a docéncia com duplo perfil, conforme D.L. n.2
79/2014, de 14 de maio.

Considerando a natureza pratica desta UC, o Relatério de Estagio evidencia o
desenvolvimento de praticas numa articulacdo entre a teoria e a pratica, e a mobilizagdo de
saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e investigativos, que foram fundamentais para o
desenvolvimento de uma atitude profissional reflexiva e investigativa na pratica educativa. No
decorrer da formacdo, a mestranda desenvolveu praticas educativas que privilegiaram o
desenvolvimento holistico da criang¢a, no sentido da construcdo de planificagdes inclusivas e
promotoras de praticas significativas. Assim, salienta-se a cooperagdo e/ou colaboragdo de todos
os intervenientes como um dos baluartes em todo o processo educativo. A metodologia de
Investigacdo-Ac¢do sustentou todo o desenvolvimento pessoal, profissional e social, que se
consubstancia numa perspetiva ciclica de observacao, planificacio, agio e reflexdo, permitindo a
transformagao da pratica educativa, contribuindo para a construgdo da identidade docente, num
paradigma socioconstrutivista, respondendo aos interesses e necessidades de cada crianga, tendo
esta um papel ativo na construcdo das suas aprendizagens.

Por fim, a PES possibilitou a interacdo pedagdgica em dois contextos educativos, em
colaboracdo com todos os intervenientes permitindo o desenvolvimento de competéncias

pessoais e profissionais para a docéncia de perfil duplo.

Palavras-Chave: Metodologia de Investigacdo-A¢do; Pratica Educativa Supervisionada;

Colaboracao; Reflexao.



ABSTRACT

The current report is part of course United Supervised Educational Practice, which
integrates the syllabus for the 2nd year of th Master’s Degree in Pre-school Education and Primary
School Teaching, at School of Education of Porto, wich is required to acquire the
professionalization with a double profile profile according to D.L. 79/2014, of May 14.

Considering the practical nature of this curricular unit, this internship report allows
the development of practices in an articulation between theory and practice, to mobilize
scientific, pedagogical, and didactic knowledge, which are fundamental for the development
of areflective professional attitude in educational practice. During the training, the master's
student developed educational practices that privileged the holistic development of the
child, in the sense of building inclusive plans and promoters of meaningful practices. Like
this, the cooperation and/or collaboration of all stakeholders is highlighted as one of the
foundations of the entire educational process. The Research-Action methodology supported
all personal, professional and social development, which becomes a cyclical perspective of
observation, planning, action and reflection, allowing the transformation of educational
practice, allowing the building of the teacher's identity, in a socioconstructivist paradigm,
answering to the interests and needs of each child, having an active role in the construction
of their learning.

Finally, it should be noted that the PES enabled contact with the two educational
contexts, in cooperation with all educational actors, allowing the development of personal
and professional skills for teaching of dual profile, ensuring the holistic development of the
child.

Keywords: Action-Research Methodology; Supervised Educational Practice;

Collaboration; Reflection.
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INTRODUCAO

O presente relatério enquadra-se na Pratica Educativa Supervisionada (PES), do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educagdo do Instituto Politécnico do Porto, decorrente da tltima etapa da obtenc¢do do grau de
mestre que habilita para a docéncia profissional de perfil duplo (D.L. n.2 79/2014, de 14 de
maio).

O presente documento descreve o percurso formativo da pratica educativa, numa
vertente critica e reflexiva, desenvolvido nas valéncias de 1.2 CEB e na EPE, determinado
pela metodologia de Investigacdo-Acdo, onde se prevé uma articulacao entre a teoria e a
pratica, mobilizando saberes pedagdgicos, cientificos, sociais, didaticos e investigativos,
promotores de experiéncias pedagdgicas significativas para as criancas, respondendo aos
seus interesses e necessidades (D.L.n% 241/2001 de 30 de agosto). O processo de formagao,
em colaboracio, possibilitou a mestranda o desenvolvimento de capacidades investigativas,
criticas, reflexivas e éticas, fundamentais para o seu crescimento profissional e pessoal. No
decorrer da PES, promoveu-se o desenvolvimento de conhecimentos culturais, cientificos,
técnicos e pedagogicos, considerando os ambientes educativos, visando garantir a ética e a
deontologia inerentes a profissionalizacdo para a docéncia. A PES foi desenvolvida em diade,
privilegiando-se o trabalho colaborativo, onde se destaca as tomadas de decisdo e a continua
reflexdo realizada com o par pedagédgico.

Pretende-se com este relatorio descrever e analisar de forma reflexiva todo o
percurso da mestranda na PES, através da fundamentagio tedrica e subsequentemente uma
reflexdo critica das praticas pedagogicas desenvolvidas. A PES foi desenvolvida na valéncia
de 1.2 CEB com um grupo de criangas do 42 ano, com idades compreendidas entre os oito e
os dez anos, e na EPE com um grupo de criancas com idades compreendidas entre os trés e
os seis anos. Importa ressalvar que durante este percurso foram promovidas praticas
pedagégicas sustentadas em metodologias ativas, onde a crianga teve um papel ativo e
principal na construcdo das suas aprendizagens, privilegiando-se sempre o envolvimento
das familias. Foram desenvolvidos trés projetos, “Mundial sem Fronteiras” no 1.2 CEB, assim
como “Ilha do Som” e “Bichinhos na Palma da mao” na EPE, sustentados nos pressupostos
da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP).

O relatério encontra-se organizado em trés capitulos e respetivos subcapitulos, que
se encontram articulados entre si, e que decorrem das vivéncias e aprendizagens
construidas durante a pratica.

No primeiro capitulo encontra-se o enquadramento tedrico e legal, que compreende

os fundamentos teéricos e normativos legais que sustentaram a pratica educativa nas duas
1



valéncias, primeiro a um nivel geral e comum as duas valéncias, seguindo-se as
especificidades de cada uma delas.

O capitulo II apresenta a caracterizacao da instituicdo cooperante, assim como a
caracterizacdo das salas cooperantes e dos seus grupos. Este capitulo contempla ainda um
subcapitulo respeitante a metodologia Investigacdo-Acdo, permitindo esta ser uma
estratégia transformadora dos contextos educativos, assim como no desenvolvimento
profissional do docente. Esta metodologia estimula e impulsiona o desenvolvimento do
educador-professor reflexivo, assente numa pratica holistica, fundamentada na observagao
e reflexdo continua.

No capitulo III encontram-se descritas e analisadas reflexivamente as acgdes
pedagogicas desenvolvidas no decorrer da PES, tanto na valéncia na EPE, como em 1.2CEB.
As atividades pedagoégicas selecionadas procuraram realizar uma articula¢io entre a teoria
e a pratica, assim como entre os contetidos apresentados nos capitulos I e II, cooperando
para uma pratica contextualizada e significativa, em que a crianca foi assumida como agente
ativo e participativo na construcao da sua aprendizagem.

Por fim, a Metarreflexdo onde se realizou uma andlise global e reflexiva
relativamente a pratica pedagogica realizada, assim como os seus contributos no
desenvolvimento de competéncias, aprendizagens e capacidades pessoais e profissionais
adquiridas pela mestranda. Destaca-se ainda a reflexdo descrita no que concerne a
perspetiva futura da docente, nomeadamente na importancia da formag¢do continua e

respetiva melhoria nas a¢cdes educativas.



1. CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO E
LEGAL

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim criar possibilidades para a sua produgao
ou sua construcdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”

(Paulo Freire, 1996, p.23)

O presente capitulo identifica os referenciais tedricos e legais fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais que se mostraram
preponderantes no decorrer da Pratica Educativa Supervisionada (PES), que decorreram
em contexto do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), e na Educagdo Pré-Escolar (EPE). Assim,
serdo abordados os paradigmas que sustentaram a pratica educativa no estagio em 1.2CEB

e em EPE, assim como as especificidades de cada uma das valéncias.

1.1. CONSTRUINDO O PRESENTE E PREPARANDO O
FUTURO DA EDUCACAO

A Educacgido é um direito que deve ser garantido a todas as criancas e todas devem
ter igualdade de oportunidades e de desenvolvimento, tendo em conta a equidade e a
inclusdo, com respeito e valorizacao pela diversidade com vista ao desenvolvimento das
competéncias definidas no PASEO e nas OCEPE (Unesco, 2022; Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 1948; Declara¢do dos Direitos da Crianga, 1959).

Em Portugal, durante o Estado Novo (1933-1974), a Educagao era estruturada pelos
manuais escolares inicos que consagravam os valores e ideais deste governo (Pereira,
2013). Em 1956 é decretada a obrigatoriedade da escolaridade primaria de quatro anos
para os menores do sexo masculino, pelo que este caracter obrigatério sé6 se ampliou ao
sexo feminino quatro anos mais tarde (Mendonga, 2011). Apds o 25 de Abril de 1974, a
Educacido passa a ser reconhecida como um direito universal através da aprovacido da
Constituicdo da Republica Portuguesa em 1976.

A Educacdo vigente era de caracter mais tradicional, baseando-se na transmissdo de
conteddos prescritos, onde existia um curriculo Unico para todos as criangas,
independentemente das suas competéncias, interesses ou necessidades, e sem ter em
consideragdo o contexto em que estavam inseridas. Para além disso, a crianca era apenas

um mero recetor dos conteidos que devia memorizar, sem qualquer respeito pelo seu



sentido reflexivo, limitando o desenvolvimento da criatividade, da autonomia e da
capacidade critica das criancas (Oliveira-Formosinho, 2007). Paulo Freire (1995) esteve na
vanguarda do movimento de defesa da pedagogia critica e, tal como Dewey (1938), foi
também um dos criticos as pedagogias transmissivas, uma vez que para ele eram uma
pratica social opressiva (Oliveira-Formosinho & Pascal, 2019). Os desafios que as
sociedades modernas atualmente apresentam, levam as escolas a considerar a relevancia
do pensamento critico e a preparacao de cidadaos ativos, capazes de tomarem decisodes e de
se posicionarem criticamente relativamente ao mundo atual (Comissdo Europeia, 2017). A
Educacdo assente no paradigma de transmissividade, de natureza prescritiva e normativa é
reducionista, uma vez que considera o processo de ensino e aprendizagem como uma
atividade passiva da crianca, ndo levando em conta as diferencas individuais e as
experiéncias prévias dos estudantes. Contrapde, portanto, com os paradigmas
socioconstrutivistas, e a teoria de Ausubel (1960) sobre as aprendizagens significativas, no
qual se compreendeu a importancia de mobilizar os conhecimentos prévios, em que o novo
conhecimento adquirido pela crianca ao ser relacionado com o conhecimento ja existente
promove essas aprendizagens significativas. De facto, estes paradigmas que colocam a
crianca como construtor da sua prdpria aprendizagem permitem aos educadores-
professores desenvolver nas suas a¢des pedagogicas a articulacdo curricular, facilitando
aprendizagens contextualizadas e significativas. No fundo, para que o novo conhecimento
adquira significado para a crianca é necessario que se relacione com os seus interesses e
necessidades (Pelizzari et al., 2002). Assim, na opinido da mestranda, quando os interesses
e necessidades sdo considerados pelo docente, existe uma maior probabilidade de a crianga
se envolver ativamente na aprendizagem, por outro lado a colaboragao e a partilha de
conhecimentos entre pares e com adultos mais experientes amplia a Zona de
Desenvolvimento Préximal (ZDP) de Vygotsky, permitindo-lhe alcangar um nivel mais
avancado de desenvolvimento. A ZDP estabelece que a crianga em cada momento esta em
dois niveis de desenvolvimento, um deles caracterizado por aquilo que a crianga consegue
fazer autonomamente e outro que consegue fazer em colabora¢do ou em cooperagdo com
um adulto ou com um par mais competente, traduzindo-se em aprendizagens que
estimulam a colaboragdo e a partilha (Oers, 2009; Fino, 2001). Assim, as pedagogias mais
tradicionais ndo se enquadram na sociedade do Século XXI, que requer uma abordagem
pedagégica mais inclusiva, valorizando e respeitando as diferencas. Entende-se que as
escolas devem privilegiar abordagens centradas na crianga, que incorporam a diversidade,
a autonomia e a participacgdo ativa no seu processo de ensino e de aprendizagem (Oliveira-

Formosinho, 2007). E importante que os jardins de infincia e as escolas sejam abertos a



comunidade, valorizando-se a reflexdo e a partilha de conhecimentos e saberes, com vista a
construcdo de uma escola humanista e inclusiva, com o intuito de promover novas
experiéncias pessoais e profissionais, e sempre em contacto com o mundo real (Patacho,
2021). A escola contemporinea consagra-se inclusiva, torna-se imprescindivel o
comprometimento de todos os que participam no processo educativo, para responder as
necessidades de todas as crian¢as na promoc¢do da sua participacdo e aprendizagem
(Unesco, 2022). O Decreto-Lei n® 54/2018, de 6 de julho estabelece como prioridade
educativa medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo. Conforme estabelecido neste
diploma, é essencial adotar-se uma abordagem inclusiva, reconhecendo e valorizando as
caracteristicas e particularidades de cada crian¢a, e ndo apenas daquelas que possuem
Necessidades Adicionais de Suporte (NAS), cabendo ao educador-professor adaptar o
curriculo as necessidades de cada criang¢a, promovendo a qualidade das aprendizagens, no
exercicio de uma cidadania plena, onde a diversidade é tida em consideragdo, numa
abordagem multinivel (D.L. n® 54/2018, de 6 de julho). Segundo Zabalza (2001), ndo
podemos ter um s6 curriculo aplicado a generalidade das criancas, uma vez que as criangas
devem aceder a principios que atendam as suas necessidades, permitindo uma melhoria do
sistema educativo, pois “ndo podemos dar aula da mesma forma para alunos diferentes,
para grupos com diferentes motivacdes” (Moran, 2000, p.3). Em Portugal foi promulgada a
Lei de Base do Sistema Educativo (LBSE), que define o sistema educativo como “o conjunto
de meios pelo qual se concretiza o direito a educagdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente acdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade” (Lei n.2 46/86 de 14 de
outubro, artigo 19). Passou a englobar na sua estrutura organizativa a educacao pré-escolar,
a educacao escolar (no qual se encontra o 1.2 CEB) e a educacao extraescolar. A LBSE
assegura o direito a diferenca, assim como o respeito e valorizagdo da diversidade, em
congruéncia com o diploma da escola inclusiva (Dec. Lei n2 54/2018, de 6 de julho). No 12
CEB, os professores dispdem de um curriculo que os orienta nas suas a¢des pedagdgicas,
nomeadamente as Aprendizagens Essenciais (AE), enquanto na EPE os educadores
possuem as orientagdes curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE). Os documentos
curriculares para os dois niveis educativos permitem apoiar os educadores-professores a
realizar um curriculo com vista ao sucesso educativo de todos. Assim, os educadores-
professores devem criar atividades pedagogicas assentes na intencionalidade educativa, em
que todo o processo educativo é estabelecido pela sua observacgao, planificacio, avaliacao e

reflexdo relativamente a sua acdo pedagégica (Portugal & Laevers, 2018).



0 processo educativo deve ser articulado com as familias, assim como com todos os
intervenientes educativos, para que desta forma se construa uma escola promotora do
desenvolvimento dos principios elencados no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PASEO, 2017). Assim, as atividades pedagogicas promovidas na acdo
pedagdgica devem ser uma oportunidade para as criangas desenvolverem aprendizagens
significativas, considerando-se o quotidiano dos alunos para a construcdo do conhecimento,
isto é, valorizando-se uma menor distancia entre a escola e o contexto em que as criancas
vivem (Oliveira-Formosinho, 2007; Lopes da Silva et al, 2016). De acordo com o que
Bronfenbrenner (1979) defende na sua Teoria Ecolégica, o desenvolvimento das criancas é
influenciado de acordo com o contexto em que estdo inseridos, logo a qualidade da relacdo
que a crianca mantém com o0s varios ambientes vdo inerentemente intervir no seu
desenvolvimento (Yunes & Juliano, 2010). Assim na PES, e conforme descrito no Capitulo II,
foi privilegiada a ligagdo entre a escola e a familia, permitindo uma melhoria no processo
educativo das criangas, e contribuindo para a responsabilidade, partilha e participacao de
todos. A proposito deste aspeto, veja-se o D. L. n2241/2001, de 30 de agosto que prescreve
o perfil especifico do educador-professor, fazendo referéncia a importancia da colaboracio
com todos os agentes da comunidade educativa. Ademais, o educador-professor deve
estabelecer uma relagdo préxima com as criangas, com a familia e com toda a comunidade
educativa, num ambiente acolhedor, de bem-estar, seguro, onde as criancas se sintam
incluidas plenamente em todo o processo pedagdgico (D. L. n® 241/2001, de 30 de agosto).
As instituicdes educativas devem agregar uma comunidade educativa motivada, onde todos
os agentes educativos estejam dedicados a um processo pedagoégico comum, que coopere
para o sucesso educativo das criangas, assim como para o bem-estar de todos. Conforme
caracterizado no Capitulo II, a relagio escola-familia-comunidade admite esta confluéncia
entre culturas, a escolar e a local, na medida em que tanto as criangas como as suas familias
sdo os representantes das suas comunidades (Canario, 1992), dai nido se poder separar a
relacdo entre escola e o seu exterior, permitindo uma verdadeira relacdo pedagégica. A
escola inclusiva prevé a implementacdo de abordagens educacionais que promovem a
participacdo de todos os agentes educacionais, numa perspetiva de utilizacdo de modelos e
métodos didaticos e pedagogicos que incluam, entre outros aspetos, o trabalho por projeto,
a diferenciagcdo pedagogica, o trabalho colaborativo e cooperativo, em parceria com as
familias (Rosa & Trindade, 2020). A escola tem o dever de oferecer oportunidades de
aprendizagem de base humanista, onde os contetidos e competéncias sejam desenvolvidos

de forma diversificada num ambiente de igualdade, inclusivo e de qualidade pedagégica. E



importante que a escola inclua principios democraticos, de equidade, de liberdade e
autonomia e de proximidade com o meio (Lobrot, 1992).

A escola é hoje uma instituicdo que tem na sociedade atual um papel muito mais
exigente do que aquele que tinha na escola da transmissdo de conteudos, visto que é um
lugar de aprendizagens sociais e de construcdo da cidadania. Assim, o sistema educativo
deve ter como base os paradigmas socioconstrutivistas que derivam das teorias defendidas
por Piaget (1936) e Vygotsky (1960). A abordagem pedagogica baseada no paradigma
construtivista da aprendizagem, enfatiza a interacdo social na constru¢do do seu
conhecimento, defendida por Piaget (1936) visto que este considerava que o processo
educativo assenta na participacado ativa das criancas, no qual a crianca constréi ativamente
as suas aprendizagens com base nas suas intera¢des com o meio (Lebrun, 2002; Fosnot,
1996). As relacbes que a crianca estabelece com o meio sdo também assinaladas pelas
teorias socioconstrutivistas de Vygotsky (1960), reconhecendo a crianga como participante
ativo no seu préprio desenvolvimento. Sob a perspetiva de Piaget (1936), Vigotsky (1960)
vem defender que a interagdo social e 0 ambiente em que as aprendizagens decorrem estdo
em permanente interacdo permitindo o desenvolvimento da crianca, levando a
contextualizacdo dos contetidos curriculares (Jonnaert, 2002). Assim, O principal conceito
da teoria socioconstrutivista é a ZDP, descrita anteriormente.

Corroborando com estas ideias, Dewey (1938) defendia que as aprendizagens
deviam ser sempre contextualizadas, no sentido de uma educagao holistica, onde a educagao
e a democracia se constroem entre si (Antunes, 2001). Neste sentido, a mestranda entende
que a educacdo holistica envolve uma abordagem abrangente e integrada nio apenas do
desenvolvimento cognitivo, mas também do desenvolvimento pessoal e social promovendo
uma compreensdo mais ampla e profunda do mundo que rodeia a crianca, integrando as
diferentes areas do saber existindo uma conexao entre elas. (Zeltserman et al., 2022).

De facto, nos dois contextos educativos foram promovidos valores e praticas
democraticas. A democracia tem um papel fundamental na educagio holistica, uma vez que
é por meio de processos democraticos que as politicas educacionais sdo moldadas e
implementadas, no qual as vozes de todos sao consideradas (Albuquerque et al., 2016).
Assim, nos dois contextos educativos foi privilegiado o desenvolvimento de uma pratica
educativa holistica, por meio de experiéncias pedagdgicas participativas, em que as criangas
puderam explorar e compreender o mundo que as rodeia, através da aprendizagem pela
descoberta e das interagdes e partilhas desenvolvidas (Lopes da Silva et al., 2016; Martins
et al, 2017). A aprendizagem pela descoberta, de Bruner (1969), permite as criangas

contruirem ativamente o seu conhecimento de forma auténoma e participativa, por meio de



experiéncias pedagogicas que envolvam a exploracdo e a resolucdo de problemas, onde a
crianca é vista como um ser competente e o educador-professor como um mediador do
conhecimento, no qual apoia as criancas, adaptando as experiéncias pedagégicas as
caracteristicas, necessidades e interesses de cada uma (Borba & Goi, 2021). No decurso da
PES, e conforme refletido no Capitulo III, a aprendizagem pela descoberta foi utilizada para
o desenvolvimento de aprendizagens com significado, numa perspetiva de promover a
curiosidade, a criatividade, a autonomia e o didlogo, através de atividades pedagogicas
lddicas, no ambito de uma pedagogia participativa em que a crianca foi o ator principal do
processo educativo (Silva et al., 2021).

Veja-se que, para Oliveira-Formosinho et al., (2013), a pedagogia participativa
abrange trés processos, a observacao, a escuta e a negociacio, pelo que todos eles foram
privilegiados no decorrer da PES. A observacio deve ser um processo continuo, permitindo
ao educador-professor conhecer as caracteristicas, interesses e necessidades das criangas,
e do ambiente educativo. A escuta possibilita aos educadores-professores adequarem a sua
acdo pedagdgica, considerando as perspetivas da crianga. Por sua vez, a negociacdo é um
processo em que as criancas participam ativamente na gestdo curricular (Oliveira-
Formosinho et al., 2013). Neste sentido, é importante o envolvimento das criancas de forma
plena no processo de ensino e aprendizagem, numa perspetiva de pedagogia participativa,
como é o caso da Metodologia do Trabalho de Projeto (MTP), desenvolvido por Killpatrick
(1918) sobre a influéncia de Dewey (1859-1952), que defendeu o experimentalismo e
apoiou sempre a ideia de que se deve “associar a educagio a objetivos pragmaticos” (Ribeiro
e Felizardo, 2017, p.70). AMTP tem quatro fases (Figura 1) que se podem entrecruzar numa

espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta.

Execugdo do projeto:

32 fase
Realiza-se um processo de
pesquisa através da
experiéncia direta,
organizando-se e
selecionando-se informacgéo
em relagdo ao que se quer

Definigdo do Problema: 12
fase
A defini¢do do problema ou
das questdes a ser
investigadas. Partilha-se os
conhecimentos prévios sobre
o tema, onde as criangas
definem o que gostavam de

. saber.
saber relativamente ao tema.
Metodologia do
Trabalho de
Projeto
Planificagdo e Divulgac&o/Avaliagdo:
desenvolvimento do 42 fase
trabalho: Fase da socializac3o do saber,
22 fase caracterizado por momentos
As criangas tragam objetivos, de partilha de conhecimento,
formulam intengdes flexiveis com a apresentagdo dos
e esquematizam um plano de trabalhos & comunidade
trabalho relativamente ao educativa. A avaliagdo ocorre
que querem pesquisar e nesta fase e ao longo de todo
onde o v3o fazer. 0O processo.

Figura 1: Metodologia do Trabalho de Projeto (adaptado de Vasconcelos et al., 2011)



Importa ressalvar que a MTP foi uma das metodologias utilizadas na PES, tanto na
EPE como no 1.2 CEB, permitindo a integracdo e constru¢do dos diferentes saberes,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos sociais, valores e
atitudes civicas, para além de estimular a participacao ativa das criancas e da comunidade
educativa na constru¢do do processo educativo (Vasconcelos et al, 2011). A MTP é
promotora de uma aprendizagem ativa, investigadora, cooperativa, colaborativa,
democratica e socioconstrutivista, tornando-se essencial criar um ambiente educativo
favoravel para que esta participacdo e cooperagdo ocorra, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e ético das criangas.

O trabalho colaborativo possibilita o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o exercicio de uma cidadania plena, englobando as competéncias
cognitivas e de relacionamento interpessoal previstas no PASEO e OCEPE, através do
desenvolvimento de praticas pedagoégicas que desafiem a capacidade de inovar (Martins et
al,, 2017; Lopes da Silva et al., 2016). Portanto, na opinido da mestranda, é imprescindivel
que os professores e educadores criem condi¢des favordveis para que as criangas
construam o seu proprio processo de aprendizagem, numa perspetiva socioconstrutivista,
sobretudo através da utilizacdo de metodologias ativas e inovadoras, que se traduzam em
experiéncias de aprendizagem contextualizadas e significativas (Lopes & Silva, 2022).

Segundo a Unesco (2022), o conhecimento e a educagio sido imprescindiveis para a
“renovacgdo e inovacgdo” (p.5). A revolugdo tecnoldgica introduziu na nossa sociedade
pessoas mais informadas, mas em muitos casos promoveu a competicdo e o individualismo
(Lopes & Silva, 2022). As mudancas tecnolégicas devem ser orientadas para a “equidade,
inclusdo e participacdo democratica”, numa perspetiva de educagao transformadora em que
é necessario trabalhar de forma colaborativa e solidaria (Unesco, 2022, p.5). De acordo com
Névoa (2022, p.20), a educagdo precisa de uma transformacdo, uma vez que existiram
alteracdes na nossa sociedade, nomeadamente uma evolucdo das tecnologias, o avanco
cientifico e os desafios sociais, o que levou a novas formas de aprendizagem que implicam
uma educacdo mais flexivel e personalizada e em linha com o contexto atual, e dai ser
pertinente encontrarmos solucdes que visem a “metamorfose” das escolas. Sdo emergentes
a adaptacado e a evolugdo das escolas a esta nova realidade, incorporando metodologias mais
participativas, colaborativas e inclusivas, para a melhoria do processo educativo, e assim
responder as necessidades da educacdo contemporanea. A forma como as criancas vao
construir o seu conhecimento nos préximos anos vai ser seguramente diferente daquela que
ocorre hoje e daquela que aconteceu no passado, e deve-se essencialmente ao facto de a

sociedade estar em constante mudanca, pela necessidade de existirem aprendizagens cada



vez mais adaptadas a individualidade de cada crianca (Pacheco, 2019). Assim, a
aprendizagem dever ter um cardter participativo e ativo no envolvimento de todos os
agentes educativos, onde é importante desenvolver os saberes curriculares, mas também
habilidades socioemocionais, como a empatia e a capacidade de trabalhar em grupo na
resolucdo de problemas do quotidiano (No6voa, 2022). Para se inovar e renovar as
instituicdes educativas é necessario ouvir as nossas criancas, pois sdo elas os atores
principais do processo educativo. Segundo Saul (1992, p. 162), as crian¢as possuem uma
concegdo criativa relativamente a escolha que fariam do seu ideal de escola, uma vez que
valorizam ndo s6 a integracdo de “elementos da natureza e a tecnologia (...) que caracteriza
a sociedade do nosso tempo”, mas também prestigiam “a informacdo e os aspectos sociais
da educacio e desejam uma escola que interaja para além dos seus muros”. O didlogo com
as criangas e com os restantes agentes educativos na construgao coletiva do conhecimento,
assim como no envolvimento da producdo da acdo pedagdgica, permite aproximar a escola
as suas expetativas que devem ser consideradas, analisadas e refletidas pelos docentes.
Neste sentido, é importante que a escola assuma um papel democratico na construcao dos
seus curriculos, ja que é importante que todos os agentes educativos tenham “voz” (Saul,
1992, p. 164). A crianga é, portanto, “um cidaddo em desenvolvimento” (Moran, 2000, p.2),
com direito a promocdo de “condi¢des de igualdade de oportunidades” (Declaracdo dos
Direitos da Crianga, 1959, artigo 7.2). E da responsabilidade dos docentes promover o
crescimento, em espacgos proprios de educagdo formal, de individuos com saberes e
competéncias que respondam aos desafios da contemporaneidade (N6voa, 1995). E por
isso, é essencial a formacdo inicial, como decorreu neste mestrado, sobretudo a formacao
continua dos professores com vista ao desenvolvimento pessoal e profissional e respetiva
reforma das praticas educativas, para a inovacio e transformacdo do processo educativo,
permitindo ndo sé uma atualizagdo dos saberes sociais, metodoloégicos e cientificos, como
uma preconizacao de uma melhoria na qualidade do ensino (Torres et al., 2022).

A organiza¢do do curriculo deve centrar-se no desenvolvimento da construgio
integral dos saberes, sem qualquer fragmentacdo disciplinar, privilegiando a
transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade, assim como deve considerar a cultura da
escola, e das criancas, favorecendo a aprendizagem das criancas que também elas nao
conhecem nem compreendem o mundo de forma fracionado e desintegrado (Leite, 2012).

A transicdo educativa entre a EPE e o 1.2 CEB é uma etapa fundamental do
desenvolvimento do processo educativo da crianga, sendo imprescindivel que exista um
trabalho colaborativo com os docentes de ambas as valéncias, permitindo a crianca “uma

continuidade metodolégica que promova mais atividades/projetos comuns, com a

10



participacdo das familias, proporcionando assim uma passagem natural, ndo disruptiva, do
modo de aprender e de se desenvolver” (Ribeiro et al., 2018, p. 324). Assim, de forma a
facilitar a transicao educativa entre as duas valéncias é importante que o foco seja a crianga,
e por isso deve ser realizada de forma suave, numa perspetiva de continuidade
metodolégica, promovendo projetos articulados, e envolvendo a familia. As criancas sdo
Unicas, e devido as suas caracteristicas individuais reagem de forma diferente as situacdes
de transicdo. As transicGes devem realizar-se de forma respeitadora, humanizante e
apoiada. Embora as criancas sejam muito competentes, as qualidades das suas transicoes
estdo dependentes do contexto e dos proprios processos de acolhimento (Formosinho et al.,
2016; Zenhas, 2022). A investigacdo de Bronfenbrenner (1979) permitiu ultrapassar a ideia
de que era s6 a crianga que devia estar preparada e pronta para o proximo ciclo, uma vez
que a familia e a escola influenciam em muito a qualidade destas transicdes (D.L. n2
54/2018, de 6 de julho; Formosinho et al., 2016). Todos os atores do processo educativo
devem colaborativamente desenvolver e apoiar os processos de transi¢cao, numa perspetiva
reflexiva e ativa, proporcionando experiéncias que potenciem desenvolver a autoestima, a
resiliéncia e a autonomia na crianga (Lopes da Silva et al.,, 2016). O conhecimento das
especificidades da EPE e do 1.2 CEB possibilita um maior sucesso no desenvolvimento das
aprendizagens das criancas, dando continuidade educativa, nomeadamente no que respeita
aos processos articulados assentes nos conhecimentos que os educadores-professores
detém de ambas as valéncias (Oliveira-Formosinho, 2013). A articulacdo de saberes entre
os dois niveis permite simplificar o processo de transicao, conferindo a cada etapa a fungio
de complementar e aprofundar a antecedente, antecipando métodos que possibilitem esta
continuidade (Lopes da Silva et al., 2016).

Relativamente ao perfil duplo do educador de infancia e do professor do 1.2 CEB,
importa referir que o mesmo permite uma melhoria relativamente as concegdes
metodoldgicas, cientificas e sociais dos niveis educativos da EPE e do 1.2 CEB, consentindo
uma maior adequacao relativamente a pratica pedagégica. Ademais, é também facilitador
nos processos de transicdo educativa, uma vez que o perfil duplo da docéncia permite
valorizar a continuidade educativa, na construcao destes percursos de forma integrada
(Marchao, 2012). Este perfil duplo de docéncia encontra-se previsto no D.L.n2 43/2007, de
22 de fevereiro, que admite a mobilidade dos docentes entre os dois niveis educativos. Os
perfis profissionais das duas valéncias foram desenvolvidos em 2001, através da criacdo do
perfil geral e especifico dos educadores e professores, através da promulgacdo dos D.L. n?
240/2001, de 30 de agosto, e 0 D.L. n2 241/2001, de 30 de agosto, respetivamente. O perfil

geral de desempenho profissional do professor e do educador de infincia define os
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referentes comuns, onde se prevé para o seu desenvolvimento quatro dimensoes, sendo
elas, a dimensdo profissional ética e social, a dimensdo de desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, a dimensao de participacdo na escola e a relacdo com a comunidade e a
dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida (D. L. n2 240/2001, de 30 de
agosto). Cada uma destas dimensdes estabelecem os deveres e os compromissos a adotar
no exercicio da profissio de docente. A dltima dimensado apresenta carater reflexivo, na
medida em que cabe ao educador e professor uma constante reflexdo sobre a sua pratica
para a poderem melhorar ou reformular. Em relacao ao D. L. n? 241/2001, de 30 de agosto,
que estipula os perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor, onde existe um dever profissional de desenvolvimento curricular por parte dos
educadores, em observar, organizar os ambientes educativos, planificar, desenvolver
atividades e projetos de forma integrada e avaliar as aprendizagens tendo em consideracdo
as areas do saber presentes nas OCEPE. Por outro lado, é definido através deste Decreto que
o professor do 1.2 CEB deve desenvolver o curriculo tendo em conta a inclusio, articulando
e integrando as areas do saber curricular, de modo a promover a diferenciacdo pedagdgica,
e a valorizar e potenciar os conhecimentos prévios das criancas.

As especificidades das duas valéncias encontram-se dispostas nos dois ultimos

Subcapitulos, referentes as especificidades do 1.2CEB e EPE.

1.2. ESPECIFICIDADES DO 12 CICLO DO ENSINO
BASICO

Conforme estabelecido na LBSE o ensino basico tem carater obrigatério a partir
dos seis anos de idade, encontrando-se estruturado em trés ciclos de ensino, com a duracido
de nove anos (Lei n.2 46/86, de 14 de outubro). Este documento tem como principais
objetivos promover uma aprendizagem abrangente que engloba o desenvolvimento
cognitivo, fisico, motor, artistico, linguistico, sécio afetivo, moral e civico, viabilizando
aprendizagens que levam as criangas a explorar, estimulam a autonomia, a criatividade e o
gosto por aprender mais, cabendo aos professores criarem condi¢cdes favoraveis para a
promoc¢do do sucesso escolar em todos os niveis educacionais (Lei n.2 46/86, de 14 de
outubro).

O presente diploma estabelece o nivel educativo do 1.2 CEB como a primeira etapa
da escolaridade obrigatoria, com quatro anos de escolaridade que visam o desenvolvimento

de competéncias essenciais para a vida em sociedade, sendo elas “o desenvolvimento da
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linguagem oral e iniciacdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das nogoes
essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social e das expressdes plastica,
dramatica, musical e motora” (alinea a) do artigo 3.2 da Lei n® 46/86, de 14 de outubro).
Compreende-se que o mundo e a sociedade do século XXI estdo em plena mudanca e, como
tal, as exigéncias e desafios que requerem sdo necessariamente diferentes, devendo ser
repensados, refletidos e renovados. Neste sentido, surge o DL n.2 55/2018, de 6 de julho,
que estabelece um atualizado curriculo do Ensino Basico, entre os quais o 1.2 CEB,
procurando renovar alguns dos pontos da LBSE, conforme prescreve o preambulo do DL
55/2018, de 6 de julho. E de realcar, que com o decorrer dos anos, compreendeu-se que a
abrangéncia do programa curricular e a sua estrita conformidade nao permitiam o
desenvolvimento de outras competéncias, nomeadamente as competéncias pessoais e
sociais. Deste modo, atualmente, os objetivos da Educacio, segundo o decreto em analise,
centralizam-se na integracdo e articulacdo entre conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores. Reconhece-se, pois, a importancia de promover uma abordagem educacional que
admita desenvolver habilidades socioemocionais e promover valores que contribuam para
o desenvolvimento integral das criancas.

O curriculo é concebido tendo em consideracdo a valorizacdo de uma abordagem
educacional promotora de uma aprendizagem holistica, considerando-se a aprendizagem
num contexto mais amplo, levando em conta a ecologia e os aspetos do ambiente
educacional, numa perspetiva de educac¢do inclusiva e enriquecedora, que prepare as
criancas para enfrentar os desafios da sociedade. Para além de ser relevante a valorizagao
do desenvolvimento cognitivo, é essencial o desenvolvimento social e pessoal, uma vez que
promove nas criancas competéncias que as capacitam a adaptarem-se e a contribuirem de
forma significativa na sociedade em constante mudanga (D.L. n2 55/2018 de 6 de julho).
Estes aspetos sdo de extrema importancia, uma vez que corroboram com o com as
concecoes de Dewey (1966), no qual a escola tem de assumir a sua funcdo social,
favorecendo a partilha e colaboracio entre todos os intervenientes educativos, permitindo
habilitar as crianc¢as no seu papel ativo na sociedade democratica (Moreira, 2012).

Na Educacio é fundamental considerar, entre outros aspetos, as especificidades do
1.2 CEB, nomeadamente o regime de monodocéncia, os documentos curriculares
orientadores, autonomia e flexibilidade curricular, as metodologias ativas, a articulacao
curricular, as aprendizagens significativas, a relagido entre escola e a familia e a avaliagio.
Assim, o 1.2 CEB deve ser abrangente e inclusivo num regime de monodocéncia, onde é
indispensavel o paradigma humanista, centrado na pessoa e na dignidade humana como

valores elementares. De facto, cada individuo é reconhecido como unico, com capacidade
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para pensar e expressar as suas ideias, com base nas suas experiéncias. A aprendizagem
humanista promove, portanto, o desenvolvimento integral das criancgas, priorizando-se a
valorizacdo do ser humano em todas as suas dimensdes, onde o ambiente educativo deve
respeitar e promover a diversidade de cada crianca, valorizando-se o desenvolvimento de
aprendizagens significativas (Martins et al, 2017). Nesta perspetiva, a flexibilidade
curricular desempenha um papel fundamental, conferindo as escolas e aos professores uma
maior responsabilidade na gestdo curricular, tendo como objetivo uma melhoria
transformadora na pratica pedagégica. Por outro lado, é importante salientar que o conhecimento
tedrico fundamentado e em articulacio com a pratica contribui para a melhoria na acio
pedagogica. Assim, a aprendizagem concretiza-se num processo ativo e participativo, no qual
os alunos sdo os principais agentes do seu processo educativo, e sdo incentivados a explorar,
a questionar e a construir as suas aprendizagens de forma significativa. A promoc¢io da
autonomia, do pensamento critico e da criatividade, que emanam da abordagem humanista,
permitem formar cidadaos capacitados e conscientes do seu papel na sociedade. Assim, a
flexibilidade curricular, aliada aos principios humanistas, permite uma maior qualidade no
ensino, personalizada e adaptada as necessidades das criancas (Dec. Lein255/2018 de 6 de
julho).

Alinhado com a LBSE (1986) e atualizado com os paradigmas e exigéncias atuais, o
D.L n255/2018 de 6 de julho, acomoda medidas de flexibilidade curricular, definidas pela
possibilidade de enriquecimento do curriculo, determina o curriculo, os principios que o
orientam, assim como a operacionalizacdo e avaliacdo das aprendizagens, com vista a
prossecucdo das capacidades e atitudes que cooperam com as competéncias do PASEO
(2017). A matriz curricular (Dec. Lei n® 55/2018, de 6 de julho) estabelece que as escolas
devem ser inclusivas, assentes no desenvolvimento de competéncias para uma cidadania
ativa, em que as escolas usufruem de autonomia para o desenvolvimento curricular. O
objetivo é fornecer um quadro de referéncia e ndo a uniformizacdo, permitindo uma maior
consciéncia individual, assim como a integracido da familia e da comunidade educativa no
processo de ensino e aprendizagem, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos,
considerando as suas singularidades (Martins et al., 2017). Neste sentido, é dada as escolas
a oportunidade de contextualizarem as suas praticas com autonomia e flexibilidade,
promovendo-se o sucesso escolar de todas as criancas.

Veja-se que o desenvolvimento da autonomia curricular visa encontrar respostas
mais adequadas, de forma a garantir que todos tenham as mesmas oportunidades,
relativamente a um ensino que se anseia que seja de qualidade (Roldao, 2017). Deste modo,

a flexibilidade curricular implica um envolvimento de todos os intervenientes educativos,
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onde se incrementa o trabalho cooperativo e colaborativo, assim como a partilha de
experiéncias, promotoras do desenvolvimento de capacidades, atitudes e competéncias,
previstas no PASEO.

A articulacdo curricular assume-se como um meio para a melhoria das
aprendizagens, permitindo a cooperacdo entre os docentes, contextualizando as praticas
pedagogicas tornando-as mais significativas para as criangas (Lima, 2012). Assim, e
conforme referido, a articulagido promove a cooperagdo entre os professores do
Agrupamento de Escolas (Ag.E.), na adequacgao das orientagdes curriculares e do curriculo,
dos interesses e necessidades a partir da articulacio e contextualizagido das diferentes areas
do saber (Falcio et al, 2021). E fundamental articular os contetidos, as estratégias e os
critérios de avaliacdo, evitando a fragmentacio entre as diferentes disciplinas, oferecendo
uma perspetiva mais abrangente e integrada do mundo que rodeia a crianga, preparando-a
para enfrentar os desafios que a sociedade dispde (D.L.n255/2018, de 6 de julho). Este D.L.
atribui, portanto, as escolas e aos professores, autonomia e flexibilidade para gerirem os
curriculos considerando os interesses e necessidades das criangas, assentes em
metodologias participativas e abordagens pedagdgicas que fomentem o desenvolvimento
de capacidades, nomeadamente a criatividade, espirito critico, autonomia, a cooperacio e a
colaboracdo e a capacidade para resolver problemas. Deste modo, a flexibilidade permite
ajustar e adequar os curriculos as necessidades e especificidades dos alunos, possibilitando
um maior interesse e envolvimento por parte das criancas, onde o curriculo pode ir além
das fronteiras tradicionais das disciplinas curriculares, promovendo uma compreensio
mais abrangente do mundo. Além disso, esta Educa¢do mais abrangente permite a utilizagao
de estratégias que envolvam o trabalho cooperativo e colaborativo, incentivando-os a
desenvolver habilidades sociais como a comunicacao, a negociacdo, a cooperagao e a
lideranga (Moreira, 2019).

As metodologias ativas permitem aos alunos envolverem-se ativamente na
construcdo das suas proprias aprendizagens, onde a crianca é o centro do processo
educativo. Estas abordagens incentivam as criangas a criarem conexdes com as
aprendizagens desenvolvidas em contexto escolar e a realidade social proxima, onde sio
valorizados os conhecimentos prévios, em situacdes de aprendizagem contextualizadas e
significativas. O professor tem o papel de orientar, apoiar as criancas e de facilitar o seu
processo de aprendizagem, criando um ambiente educativo que lhes permita desenvolver
competéncias como a criatividade, trabalho colaborativo, autonomia e a resolucdo de
problemas (Alcantara, 2020). Estas metodologias permitem ao professor envolver as

criancas em atividades pedagoégicas complexas e desafiadoras, estimulando-os a tomar
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decisdes e a avaliar o seu processo de aprendizagem. Para além disso, permite que a
aprendizagem seja realizada através de problemas, garantindo que compreendam os
contetidos e desenvolvam capacidades de investigacdo e reflexdo (Batista & Cunha, 2021).
Deste modo, a aprendizagem faz-se a partir de um trabalho, desenvolvido de uma forma
lidica e desafiadora, de situagdes e de problemas reais, privilegiando-se o trabalho coletivo
(Moran, 2000). Destacam-se a metodologia baseada na simulacdo e as aproximagdes ao
Escape Room e a Rotacdo por Estacdes, nas atividades desenvolvidas na PES e descritas no
Capitulo III.

De facto, a diade recorreu a metodologia baseada na simulacdo, que se revela
promotora do desenvolvimento do raciocinio do aluno, promovendo uma aprendizagem
contextualizada, tendo por base a resolucdo de problemas do quotidiano, o aprender
através da propria acdo do aluno, bem como a participacdo colaborativa de todos os
discentes (Batista & Cunha, 2021). O exemplo da pratica realizada no 1.2 CEB intitulada “A
procura dos angulos... até quando a terra treme” (cf. cap. III), é exemplo do qual se coadunou
esta abordagem pedagdgica com a Gamificagdo e Escape Room.

Veja-se que a gamificagdo é uma estratégia baseada em jogos digitais, que cria
interesse e motivagdo nas criancas, promovendo o desenvolvimento de aprendizagens,
assim como a resolucdo de problemas. Deste modo, optou-se por utilizar também o Escape
Room, com base na gamificacdo e que utiliza o jogo em contextos que nao sao de jogo, onde
as criancas reforgcam as suas interagdes sociais e resolvem enigmas, “motivando-os para a
tarefa, ao mesmo tempo que aprofundam as suas aprendizagens” (Pina et al., 2022, p.10).
Deste modo, o Escape Room assume-se como uma estratégia pedagogica, em que os alunos
trabalham de forma colaborativa na resolu¢do de desafios, jogos e enigmas, onde existe a
importancia de se determinar um tempo para cada desafio e em que o objetivo é
conseguirem resolver os problemas propostos para sairem da sala digital (Santos, 2021).
Por fim, salienta-se a Rotagdo por Estacdes de Aprendizagem, no qual os alunos tém de
percorrer um circuito em que cada estacdo tem uma atividade pedagdgica diferente, embora
articuladas. Esta estratégia permite articular as vdrias areas curriculares, oferecendo aos
alunos varios estimulos capazes de desenvolver a autonomia, desenvolver as interacdes
sociais, a criatividade, a organizacdo e a capacidade de resolver problemas. Um determinado
tema abordado de forma sistémica e como que por partes em cada estacdo, estimula a visdo
abrangente das criancas relativamente aos contetidos desenvolvidos (Alcantara, 2022). Em
suma, compreendeu-se que o fator tempo em cada uma das estagdes é fundamental para

que a estratégia resulte, conforme explanado no capitulo III, uma vez que é um elemento
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crucial na dindmica do desafio, tornando a experiéncia mais envolvente e estimulante
(Alcantara, 2022).

O docente deve ter um papel reflexivo e investigativo, que lhe permita uma
constante aprendizagem ao longo do seu percurso profissional, traduzindo-se na constante
renovacdo das conce¢des metodoldgicas, cientificas e sociais, levando a uma melhoria da
pratica pedagogica (Amaral et al., 1996).

Na organiza¢do curricular encontram-se definidas as competéncias essenciais,
englobando os conhecimentos, capacidades e atitudes, que sdo estruturantes no
desenvolvimento do curriculo, devendo este tipo de saberes adequar-se a cada realidade e
contextos de aprendizagem, de forma integrada e articulada (Morais et al., 2014). Estes
saberes curriculares podem ser planificados segundo a perspetiva de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade. Na multidisciplinaridade “pressupde-se
uma organizacdo em que diversas disciplinas se situam, geralmente, no mesmo nivel
hierarquico, embora continuando a manter as suas fronteiras de conhecimento” (Leite,
2012, p.88). Portanto, na opinido da mestranda a multidisciplinaridade tem uma
correspondéncia direta com a escola tradicional, uma vez que existem fronteiras entre as
varias areas curriculares, ndo fazendo qualquer sentido para os alunos pois o mundo que os
rodeia ndo esta fragmentado. Na interdisciplinaridade o professor considera um conjunto
de disciplinas que estabelecem relagbes entre si, em que o “nivel de relagdes pode ir desde
o estabelecimento de processos de comunicacdo entre si, até a integragdo de contetdos e
conceitos fundamentais que proporcionem uma visdo global das situacées” (Leite, 2012,
p.88). O docente articula as varias disciplinas para desenvolver varios conteddos,
permitindo uma maior compreensdo dos conhecimentos. No caso da transdisciplinaridade
ndo ha fronteiras entre as disciplinas, ha um desenvolvimento do conhecimento de forma
plural, em que “este tipo de organizacao corresponde ao grau maximo de coordenacdo entre
as disciplinas e interdisciplinas e é apontada como facilitadora da interpretacdo e
compreensao das realidades na sua extensdo e complexidade” (Leite, 2012, p.88). No 1.2
CEB almeja-se promover o desenvolvimento do conhecimento através da
transdisciplinaridade, facto pelo qual se desenvolveu, na PES, Unidades de Aprendizagem
(UA), baseadas em questdes-problema, que foram trabalhadas e, no final respondidas, tendo
sido exploradas as areas curriculares e transversais como um todo, sem qualquer fronteira
disciplinar. Assim, a flexibilidade curricular oferece aos professores a gestio do seu proprio
curriculo, adaptando-o as necessidades e interesses de cada crian¢a, permitindo uma
abordagem mais abrangente, integrada e holistica do conhecimento, afastando a

fragmentacao mais tradicional do curriculo (Leite, 2012).
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O curriculo enfatiza a transdisciplinaridade, destacando a importancia de a
flexibilidade curricular ser uma pratica contextualizada e significativa para as criancas, esta
permite ndo s6 articular o que ndo esta formalmente estabelecido no curriculo, como
também os contetidos curriculares, promovendo um valor adicional ao curriculo, tornando-
0 mais abrangente (Machado, 2016). Deste modo, fomentou-se o desenvolvimento de um
pensamento mais globalizante, do qual a problemaética se transpds aos contetidos e as
disciplinas (Velasco et al., 2020), pelo que as planificacGes realizadas no decorrer da PES
integraram e tiveram em consideracdo todos estes aspetos, em linha com o que esta
consignado no D.L.n% 55/2018, de 6 de julho.

O Despacho 5908/2017, de 5 de julho prevé a implementacdo do projeto de
autonomia e flexibilidade curricular, que visa garantir um ensino de qualidade, onde é
imprescindivel desenvolver aprendizagens significativas e efetivas, os conhecimentos sio
consolidados e tém aplicagdo na pratica, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias, capacidades e atitudes essenciais para capacitar as criangas para os desafios
do mundo atual. E importante que o professor reflita sobre as capacidades, competéncias e
conhecimentos que os alunos devem integrar em contexto da sociedade atual, através de
praticas pedagégicas assentes nesses referenciais curriculares, em vez de se utilizar o
curriculo dos manuais escolares inerente a escola tradicional. Através deste despacho é
conferido as escolas a possibilidade de participarem no desenvolvimento curricular, na
medida em que estas sdo conhecedoras do contexto em que estdo inseridas, permitindo
desta forma a qualidade do ensino (Morais et al., 2014).

O envolvimento da familia, conforme refletido no Capitulo II, na formacdo das
criancas, assim como com toda a comunidade educativa é importante pois a crianga faz
parte dela (Sousa & Sarmento, 2010). Os professores devem igualmente promover projetos
e aprendizagens que possibilitem desenvolver competéncias para a sua vida em sociedade
(Leite, 2012). A flexibilidade curricular valoriza o papel dos professores e das escolas, numa
acdo pedagodgica assente na diferenciacdo pedagodgica, na adequacio e flexibilizacdo. O
Dominio de Autonomia Curricular (DAC), explicado no Capitulo II, encontra-se igualmente
expresso na matriz curricular, atendendo a interdisciplinaridade e articulacdo curricular,
levando em conta as AE para o desenvolvimento das competéncias do PASEO (Dec. Lei
n255/2018, de 6 de julho). |

Por outro lado, o professor tem ao seu dispor documentos orientadores que o
apoiam relativamente aos objetivos e competéncias a serem desenvolvidos no 1.2 CEB, mais
concretamente a articulacdo entre o PASEO e as Aprendizagens Essenciais, promotoras do

desenvolvimento das diferentes dimensdes da aprendizagem, tanto do desenvolvimento
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cognitivo, assim como o desenvolvimento social e pessoal (Lopes & Silva, 2022). Assim,
estes documentos, apoiam os docentes na planificacio, na operacionalizacio e avaliacdo do
ensino e da aprendizagem, com vista ao desenvolvimento das areas de competéncia
inscritas no PASEO (2017). Este documento consubstancia os conhecimentos, capacidades
e atitudes que os alunos desenvolvem em conciliacdo com o curriculo e em articulagdo com
0 PASEO. As novas AE de Matematica foram aprovadas pelo Despacho n® 8209/2021, de 19
de agosto que, conforme explicado no Capitulo II, estdo perspetivadas em funcdo das novas
exigéncias sociais, onde se valoriza a utilizagdo de recursos tecnolégicos para oferecer aos
nossos alunos ferramentas apropriadas para resolverem problemas matematicos do seu
quotidiano, preparando-os “para se tornarem cidaddos do século XXI participativos,
empenhados e reflexivos”, em harmonia com o PASEO (Despacho n2 8209/2021, de 19 de
agosto, p.116). O PASEO assume-se como o documento de referéncia do sistema educativo,
que determina que a Educacdo deve ser para todos, considerando e valorizando sempre a
diversidade, a equidade, a democracia, a autonomia e a criatividade, potenciando o
desenvolvimento responsavel e com um papel ativo na sociedade por parte das criancas
(Martins et al, 2017). De natureza inclusiva, este documento determina um
desenvolvimento holistico relativamente ao saber, saber fazer e saber estar encontrando-
se em linha com os pilares educativos defendidos por Delors (2018). Este documento
apresenta os principios e a visdo, com os quais a pratica educativa deve realizar-se, assim
como os valores e as competéncias a desenvolver (Formosinho et al., 2015). O regime de
monodocéncia caracteristico do 1.2 CEB, permite que um tnico professor acompanhe os
seus alunos, facilitando a compreensao do percurso individual de cada um, promovendo
uma relacdo mais préxima, numa perspetiva holistica da educacdo assente na
transdisciplinaridade, conforme refletido anteriormente (Formosinho & Machado, 2018).
Os docentes colaborativamente devem priorizar praticas pedagoégicas inovadoras e
renovadas, que promovam a participagdo ativa dos alunos, mobilizando os seus
conhecimentos prévios, incentivando-os a pensar criticamente, a colaborar com os seus
pares, e a desenvolver competéncias sociais promotoras de cidadios responsaveis e ativos
na sociedade (Flores et al, 2011). As metodologias ativas, conforme desenvolvido
anteriormente, permitem aos docentes utilizar recursos variados e diferenciados,
possibilitando as criancas consolidar e fortalecer os conhecimentos construidos, levando a
existéncia de um processo ativo por parte da crianca na construgio da sua aprendizagem
(Alcantara, 2022). Em suma, os recursos didaticos, quer analdgicos quer tecnolégicos,
devem ser diversificados, embora os digitais assumam uma maior pertinéncia pois

proporcionam multiplas oportunidades de aprendizagem, fomentando a criatividade, a
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participacdo e a colaboracio, contudo é necessario utilizar as TIC de forma adequada,
significativa, inovadora e ladica (Quadro-Flores, 2011; Quadro-Flores, 2016). Por outro
lado, as TIC em articulagdo com as outras areas do saber permitem um aumento na
capacidade de concentracdo, compreensido e criatividade, para uma melhoria no
desenvolvimento das capacidades, competéncias e atitudes, e quando desenvolvida de
forma integrada permite ajustar o processo educativo as necessidades de cada aluno (Flores
et al., 2009; Moran, 2000).

A matriz curricular referente ao 1.2 CEB abrange quatro disciplinas obrigatérias, o
Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, a Educagdo Artistica e a Educacdo Fisica.
Integram-se nas areas nao disciplinares o Apoio ao Estudo e a Oferta Complementar (D.L.
n255/2018, de 6 de julho). Relativamente ao inglés passa a fixar-se no curriculo a partir do
3.2 ano de escolaridade (D.L. n? 176/2014, de 12 de setembro). As TIC e a Cidadania e
Desenvolvimento sao disciplinas transversais, integradas no curriculo em todos os anos de
escolaridade do 1.2 CEB. Os novos alunos fazem parte da nova sociedade e representam a
“geracdo multimédia” (Flores et al., 2009, p. 5764), e daf que as TIC sejam uma ferramenta
preponderante no desenvolvimento curricular dos alunos, e as escolas devem encarar esta
nova dimensdo de ensino onde “inovar, recriar e redesenhar é encontrar condicoes
favoraveis a educagdo de uma geracdo em mudanca” (Flores et al., 2009, p. 5764). Este
Decreto define a carga semanal de cada uma das disciplinas, onde para a area do Portugués
e da Matematica estdo previstas sete horas semanais, trés horas por semana para a area do
Estudo do Meio e cinco horas semanais para a Educac¢io Artistica e Educagdo Fisica. Em
relacdo a Oferta Complementar, e nos dois primeiros anos de escolaridade esta previsto trés
horas por semana e nos dois ultimos anos de escolaridade esta definido uma hora semanal.
Para o inglés esta determinado duas horas semanais. A carga horaria semanal é de vinte e
cinco horas no 1.2 CEB (D.L. n2 55/2018, de 6 de julho).

Os manuais escolares sdo um dos recursos que ainda continuam a ser muito
utilizados nas nossas escolas, tal como foi possivel comprovar na PES, e em muitos casos
pode ser de apropriacdo Unica por parte dos professores, o que pode promover a
transmissdo de contetdos e uma certa forma de receita descontextualizada (Roldao, 2009).
0 D.L.n247/2006, de 28 de agosto estabelece o regime de avaliacao, certificacdo e adogao
dos manuais escolares. O proprio diploma refere que os manuais escolares ndo devem ser o
unico recurso didatico no desenvolvimento das competéncias dos alunos.

No ambito do perfil geral dos professores do 1. CEB, nomeadamente no n® 2 do D.L.
n? 240/2001, de 30 de agosto estabelece que o professor “avalia, com instrumentos

adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino”. A
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avaliacdo pode ser entendida como um processo de “recolha de informacdées necessarias a
tomada de decisdes correctas, decisdes que se devem basear em informacao relevante e
exata” (Arends, 2008, p. 211). O processo de avaliacdo de ensino e aprendizagem é encarado
como um processo continuo e regulador do processo pedagdgico com vista a orientar e a
assegurar a melhoria das aprendizagens desenvolvidas (D.L.n2 17/2006, de 4 de abril). As
trés modalidades de avaliacdo previstas neste documento sdo a avaliacdo diagnostica, a
avaliacdo formativa e a sumativa. A avaliacdo de diagnoéstico é utilizada para aferir os
conhecimentos prévios dos alunos, a avaliacdo sumativa tem em conta a perspetiva global
das suas aprendizagens, com respetiva classificacdo. A avaliagdo formativa é sistematica e
continua durante todo o processo pedagogico, permitindo adaptar e melhorar os processos
e estratégias, usando instrumentos de recolha de informacdo que orientam e colaboram
relativamente ao desenvolvimento de aprendizagens (D.L. n2 17/2006, de 4 de abril). A
avaliacdo formativa das aprendizagens permite aos professores realizarem diferenciagdo
pedagogica, tendo em conta as caracteristicas das criancas, as aprendizagens a desenvolver
e os recursos a utilizar. A avaliagdo realizada na PES foi de carater formativo por permitir
uma informacdo mais privilegiada e sistematica, onde os alunos participaram ativamente
no seu processo avaliativo, na autorregulacdo das suas aprendizagens. Por outro lado, no
proprio documento é feito referéncia a avaliagdo formativa como a modalidade de avaliagdo

a ser privilegiada pelos professores.

1.3. ESPECIFICIDADES DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

A Educacdo Pré-Escolar constitui-se conforme prescreve o art. 22 da Lei-Quadro n?
5/97 de 10 de fevereiro como a “primeira etapa da educagido basica no processo de
educacdo ao longo da vida”, atuando em paralelo com a agdo educativa da familia, uma vez
que deve existir uma relacdo coesa e colaborativa com esta, contribuindo para a formacao e
desenvolvimento da crianca. Esta etapa educativa tem carater facultativo e dirige-se a
criancas com idades compreendidas entre os trés e os seis anos de idade, até ao ingresso na
escolaridade obrigatéria. No art. 102 da Lei-Quadro, encontram-se elencados um conjunto
de objetivos pedagdgicos, tais como estimular o desenvolvimento pessoal e social através
de experiéncias na vida democratica, na educa¢do para a cidadania; incentivar a
participacdo das criangas em grupos sociais diversos, permitindo o respeito pelas diferentes
culturas, estimulando a consciéncia do seu papel como membro da sociedade; contribuir
para a igualdade de oportunidades no acesso a educacgio e para o sucesso da aprendizagem;
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promover o crescimento integral de cada crianca, valorizando e respeitando as suas
caracteristicas individuais, incentivando comportamentos que favorecam aprendizagens
diversificadas e significativas; desenvolver a expressdo e comunicagdo por meio da
utilizacdo de linguagens multiplas como meios de relacdo, de informacao, de sensibilizacdo
estética e de compreensdo do mundo; Despertar a curiosidade e o pensamento critico;
garantir as criancas condicdes de bem-estar e de seguranca; identificar inadaptagoes,
deficiéncias ou qualquer limitacdo para orientar e fazer o encaminhamento adequado a
crianga; impulsionar a participacdo das familias no processo educativo, assim como
desenvolver relacoes de colaboragdao com a comunidade.

Para além da Lei-Quadro n® 5/97 de 10 de fevereiro, foram publicadas as
Orientacoes Curriculares para a Educacio Pré-Escolar (OCEPE), atualizadas em 2016, que
concedem a integracao e participacdo ativas das criancas em todo o processo educativo. As
OCEPE sustentam-se nos objetivos pedagogicos descritos na Lei-Quadro n? 5/97 de 10 de
fevereiro, anteriormente apresentados. A luz das OCEPE, e considerando os principios
inerentes a pedagogia para a infancia, o desenvolvimento e a aprendizagem sdo
indissociaveis onde a crianga é sujeito e agente do seu processo de aprendizagem. As OCEPE
destinam-se a apoiar a reflexdao dos educadores na sua intencionalidade educativa, e por
isso ndo se assumem como um programa a cumprir, mas sim uma referéncia para a
construcdo e gestdo do curriculo, que deve ser adaptado ao contexto social e as
particularidades das criancas e das suas familias (Portugal & Laevers, 2018). Assim, na
Educacgido Pré-Escolar muito para além do foco em aprendizagens convencionais, € mais
importante valorizar o desenvolvimento de um cidadao seguro e confiante, com curiosidade
por aprender, com criatividade, com capacidade para resolver problemas do seu quotidiano,
com competéncias sociais e de comunicacdo, autonomia e autorregulacio, assim como
envolvimento com o mundo que a rodeia e com o outro. Neste sentido, a visdo que se tem
da crianga transformou-se ao longo dos tempos, uma vez que a mesma ja ndo é mera
recetora de informacdo, é antes um “ser activo, competente, construtor de conhecimento e
participante no seu préprio desenvolvimento, através da interacdo com os seus contextos
de vida” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2004, p.82). Assegurar a crianca o exercicio dos
seus direitos, nomeadamente como o “principal agente da sua aprendizagem”, é permitir
que seja ouvida e participe nas suas decisdes no que concerne ao seu processo educativo
(Lopes da Silva et. al., 2016, p.9). Assume-se responsabilidade do educador apoiar, orientar
e estimular todo o processo de desenvolvimento das aprendizagens das criangas,

salvaguardando um conjunto de intera¢des e experiéncias pedagodgicas intencionais,
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diversificadas e significativas, “ajustando e reformulando a sua a¢do em funcao da avaliagao
dessas praticas” (Lopes da Silva et. al., 2016, p.19).

As OCEPE sdo consideradas pelos educadores como o primeiro documento
curricular para a Educacao Pré-Escolar, onde estio inscritos os principios que orientam e
apoiam os educadores nas suas tomadas de decisdo na pratica pedagdégica, incluindo todas
as criancas no processo educativo, por meio de uma pedagogia diferenciada, assente na
cooperacao e inclusdo, atendendo aos interesses e necessidades de cada crianca (Lopes da
Silva et. al., 2016).

Relativamente a organizacdo das OCEPE, estas abrangem trés seccoes,
nomeadamente o Enquadramento Geral, as Areas de Contetido e a Continuidade Educativa
e Transigoes.

Na primeira seccdo estdo compreendidos os fundamentos e um conjunto de
principios da pedagogia para a infancia, estabelecidos tendo como base a intencionalidade
educativa e assentes no ciclo interativo de observar, planear, agir e avaliar. Assim, é
importante que este processo se desenvolva com a participacdo dos varios intervenientes
educativos, no dmbito de “formas de comunicacdo e estratégias que promovam esse
envolvimento e facilitem a articulacdo entre os diversos contextos de vida da crianca”
(Lopes da Silva et. al., 2016, p.5). Importa referir que a organizacdo do ambiente educativo
deve ser considerada pelos educadores no processo educativo, uma vez que é “facilitador
do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada uma das criangas” (Lopes
da Silva et. al., 2016, p.5).

As areas de contetido incorporam os fundamentos e principios da educacio de
infancia de forma integrada, incluindo trés areas tais como, a Area de Formagio Pessoal e
Social, a Area de Expressdo e Comunicagdo e a Area do Conhecimento do Mundo.

A Area de Formacio Pessoal e Social permite a crianca desenvolver a autonomia a
autoestima, a independéncia, construgio da identidade e convivéncia democratica. A Area
de Expressdo e Comunicacdo abrange e articula quatro dominios, entre eles, o Dominio da
Educagdo Fisica, o Dominio da Educac¢do Artistica, o Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e o Dominio da Matematica. Assim, esta area é a Unica que abrange
varios dominios na mesma area, numa perspetiva de relagdo entre si, essenciais para a
crianga comunicar e interagir com o outro de forma criativa, partilhar os seus pensamentos
e emogdes, dando significado a0 meio em que vivem. A Area do conhecimento do Mundo
permite a crianca a “exploracdo do meio préximo da crianga”, possibilitando uma melhor

compreensdo do mundo que a rodeia (Lopes da Silva et. al,, 2016, p.85).
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Por fim, a ultima seccao das OCEPE respeita a Continuidade Educativa e Transi¢ées,
“sendo indispensavel um equilibrio entre as mudancas inevitavelmente introduzidas e a
continuidade das aprendizagens, de modo que a nova etapa se construa a partir do que a
criancga sabe e é capaz de fazer” (Lopes da Silva et. al,, 2016, p.97).

As diferentes areas do saber devem ser exploradas de forma integrada e
integradora, para que as criancas entendam o mundo que as rodeia, desenvolvendo uma
visdo holistica do conhecimento, permitindo uma melhor preparacdo nos desafios que o
mundo lhes apresenta com confianca e competéncia. E impossivel separar os aspetos
socioemocionais, motores e cognitivos, uma vez que todos estdo intrinsecamente
relacionados e devem ser desenvolvidos de forma integrada com vista ao desenvolvimento
de cada crianca, onde o educador deve harmonizar um ambiente promotor de
“aprendizagens significativas e diversificadas, que contribuam para uma maior igualdade
de oportunidades” (Lopes da Silva et al,, 2016, p.13).

As OCEPE baseiam-se numa abordagem socioconstrutivista, valorizando o contexto,
numa perspetiva ecologica, e para além de serem um documento de referéncia para os
educadores (Folque, 2018) permitem orientar a pratica educativa, desde a organizacdo dos
espacos, tempo, interacdes, planeamento, avaliacdes, projetos e atividades, numa
perspetiva holistica da formagdo da crianca, valorizando-se o processo centrado no
“aprenda a aprender” (Lopes da Silva et al.,, 2016, p. 11). Assim, cabe ao educador observar
cada crianga com vista a planificar atividades pedagégicas com intencionalidade educativa,
de acordo com os interesses e necessidades de cada uma, atendendo aos conhecimentos
prévios, onde a planificacdo da intervencdo educativa tenha carater flexivel e integrador.
Observar as criancgas na forma como interagem entre si, em relagdo ao que fazem e ao que
dizem, é uma estratégia que possibilita ao educador recolher informagao primordial, uma
vez que “anotar o que se observa facilita, também, uma distanciacdo da pratica, que constitui
uma primeira forma de reflexio” (Lopes da Silva et al.,2016, p. 13). E indispensavel que o
educador reflita sobre as suas concegdes e valores, inerentes as intencdes da sua pratica
pedagdgica, em que “esta intencionalidade lhe permite atribuir sentido a sua ac¢ao, ter um
propdsito, saber o porqué do que faz e o que pretende alcangar” (Lopes da Silva et al., 2016,
p. 13). Ao conhecer o grupo de criangas, assim como os seus interesses e necessidades, vai
permitir ao educador “integrar situacées imprevistas que possam ser potenciadoras de
aprendizagens” (Lopes da Silva et al.,2016, p. 15).

Também no Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, que consagra o perfil geral
do desempenho profissional do educador de infancia, prevé que este promova a articulagio

dos varios dominios curriculares, organize o ambiente educativo, a sua intervencao, o
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processo pedagégico e o desenvolvimento de aprendizagens e em que a avaliacdo é
realizada numa perspetiva formativa.

A avaliacdo na Educacao Pré-Escolar é entendida numa perspetiva qualitativa e ndo
quantitativa, uma vez que se pretende comparar a crianc¢a apenas consigo mesma, na forma
como evolui, “sendo uma avaliacdo para a aprendizagem e nao da aprendizagem” (Lopes da
Silva et al,2016, p. 16). Por isso, a avaliacio deve ser contextualizada, significativa e
realizada ao longo de todo o processo educativo (Lopes da Silva et al.,2016).

0 educador de infancia exerce um papel fundamental no que respeita a organizacdo
e gestdo do ambiente educativo, e serve de suporte ao desenvolvimento curricular “pois as
formas de interacdo no grupo, os materiais disponiveis, a sua organizacdo, a distribuicdo e
utilizacdo do tempo sdo determinantes para o que as criancas podem escolher, fazer e
aprender” (Lopes da Silva et al.,2016, p. 24). A reflexdo continua relativa aos espacos no que
concerne a sua funcionalidade e adequacgdo deve ser consagrada pelos educadores no
sentido de criar condi¢des que favorecam o bem-estar, conforto e seguranca, e também que
permitam o desenvolvimento da criatividade, autonomia, confianca para que as criangas
sejam ativas na construcdo das suas aprendizagens (Folque, 2018). Organizar
intencionalmente os espacos, a disposicdo dos materiais diversificados, permite as criancas
escolherem como, com o qué e com quem brincar, sdo estratégias que o educador adota para
estimular o interesse, a curiosidade, a criatividade, incentivando-as a tomar decisoes e a
criar relagdes com os varios intervenientes da acdo educativa (Lopes da Silva et al., 2016).

Os educadores devem criar condi¢cbes favoraveis para as familias e para a
comunidade educativa participarem ativamente no processo educativo das criancas, a fim
de se valorizar as aprendizagens diversificadas e enriquecedoras das criangas, permitindo
uma melhoria das relacdes entre os varios intervenientes educativos (Sousa & Sarmento,
2010).

Neste nivel educativo existe uma articulacdo das aprendizagens, ha uma gestio
flexivel dos espacos, as criancas participam de forma plena e ativa na planificacdo das suas
aprendizagens. As metodologias ativas, assentes no socioconstrutivismo, preveem que a
crianga seja ativa no desenvolvimento da sua aprendizagem, e o educador seja o mediador
das experiéncias pedagogicas e organizador de um ambiente educativo favoravel. Estas
metodologias permitem instigar a crianga a desenvolver competéncias, tais como a
resolucao de problemas, a colaboracdo, a comunicagdo, a criatividade, a autonomia, a
tomada de decisdo, contribuindo para o seu desenvolvimento integral. Para além da
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), existem outras metodologias ativas a

considerar, nomeadamente os modelos que mais se destacaram no decorrer da PES, ainda
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que ndo tenham sido utilizados integralmente, tais como o MEM, o HighScope e a MTP.
Assim, importa salientar os modelos pedagdgicos, tendo em consideracdo o seu quadro
conceptual e pedagégico, que serviram de referéncia para as agdes pedagogicas
desenvolvidas pela diade, tendo como alicerce a participa¢do e envolvimento pleno das
criangas, sendo a pedagogia ativa defendida e privilegiada ndo s6 pela mestranda como pela
educadora cooperante.

O MEM assenta na pedagogia de Célestin Freinet que valoriza a participagdo ativa
das criangas na construcdo do seu conhecimento, através de experiéncias pedagbgicas
contextualizadas que enfatizavam o desenvolvimento da criatividade, da curiosidade e a
reflexdo critica (Folque, 2018). 0 MEM consubstancia-se em trés principios, a cooperacao, a
comunicacdo e a democracia (Niza, 2012). O MEM ¢ influenciado pela teoria
socioconstrutivista de Vygotsky (1960), valorizando a aprendizagem cooperativa,
permitindo que as criangas comecem “a ter em conta diferentes pontos de vista e a aceitar
que todos contribuem para o grupo”, ajudando assim as criancas a colaborarem em vez de
se adotar comportamentos e atitudes competitivos (Folque, 2018, p.62).

No decorrer da PES, foram utilizados instrumentos de pilotagem que se
encontravam expostos na sala, constituidos pelos mapas de registos que permitem as
criancas planificar e avaliar as atividades desenvolvidas ao longo do dia. De acordo com
Folque (2018), estes instrumentos pedagdgicos permitem documentar a vida do grupo,
destaco o mapa de atividades onde sdo planificadas e escolhidas as experiéncias
pedagogicas a serem realizadas, o mapa de presencas onde diariamente as criancas
registam a sua assiduidade, o quadro de distribuicido de tarefas semanais, com o registo das
tarefas a serem realizadas e o didrio de grupo onde as criangas expdem o que gostaram, ndo
gostaram, o que fizeram e o que gostariam de fazer, e ainda o quadro do tempo onde
diariamente assinalam as condigdes meteoroldgicas. Estes instrumentos promovem a
participacdo ativa das criancas na construcdo do seu conhecimento, estimulando a reflexdo
critica e a autonomia, uma vez que todas estas informagdes sdo analisadas em grande grupo
no final da semana (Folque, 2018). A heterogeneidade do grupo de criancgas na PES, permitiu
entreajuda das criangas mais velhas ou mais competentes em relagdo as mais novas ou com
menos competéncias, sendo por isso uma oportunidade para o desenvolvimento e evolucao
das criangas face a autonomia, responsabilidade, oportunidades de inclusio, diferenciagio
e cooperacao e ainda enriquecimento pessoal, social e cultural (Niza, 2012). Este modelo
pedagogico privilegia a heterogeneidade dos grupos de criangas, sendo que Lopes da Silva

et al (2016, p.24) corrobora com esta ideia uma vez que defende que a “interagdo entre
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criancas em momentos diferentes do desenvolvimento e com saberes diversos é facilitadora
do desenvolvimento e da aprendizagem”.

0 modelo curricular HighScope nasceu na década de sessenta por David Weikart,
assente nas teorias de Piaget numa perspetiva construtivista, sendo este modelo marcado
pela aprendizagem acdo, onde as criancas sdo encorajadas a explorar, a interagir com o
outro, a desenvolver a sua criatividade, a brincarem, valorizando e privilegiando os seus
interesses (Brickman & Taylor, 1996). Segundo Hohmann & Weikart (2007, p.5) através da
aprendizagem pela acdo as criancas “constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido
ao mundo”. Neste modelo, as interagdes positivas entre os adultos e criancas sio
fundamentais para que estas se sintam motivadas a participar ativamente nas experiéncias
pedagogicas, o que contribui para uma aprendizagem mais significativa. A rotina deste
modelo baseia-se num ciclo de planear-fazer-rever, onde a crianca prepara e escolhe a
atividade a realizar, refletindo sobre as suas agdes. O facto de existir previsibilidade na
rotina didria confere as criancas um clima de seguranca favoravel ao desenvolvimento da
sua aprendizagem (Hohmann & Weikart, 2007).

Tanto no Movimento da Escola Moderna como no HighScope a organizacao dos
materiais e dos espacos é realizada por areas de desenvolvimento, atendendo as
necessidades e interesses do grupo, sendo esta fundamental para facilitar e estimular o
desenvolvimento das suas aprendizagens (Hohmann & Weikart, 2007).

A MTP conforme descrito no primeiro subcapitulo, foi desenvolvida por Killpatrick
sob influéncia de Dewey (Ribeiro & Felizardo, 2017), sendo esta uma metodologia “que
credita a crianca com direitos, compreende a sua competéncia, escuta sua voz para
transformar a sua a¢do pedagdgica numa atividade compartida” (Oliveiro-Formosinho,
2008, p. 33). Esta metodologia tem um impacto significativo no desenvolvimento holistico
da crian¢a, nomeadamente no modo articulado e globalizante das diferentes areas do saber.
E um processo que permite a participagio ativa da crianca que é incentivada a explorar, a
descobrir e a aprender através da experimenta¢do e do brincar, existindo por isso uma
correlacdo entre o brincar e as aprendizagens das diferentes areas do saber. Assim, o ato de
brincar assume uma importancia fundamental ja que através dele as criangas mobilizam e
integram um conjunto “experiéncias, saberes e processos” que lhes permite dar sentido e
significado ao mundo que as rodeia (Lopes da Silva, et al, 2016, p. 34). Nos modelos
mencionados, é de realcar que privilegiam o ato de brincar como motor de desenvolvimento
de aprendizagens.

Para Neto (2020, p.221), brincar “é criar um vinculo para se conhecer e dar a

conhecer, através de um comportamento exploratério, num cenario de jogo incerto e
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inesperado”. E importante destacar o direito das criancas a brincar, uma vez que é uma
atividade fundamental para o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e emocional, pois
possibilita a exploracdo do mundo que arodeia, despertando a sua curiosidade, criatividade,
imaginacdo e fantasia. Ao brincar a crianca tem a oportunidade de expressar os seus
sentimentos, exteriorizando as suas emog¢des, permitindo “adquirir confianga, bem-estar,
autoestima, e superar-se, independentemente do contexto de acdo” (Neto, 2020, p.222).
Para Piaget (1936), ao brincar a crianca explora o mundo dando-lhe significado e sentido,
através dele ha um envolvimento pleno na acao, levando ao seu desenvolvimento integral.
O brincar esta ligado a aprendizagem, sendo que através do brincar descobrem o mundo, e
por isso o brincar ndo pode ser considerado pelos adultos como um “simples passatempo
ou diversdo” (Silva & Sarmento, 2017, p.42). Torna-se impreterivel os adultos respeitarem
este direito inalienavel das criancas, permitindo-lhes serem ativas nas suas brincadeiras
com liberdade e autonomia (Marques, 2019). Assim, é de salientar que “brincar é uma
atividade natural da iniciativa da crianca que revela a forma holistica de aprender” (Lopes
da Silva et al,, 2016, p.10). Contudo brincar “ndo é abandonar a crianga a sua sorte”, pois é
importante que o educador crie e facilite os processos de aprendizagem das criancas (Neto,
2020, p.53).

Cabe aos educadores, disponibilizarem tempo para observarem as criangas a
brincar, uma vez que é uma oportunidade para se conhecer mais sobre a crianc¢a (Neto,
2020). As brincadeiras no exterior permitem um contacto préximo com a natureza, e sdo
promotoras de multiplas “oportunidades de exploracdo, que enriquecem o brincar da
crianca” (Bilton et al.,, 2017, p.28). Relativamente ao espaco exterior, é definido pelo art. 32
do Decreto-Lein?379/97, de 27 de dezembro como a “area destinada a atividade lidica das
criancas, delimitada fisica ou funcionalmente, em que a atividade motora assume especial
relevancia”. No decorrer da PES tanto a professora cooperante, como em diade destacamos
que foi valorizado e privilegiado o espaco exterior e de proximidade com a natureza, criando
um ambiente dinamico e facilitador, dando-lhes liberdade para explorar, criar e imaginar.
Ao observarmos as criancas no exterior é impossivel ndo nos deixarmos contagiar pelos
seus sentimentos de alegria, fascinio e excitagdo, uma vez que sio capazes de transformar
um espaco simples num lugar magico, de fantasia, de exploracdo e descoberta. O contacto
com o meio natural permite ndo s6 o desenvolvimento sustentavel como também promove
0 “bem-estar, concentragio e felicidade” (Bilton et al.,, 2017, p.31). Para além disso promove
o desenvolvimento de relacdes préoximas com as criancgas e com os adultos, nos momentos
de partilha, cooperacao, de empatia, de negociacdo e resolucao de problemas, assim como

“um maior conhecimento acerca delas préprias e dos outros” (Bilton et al., 2017, p.86).
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2. CAPITULO II - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
DE ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“0 desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relacdo com o meio, em
que o individuo é influenciado, mas também influencia o meio em que vive” (Lopes da Silva et al,,

2016, p.21)

0 segundo capitulo destina-se a caracteriza¢do do contexto educativo, do qual foi
realizada a PES no 1.2 CEB e na EPE, considerando-se a organizacdo dos espacgos, da gestao
de tempo, dos materiais, e do grupo, assim como as interacoes estabelecidas. Este capitulo
assume a sua importancia considerando as ideias de Bronfenbrenner (1979), no qual
refere que os ambientes que as criangas experienciam impactam com o seu
desenvolvimento, isto é, influenciam os seus comportamentos e atitudes, assim como o
desenvolvimento de competéncias (Formosinho et al., 2016). Assim, a primeira parte deste
capitulo refere-se a caracterizacao do Ag.E., assim como da escola cooperante. Na segunda
parte, estd descrita a caracterizacao referente ao contexto do 12 CEB e da EPE. Por fim,
prioriza-se uma reflexao relativamente a metodologia Investigacdo-Acdo, desenvolvida ao

longo da PES.

2.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DA
INSTITUICAO COOPERANTE

A Pratica Educativa Supervisionada foi realizada numa Escola Basica inserida no
Ag.E. da drea metropolitana do Porto. A instituicdo cooperante situa-se numa das periferias
do concelho a que pertence, numa zona onde se mistura o pequeno comércio e alguma
agricultura de subsisténcia. As atividades econdmicas sdo maioritariamente ligadas aos
setores secundario e terciario.

0 Ag.E. foi criado no ano letivo de 2003-2004 pelo Despacho 13313/2003 de 3 de
julho, na sequéncia do Decreto-Lei n.2 115-A de 1998 e da Lei n.2 24/1999 de 22 de abril. E
formado por 10 Escolas de 12 Ciclo de Ensino Basico e de Jardim de Infancia. Todos os
estabelecimentos disponibilizam Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e
Componente de Apoio a Familia (CAF), no 12 CEB e na EPE, uma vez que constituem uma
resposta social as necessidades de algumas familias que ndo dispdem de horarios

compativeis com os horarios escolares. A Camara Municipal assume, pois, a
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responsabilidade de promover a prestacdo destes servicos as familias e criangas. As salas
encontram-se equipadas com mobilidrios, materiais pedagégicos e didaticos adequados as
criangas, tais como, computadores, videoprojectores e quadros interativos.

A instituicdo cooperante foi construida em abril de 1999, com dois pisos, 13 salas de
aula, um polivalente, sala de professores, biblioteca e uma cantina, onde almogam
diariamente cerca de 200 criancas. O espaco é adequado as criancas, uma vez que todas as
zonas sao de facil acesso e confortaveis. O espaco exterior é vedado com um muro e rede,
incluindo um patio frontal e outro nas traseiras onde se encontram um campo de jogos de
futebol-basquetebol, um parque infantil e uma horta pedagogica. Na opinido da mestranda,
estes espacos permitem a exploracdo para criacdo, pois oferecem a oportunidade de as
criancas desenvolverem aprendizagens enriquecedoras (Falcao et al., 2021). O docente
deve entdo aproveitar estes mesmos espacos para promover o desenvolvimento de
capacidades, competéncias e atitudes, possibilitando também o convivio social entre as
criancas (Hohmann & Weikart, 2007). A titulo de exemplo, em diade, foi sempre privilegiado
0 espaco exterior, nomeadamente a horta pedagdgica conforme descrito no capitulo III.
Atualmente, as brincadeiras no exterior sio cada vez menores e é muito importante
invertermos esta tendéncia pois as atividades desenvolvidas no exterior permitem
desenvolver relacdes sociais, mas também estimulam a imagina¢do, a criatividade e
possibilitam desenvolver a autonomia.

Esta instituicdo cooperante tem cerca de 70 criancas em trés das salas disponiveis
na EPE, e cerca de 238 criancas em 10 turmas diferentes, no 1.2 CEB. As turmas funcionam
em regime normal, das 9h00 as 15h30. O corpo de docentes é constituido por dez
professores titulares de turma, uma professora de apoio educativo, um professor de
educacdo especial, trés educadoras de infancia e quatro professores das AEC. A oferta
educativa engloba Atividade Fisica e Desportiva, Inglés, Ensino da Musica e Artes. Todas
estas atividades sdo geridas ndo sé de acordo com o calendario escolar e tempos disponiveis
como também pelo recrutamento de docentes para estas atividades. Das 16h00 as 16h30
funciona o Projeto “Oficina do Jogo”, sob a responsabilidade do Servico de Psicologia e
Orientacdo (SPO) do Ag.E. onde sdo promovidas atividades ludicas desenvolvidas pelos
professores das AEC. O Ag.E. tem ainda disponivel na sua sede o gabinete do aluno, que
trabalha em articulacio com o SPO, com o objetivo da integracdo das criancas na
comunidade, assim como a media¢do e gestdo de conflitos. Em relacdo a intervencio
precoce, os docentes estdo integrados em trés equipas locais de intervencdo, que apoiam as

familias e identificam eventuais problemas que possam ser a causa para a nio inclusdo
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social ou até que dificultem o desenvolvimento das criancas (Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas, 2022, p.16).

Importa salientar o papel da familia, nomeadamente a Associa¢do de Pais (AP), que
colabora com a escola e com a comunidade, no qual dinamizam inimeras atividades que
permitem aumentar o nivel de interacdo entre escola-familia-comunidade. Esta associacao
defende o interesse das criangas no que respeita a sua educacio, existindo uma articulagio
e partilha de ideias com a instituicio. Veja-se que as escolas, ao se relacionarem
positivamente com as familias e com a comunidade, estdo a privilegiar relacoes de
qualidade. Esta partilha afere-se como de extrema importancia, na opinido da mestranda,
uma vez que permitem uma melhoria no processo educativo, corroborando com a ideia de
Sousa e Sarmento (2010) quando defendem que esta relacdo influencia positivamente o
processo de ensino e aprendizagem, traduzindo-se numa melhoria no desenvolvimento do
processo educativo das criancas. Esta associacdo estd verdadeiramente presente nesta
relacdo educativa, uma vez que os pais impulsionam varios eventos que estdo abertos a toda
a comunidade. A titulo de exemplo, mencione-se a festa de Halloween, como outras que sdo
promovidas por esta. Pela relevancia que esta relacao edifica, o par pedagégico procurou
promover um conjunto de praticas que envolvessem a familia, culminando com um
encontro planificado entre o grupo de criangas e as familias, que s6 ocorreu na EPE e acabou
por ndo poder ter sido realizado no 1.2 CEB devido a fatores que nio se relacionam com a
diade.

0 Ag.E. dispde do Projeto Fénix que nasce da necessidade de colmatar o abandono
escolar e o absentismo, melhorando consequentemente, o sucesso escolar das criancas. As
que tém dificuldades de aprendizagem sdo acompanhadas pelos docentes, garantindo uma
diferenciacdo pedagogica, tendo em consideragido as suas necessidades e interesses. Uma
das alunas da turma do 1.2 CEB, a aluna R, beneficiava deste programa, visto que a mesma
tinha um elevado grau de absentismo e beneficiava de medidas seletivas (D.L. n2 54/2018,
de 6 de julho), conforme referido no subcapitulo subsequente.

0 PEAE (2021-2015) assenta em principios promotores de inovacido e
transformacdo, onde é valorizada a inclusdo desprovida de atitudes discriminatérias, uma
vez que as escolas devem saber “lidar quotidianamente com estas diversidades, se
efectivamente pretendem garantir a equidade e a qualidade das aprendizagens das
criancas” (Miguéns, 2008, p.9), visando a articulacio entre a escola e 0 meio envolvente para
responder a problemas do quotidiano. Este documento é muito importante para a
comunidade educativa e deve ser cumprido pela escola, visto que contribui para o

desenvolvimento da autonomia, diversidade e a democraticidade, implicando assim o
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respeito, a igualdade de participacdo onde a educagdo inclusiva deve assentar. Na opinido
da mestranda os projetos educativos permitem dar coeréncia as acdes da escola e do seu
papel no sucesso educativo. Deve, pois, ser um documento em constante mutacdo e
adaptacdo, que permita a integracdo da comunidade educativa, a promoc¢do da inovacio
pedagdgica e o desenvolvimento de competéncias, preparando as criangas para os desafios
do mundo atual (Rodrigues, 2006). O PEAE (2021-2025) est4 alinhado com o previsto no
Decreto-Lei n? 54/2018, de 6 de julho, que salienta a importancia de as escolas respeitarem
a diversidade das suas criancas, garantindo a inclusao e, dessa forma, a capacidade de todos
participarem ativamente na comunidade educativa. Assim, o PEAE vigora em todas as
instituicdes inseridas no Ag.E., e assenta na autonomia e na flexibilidade curricular, pois
possibilita a escola adequar o curriculo ao contexto onde se encontra inserido, assim como
aos interesses e necessidades de cada crianca. Este projeto educativo tem também como
missdo o desenvolvimento de competéncias e aprendizagens que permitem a preparagdo
dos individuos para melhor conhecerem e compreenderem o mundo que as rodeia. Valoriza
os interesses das criangas, promove experiéncias de cidadania ativa onde fomenta a
responsabilidade e reconhecimento nas acées e tomadas de decisdo tanto na escola como
na sociedade. Na opinido da mestranda estdo em concertacdo com praticas pedagogicas
mais participativas, criativas e dindmicas (Oliveira-Formosinho, 2007), com a integracao
curricular e de aprendizagens significativas para que estas fagam sentido para as criangas
(Roldao, 2003), conforme defende a teoria de Ausubel refletida no Capitulo I. O PEAE
privilegia ainda, o didlogo entre as diversas instituicdes publicas e privadas, assim como
entre todos os agentes educativos que compdem a comunidade educativa. Ha uma
integracdo de parcerias locais, nacionais e internacionais, exemplo disso é a parceria que
tém com a Escola Segura, onde foi feita uma formacao sobre bullying com a turma do 12 CEB,
com o Instituto de Ciéncias Biomédicas Abel Salazar (ICBAS), em que as criancas do 1.2 CEB,
em colaboracdo com os respetivos médicos, pensaram e “criaram solucdes” para eliminar
as doencas até 2023. Estas parcerias permitem ndo s encontrar apoios para melhorar o
servico educativo, mas também para envolver as criancas em diferentes interesses da
sociedade. Estas praticas inovadoras, que articulam a dimensdo social com a educacio
escolar sdo tal como Freinet (1896-1966) defendia essenciais para o desenvolvimento das
criancas, isto é, uma escola que aprende com as instituicdes a organizar o seu trabalho. Desta
forma, as criangas constroem as suas aprendizagens, uma vez que quando se age com elas
na vida social, as criangas procuram estratégias para resolver problemas do quotidiano

(Niza, 2012).
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2.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DO 12 CICLO
DO ENSINO BASICO

A pratica pedagdgica foi realizada em contexto do 1.2 CEB, com uma turma do 42
ano de escolaridade composta por 20 alunos, 11 do sexo feminino e 9 do sexo masculino,
com idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos de idade. Todos os alunos residem no
concelho onde a instituicdo se encontra inserida. Na sua maioria, deslocavam-se para a
escola utilizando como meio de transporte a viatura prépria, existindo algumas criangas que
iam para a escola na carrinha do centro de estudos.

A professora cooperante acompanhava a turma desde o primeiro ano de
escolaridade existindo, no ambiente educativo, interagdes positivas entre a docente e os
seus alunos que influenciam o processo de ensino e aprendizagem, conforme prescreve o
Dec. Lei n? 241/2001, de 30 de agosto. Estas interacdes permitem estabelecer relagdes de
confianca, afetividade e respeito, que levam a que os alunos estejam mais seguros,
participativos e motivados a adquirir aprendizagens diversas e significativas (Cadima et al.,
2011). Como tal, observaram-se essas mesmas caracteristicas na relacdo entre a docente e
a turma, sendo um veiculo facilitador de intera¢cdo na sala de aula. Aferiu-se que a
continuidade pedagogica permite que o professor ao criar intera¢es positivas e empaticas
possibilite que a crianga se sinta mais motivada, segura e predisposta a querer aprender
mais. (Hohmann & Weikart, 2007). Estas criangas eram extremamente carinhosas,
afetuosas e generosas, e a sua comunicacdo era quase sempre feita de forma entusiastica.
Esta relacdo de grande proximidade e entreajuda era visivel nas criancas com os seus pares,
uma vez que, a exce¢do de duas, as restantes, ndo s6 pertenciam a mesma turma desde o 12
ano do 1° CEB, como também frequentaram a Educacao Pré-Escolar da mesma instituicao.

Em relacdo a familia dos alunos, os pais apresentavam uma média de idades de 40
anos. Em relacdo as habilitagdes literdrias so6 trés dos pais eram licenciados e um detinha
grau de mestre. Os restantes pais tinham habilitacdes inerentes ao ensino secundario e, a
maioria, o ensino basico. Nove dos pais encontravam-se em situagcdo de desemprego. A
familia dos alunos, na sua maioria, apresentava baixo nivel socioecondémico e de
escolaridade.

Segundo a professora cooperante, as familias participavam ativamente no processo
educativo das suas criangas, realizavam trabalhos na escola com os alunos, participavam em
visitas de estudo, em dramatiza¢des de pecas de teatro, entre outros. E importante ser
promovida a cooperacgao entre a familia e a escola, pois os dois contribuem para a educacao

de cada aluno (Sarmento et.al.,, 2009; Zabalza, 2001b) e dai a pertinéncia de existir uma
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relacdo de proximidade. A professora utilizava a aplicacdo Classdojo como ferramenta de
partilha das atividades que realizava com a turma e comunicag¢io, com os pais.

No decorrer da PES observou-se, ao nivel das praticas pedagégicas, que a professora
privilegiava uma certa transmissdo de contetdos, na qual os alunos detinham uma agio
mais passiva perante a aprendizagem. Os materiais utilizados eram sobretudo os manuais
escolares, as fichas e os cadernos diarios. A professora recorreu algumas vezes, a plataforma
Escola Virtual, em que a maioria das vezes era para utilizar o manual escolar em suporte
digital como recurso. De facto, quando se usava o computador ndo era de forma interativa
ou dinamica, era antes utilizado “como um livro (de exercicios) electrénico” (Lebrun, 2002,
p.31). Estas praticas, na perspetiva da mestranda, tornaram-se limitadas em termos
pedagogicos, uma vez que se reconhece que a crianca deve ser envolvida em pleno no seu
processo de aprendizagem, isto é, os alunos devem dispor “de conhecimentos e
competéncias com os quais vdo construir novos conhecimentos para resolver problemas
que o meio lhe coloca”, numa perspetiva construtivista (Lebrun, 2002, p.43).

O trabalho das vdrias areas curriculares era realizado de forma estanque entre si,
cumprindo o horario definido para cada disciplina. Assim, afere-se que nao existia muita
articulacdo entre areas. Na maioria das vezes, os processos de aprendizagem ainda estavam
muito dependentes do manual, havendo por vezes afastamento relativamente ao contexto
real, resultando na memorizacdo e mecanizacdo dos saberes, muito em linha com as
pedagogias transmissivas (Formosinho, et al., 2015). Contudo, a professora cooperante,
algumas vezes, promovia momentos de didlogo aberto e de conhecimentos que os alunos
adquiriam fora da escola e dava aos alunos alguma liberdade para falarem do que tinham
feito. Estes didlogos eram para descrever o seu fim-de-semana, ou partilharem com a turma
um livro ou objeto que traziam de casa. Estes eram momentos muito significativos, pois as
criangas sentiam a importancia da sua voz na sala (Formosinho, et al., 2015). Foi exemplo
disso o que ocorreu numa das observagdes, em que a professora considerou uma
experiéncia de uma das criancas como veiculo para a aprendizagem, utilizou o
videoprojector e passou algumas imagens relativamente ao que crianca tinha experienciado
em familia, levando ao despertar da curiosidade e o interesse em saber mais por parte do
grupo.

A observagdo direta e sistematica que se realizou foi de extrema importancia pois
permitiu conhecer o grupo, uma vez que “ndo é possivel qualquer intervencdo, minimamente
fundamentada do ponto de vista cientifico, se ndo conhecermos com objetividade a realidade em
que pretendemos intervir” (Estrela, 1994, p.21). Assim, a observacao possibilitou percecionar

a heterogeneidade dos alunos em relagdo as suas competéncias, habilidades, ritmos de
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aprendizagem, interesses, necessidades e potencialidades, que sdo fundamentais na
intervencdo da pratica educativa de qualquer docente. Deste modo, compreendeu-se que a
turma é empenhada, curiosa e participativa. Sdo criangas cooperantes e colaborativas,
demonstrando interesse por aprender, empenho e motivacdo na construcido das suas
aprendizagens. Apresentam uma atitude positiva, participativa e de responsabilidade,
partilhando os seus conhecimentos, refletindo em relacido as atividades desenvolvidas,
tanto em grande grupo, como em trabalho de pares ou individual. O grupo manifestava
interesse no desenvolvimento de trabalho em grupo, revelando entreajuda, generosidade e
afeto uns pelos outros. Comunicavam muito entre si, gostavam de expor os seus pontos de
vista, as suas aprendizagens e vivéncias, quer em debates, quer no trabalho cooperativo,
onde demonstravam sempre muito interesse, empenho e entreajuda.

Uma das maiores dificuldades observadas recaia no respeitar o outro e ter uma
interacdo positiva na dindmica do grupo, uma vez que, nas suas intervenc¢oes, nem sempre
colocavam o dedo no ar, e muitas vezes acabavam por nao respeitar a vez do outro.

A turma tinha uma crianga, a R, que apresentava um quadro de absentismo escolar,
estando deste modo a ser acompanhada pelo SPO, conforme supracitado no subcapitulo
anterior. Beneficiava de medidas seletivas, de acordo com o n2 1 do artigo 1.2 do DL n.2
54/2018, de 6 de julho, que tem como objetivo estabelecer “os principios e as normas que
garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das necessidades
e potencialidades de todos e de cada um dos alunos”. Os seus conhecimentos ainda se
encontravam num nivel de aprendizagem equivalente ao primeiro ano de escolaridade.
Deste modo, existia a necessidade de fazer diferenciacdo pedagdgica, sobretudo nos
recursos e estratégias. No entanto, esta crianca ndo aceitava muito bem a diferenciacao,
demonstrando tristeza quando a professora cooperante tentava fazer uma adaptacio das
atividades no respeito pelas suas necessidades. A crianca gostava de realizar as tarefas
iguais as dos seus colegas, e verificava sempre quais eram as adaptag¢des que tinham sido
feitas. Nas praticas pedagégicas em diade e através da aprendizagem cooperativa foi
possivel maximizar algumas aprendizagens, pois a aluna gostava de atividades em grupo,
mas fruto de um elevado gau de absentismo a aprendizagem desenvolvida ficou
desvirtuada. Esta crian¢a tinha muitas dificuldades na leitura, assim como nos nimeros e
operacdes. Numa das atividades realizadas pelo professor de Apoio Educativo, que a diade
teve oportunidade de observar, compreendeu-se que a utilizacdo do dinheiro era
facilitadora para esta aluna na compreensdo de numeros e operacgoes. Esta foi uma das
estratégias que a professora cooperante utilizou algumas vezes. Relacionar a Matematica

com o quotidiano permite as criancas criarem conexdes, pois a Matemdtica é um
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conhecimento que estd presente em tudo o que as rodeia. Em relacdo ao Estudo do Meio,
esta crianca ndo necessitava de diferenciacdo pedagogica. Dois dos alunos da turma, que
embora nao necessitassem de trabalho diferenciado, tém apoio na area do Portugués por
demonstrarem algumas dificuldades no dominio da escrita.

Na area do Portugués, a turma revelava uma grande criatividade e imaginagao.
Todavia, no dominio da escrita, o grupo apresentava dificuldades no que concerne a
ortografia, coesdo e coeréncia frasica, tendo sido uma das necessidades de trabalho
identificadas pelo par pedagégico. Deste modo, procurou-se enquadrar, sempre que
possivel, atividades de escrita que promovessem o trabalho deste ponto identificado, de
forma a desenvolver nao sé aspetos do foro formal da escrita, como também continuar a
estimular a sua imaginacdo mais criativa na criacdo literaria. A maioria das criancas
demonstrava interesse pela area da Matematica, embora alguns alunos revelassem algumas
dificuldades no dominio dos nimeros e operagdes, nomeadamente na divisdo e no que
concerne a memorizacdo da tabuada. Também dentro deste dominio existiram algumas
dificuldades nos ndmeros racionais niao negativos na forma de fragdo decimal, mais
precisamente na simplificacdo de fragdes. A area do Estudo do Meio desencadeava muita
curiosidade e interesse por parte das criancas, e por isso era uma das areas preferidas das
criancas. Esta area curricular ndo era trabalhada de forma articulada com as restantes e
sempre foram privilegiadas as Ciéncias Humanas e Sociais (CHS), em detrimento das
Ciéncias Naturais (CN). No entender da mestranda, é importante que exista uma articulagdo
equilibrada com as varias areas curriculares, conforme descrito no Capitulo I, para que as
aprendizagens fagam sentido para as criancas, e seja o mais préximo possivel do mundo que
elas conhecem, que nao é compartimentado (Leite, 2012). A drea da Educacgdo Artistica,
nomeadamente as Artes Visuais, era uma das areas que a maioria das criangas gostava. A
area da Educacao Fisica nunca foi observada pela diade, uma vez que estava prevista ser
realizada a sexta-feira. Nas conversas informais com a professora, a diade referiu que
gostaria de articular esta drea com as restantes na a¢do pedagogica que iria desenvolver,
tendo sido aceite pela docente cooperante. A par das Artes Visuais e do Estudo do Meio, os
alunos selecionavam a Educacdo Fisica como a favorita. Saliente-se que as areas
transversais de Cidadania e Desenvolvimento e as TIC (Dec. Lei n® 55/2018, de 6 de julho)
eram desenvolvidas nas praticas pedagodgicas, com maior énfase na area da Cidadania e
Desenvolvimento.

De facto, é muito importante a utilizacdo com intencionalidade tanto de recursos
analégicos como digitais. Contudo, destaca-se que a combinagido das metodologias ativas

com os recursos digitais é algo que deve ser promovido ao longo dos varios anos de
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escolaridade e em todas as areas curriculares, mas sempre com intencionalidade
pedagogica, pois embora imprescindiveis devem constituir um meio e ndo um fim (Flores
et al,, 2009). Em diade, concebeu-se a tecnologia como ferramenta, articulando-a com as
diferentes areas curriculares, valorizando-a com o trabalho cooperativo, no sentido de
responder aos interesses, necessidades e dificuldades das criancas.

Contudo, existem ainda alguns desafios que as escolas tém de enfrentar. No caso da
instituicdo cooperante, embora existisse internet na sala, ndo era possivel utiliza-la quando
as criancas usavam os tablets nas UA dinamizadas pela diade, pois como estavam todos
ligados a mesma internet acabava por ndo haver rede para todos. Considerou-se que esta
ferramenta suscitava bastante interesse as criancas, e como forma de colmatar esta
dificuldade, o par pedagégico adquiriu pessoalmente um equipamento de hotspot para a
sala. Para as criancas utilizarem tablets, o par em formacao levou seis tablets pessoais para
as criangas utilizarem em trabalho de grupo. Neste caso, a escola tinha estes equipamentos
tecnolégicos, mas nunca nos foram facultados, pois ndo sabiam se estavam a funcionar.

O trabalho cooperativo foi uma das estratégias utilizada pelo par pedagdgico para
ultrapassar algumas dificuldades da turma, nomeadamente no que concerne a respeitar a
opinido do outro, e assim optdmos por juntar os alunos mais extrovertidos com os mais
introvertidos ou juntar os alunos com ritmos de aprendizagem diferentes, para se
coadjuvarem, e concluirem com sucesso as atividades propostas. Saber trabalhar
cooperativamente é tdo indispensavel como as competéncias ligadas a matematica, ao
dominio da lingua e a introducdo do conhecimento cientifico (Carvalho & Freitas, 2010).
Todos os membros do grupo se sentiam valorizados pela sua contribuicdo positiva, assim
como reconheciam que quando falhavam, implicava que todo o grupo nao tinha conseguido
ainda alcancar o objetivo, numa perspetiva de respeito relativamente as habilidades e
dificuldades que cada um detinha. Faziam, no final de cada atividade uma reflexdo sobre o
seu trabalho, e tomavam decisdes sobre as alteracdes que deviam ter feito (Carvalho &
Freitas, 2010). O contributo da professora cooperante foi essencial, nomeadamente no
didlogo, no reforgo positivo, e no reajuste da composicdo de alguns grupos pelo facto de nem
sempre, funcionarem juntos.

Todas as criangas da instituicdo cooperante beneficiavam de lanches diarios
gratuitos, que eram oferecidos pela Cimara Municipal. Nenhuma crianca podia trazer
lanche de casa, devido as regras do agrupamento, uma vez que os lanches eram muito
completos e saudaveis. A maioria das criangas almocava na escola, a excecdo de duas.

Relativamente aos tempos pedagégicos, as criangas iniciavam o tempo letivo as

9h00 e terminavam as 15h30. Tanto no intervalo da manh3, como no do almoco, as criancas
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brincavam no recinto exterior da escola. Quando chovia, os alunos tinham de ficar na sala
ou nos corredores das instalacdes, levando a uma menor capacidade de concentragcdo no
periodo de aulas seguintes. Antes das refeicdes e antes de voltarem para a sala depois dos
intervalos, as criangas realizavam a rotina da higienizacdo das maos.

Nos intervalos as criangas brincavam livremente. A grande maioria da turma
gostava muito de Futebol e no inicio, observou-se que os rapazes tinham algum preconceito
em relacdo a este desporto ser praticado por raparigas. Uma vez que, entre outros aspetos,
este foi um dos pontos que a diade evidenciou como necessidade de trabalho com as
criancas, nomeadamente a consciencializacdo para a igualdade de género, tendo a turma
escolhido trabalhar o projeto “Mundial sem Fronteiras”, referido no Capitulo III.

A segunda-feira depois do intervalo da manh4, a turma tinha a rotina de ir para a
Biblioteca Escolar, sob a responsabilidade da professora bibliotecaria. Escutavam uma obra
literdria e era debatido com as criancas os elementos paratextuais, assim como a
interpretacdo destas obras. Numa das idas a Biblioteca, em vez de uma obra literaria, as
criangas assistiram a 3 curtas-metragens que foram passiveis da respetiva interpretacao. As
Bibliotecas Escolares tém como objetivo “desenvolver alunos letrados em informacgio e que
participem responsavel e eticamente na sociedade” (IFLA, 2016, p.7). As ctiancas
demonstravam muito interesse e entusiamo nas atividades que decorriam na Biblioteca, e
existia uma clara cooperacdo entre a professora cooperante e a professora bibliotecaria
para otimizar o desenvolvimento das capacidades, competéncias e atitudes das criangas
com vista a “preparagdo dos alunos para o seu futuro (...) como cidadaos” (IFLA, 2016, p.20).
As criangas podiam requisitar livros para levarem para casa. A maioria das criancas tinha
esse habito, muito pelo facto de a professora os incentivar a ler, promovendo sessdes de
leitura na sala.

Uma vez por semana, as crian¢as tinham aula de inglés, de acordo com o DL
176/2014, que prescreve a introdugio da disciplina de Inglés no curriculo como disciplina
obrigatoria a partir do 32 ano de escolaridade, conforme referenciado no capitulo I.

Os alunos iniciavam sempre o dia com a rotina da escrita do sumario e um espago
para conversar em relacao ao que iam fazer ao longo do dia. Neste sentido, a professora
cooperante apresentava aos alunos o plano da aula. No final do dia, os alunos tinham o
cuidado de arrumar os seus pertences nos armarios, para as mesas serem limpas pelas
assistentes operacionais. As rotinas permitiam as criancas sentirem previsibilidade
relativamente aos acontecimentos, dando-lhes uma maior seguranca e confianca no

desenvolvimento das suas aprendizagens. A implementacdo de uma rotina nas salas de aula,
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num ambiente adequado e “centrado na crianga promove o desenvolvimento fisico, a
comunicacdo, as competéncias cognitivas e interac¢des sociais” (Post & Hohmann, 2011).
0 quadro seguinte (Figura 2) exemplifica a disposicdo da sala, bem como a

caracterizacdo dos recursos tecnoldgicos e analogicos.
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Figura 2: Maquete da sala e identificagdo dos recursos tecnoldgicos e analdégicos (Elaboragdo prépria).

Apos reflexdo, a diade sentiu a necessidade de variar e criar alguns recursos, tais
como por exemplo o bingo da tabuada e o dominé das fragdes, no sentido de promover a
criatividade das criangas e impulsionar a sua curiosidade, procurando recorrer a recursos
inovadores, que os estimulassem (DL n2 241/2001, de 30 de agosto).

Relativamente a gestdo dos espacos é necessario considerar a importancia da
disposicdo das salas, uma vez que vao contribuir para facilitar as aprendizagens, tendo estas
que estar em conformidade com as atividades a desenvolver (Zabalza, 2001a). Neste
sentido, compreende-se que a sala de aula desempenha um papel fundamental no dmbito
educativo, uma vez que “permite a estruturacio de todos os elementos que diretamente
influenciam a aprendizagem dos alunos [pelo que se afere que] o espaco da sala de aula seja
organizado de forma a regular a atitude educativa” (Neves, 2014, p.6). Deve, igualmente, ser
um lugar de bem-estar, alegria e satisfacdo, onde as criangas, autonomamente, constroem
progressivamente as suas capacidades, conhecimentos e atitudes. A sala era um espacgo
relativamente amplo, limpo, com luz natural uma vez que existia duas laterais com janelas.
Embora nas paredes ndo existissem muitos trabalhos, havia, no entanto, cartazes utilizados
como ferramentas de apoio a sua pesquisa ou estudo. Estes cartazes ndo eram realizados
pelas criancas, mas sim provenientes dos materiais de apoio dos manuais. Muitas vezes, as
criancas na execucdo de uma tarefa, ajudavam os colegas explicando uma davida existente,
recorrendo aos cartazes expostos. Foi exemplo disso o esqueleto que construiram ou até o
comboio que tinham na sala para fazer a leitura de ndmeros. Na opinido da mestranda é

muito importante expor os trabalhos das criangas, ndo s6 porque podem servir de
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ferramenta de apoio para outras tarefas, como também porque se deve valorizar o seu
empenho, esfor¢o e dedicacio. Por outro lado, o trabalho das criancas deve ser partilhado
permitindo o desenvolvimento do sentido critico, podendo servir de autorregulacao
relativamente as tarefas desenvolvidas (Ganda & Boruchovitch, 2018). A disposicao das
mesas foi decidida pela docente cooperante e caracteriza-se por grupos de trabalho, estando
organizada em trés grupos de quatro criancas, um grupo de trés e um grupo de seis, onde
os lugares eram fixos. A forma como o espaco estava organizado influencia a comunicagio
e interagdo. Contudo, ndo basta as mesas estarem dispostas em grupo, é necessario utilizar
a disposicdo da sala para garantir um ambiente educativo facilitador para o
desenvolvimento de aprendizagens (Arends, 2008). Na maioria das observacoes realizadas,
a docente privilegiava o trabalho individual, embora tivesse trabalhado algumas vezes em
grupo e a pares. Em diade, decidiu-se privilegiar o trabalho cooperativo, onde se definiu que
0s grupos nio ultrapassariam os quatro alunos. E importante que os grupos nio sejam
constituidos por mais de quatro elementos, pois permite a formacao de pares e a existéncia
de bastante interagdo entre as criangas (Carvalho & Freitas, 2010). Foi possivel observar e
refletir que a disposicio da sala influencia o desempenho dos alunos, existindo a
necessidade de se fazerem alteracdes mediante a intencdo e objetivos que a professora
delineia para a sua aula.

Relativamente a avaliacdo, a professora utilizava maioritariamente a avaliagio
sumativa, recorrendo a fichas de avaliacdo para o fazer, embora também tivesse em
considera¢do a avaliacdo formativa. Na opinido da mestranda, a avaliacdo formativa ou
avaliacdo para a aprendizagem deve ser a privilegiada pelos professores, conforme exposto
no capitulo I, numa pratica integrada no trabalho diario em sala de aula, em que se tem em
conta o que as criancas estdo a aprender para melhorar os seus conhecimentos e

competéncias, de natureza continua e sistematica (Dec. Lei n? 17/2006, de 4 de abril).

2.3.  CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A Educagio Pré-Escolar é a primeira etapa da Educacido Basica e constitui-se como
um dos mais importantes periodos do processo educativo. Encontra-se fundamentada nas
Leis e documentos orientadores, tais como a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n?
46/86, de 14 de outubro) e a Lei-Quadro (Lei n2 5/97, de 10 de fevereiro) e as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE). As OCEPE tém como objetivo apoiar a

reflexdo dos educadores face a sua intencionalidade pedagdgica, assumindo-se como uma
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referéncia para a gestdo e construcdo do curriculo, sendo que este deve ser adaptado ao
contexto, deve ter em consideracdo as singularidades de cada crianga, assim como o proprio
desenvolvimento de cada uma (Portugal & Laevers, 2018).

Assim, torna-se relevante que este subcapitulo se direcione para as praticas
pedagdgicas inerentes a este contexto educativo. O ambiente educativo deve ser
potenciador e facilitador do desenvolvimento de aprendizagens de cada crianga, assim
como deve favorecer as relacdes de todos os intervenientes educativos (Silva et. al.,, 2016).

A PES desenvolveu-se na sala verde, com um grupo de criancas com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos. A heterogeneidade e diferenca de idades do
grupo é importante, ndo s6 no que concerne as interagdes, mas também nas possibilidades
de aprendizagem entre as criancas (Lopes da Silva et al,, 2016). O grupo era composto por
dezanove criancas, em que seis eram do sexo feminino e treze do sexo masculino. Deste
grupo, trés das criangas ja frequentavam esta sala no ano anterior. As criangas eram
maioritariamente, oriundas de familias com um estrato social e econdmico médio-baixo.
Neste grupo existiam criangas de nacionalidade portuguesa e brasileira. Uma das criangas
beneficiava ao abrigo do D. L. n? 54/2018, de 6 de julho de medidas adicionais e seletivas
de apoio a aprendizagem e a inclusdo, complementando as medidas universais. A crian¢a
era acompanhada duas vezes por semana por uma docente de educacdo especial,
usufruindo também de terapia da fala, cinoterapia e musicoterapia. A crianca apresentava
autismo severo, mostrando muitas dificuldades em expressar-se uma vez que é ndo verbal.
Demonstrava algum interesse em brincar com carros, e pela exploracdo sensorial. Nao
estabelecia com ninguém qualquer contacto visual intencional, nem reagia quando ouvia o
seu nome. Sempre que nao conseguia autonomamente fazer alguma coisa procurava um
adulto, dava-lhe a mao e orientava-o para o que pretendia. Como ndo conseguia estar muito
tempo em grande grupo tornava-se mais complexo a sua integracdo no momento do
acolhimento.

Relativamente aos interesses das criancas, observou-se que o grupo inicialmente
manifestava muito interesse por atividades do jogo simbélico, e por isso escolhiam muito a
area da casinha, as construcdes, os fantoches, tudo o que se relacionasse com o faz de conta.
Com o decorrer do tempo cada vez mais o grupo preferia atividades ao ar livre. Era um
grupo muito atento ao mundo que o rodeia, e por isso as questdes relativas as explicacoes
cientificas, assim como as histérias e atividades de linguagem eram sempre um momento
que as crian¢as demonstravam gostar muito. O grupo manifestava menos interesse pelas

tecnologias.
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Em relacdo a area de Expressdo e Comunica¢do o grupo manifestava interesse pela
leitura de historias, pela apropriacao de cangdes, poesia e danga, e gostavam de realizar a
divisao silabica e identificacdo de rimas, e por isso no decorrer da PES foram desenvolvidas
atividades pedagdgicas que estivessem em linha com os seus interesses. No dominio da
Matematica a maioria das crian¢as compreendia o sentido de nimero, mostrando interesse
em fazer contagens de objetos e fazerem correspondéncias termo a termo. Diferenciavam
figuras geométricas, e conseguiam ordenar e seriar objetos, utilizando “longe”, “ao lado”,
“mais alto do que”, “mais pequeno do que”. Algumas criancas revelavam interesse pela
utilizagdo da tecnologia, nomeadamente com a utilizacdo do computador na realiza¢ido de
tarefas com o MiMepe. Esta plataforma é uma ferramenta utilizada pela educadora que
permitia desenvolver a consciéncia fonoldgica, nomeadamente a consciéncia fonémica,
silabica e a consciéncia das unidades intrassilabicas. Sendo esta muito complexa para as
criangas na medida em que necessitavam compreender o som final ou inicial para formarem
rimas ou palavras novas (Wermeier & Facchini, 2016). Através da observacao foi possivel
aferir que o grupo demonstrava muito interesse e entusiasmo pela musica e pela exploracao
de elementos naturais, com especial enfoque em brincar no exterior.

No que diz respeito as necessidades observadas ao nivel da linguagem
demonstravam dificuldades na pronunciacdo de alguns sons e articulacdo de algumas
palavras, nomeadamente na omissdo do fonema /r/ e /l/. O grupo tinha algumas
dificuldades em respeitar as regras, em especial em esperar a sua vez para falar, e algumas
criancas apresentavam dificuldades no desenvolvimento da motricidade fina, assim como
na concentracao durante a execucao de algumas tarefas.

A observacdo realizada no percurso da PES possibilitou conhecer o ambiente
educativo, os interesses e necessidades das criangas, permitindo um maior respeito e
cuidado com as mesmas, proporcionando-lhes melhores experiéncias pedagogicas para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, conforme descrito no Capitulo I acerca da
Teoria de Ausubel (Pelizzari et al., 2002). Foi também essencial na criagido de lagos nao s6
com as crianc¢as, mas também com toda a equipa educativa, assim como conhecer a dindmica
da sala. A observacio, conforme exposto no subcapitulo subsequente, viabiliza uma melhor
intervencdo, uma vez que o educador adequa a sua pratica ao contexto em que estd inserido
(Estrela, 1994). Assim, as planifica¢cdes que a equipa de docentes implementava tinha como
referéncia a observagio, e é através desta que foi possivel ao par pedagogico conhecer as
rotinas da sala verde, que eram promotoras de seguranca, tranquilidade e bem-estar para
as criangas. Cabe ao educador observar “o que as criancas fazem, dizem e como interagem

e aprendem”, registando essa informacdo de forma a ser analisada, avaliada criticamente e
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refletida de forma continua e constante (Lopes da Silva et al., 2016, p.13). Através da
observacao participante foi possivel conhecer e compreender como é que a educadora
cooperante fazia a gestdo do grupo e de que forma os ajudava a construir competéncias para
se tornarem cidaddos mais preparados para o mundo atual.

O ambiente educativo caracterizou-se por abranger uma sala ampla com
luminosidade natural. A organizacdo do ambiente educativo foi preponderante para o
desenvolvimento curricular, ndo sé nas interacdes no grupo como também com os materiais
que estavam disponiveis e a forma como eram utilizados influenciavam as escolhas das
criancas, bem como a constru¢do das suas aprendizagens (Lopes da Silva et al,, 2016).
Corroborando com esta ideia, Oliveira-Formosinho et al., (2011, p.12), referem que “as
criancas tém o direito de crescer em espacos onde o cuidado e a atencdo prestados a
dimensdo estética constituam um principio educativo basico”, em que as experiéncias
pedagdgicas tenham intencionalidade educativa. Onde as criangas dialogam, comunicam,
participam, experienciam e criam. Este espaco deve ser um lugar que acolhe e respeita as
criancgas nos seus diferentes ritmos, identidades e culturas, onde as crian¢as sdo ouvidas
com tranquilidade e serenidade (Oliveira-Formosinho et al., 2011). A organizacdo do
ambiente educativo é fundamental para o desenvolvimento curricular, uma vez que um
ambiente bem organizado e estruturado permitia oferecer as criancas a oportunidade de
explorarem, experimentarem e construirem as suas aprendizagens e onde o educador
estimulava para a partilha e troca de ideias, assim como a resolucio de problemas. E
igualmente importante que os materiais disponiveis estejam etiquetados, sejam
selecionados e organizados de maneira que as criancas tenham acesso facilitado e que a sua
utilizacdo possa ser feita de forma independente, propiciando um “quotidiano ordenado em
que a crianca possa ser autonoma e cooperativa” (Oliveira-Formosinho et al,, 2011, p. 12).
Por isso, foi importante a existéncia de uma reflexdo constante sobre a funcionalidade e
adequacdo do espaco pedagdgico, para que este seja acolhedor, estimulante e inspirador, e
para além disso deve considerar-se as necessidades e interesses das criangas para que os
espacos sejam acessiveis, seguros, confortaveis, flexiveis e adaptaveis para todos (Oliveira-
Formosinho, 2007). A intencionalidade pedagégica na acdo do educador deve ser bem
definida e sustentada para prossecu¢do do desenvolvimento do grupo, sendo necessario
que o educador observe, planeie, avalie e reflita sobre as suas a¢des pedagogicas, em
articulacdo com a familia e outros parceiros educativos. Assim, a pratica pedagoégica nao
deve ser realizada isoladamente pelo educador, ja que a colaboracdo com a familia e com a
comunidade permitem criar um ambiente de apoio, que contribui significativamente para o

sucesso pessoal, educativo e social das criangas (Maximo-Esteves, 2008).
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A sala verde encontrava-se organizada por areas de interesse, que permitiam a
crianca a participacdo ativa na construcio do seu conhecimento. A area do tapete é onde a
educadora iniciava o dia, onde as criancas marcavam as presencas, planificavam as
experiéncias pedagdgicas do dia, cantavam as can¢des dos bons dias, partilhavam,
debatiam, tomavam decisdes democraticamente, elegiam o responsavel do dia, escolhiam
as areas que queriam percorrer, faziam a contagem das criangas e marcavam a data e o
tempo. Na drea da casinha as criangas desempenhavam diferentes papéis, o jogo simbodlico
“faz de conta” em que as criangas recriavam experiéncias do seu dia-a-dia, utilizavam
“livremente objetos, atribuindo-lhes multiplos significados” (Lopes da Silva et al., 2016,
p.52). Esta area dispunha de uma cozinha, uma mesa com quatro bancos, legumes, frutas de
plastico, panelas, frigideiras, entre outros utensilios de cozinha. Havia ainda uma cama, um
guarda-fatos, bonecos e roupas. Na area da construcdo as criancas tinham ao seu dispor
pistas de madeira, garagens, legos, animais, plantas e materiais de construgdo. Todos estes
materiais se encontravam categorizados num armario baixo com caixas que saiam como
gavetas, o que facilitava a visdo e a escolha das criangas. A area dos jogos continha puzzles
em madeira, jogos de memoria, de comparacao, de robdtica, entre outros. Nesta area as
criancas podiam jogar individualmente, a pares ou em grupo. Os jogos encontravam-se
arrumados numa estante de acesso facilitado, visivel e devidamente etiquetados. Na area da
biblioteca, as criancas tinham a possibilidade de explorar os diferentes livros, onde
contavam e ouviam histoérias. Esta area para além da estante que comportava os livros tinha
ainda uma mesa com duas cadeiras e um teatro com fantoches e dedoches, que na sua
maioria foram construidos pelas criancas, podendo “representar situacdes reais ou
imaginarias, exprimir as suas ideias e sentimentos” (Lopes da Silva et al,, 2016, p.52). Esta
area permitia o contacto com a linguagem escrita, assim como a exploracdo das ilustragdes,
promovendo o desenvolvimento da linguagem verbal e ndo verbal. Na area da expressao
plastica as criangas tinham a oportunidade de utilizar diferentes materiais, assim como
explorar diversas experiéncias potenciadoras do desenvolvimento da criatividade e
imaginacdo, através das suas cria¢des (Lopes da Silva et al,, 2016). Encontrava-se acessivel
as criancgas, e inclufa varios materiais, tais como mesas, cadeiras, cavalete de pintura,
diferentes tipos de folhas, lapis de cor, lapis de cera, marcadores, pinceis, tintas, tesouras,
jornais, tecidos, esponjas, revistas, cola, plasticina, materiais reutilizaveis, desperdicios, etc.
As criagdes das criancas possibilitavam “representar, criar e narrar”, promovendo a
linguagem pléastica, a social e a oral (Oliveira-Formosinho et al,, 2011, p.18). A area das
experiéncias cientificas comportava uma mesa com uma cadeira, lupas, materiais de

desperdicio como rolhas, caricas e tubos vazios, pedras, argila, sementes, folhas de arvores,
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paus, pinhas, castanhas, caixa com bichos-da-seda, entre outras coisas que as crianc¢as no
exterior ou em casa, recolhiam para explorar na area. Este espaco tinha materiais que
estimulavam os sentidos, potenciavam a utilizacao reflexiva dos mesmos, onde as criangas
observavam, cheiravam, tocavam e ouviam. A area da musica era constituida por tambores,
tridngulos, reco-reco, pandeiretas, maracas, pratos e xilofone. As criancas tinham ainda
disponivel um portatil que ndo era utilizado, uma vez que este grupo de criancas
demonstrava muito pouco interesse por tecnologias. A sala verde tinha um quadro branco,
um quadro interativo e um projetor. Possuia trés mesas redondas com seis cadeiras em cada
uma das mesas. As criancas decidiram com a educadora que em cada area deveria existir
um ndmero minimo de criancas, assim em cada area podiam ficar quatro elementos. As
criancas tinham ainda uma horta no exterior, que foi privilegiada a sua utilizacdo como area
de exceléncia no decorrer da PES, onde tinham a responsabilidade de cuidar dela, e para
além das muitas atividades desenvolvidas destaco a atividade pedagoégica de semeio,
conforme referido no capitulo III. A horta pedagogica influenciava as criangas a
compreenderem melhor a importincia do meio ambiente, a valorizar o trabalho
colaborativo, sendo uma experiéncia muito enriquecedora e lidica para as criancas,
inspirando o ser e o aprender (Oliveira-Formosinho et al., 2011). Neste espaco existia uma
mangueira, baldes, pas, ancinhos, enxadas e sachos. Assim, para além do espaco interior, o
espago exterior ocupava um lugar de extrema importancia, uma vez que foi sempre um
espaco privilegiado ndo sé para brincadeiras de iniciativa da crian¢a como em atividades
orientadas pelo par pedagoégico, permitindo desenvolver a “interacdo social e de contacto e
exploracdao de materiais naturais” (Lopes da Silva et al., 2016, p.27). No espacgo exterior as
criangas tinham acesso ao parque infantil com escorrega e baloi¢os. O tempo no exterior
permitiu as criangas observarem e recolherem animais e também brincarem ao “faz de
conta”, neste sentido um dos projetos desenvolvidos na PES “bichinhos na palma da mao”
possibilitou as criangas contactarem com a natureza e desenvolverem conhecimentos,
capacidades e atitudes promotoras do respeito e valorizacdo pelo meio que as rodeia.

A educadora cooperante, corroborando com o que a mestranda defende,
privilegiava modelos pedagogicos assentes em metodologias ativas, tais como o Movimento
da Escola Moderna (MEM) e o HighScope, sendo que na organizac¢do da sala e dos materiais
de pilotagem foi possivel verificar a presenca do MEM no mapa de presengas, o calendario
de aniversarios e no quadro de tarefas. 0 MEM, referido no capitulo I, ¢ um modelo
pedagogico que defende que a aprendizagem ocorre segundo um processo dindmico entre
0 sujeito e o meio, onde as criancas participam ativamente na construcdo do seu

conhecimento, enfatizando-se a importancia da aprendizagem significativa (Oliveira-
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Formosinho et al, 2013). O modelo HighScope, descrito no capitulo I, considera que o
ambiente fisico contribui amplamente para uma aprendizagem ativa. E por isso, a sala tinha
uma grande variedade de materiais e objetos que ofereciam as criancas a possibilidade de
serem explorados, transformados e combinados (Hohmann & Weikart, 2007). Estes
modelos articulam-se e estdo em linha com o modelo socioconstrutivista de Vygotsky
(1960), supracitado no Capitulo I, que incentiva a reflexdo critica, a curiosidade por
desenvolver novos conhecimentos, permitindo aprendizagens significativas, valorizando a
participacdo ativa e flexibilidade no processo de aprendizagem.

A rotina era um fator importante na vida das criangas uma vez que viabilizava a
estabilidade, a seguranca, e a previsibilidade que permitiram uma maior confianca e
autoestima na compreensao do mundo que as rodeia. A organiza¢do do tempo e as rotinas
apoiavam as criancas no desenvolvimento de habilidades e capacidades nas experiéncias
pedagogicas. A rotina deve ter carater flexivel, ndo rigido ou restritivo para permitir
adaptagdes e ajustes a situacdes em que a crianga tenha de aprender a lidar com situa¢des
imprevistas e também a oportunidade para a exploracdo e experimentagdo de experiéncias
novas de aprendizagem. A rotina é importante também para criancas com NAS pois oferece-
lhes a previsibilidade que é favoravel para a tranquilidade destas criancas. A previsibilidade
da rotina diaria proporcionava um ambiente seguro e promotor da aprendizagem pela acao.
Para além disso é um componente facilitador nos processos de transicdo das criancas do
contexto familiar para o jardim de infancia (Homann & Weikart, 2007). Relativamente as
rotinas diarias as criancas comegavam a manhd a planear o dia e a realizar os registos
diarios. Ainda de manha faziam a sua higiene, o lanche e as atividades livres no exterior.
Depois do almogo tinham atividades curriculares planeadas e desenvolvidas tendo em
consideracdo os seus interesses. Terminavam o dia com atividades de exploragao
espontdnea na sala das Atividades de Animagao e Apoio a Familia (AAAF) ou no exterior. As
criancas tinham ainda atividades de robotica com uma docente do agrupamento, atividades
com a terapeuta da fala em grande grupo e atividades com a docente da Biblioteca Escolar.
A terapia da fala enquadrava-se no projeto “A brincar e a ler vamos aprender” desenvolvido
pelo Servico de Psicologia e Orientacao (SPO) do Ag.E.

A organizacdo do tempo deve ser flexivel e as rotinas inerentes a esta organizacao
devem ter intencionalidade pedagégica, pois foram planeadas em diade e pelas criangas,
sendo que estas tém conhecimento do que vao fazer a cada momento, implicando que “a
vivéncia destas diferentes unidades de tempo permite que a crianca se va progressivamente
apropriando de referéncias temporais que sdo securizantes e que servem como fundamento

para a compreensao do tempo: passado, presente, futuro” (Lopes da Silva et al., 2016, p.27).
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Asrelacoes que se estabeleciam entre os diferentes intervenientes educativos foram
fundamentais na aprendizagem holistica da crianca, uma vez que essas relacoes
influenciavam significativamente a forma como a crianca se sentia relativamente ao
ambiente educativo. Assim, foi importante considerar as interaces crianga-crianga,
crianga-adulto, adulto-adulto e escola-familia. As interagdes entre criancas muitas vezes
foram manifestadas pela dificuldade em partilhar, demonstrando algum egocentrismo que
é proprio da idade, uma vez que entre os dois e os sete anos no estadio pré-operatorio de
Piaget as criancas tém dificuldade em compreender a perspetiva do outro (Schirmann et al,,
2019). O grupo tinha alguma dificuldade em respeitar a sua vez para falar, e como eram
criangas muito participativas existiam por vezes pequenos conflitos que a educadora
cooperante e o par pedagoégico geriam de forma calma e paciente. Existia uma grande
entreajuda e colaboragao entre as criancas, principalmente das mais velhas para com as
mais novas. A educadora promovia sempre que se adequava a partilha entre as criancas, e
é exemplo disso a “saquinha das surpresas” com objetos que as criancas traziam de casa
para partilhar com o grupo. As interagdes que o educador tem com as criangas, assim como
“o modo como incentiva a sua participacdo facilita as relagdes entre as criang¢as do grupo e
a cooperacdo entre elas” (Lopes da Silva et al.,, 2016, p.28). No decorrer da PES as criancas
foram escutadas, respeitadas ndo sé pelas suas caracteristicas, mas também pelos seus
interesses e necessidades, assim como foi valorizado o bem-estar de cada uma (Hohmann
& Weikart, 2007). Foram promovidas relagdes entre os varios profissionais educativos,
onde de forma cooperativa se planificou, refletiu, avaliou e tomaram-se decisdes sobre todo
o processo educativo. Salienta-se que é importante para as crian¢as que exista uma
articulacdo entre a escola e a familia, assim como com a comunidade envolvente, onde a
colaboracio e a participagdo ativa de todos sdo indispensaveis para uma educacio integral
e integradora e de qualidade para as criangas. As proprias experiéncias que as criangas
desenvolvem no jardim de infincia vao interferir nas relagdes com a familia, pois as criangas
dialogam com os pais relativamente ao que aprendem e isso vai permitir aumentar o
interesse das familias na participacdo do processo educativo das criancas (Lopes da Silva et
al,, 2016). No decurso da PES foi possivel verificar que a educadora cooperante mantém
uma relacdo de proximidade com as familias das criangas, fazem reunides individuais de
forma a refletirem e tomarem decisbes conjuntas sobre o processo educativo de cada
crianca. Na PES, e conforme descrito no capitulo III, as familias foram envolvidas no
processo educativo das criangas. A educadora utilizava uma plataforma digital, ChildDiary,
onde publicava as atividades que desenvolvia, levando ao interesse dos pais e ao seu

envolvimento no processo educativo. Na opinido da mestranda, os educadores sao
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responsaveis por selecionar estratégias que promovam intera¢des entre os varios
intervenientes educativos, para que exista um comprometimento e participacdo de todos,
contribuindo para o desenvolvimento das criancas, num ambiente de aprendizagem mais

inclusivo e participativo.

2.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A metodologia utilizada no decorrer da Pratica Educativa Supervisionada (PES), foi
a Metodologia Investigacdo-Acdo (I-A) que se materializa num vinculo entre a teoria e a
pratica e é utilizada por docentes nas suas praticas pedagdgicas na obtencao de respostas a
questdes ou problemas, com o propdsito de criar uma mudanga ou melhoria na agao
pedagogica (Fonseca, 2012; Tuckman, 1999). Nesta metodologia existem quatro etapas
dinamicas, interativas e ciclicas, nomeadamente a observacao, planificacio, acio e reflexio,
que quando concluidas permitem redefinir objetivos e iniciar um novo ciclo para promover
uma transformacdo ou melhoria da acdo, através da experiéncia e dos saberes fornecidos
pelo ciclo anterior, reconstruindo-se a acao educativa (Coutinho et al.,, 2009). A Metodologia
[-A promove praticas diferenciadas e diferenciadoras, centradas em espacos dinamicos,
onde todos os sujeitos da pratica educativa se envolvem em pleno, num processo
progressivo de crescimento e sempre reflexivo. Entende-se, assim, que o contributo desta
metodologia na pratica educativa leva a uma participacdo mais ativa do docente, capaz de
produzir mudanca e até constituir-se como um processo de construcdo de novas realidades
sobre o ensino (Formosinho, et al,, 2015). Veja-se que a concegdo de professor-investigador
esta associada a Stenhouse (1975), que reconhece aos docentes a capacidade investigativa
na qual, a partir de um problema ou uma questdo previamente observada, levantam
hipoteses. Ao questionar as suas praticas pedagdgicas, sempre de forma fundamentada,
refletem sobre as mesmas, promovendo uma melhoria na qualidade do ensino e no proprio
desenvolvimento profissional dos docentes (Alarcdo, 2001).

Jonh Dewey (1859-1952), entendia a investigagdo como um processo fundamental
para o desenvolvimento educativo, pois enquanto reformador da educacdo, defendia “a
educacdo do pensamento reflexivo, através do uso continuado de um processo de
investigacdo, de uma atitude experimental e cientifica dirigida para a resolucio de
problemas praticos, assente no culto e na pratica de atitudes democraticas” (Maximo-
Esteves, 2008, p.25). A reflexdo assenta na vontade, no interesse, no empenho, no
pensamento e em atitudes de questionamento e curiosidade, que permitem ao docente ter

um papel ativo no seu desenvolvimento profissional (Alarcao, 2007).
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O docente para poder “intervir no real de modo fundamentado, tera de saber
observar e problematizar” (Estrela, 1994, p.26). Desta forma, um docente sé consegue atuar
se anteriormente tiver existido uma observacao pormenorizada. Ndo se consegue fazer uma
intervencao fundamentada cientificamente se ndo se conhecer objetivamente o contexto em
que se pretende intervir, ou mesmo do ponto de vista pedagdgico, quando se pretende a
alteracdo de algum comportamento é necessario conhecé-lo. A observacdo vai permitir
caracterizar a situacdo educativa, e serve de suporte a acdo pedagégica, pois facilita na
escolha de estratégias pedagogicas (Estrela, 1994). A observacdo “devera ser a primeira
etapa de uma intervencdo pedagégica fundamentada exigida pela pratica quotidiana”
(Estrela, 1994, p.29), permitindo a recolha de dados e informacgdes relevantes para as etapas
seguintes. Assim, através da observacdo sistemadtica e participante realizada na PES, foi
possivel, ndo s6 conhecer o grupo de alunos, mas também o ambiente educativo, desde a
organizacdo do espaco, do tempo, dos materiais, dos recursos e das rotinas, no qual a
recolha de dados e respetiva analise promoveu uma articulacio com todos os intervenientes
da investigacao, tais como a diade, as supervisoras institucionais e as docentes cooperantes.
Conforme defende Formosinho, et al,, (2015, p. 51) “uma cultura pedagogica sustentada na
colaboracdo constréi-se quando nos predispomos para a mudanc¢a”, potenciando a
construcdo de uma melhor acdo pedagogica. A observacdo participante e sistematica no
ambiente educativo facilitou o desenvolvimento de conhecimento contextualizado, segundo
uma andlise, reflexdo e avaliagdo promotora de uma maior consciéncia sobre a agdo
desenvolvida, traduzindo-se numa maior qualidade nas acbes seguintes. A observacao
permitiu-nos desenvolver competéncias de reflexio, a par da partilha e o didlogo com os varios
intervenientes do processo pedagogico, preconizando uma maior consciéncia relativamente as
proprias conce¢des metodolégicas, cientificas e sociais, ampliando os saberes, o pensamento
critico, e a autonomia, que sdo fundamentais nas tomadas de decisdo (Coutinho et al., 2009).

No decorrer da PES, e no ambito da Metodologia I-A, foram recolhidas informacoes
recorrendo-se a utilizagdo de diversos instrumentos de recolha de dados, como as notas de campo
e o diario de bordo no registo da informagdo recolhida, para que posteriormente se pudesse
consultar e refletir sobre o que foi observado (Maximo-Esteves, 2008). Foi recolhida
informacgao através de observacdo indireta, numa entrevista semiestruturada a educadora-
professora cooperante, através de uma conversacao intencional e orientada, para conhecer
0 seu percurso profissional, as suas crencas, opinides, valores e conhecimentos, mas
também para compreender o seu ponto de vista relativamente aos dados observados, assim
como recolher informacgdo sobre a turma, em relacdo aos seus interesses e necessidades, e

conhecer as suas familias e a relacdo que estabelecem com a escola (Zabalza, 2001b;
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Tuckman, 1999). Por fim, recorreu-se a alguns meios audiovisuais, como os registos
fotograficos e videograficos como métodos de recolha de informacdo visual que pode ser
observado a posteriori, na perspetiva de serem analisados convenientemente e podendo
servir de apoio aos registos efetuados nos diarios de bordo (Maximo-Esteves, 2008). Todos
estes elementos foram fundamentais na observacao e respetiva reflexao, e contribuiram na
construcdo da planificacio.

A planificacdo s6 se adequa a turma de um professor quando é pensada e desenhada
considerando todas as informac¢des decorrentes do processo de observacgdo. Assim, a
planificacdo deve adaptar-se as caracteristicas especificas de cada grupo de criancas e do
contexto em que estdo inseridos (Zabalza, 2001b). Neste sentido, deve ter um fio condutor
que articule toda a a¢do pedagdgica, e com carater flexivel. E importante na planificacdo
estar espelhado as sugestdoes das proprias criancas, considerando os seus interesses e
necessidades, envolvendo-as em pleno como agentes ativos em todo o seu processo
educativo (Diogo, 2010; Zabalza, 2001b). As planifica¢des realizadas em diade, de forma
contextualizada, tiveram em conta os interesses, os conhecimentos prévios, e as
necessidades dos alunos, determinantes para se alcangar os objetivos relativos as atividades
pedagoégicas planificadas. Neste documento articulou-se ao longo da PES as diferentes areas
curriculares, considerando-se a organizacdo dos espacos e dos materiais, do tempo, dos
recursos, os objetivos, assim como os interesses e as necessidades das criangas, em linha
com os documentos de orientagdo curricular, as AE, o PASEO e as OCEPE. A planificacdo
semanal era realizada em colaboracdo com a educadora-professora cooperante e com o
apoio e orientacao das supervisoras institucionais.

A seguir a planificagdo ocorre a acdo pedagégica. Schon (1987) foi precursor da
reflexdo na formacdo docente, relativamente aos conceitos de “conhecimento na acgio,
reflexdo na acgao, reflexdo sobre a ac¢do, reflexdo sobre a reflexdo na acgdo” (Ribeiro et al,
1996, p.97). O docente, ao refletir na acdo, permite-lhe reformular e ajustar a situacdes
novas que possam surgir. Ao refletir sobre a acio, o docente toma consciéncia relativamente
ao que ocorreu na pratica e reflete sobre as decisdes que tomou, assim como perceciona a
exequibilidade das solu¢des que encontrou para resolver os problemas detetados. E aqui
que se enquadram as reunides posteriores a acdo realizadas entre o par pedagogico, as
supervisoras institucionais, e a educadora-professora cooperante, onde se partilhavam
ideias, sugestdes e aspetos a melhorar. A reflexdo sobre a reflexdo na acdo, “meta-reflexdao”
(Ribeiro et al, 1996, p.97) tem uma dimensdo transformadora, que promove o
desenvolvimento profissional pois inevitavelmente “leva o professor a desenvolver novos

raciocinios, novas formas de pensar, de compreender, de agir e equacionar problemas”
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(Ribeiro et al.,, 1996, p.98). O processo educativo reflexivo entre a teoria e a pratica
pedagogica permite uma renovacdo face aos saberes, em que a “teoria ilumina a pratica e a
pratica questiona a teoria” (Ribeiro et al, 1996, p.98). A reflexdo proporciona um
aprofundamento de pensamento em relacdo ao que aconteceu, ao que se realizou, as
estratégias selecionadas e a sua exequibilidade, assim como quais as atitudes, valores e
comportamentos que deviam ser desenvolvidos pelas criancas. Para se proceder a uma
melhoria de qualquer que seja a situacdo, é imperativo que se investigue primeiro. Através
do contacto com o real, com a agdo, é possivel por a prova a teoria para posteriormente
refletir sobre a mesma (Coutinho et al., 2009).

As narrativas colaborativas fazem parte de uma outra forma de refletir. Eram
elaboradas pela diade e pela professora cooperante, em que cada elemento partilhava a sua
visdo acerca da acdo pedagogica desenvolvida, promovendo uma reflexdo nio sé
relativamente a esta agdo, mas também uma melhoria nas praticas pedagoégicas seguintes.
As narrativas possibilitam “compreender melhor os processos e as condi¢des mobilizadoras
das transformacgdes nos contextos formativos, bem como melhorar as representacdes que
o0s sujeitos constroem de si no seu processo de formacdo” (Ribeiro, et al., 2007, p. 3116).
Este trabalho colaborativo, em triade, em que cada um dos elementos, regista os aspetos a
melhorar permite uma melhoria das praticas pedagdgicas, e exponencia a participagdo
plena de todos os intervenientes da agdo educativa numa perspetiva de crescimento mutuo.

O guido de pré-observacdo foi elaborado individualmente, antes da acdo
supervisionada pela orientadora institucional tratando-se de um documento fundamental
na reflexdo. Posteriormente a acdo, foi realizada uma reunido em que foram analisados e
refletidos os aspetos importantes observados pela supervisora institucional, que
contribuem para uma melhoria das futuras a¢des pedagdgicas. A avaliagdo das acdes
pedagédgicas, promovem o desenvolvimento na formacdo de professores, onde ha um
envolvimento de todos os intervenientes da investigacdo, numa atitude de "reflexdo
orientada para a acdo futura" (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 3). O processo de avaliacdo, que
foi analisado no Capitulo I, tal como estd determinado no Dec. Lei n? 240/2001, de 30 de
agosto, deve ser um elemento regulador da qualidade do ensino, da aprendizagem e da
formacdo uma vez que é importante que o professor analise e avalie a sua agdo pedagogica
(Roldao, 1999).

Importa ainda ressalvar os seminarios da PES, assim como as Orienta¢des Tutoriais,
que serviram de suporte nio so6 da reflexdo de todo o processo de formagao, como também
permitiram a construcdo de conhecimento significativo durante todo o percurso

pedagdgico.
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3. CAPITULO III - DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

“Para ser eficaz, uma atividade pedagogica deve consistir em ajudar a crianga a avancar
no caminho da independéncia.”

(Maria Montessori, 1971, p.133)

O capitulo III reflete sobre algumas das a¢des desenvolvidas no decorrer da PES,
tanto em contexto de 1.2 CEB como na EPE. Este capitulo subdivide-se em dois subcapitulos
com uma breve descri¢do de algumas atividades desenvolvidas, assim como a respetiva
fundamentacio tedrica e reflexdo dos dois niveis educativos. Posto isto, a reflexdo é
fundamental na acdo pedagdgica, e por essa razao no capitulo Il esteve sempre privilegiada a
reflexdo entre a teoria e a pratica, assim como a sua preponderancia na pratica pedagogica face
as aprendizagens das criangas. Assim, em diade consideramos a construgio com
intencionalidade pedagdgica de atividades enriquecedoras, numa perspetiva socioconstrutivista

e assente na educacio holistica da crianca (Lima, 2017).

3.1. ACOES DESENVOLVIDAS NO PRIMEIRO CICLO DO
ENSINO BASICO

Algumas das ag¢des desenvolvidas na PES foram descritas neste subcapitulo de
forma que se possa realizar uma andlise e reflexdo critica, que se traduz no desenvolvimento
de aprendizagens fundamentais enquanto futura docente do 1.2 CEB, evidenciadas pela
dedicagdo e comprometimento com a educacdo das criancas. Na pratica pedagogica
desenvolvida no decorrer da PES procurou-se garantir a intencionalidade pedagdgica,
respeitando os interesses e necessidades das criangas, valorizando-se o seu papel ativo na
construcdo de aprendizagens significativas, com base nos documentos curriculares e nas
competéncias do PASEO, conforme supracitado nos Capitulos I e II. Todas as agdes
pedagogicas, assim como as planificacdes foram realizadas de forma colaborativa com o par
pedagédgico, com a professora cooperante e a supervisora institucional que nos orientou e
ajudou a adequar de forma intencional as nossas praticas. Procurou-se planificar sempre
numa perspetiva de articulacio de saberes e, sobretudo, planificar considerando a
integracdo das ideias e sugestdes das criancas, uma vez que tiveram sempre um papel ativo

em todo o processo educativo. Em diade, pretendeu-se desenvolver atividades que
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oferecessem as mesmas oportunidades de aprendizagem a todos as criancas,
desenvolvendo tarefas e recursos adaptados aos alunos que assim necessitassem (Dec. Lei
n? 54/2018, de 6 de julho), assim como se promoveu diferenciacio pedagogica
considerando as dificuldades individuais de cada crianca, garantindo o seu
desenvolvimento através de estratégias adequadas, adaptando atividades e recursos
didaticos.

No percurso da PES criaram-se lacos afetivos muito fortes com as criangas, assim
como com toda a equipa educativa, uma vez que o par pedagogico foi muito bem recebido
na instituicdo cooperante, permitindo um ambiente de muita proximidade e de respeito.
Esta relacdo positiva e colaborativa com a equipa educativa e com as crianc¢as permitiu criar
um ambiente propicio para que estas se sentissem mais motivadas, seguras e com uma
maior disposicdo em querer aprender mais. Para além disso, para a mestranda foi muito
enriquecedor pois possibilitou ampliar as suas competéncias pedagogicas, adquirindo
novos conhecimentos, fortificando a construcido da sua identidade profissional, levando a
uma melhoria das aprendizagens de todos os agentes educativos (Hohmann & Weikart,
2007).

Este subcapitulo é uma narrativa reflexiva relativa a pratica pedagoégica realizada na
PES sob um paradigma socioconstrutivista, onde se valorizou a formagdo holistica da
crianca permitindo o seu desenvolvimento integral, na medida em que se considerou todas
as dimensdes do ser humano, o fisico, o emocional, mental e o social, conforme referido no
capitulo 1.

Uma vez que ndo existe viabilidade de apresentar todas as acdes pedagodgicas
realizadas ao longo da PES, foram selecionadas algumas que integram o projeto realizado
em diade, tendo como base as AE e as competéncias do PASEO.

No ambito da MTP referido no Capitulo I, a primeira fase do mesmo diz respeito a
definicdo do problema, assim, nas primeiras semanas de observacdo foi possivel verificar o
entusiasmo com que todos estavam a vivenciar o mundial de futebol que decorreu no Catar.
Nos intervalos era vivivel que tanto os rapazes como as raparigas gostavam de jogar futebol,
mas quando regressavam a sala havia momentos com alguma tensio, pois as meninas
queixavam-se a professora que os meninos ndo as deixavam jogar no campo com eles.
Quando a professora questionava a razdo aos meninos, o T dizia “as meninas ndo sabem
jogar a bola”, o G acrescentava “o futebol ndo é para meninas”. Estes momentos levaram a
que, em diade e com os alunos, refletissemos sobre a importancia de se trabalhar
capacidades, competéncias e valores que de alguma forma pudessem consciencializar para

a igualdade de género. Dialogou-se com a professora cooperante sobre o tema, do qual foi
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possivel aferir a sua opinido e que, de facto, a docente admitiu que este era um problema
dentro da sala, considerando que trabalha-lo era bastante pertinente e necessario. Falamos
com a nossa supervisora que nos apoiou neste processo, fomentou a nossa reflexio
relativamente a este tema no sentido de olharmos para ele com a abrangéncia que ele
merece. O nosso projeto “Mundial sem Fronteiras” vai para além do futebol e tem como
principais objetivos consciencializar para a igualdade género, fomentar o interesse e
respeito por outras culturas, estimular para a participacao democratica, para um papel ativo
na escola e na sociedade, e ainda promover um conjunto de atitudes e valores de mitigacdo
ao preconceito, a discriminag¢io e a intolerancia, para o desenvolvimento da consciéncia
empatica e critica. Tendo em consideragdo os interesses e dificuldades das criancas, foram
selecionados um conjunto de estratégias e recursos didaticos que pretenderam facilitar e
auxiliar a compreensao da tematica, no que diz respeito a contetidos das areas do Portugués,
Estudo do Meio, Matematica e Expressdes, e também o trabalho nas areas transversais ao
curriculo do 1.2 CEB, integrando-as ao longo das diferentes areas do saber. Foram
desenvolvidas competéncias relativas ao PASEO (2017), entre as quais Linguagens e textos,
Raciocinio e resolucdo de problemas, Sensibilidade estética e artistica e Relacionamento
interpessoal. As UA foram baseadas numa metodologia ativa e socioconstrutivista, em
articulacdo com o projeto escolhido pela turma, nomeadamente, a MTP que permitiu a
valorizacdo dos alunos “enquanto autores, proporcionando-lhes situacdes de
aprendizagens significativas” (Dec. Lei n? 55/2018, de 6 de julho, p. 2929). As estratégias
metodolodgicas selecionadas foram o trabalho a pares e trio, trabalho de expressao escrita,
a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias e a discussdo em grupo-turma como
ferramentas para o desenvolvimento do pensamento critico e argumentativo. Com este
projeto, pretendeu-se promover a reflexdo sobre o impacto dos conhecimentos
transdisciplinares, preconizando aprendizagens significativas que despertem o interesse
por aprender, a curiosidade, a criatividade e autonomia da crianga.

Na segunda fase do projeto, a planificacdo e desenvolvimento do trabalho, existiu
um didlogo com os alunos em grande grupo, onde foram colocados no quadro os
conhecimentos prévios acerca do tema. Os alunos estiveram igualmente envolvidos em
pleno na definicao dos objetivos, e na elaborou de uma teia no quadro com o que gostavam
de fazer e por onde queriam comegar e, assim, as planificagcdes realizadas tiveram em
consideragdo os interesses e as necessidades das criancas. As acdes pedagogicas foram
todas planificadas tendo como elemento estruturante o desenvolvimento do Projeto

Interventivo e os devidos contetidos das varias areas curriculares a serem trabalhados.
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Na terceira fase do projeto, a execucao, e para existir uma maior contextualizacio e
envolvimento com a comunidade educativa relativamente ao tema, foi possivel envolver no
projeto trés jogadoras da selegdo nacional feminina que foram fundamentais para a questdo
da representatividade, assim como para a sensibilizacdo da turma quanto as questdes da
igualdade de género, que os fez refletir, nomeadamente na construgao do livro digital “Nés
Somos Todos Iguais” sob a plataforma Book Creator, conforme Figura 3, 4 e 5. Este trabalho
foi desenvolvido através das imagens de uma obra literaria, As mulheres e os Homens (2016),
de Luci Gutiérrez. Os alunos visualizaram, refletiram sobre as imagens e, num trabalho a
pares, criaram um livro digital na plataforma Book Creator. Esta obra literaria permitiu aos
alunos na area do Portugués explorar as potencialidades da Educagao Literaria, assim como
desenvolver capacidades como a escrita, a leitura, a analise critica e criativa. A utilizacio
das tecnologias como ferramenta pedagdgica viabilizou a divulgacdo deste trabalho as

familias, e tornou a experiéncia mais relevante preparando-os para enfrentar os desafios do

mundo digital.
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Figura 3: Capa do livro digital criado pela turma. Figura 4: Produgdo de texto para o livro.

Figura 5: Imagens do livro da turma com respetivo texto.

Os videos enviados pelas jogadoras da selegdo portuguesa de futebol aos alunos,
foram uma motivagdo para a realizacdo deste livro e também uma abordagem pedagégica
que os apoiou na construcdo de uma maior consciencializacdo da igualdade de género. Dada
a relevancia deste tema social, e procurando-se desenvolver o seu pensamento critico, os
alunos tiveram a oportunidade de escrever os seus textos, expressando as suas ideias,
concecoes e reflexdes. As jogadoras da selecdo contribuiram para este projeto desafiando
as criangas a assistirem ao campeonato mundial de futebol feminino caso conseguissem
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passar a fase de grupos, aproveitando igualmente para acrescentar mais duas
oportunidades de exploracdo, através da plataforma Google Earth, para conhecerem a
Australia e a Nova Zelandia, uma vez que é nestes dois paises que se realizou a competicao,
sendo que o Google Earth proporcionou uma visdo virtual do mundo real. As criancas,
através desta plataforma, localizaram as ilhas, no sentido de compreenderem a seu
tamanho, a distancia e a sua constituicao e, posteriormente, registaram e compreenderam
o conceito de ilha e arquipélago. O Google Earth revelou ser uma plataforma que pode ser
utilizada como ferramenta interdisciplinar, integrando o Estudo do Meio, tanto em rela¢do
as CHS como as CN, articulando com as diferentes areas curriculares. Aferiram-se varias
potencialidades para a aprendizagem dos alunos no campo da localizacdo geografica, entre
elas pesquisar sobre as caracteristicas geograficas de um pais, ou investigar como as
pessoas vivem em diferentes partes do mundo, despertando a curiosidade e incentivando
as criancas a levantarem questdes.

Ao longo deste processo, as criangas pesquisaram e debateram questdes sobre a
igualdade de género, aprofundado os seus conhecimentos sobre o tema, mas também
articulando com as diferentes areas curriculares. No fundo pretendia-se que os alunos
fossem agentes de uma mudanga em prol de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Durante o desenvolvimento deste projeto foi marcante o envolvimento de um
jogador da sele¢do nacional que lhes fez chegar uma mensagem enquanto estava no Mundial
do Catar, e de dois jogadores portugueses a jogarem no campeonato portugués, assim como
um jogador francés, outro georgiano e um saudita. Trazer para a sala de aula jogadores de
futebol profissional que eles conheciam e no contexto do projeto permitiu consciencializar
para a igualdade de género, numa experiéncia impactante, permitindo um maior
envolvimento, motivacdo, um maior interesse, curiosidade, e o desenvolvimento de
capacidades sociais, emocionais e criticas, essenciais para uma cidadania ativa, responsavel
e democratica. Foi fundamental conectar os alunos com a realidade que conhecem,
estabelecendo relacdes entre os jogadores que habitualmente vém na televisdo e arealidade
em que vivem, permitindo aprendizagens mais significativas ao relacionarem as
experiéncias dos jogadores que admiram. Ao ouvirem as mensagens de video sobre a
igualdade de género, os alunos contactaram com perspetivas inspiradoras e exemplos
positivos que os atletas defendem, ajudando-os a adotar atitudes e comportamentos mais
inclusivos na sua vida. As aprendizagens sociais desenvolvidas, nomeadamente o trabalho
em grupo, na oportunidade de refletirem sobre as suas atitudes e preconceitos, e no respeito
pelas opinides dos seus pares, permitiu desenvolver uma consciéncia critica e empatica

(Gomes & Madeira, 2017).
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A nacionalidade destes jogadores permitiu-nos também viajar varias vezes através
do Google Earth para se conhecer o pais de onde nos chegavam as mensagens. Assim como,
possibilitou uma reflexdo, através de andlise de textos nao literarios e didlogo sobre
conhecimentos prévios que os alunos detinham, sobre todas as questdes subjacentes aos
Direitos Humanos no que concerne as noticias ocorridas sobre e a construcdo dos estadios
no Catar, nomeadamente a violacdo dos direitos dos trabalhadores. Foi fundamental para o
nosso trabalho em sala dialogarmos sobre o trabalho em equipa que os jogadores
desenvolvem para atingirem os seus objetivos, e que a unido, o foco, o desempenho e a
dedicacdo sdo atitudes que fomos desenvolvendo durante as atividades pedagogicas. Foram
exemplo disso, algumas pesquisas e analises de noticias, identificando os problemas e
debatendo reflexivamente, através da expressdo das suas opinides e argumentando sobre
este tema. Pretendeu-se desenvolver o pensamento critico através das suas argumentacoes
que sdo um potencial na construcao dos seus conhecimentos (Morais et al., 2020).

Nesta terceira fase do projeto, e numa das planificagdes “A procura dos angulos...até
quando a terra treme”, a UA foi desenhada para dois dias, sendo que no primeiro dia os
alunos analisaram uma noticia sobre o Irdo, em que um lider religioso referiu que os sismos
ocorriam devido a forma como as mulheres se vestiam. As criancas foram incentivadas a
analisar e a refletir sobre o tema, levando-as a construir a sua compreensdo relativa a
natureza cientifica dos sismos, que sdo eventos geoldgicos e naturais, e ndo desencadeados
pela forma como as mulheres se vestem. De forma a criar uma verdadeira interagdo na sala
e potenciar o desenvolvimento critico das criancas, em diade foram elaboradas questoes
abertas de “andlise, sintese e avaliacdo”, permitindo argumentos validos por parte dos
alunos (Lopes et al., 2020, p. 198). No segundo dia, que se tratou da primeira aula
supervisionada, os alunos realizaram a escuta de um audio referente ao sismo de 1755,
criou-se um ambiente mais escuro dentro da sala para que os alunos congregassem o seu
foco naquele som. O momento de motivacio possibilitou aos alunos terem um primeiro
contacto com o tema, despertando a sua curiosidade, interesse e participacao, concentragao,
e um comportamento adequado em querer aprender mais (Férias & Ribeiro, 2019).
Permitindo também contextualizar o conteido curricular, ajudando as criancas a fazerem
conexdes com os conhecimentos prévios, levando a aprendizagens significativas,
defendidas pela Teoria de Ausubel (Pelizzari et al., 2002), descrita no capitulo I. Os alunos
conseguiram compreender que o dudio dizia respeito a um terramoto e a um tsunami, mas
ndo foi no imediato que conseguiram descobrir que no final havia um incéndio, sendo
necessaria uma segunda audi¢do. De seguida foi lido um excerto do poema Portugal para

mitudos (2011), de José Jorge Letria. Através deste recurso pedagdgico existiu a
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intencionalidade de as criancas contextualizarem, através do texto poético, o periodo, o
contexto e a figura histdrica, nomeadamente em relagio ao Marqués de Pombal e ao
Terramoto de 1755. Assim, afere-se que este recurso foi importante na promogdo da
consciéncia historica, valorizagdo patrimonial e cultural, reflexdo e promocao de debate em
grande grupo. Por outro lado, foram criados dois avatares estabelecendo-se uma ligacao
histérica entre eles e a poesia, ja que as suas roupas eram da época, e 0s seus nomes estavam
relacionados com o texto literdrio analisado, enriquecendo a experiéncia pedagégica na
conexao entre a literatura e a contextualizacdo histérica e cultural. Os avatares foram
criados na plataforma ZEPETO. A criagdo de avatares permitiu que as criancas se sentissem
desafiadas e acompanhadas ao longo do jogo, estimulando a participacdo ativa de todos,
respondendo, refletindo e interagindo de forma dinamica e divertida, despertando a
curiosidade e incentivando-os a pensar de forma mais criativa e inovadora. Por outro lado,
foi criada uma narrativa com o apoio dos avatares que serviu de fio condutor para envolver
as criancas nos desafios de aprendizagem, em que cada um deles era uma surpresa. De facto,
estas personagens permitiram uma melhor compreensdo dos conteudos, criando, uma
proximidade com as personagens (Marta, 2017), bem como uma grande motivacido e
predisposicdo para a aprendizagem desenvolvida. Os alunos foram divididos em cinco
grupos de quatro elementos, em que, intencionalmente, se juntou as criancas com diferentes
niveis de desenvolvimento, proporcionando uma aprendizagem cooperativa no
desenvolvimento da ZDP, conforme descrito no capitulo I, onde as partilhas permitiram
adquirir conhecimento. A interajuda e cooperacdo entre todos, permitiu a construcdo das
suas aprendizagens através da interacdo social, conforme defendido por Vigotsky na
perspetiva socioconstrutivista (Fontes & Freixo, 2004). Os alunos organizaram de forma
colaborativa na resolucdo das tarefas e, quando um dos alunos ndo conseguia resolver o
problema, os colegas do grupo ajudavam-no a refletir e a alcancar o objetivo proposto,
permitindo o desenvolvimento de competéncias cognitivas, emocionais e sociais (Santos,
2021). A gamificacdo permitiu que as criangas se envolvessem, contribuindo para os ajudar
a superar algumas dificuldades, trabalhando em equipa para “atingirem os melhores
desempenhos” (Santos, 2021, p.149). No final desta atividade foi possivel refletir com as
criancas que demonstraram que era mais facil trabalhar em equipa através da gamificacdo,
afirmando que todos os colegas se envolveram na atividade e que “aprenderam de forma
divertida”. A vantagem desta abordagem, na opinido da mestranda, esta no afastamento do
trabalho individual e da memorizacio de contetdos das pedagogias transmissivas,
permitindo que exista a construgio de aprendizagens em concordancia com a promogao de

relagdes pessoais, que conforme refere Freitas & Freitas (2003), assentes na solidariedade,
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cooperacdo e entreajuda. Os alunos receberam um tablet por grupo, acompanhado de um
guido para facilitar e orientar o acesso a plataforma Genially, que foi a ferramenta
selecionada para os alunos realizarem uma aproximacao a um Escape Room. O Escape Room
é¢ uma abordagem educativa que permite aos alunos em equipa resolverem desafios e
enigmas, com um determinado tempo, tendo como objetivo encontrar respostas aos
problemas para que possam avangar para a etapa seguinte, que no caso concreto serd uma
nova sala virtual (Santos, 2021). No caso da atividade pedagégica desenvolvida e uma vez
que ndo existia nenhum tempo definido, dizemos que foi uma aproximagdo ao Escape Room
Educativo. A criacdo dos avatares da Escudeira e do Vigas tiveram como objetivo serem
estas personagens a conduzirem o percurso do jogo educativo, estando localizadas
temporalmente no dia 1 de novembro de 1755, convidando os alunos a realizarem desafios
de forma a construirem conhecimento sobre o contetido histérico do Terramoto de Lisboa
(no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais, do Estudo do Meio), catastrofes naturas (no que
concerne as Ciéncias Naturais, do Estudo do Meio), aliado ao trabalho matematico dos
angulos, distdncias e do Portugués com as expressdes idiomaticas. Esta atividade
pedagogica foi plena de articulacdo curricular, assente na transdisciplinaridade sem
qualquer barreira disciplinar, permitindo as criancas uma compreensio mais ampla e
contextualizada, em que sdo capazes de relacionar conceitos e conhecimento de forma mais
integrada. Ademais, o trabalho de literacia digital, com a utilizacdo do tablet e da plataforma
Genially, enriqueceu as suas aprendizagens e capacitou-os para utilizarem a tecnologia de
forma mais eficaz e enfrentar os desafios do mundo digital (Quadro-Flores, 2012). Esta
aproximacdo ao Escape Room tratou-se de uma atividade pedagdgica que permitiu que o
ludico fosse facilitador de aprendizagens na area da Matematica com os angulos e com as
conversoes de unidades de medida, na area do Portugués com o trabalho das expressoes
idiomaticas. Para além da vertente cognitiva, esta atividade mais lddica permitiu aos alunos
desenvolverem habilidades sociais tais como a comunicac¢do, a cooperagdo e a propria
resolucdo de pequenos conflitos que iam existindo no seio dos grupos, no fundo adquiriram
competéncias essenciais para a vida em sociedade (Guerreiro & Sousa, 2016). Foram tendo
durante este percurso de aprendizagem o apoio das professoras estagiarias e da professora
cooperante, no sentido de se sentirem confortaveis e confiantes, assim como fornecer-lhes
suporte relativamente a qualquer davida.

Os alunos tiveram a oportunidade de percorrer a cidade de Lisboa (Figura 6),
passando pelos simbolos e monumentos emblematicos da cidade, e que foram afetados pelo
Terramoto, como o Convento do Carmo, a Opera, o Aqueduto, Campo de Ourique até

chegarem a sua escola.
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Figura 6: Um dos avatares que apoia os alunos a percorrer a cidade de Lisboa. Figura 7: Mapa da cidade

Nesse percurso, e analisando um mapa da antiga cidade de Lisboa (Figura 7) tiveram
de descobrir angulos e classifica-los, noutra tiveram de calcular a distancia que tinham de
percorrer de Lisboa (figura 8) a sua escola utilizando a plataforma Google Earth.
Permitindo-se as criangas utilizar esta plataforma para compreenderem a escala utilizada
no mapa e relaciona-la com a distincia real entre os dois pontos, desenvolvendo a
representacdo espacial, a localizacao e a orientagcdo. Ao mesmo tempo, consolidaram as
unidades de medida de distancia e respetivas conversoes, fortalecendo os seus
conhecimentos e capacidades nesta area curricular. Nesta atividade existiu diferenciacio
pedagdgica relativamente a R., conforme caracterizada no capitulo II, no seu envelope tinha
um outro desafio adaptado as necessidades, em que na sua tarefa tinha as distancias entre
Campo de Ourique, Igreja do Carmo e o Terreiro do Pago e a sua escola, colocando estas

distancias por ordem crescente.
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Figura 8: Desafio de calculo da distancia de Lisboa a escola.
Ressalva-se que o percurso feito com as personagens era sempre em grande grupo
e as tarefas colocadas em pontos estratégicos da cidade de Lisboa eram trabalhadas em
pequenos grupos de trabalho. Enquanto iam resolvendo estas tarefas, o Vigas e a Escudeira
(avatares) iam dando dicas relativamente ao que ocorreu no Terramoto de 1755,
sustentado em fontes escritas e iconograficas histéricas, para que os alunos analisassem e
retirassem as suas conclusdes, como uma aproximacdo a metodologia de aula-oficina
(Barca, 2004). A medida que iam avan¢ando na cidade, tinham que igualmente em grupo
tomar decisdes, por exemplo se seguiam para a igreja ou para a épera.
No decorrer da atividade, um dos desafios que tiveram de concretizar foi o das
expressdes idiomaticas, do qual os alunos tinham de identificar e compreender o significado

de “Cair o Carmo e a Trindade” e “Resvés Campo de Ourique”. Os alunos resolveram a tarefa

sem grande dificuldade, percebendo por exemplo que o tsunami ndo chegou a Campo de
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Ourique por muito pouco. De seguida o Genially apresenta uma orientacdo aos alunos para
se direcionarem para outra plataforma, o Mentimeter, onde o grupo de alunos escolhia e
escrevia uma expressdo idiomatica que conhecia, que, em tempo real, iam aparecendo
projetadas para toda a turma. Cabia depois a cada grupo a explicacdo e os exemplos que
tinham selecionado. O trabalho das expressodes idiomaticas permitiu articular o Patriménio
Literario Oral, isto é, o conjunto de expressdes e provérbios transmitidos pela tradicdo oral
ao longo do tempo, compreendendo a sua origem e significado. Para além de desenvolverem
habilidades linguisticas, ampliam o seu reportorio cultural, fortalecendo a sua compreensao
textual, aprimorando a sua capacidade de escrita (Sim-Sim, 2007). Os alunos foram
incentivados a construir aprendizagens de forma dindmica, auténoma, construtiva e
reflexiva. Nesta atividade a crianca R., referiu no grupo que conhecia a expressao “lagrimas
de crocodilo”, e como a aluna tem algumas dificuldades na ortografia escreveu “corcodilo”.
A colega A. ajudou-a e explicou-lhe como se escrevia. Para além de a professora estagiaria
estar junto a aluna para a apoiar, deixou que fosse o grupo a trabalhar colaborativamente,
pois permite que os alunos se auxiliem uns aos outros, promovendo uma aprendizagem
significativa através da interacdo social defendida por Vigotsky, onde foi valorizado por
todo o grupo a opinido de cada elemento (Carvalho & Freitas, 2010). Conforme nos refere a
Teoria de Ausubel (1963), sobre as aprendizagens significativas, em que as aprendizagens
devem fazer sentido para as criancas e os novos conhecimentos que advém de diferentes
interacdes entre o novo conhecimento e aquilo que ja adquiriram, permite que a informacao
seja mais clara e diferenciada, e desta forma significativa para o aluno (Moreira, 2010),
conforme referido no Capitulo I.

O dialogo que foi existindo tornou-se em momentos de aprendizagem, pois para
além de serem um grupo, conforme supracitado no Capitulo II, que gosta muito de
comunicar, gosta de ser ouvido, e esse era um ponto de referéncia para os estimular a
partilharem os seus conhecimentos (Hohmann & Weikart, 2011).

A componente de Cidadania e Desenvolvimento e as TIC, areas transversais,
estiveram presentes nesta atividade, nomeadamente com a utilizagdo da plataforma
Genially, que foi uma ferramenta que, para além de contribuir para a motivacio e
estimulacdo do desenvolvimento das suas aprendizagens, permitiu adquirir competéncias
sociais, cognitivas e digitais, com vista a promocdo do sucesso educativo das criangas
(Quadro-Flores et al.,, 2011). Estas competéncias sdo de extrema importancia para a vida em
sociedade, uma vez que segundo Quadro-Flores et al. (2011, p. 438), a utilizacdo das TIC
“impulsionam mudangas positivas no modelo didactico no sentido de formar cidaddos para

o século. XXI”, em que os alunos vao ser adultos muito mais preparados para a resolucdo de
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problemas da sua vida pessoal e profissional, conforme descrito no capitulo I. As TIC foram
uma ferramenta que desempenharam um papel fundamental ao atuarem como facilitadoras
de estimulos visuais e auditivos, proporcionando um foco na atencdo, concentracao,
tornando a experiéncia mais imersiva e cativante. Neste sentido, foi visivel tanto o
envolvimento como o entusiasmo dos alunos ndo s6 na partilha entre os elementos do
grupo, como a felicidade no manuseamento dos tablets, contribuindo para “desenvolver
uma consciéncia critica, uma capacidade de questionar, de forma a tornar cada crian¢a num
cidadao ativo e solidario” (Marta, 2017, p.46).

Numa planificacdo em que a UA foi desenhada para quatro dias, integrou-se o
projeto, articulando-se as areas do Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Expressoes.
Foram desenvolvidas competéncias relativas ao PASEO, entre as quais Linguagens e Textos
e Desenvolvimento Pessoal e Autonomia. Esta UA teve por base as metodologias ativas, mais
concretamente a Rotagdo de Estagées de Aprendizagem e Trabalho Cooperativo, referidos
no Capitulo I. Desenvolveu-se um conjunto de atividades diferentes para cada uma das
estacdes, mas com uma ligacdo entre si que neste caso era a vida e a histéria de D. Afonso
Henriques. Em cada uma das estag¢des os alunos dispunham de 13 minutos para resolver os
desafios apresentados. As estacdes dispunham de guides de orientacdo, documentos
histéricos, mapas, musicas e videos. Os alunos, tal como ocorreu na atividade do Escape
Room, foram divididos em grupos, tendo em consideracdo juntar as criangas com menos
capacidades com aquelas que detinham mais. De uma forma resumida, a motivacao desta
UA consistiu na escuta ativa da musica “E nasceu Portugal (Afonso, o Conquistador)”, de
Maria de Vasconcelos. Procurou-se o desenvolvimento da compreensdo textual,
compreendendo o contexto e o significado das frases, ampliando o vocabulario e alargando
o repertorio linguistico na consolidagdo das regras gramaticais (Sim-Sim, 2007). Através
desta atividade as criancas desenvolveram a reflexdo sobre a escrita no que concerne a sua
concordancia, assim como o pensamento critico e a capacidade de tomar decisdes
relativamente as lacunas existentes. Permitindo ainda o desenvolvimento de
autorregulacdo, uma vez que ao corrigirem as lacunas tinham a oportunidade de avaliar o
seu desempenho. A aluna R, foi disponibilizada igualmente uma folha com lacunas, mas com
o desafio de se colocar a palavra no espaco correspondente ao momento de audigdo. Os
alunos, depois de realizarem as suas pesquisas e analise de documentos em cada uma das
cinco estagdes, no qual tinham diversos desafios articulando as varias areas do saber, tais
como criar a arvore genealodgica dos dois Condados; identificar e localizar no espago, com
recurso a mapas, o Condado Portucalense e o Condado da Galiza; trabalho gramatical com

recurso a familia de palavras de rei evitando o uso de diminutivos; , criacdo de um texto
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dialogal entre o D. Afonso Henriques e a mae sobre a Batalha de S. Mamede, em que o texto
deveria incluir o pedido que aquele fez a mae para que o deixasse governar, e que cidade
fica perto do local onde foi marcada esta batalha, num exercicio de empatia histérica (Férias
e Ribeiro, 2019). Numa outra estac¢io as criangas tinham ao seu dispor as moedas de ouro
que D. Afonso Henriques tinha deixado a cada um dos oito filhos, e os alunos teriam de
transformar o resultado em fracdo decimal. Numa outra, os alunos observavam e
analisavam a imagem de um azulejo relativo ao tratado de Zamora, e com o apoio de um
excerto da obra Portugal Histérias e Lendas (2001), de Ana Maria Magalhaes e Isabel Alcada
tinham que, entre outros desafios, completar e explicar o provérbio “1143, quem nio sabe
esta data ndo é bom portugués”.

Os alunos foram incentivados a construir um Instaking, que se tratava de uma “rede
social dos reis”, construida pelos alunos, dedicada a vida e histéria de D. Afonso Henriques,
com vista a desenvolver uma atividade lddica que lhes permita desenvolver competéncias
como a “empatia historica, inferéncia histérica e consciéncia histérica” (Férias & Ribeiro,
2019, p. 78). Isto significa, que cabe ao professor desenvolver atividades que convidem os
seus alunos a colocarem-se no lugar das pessoas do passado, fazendo inferéncias com base
em evidéncias historicas, adquirindo conhecimento e desenvolvendo capacidades de
compreensdo mais profunda, no que respeita a Educacao Histoérica. Deste modo, corrobora-
se com a ideia de Férias & Ribeiro (2019, p.78) em que a “educagdo em Historia necessita,
assim, de ser encarada para 14 de uma acumulagdo de conhecimento cientifico, e apoiar-se
no processo de aprendizagem, ou seja, indagar quais as estratégias mais adequadas para
uma aprendizagem criativa e auténoma, que promova a apropria¢do das ideias histdricas
pelos alunos”. Assim, foi importante a criagdo do Instaking como recurso estimulante,
levando os alunos a explorar de forma critica e criativa na acomodag¢io dos conhecimentos
histéricos.

A construcgdo do Instaking (figura 9), foi realizada em grupos de quatro elementos
para sistematizacido da historia e vida de D. Afonso Henriques, atribuindo-lhes significado.
Foi um momento de aplicacdo e sistematizacdo dos conteudos, através da criacdo de uma
rede social analdgica. Significa que fizeram uma contextualizacdo relativamente ao que
conhecem acerca das redes sociais, dando significado as suas aprendizagens, sem
necessitarem de utilizarem um caderno para sistematizarem o que aprenderam. A escrita
das publicacbes e respetivas ilustracdes foram realizadas colaborativamente,
desenvolvendo-se a empatia historica. Através das publicagdes, que foram escritas na
primeira pessoa, colocando-se no lugar da figura historica, isto é, através do “Instaking”

(Figura 9) envolveram-se como se fossem eles a publicar, identificaram-se com a propria
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personagem, fortalecendo a construcdo da empatia histérica. Alguns fizeram didlogos nas
publicacdes, e quando o faziam com a mae de D. Afonso Henriques tinham mais facilidade
em criar o didlogo, e, portanto, de forma natural desenvolveram a competéncia da empatia,
uma vez que se conseguiram colocar no lugar do outro, na medida em que a empatia
histérica é a capacidade de se compreender as acdes do agente histérico perante o
acontecimento histdrico a luz daquela época (Férias & Ribeiro, 2019). Os alunos nio
conseguiam ver o didlogo em separado, mas sempre pensando neles enquanto agente
historico, logo esta empatia ajudou-os na construcdo dos textos. As suas publica¢des tinham
temas, tais como o Nascimento de D. Afonso Henriques, a Batalha de S. Mamede, a Batalha de
Ourique, o Tratado de Zamora, a bula emitida pelo Papa (1179) e a Morte de D. Afonso
Henriques, temas estes importantes para a compreensdo da vida do rei. Estes temas embora
orientados pela professora estagiaria, foram escolhidos e reconhecidos pelos grupos como

fulcrais para a compreensao da vida d’ O Conquistador.
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Figura 9: Instaking realizado pela turma

Os alunos apresentaram as suas publica¢des ao grupo, existindo algumas questdes
orientadoras para que se promovesse um didlogo aberto entre todos, possibilitando um
maior envolvimento naquilo que cada um fez, permitindo um maior enriquecimento das
suas aprendizagens.

Apesar de ser s6 uma apresentagdo, promovemos a capacidade de raciocinio em
frente a um publico, este saber estar em publico é muito importante para o seu futuro
enquanto cidadaos capazes de comunicar eficazmente (Lopes & Silva, 2022). Had muitos
alunos que sdo timidos e é relevante ter este tipo de aprendizagens, nomeadamente no que
concerne a questdo de comunicarmos em frente ao publico, permitindo aos alunos
chegarem aos niveis de ensino subsequentes com uma maior confian¢a, sem medo e

vergonha para comunicar. Por outro lado, a aprendizagem cooperativa foi fundamental,

uma vez que os alunos atuam na ZDP de outros colegas da turma. Foi igualmente relevante
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partilharem as suas ideias com os colegas, utilizando de forma audivel e com boa articulagio

a sua comunicagdo (figura 10).

Figura 10: Apresentagdo das publicagées realizadas no Instaking

A turma mostrou sempre interesse no desenvolvimento de trabalho em grupo,
revelando entreajuda, respeito, generosidade e afeto uns pelos outros, integrando uma
melhoria no que concerne a construgao das suas aprendizagens (Carvalho & Freitas, 2010).
Depois deste trabalho, os alunos tiveram a oportunidade de ir para o exterior, e através do
jogo “Batalha de S. Mamede”, onde metade dos alunos pertencia a equipa de D. Afonso
Henriques e a outra metade pertencia a equipa de D. Teresa, realizaram o jogo do futebol
humano, permitindo uma verdadeira interacio social, onde foi possivel trabalhar em equipa
com vista a um objetivo comum, articulando-se o Estudo do Meio com a Educacdo Fisica.

Os alunos tinham decidido, durante a realizacdo da segunda fase do projeto, que
gostavam de fazer o seu proprio equipamento para o mundial. Refletiu-se sobre os
equipamentos que sdo utilizados pelas sele¢des dos diferentes paises, onde se concluiu em
grande grupo que estes tém sempre em consideracdo as cores das suas bandeiras como
também tém em conta os valores e principios inerentes a cada pais. No caso de Portugal, os
alunos pesquisaram e verificaram que havia uma maior predominancia do verde no
equipamento pelo lema criado pela Federacdo Portuguesa de Futebol, “Veste a bandeira”,
simbolizando na diagonal das camisolas a bandeira nacional. Os alunos criaram as suas
camisolas e, no final, apresentaram o seu equipamento a turma, explicando os valores e
principios inerentes as cores e as pinturas realizadas. Discutiu-se em grupo que, para além
da criacdo destes equipamentos, era importante criar-se um lema para a turma que no fundo
caracterizasse o grupo e o percurso até entdo trilhado. Além do mais, foi importante a escuta
dos videos dos jogadores de futebol, pois estes sdo exemplos concretos de individuos
influentes da nossa sociedade que podem usar a sua posicdo para promover mudangas
significativas em questdes sociais, nomeadamente em relacdo a consciencializagao para as

questdes de género. Reforcou nos alunos a importancia de contribuir para o seu papel ativo
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na escola e na sociedade, inspirando-os a conectarem-se de forma empatica com a tematica,
estimulando a sua reflexdo em relagio a estas questdes sociais.

Individualmente, os alunos escreveram os lemas que depois foram escritos no
quadro para debaterem qual o que escolhiam para a turma, com base num processo de
mediacdo e negociacdo através da cooperacdo, onde os alunos tomaram as suas decisoes
num clima de confiangca (Lopes & Silva, 2019). Assim, os processos de media¢do e
negociacdo sdo estratégias que promovem o dialogo, a colaboracdo e o desenvolvimento de
capacidades sociais. Potenciando o desenvolvimento de competéncias como o pensamento
critico e criativo, na medida em que os alunos tiveram de pensar de forma abrangente
quando analisaram a informacao, sendo necessario argumentar utilizando os critérios que
acharam mais adequados. Através das tomadas de decisdo interagiram com empatia,
negociando as ideias uns dos outros aquando da participagido na escolha do lema (PASEO,
2017). De entre os varios lemas, foi selecionado o “Com o futebol a abrir fronteiras todos
vao ouvir e entender. Equipados de varias maneiras, vamos juntos o mundo compreender”.
Este lema transmite a ideia de que o desporto é uma ferramenta poderosa para promover a
inclusao e derrubar barreiras sociais, permitindo a todos, independentemente do seu
género, terem as mesmas oportunidades para participar, e serem respeitados e valorizados
na sociedade. Foi muito enriquecedor ndo s6 para as criangas, mas também para a
mestranda, observar este lema com uma mensagem tdo significativa no combate a
discriminagdo e estereodtipos de género. Os objetivos desta atividade visavam garantir que
os alunos para além de desenvolverem capacidades importantes para o exercicio da sua
cidadania, como a consciéncia social, desenvolveram na area do Portugués aspetos
relevantes do uso da lingua portuguesa, como a escolha adequada das palavras, a
construcdo de frases com sentido e coesdo, o uso correto de pontuagio, a organizacdo de
ideias e a elaboracdo de uma mensagem persuasiva. Foram estimulados a refletir sobre o
significado e o impacto das palavras escolhidas. Permitiu ainda desenvolver a criatividade
e imaginacdo, assim como fomentar as suas capacidades expressivas através da
experimentacdo da producdo plastica desenvolvida. De facto, as Artes Visuais sio um
processo e ndo um produto final, pois permitem a crianca desenvolver a imaginacio, a
criatividade, a motricidade fina, a expressividade e para além disso possibilitam
transferirem as suas emoc¢des para as suas producoes (Rodrigues, 2002).

Esta atividade (Figura 11) traduziu-se num momento bastante emocional, uma vez
que se iam notando as diferengas relativamente ao respeito pela igualdade de género, assim
como o apreco uns pelos outros, que nessa altura era muito diferente daquela que

vivenciada nos primeiros dias e que nos fez avancar para este projeto. As familias foram
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envolvidas nesta atividade, onde através da representante dos pais foram adquiridas t-
shirts brancas que serviram de tela para as criagdes dos alunos (Figura 11). Foi importante
este envolvimento, pois as criancas sentiram que era um trabalho muito importante nao s6
para eles, como para os pais, até porque estas camisolas foram também pensadas para, na
divulgacao do projeto, servirem de equipamento para disputarem com os pais um jogo, e
para além disso explicarem a construc¢ido do lema da turma que serviu de mote para esta
criacdo. Infelizmente, este evento ndo chegou a acontecer devido a greve dos docentes e nio
docentes, e por isso as criangas quiserem tirar fotos para partilhar no Padlet com as familias

da equipa “Mundial Sem Fronteiras” (Figura 12).

Figura 11: Criangas na criacdo das camisolas “Mundial sem Fronteiras”. Figura 12: Equipa Mundial sem Fronteiras.

Na altima fase da MTP, que diz respeito a divulgacdo e avaliagdo, foi planeada uma
apresentac¢do presencial aos pais e EE através de um Padlet (Figura 13) construido com
fotografias, videos, exposicdo virtual de trabalhos. Contudo, como referido anteriormente
no capitulo II, ndo foi possivel realizar este dia com os pais. Porém, foi possivel partilhar o

link com os mesmos, com a ajuda da professora cooperante.
Mundial sem Fronteiras

.
§ t 4 -
v 5 N

Mensagens das

Jogadoras da —
Mensagens de i Selecdo Portuguesa A procura dos
alguns jogadores aos de Futebol aos Serao os Homens e as angulos...até quando
Mulheres diferentes? aterra treme.

nossos alunos nossos alunos

+

Livro Portugal para mitdos
(2011), de José Jorge Letria.

AS NULHERES
E 05 HOMENS
TS (!

!

Escape Room dos nossos

Figura 13: Publicagdo do Projeto “Mundial Sem Fronteiras” no Padlet

Esta plataforma serviu de comunicagao e partilha com a familia, dada a importancia

da relacdo escola-familia, defendida por Bronfenbrenner (1979), e conforme referido no
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Capitulo I e 11, os ambientes influenciam o desenvolvimento dos alunos (Formosinho et al.,
2016).

Embora a avaliagdo do projeto tenha ocorrido ao longo de todo o percurso educativo
e de forma continua, no final os alunos, individualmente e através da gravacao de um video,
responderam as questdes “O que aprenderam?”, “O que gostaram mais?”, permitindo que
cada um oferecesse o seu contributo, desenvolvendo o pensamento critico e reflexivo
relativamente ao seu processo de ensino e aprendizagem. Estas avaliagcdes foram
igualmente publicadas no Padlet, sdo exemplo disso algumas mensagens, “Eu gostei de tudo
do nosso projeto”; “Adorei receber as mensagens dos jogadores”; “Eu gostei das vossas aulas
porque aprendiamos, mas de forma divertida”; “Gostei de conhecer os paises dos
jogadores”; “O que gostei mais foi de fazer o Instaking e o Livro digital”.

Concluo, que a PES foi fundamental para a construcdo de uma identidade
profissional de futura docente, assente na adequacao de estratégias pedagogicas para uma
melhoria da pratica educativa. Contribuindo para a formacdo enquanto futura profissional
reflexiva, critica e investigadora, com senso ético e deontoldgico, enfrentando os desafios e
demandas reais da sala de aula. Este processo de crescimento e de aprendizagem foi
privilegiado devido ao trabalho colaborativo realizado em par pedagdgico, pela professora

cooperante e pela supervisora institucional que preencheram um papel fundamental na partilha

de ideias e de experiéncias.

3.2.  ACOES DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

As agdes pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da PES foram apoiadas pelas OCEPE,
privilegiando-se e respeitando-se os interesses e necessidades das criancas, conforme descrito no
capitulo II. As criancas devem ser consideradas como seres Unicos, e por isso precisam ser
respeitadas e valorizadas pelas suas caracteristicas especificas e individuais, dotadas de “voz”,
sendo que na PES foi proporcionado um conjunto de oportunidades de aprendizagem que
garantiram que cada uma delas fosse sujeito ativo no seu processo educativo. Foram privilegiadas
asvivéncias de cada uma das criancas, valorizando-se os seus interesses e necessidades, “de modo,
a que possam desenvolver todas as suas potencialidades”, elevando cada crianga ao patamar mais
alto das suas capacidades, respeitando as caracteristicas, os ritmos e os conhecimentos de cada
uma (Lopes da Silva et al,, 2016, p.9).

Na elaboracgdo das planificagdes foram consideradas as observagdes realizadas, assim

como a analise de um grafico realizado pelas criangas, onde através de um conjunto de imagens
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com as diferentes areas da sala as criancas escolhiam as suas preferidas. Para além da area da
musica as criancas elegeram também a horta pedagdgica como a sua area favorita. Deste modo,
constatou-se que os interesses observados foram os mesmos daqueles que resultaram da analise
ao gréfico realizado. Assim, foi imprescindivel todo o processo de observacdo, permitindo um
melhor conhecimento do contexto educativo, do grupo, do tempo pedagdgico, e das interacoes
que foram no capitulo anterior descritas. Através de uma analise reflexiva da observacao realizada
foi possivel adequar a pratica pedagdgica com intencionalidade educativa, com vista ao
desenvolvimento de competéncias e aprendizagens contextualizadas e com sentido para as
criancas.

Conforme descrito no capitulo II, as criancas desta sala demonstravam muito gosto pela
musica, assim, as primeiras atividades desenvolvidas centraram-se em despertar o interesse do
grupo para a musica classica, nomeadamente com a obra literaria de “As Quatro Esta¢cdes num
dia”, de Jessica Courtney-Tickle. Promoveu-se um didlogo com o grupo para se auscultar os
conhecimentos prévios de cada crianca, com as seguintes questdes: sabes o que é musica classica?
Conheces algum instrumento que é usado na musica classica? Sera que a musica classica pode ser
divertida? As criancas partilharam com o grupo o que sabiam sobre a musica classica, e foram
convidados a fazer escuta ativa das quatro estacdes de Vivaldi enquanto pintavam em grupos
de cinco e um de quatro um painel de cendrio o que sentiam e o que compreendiam da
musica que estavam a ouvir (Figura 14). As criancas pintaram livremente ao som da musica
e iam verbalizando que ficava mais forte ou mais fraca mesmo dentro de cada estagdo do
ano “na primavera também chove, porisso é que eu oico os passarinhos e de repente consigo

ouvir um som mais forte que é a chuva e a trovoada” disse o ].

Figura 14: Pintura de um painel através da escuta ativa das Quatro Estacdes de Vivaldi

Na pintura do painel, e enquanto ouviam a musica das quatro estacdes de Vivaldi, foi
proporcionado as criancas uma experiéncia multissensorial, que lhes permitiu um
desenvolvimento emocional, cognitivo e artistico, assim como despertou o sentido estético nas

criancas. Esta atividade inspirou as criangas a criarem conexdes entre 0s sons e as CoOres,
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estimulando a sua imaginacdo e criatividade, assim como promoveu um estado de bem-estar e
serenidade. Depois de pintarem estes painéis as criancas queriam levar para casa o que tinham
feito, uma vez que queriam muito partilhar com a familia. Nessa altura numa das reunides com o
grupo ficou decidido pelo grupo que iam recortar uma parte do painel para uma tela e cada uma
ia pintar ou construir algo relacionado com o que tinham sentido relativamente a esta atividade.
As criancas foram verbalizando: “Eu senti que estava nas estrelas e na lua” disse o R, “Eu quero
fazer uma arvore porque senti que estava na natureza”, disse a B, “Eu vou fazer a minha mae,

porque pensei nela quando ouvi a musica” disse a L (Figura 15).

7——.‘_/ = -

Figura 15: Pinturas realizadas por algumas criangas.

Foi incentivado pela diade durante os didlogos com as criangas que as mesmas
expressassem as suas opinides, fizessem as suas escolhas e tomassem em conjunto as suas
decisOes, numa perspetiva democratica, fortalecendo desta forma a sua autoestima,
responsabilidade, levando a que respeitassem as opinides de todos e a escutassem diferentes
pontos de vista. Estas conversas que se mantinham em grande grupo promoveram o
desenvolvimento de habilidades sociais, como a comunica¢do, a empatia e o trabalho em
colaboracdo. Por outro lado, permitiu que expressassem os seus sentimentos, partilhassem as
suas ideias, permitindo a mestranda perceber as necessidades e os interesses de cada uma das
criancas. Segundo Lopes da Silva et. al (2016, p.12) “cada crianga tem uma identidade tinica e
singular, tendo necessidades, interesses e capacidades préprias”, cabe ao educador/a
conhecer cada crianca de forma a apoiar e fomentar as suas aprendizagens. Assim, as criangas
participaram ativamente nas decisdes que afetam o desenvolvimento das suas aprendizagens,
uma vez que tém voz e capacidade para contribuir para um ambiente educativo mais participativo
e inclusivo.

Conforme referido no Capitulo I, a MTP é uma metodologia investigativa que visa resolver
problemas reais inerentes aos interesses das criangas que sdo trabalhados com a orientacao do
educador/a, desenvolvendo e estimulando processos de aprendizagem e construcdo conjunta de

conhecimento (Vasconcelos et. al, 2011).

71



O primeiro projeto da sala verde “A ilha do som” nasce quando uma das criancas na
partilha que se realizava no acolhimento, trouxe uma caixa de sapatos, com a tampa coberta por
alguns elasticos, “eu construi com os meus pais dois instrumentos, um tambor e uma viola, para
tocar a musica de Vivaldi” disse o R. As criangas demonstraram muita curiosidade e interesse na
construgdo dos seus proprios instrumentos. Surgiram entio algumas questodes: que instrumentos
podemos fazer? Onde os colocamos? Podemos construir uma area para os colocar? O que
precisamos para construir instrumentos? Podemos fazer uma orquestra? Estas questdes foram
orientadoras para posteriormente planificarmos com as criangas as nossas construgoes (Figura
16). Decidimos na nossa reuniao que iamos envolver os pais, e uma das criangas diz “o meu pai
tem uns tubos que ele usa na construcdo que da para fazer instrumentos”. Assim, escrevemos um
email aos pais em conjunto com as criangas e nesse mesmo dia alguns pais a hora de almogo foram
deixar material a escola. Partilhamos com os pais que queriamos construir uma nova area com
materiais de desperdicio, sendo que esta drea por decisdo das crian¢as tinha de ser no exterior. As
criancas comegaram a planificar quais os instrumentos que queriam construir, como o iam fazer

e onde os queriam colocar.

Figura 16: Planificacdo das criangas da sala verde.

No polivalente havia umas paletes, e um dia enquanto passavamos por la para ir para o
refetério uma das criancas disse: “Podiamos usar aquele palco para colocar os nossos
instrumentos”. Assim, estas paletes serviram como base para colocarmos os instrumentos nao
convencionais construidos. Na opinido da mestranda a Educagao Musical desempenhou um papel
significativo no desenvolvimento das criangas, uma vez que permitiu expressarem-se de forma
ndo verbal, utilizando as suas emogdes para comunicar as suas ideias (Silva, 2008). A musica
proporcionou um meio de interacdo e colaboracdo, quando cantaram e tocaram os instrumentos
ndo convencionais que construiram, aprenderam uns com os outros, aprenderam a ouvir os
outros, a respeitar sempre as ideias de cada um. A motricidade também foi estimulada, ndo sé
quando se moviam ao ritmo da musica, desenvolvendo a coordena¢do motora, equilibrio,
consciéncia espacial, como na prépria construgdo da nova area quando utilizaram pregos e
martelos para fixarem os instrumentos as paletes (Figura 17), oferecendo-lhes desta forma

experiéncias de aprendizagem ativas e motivadoras (Hohmann & Weikart, 2007). As
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construcdes preconizam uma “experiéncia sensorial, estimulam a criatividade e
desenvolvem habilidades na crian¢a”, ao criar e transformar a crianca expressa (Figura 18)

as suas “representacdes mentais, além de manipular objetos” (Kishimoto, 2000, p.40).
_ : N——

Figura 17: Crianga a pregar alguns instrumentos na palete. Figura 18: Criagdo de instrumentos musicais

Este projeto (Figura 19) foi movido por varios momentos de reflexdo, dando tempo
a cada crianca para refletir acerca do que realizaram, em relagdo ao que mais gostaram, o
que descobriram, o que aprenderam, no fundo tiveram oportunidade de avaliar durante e
apds todo o processo educativo, com um olhar critico sobre todo o projeto, expondo

intencdes, decisdes e pensamentos.

Figura 19: Ilha do Som

Para além deste projeto foi desenvolvido na sala verde o projeto “Bichinhos na
palma da mao”, isto porque foi sempre privilegiado o espaco exterior como um espaco de
destaque para ambos os projetos. A par do projeto “A ilha do som”, de forma intencional
comecamos a promover atividades pedagégicas na horta, uma vez que corroborando com a
ideia de Neto (2020, p.139), as criancas devem “passar de pequenos prisioneiros na sala de
aulas a pequenos exploradores, na procura do conhecimento através do brincar e ser ativo
ao ar livre (aprender a observar e vivenciar os fenémenos da Natureza)”. Sempre que as
atividades se realizavam no exterior era visivel a alegria, o prazer, o entusiasmo, fascinio,
excitacao que transmitiam, e que segundo Lopes da Silva et. al (2017, p.27) o exterior “tem
caracteristicas e potencialidades que permitem um enriquecimento e diversificacio de

oportunidades educativas”.
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Os animais que se escondiam atrds das pedras, das folhas, nos céus, despertavam
grande interesse as criancas. Por vezes, para além do fascinio, entusiasmo e curiosidade,
revelavam algum receio. Para os apoiar nestas descobertas, comecamos por fotografar os
animais que encontravamos na nossa horta, ndo s6 para os sensibilizar no respeito pela
natureza, mas também para alargar a visdo das criancas sobre o que as rodeia, apoiando-as
sempre nas suas descobertas. As fotos que as criancas iam tirando, iam sendo colocadas na
nossa sala, na area das ciéncias, perto dos bichos-da-seda que a educadora cooperante tinha
oferecido para a sala, e passou a ser uma tarefa diaria, cuidar daqueles bichinhos. Demorou
pouco tempo para que o entusiasmo pelos bichinhos da nossa horta resultasse em trazé-los
para dentro da sala. Depressa surgiram muitas questdes: quais os bichinhos que moram na
nossa horta? as aranhas sio insetos? E os carac6is? Onde moram as formigas? O que é que
as formigas comem? O que sdo insetos? Os bichinhos da seda vao ser ensinados a voar? Para
responder a todas estas questdes nasceu o projeto “Bichinhos na palma da mao”, iniciando-
se assim a primeira fase da MTP, a definicdo do problema.

Na segunda fase do projeto, a planificagio e desenvolvimento do trabalho,
questionamos as criangas onde poderiamos pesquisar, e as criancas foram respondendo “No
telemoével”; “Na biblioteca temos livros sobre insetos”; “No computador”. Depois
questiondmos o que gostariam de fazer, “uma casa para os insetos” disse uma das criangas,
“Um espantalho para os passaros ndo atacarem os nossos insetos na horta” referiu outra
crianga, “uma casa das formigas”, “Plantar legumes na nossa horta, acho que os bichinhos
vdo adorar” disse outra crianca. Esta segunda fase do projeto traduziu-se em aferir os
conhecimentos prévios, em saber o que queriam fazer, por onde queriam comecar, onde é
que iam pesquisar, em que a planificacdo teve o envolvimento pleno das criancgas.

Apoés estas fases iniciais de organizacdo e preparagdo do projeto, iniciou-se a
terceira fase do projeto, que diz respeito a execucdo do mesmo, na qual foram desenvolvidas
atividades que permitiram que as criangas adquirissem e aprofundassem os seus
conhecimentos acerca das caracteristicas dos animais que encontravam na natureza, assim
como o respeito e a valorizacdo pelo meio envolvente, nomeadamente na nossa horta
pedagogica, uma vez que estava em linha com os interesses manifestados, assim como pelas
sugestdes apresentadas pelas criancas.

Uma das primeiras atividades realizadas foram as sombras chinesas (Figura 20)
através do livro “A Sinfonia dos Animais” de Dan Brown, onde foram dramatizados textos
poéticos com o apoio da musica classica proposta no livro para cada animal. Os animais
selecionados foram os que ja tinham sido fotografados na nossa horta, os quais suscitaram

interesse por parte das criancas.
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Figura 20: sombras chinesas dos “Bichinhos na palma da mdo”

A dinamizac¢do desta obra com as sombras chinesas teve como objetivo nao sé
através da magia e do lddico, perceber, valorizar e mobilizar os conhecimentos que as
criancas ja tém acerca destes animais, assim como promover o contacto com atividades
diferenciadoras. Depois desta atividade, e em conversa em grande grupo a criang¢a Y
partilhou “a aranha neste grupo € a iinica que nio é inseto, é um aracnideo”, outra crianga
disse-lhe “a aranha é um inseto”, a crianga Y disse-lhe “a aranha é um aracnideo porque tem
oito patas”. Algumas criangas comegaram a contar as patas dos outros animais, e o J. disse
“os insetos sO tém seis patas”. As sombras permitiram que as criancas questionassem,
refletissem, enquanto debatiam as suas curiosidades interagindo entre si, brincando e
explorando no tapete da sala. Todas as contribui¢des e aprendizagens foram registadas por
elas numa cartolina com recurso a desenhos, e onde outras criangas quiserem escrever o
nome dos animais, que posteriormente foi colocado na area da ciéncia. Nesta atividade
coube a diade aproveitar a curiosidade das criancas, estimulando-as e orientando-as a dar
resposta as questdes levantadas, “encorajando-as a construir as suas teorias acerca do
mundo que as rodeia” (Lopes da Silva et al., 2016, p.85). As sombras chinesas foram uma
forma magica e envolvente que despertou a curiosidade e a imaginacdo, levando a
transformacdo do conhecimento de cada crianca envolvida no processo. Durante a atividade
realizada foi garantido o desenvolvimento da dimensao interdisciplinar e integradora, com
a articulagdo das diferentes areas de contetido previstas nas OCEPE. No dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita as criangas compreenderam a fun¢do do uso da
escrita, reconhecendo as suas letras, assim como o sentido direcional da escrita. Por outro
lado, realizaram o jogo silabico (Figura 21) dos copos dos “Bichinhos na palma da mao”, que
permitiu desenvolver a consciéncia fonoldgica, assim como a ampliacdo de vocabulario, em
grupo as criangas com a divisdo das silabas exploraram a estrutura das palavras,
descobrindo novas combinacgdes de sons e silabas. A area da Formacdo Pessoal e Social,
evidenciou-se na interacdo e colaboracdo entre as criancgas, tanto na tomada de decisao
individual como em grupo, assim como no respeito e valorizacdo da opinido e das partilhas

das criangas. No subdominio das Artes Visuais, as criangas tiveram a oportunidade de criar
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as suas sombras chinesas, desenvolvendo a motricidade fina ao recortar, desenhar e
manipular o seu copo (Figura 22), onde tiveram a liberdade de inventar personagens e
pequenas histoérias para as representar, partilhando com o grupo as suas cria¢des (Figura
23). Na area do Conhecimento do Mundo, as criancas desenvolveram a compreensao e
identificacdo das caracteristicas dos animais. Esta abordagem interdisciplinar possibilitou

uma aprendizagem ampla e integrada das criancas nas diferentes dreas de conhecimento.

Figura 21: jogo sildbico Figura 22: Copos das sombras chinesas Figura 23: Criagdo de historias com sombras

Seguidamente, e como forma de respondermos aos interesses das criancas, e as
questdes levantadas na MTP, emergiu a necessidade de explorarmos o exterior, embora
tenha sido feito ao longo de toda a PES, havia agora a necessidade de envolver os pais neste
projeto a par do que tinha acontecido no projeto anterior. Conforme referido no capitulo I e
I1, o apoio das familias é fundamental para se “alcangar transformacdes efetivas” (Bilton et
al, 2017, p.21). As familias foram vistas sempre como parceiros no processo educativo,
existindo a preocupacao de escutar, integrar e respeitar as suas visoes. Os espacos
exteriores tiveram uma importincia nos nossos projetos, sendo esta explorada nas
conversas informais que a educadora mantinha com os pais, e também através da
plataforma ChildDiary, utilizada nas partilhas com os pais. Com o apoio dos pais foi possivel
garantir que cada crianca trouxesse equipamento adequado para as brincadeiras no
exterior, é exemplo disso as galochas, assim como roupa confortavel para estarmos na nossa
horta.

As brincadeiras na horta (Figura 24) proporcionaram oportunidades para as
criancas explorarem diferentes texturas, formas, cheiros e conhecerem as caracteristicas
dos bichinhos, onde a diade ia incentivando a colocarem questdes, a procurarem respostas

em relacdo ao que iam encontrando e descobrindo.
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Figura 24: Exploragdo na horta pedagdgica.

Numa das atividades “A horta dos cinco sentidos” realizada no exterior (Figura 25),

foi estimulado nas criangas o desenvolvimento dos sentidos, ao observar, tocar, cheirar e

provar alguns legumes que posteriormente tiveram a oportunidade de semear.
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Figura 25: Atividade sensorial

Com o desenvolvimento desta atividade (Apéndice B), as criangas exploraram e
descobriram o mundo ao seu redor com sentido e significado. Realizaram a comparacao de
sabores, cheiros e texturas, “A beterraba é a mais doce”, disse a L., “O cheiro da abdbora é
parecido com o da cenoura”, referiu o ]. Assim, para além de compararem os alimentos que
experienciaram, também fizeram conexdes com aqueles que ja conheciam. As criancas
observaram as diferencgas nas cores, nos formatos e texturas, no que concerne a experiéncia
com a abobora, beterraba, rabanete e pepino, permitindo que comparassem as
caracteristicas dos diferentes alimentos. A experiéncia tatil, permitiu que as criancas
sentissem a superficie aspera da abdbora e a rugosidade de um pepino, por exemplo. O
cheiro dos alimentos, permitiu que as criancas associassem os cheiros a alimentos que ja
conheciam. Quando provaram (Figura 26), descobriram novos sabores e texturas,

ampliando o seu paladar.
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Figura 26: Imersdo sensorial com os legumes da horta pedagdgica

A crianca com NAS ndo quis participar nesta experiéncia, e desta forma, para
responder as suas necessidades, explorou a areia e a dgua em dois tabuleiros, numa
abordagem Montessoriana, proporcionando uma atividade muito lddica e sensorial.

Esta atividade traduziu-se num momento Unico, repleto de alegria, bem-estar e
criatividade, uma vez que algumas criancas utilizavam a beterraba para se maquilharem,
sendo notério a felicidade que transbordava das suas expressdes faciais, pois ndo sé foram
promovidos os dominios sensoriais, mas também os emocionais, cognitivos e motor, numa
perspetiva de desenvolvimento global da crianca.

Posteriormente, as criangas realizaram uma atividade que se consubstanciou em
semear (Figura 27), recorrendo a sementes dos legumes da experiéncia sensorial que
tinham desenvolvido. As criangas foram divididas em grupos de trés, e foram organizados
de forma a juntar as criangas de acordo com as suas caracteristicas. Nesta dindmica existiu
ajuda das criancas mais competentes em relacdo as mais novas ou menos capazes,
proporcionando suporte e orientacdo adequados as criancas com menos capacidades a
elevarem-se para um nivel mais avangado de competéncia, correspondendo ao conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (Fino, 2001). Nesta experiéncia
pedagogica, ressalvo o trabalho cooperativo que permitiu desenvolver a comunicagdo, a
autonomia, a criatividade e a tomada de decisdo. Para além de semearem os grupos criaram

e tabuletas/etiquetas para as suas sementes.

Figura 27: Criangas a semear.
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Promoveu-se uma articulacdo interdisciplinar das diferentes areas do saber,
nomeadamente no dominio da Matematica desenvolvendo-se a identificacdo de
quantidades através das contagens das sementes, assim como o conceito de quantidade
(mais e menos). No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, na utilizagcdo de novo
vocabulario, nas perguntas sobre as palavras novas, na comunicagdo e interacdo entre as
criancas. Na area da Formacao Pessoal e Social permitiu fortalecer a interacdo entre os
pares, desenvolvendo a autonomia numa convivéncia democratica onde todos participaram
ativamente. Na area do Conhecimento do Mundo, desenvolveram comportamentos de
preocupacdo e respeito pelo meio ambiente. No subdominio das Artes Visuais,
nomeadamente nos desenhos que fizeram para as etiquetas de madeira para identificarem
os legumes semeados, desenvolvendo capacidades expressivas e criativas a partir das suas
producoes (Lopes da Silva et al.,, 2016).

O facto de as criangas poderem acompanhar o crescimento dos legumes, permite
desenvolver a responsabilidade de cada uma, onde aprendem sobre aimportancia de cuidar
e preservar a natureza.

Durante a realizacdo desta atividade, as criangas encontraram escaravelhos,
formigas, abelhas, joaninhas. E o entusiamo era grande sobre onde moravam as formigas.
Decidimos observa-las, e as criangas iam verbalizando “esta formiga esta a levar um bocado
de folha para este buraco”. O fascinio das criancas por estas pequenas criaturas foi evidente.
Uma das criangas pegou numa formiga, e na palma da sua mao ia mostrando aos colegas que
a mesma tinha seis patas e por isso era um inseto. Para além de observarmos e tirarmos
fotos, uma das criangas referiu que na nossa biblioteca estava um livro sobre insetos, e
quando voltamos para a sala fomos pesquisar, uma das criancas referiu “na casa delas elas
fazem buracos para guardar comida, outro para dormirem”, outra crianca referiu “e também
tém uma maternidade para os bebés”. Quando questiondmos se elas sabiam como se
chamava o local onde moravam as formigas, uma das criangas referiu “Eu sei, é no
formigueiro”. As partilhas foram tao ricas que pedimos e sugerimos se eles podiam mostrar
como era a casa delas (Figura 28). Em grupo, e depois de refletirem definiram que um
formigueiro tem despensa, maternidade, creche, casa de banho, sala da rainha, e uma sala
para organizar tarefas. Planificaram e fizeram uma planta da casa das formigas. Em seguida,
pensaram como iam construir a casa das formigas e as préprias formigas. As criancas
mobilizaram os conhecimentos que ja tinham sobre este animal, referindo que na colénia
de formigas existe uma rainha, as operdrias, os soldados, ndo s6 porque pesquisaram no

livro da sala, mas também porque no primeiro semestre tinham tido a oportunidade de
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explorar atividades em torno das abelhas, e as criancas comecaram a fazer conexdes entre

estes dois insetos.

Figura 28: Planta do formigueiro

As criancas tomaram decisdes relativamente ao material que iam usar para
construir os seus formigueiros, tendo como suporte as plantas realizadas. Utilizaram
material da natureza, cartdes e paus que os pais tinham trazido para o primeiro projeto,
assim como plasticina. As criangas trabalharam em grupos de dois elementos (Figura 29),
onde mais uma vez se privilegiou juntar-se as criancas com mais competéncias com as que

tinham menos.

Figura 29: Construgdo de um formigueiro Figura 30: Construgdo de um hotel para insetos

Ao observarem as formigas no seu ambiente natural, assim como as pesquisas que
realizaram permitiu o conhecimento sobre as caracteristicas deste animal, assim como do
seu habitat. Na construcdo do formigueiro, foi desenvolvida a destreza manual, a
motricidade fina, a coordenacdo dculo manual na utilizacdo do pau para realizar os
caminhos e compartimentos do formigueiro, assim como a lateralidade e o pensamento
espacial, na disposi¢do dos materiais, na organizacdo dos compartimentos do formigueiro e
a prépria distribuicdo do caminho para as formigas. As criangas criaram as suas produgdes
utilizando materiais diversificados, no sentido de desenvolverem a sua imaginacdo e
criatividade, pois “as Artes Visuais sdo formas de expressao artistica que incluem a pintura,
o desenho, a escultura, a arquitetura, a gravura, a fotografia e outras, que, sendo
fundamentalmente captadas pela visdo, podem envolver outros sentidos” (Lopes da Silva et
al,, 2016, p.49). O entusiasmo foi tdo grande que, mais tarde, as criangas decidiram criar

uma casa para os insetos (Figura 30), que depois foi colocada na nossa horta.
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Por fim, passamos para a quarta fase da MTP, que é a divulgacdo e avaliacdo do
projeto. Depois de uma conversa com o grupo, decidimos fazer uma exposicdo no exterior
para as familias e para toda a comunidade educativa, para divulgarmos as produgdes e
evidencias que resultaram das atividades pedagogicas desenvolvidas. Elaboramos um
cartaz que ficou no portdo da instituicdo cooperante, com toda a informacao relativa a esta
exposicao, este cartaz foi enviado via email para os pais, e as criangas foram as salas da EPE
e do 1.2CEB convidar todos a participar na exposicdo. No decorrer da exposi¢cdo foram as
criangas que orgulhosamente explicaram os projetos que tinham desenvolvido, os materiais
que tinham utilizado, assim como as atividades que realizaram. Conforme referido
anteriormente, a educadora cooperante utilizava a plataforma ChildDiary para partilhar
tudo com os pais, assim como os pais faziam as suas partilhas relativamente as experiéncias
dos seus filhos. A disposicdo das criacdes das criangas, assim como as fotografias e videos
foram organizadas pelas criancas com o apoio da diade. Os pais de uma das criangas tinham
trazido duas caixas com grandes dimensdes, e as criangas quiseram pinta-las para colocar
na exposicao, sendo que uma delas serviu de suporte para colocar planificagdes, plantas,
mapas que as criancas criaram, na outra quiseram fazer uma porta e janelas e decidiram
que seria o hotel dos insetos, e os insetos eram eles. Numa palete quiseram pintar duas
arvores, onde os pais e eles colocavam a impressdo digital e nome nas ramificagdes. A
experiéncia desta exposicao foi de grande alegria, emoc¢io e entusiasmo para todos, onde as
criancas partilhavam a sua dedicagdo e criatividade, mas foi importante observar como as
criancas se sentiram valorizadas e importantes, onde se denotava o forte vinculo emocional
com a familia. Esta exposi¢cdo permitiu aos pais celebrarem com orgulho as conquistas e os
momentos de alegria dos seus filhos (Figura 31), enriquecendo o ambiente social assim

como reforcou a sensacio de verdadeira comunidade educativa.

Figura 31: Familias na divulgagdo dos projetos.

Por ultimo e partindo da exposicdo, realizou-se a avaliacio dos projetos,
ressalvando-se que a avaliacdo na EPE é “uma avaliacdo para a aprendizagem e ndo da
aprendizagem” (Lopes da Silva et al., 2016, p.16). A avaliacdo foi feita com as crianc¢as no
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decorrer dos projetos, assim como no final. Importa referir que na exposicdo as criancas iam
observando os seus trabalhos e verbalizando sobre as aprendizagens que tinham sido
concretizadas. Esta avaliacdo também foi feita pelas familias e comunidade educativa, pelos
feedbacks que nos deram.

Em suma, as atividades desenvolvidas no ambito dos dois projetos, partiram dos
interesses e necessidades das criancas, tendo sido notavel o pleno envolvimento e
entusiasmo ao longo de todas as experiéncias pedagogicas. As criangas demonstraram
sempre uma grande capacidade de problematizacdo e reflexdo, os seus comentdrios e
intervencdes enriqueceram significativamente o seu processo pedagégico, demonstrando o
seu pensamento critico e reflexivo. Privilegidmos o exterior como espaco pedagégico de
exceléncia, com propostas pedagodgicas centradas na crianga, ao ar livre, onde estas
puderam brincar muito e livremente (Neto, 2020).

A PES na EPE proporciounou a mestranda a oportunidade integrar conteudos,
estratégias, concecdes tedrico-metodoldgicas, assim como criar interacdes com os
diferentes agentes educativos, que contribuiram para o desenvolvimento da identidade
profissional em constante evolucido, e que serd moldada ao longo da vida na experiéncia

pessoal e profissional.
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METAREFLEXAO

Neste dltimo tépico do relatério sera apresentada uma analise reflexiva e transversal no
que respeita ao percurso desenvolvido ao longo da PES na EPE e no 1.2CEB. Conforme referido ao
longo do relatério pela mestranda foi importante compreender ao longo da PES a relevancia de o
educador-professor adotar praticas pedagoégicas reflexivas, numa perspetiva ética, critica e
indagadora, tendo em vista o desenvolvimento pessoal e profissional. Tanto a PES como o
relatério de estagio possibilitaram a mestranda ter a oportunidade de refletir e avaliar a sua
pratica educativa, enquanto futura docente.

Tendo em consideracdo os objetivos estabelecidos na Pratica Educativa Supervisionada,
que incluem a mobilizagdo dos conhecimentos cientificos, pedagdgicos, didaticos, sociais, culturais
e de investigacdo na pratica educativa, bem como a constru¢do de atitude profissional ética,
deontolégica, reflexiva e investigativa, é possivel afirmar que os objetivos foram alcancados pela
mestranda, na medida em que estas concecoes foram desenvolvidas na acido educativa. Esta
metodologia permitiu responder, durante o processo de formac3o, aos desafios e ddvidas, numa
andlise e reflexdo continua, uma vez que o educador-professor que investiga tem “uma atitude de
estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona” (Alarcio, 2001,
p.6). Assim, foi possivel para a mestranda compreender, de forma mais profunda, o ambiente
educativo, através de ciclos alternados de observacio, planificacdo, acdo e reflexdo, onde as
experiéncias pedagdgicas foram desenvolvidas tendo em consideragdo e respeito pelos interesses
e necessidades das criangas. A articulagdo entre a teoria e a pratica desempenhou um papel fulcral
no desenvolvimento da mestranda, uma vez que lhe possibilitou adotar um perfil de investigadora
na sua pratica educativa.

A mestranda entende que, por meio do processo reflexivo desenvolvido no decorrer da
PES, foi adquirindo competéncias que a capacitam para o exercicio futuro da docéncia, tanto no
que concerne ao rigor cientifico e pedagdgico na pratica, assim como na ado¢do de uma postura
profissional com rigor, compromisso e ética. A capacitacdo da mestranda para o perfil duplo de
docéncia permite dota-la de caracteristicas necessarias para contribuir para o desenvolvimento
pleno de cada crianga, possibilitando adquirir um compromisso pessoal e profissional onde se
ambiciona oferecer as criancas bases solidas para se tornarem cidadaos realizados e mais bem
preparados para enfrentar os desafios do mundo atual. A mestranda reconhece que o mundo esta
em constante mudanca e atualizacdo, e por isso é imprescindivel que a formagdo continua seja
tida em consideragio ao longo da vida. O desenvolvimento profissional é um processo
ininterrupto, onde os docentes tém a oportunidade de evoluir face aos desafios que a prépria

sociedade oferece, possibilitando adquirir a mestranda novos conhecimentos para se adaptar as
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transformacdes educacionais e as necessidades das criancas, dispondo de novas oportunidades
de aprendizagem para o crescimento profissional ao longo da carreira de docente.

Foi igualmente importante o trabalho colaborativo realizado ao longo da formacao,
destacando a relevancia das reunides de reflexdo antes e depois da pratica pedagégica, onde
existiu um envolvimento das supervisoras institucionais, da educadora e professora cooperante,
do par pedagogico, que se traduziu em momentos construtores de aprendizagens significativas
para a mestranda. Assim, todo este processo colaborativo representou espacos de didlogo que
garantiram partilha de experiéncias, construcdo conjunta de estratégias e troca de saberes entre
os diferentes agentes educativos, que permitiram a mestranda consolidar os conhecimentos
tedricos e a sua aplicagdo na acdo, onde a coconstrucdo de saberes foi facilitadora do
enriquecimento da formag¢do da mestranda de forma mais abrangente e sélida.

Esta formacao possibilitou o desenvolvimento da mestranda na construcio dos saberes
profissionais que se consubstanciaram na mobilizagdo dos saberes pedagégicos, didaticos,
cientificos, culturais e de investigagdo na pratica educativa que permitiram planificar, agir, e
avaliar a agdo educativa numa perspetiva investigativa, reflexiva e de inclusdo. Para além disso,
permitiu a edificacdo de principios e valores como a solidariedade, autonomia, responsabilidade,
autorregulagdo, numa perspetiva democratica, permitindo uma maior consciéncia no que
concerne a ética e deontologia profissional (Caetano & Silva, 2009).

Ao longo da PES, um dos desafios que surgiu a mestranda esteve em linha com a
construcdo de praticas que promovessem sempre o papel ativo da crianga na construgdo do seu
conhecimento, sendo que este desafio exigiu sempre uma reflexdo profunda, uma vez que é
fundamental encontrar estratégias que coloquem a crianca no centro das decisdes pedagogicas,
reconhecendo e valorizando a sua capacidade de participar ativamente no seu processo de
aprendizagem. A crianca foi sempre vista como a protagonista, sendo-lhe oferecida a
oportunidade de explorar, questionar, experimentar e ser ouvida, num ambiente propicio ao
desenvolvimento das suas capacidades, contribuindo para a formagdo de cidaddos auténomos,
democraticos, criativos, capazes de tomar decisdes, resolver problemas, de questionar e
transformar o mundo ao seu redor. Assim, a mestranda considerou sempre nas suas planificagcdes
no decurso da PES os conhecimentos prévios, os interesses e necessidades de cada crianca,
permitindo a cada uma elevar-se para uma zona de conhecimento mais alto, garantindo o respeito
por cada uma, na medida em que cada crianga tem direito ao seu desenvolvimento tendo em conta
os seus conhecimentos, ritmos e caracteristicas distintas inerentes a cada uma.

Em conclusao, a construgio da identidade docente nao é separada dos valores individuais
de cada pessoa, nem da forma como cada um constréi a sua histdria, nem das experiéncias que

cada um vive ao longo da sua formagao. A identidade docente é fortemente influenciada pelas
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crencas, valores e principios de cada individuo que moldam a sua visdo do mundo. Portanto,
reconhecer a complexidade da construcido da identidade docente é fundamental para valorizar a
singularidade de cada educador-professor, sendo que a mesma esta em constante transformagao,
e ¢ moldada pelas experiéncias, valores e trajetorias individuais. A formacao e a pratica educativa
sdo oportunidades de explorar, refletir e reconstruir essa identidade, permitindo aos educadores-
professores um maior comprometimento com a educacdo. Este é o final da primeira etapa
formativa, mas o que se pretende é que a formacao seja continua ao longo da vida para que exista

uma atualizacdo dos saberes metodolégicos, cientificos e sociais.
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ANEXOS

Anexo A - Matriz de Planificacdo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

P.PORTO ES.

Instituicao cooperante:
Orientadora cooperante:

Diade:

Data:

Ano e turma:

Contextualizacao:

Objetivos principais da aula:

Conhecimentos Prévios necessarios:

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acées do professor para os apoiar

/

. PORTO .

ﬂ)minin:

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

~

Dominio:
Conhecimentos, capacidades e atitudes: -
MAPA DE ARTICULACAO
Area curricular ou Area curricular
transversal
Temudtica Geral \ /
Area curricular
Area curricular
X Dominio:
Dominio:
Conhecimentos. capacidades e
Conhecimentos, capacidades e atitndes: atitndes:
ESCOLA
PP T
P.PORTO EZ-M
Objetivos de Areas de
Dia/ - A e
aprendizagem ~ .. competencias
Tempo P 8 Acdes estratégicas Recursos d g A1 d
previsto (EEES =
aluno
Avaliagio
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Anexo B - Matriz de Planificacdo de Educacio Pré-Escolar

P.PORTO 5

PLANIFICACAO SEMANAL: 20 a 24 de margo 2023

Necessidades de Instituicio: Equipa educativa:
aprendizagem Sala: Terapeuta da Fala:
evidenciadas: Educadora:
Estagidrias/os:

Interesses Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:
evidenciados:
Aprendizagens w Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
evidenciadas: =

5

=

= g Almogo

fugp

Decisdes pedagdgicas:

Orpanizacio do espaco:

Organizagdo dos materiais:

Organizagio do grupo:

Enquadramento nas areas/dominios de conteddo:

Responsével/eis pela dinamizaclo da/s atividade/s:

Anexo C - Matriz da Narrativa Colaborativa

Episddio de observagio:

Data:

Narrativa Colaborativa

Estagiaria observadora

Estagidria observada

Orientadora cooperante

Referéncias

Anexo D — Matriz do Guido de Pré-Observacio
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GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA

Institmicio Cooperante:

Orientadora Cooperante: Sala:
Diade:

Data da observacio:

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexio retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagogica

Atividade pedagdgica

Areal(s) e dominio(s) de contendo predominante(s)

Quais sie os objetivos da atvidade pedagogica®

Que estratégias e recursos pedagogicos vio ser usados? Fundamente,

Materiais:

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifigue.

Referéncias Bibliograficas



APENDICES

Apéndice A - Planificacdo 1.2 CEB

Escoa
P
2. PORTO M
Instituiciio cooperante: Escola Bisica da Junqueira Data: 8 e 9 de novembro de 2022
Orientadora cooperante: Alzira Mendes Ano e turma: 4° ano — JUN1

Diade: Sara Matias e Sofia Henriques

“A procura dos dngulos... até quando a terra treme”

Contextualizacio:

A presente Unidade de Aprendizagem (UA) esta desenhada para dois dias, para uma turma do 4.° ano de escolaridade, composta por 21 alunos.
Integra-se no projeto “Mundial sem Fronteiras”, projeto este que tem como principais objetivos, consciencializar para a igualdade género, fomentar o
interesse & respeito por outras culturas, estimular para a participagio demoeritica  papel ativo na escola e na sociedade & promover um conjunto de
atitudes e valores de mitigagio ao preconceito, 4 discriminagio e a intolerincia. Assim, a UA tem como propésito desenvolver as nogdes de sismos, de
4ngulos, mais?. Tendo por base os interasses & dificuldades das eriangas as estratégias e recursos selecionados pretendem facilitar a compreensio da
tematica, no que diz respeito a contelidos das areas do Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Expressdes. Além do mais sio desenvolvidas
competéncias no ambito das TIC, além de estimular capacidades e atitudes inerentes ao Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria.

A turma é empenhada, curiosa e participativa em todas as praticas educativas. Sao alunos cooperantes e colaborativos, demonstrando interesse
por aprender, empenho e motiva¢io na construcio das suas aprendizagens. A turma demonstra interesse no desenvolvimento de trabalho em grupo,
revelando entreajuda, generosidade e afeto uns pelos outros. Uma das maiores dificuldades tem que ver com o facto de, nas suas intervengdes, nem
sempre colocarem o dedo no ar, e muitas vezes acabando por nio respeitar a vez do outro.

Para a Unidade de Aprendizagem “A procura dos ingulos... até quando a terra treme” foi considerada a metodologia team-based learning:

aprendizagem por equipas.

Objetivos principais da aula:

« Saber que em alguns paises a emancipagio da mulher & a sua libertagio no que respeita a preconceitos e opressio & ainda hoje uma realidade;

» Usar a escrita para redigir textos ao servico de intencionalidades comunicativas como narrar e defender a sua opinido pessoal;

» Reconhecer e identificar alguns fenémenos naturais;

* Apresentar regras de a em caso de si 5

« Identificar e classificar angulos;

+ Desenvolver o pensamento eritico e criativo;

¢ Trabalhar com recurso a materiais, instrumentos, ferramentas, miquinas e equipamentos tecnolégicos, relacionando conhecimentos técnicos,

cientificos e socioculturais.

Conhecimentos Prévios necessarios:

« Compreensao do conceito de dngulo e capacidade de identificacao de diversos dngulos (retos, rasos, agudos, obtusos e gires);
+ Reconhecimento de algumas figuras geométricas;
« Identificagio dos sismos como uma catastrofe natural;

» Utilizagdo de regras da redagio, utilizagio de sinais de pontuacio, regras de ortografia para a construgio de textos.
Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acdes do professor para os apoiar

As dificuldades esperadas poderdo surgir no momento da revisiao dos ingulos, no qual os alunos terdo de relembrar os contetidos trabalhados no
ano anterior. No sentido de resolver esta situagio, a professora estagiaria podera realizar uma revisio do conceito de dngulo assim como os seus diferentes
tipos. A proposta relativa a pesquisa orientada também podera suscitar diividas, por este motivo foi realizado um guido de orientagio para os alunos. Por
fim, o trabalho em grupos de trés e quatro elementos poderiam nio estar equilibrados pelo que irdo ser estrategicamente escolhidos pelas professoras

estagiarias.
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Qutra dificuldade surge na gestio da turma durante a realizacio do escape room, os alunos provavelmente estardo entusiasmados com esta

atividade no entanto é necessario arranjar estratégias para manter o foco dos alunos. Algumas pistas e todos os desafios do escape room devem ser

corrigidos em grande grupo porisso a atencio dos alunos esta divida entre a prépria equipa e o quadro interativo sempre que necessario. Duas estratégias

que tornario esta gestio mais facil sdo o estabelecimento de regras claras no quadro e cronometragao do tempo.

A turma tem uma aluna que tem elevado grau de absentismo escolar e que beneficia de medidas universais seletivas, de acordo com o DL 54/2018,

uma vez que os seus conhecimentos ainda se encontram num nivel de aprendizagem equivalente ao primeiro ano de escolaridade. Deste modo, existe a

necessidade de fazer uma adaptagiio no que concerne ao desenvolvimento da pratica pedagégica.

PORTO 53

DEEOUCAGAO

s

Dominio: Geometria e Medida

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Identificar dngulos e distinguir diversos tipos de
angulos (reto, agudo, obtuso, raso).

N

MAPA DE ARTICULACAO

~

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
1) Pedir e tomar a palavra e respeitar o
tempo de palavra dos outros;
Participar com empenho em

ﬂmim‘n:
1) Oralidade

o) Escrita

Matematica

Portugués

atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras e papéis
especificos;

Dominio:

1
2)
3)

Natureza
Sociedade/Natureza/Tecnologia
Tecnologia

Conhecimentos. capacidades e atitudes:

1

2)

3)

Reconhecer alguns fendmenos naturais como os
sismos, identificando-os como manifestaces da
dindmica e da estrutura interna da Terra e como
agentes modificadores da paisagem;

Identificar as regras de seguranca em caso de
sismo.

Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer
inferéncias, comprovar resultados e saber
comunica-los, reconhecendo como se constroi o
conhecimento.

Reconhecer a importancia da evelugio
tecnoldgica para a evolugio da sociedade,
relacionando objetos, equipamentos e solugdes
tecnologicas com diferentes necessidades e
problemas do quotidiano (previsdo/mitigacio
da ocorréncia de catdstrofes naturais).

“A procura dos
angulos... até
quando a terra
treme™

Estudo do meio

TIC

Usar a palavra para exprimir opinides
e partilhar ideias de forma audivel,
com boa articulagio, entoagio e ritmo
adequados.

2) Utilizar processos de planificagio,
textualizagdo e revisdo, realizados em
grupo;

Redigir textos com utilizacdo correta
das formas de representagio escrita

(grafia, ponimagdo e translineacio,

configuragio grifica e sinais
auxiliares da escrita).

.

Dominio: Investigar e Pesquisar

Conhecimentos. capacidades e atitudes:

Utilizar o tablet como ferramentas de apoio ao
processo de investigagio e pesquisa;

Realizar pesquisas, utilizando os termos selecionados e
relevantes de acordo com o tema a desenvolver.
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Objetivos de Areas de
aprendizagem Acies estratégicas Recursos cgmpetenclas
previsto o Perfil do
aluno
Portugnés Rotina de entrada:
10 minutos Os alunos entram na sala, sentam-se nos respetivos lugares
Oralidade & escrevem o sumario.
Pedir e tomar a palavra e
respeitar o tempo de palavra dos | Desafio inicial:
outros; Informacio e
Participar com empenho em - 0 aluno, em grande grupo, escuta a leitura da noticia Noticia: “Sismos Comunicacio (B)
20 minutos | atividades de expressio oral “Sismos sao causados pela forma como as mulheres se o cau;ados pela
orientada, respeitando regras e vestem”, noticias ao minuto, projetada no quadro. forma como as
papéis especificos; Esta noticia foi adaptada, e é exibida aos alunos através da mulheres s
Usar a palavra para exprimir utilizagio do PowerPoint. vestem™, noticias
opinides e partilhar ideias de 20 minuto:
forma audivel, com boa - 0 aluno, em grande grupe, é questionado sobre a . ’_‘ i
g g | it o oo a1
adequados. s
B questdes orientadoras: m}'}'ﬂu_ndohm
=Na vossa opinido, acreditam, i semelhanca deste lider 1/sismos-sac-
religioso, que os sismos sio causados pelas mulheres? M
Estudo do Meio =Porque & que esta noticia refere que a forma como as = =S
mulheres se vestem pode provocar sismos? oulheres se-
vestem
Pensamento
Natureza - Em grande grupo, o aluno reflete ainda sobre a noticia critico N
Raconhecer alguns fenémenos através das seguintes questdes orientadoras: pensamanto
naturais como os sismos, oUm sismo corresponde a qué? Algo do foro religioso criativo (D)
identificando-os como ou cientifico?
manifestagdes da dindmica e da oCabera a um lider religioso a fungio de dizer como &
estrutura interna da Terra e como que os sismos funcionam? Entao a quem?
agentes modificadores da oAcham que os sismos ocorrem da forma como este
paisagem; lider religioso nos relata?
Identificar as regras de seguranca oEntdo, como & que os sismos ocorrem?
em caso de sismo.
Sociedade/Natureza/Teenolo | Como é que os sismos ocorrem?
gia
Desenvolvimento das estratégias: Desenvolyvimento
BT i . pessoal e
Saber colocar questdes, levantar |~ O aluno, em grande grupo, realiza uma chuva ?i.e ideias no autonomia (F)
hipéteses, fazer inferéncias, quad.ro como resposta a pergunta lan(;ada anteriormente.
20 WINWOS | comprovar resultados e saber L ) .
comunica-los, reconhecendo -0 alunc,.em grand? grupo, wsuah.'za o video .do Tinoni
como se constréi o conhecimento. sobre os sismos. O l\ndeo vai .sel?do interrompido e o aluno, https:/ /www.yout
em grande grupo discute as ideias observadas, ube.com/watch?v
esquematizando is vezes no quadro. O aluno ird abordar ~SKyXisHJBYE
coneeitos como: Tremor de terra, terramoto, sismos, placas
tecténicas, abalos, réplicas, sismégrafo, sismologia,
sismélogo, prevencao de sismos, zonas de maior risco
sismico em Portugal, tsunamis, maremotos, maiores
terramotos em Portugal, plano de emergéneia; o que fazer
antes, durante e depois de um sismo; kit de emergéneia.
30 minutos

- 0 aluno, em grande grupo, vai respondendo a varias
afirmagdes, que envolvem as regras de seguranca que
devemos adotar se estivermos em casa ou num edificio ou
narua.

Se estiveres dentro de casa ou edific

6 semaforos
(1 para cada
grupo).
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- Deves utilizar as escadas ou elevador.

- Deves manter-te afastado das janelas, espelhos e
chaminés.

- Para ta protageres, deves utilizar o vio de uma porta
interior.

- Deve ir para debaixo de uma cama ou um canto da sala.

- Deves proteger-ta debaixo de uma mesa.

- ()

- Deves ir para casa.

- Deves dirigir-te para um local aberto com calma e
serenidade.

- Deves ficar afastado de edificios velhos, altos ou postos de
eletricidade.

- E correto procurares aproximar-te de muros.

- 0 aluno, agrupa-se em quatro grupos de trés elementos e
dois grupos de quatro elementos, escolhidos
estrategicamente. Procurimos juntar os alunos mais
extrovertidos com os mais introvertidos.

0 aluno, em grupo, vai responder se & verdadeiro ou falso,
as questdes anteriores. Vai ser distribuido pelos grupos o
jogo do semaforo, onde cada grupo tem uma placa verde,
vermelha e amarela. O aluno, em trabalho de grupo, deve
levantar a placa verde caso concorde com a afirmagio; deve
levantar a placa vermelha se a afirmagio for falsa; e se ndo
souber a resposta levanta a placa amarela.

- 0 aluno, em grupo, escreve uma lista sobre os materiais Folhas de linhas.
que devem existir num kit de sismo. As listas serdo
ESCOLA
P.PORTO ol
discutidas de modo a eriar uma lista geral que sera depois Material de
utilizada por todos. escrita.
30 minutos - 0 aluno, em grande grupo, relembra distinguindo as retas, | Relégio de
Matematica as semirretas e os segmentos de reta. Em seguida, relaciona | plastico. Raciocinio e
os diferentes tipos de retas com os angulos. Resolucio de
Geometria e Medida problemas (C)
15minutos | [dentificar dngulos e distinguir - 0 aluno, em grande grupo, utiliza um relégio de plastico e
diversos tipos de angulos (reto, os préprios bragos para relembrar as diferentes amplitudes
agudo, obtuso, raso). dos dngulos. A turma relembra o conceito de amplitude,
grau, transferidor e vértice do angulo.
15 minutos - 0 aluno eneontra ingulos em figuras geométricas e
relembra o coneeito de dngulos reto, agudo e obtuso.
Posteriormente, o conceito de dngulos nulo, raso e giro.
Estudo do Meio
3 mis - 0 aluno, em trabalhe de grupo, constréi um medidoer de 40 tiras de cartao
Tecnologia angulos com duas tiras de cartio e uma tacha. de duas cores
0 aluno, em grupo, e com o auxilio do medidor de dngulos, | diferentes.
Reconhecer a importancia da vai procurar angulos na sala, tendo para isso o apoio deum | 20 tachas.
evolugio teenolégica para a guiio. Sempre que encontrarem um ingulo, devem registar | Tesoura.
evolugio da sociedade, no caderno e identifici-lo. Pioneses.
relacionando objetos,
equipamentos e solugdes Dos Sismos para as tempestades... A Princesa e a
6o minutos tecnolégicas com diferentes Ervilha, Hans Saber cientifico,
necassidades & problemas do - 0 aluno, em grande grupo, reflete sobre outros fenémenos | Christian téenico e
quotidiano (previsio/mitigagio naturais que podem ocorrer, até chegar s tempestades. Andersen tecnolégico (I)

da ocorréneia de catastrofes
naturais).

Neste livro hd uma grande tempestade...

- 0 aluno, em grande grupo, eseuta a dramatizacio do conto
“A Princesa e a Ervilha” de Hans Christian Andersen.
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5 minutos

10 minutos

- O aluno, em grande grupo, observa e analisa os elementos
para textuais.

- 0 aluno, individualmente, relé a histéria.

- 0 aluno, em grande grupo, reflete a cerca das palavras e
expressdes selecionadas pela professora estagiaria, podendo
estas ser desconhecidas para os alunos. As palavras e
expressdes selecionadas sio, auténtica, genuina, patria,
vertiam, esposa, héspedes e desejava ardentemente...”,
"...estalou uma tremenda tempestade..."; "...caia chuva se
Deus adava..."; "...tabua do leito..."; "Quase nao preguei

olho...".

- 0 aluno, em grande grupo, carateriza a princesa € o
principe fisica e psicologicamente.

2° dia

Aula Supervisionada

Sofia

Rotina de entrada:

Os alunos entram na sala, sentam-se nos respetivos lugares
@ escrevem o sumario.

“As auenturas com a Escudeira e a Vigas!”

- O aluno, em grande grupo, escuta um audio referente ao
sismo de 1755 (41 segundos), recriando um ambiente mais

Audio do
terramoto de 1755
(49 segundos).

Livro Portugal
para mitidos
(2011), de José
Jorge Letria.

Guiao Genial.ly.
Genial ly

htips: / /view.geni
ally/63653d8bei
/interactive-
content-

terramoto-1755

5 envelopes com
os 5 desafios.

5 tablets.

Informagao e
Comunicagao (B)

P.PORTO =R

5 minutos

130 minutos

escuro, os alunos ouvem a catastrofe ocorrida em 1755 em
Lisboa. No inicio do dudio, é pereetivel o terramoto, seguido
de um tsunami e por fim o incéndio que devastou a cidade.

- 0 aluno, em grande grupo, ouve depois do dudio 0 uma
estrofe de um excerto do livro Portugal para mitidos (2011),
de José Jorge Letria.

- O aluno, em grande grupo, escuta a professora estagiaria a
dizer “Sabem, tenho um recado para vocés. A Escuderae o
Vigas padiram para vos ler o seguinte”. Aparece duas
personagens no ecra, a Escudeira e o Vigas, que para além
de aparecerem mencionadas no excerto do livro, sio
também as figuras centrais do Escape Room (atividade que
vio realizar a seguir).

- 0 aluno, em grande grupo, responde a algumas questoes
orientadoras:

o Conseguem identificar o que ouviram no audio?
o Do que nos fala esta estrofe do livro?

- 0 aluno, em grupo, vai recebar um guiio para entrar no
tablet e aceder ao genially. Foram criados dois avatares, a
“Escudeira” e o “Vigas”. Estes dois personagens vio contar
uma histéria e lancar desafios. A histéria inicia-se com uma
mensagem em video da eseudeira que refere aos alunos que
viajou no tempo, explica-lhes que esteve no terramoto de
1755, que sobreviveu e que quer fazé-lo de novo. Desta vez
s6 sera possivel com a ajuda dos alunos. O aluno, em
trabalho de grupo, vai visualizar o mapa de Lisboa, onde vai
perceber que vai percorrer a Opera do Tejo, o Convento do

Internet.

Material de
escrita e lapis
coloridos.

Lingunagens e
Textos (A)
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Carmo, o Aqueduto, Campo de Ourique e por dltimo
regressam a Vilar do Paraiso, i sua escola. Dentro de cada
um destes locais os alunos vio ter desafios. Sera entregue ao
aluno, em grupo, um envelope fechado com contém eineo
guides, um corraspondents a cada desafio. No de correr da
atividade, seri solicitado aos alunos que retirem o envelope
o respetivo guiio e realizem este desafio surpresa.

- 0 aluno, em grupo, vai resolver o primeiro problema para
sair da primeira etapa que é a Opera do tejo. O aluno, vai
identificar no mapa, onde se situa Lisboa, de entre seis
possibilidades. Os locais no mapa de Portugal estio
sinalizados de 0 a 5.

- 0 aluno, em trabalho de grupo, ainda na Opera, vai poder
ler “Estés na Opera do Tejo e comecas a ouvir barulho e ndo
sabes o que esti a acontecer. Ouves pessoas a gritar, todos
estao assustados. Os sinos ecoam pela cidade. Os animais
estao agitados. Queres sair daqui e ir para o Convento do
Carmo onde combinaste encontrar-te com o teu amigo
Vigas. Carrega nas imagens para descobrires mais sobre este
lugar”. O aluno, v& a imagem da Opera antes e depois do
terramoto, tendo aqui a possibilidade de ao clicar em cima
das imagens conhecer algumas curiosidades.

- O aluno, em grupo, vé outra imagem das ruinas da Opera
do Tejo, onde devem refletir como seria a Opera antes do
terramoto. O aluno, em grupo, devera abrir o envelope que
The foi entregue para e retirar o primeiro guido que contem
um problema matematieo relativo i divisio. “Na Opera
foram vendidos 924 bilhetes. Em cada banco cabiam 22
pessoas. Quantos bancos havia na Opera?”. Paraa aluna R,
havera um problema diferente, sendo este “Na Opera a
Escudeira comprou 10 bilhetes e deu 2 bilhetes 4 irma. Com
quantos bilhetes ficou a Escudeira?”.

Sara

- 0 aluno, em grupo, sera solicitado que retire do envelope o
segundo guido. Neste desafio, o aluno terd um relégio sem
ponteiros e terd de marcar a hora 21:30 e em segnida
classificar o ingulo marcado pelos ponteiros do relégio.

- 0 aluno, em grande grupo, vai ouvir a Escudeira “Estas na
Opera e ouves algo que parece um grande trovio que abala a
cidade. Ha coisas a cair por todo o lado. Toda a gente esta
assustada. E tu também. E agora? O que vais fazer?

O aluno, vai decidir para onde vai a seguir (se o aluno
escolher a Opera, vai receber a informacéo: “Ja sabes a
Opera vai ficar em ruinas e o teto vai cair. Achas mesmo
uma boa ideia ficares aqui?”)

- 0 aluno, em grupo, tera de escolher a Igreja do Carmo, vai
ler “Uau... Isto foi pior do que pareceu. As ruas da cidade
parecem estar iguais, mas nuvens de fumo pintam os céus
de Lishoa e ha fogos a comegar um pouco por todo o

lado. Sobretudo nas igrejas, que estio cheias de velas
acesas: é o dia de todos os Santos. Por falar nisso, a tua
igreja...continuas a correr para a tua igreja onde o teu amigo
estd a tua espera.”

- 0 aluno, em grupo, passa para o desafio seguinte, e chega
finalmente ao Convento do Carmo. O aluno, em grupo, tem
de tomar mais uma decisio “Chegas i igreja do Carmo... e de
repente... sentes um abalo! O que fazes?”. O aluno, tem de
decidir se vai ajudar quem esta a precisar, ou se foge e por
dltimo, poderd decidir esconder-se debaixo de uma mesa na
igreja. O aluno, se tomar a decisio que nio seja ficar debaixo
de uma mesa, nio vai tomar a decidir corretamente, e nesta
situagio vai ser ajudado a tomar a melhor opgio (sempre
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que carrega numa op¢io ndo valida, aparece-lThes uma
mensagem para os aconselhar a tomar a decisio correta).

-0 aluno, em grupo, vai ler “Estas escondido por baixo da
mesa da Igreja do Carmo e sentes a terra toda a abanar.
Apercebes-te de que esta a acontecer um Sismo e relembras
as regras do que fazer em caso de Sismo”. O aluno, tem dois
quadros brancos, uma com o que fazer e outra com o que
ndo fazer. Aparece ao aluno 6 frases que vai ter que arrastar
para o local correto (1. Entrar em panico e comegar a correr;
2. Abrigar-me no vio de uma porta, cantos de sala ou por
baixo de uma mesa ou cama; 3. Aproximar-me de uma
janela; 4. Se estiver em casa nio utilizar elevadores; 5.
Manter a calma pois podem ocorrer réplicas; 6. Se tiveres
em casa ligar o radio)

- 0 aluno, em grupo, deve retirar do envelope o terceiro
guiio que contdm o mapa de Portugal continental. Nesta
tarefa, o aluno pesquisara no google “zonas de maior risco
sismico em Portugal continental” e aparecera em primeiro
lugar uma lista das oito zonas mais propensas a este
fenémeno natural. O aluno, pintard no mapa as trés
primeiras zonas a encarnado.

- 0 aluno, em grupo, é desafiado a relembrar as regras que
em caso de sismos. A tarefa é composta por duas caixas com
denominadas de “O que devo fazer” e “O que nio devo
fazer”. O aluno, em grupo, teri de arrastar cada frase para a
caixa que considera adequada. As frases sio “Entrar em
panico e comegar a correr;”, “Abrigar-me no vio de uma
porta, canto de uma sala, por baixe da mesa ou cama;”,
“Aproximar-me de uma janela;”, “Se estiver em casa nao
utilizar elevadores;”, “Manter a calma pois podem ocorrer
réplicas;” e “Se estiver em casa ligar o radio;”.
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- 0 aluno, em grande grupo, vé a planta da cidade de lisboa
anterior ao terramoto, acompanhado da seguinte mensagem
“Os abalos param, mas com o estremecimento da terra as
velas da igreja cairam e estd a comegar um grande incéndio.
Tens de sair daqui. Encontras o Vigas no vio de uma porta.
Ufal Ainda bem que ele também sabia as regras de
seguranca. Saem da igreja que comeca a ficar queimada.
Querem encontrar o caminho para o lugar onde tém de ir. E
por sorte encontram uma planta da eidade de Lisboa.

- 0 aluno, em grupo, vé a planta de Lisboa. O aluno, em
grupo, abrird o guiio 4 que contem duas plantas, a planta da
cidade de lisboa antes do terramoto e a planta da zona da
baixa de Lisboa retirada. O aluno, em grupo, devera
observar estas duas imagens, procurar ingulos, identifica-
los e elassifica-los. Por fim, o aluno devera refletir sobre os
angulos que encontrou, “Os ingulos que encontraste nos
dois mapas sdo ignais? Ou sio diferentes?”. O aluno
partilhar a resposta com a turma.

- 0 aluno, em grupo, ap6s completar mais um desafio, segue
para Campo de Ourique. O aluno, recebe uma mensagem do
Vigas, que o informa que estio na zona mais segura de
Lisboa e t8m de procurar a casa da avé.

- 0 aluno, em grupo, assiste ao video com as expressdes
“Cair o Carmo e a Trindade” & “Resvés Campo de Ourique”

- 0 aluno, em grupo, vai ter dois quadros brancos, um para a
expressao “Cair o Carmo e a Trindade” e outro para “Resvés
Campo de Ourique”. O aluno, de entre 7 frases vais escolher
as que correspondem a uma e outra expressio (1. Uma
grande confusio; 2. Provoca surpresa; 3. Escapa por pouco;
4. Desencadeia uma reacio negativa; 5. Discussio;

6. Quando algo nio acontece por um triz; 7. Pode ser

Mentimeter
https://www.men
ti.com/

https:/ /www.goo
gle.pt/maps/
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utilizada eom ironia, quando temos medo de consequéneias
graves)

-0 aluno, em grupe, 14 um guiio no genial.ly, onde deve
clicar no “17, e é direcionado para o Mentimeter e apés
colocar o eédigo solicitado surge o desafio de eserever outra

expressao popular que conheca.
- 0 aluno, em grande grupo, explicara os exemplos que

escreveu.

responder se & verdadeiro ou falso a seguinte afirmagao:
“Neste terremoto, os 35 arcos do Aqueduto sobreviveram
sem rachadura.”

- 0 aluno, em grupe, passa mais um desafio, e recebe nma
mensagem da Escudeira.

- 0 aluno, chega ao Aqueduto, recebe nma mensagem do

-0 aluno, em grupo, vai visualizar a imagem do Aqueduto, 2

Imagens reais de
locais afetados

Vigas. E aqui podem ver a cidade toda destruida. O aluno, por S1Smos.
wai refletir sobre o que acontecen.
Medidor de
- 0 aluno, em grupo, visualiza um video sobre o terramoto angulos.
de Lishoa. O aluno, vai identificas as trés catistrofes que
consegue reconhecer no video.
- 0 aluno, em grande grupo, ird ao Google Mapas através de
um guido para caleular a distineia entre a escola e Campo de
Qurique. O aluno reflete sobre a relacio distincia/tempo
TIC consoante o meio de transporte selecionado.
Investigar e Pesquisar
- O aluno retira do envelope o guiao cinco no qua tera de
converter a distancia que descobriu no desafio anterior de
quilémetros para metros.
Utilizar o tablet como - O aluno arrasta os objetos necessarios para o Kit de Tablets.
ferramentas de apoio a0 processo | emergéncia para o quadro intitulado “No meu ki_t preciso de
de investigagiio e pesquisa; .."eparao quadro Numa emergéneia nio praciso de..”. 0Os | Guizo IPMA.
Realizar pesquisas. utilizando os objetos apresentados sio uma lanterna, um radio, uma caixa
" P] o d’ levant de primeiros socorros, pilhas, um apito, agua, um peluche, Cartolina A
o £rmos selecionados e relevantes | .romos do mundial e comida enlatada. olna A5.
30mIMWoeS | da zeordo com o tema a Material de
desenvolver. - 0 aluno consegue regressar i escola o que significa que escrita.
superou o desafio. O aluno ouve a mensagem final que a
Escudeira [he deixou.
Angulos por ai...
- 0 aluno, em trabalho de grupo, observa imagens reais de
locais e estruturas onde ocorreu sismos.
O aluno, em grupo, vai identificar 5 ingulos presentes na
Portuzué imagem e classifica-lo. Os alunos poderao utilizar ou nao o
ortgues medidor de dngulos.
Eserit O aluno, em grupo, partilha os dngulos que encontron.
serita
E;ifiziﬁﬁsiiiéglzgt:ﬁ - 0 aluno, em grande grupo, e depois de partilhar os dngulos
-(; i que encontrou, refletird sobre o facto de nas imagens drob
em grupo; distribuidas algumas estruturas estarem destruidas e outras Quadro branco.
nao. Para isso, a professora estagiria orienta-os com a
Redigir textos com utilizagio . » 3P 2 . Folha de linhas.
das £ a questio: “Porque que algumas estruturas ficaram destruidas
correta das Normas‘ e & outras nio?” )
reprasentacio escrita (grafia, Material de
pol:ftiuagaof &aﬁlmeaglao,l - 0 aluno, em grupo, ira realizar pesquisa orientada no esenita.
conhiguragao gramea e smais IPMA. Sera distribuido um guido para ajudar o aluno nessa
auxiliares da eserita). . . . oo . ~ Folha branca.
pesquisa, e para além disso o guiio contém questdes
) orientadoras, diferentes entre os grupos, tais como: “O que & .
Leitura o . A . o Material de
o IPMA?”; O que Faz o IPMA?”; “Onde esta localizado?”; desenh
esenho.
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30 minutos

60 minutos

Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensao do sentido dos
textos.

“Foi registado algum sismo em Portugal nos tiltimos 30
dias?”; “E nas tltimas 24 horas?”; “O que significa a cor

laranja, vermelha e bordeaux no mapa?”

- 0 aluno, em trabalho de grupo, vai sistematizando a
informagdo recolhida. O grupo vai organizar-se de forma a
selecionar e organizar a informacao relevante numa
cartolina As, na forma de texto ou esquema.

- O aluno, em grupo, vai apresentar a turma a informacao
recolhida e respetiva ilustragio, devendo partilhar com os
ecolegas o que conseguiram investigar.

Mapa sonoro de familias de palavras

- 0 aluno reflete sobre as novas palavras que aprendeu nos
tltimos dias e outras que relembron, tais como sismo,
sismico, sismégrafo, sismologia, sismélogo, ... O aluno
criard uma ligacio entre as palavras até compreender que
partem todas do mesmo radical (ou da palavra “simples™). O
aluno, em grande grupo sugere outras palavras e ird
averiguar as palavras que partem da mesma registando
todas no quadro.

- 0 aluno, em grupo, elaborara um pequeno excerto sobre
uma das familias de palavras tendo que utilizar todas as
palavras registadas. O aluno ilustrara o mesmo.

- O aluno, em grupo, gravara a leitura do texto para o mapa
sonoro.

Tablet.

Gravador do
tablet.

https://www.thin
glink.com/pt/

- O aluno, em grande grupo, observa e escuta o mapa
sonoro.

Avaliacao
formativa

Indicadores de avaliagio.

Critérios de avalia¢do formativa (o aluno deve ser capaz de

)

nstrumento(s): Grelhas de avaliagio
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ANEXOS
1. PowerPoint noticia Irdo

Sismos sio causados pela
forma como as mulheres se

Questdes para refietic

2. Medidor de Angulos

4. Guido Escape Room

o Opera foriss vendidos 924 Bilietes. Eo carda busco cabim 22 peasoin. Quuantiss bancas hika ra

3. Imagens reais para descobrir angulos

2tiheces 3ima

1. Obrrvs 38 dane imagers, &
e o inguica sas do
apas di ot de Usbes
2. Marca 05 dngulos n0s mopes &
emAco:
R 3, 03 nguios que encontiaste s
08 mapas 530 ais? O

descoini
erustes ra dots mepan?

s B 21093 M

a8

Agra que |
e mesma datincia e e,

5. Guido para explorar o IPMA
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Apéndice B - Planificacdo EPE
ESCOLA
p() R SUPERIOR
DE EDUCACAD
PLANIFICAC.ﬁﬂ SEMANAL: 22 a 25 de maio 2023
MNecessidades de Instituigdo: Escola Bdsica da Junqueira Equipa educativa: Professores/Educadores em coadjuvagio (PEC)
aprendizagem Sala: verde Terapeuta da Fala: (TP)
evidenciadas: Educadora: Luisa Moreira (LM) Assistente operacional: Maria Jodo (M)
- a); b) Dificuldade de Estagidrias/os: Sara Matias (SM) e Sofia Henrigues (SH)
concentracio em Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:
grande grupo (Todos, | - 8) Promover a autonomia, a participacgo e responsabilidade.
exceto Li, IG, Ro, R); - b) Demonstrar curiosidade e interesse pelo que a rodeia, observando e colocando questdes que evidenciem o seu desejo de saber mais.
- ¢} Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia.
-a); b) Dificuldade em | - d) Promover o aumento do vocabuldrio.
esperar pela sua vez - e) Desenvolver a motricidade fina.
(M, 1A, ¥, MM, 1); - f) Desenvolver a consciéncia fonolagica;
- g) Demonstrar interesse na observago de plantas e animais, apreciando e respeitando o mundo natural.
- b); €); f) Necessidade Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
de aquisico de 1.Acolhimento: 1.Acolhimento: 1.Acolhimento: 1.Acolhimento: 1.Acolhimento:
wocabulario (Todos). - Marcagdo de - Marcagdo de -Marcagdo de - Marcagéo de - Marcagdo de
- Presencas; Presengas; Presengas; Presengas; Presencas;
1 D‘?'T‘;""‘; dﬁa - Eleigio do responsavel | - Eleigdo do responsavel | - Eleigio do responsavel | - Eleigio do responsével | - Eleigdo do responsavel
motricidade fina e do dia; do dia; do dia; do dia; do dia;
destreza manual
- Conversar sobre as - Conversar sobre as - Conversar sobre as - Conversar sobre as - Conversar sobre as
(Todes). ] ) . . ) -
novidades do fim de novidades. novidades. novidades. novidades.
semana.
Interesses i 9. Robética 11. Interveng¢do do 13. Experiéncia 15. Avaliagio da
evidenciados: 5 2. Experiéncia - Atividade a Projeto “A brincar ea Pedagogica semana
-b); c); Interesse PE'_“ = Pedagogica desenvolver pela ler vamos aprender”: - Atividade a ser - Atividade a ser
59":"—" vives dq'-'E _‘55‘3" - Atividade a ser Educadora e a - Atividade desenvolvida pela desenvolvida pela
na horts (Todos); desenvolvida pela professora da robdtica. | desenvolvida pela Educadora. Educadora.
- a); b) Interesse por
3 - Educadora. Terapeuta da fala do
atividades ao ar livre. . . . . . .
-g) Interesse na » 3. Higiene agrupamento. 3. Higiene 3. Higiene
observacdo de plantas 3. Higiene
e animais; 4, Lanche 3. Higiene 4. Lanche 4. Lanche
4. Lanche
5. Recreio: 4. lanche 5. Recreio: 5. Recreio:
5. Recreio:
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- No exterior, com
expleragdo da horta
efou parque infantil, se
no estiver a chover,
caso contrario as
criangas utilizam o
polivalente.

- MNo exterior, com
exploragio da horta
efou parque infantil, se
ndo estiver a chover,
caso contrario as
criangas utilizam o
polivalente.

5. Recreio:

- No exterior, com
exploragdo da horta
efou parque infantil, se
ndo estiver a chover,
caso contrario as
criangas utilizam o
polivalente,

- No exterior, se ndo
estiver a chover, caso
contrario as criangas
utilizam o polivalente.

- No exterior, se ndo
estiver a chover, caso
contrério as criangas
utilizam o polivalente.

16. Educacdo Fisica:
- Atividade a ser
desenvelvida pela
Educadora.

Almogo

12. Festa de Despedida

14. Divulgacdo do

11. Exploragdo das

6. Projeto: Os bichinhos | 10. Experiéncia - Jogos tradicionais em | projeto ifha de Som e dreas de Interesse
na palma da minha Pedagogica conjunto com a sala Bichinhos na palma da
mdo: Vamos plantar! - Atividade a ser vermelha. minha méo. 3. Higiene
- Atividade na horta desenvelvida pela - Bancas de divulgacio
dividida em trés Educadora. 11. Exploracdo das com fotografias, 4. Lanche
momentos. dreas de Interesse trabalhos e recursos
- 12 momento: 11. Exploragdo das utilizados no decorrer 8. Entrega das Criangas
% Experiéncia sensorial areas de Interesse 3. Higiene dos dois projetos.
il {observar, tocar, 11. Exploragdo das

cheirar, provar) com os 4. Lanche areas de Interesse
legumes [beterraba, 3. Higiene
rabanete, pepino e 8. Entrega das Criangas | 3. Higiene
aboébora) que vao ser 4, Lanche
plantados na horta. 4, Lanche
- 22 momento: 8. Entrega das Criancas
Plantar as sementes dos 8. Entrega das Criangas
legumes na horta.
-32 momento:

ESCOLA
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Criagdo e decoragdo de
tabuletas/etiquetas
para a horta.

0 22 e 0 32 momento
ocorrem em
simultdneo, com o

orientado por uma
estagidria. 0 2¢
momento serd
composto por 6
criangas e o 32 pelas
restantes. Todas as
criangas participaram
nos dois momentos.

7. Exploragio de
brincadeiras no espago
exterior.

3. Higiene

4. Lanche

8. Entrega das Criangas

Decisdes pedagogicas:

Enquadramento nas dreas/dominios de conteddo:
Area de Formagdo Pessoal e Socdial
- Independéncia e Autonomia:
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* Saber cuidar de si e respensabilizar-se pela sua seguranga e bem-estar; (1, 2, 4,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 16)
*  Adquirir a capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e assumir responsabilidades. (1, 2, 4,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15)
- Consciéncia de si como aprendente:
* Sercapaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e problemas que se lhe colocam; (1, 2, 4,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)
*  Sercapaz de participar nas decisGes sobre o seu processo de aprendizagem; (1, 2, 4,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)
+ Cooperar com outros no processo de aprendizagem. (1, 2, 4,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)
- Conveniéncia Democratica e Cidadania:
s Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opiniGes, numa atitude de partilha e de responsabilidade social; (1,2, 4,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)
* Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa no mundo que a rodeis; (1, 2, 4,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)

Area da Expressdo e Comunicagdo

- Dominio da Educagdo Artistica
- Subdominio das Artes Visuais

s Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagdes e produgfes plasticas. (6)

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
- Comunicagdo Oral
* Compreender mensagens orais em situagbes diversas de comunicagdo; (1, 2, 3, 4, 5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)
* Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado 3 situagdo (predugdo e funcionalidade). (1, 2, 3,4,5,6,7, 8,
9,10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16)
- Abordagem a Escrita
* Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizagio em palavras; (6,11)
s Aperceber-se do sentide direcional da escrita; (6)

- Dominio da Matematica
* [|dentificar quantidades através de diferentes formas de representagdo (contagens e escrita de nimeros); (1)
» Recolher informagdo pertinente para dar resposta a questdes colocadas (listagens, desenhos, etc.); (6)

Area do Conhecimento do Mundo
* Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipéteses, prever como encontrar
respostas, experimentar e recolher informac8o, organizar e analisar a informagao para chegar a conclusdes e comunica-las. (1, 6)
* Participar na organizagdo e apresentagdo da informagdo, de modo a partilhar com outros os conhecimentos, resultados e conclusdes a que chegou (1, 6)
* Demonstra curiosidade e interesse pelo que a rodeia, observando e colocando questdes que evidenciam o seu desejo de saber mais; (1, 6)

PORTO =W

* Compreender e identificar caracteristicas distintivas dos seres vivos e reconhecer diferengas e semelhangas entre animais e plantas; (6)

Organizacdo do espaco:

- Sala de atividades: 1; 2; 4;9; 10; 11; 12; 13; 15
-WC: 3.

- Polivalente: 5; 16.

-Horta: 6

- Espago Exterior: 5; 7.

- Biblioteca:14

Organizacdo dos materiais:
1.Mapa de presencas, marcaderes, calendario, mapa meteorologia.
2.

4.Lanche disponibilizado pela escola.

5.Parque infantil.

6. Legumes, sementes {beterraba, rabanete, pepino e abdbora), utensilios da horta (pa, ancinho, enxada, etc...), tabuletas, material de desenho e pintura.

7.Areas de Interesse.

9. Material a ser disponibilizade pela professora da Robética.

10. Material a ser disponibilizado pela Educadora.

11. Material a ser disponibilizade pela terapeuta da fala.

12. Andas, sacas, arcos, bolas, cordas, eldsticos, latas, coluna.

13. Material a ser disponibilizado pela Educadora

14, Mesas, fotografias, coluna, imagens, recursos, utilizados ac longo do projeto, ilha de som.

15. Materiais a serem definidos pela Educadora.

16. Materiais a serem definidos pela Educadora.

@

Organizacdo do grupo:

- Individual: 1; 3; 8.
- Pequeno grupo: 6, 12
- Grande grupo: 1; 2; 5; 6; 5; 10; 11; 12; 13; 14; 15; 16.
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Responsavel/eis pela dinamizac3o daj/s atividade/s:

1.LM, MJ, SM, SH.
2. 1M, 5M, SH

LM, MJ, SM, SH.
LM, MJ, SM, SH.
LI, MJ, SM, SH.
SM, SH.

LM, MJ, SM, SH.
LM, M.

PR.

10. LM, SM, SH.
1L.TF.

12.5M, SH.
13.LM.

14.PB

15. LM.

16. LM.

LG kW
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