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Uma janela. Uma pequena menina. O seu avo.

Através daquela janela vi e continuo a ver com o coragdo porque o essencial é (invisivel aos

olhos” (O Principezinho).

A ti, meu querido avo!
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RESUMO ANALITICO

O presente relatdrio de estagio surge no dmbito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) inserida no Plano de Estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do Ensino Bésico do 2.2

CEB.

Este documento é um resumo do percurso reflexivo realizado pela mestranda ao longo da PES
gue teve em conta as quatro fases da metodologia de investigacdo-acdo: observacao,
planificacdo, acdo e reflexdao. Na elaboracdo do Relatério de Estdgio estiveram presentes
diversos pressupostos tedricos e legais, assim como foram mobilizados varios saberes que a
mestranda adquiriu ao longo dos ultimos cinco anos do seu percurso formativo. No decurso
da pratica pedagdgica, a mestranda implementou estratégias diversificadas e utilizou varios
recursos nos dois niveis de ensino, 1.2 CEB e 0 2.2 CEB, o que potenciou novas aprendizagens
e elevou os seus saberes cientificos, técnicos e tecnoldgicos. Destaca-se o trabalho
cooperativo existente entre todos os intervenientes do processo do ciclo de supervisdo que a

mestranda considera que foram essenciais para o seu crescimento pessoal e profissional.

A mestranda realizou ainda o esbogo de um projeto de investigacdo que, mesmo nao tendo
sido aplicado, permitiu que a mesma aprofundasse o seu conhecimento cientifico e
pedagégico . O estudo procurou compreender o impacto das estratégias de fluéncia em
leitura, expondo as criangas a tarefas de leitura diversificadas e a momentos de compreensao
da leitura que aumentassem e melhorassem os processos de descodificacdo, compreensdo e
fluéncia leitora, através da implementacado do programa “Ouvintes Sortudos”, um programa
de promocdo da fluéncia em leitura, proposto por Borges e Viana (2020) em conjuga¢do com
propostas de Inés Sim-Sim (2007) na brochura do Programa Nacional do Ensino do Portugués

intitulada O ensino da Leitura: a Compreensdo de Textos.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Investigagdo-Agdo; Cooperagao; Inclusao;

Desenvolvimento Pessoal e Profissional.



ABSTRACT

This internship report comes within the scope of the curricular unit Supervised Teaching
Practice (PES) inserted in the Master's Study Plan in Teaching the 1st Cycle of Basic Education

(CEB) and Portuguese and History and Geography of Basic Education of the 2nd CEB.

This document is a summary of the reflective journey undertaken by the master's student
throughout the PES, which took into account the four phases of the action-research
methodology: observation, planning, action and reflection. In the preparation of the
Internship Report, several theoretical and legal assumptions were present, as well as various
knowledge that the master's student acquired over the last five years of her training course
were mobilized. During the pedagogical practice, the master's student implemented
diversified strategies and used various resources at the two levels of education: 1st CEB and
2nd CEB, which boosted new learning and increased their scientific, technical and
technological knowledge. We highlight the existing cooperative work between all the actors
in the process of the supervision cycle, which the master's student considers to have been

essential for her personal and professional growth.

The master's student also carried out the outline of a research project that, even though it
was not applied, allowed her to deepen her scientific and pedagogical knowledge. The study
sought to understand the impact of reading fluency strategies, exposing children to different
reading tasks and moments of reading comprehension, which would increase and improve the
processes of decoding, comprehension and reading fluency, through the implementation of
the “Listeners” program. Sortudos”, a program to promote reading fluency, proposed by
Borges and Viana (2020) in conjunction with proposals by Inés Sim-Sim (2007) in the PNEP

brochure entitled The teaching of Reading: Text Comprehension.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Research-Action; Cooperation; Inclusion; Personal

and Professional Development.
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1. INTRODUCAO

A educagdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo.

(Nelson Mandela, 2003)

O presente Relatério de Estagio foi elaborado com base nos conhecimentos tedricos,
cientificos e pedagdgicos que a mestranda adquiriu ao longo dos cinco anos de formacdo na
Escola Superior de Educagao (ESE) do Porto, trés anos em Licenciatura de Educagao Basica e
dois anos no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico. O presente documento pretende,
essencialmente, salientar os aspetos tedricos e praticos que fizeram parte do percurso
realizado no 2.2 ano de Mestrado ao longo da PES, no decurso do ano letivo de 2021/2022,
nos dois contextos de ensino, nomeadamente o0 1.2 CEB e 0 2.2 CEB. Além do mencionado, o
documento contém uma componente investigativa que auxiliou a mestranda no
amadurecimento da sua pratica reflexiva e investigativa. O Relatdrio de Estagio organiza-se
em seis capitulos, na sua maior parte subdivididos em subcapitulos. Cada capitulo inicia-se
com uma epigrafe cujo objetivo é contextualizar o capitulo, resultando assim como uma

sintese das ideias elaboradas.

O primeiro capitulo refere-se ao presentemente escrito e intitula-se Introducdo, surgindo em
primeiro lugar como contextualizacdo e orientacdo para as varias componentes
organizacionais que correspondem as seccées selecionadas para este Relatério, assim como
justifica o titulo escolhido. O primeiro subcapitulo denomina-se Finalidades e Objetivos,
elencando os objetivos previstos para a PES segundo os documentos de orientacdo da mesma
bem como sdo mencionadas algumas finalidades pessoais requeridas pela mestranda.
Seguidamente, o segundo subcapitulo denomina-se Motivacdo e explica parte do processo
pelo qual a mestranda passou na sua escolaridade e as razdes que a motivaram a seguir a
Licenciatura em Educacdo Basica e, posteriormente, o ingresso mestrado em ensino,

justificando as raz6es que a levaram a querer ser professora.
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O capitulo 2 intitula-se Enquadramento Académico e Profissional e tem como objetivo geral o
estabelecimento da relagdo entre o percurso académico e profissional de um docente, com
base nos pressupostos legais e concetuais que fizeram parte da formacao da mestranda e que
auxiliaram na sua pratica pedagdgica. Os objetivos especificos estdo enquadrados nos
subcapitulos que constituem o capitulo, concretamente, Ser professor no século XXI: entre o
sonho e o desafio, relativo a reflexdo sobre as praticas educativas no mundo contemporaneo;
A planificacdo como apoio a pratica de ensino, que visa explanar a importancia da planificacao
para o contexto de ensino e aprendizagem; o subcapitulo Pratica de Ensino Supervisionada:
um crescimento partilhado, atendendo a especificacdo do termo supervisao e os momentos
gue o mesmo incorpora. Seguidamente, surge o subcapitulo Diferenciacdo Pedagégica: uma
pratica pedagdgica basilar, onde se referem aspetos essenciais sobre as praticas pedagdgicas
diferenciadas. No subcapitulo Relacdo Escola-Familia (s): um pilar das aprendizagens, reflete-
se sobre a importancia da familia e do seu envolvimento na comunidade escolar e, por ultimo,
o subcapitulo O Projeto Ler hoje para preparar o amanhd, remi separa da componente
investigativa deste trabalho e surge como pretensdo ao incentivo da leitura no processo de
intervencdo educativa, ou seja, ressalvar a importancia da leitura no processo de formacao do

aluno.

O terceiro capitulo Caracterizacdo dos contextos educativos da Pratica de Ensino
Supervisionada é constituido pelos seguintes subcapitulos: Caracterizacdo do Agrupamento
onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES); onde se realiza uma breve
contextualizagao do Agrupamento e do meio envolvente; Caracterizagao da Escola Basica do
1.2 Ciclo do Ensino Basico; Caracterizagdo da turma do 4.2 Ano de Escolaridade; Caracterizacao

da Escola Basica do 2.2 CEB e, por ultimo Caracterizacdo da turma do 6.2 Ano de Escolaridade.

O capitulo 4 intitula-se Intervencdo em Contexto Educativo e contém varios subcapitulos
estruturados, referentes as areas dinamizadas na PES, concretamente, Portugués, Historia e
Geografia de Portugal e Estudo do Meio, bem como um subcapitulo referente a Articulacdo
de Saberes, que mobiliza uma breve contextualizacdo tedrica. Finalmente, destaca-se a

Dinamizacdo e colaboracdo em projetos e atividades educativas, onde foram apresentados
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trés projetos no 2.2 CEB nos quais a mestranda esteve envolvida e, por fim, a Reflexdao Global

das aulas do 1.2 CEB e 2.2 CEB: um olhar retrospetivo.

De seguida, o capitulo 5 refere-se a Componente Investigativa, sendo apresentado num o
projeto de investigacdo da mestranda, intitulado “Ler hoje para preparar o amanha! O
incentivo a leitura e a intervengao educativa: importancia da leitura no processo de formacao
do aluno”. Para o projeto, foi formulada a seguinte pergunta de investigacdao: De que modo
as estratégias de ensino da leitura permitem desenvolver competéncias ao nivel da fluéncia

leitora?”.

O ultimo capitulo esta relacionado com as Considera¢des Finais. Neste constam breves
reflexdes gerais e especificas de momentos que integraram o percurso profissional da

mestranda e conectados ao presente documento.

Para encerrar o documento, serdao mencionadas as Referéncias consultadas para a

concretizacdo de um Relatdrio de Estagio com bases tedricas e legais e por fim, os Apéndices.

1.1. FINALIDADES E OBJETIVOS

Se podes sonhar, podes fazer.

(Walt Disney)

O presente Relatério de Estagio foca-se na apresentacao, analise e reflexao critica relativa a
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) realizada pela mestranda no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, um processo
realizado ao longo do ano letivo 2021/2022. Deste modo, esta sec¢do destina-se a explorar a
finalidade e os objetivos que levaram a construcdo de um processo de aprendizagem e,

posteriormente, a elaboracdo do RE aqui presente.

Neste contexto formativo, considera-se essencial a existéncia de uma revisdo da literatura
cientifica, assim como uma analise das praticas educativas da mestranda, salientando-se os
aspetos positivos e os aspetos a melhorar com énfase no processo educativo, contribuindo
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para o crescimento pessoal, cultural e profissional da mestranda, aumentando assim, a sua

bagagem de conhecimentos da drea em estudo.

A PES é uma pratica importante e necessaria, uma vez que permite uma “aprendizagem da
mobilizacdo de conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras
areas, na producdo em contexto real, de praticas profissionais adequadas e situacoes
concretas na sala de aula, na escola e na articulagdo desta com a comunidade” (Decreto-Lei
n.2 43/2007, 2007, p.1231). Para tal, a pratica pedagdgica efetuada pela mestranda teve em
conta os quadros legais e tedricos para a obtencdo do grau de mestre, alcancando este
“através da aprovacdo em todas as unidades curriculares que integram o plano de estudos do
curso de mestrado e da aprovacdao no ato publico de defesa (...) do relatério de estdgio”

(Decreto-Lei n.2 63/2016, 2016, p. 3167).

A Pdtica de Ensino Supervisionada (PES) é uma Unidade Curricular que integra o plano de
estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
no 2.2 CEB, que visa capacitar os estudantes candidatos a professores para um exercicio
profissional progressivo em que o estudante tem a oportunidade de aliar a teoria a pratica,
mobilizando saberes tedricos e, assim, colocar a prova a sua capacidade de analise critica das
situacOes e com a possibilidade de agir sobre os problemas com que se depara. A PES contribui
para a criacdo de um perfil de professor plural, capaz de atuar em dois ciclos de ensino,

nomeadamente, 0 1.2 e 2.2 CEB.

Deste modo, a Ficha de Unidade Curricular (FUC) da PES elenca um conjunto de objetivos,

entre os quais:

- Aplicar conhecimentos cientificos, pedagdgicos, diddticos e culturais no desenho, desenvolvimento e avaliagdo de projetos
educativos e curriculares;

- Utilizar instrumentos e teorizagéo e questionamento critico da realidade educacional através de uma abordagem sistémica e
auténoma em contexto profissional;

- Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa que potencialize a tomada de decisGo em contextos de incerteza
e complexidade da prdtica docente, através do exercicio sistemdtico de reflexdo sobre, em e para agdo;

Divulgar o conhecimento profissional adquirido em e através de pesquisas com a comunidade educacional e outros publicos, com
vista a renovagdo de prdticas educativas inclusivas (Costa et.al, 2021, p. 1).
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Além do mencionado pela FUC, e de modo a completar as finalidades da mesma mencionadas

anteriormente, foram definidos objetivos no documento de apoio a PES, nomeadamente:

- “Programar/Planificar fundamentadamente a a¢éo pedagdgica e diddtica
- Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado

- Avaliar sistematicamente o processo de ensino e de aprendizagem

- Colaborar na orientagdo educativa da turma

- Participar em atividades educativas e de extenséo cultural

- Participar nos processos de avaliagdo” (Costa et.al, 2021, p.1)

As competéncias referidas acima sdo avaliadas ao longo da PES na “programacdo e
planificacdo” realizada pela mestranda, na “realizacdo dos processos e resultados”, na
“intervencdo em atividades educativas e na orientacdo educativa da turma”, e “na
participacdo nos processos de avaliacdo do trabalho desenvolvido, sendo todos estes

parametros alvo de uma avaliacao e reflexdo critica (Costa et. al, 2021, pp. 1-3).

Desta forma, a construcdo do presente documento tem como finalidade entender de que
forma os objetivos e competéncias elencados anteriormente foram alcangados, ao longo do
percurso elaborado pela mestranda na PES. Contudo, considera-se essencial definir objetivos
de carater mais pessoal que fizeram parte do percurso da mestranda, nomeadamente, a
construcdo da sua identidade pessoal, a reflexdo sobre os seus saberes cientifico-pedagdgicos,
didaticos e culturais e a predisposi¢ao para adquirir novos conhecimentos, a construcao de
uma atitude profissional critico-reflexiva geradora de tomadas de decisdo pertinentes em
contextos reais, a promoc¢dao de aprendizagens significativas e a contribuicdo para o

desenvolvimento holistico do aluno.

Deste modo, o presente RE pretende refletir sobre o percurso académico e profissional da
mestranda ao longo da PES, assim como espelhar o trabalho desenvolvido pela mesma, com
as suas potencialidades, limitacGes e experiéncias adquiridas nos contextos. O documento

pretende demonstrar o trabalho desenvolvido ao longo da PES, os objetivos do estudo
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realizado e a sua concretizacdo, a implementacao do projeto de investigacdo, salientando-se

a sua descrigao, justificacdo e analise presente ao longo de todo o documento.

1.2. MOTIVACAO

S6 se vé bem com o coragdo, o essencial € invisivel aos olhos. (O Principezinho)

Esta seccdo comeca com esta célebre frase do livro O Principezinho, de Antoine De Saint-
Exupéry. Esta frase carrega uma vertente emocional para a mestranda, mas também uma

forte vertente profissional que a trouxe até aqui.

O coracdo é um dos 6rgaos principais do nosso corpo e sem ele ndo podemos viver. Ao coracao
estdo conectados sentimentos, emogdes, por isso podemos senti-lo vibrar com mais
intensidade nos momentos felizes, podemos senti-lo mais possante quando sentimos
entusiamo, amor ou alegria, sem duvida, o coracdo fica mais acelerado como quem nao

acredita que aquilo é possivel.

O nosso coragdo também guarda as melhores memarias, aquelas “memdrias-casa” que fazem

com que sintamos que vivemos para um propdsito: ser felizes.

A felicidade é uma palavra que acarreta multiplas vertentes, uma vez que ela é relativa ao
sujeito que a sente. O sujeito pode senti-la de diversas formas, pois a felicidade adquire-se
por via de uma complementaridade, ou seja, entenda-se por complementaridade a obtencao

de objetivos ao longo da vida a varios niveis, destacando-se os niveis pessoal e profissional.

Na otica da mestranda, a felicidade é algo que se adquire através de pequenas coisas que se
vao tornando maiores a cada dia que passa. Pequenos detalhes que se rebuscam no coracao
e que a fazem acreditar que aquilo que é essencial para atingir a plena felicidade sdo os

pequenos detalhes que combinados constroem a evolug¢ao do ser humano.

Sempre gostei de olhar mais com o coracdo para os detalhes da vida, pois sempre os vi como

uma boa forma de crescimento. As minhas motivacdes para chegar até aqui comecaram desde

31



muito pequena, penso que na altura ndo teria bem nocdo do quanto isso seria importante

para me fazer chegar até aqui.

Posso dizer que cheguei até aqui conjugando o nivel pessoal e profissional. Conjugando as
“memodrias-casa” do meu coragdo com a grande paixdao a que isso me levaria

profissionalmente: ser professora do Ensino Basico.

Existe uma “memdria-casa” particular que justifica o meu percurso até aqui. Antes da entrada
na escolaridade obrigatéria, o meu av6 Baltazar vinculou o meu gosto pelas letras. Lembro-
me que, no inverno, todas as manhas apds o pequeno-almoco, o meu avo dizia-me “-Joana,

'II

vem ca!” e com toda a sua dogura pegava em mim, colocava-me em cima de um banco
comprido, junto a janela pequena e quadrada da cozinha e dizia-me “- Para o ano vais para a
escola, tens de aprender as vogais, elas sdo muito importantes”. E 1a ficdvamos, em frente a
janela de vidros ressoados, onde o meu avo fazia questdo de escrever as vogais numa linha
seguida e eu, tdo pequenina, focava toda a minha aten¢ao nos movimentos que precisava de
realizar para escrever determinada vogal, movimentos que o avo imprimia delicadamente
para que eu conseguisse acompanhar e copiar de seguida. Assim, debaixo da sua linha
invejavel de vogais, aparecia a minha “linha de treino”, por vezes nao tao perfeita como a do

avo, mas ele sempre me dizia “- Muito bem, Joana, quando chegares a escola ja sabes como

escrever as vogais”. E eu sentia-me muito feliz e confiante.

Quando entrei para a escola primdria, o meu gosto pelas letras aprimorou-se. Ndo sé as sabia
escrever como comecei a perceber o que elas significavam. Quando as comecei a juntar e a
perceber os maravilhosos mundos a que me transportavam, entendi o qudo bom e importante
era saber ler. Mas ainda ndo sabia o quanto isso me faria crescer. Aqui comecgava o gosto pela

area curricular de Portugués.

Ao longo do percurso escolar, as histdrias que me aliciavam e despertavam interesse eram as
ligadas a realidade, mesmo que fosse uma realidade mais distante. Comecei a perceber que
nem todas as histérias que lia faziam parte de um mundo fantastico, elas eram bem reais. Mas

também essas me encantaram, afinal eram parte da nossa histdria, no seu regaco me
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embalaram e acabaram por ficar na meméoria. Refiro-me a drea curricular de Histéria e

Geografia de Portugal.

Ao longo do Ensino Basico, estas duas areas permaneceram de maior interesse e aptidao para
a mestranda, o que a levaria a tomar a decisdo de prosseguir no Ensino Secundario o Curso
Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades. A frequéncia deste curso despoletou ainda
mais o gosto e fascinio pelas areas curriculares referidas, o que desencadeou uma vontade de
partilhar com os outros os interesses e conhecimentos adquiridos. O desejo de contribuicdo
para os processos de ensino e aprendizagem nas areas curriculares em questdo levaram a
decisdo de frequentar a Licenciatura em Educagdo Basica e, mais tarde, prosseguir os estudos
no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de

Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Tendo em consideracdo o referido e o facto de, durante o percurso académico, a mestranda
ter contactado com varias unidades curriculares na drea curricular de Literatura, surgiu um
desejo de aprimorar o conhecimento no dmbito do processo de leitura e conhecer uma
diversidade de textos que ajudassem a estimular o gosto pela leitura nas camadas jovens. A
par desta ideia, ergueu-se uma preocupagao com as criangas que tém um ritmo de
aprendizagem menos eficaz do que o esperado, o que originou uma vontade de descobrir o
foco do problema e como o colmatar ou amenizar, contribuindo para o sucesso escolar dessas

criangas.

Por ultimo, a decisdao de levar a cabo um projeto no ambito das questdes relacionadas com a
aprendizagem na leitura nos primeiros anos de escolaridade deve-se a preocupacdo com a
necessidade de criancas se apropriarem de estratégias de monitorizacdo de leitura, tais como
prever, sintetizar, clarificar e questionar a informacdo obtida. A compreensao daquilo que se
I, em conjugacdo com a fluéncia leitora, € um passo crucial, uma vez que ambas sdo
necessarias para que o aluno consiga ser um cidadao pleno e interveniente na sociedade onde

se insere (Sim-Sim, 2007).
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2. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Neste capitulo estabelece-se uma relacdo entre o percurso académico e profissional de um
docente, com base nos pressupostos legais e conceptuais que fizeram parte da formacao da
mestranda e que auxiliaram na sua pratica pedagodgica. O capitulo encontra-se dividido em 6
subcapitulos, que revelam partes essenciais do percurso formativo na ética da mestranda. O
primeiro subcapitulo é uma reflexdo sobre a profissao, sobre ser professor nos tempos atuais.
O segundo subcapitulo é relativo a planificacado, refletindo sobre a sua importancia. O terceiro
subcapitulo explora a Pratica de Ensino Supervisionada, esclarecendo o termo supervisdao e o
gue é necessario a supervisdo. O quarto subcapitulo refere-se a diferenciacdo pedagdgica,
refletindo sobre a promocdo de estratégias de ensino diferenciado e as consequéncias
positivas que delas advém. O quinto e ultimo subcapitulo evoca a importancia da familia e do

seu envolvimento no contexto de ensino e aprendizagem.

2.1. SER PROFESSOR NO SECULO XXI: ENTRE O SONHO E
O DESAFIO

Professor: conhece a tua profissdo e conhece-te a ti mesmo como professor para te assumires como profissional de ensino.
(Alarcdo, 1996, p.180)

[...] E eu ndo preciso de ti. E tu também ndo precisas de mim [...] Mas, se tu me cativares, passamos a precisar um do outro. [...]
Ficas responsavel para todo o sempre por aquilo que cativaste.

(Saint-Exupéry, 2001, pp.69-74)

Um médico, um advogado, um engenheiro... todos eles passaram pelo banco da escola. Sem
a educacgdo nada somos, ela é a arma mais poderosa que temos para mudar um mundo que
se encontra em fugaz mudanca. Sem conhecimento “ndo ha liberdade, ndo ha inclusdo, ndo

uma ordem democratica e participativa” (Alves & Cabral, 2017, p.7).

Ser professor, nos dias de hoje, implica tomar consciéncia do ritmo constante do avanco do
mundo. Dos grupos de estudantes cada vez mais heterogéneos. E tomar consciéncia de que a

sua ac¢do, o seu pensamento, a sua atitude, o seu conhecimento diferenciam-no das restantes
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profissdes. Ser professor no séc. XX| é reconhecer-se como um profissional do conhecimento,
o qual tem de estar em permanente atualizagao, pois 0 mundo muda a uma velocidade

constante, assim como as suas concegdes.

A evolucgado perspicaz do mundo requer um crescente nivel de flexibilidade e criatividade dos
seres humanos (Perrenoud,1999; como citado por Lopes, 2018). Desta forma, cabe a
instituicdo escolar e aos docentes desenvolverem nos seus alunos a capacidade de adaptacao

as diferencas e as mudancas (Lopes, 2018).

A ideia supracitada leva-nos a definicdo de dois termos que devem ser tidos em conta quando

discutimos o papel do professor no século XXI: o curriculo e as praticas pedagdgicas.

Segundo Varela (2013, p.12), o termo curriculo é “proveniente do étimo latino currere, que

significa caminho, jornada, trajetdria, percurso a seguir”.

Na mesma linha de pensamento, Sacristdn (2013) indica que o termo deriva do latim
curriculum e que na Roma antiga equivalia a uma soma de “honras” que um cidadao ia
acumulando. Para o autor, este termo pode assumir dois sentidos, por um lado o percurso
profissional e os seus éxitos, por outro a constituicdao da carreira de um estudante, ou seja,

aquilo que o aluno aprende e em que ordem o faz.

A definicdo de curriculo é ampla e diversificada, ndo existindo uma defini¢cdo una, ou seja, o

termo é ancorado a varias perspetivas que nos dao conta da sua complexidade.

Esta complexidade é muitas vezes direcionada para a justificacdo de desigualdades que
ocorrem no curriculo. De facto, ha que laborar o curriculo para amenizar estas desigualdades

tdo comentadas quando se fala sobre o termo no ensino.

Moreira (2001) reflete sobre a perspetiva de pensarmos no curriculo e no professor em
“tempo de hegemonia do neoliberalismo”. Isto porque é deste modelo que fazem parte os

contrastes a que assistimos entre o Primeiro e o Terceiro Mundo, as dificuldades econdmicas,
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a consolidacdo do modelo da sociedade de consumo, que permite, a poucos, o acesso a bens

mais requintados, entre outros.

O mesmo autor, uns anos mais tarde, refere que os pesquisadores tém voltado a sua atencao
para as relagdes que se estabelecem entre “curriculo e conhecimento escolar” e entre
“curriculo e cultura” e que nesse panorama, surgem sempre as tematicas conectadas a

“identidade, diferenca, desigualdade, inclusdo, politicas curriculares” (Moreira, 2009).

Morgado (2019, p.15) defende que “[...] a forma como as escolas [..] gerem o curriculo, é
fundamental em termos de diversidade e igualdade de oportunidades”. O autor refere ainda
que, em Portugal, as politicas curriculares mais recentes tém procurado dar resposta a

finalidades como a inclusdo, a igualdade de oportunidades e o sucesso escolar.

No entanto, Rolddo (1999, p.33) destaca na sua linha de pensamento que “o grande problema
da escola é hoje o de responder satisfatoriamente a todos [...] sendo que esses todos sdo cada

vez mais diferentes”.

A solugdo passa por olhar o curriculo como um “binémio” em vez de ser um corpo uniforme.
Como apresenta Rolddo (1999), o primeiro termo desse bindmio é a dimensdo do que é
socialmente necessdrio a todos, ou seja, as aprendizagens comuns, as competéncias
indispensaveis que o aluno deve adquirir através da escola. O segundo termo liga-se a
concretizacdo que cada escola faz do “core curriculum”, perspetivando o mesmo para o seu

contexto e a aprendizagem dos seus alunos em concreto.

Com os olhares postos no que acabou de ser referido, é importante percebermos que a
concecdo de curriculo deve ser reformulada e orientada no sentido de inovar a sua capacidade

de resposta e fazer com que o mesmo chegue a todos e ndo sé a alguns (Roldao, 1999).

As ideias explanadas levam a perceber que produgdes dos alunos e conteidos em “massa,
caracterizantes de sistemas arcaicos de ensino pautam a escola de uma estagnacao a nivel
sociocultural. E preciso trabalhar no sentido contrério a esta ideia, uma vez que o sistema

educativo dever ser capaz de dar resposta aos grupos heterogéneos pelo qual é constituido.
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Se o sistema educativo ndo estiver de acordo com uma remodelacdo das praticas pedagdgicas,
podera ser encarado como uma “fdbrica educativa” (figura 1) em que parece existir “uma
receita para os processos de ensino e de aprendizagem, aplicdvel a todos os alunos, apesar
das suas multiplas diferengas, e em que o propdsito parece ser transformar os alunos que

entraram na escola diferentes, em seres iguais” (Lopes, 2018; p. 20).
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Figura 1. A maquina da escola de Francesco Tonnuci (Fonte: Zanardo, 2013, p. 45)

Relativamente as praticas pedagodgicas, elas sdo importantes e existem diferentes perspetivas
que dao conta da sua complexidade. Para Franco (2016), quando abordamos as praticas
pedagdgicas, estamos a direcionar-nos num caminho que vai além da pratica didatica, isto é,
as praticas pedagogicas envolvem as circunstancias da formacao, as opg¢des que sao tomadas
pelos docentes no ambito da organizacdo do seu trabalho, os espacos-tempos escolares, as

parcerias e as expectativas dos docentes.

Significa que, além de depositarmos, na pratica docente, as técnicas didaticas utilizadas,
também encontramos as expectativas dos docentes, assim como os processos de formacdo e

impactos sociais e culturais. Tudo isto gera a volta do termo uma exequivel complexidade.

Niza (2015, p.1) aponta também para esta complexidade das praticas pedagdgicas. Segundo
o autor, é importante atentar na relacdo que estas praticas mantém com a diferenciacao
pedagdgica, afirmando que para um melhor entendimento devemos compreender que

“quando falamos de diferenciacdo pedagdgica, se nos concentrarmos no trabalho do
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professor e no esfor¢o que faz para romper com o tratamento igualitario do ensino simultdneo

tradicional e passar a proceder a uma diferenciagao do ensino nas suas aulas”.

O desafio para o sucesso das praticas pedagdgicas esta, segundo Santana (2000, p.30) em “[...]
deixarmos de estar preocupados em ensinar e [...] criarmos [...] condi¢Ges efetivas para que

os alunos aprendam.”

Ao encontro da perspetiva de Santana (2000) temos Niza (2015) que aponta para o papel do
professor, que deve ter a responsabilidade e a sensibilidade para diversificar as formas como
organiza o seu trabalho de aprender e de ensinar, respeitando o carater heterogéneo dos seus
alunos, o que permitira aos mesmos beneficiar de varios recursos e diversificados modos de
organizacdo e gestdo de tempo das atividades proporcionadas, a partir de trabalho auténomo,

de pares, bem como apoiado pelo professor numa interagao individualizada.

Verdum (2013) reflete sobre uma questdo crucial, que se prende com a relacdo entre as
praticas pedagdgicas e o professor, questionando que significado a pratica pedagdgica tem
para o docente. Segundo a autora, o significado de pratica pedagdgica pode variar uma vez
gue estamos perante algo que ndo pode ser definido, mas sim concebido, que se altera

mediante os principios e que se baseia numa determinada ideia.

A autora parte de uma concecdo de pratica pedagogica perspetivada no termo dialdgica,
assumindo a mesma como “um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, na

direcdo de uma leitura critica da realidade” (Verdum, 2013, p.94).

Franco (2016) olha a pedagogia e as praticas pedagdgicas como pertencentes a ordem da
praxis, ocorrendo em processos estruturantes da vida e da existéncia. Segundo a autora, a
pedagogia esta vigente nas culturas, nas subjetividades, nos sujeitos e nas praticas. Anda de

maos dadas com a escola, antecedendo-a, acompanhando-a e procedendo-a.

O professor deve proporcionar uma escola para todos, uma escola que seja equitativa, ou seja,

deve adequar as suas praticas pedagodgicas as dificuldades do contexto educativo, sendo
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reforcada a necessidade de reflexdo sobre as suas praticas educativas (Lopes, 2018; Ribeiro,

2021).

Se queremos que o meio escolar evolua, se quisermos chegar cada vez mais aos grupos
heterogéneos que enfrentamos na escola do séc. XXI, ndo podemos descartar esta estrita
relacdo dos termos, temos de assumir que ela existe e que é benéfica para ambos, uma vez
que contribuem para o crescimento um do outro, o que se reflete nas agdes dos docentes e

nos fazem caminhar para a progressao do meio escolar a qual queremos chegar.

Para os termos se entreajudarem e evoluirem é necessario que o curriculo crie uma abertura
maior, de modo que a diversidade das praticas pedagdgicas possa ser visivel e aplicavel. Temos
de irromper essa “bolha curricular” para que a escola, os agentes e os seus alunos possam

progredir num mundo em fugaz mudanca.

O curriculo e as praticas pedagogicas tém de estar preparados para darem resposta ao mundo
contemporaneo e vestir novas roupagens que se desconectem das velhas praticas de ensino,
correspondentes a sistemas arcaicos, aceitando o desenvolvimento atual e ajudando na

construcdo dessa evolucao.

Temos de “[...] passar da transmissdo e acumulacdo enciclopedista de conteddos para um
registo caracterizado pela aquisicdo de competéncias que permitam ao aluno gerir a
complexidade do conhecimento que um mundo em transformacdao acelerada nos traz”

(Cosme, Leite, Lima & Barroso, 2019, p.8).

Além disto, ndo nos podemos esquecer que, na atualidade, o professor deve agir em equipa,
através de um intercambio dialogal com os restantes colegas, pois isso proporcionara uma
mudanca de atitudes de forma a orientar os processos de ensino e de aprendizagem, o
conhecimento de novas estratégias de ensino e, naturalmente, a melhoria das praticas de

ensino (Ribeiro & Moreira, 2007; Cunha, 2008; como citado por Lopes, 2018).
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O trabalho em equipa compele a uma maior mudanca de mentalidades e a suportes
organizacionais que estimulem a formacgao de equipas multidisciplinares que colaborem para

existirem mudancas significativas nas praticas pedagogicas em sala de aula (Ferreira, 2013).

As praticas colaborativas volvem as relagdes de trabalho auténticas, sinceras e direcionadas
para o crescimento, implicando “concordancias, tomada de decisées em conjunto, didlogo e,

finalmente, a aprendizagem de todos” (Ferreira, 2013, p. 12).

E também importante que o professor demonstre a ideia de coopera¢do e trabalho
colaborativo para os alunos, para que estes tomem consciéncia de que a aprendizagem pode
ser feita com o professor, mas também pode e deve ser realizada com os colegas, partilhando
assim experiéncias. A escola é responsavel pela promoc¢ao da colaboracdo entre os alunos de

modo que se olhem como parceiros e ndo concorrentes (Ferreira, 2013; Lopes, 2018).

Ademais, espera-se que um professor do século XXI realce as suas competéncias no campo
das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagao (TIC). A veloz evolugdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo ndo é alheia ao sistema educativo, pelo contrdrio, provoca no
mesmo novas reformas, apelando a uma nova visdao da educacdo e do que é ser professor
nesse contexto (Flores, Peres & Escola, 2011). Os professores necessitam de ser capazes de
incluir as TIC no contexto curricular e de forma transversal a todas as areas curriculares,
articulando o uso destas com outros meios didaticos disponiveis. (Flores, 2011; Tavares &

Barbeiro, 2011; Ponte, 2002).

Importa ressalvar também a ideia de que os profissionais docentes devem ter consciéncia que
o ensino envolve uma dimensao social para o desempenho do seu papel, promovendo um
ensino para todos independentemente das suas origens, crengas e condi¢Bes socias (Flores,
2017). Tendo em conta as competéncias necessarias para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, atualmente, é essencial que o docente considere o Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et.al., 2017) que contempla uma base humanista,
promovendo saberes e valores para a construcdo de uma sociedade mais justa, centrada na
dignidade humana e na agao sobre o mundo enquanto um bem comum a ser preservado. As

criangas sdo encorajadas a desenvolver e colocar em pratica valores pelos quais se deve pautar
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a escola: responsabilidade e integridade, exceléncia e exigéncia, curiosidade, reflexdao e

inovacao, cidadania e participagao e liberdade.

O professor assume, desta forma, um papel fulcral no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que é responsavel por estabelecer uma articulagcdo entre os conhecimentos e os
alunos (Ribeiro, 2021). Assim sendo, a pratica pedagdgica é bastante complexa e envolve
distintos saberes: os saberes pessoais, adquiridos no seio familiar; os saberes provenientes da
formacao escolar anterior, adquiridos na escola; os saberes provenientes da formacao
profissional, adquiridos por via de instituicdes de formacdo de professores ou estdgios; os
saberes provenientes dos programas e livros didaticos, obtidos através da utilizacdo de
“ferramentas” de trabalho, como programas, cadernos de exercicios, livros didaticos, entre
outros e, por fim, os saberes provenientes da sua prdpria experiéncia na profissao, adquiridos
pela pratica docente, em sala de aula e da experiéncia com os pares (Tardif & Raymond, 2002,

p. 215; como citado por Slomski, Araujo, Guimardes, Gomes & Silva, 2009, p. 126).

Assim sendo, segundo Perraudeau (2006, como citado por Ribeiro, 2021), a esséncia da pratica
pedagdgica esta em levar o aluno a problematizar, refletir, questionar, de forma a desenvolver
as suas proprias opinides e competéncias pessoais. Na pratica docente, o profissional deve
adquirir uma boa componente reflexiva, uma vez terd de refletir para agir, refletir na acdo e

no pés-acao, a fim de existir mudanca nas praticas educativas (Ribeiro, 2021; Lopes, 2018).

Ser professor, nos dias de hoje, é comprometer-se a ajudar o individuo a desenvolver
competéncias essenciais para a sua vida, tornando o mesmo auténomo, proé-ativo, um cidadao
consciente na tomada das suas decisdes. E igualmente importante que o docente reconheca
o processo de identidade profissional como um processo em constante mudanga, refletindo
e investigando sobre a pratica pedagodgica, renovando-as sempre que possivel e necessario de

forma a oferecer um processo de ensino-aprendizagem com maior qualidade (Alarcao, 2001).

Em sumula, ser professor acarreta uma grande responsabilidade em moldar a vida dos

individuos, que sdo o futuro do nosso mundo.
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2.2. A PLANIFICACAO COMO APOIO A PRATICA DE
ENSINO

A observagdo do ensino pelo professor e por outros passa a facilitar a obtengéo de dados pelo docente, os quais geram reflexdo e
andlise a fim de favorecer a aprendizagem dos alunos.

(Imbérnon, 2010, p.34)

Nos dias de hoje, o cidaddo comum apresenta uma intrinseca necessidade de planificar, a
pensar com antecedéncia naquilo que quer fazer e, consequentemente, realizar os
preparativos que lhe permitam concretizar esse pensar, isto porque a planificacdo orienta as
pessoas nas suas vidas, coadjuvando na resolucdo de problemas e na reflexdo dos atos do

individuo.

Segundo Bratman (1987, como citado por Santos, Cardoso & Lacerda, 2016, p.1046) existem
duas razbes importantes que justificam a necessidade de o ser humano planificar com
antecedéncia, “existir como um ser racional, tendo a tendéncia de refletir sobre o que faz;
coordenar as suas atividades com as dos outros, porque vive em grupo e tem de se relacionar

com outras pessoas”.

Tendo em conta as ideias supracitadas, é-nos mais facil perceber por que os professores
planificam e, sobretudo, por que tém essa necessidade. Ser profissional no ensino exige varias
competéncias que necessitam de uma preparacdo antecipada para se atingirem as finalidades
pretendidas. Giugni (1986, p. 167, como citado por Stipanov, 2005 p. 8) atenta que “a
organizacao racional de uma atividade educativa, como do resto de qualquer atividade, requer

necessariamente uma planificacao”.

A planificacdo é um suporte fundamental da pratica pedagdgica, assim como “se afigura como
uma operacao basilar no dominio da formacdo do professor, especificamente na
experimentacdo, estimulando o desenvolvimento de capacidades de estruturacdo e de
descoberta de diversas estratégias de ensino no contexto educativo (Vieira, 1993; Vaz, 2011).

A planificacdo é bastante importante no contexto de ensino e aprendizagem, uma vez que
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permite ao docente planificar estratégias de acdo, definindo objetivos, conteldos, percursos

de aprendizagem, assim como da avaliagao (Ribeiro, 2021).

Neste sentido, o ato de planificar acarreta a realizacdo de uma pandplia de tarefas de
“procura, sele¢do, confronto, conce¢do, formulagdo e reformulagdo, conducentes a
construcdo de um plano de acdo correspondente ao produto de um processo de realizacdo de
opcOes pedagogicas” (Lopes, 2018, p. 22). A planificagdo é, assim, uma atividade que assume
a seguinte sequéncia: “elaboracdo do plano, realizacdo do plano, controlo do plano,

confirmacdo ou alteracdo do plano” (Stipnov, 2005, p. 9).

A reflexdo que urge na atividade de planificacdo é uma questdo muito importante, pois
permite ao docente encontrar os pontos fortes e fracos da acdo no sentido de a melhorar.
Para se chegar a reflexdo, é imprescindivel atravessar algumas fases, que fazem parte das
decisGes tomadas pelo docente no processo de ensino e aprendizagem, nomeadamente: as
decisdes pré-interativas (ou pré-acdo), referentes ao processo de producgao da planificacdo e
realizacdo do plano de aula; as decisdes interativas (ou momento de acdo) , que surgem no
momento de aplicar a planificacdo, ou seja, no momento de sala de aula em processo de
interacdo com os intervenientes (os alunos), e, por ultimo, as decisbes pds- interativas (ou
pds-acdo), conectadas aos processos de avaliacdo e reorganizacdo do processo de ensino

(Stipanov, 2005; Lopes, 2018).

Tendo em conta o referido, entende-se que existe uma forte necessidade de o docente
refletir, adequando toda a sua planificagdo ao contexto educativo em que se insere, sendo
gue deve ser tomada em conta a observacdo desse mesmo contexto, pois a observacdo
fornece dados para as estratégias planeadas pelo docente, contribuindo para a melhoria da
sua acdo. Desta forma, o professor revela-se ndo s6 um profissional investigativo, como

também critico e reflexivo (Ribeiro, 2021).

Por conseguinte, a acdo docente deve ter em vista o desenvolvimento de competéncias
previstas. Os valores inerentes a acdao docente sdo: “liberdade, responsabilidade e
integridade, cidadania e participagao, exceléncia e exigéncia, curiosidade, reflexao e inovagao

(Ribeiro, 2021).
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A planificagdo permite, desta forma, “aplicar os programas escolares, desenvolvendo-os e
adaptando-os aos cendrios de ensino (Januario, 1991, como citado por Santos et. al, 2016, p.
1046). Quando o professor planifica, define o que vai ser ensinado/aprendido, assim como
como, quando, porqué e para quem. Quando o docente planifica, desconstrdi o curriculo para

o adaptar ao meio/comunidade envolvente (Santos et. al, 2016).

A planificagcdo é, na sua esséncia, a fase onde sdao tomadas decisdes, onde se estabelecem
objetivos e atividades, os tempos para realizar as mesmas, os modos de avaliacdo para
verificacdo da obtencdo de objetivos, os materiais necessarios, os modos de trabalho dos
alunos e a abordagem das areas (individualmente ou interdisciplinar), como também sao

pensados os imprevistos (Santos et. al, 2016).

Em concordancia com o referido, existem trés momentos que constituem a estruturacdo da
planificagdo: o momento inicial, correspondente ao levantamento das ideias tacitas dos
alunos, geralmente acompanhada de uma questado-problema que se afigure como um desafio
cognitivo o momento fundamental, em que sdo desenhadas, integradas e apresentadas
propostas de tarefas diversificadas; e, 0 momento final, que corresponde a um resumo das
duas partes anteriores, ou seja, avalia-se de forma qualitativa as aprendizagens efetuadas, de

forma a entender a sua progressdo e também, como melhorar a mesma.

No exercicio de uma planificacdo, é imprescindivel que a mesma responda a questdes cruciais,
de forma a clarificar os conteldos, os objetivos, as metodologias e a avaliacdo: “o que vou
ensinar/fazer aprender?; como vou ensinar?; quem vou ensinar?; para que vou ensinar?; que

materiais vou utilizar?; qual o tempo previsto? (Lopes, 2018, p.24).

A planificacdo deve ainda ter um cardter flexivel, na medida em que seja possivel uma
“replanificacdo”, ou seja, que seja aberta o suficiente para dar origem a outras dindmicas
dentro da sala de aula e no decurso da aula, caso seja necessario. Neste sentido, a planificacdo
deve apresentar um leque de caracteristicas fulcrais para que se torne funcional,
concretamente, adequacgao, ou seja, uma ligacdo entre aquilo que é pretendido e aquilo que
se encontra na planificagdo; flexibilidade, para se ajustar as circunstancias/ acontecimentos

da aula; continuidade, no sentido de existir uma conexdo continua entre as tematicas
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propostas na planificacdo e precisdo, executdvel nas condices existentes em sala de aula.

(Lopes, 2018).

A planificacdo pode, assim, definir-se pela sua duracao, pela sua amplitude, pelo seu ambito
e, também, pelas suas caracteristicas. Pode, ainda, assumir diferentes periodos de tempo:
longo prazo (anual), médio prazo (unidade didatica) e curto prazo (plano de aula) (Stipnov,

2005).

No que concerne ao plano anual, Bento (2003, p.59, como citado por Spitnov, 2005, p.12)
define-o como “um plano de perspetiva global que procura situar e concretizar o programa
de ensino no local e nas pessoas envolvidas [...] constitui, pois, um plano sem pormenores de
atuacdo ao longo do ano, requerendo no entanto, trabalhos préprios de andlise e de balanco,

assim como reflexdes a longo prazo”.

No que diz respeito a unidade didatica, por sua vez, “representa uma parte da matéria
presente no plano anual” (Spitnov, 2005, p.12). Pais (2013, p.68) refere-se a unidade didatica
como remetente “para uma realidade técnico-didatica baseada num conjunto de opc¢des
metodoldgico-estratégicas que apresentam como fundamentos técnicos de base: uma forma
especifica de relacionar a selecdo do conteudo programatico (entendido como sequenciacdo
didatica) com o fator tempo (concebido como entidade biunivoca de relagdo entre tempo de
ensino e tempo de aprendizagem); a aposta na coeréncia metodoldgica interna, a partir da
selecdo de uma unidade didatica e da definicdo de um elemento integrador; a consideracao
de que todos os elementos intervém no processo se articulem em percursos, como

verdadeiros projetos de trabalhos contextualizados”.

Desta forma, a unidade didatica configura-se como um espaco de organizacao didatica e
definicdo de modos de conceber e atuar, tendo por base, as seguintes caracteristicas: real,
pratica e util; deve definir com clareza os objetivos didaticos a alcancar e as aprendizagens a
realizar; deve ser metodologicamente coerente; deve respeitar os principios da progressao e
da sequencialidade didatica; deve ser flexivel, permitindo a revisdo permanente; deve ser
adequada a um contexto sociocultural e pedagogico especifico; deve ser coerente com os

principios educativos e as carateristicas programaticas e de interacdo das areas curriculares
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gue a integram; deve assumir um carater motivador, implicando ativamente os alunos no
desenvolvimento; deve ter um cariz pratico, dinamico e adaptavel em fungao das experiéncias
de ensino e aprendizagem que propde; deve ainda ser adequada em relacdo a previsdo do
tempo necessario para a sua aplicagdo e, por ultimo, deve ser avalidvel , permitindo a

adequacdo permanente as necessidades reais dos implicados (Pais, 2013).

O plano de aula é, por sua vez, uma planificacdo de curto prazo, onde sao conjeturadas e
definidas as aprendizagens, os objetivos e a avaliacdo. O plano de aula é, assim, um
instrumento que auxilia a pratica pedagogica do professor, possibilitando uma organizacao
metodoldgica do contelddo a desenvolver em sala de aula, viabilizando meios para o sucesso
do processo de ensino e de aprendizagem (Santos & Bution,2013). Deste modo, planificar no
ensino é muito importante, sendo um processo de “racionalizacdo, organizagdo, e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto

social” (Libaneo, 1994, p.22, citado por Santos e Bution, 2013, p.3).

Tendo em conta a dimensdo da planificacdo, a mesma encontra-se relacionada com a
avaliacdo, que se realiza durante e apds a acdo. Segundo Pais (2013), a avaliacdo é essencial
para refletir e reajustar a pratica educativa, o que potencia a eficacia das aprendizagens dos
alunos e o desempenho do professor. A avaliacdo contempla a avaliacdo das aprendizagens

dos alunos e a meta-avaliacao ou reflexao sobre a prépria pratica avaliativa.

De acordo como Decreto-Lei n.2 17/ 2016 de 4 a de abril, a avaliagdo corresponde um
processo regulador dos processos de ensino e de aprendizagem, consolidado por um conjunto
de pressupostos que visam a melhoria das aprendizagens e o sucesso escolar dos alunos,
procurando aumentar a qualidade daquilo que se ensina. Deste modo, a avaliagdo é um
processo continuo de intervencdo pedagdgica que fornece informacdes sobre o
funcionamento de cada uma das componentes dos processos de ensino e de aprendizagem
que motiva os alunos, uma vez que informa os mesmos sobre os seus ritmos de progressao e
desenvolvimento e ainda os professores relativamente a forma como os alunos evoluem e sdo

capazes de responder as propostas didaticas apresentadas (Lopes, 2018).
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A avaliacdo é composta pelas seguintes modalidades: diagndstica, formativa e sumativa

(Decreto-Lei n.2 17/ 2016 de 4 de abril).

Relativamente a avaliagdo diagndstica, associada a testes/provas (orais, escritas ou praticas)
aplicados no inicio do ano letivo, esta consiste na avaliagdo do nivel de conhecimentos e
competéncias gerais, tendo como referéncias os objetivos estipulados para esse ano. Este tipo
de avaliagdo pretende verificar se os alunos detém os pré-requisitos minimos e se possuem
conhecimentos da matéria a ser ensinada (Lopes,2018). Através da avaliacdo diagndstica, os
docentes e alunos conseguem reajustar os seus planos de acdo. A avaliacdo diagndstica
ocorre, assim, no inicio de cada ano letivo, uma vez que “a varidvel tempo pode favorecer ou
prejudicar as trajetdrias subsequentes, caso ndo se faca uma reflexdo constante, critica e

participativa” (Santos & varela, 2007, p.4).

Quanto a avaliacdao formativa, a mesma compreende um processo avaliativo que determina,
a nivel qualitativo, o progresso de aprendizagem dos alunos, ajudando a identificar as
correcles necessarias (Pacheco, 1994). A avaliacdo formativa realiza-se com a intencado de
informar os intervenientes no processo de ensino e de aprendizagem (professor e alunos)
sobre o resultado das suas aprendizagens, no decorrer do desenvolvimento das atividades
escolares (Santos & Varela, 2007). A avaliacdo formativa é, deste modo, uma “construcdo
social complexa, um processo eminentemente pedagdgico, planamente integrado no ensino
e na aprendizagem, deliberado, interativo, cuja principal funcdo é a de regular e melhorar as

aprendizagens dos alunos” (Ribeiro, 2021, p.29).

A avaliacdo sumativa, por sua vez, corresponde a uma avaliacdo das aprendizagens, uma vez
que ocorre apds o desenvolvimento de uma ou mais unidades curriculares (Fernandes, 2008).
Este tipo de avaliacdo esta relacionado com “a medicdo e classificacdo do grau de aquisicdo
dos alunos no final de um processo, tendo o objetivo de certificar mediante a determinacao
de niveis de rendimento” (Lopes, 2018, p. 26), e manifesta-se “de forma qualitativa, através
da atribuicdo de uma nota que situa o aluno num determinado ponto da escala usada (Diogo,
2010, p. 108). A avaliacdo sumativa pressupde que os alunos aprendam nos mesmos

momentos e tenta destacar competéncias isoladas (Santos & Varela, 2007). Contudo, este tipo
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de avaliacdo ndo dever ser confundido com o termo classificacdo por ter como finalidade os

resultados da aprendizagem efetuada (Freitas & Pereira,2010).

A avaliagdo é, assim, uma forma de ambas as partes (docente/aprendiz) beneficiarem através
de uma partilha mutua de informagdao, em que cada agente consegue melhorar os seus
objetivos de modo a alcancarem as finalidades que desejam. Logo, as trés modalidades de
avaliacdo sao importantes e, por isso, devem estar conectadas (Lopes,2018). A planificacao
corresponde, deste modo, a um “conjunto de processos psicolégicos basicos através dos quais
a pessoa visualiza o futuro, faz um inventdrio de fins e meios e constréi um marco de

referéncia que guie as suas a¢bes (Zabalza, 2000, p.48).

2.3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: UM
CRESCIMENTO PARTILHADO

A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salvd-lo da ruina que seria inevitdvel ndo fosse a renovagéo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagéo é também onde
decidimos se amamos as nossas criangas o bastante para ndo as expulsar do nosso mundo e nédo as abandonar aos seus proprios
recursos, e muito menos para arrancar das suas méos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nds,

preparando-as, em vez disso, e com antecedéncia, para a tarefa de renovar o mundo.

(Hannah Arendt, 1972)

Neste subcapitulo é realizada uma reflexdao acerca da Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
realizada em contexto educativo e desenvolvida ao longo de todo o periodo de estagio. No
decorrer do ano letivo e num sentido de progressao de conhecimentos acerca do papel do
professor e das suas func¢des, a mestranda desenvolveu, no decorrer da acdo pedagdgica,
algumas planificacdes que integraram a articulagdo de saberes, verticalmente e
horizontalmente. No que concerne a articulagdo horizontal, esta gerou-se através de uma
articulacdo entre as varias areas do saber do mesmo ano letivo. Quanto a articulacdo vertical,
esta decorreu de uma articulacdo entre as vérias areas do saber e envolvendo dispares ciclos

de ensino (no presente caso, entre 0 1.2 e 0 2.2 Ciclos do Ensino Basico).
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Deste modo, este subcapitulo destina-se a uma andlise critica e reflexiva sobre o processo de
supervisao em que se desenvolveu a a¢do pedagogica, bem como integra uma reflexao sobre
o trabalho desenvolvido em cada uma das areas do saber enquanto professora em formacao
no contexto pedagdgico. A intervengao educativa decorreu numa turma do 4.2 ano, no 1.2
CEB, e numa turma do 6.2 ano, no 2.2 CEB, nas disciplinas de Portugués e Histéria e Geografia
de Portugal. O envolvimento na realizagdao de atividades no contexto educativo permitiu a
mestranda uma maior visdo sobre o papel docente, assim como a tornou capaz de ser um
agente mais critico e interventivo, reconhecendo a importancia e responsabilidade que o
processo de ensino e aprendizagem implica, atividades estas que ndo se limitaram apenas as

sessoes realizadas através da PES, tendo sido expandidas.

A pratica de ensino supervisionada é bastante relevante para a formacdo inicial de
professores, uma vez que permite aos professores em formacdo adquirem competéncias
imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem através da entreajuda criada com
outro professor mais experiente, o supervisor. O momento de formacdo permite consolidar
conhecimentos e adquirir novos conhecimentos, criando uma bagagem sociocultural maior.
A supervisdo auxilia o professor a adequar as suas praticas de ensino ao contexto onde esta

inserido, realizando uma reflexao constante sobre essas mesmas praticas.

A supervisdo é vista como “a a¢do ou o efeito de supervisionar” (Mosqueira, 2017, p.30). No
entanto, para entender melhor o conceito, é relevante analisar a origem da palavra até ao

momento em que a mesma ganha destaque no mundo do ensino.

Segundo Gaspar, Seabra e Neves (2012, p.30, citado por Mosqueira, p. 30), o conceito de
supervisao integra dois étimos latinos: (“super” (com significado de “sobre”) e “video” (com o
significado de “ver”). O termo supervisdo é um termo complexo e pode ser aplicado a
diferentes contextos, tais como supervisdo financeira, supervisdao de professores, supervisao
clinica, supervisdo de investigacdo, supervisdo institucional, etc. (Mosqueira, 2017; Lopes,

2018).
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De acordo com o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa (2004, citado por Lopes, 2018,) a
origem do termo supervisdao surge no ano de 1640 e presume-se que derive do étimo

supervison.

A primeira utilizagao do termo supervisdo surge no ano de 1974, num artigo de Julia Jaleco na
revista O Professor, e o verbo supervisionar aparece pela primeira vez num artigo de
Bettencourt e Brederode Santos, em 1977. No entanto, no ano de 1987, o termo aparece no
titulo da obra de Alarcao & Tavares, intitulado Supervisao da Pratica Pedagogica. Uma

Perspetiva de Desenvolvimento e Aprendizagem (Lopes, 2018).

Assim sendo, a supervisdo, em concreto a pedagdgica, € um processo que tem como objetivo
melhorar as praticas de ensino, assim como a sua qualidade, pois permite ao docente tomar
consciéncia das situacdes de ensino e consciéncia de si préprio em situacao, o que faz desta
pratica uma mais-valia no crescimento pessoal e profissional do docente permitindo, através
de uma rede de partilha e reflexao dos intervenientes no processo, uma construgdao de boas

praticas e a inovacdo e transformacao na educacdo (Pessoa, 2021).

Oliveira-Formosinho (2002, p. 116) define supervisdo como “apoio a formacdo, tendo da
formacdo uma concecdo integradora de varias dimensdées: o curriculo, o processo de ensino

aprendizagem, a sala de atividades e a escola, a sociedade e a cultura”.

A supervisdo &, assim, um processo em que um professor mais experiente e mais informado
orienta outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional. Salienta-se ainda que a supervisdao é um processo sistematico e gradual, em que
o professor menos experiente, recebe apoio, suporte e orientagdo de um professor com uma
maior experiéncia para realizar a sua aprendizagem profissional . A supervisdao é um processo
no qual o supervisor se assume como o principal elo entre os agentes educativos (Mosqueira,

2017).

Alarcdo (2001,p.18) defende que “a supervisdo em Portugal tem sido pensada, sobretudo, por
referéncia ao professor (em formacao inicial) e a sua interacdo pedagdgica em sala de aula”.

Gaspar et al. (2002, p.31 citado por Mosqueira, 2017, p.32) indicam que o conceito de
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supervisdo foi elaborado com base na” observacdo, acompanhamento, orientacao, avaliacao

e lideranga”.

Face ao exposto anteriormente, entende-se que a supervisao escolar, atualmente, regula a
qualidade do ensino e cria as condi¢des necessarias para que se essa mesma melhoria ocorra,
uma vez que esta atividade apoia, orienta e regula, sendo assim uma formacao com grande

relevancia.

O ato de supervisdo envolve momentos distintos que se encontram encadeados e
correspondem a um processo ciclico e complexo, como mostra a figura 2, o ciclo de supervisdo

proposto por Villas-Boas (1991,p.629, como citado por Ribeiro, 2021, p.52):
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Figura 2. Ciclo de supervisdo proposto por Villas Boas

De acordo com a figura 2, entende-se que o ciclo de supervisdo se encontra encadeado entre

varios momentos:

- 0 estabelecimento da relagdo entre o supervisor — educador/ professor em que o supervisor
estabelece um didlogo aberto e colaborativo com o professor, que ajuda a colmatar
sentimentos de receio, ansiedade, compartilhando expectativas e dificuldades que possam

surgir durante o percurso de avaliacdo;
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- a planificacdo da pratica pedagdgica, em que o formando elabora as suas primeiras
planificacdes da acdao pedagdgica e partilha-as com o supervisor, que auxilia na melhoria

dessas mesmas planificacdes;

- a planificacdo da estratégia de observagcao, em que o supervisor e o professor formando
conjuntamente dialogam sobre os objetivos e os aspetos importantes a ter em conta durante

0 processo de observagao;

- a observagdo, em que o supervisor assume uma posi¢cdo neutra, observando os momentos e
interacGes que ocorrem durante a acdo pedagodgica de acordo com os objetivos e aspetos

definidos,;

- a analise do processo de ensino e aprendizagem, em que o supervisor, apés o momento de
observacdo, partilha através de um didlogo, assume os aspetos positivos e a melhorar pelo

professor formando, o que leva a um processo de analise/avaliagdo/reformulacdo;

- a planificacdo de conferencia e conferéncia, que se resume a um momento conjunto entre o
supervisor e o professor estagidrio com o intuito de encontrar solucdes alternativas que
possam ajudar o formando a superar as dificuldades que sente e, por sua vez, conduz a uma

melhoria no processo de ensino e aprendizagem;

- a analise do ciclo-mudanca, correspondente a momentos de reformulacdo e mudanca das
praticas pedagodgicas, o que conduz a um novo ciclo de supervisao e, consequentemente, um

ensino com mais qualidade (Ribeiro, 2021).

A supervisdo é assim, um processo complexo e que engloba varios momentos que tém como
objetivo o desenvolvimento profissional e pessoal do professor estagiario, com o momento
de supervisdao, o professor estagidrio adquire consciéncia de si como pessoa, professor e

aprendiz num processo complexo e ciclico de ensino-aprendizagem (Ribeiro, 2021).

Posto isto, é de salientar que a postura que o professor adota perante a sua pratica educativa

deve ser consciente da “sua fun¢do educativa, como esta a desempenha-la, que dificuldades
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e possibilidades encontra no exercicio da sua acdo, como pode ultrapassa-las ou rentabiliza-

las (Alarcao, 2014, p.29).

Alarcdo e Tavares (2003) consideram trés etapas do ciclo de supervisdo: a planificacdo, que
exige um didlogo e preparagao da aula com supervisor, que orientara o professor formando;
a andlise e a discussdo da aula, que surge durante e apés o momento da concretizacdo da

planificacdo; e, em ultimo lugar, o momento da avalia¢do do ciclo de supervisao.

A supervisdo é assim vista como uma atividade de “apoio, orientacdo e regulacdo”
(Mosqueira, 2017, p.34). A supervisdo é uma atividade de apoio, uma vez que ajuda o
professor formando a aprimorar as suas técnicas de ensino por via da experiéncia e a aplicar
os seus conhecimentos sobre orientacdo de um outro professor mais experiente e com
capacidades que permitirdo ao professor estagidrio regular as suas tarefas e atividades,

progredindo para um ensino com maior qualidade.

Alarcdo e Rolddo (2008, p.52) também apresentam uma figura que mostra de forma

sintetizada todas as vertentes da supervisdo:
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Figura 3. Vertentes da supervisdo propostas por Alarcdo e Rolddo (2008, p.52)

Na supervisdo, sdo propostos nove cendrios supervisivos. O cendrio da imitacdo artesanal é
uma forma de supervisao que se aprende através da imitagdao do professor nas suas praticas,

métodos e estratégias O cenario da aprendizagem pela descoberta guiada, em que se
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pretende que o aluno estagiario aprenda pala sua prépria experiéncia, que analise, reflita e
reformule sobre as suas a¢Oes pedagdgicas. O cendrio behaviorista, que assenta numa
estrutura baseada na andlise de situacbes de “microensino”, isto é, através do recurso a
gravacgodes de video, o professor estagidrio recorre a observagao de outros professores a
executarem tarefas com os alunos, imitando o modelo observado. O cendrio clinico, que tem
como figura central o professor estagidrio que comanda a sua propria aprendizagem, e o
supervisor acompanha-o, ajudando e analisando, conjuntamente. O cendrio psicopedagégico,
que procura perceber as relacdes estalecidas entre o supervisor e o professor estagiario assim,
como as relagdes entre professor estagiario e os alunos. Este tipo de supervisao baseia-se na
aquisicao de conceitos, capacidades e numa resolucdo ativa das dificuldades. Deste modo, sdo
propostos um conjunto de principios psicopedagdégicos que auxiliam o professor estagiario no
processo de ensino e aprendizagem. O cendrio pessoalista considera que a formacdo de
futuros professores deve “atender ao seu grau de desenvolvimento, perce¢des, sentimentos
e objetivos” (Mosqueira, 2017, p. 36). O cenario reflexivo, por sua vez, é um processo
formativo que tem como base a “a¢do, experimentacao sobre a acdo”, ou seja, uma reflexao
“dialogante sobre o observado e o vivido segundo uma metodologia do aprender a fazer
fazendo e pensando, que conduz a construcdo activa do conhecimento gerado na acgdo e
sistematizacdo pela reflexdo” (Alarcdo & Tavares, 2003, p.35, citado por Mosqueira, 2017, p.
36). O cendrio ecoldgico integra o desenvolvimento pessoal do aluno estagidrio com as nog¢oes
tedricas de socializagcdo. Por ultimo, o cenario dialdgico esta interligado com pilares de outros
modelos referidos anteriormente. No entanto, a novidade deste modelo esta presente em
“atribuir a linguagem e ao didlogo critico um papel de enorme significado na construcdo da
cultura e do conhecimento préprio dos professores como profissionais e na desocultacdo das
circunstancias contextuais, escolares e sociais, que influenciam o exercicio da sua profissao”

(Alarcdo & Tavares, 2003, p. 40, citado por Mosqueira, 2017, p. 37).

As ideias supracitadas revelam que a supervisdao é um crescimento partilhado, tal como indica
o titulo deste subcapitulo, um crescimento que se realiza entre o professor estagiario, o
supervisor e os restantes agentes educativos que fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem. Para o estagidrio, a pratica de ensino supervisionada é um crescimento
sobretudo intelectual que floresce no contexto escolar. Considera-se, desta forma, que o
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candidato a professor enfrenta dificuldades e ultrapassa problemas, de modo a concretizar
melhor a a¢do pedagdgica, uma vez que, em contexto educativo, essa dificuldades e esses
problemas podem ser analisados e resolvidos, o que pressupde uma relacdo colaborativa
entre o candidato a professor e o supervisor, de forma que se possa melhorar as futuras
intervencdes do professor estagidrio, com vista a atingir um ensino de alta qualidade.
Portanto, pratica reflexiva sobre o ato educativo é algo que deve estar presente no decurso
das intervencdes pedagdgicas e ndo so, o professor estagidrio deve adotar a pratica reflexiva
ao longo da sua futura carreira, uma vez que so assim podera evoluir e transformar os seus

conhecimentos.

Para uma supervisdao adequada, o formando deve ter em conta as fases elementares do ciclo
de observacdo: a pré-observacao, importante para discutir “estratégias, objetivos e intengdes
de observacdo”; a observacao, fase em que se recolhem dados em funcdo dos objetivos
definidos, para analise posterior e a pds-observagdo em que se “discute e reflete
relativamente aos aspetos positivos e aos aspetos passiveis de melhoramento, ou seja, em
que se avalia o ciclo de observacao e se adota uma atitude indagatdria face a pratica” (Lopes,

2018, p. 30).

Assim sendo, na Pratica de Ensino Supervisionada (PES), realizaram-se trés momentos
diferenciados: observacdo, observagdao-cooperagao e regéncias. No primeiro momento, os
professores formandos observaram os contextos educativos onde se inseriram, apropriando-
se dos contextos e das praticas educativas implementadas pelos professores cooperantes. O
segundo momento destinou-se ndo sé a observacdo, mas também a cooperacdo dos
professores estagidrios no contexto educativo, em que os docentes em formacado tiveram
oportunidade de cooperar com a professora cooperante nas suas atividades didrias, sendo
estes os primeiros contactos interventivos, bastante significativos no sentido de auxiliar os
professores em formacdo a assimilarem conhecimentos importantes sobre a profissdo para,
posteriormente, prepararem e implementarem algumas intervencdes. A par deste momento,
desenvolveu-se o terceiro momento, uma vez que foi estabelecido o calendario de regéncias,
elaborado em par pedagdgico e tendo em conta a disponibilidade dos contextos. A elaboracdo

do calendario de regéncias teve origem no documento orientador entregue no inicio do ano
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letivo, na Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, onde foram clarificadas o
numero de regéncias previstas no ambito da PES e as articulagdes horizontais e verticais
realizadas ao longo do periodo letivo e de estdgio. O cronograma apresentado na Unidade

Curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES) encontra-se na seguinte tabela:

Regéncias Data Areas e nimero de aulas
Portugués HGP 1.2 CEB Total de
2.2 CEB 2.2 CEB horas
novembro 1 manha (duas areas
1 (par pedagdgico) 1 1 em articulacdo, com 5
P/EM)
2 novembro/dezembro 2 5 1manhd (Pt+EM e 7
(individual) Mat.)
3 Janewc:t . 2 Pt + 2 HGP + 1 dia 1.2 CEB com tema comum 9
(par pedagodgico)
a margo 3 Pt + 2HGP com articulacao 1 dia (dreas em 10
(individual) tematica articulagdo)
5 . ab_”l 2 Pt + 2 HGP + 1 dia 1.2 CEB com tema comum 9
(individual)
maio .
6 o 3 Pt+ 2 HGP + 1 dia 1.2 CEB com tema comum 10
(individual)
Totais 13 | 11 | 2 manhas e 4 dias 50h

Figura 4. Cronograma de regéncias apresentado na Unidade Curricular Prética de Ensino Supervisionada (PES)

Como se pode observar na tabela 1, a organizac¢ao das regéncias encontra-se dividida em trés
momentos: o primeiro momento diz respeito a articulacdo horizontal entre diferentes areas
do 1.2 CEB e regéncias nas disciplinas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
CEB; num segundo momento temos uma articulacdo horizontal no 2.2 CEB entre Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal; e, por ultimo, uma articulagdo vertical entre 0 1.2 CEB e o
2.2 CEB através da elaboracdo de uma Unidade Didatica. Os momentos de intervencdo
ocorreram, nas primeiras fases num regime alternado entre intervencdao em par pedagdgico
e intervencdo individual, sendo que, numa fase final, passou a ser numa modalidade
individual. Ao todo, contabilizam-se 13 intervenc¢des na disciplina de Portugués, 11 na
disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e 2 manhas e 4 dias no 1.2 CEB, o que junto
equivale a 50h de intervencdo. Salienta-se que as intervencées realizadas foram para |3 deste
numero, pois existiu necessidade de ajustar o calendario e alargar algumas intervencgdes, por
isso, o cronograma foi flexivel e sofreu alteragcdes conforme as necessidades. A organizacao
aqui estipulada possibilitou a existéncia de um equilibrio e ajuste das interveng¢des nos dois

ciclos de ensino.
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2.4. DIFERENCIACAO PEDAGOGICA: UMA PRATICA
PEDAGOGICA BASILAR

Afinal somos todos iguais ou todos diferentes? A todo o momento, as diferengas entre os homens fazem-se presentes, mostrando e
demonstrando que existem grupos humanos dotados de especificidades naturalmente irredutiveis. Os seres humanos séGo

diferentes, pertencem a grupos variados, convivem e desenvolvem.se em culturas distintas. Sdo diferentes de direito.

(Ferreira et.al.,2003)

A escola e a sua fung¢do tém sofrido uma grande evolucdo com o passar dos anos. Inicialmente
a funcdo da escola era ensinar, panorama que se foi alterando ao longo do tempo, pois, nos
dias de hoje, a sua funcdo de ensinar articula-se com as dimensdes educativa e social, algo
gue potencia o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem e o torna mais

significativo (Pessoa, 2021).

Numa linha histérica, é sabido que, até meados dos anos 50 do século XX, a escola ndo
incorporava a nogao de diferencia¢ao pedagdgica, sendo que a mesma surge a partir dos anos
60 do século XX, com a inclusdo da avaliagdo com carater formativo nos sistemas educativos,

0 que originou a pedagogia diferenciada (Pessoa, 2021).

A diferenciacdo pedagdgica surge aliada ao termo de educacdo inclusiva, uma vez que ambas
movem processos de mudanga nos contextos de ensino e aprendizagem. A educagao inclusiva
assume que a “educacdo é para todos” (Maia & Freire, 2020, p.2) e que o sistema educativo
deve fortalecer-se, continuamente, para dar resposta a todos os alunos, sendo os grupos de
alunos, atualmente, cada vez mais heterogéneos, por isso, a concec¢do de curriculo deve ser
reformulada e orientada no sentido de inovar a sua capacidade de resposta e fazer com que

o mesmo chegue a todos e ndo s a alguns (Rolddo, 1999).

A educacdo inclusiva define-se, assim, um “processo continuo de fortalecimento da
capacidade do sistema educacional de responder a todos e a cada um dos alunos,
reconhecendo as suas diferencas individuais como oportunidades para enriquecer a

aprendizagem e beneficia-los a todos” (Maia & Freire, 2020, p.5).
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No sentido das ideias explanadas anteriormente, surge a diferenciacdo pedagodgica inclusiva,
uma abordagem ao ensino em sala de aula, apontada como relevante na “promogao da
participacdo e sucesso de todos os alunos (Maia & Freire, 2020, p.1). Contudo, existe uma
problematica que circunda esta abordagem diferenciada do ensino, uma vez que, apesar das
evidéncias positivas que a implementacdo da mesma tem mostrado, os professores ndo a
concebem nas suas rotinas de trabalho diarias (Maia & Freire, 2020), isto porque é um
processo complexo que envolve mudanca e implica: valorizar, de forma equitativa, todos os
alunos; aumentar a participacdo e, consequentemente, reduzir a exclusdo de alunos e
culturas; restabelecer as politicas, culturas e praticas nas escolas, de forma a dar resposta a
panodplia diferenciada de alunos; e reduzir as barreiras a aprendizagem e participacao de todos

os alunos, independentemente das diferencas que apresentem (Lopes, 2012).

Muitas das vezes, o problema de os professores conseguirem dar resposta ao grupo de alunos
heterogéneos e com niveis de capacidade e ritmos dispares de aprendizagem justifica-se pela
incorreta associacdo do termo integracdo ao termo inclusdo. Os termos “integracdo” e
“inclusdao” sdo dissemelhantes mas, de certa forma, o sistema educativo e os agentes que nele
se inserem remetem para a ideia (diga-se errada) de que os termos se assemelham. Contudo,
falar-se de “integracdo” e “inclusao” sdo coisas diferentes. Atente-se na definicdo distinta de

ambas, que se fard de seguida.

O termo integrar deriva do latim integrare, que, segundo Chousa, 2012, p. 19), significa
“formar, coordenar ou combinar num todo sentido unificado”, por isso integracao significa
“ato ou processo de integrar”. A integracdo ocorre nos primeiros anos de vida, quando a
crianga comeca a expressar a sua maneira de “sentir, pensar e agir através da sua relagdo com
os familiares e outras pessoas, e com o meio que as circunda” (Chousa, 2012, p. 19). Deste
modo, o conceito de integracdo é pensado como a insercdo da crianc¢a na escola, esperando
gue a mesma se adapte ao sistema escolar ja estruturado. Em sentido contrario a esta
definicdo, a inclusdo escolar implica redimensionar o sistema escolar ja estruturado, assim
como estruturas fisicas da escola, atitudes e percecdes dos docentes e das adaptacdes
curriculares. Assim sendo, a inclusdo insere-se num conjunto de principios, tais como o direito

a educacdao em ambientes inclusivos, independente da sua raga, sexo, orientacdo sexual,
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idade, etnia, cultura e religido; a capacidade que todos os alunos com NAS (Necessidades
Adicionais de Suporte) tém de responder e contribuir para os desafios da sociedade onde se
inserem; a igualdade de acesso a servicos de qualidade, assim como servicos de apoio
individualizado que permitam alcangar sucesso; a igualdade de acesso a um curriculo
diversificado; a oportunidade de trabalho em grupo e participacdo em atividades
extracurriculares, e ainda o dever de todos os alunos serem ensinados a apreciar as diferencas
do ser humano (Chousa, 2012). Neste sentido, a inclusdo é um processo fundamental, na
medida em que contribui para reduzir os efeitos de exclusdo e, concomitantemente, elevar o

nivel de participacdo coletiva e individual.

O termo inclusdo também vai ao encontro da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, proposta por
Gardner (1994), que defende que todos os individuos se distinguem dos demais, detendo cada
ser humano “capacidades mais distintas do que outras distinguindo-nos (Santos, 2009, p.2,

citado por Pessoa, 2021, p. 38).

Saber o que se ensina e com que finalidade é importante para se chegar a diferenciacdo
pedagégica inclusiva. Na doutrina educativa, o docente tem de definir solidamente o seu
ponto de partida (objetivos) e o ponto de chegada (finalidades), o que so se efetiva se existir
uma base de conhecimentos firmes que caminhem, lado a lado, com uma estrutura

consolidada de tarefas que promovam esses mesmos objetivos e finalidades.

Clarificar o conceito de diferenciacdo pedagdgica torna-se essencial, na medida em que
orienta o trabalho do docente, o que contribui para a diminuicdo de sentimentos de
impoténcia relativamente a heterogeneidade da sala de aula. Deste modo, a clarificacdo do
conceito para com os professores permite “facilitar o reconhecimento da sua relacdo com a
valorizacdo da diversidade presente em sala de aula; compreender [...] a complexidade do
trabalho associado a mesma e favorecer a transicdo das inten¢des a acdo” (Maia & Freire,

2020, p.8).

Entre as varias orientagcdes concetuais que marcaram a diferenciacdo pedagdgica, a perspetiva
de Tomlinson (2008, citado por Maia & Freire, 2020) é a que configura uma visdo mais

integrada e explicita da diversidade em sala de aula, pois permite aos alunos aprenderem a
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reconhecer e a descobrir as diferencas entre si. Segundo a perspetiva de Tomlinson (2008,
citado por Maia & Freire, 2020, p.9), a diferenciagao pedagdgica é orientada por um conjunto
de principios gerais, nomeadamente um “ambiente de aprendizagem positivo” (positive
learning environment); “curriculo de alta qualidade” (hight-quality curriculum); “avaliagcao
continua (ongoing assessment), “ensino orientado para as necessidades dos alunos”

(instruction that responds to students needs) e “sala de aula flexivel” (flexible classroom).

S6 podemos afirmar que existe educacdo inclusiva se forem introduzidas em sala de aula
estratégias e praticas diferentes e eficazes que rompam com as que tradicionalmente sdo
praticadas e isso depende, claramente, do docente, das suas atitudes, conhecimentos e
capacidades para modificarem as suas praticas, de modo a darem resposta as necessidades

de todos os alunos (Chousa, 2012).

Sé se pode afirmar que existe diferenciacdo pedagdgica em sala de aula quando esta é “flexivel
e facilmente modificavel” (Maia & Freire, 2020, p.12), uma vez que, numa sala de aula em que
haja ensino diferenciado é possivel acontecer mais do que uma coisa em simultaneo. O
docente deve ter a preocupac¢ao de implementar rotinas na sala de aula que permitam aos
alunos trabalhar com sucesso individualmente, em pequenos grupos ou com toda a turma
(Pessoa, 2021; Maia & Freire, 2020; Chousa; 2012). A par desta ideia do trabalho em grupo,
Tomlinson e Imbeau (2010, citados por Maia & Freire, 2020) reconhecem a importancia da
existéncia de “flexible grouping”, ou seja, a alteracao frequente dos grupos de trabalho, pois
o contacto das criancas entre si reforca as atitudes positivas, o que permite que aprendam,
sejam sensiveis, compreendam, respeitem e crescam, sabendo conviver com as diferencas e
semelhancas individuais entre os seus pares, o que proporcionara colmatar processos de

exclusao futuros (Chousa, 2012).

O modelo de diferenciacdo pedagdgico proposto por Tomlinson (2008, citado por Maia &
Freire, 2020) centra-se em trés componentes-chave do curriculo: os conteldos, os processos
e os produtos. Para Tomlinson (2008, p.117, citado por Maia & Freire, 2020, p.13), “os alunos
processam ideias a medida que leem o conteldo, pensam ao mesmo tempo que criam

produtos e pensam em ideias para produtos enquanto encontram ideias nos materiais
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usados”. Para além disto, Tomlinson (2008, citado por Lopes, 2012, p. 1300) afirma que, numa
sala de aula em que exista ensino diferenciado, o objeto para cada aluno é “elevar ao maximo
o seu nivel de aprendizagem” e torna-se objetivo do professor compreender cada vez melhor

o nivel em que encontram os seus alunos para que possa corresponder as suas necessidades.

As estratégias utilizadas para a aplicacdo de um ensino diferenciado podem ser varias, tais
como podemos observar no quadro 1. Deste modo, é fulcral que as praticas pedagdgicas
considerem que “os alunos sdo diferentes pela sua origem, aquisicdes anteriores, projetos,
caracteristicas, interesses e qualidades pessoais mutaveis e por isso se diz que cada aluno
possui um ritmo préprio de aprendizagem” (Engberg et al., 1995:44, citado por Lopes, 2012,
p. 1300).

Manter uma boa argumentaciio no que respeita ao ensino diferenciado com base em niveis de preparagio, interesse e
perfil de aprendizagem

Implementar um ensino diferenciado na sala de aula a um ritmo desejdvel

Promover atividades diversificadas de maneira a elevar o sucesso dos alunos

Implementar atividades para libertar e concentrar a aten¢ao nos alunos

Criar e transmitir informacdes de uma forma cuidada

Designar alunos para grupos ou lugares de forma nio abrupta

Criar uma base ou lugar designado para 0s alunos

Certificar-se de que os alunos tém um plano para pedir ajuda enquanto estiver ocupado com outro aluno ou grupo

Minimizar o ruido perturbador ao aluno

Elaborar uma planificagiio para a entrega de trabalhos por parte dos alunos

Levar os alunos a reorganizarem o mobilidrio da sala

Minimizar qualquer movimento desgarrado e improprio

Estratégias de Ensino Diferenciado

Promover a permanéncia do aluno na tarefa

Elaborar uma planificagio para os alunos que terminam tarefas muito rapidamente

Realizar um plano para o caso de querer pedir uma paragem

Incutir e atribuir aos alunos o méximo de responsabilidade possivel pela sua propria aprendizagem

Fazer com que os alunos dialoguem e se exprimam acerca dos procedimentos na sala de aula e processos de grupo

Figura 5. Estratégias de ensino diferenciado.

Tendo em conta as ideias supracitadas, a construcdo de uma escola inclusiva requer o
desenvolvimento de programas com maior flexibilidade e qualidade. Ainscow (1994, citado
por Lopes, 2012”, propbe a adog¢do de seis condi¢cdes para que, efetivamente, ocorra
mudanca: uma lideranca eficaz, difundida pela escola; um envolvimento sistematico da equipa
de profissionais, alunos e da comunidade quer nas orientacdes, quer nas decisdes da escola;

estratégias de coordenacdo; uma focalizacdo da atencdo nos beneficios potenciais da
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investigacdo e da reflexao; e, por ultimo, uma politica de valorizacdo profissional de toda a

equipa.

O ensino cooperativo torna-se mais eficiente a medida que se da atencdo a certos fatores,
nomeadamente: formacao de grupos de cooperagdo; aprendizagem de aptiddes de
cooperacao; selecdo dos conteldos curriculares a serem abordados; os tipos de aprendizagem

a implementar; e a monitoriza¢ao da eficacia da aprendizagem em cooperagdo (Lopes, 2012).

No panorama portugués, importa referir dois documentos pelos quais os professores se
regem, tendo em vista uma educacdo inclusiva, concretamente o Decreto-Lei n.2 54/2018
(2018) e o Decreto-Lei n.2 55/2018 (2018). O Decreto-Lei n.2 54/2018 (2018) estabelece os
principios e as normas que garantem a inclusao, assim como identifica as medidas de suporte
a aprendizagem e inclusdo organizadas em trés niveis de intervengdo: medidas universais,
medidas seletivas e medidas adicionais. Relativamente as medidas universais, estas
correspondem as respostas educativas disponiveis na escola para todos os alunos de forma a
promover a participacdo e melhoria das aprendizagens e visam a diferenciacdo pedagégica,
as acomodacdes curriculares, o enriquecimento curricular e a promo¢ao do comportamento
pré-social, podendo ser mobilizadas em simultdneo com as medidas seletivas ou adicionais.
No que concerne as medidas seletivas, estas visam colmatar as necessidades de suporte a
aprendizagem nao supridas pela aplicacdo de medidas universais. Consideram-se medidas
seletivas os percursos curriculares diferenciados; as adaptacdes curriculares ndo significativas;
0 apoio psicopedagdgico; a antecipacado e o reforco das aprendizagens e o apoio tutorial, tal
como mencionado no Artigo 9.2 do Decreto-Lei n.2 54/2018 (2018). As medidas sdo aplicadas
a alunos com dificuldades acentuadas e persistentes que exigem recursos especializados de
apoio a aprendizagem e inclusdo. Os alunos que estdo ao abrigo deste tipo de medidas tém
direito a um plano individual de transicao, a adaptac¢des curriculares, a frequéncia do ano de
escolaridade por disciplinas, ao desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino
estruturado e ao desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social, tal como

consta no Artigo 10.2 do Decreto-Lei n.2 54/2018 (2018) (Decreto-Lei n.2 54/2018, 2018).
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No que diz respeito ao Decreto-Lei n.2 55/2018 (2018), este contempla o curriculo dos ensinos
basico e secunddrio e os principios orientadores da avaliagdo das aprendizagens. O
documento esclarece e ressalta a abordagem multinivel, a opgao metodoldgica que permite
0 acesso ao curriculo ajustada as potencialidades e dificuldades dos alunos, recorrendo a
diferentes niveis de intervencdo. O documento reconhece uma maior autonomia e
flexibilidade curricular conferida a escola para gerir o curriculo dos ensinos bdsico e
secundario, o que permite que a escola se adapte de acordo com as circunstancias e a
heterogeneidade dos seus alunos. O Decreto-Lei n.2 55/2018 (2018) considera também os
documentos reguladores do ensino, como é o caso das Aprendizagens Essenciais, ou seja, um
documento que contém um conjunto de conhecimentos a adquirir, identificados como os
contetdos de conhecimento disciplinar estruturado e por referéncia ao ano de escolaridade,
assim como tem em conta a possibilidade de enriquecimento do curriculo com os
conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam para alcangar as competéncias
previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Decreto-Lei n.2 55/2018,

2018).

Deste modo, a diferenciacdo pedagdgica é uma pratica educativa essencial a ser tomada em
conta nos varios aspetos que circundam a educacdo (Pessoa, 2021). A diferenciacdo
pedagdgica permite, assim, “atender as caracteristicas pessoais [e] coletivas [das criangas],
aos seus pontos fortes e aos aspetos menos conseguidos” (Martins et al., 2018, p. 1025). Para
terminar, ressalta-se a ideia de Cadima (1996, citado por Lopes 2012, p. 1299) de que o éxito
da diferenciacdo pedagdgica “reside na capacidade de inventar formulas simples em que cada
um possa ter tratamento especifico sem que contudo se sinta fechado em si préprio e posto

a margem”.

2.5. RELAGCAO ESCOLA-FAMILIA (S): UM PILAR DAS
APRENDIZAGENS

Percebo que o investimento na parceria com a familia tem mudado a feigéo de muitas escolas. Vale lembras, de novo, que parceiro

é aquele que joga comigo, mas que néo é idéntico a mim.

(Rios, 2014, p.63)
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A familia e a escola sdo duas instituicdes que ndo se podem separar, uma vez que ambas sao
importantes para o desenvolvimento da crianga enquanto individuo, fornecendo bases

essenciais para o seu sucesso ao longo da vida.

Na nossa sociedade, a estrutura e futuro familiares estdo associados a escolaridade dos seus
filhos. A instituicdao de ensino potencia o desenvolvimento formativo das criangas e esta
presente desde os seus primeiros anos de vida, tornando-se um percurso sem fim,

dependente dos desejos e expectativas do individuo-aprendente.

Perrenoud (2001b) evidencia a importancia que a relacdo que se estabelece entre familia e
escola e a importancia da conjugacao das duas entidades para potenciar o desenvolvimento
da criancas e das suas diversas aprendizagens e habilidades, mostrando também a forma
como a escola pode alterar os habitos, condutas, normas, crengas, valores e até modos de
acdo e pensamento de uma familia. Desta forma, é importante que haja uma sintonia entre
estes dois pilares que deve ir para além de um simples cumprimento do horario ou da

realizacdo de uma tarefa (Pessoa, 2021).

Segundo Ramires (2001, citado por Duarte et.al., 2019, p.12), “nado restam davidas de que os
pais sdo os primeiros educadores da crianca e ao longo da sua escolaridade, continuam a ser
os principais responsdveis pela sua educacdo e bem-estar. Os professores sdo parceiros,
devem unir esforgos, partilhar objetivos e reconhecer a existéncia de um bem comum para os

alunos”.

No entanto, é sabido que a escola e a familia sdo duas instituicdes complexas, as relacdes
estabelecidas entre ambas podem ser, muitas das vezes, atravessadas de conflitos e
dificuldade. Torna-se um desafio para as duas partes lidar com as modificacdes histdricas e
socias e talvez o maior desafio imposto seja a responsabilidade de ambas as partes
colaborarem na construcao do seu humano (Santos &Ruiz, 2019). Isto advém do facto de a
familia ser um “sistema aberto” (Perrenoud, 2001b), ou seja, constituida por varios membros
que se dedicam as suas fungbes pessoais dos membros constituintes da familia. Cada familia

esta, assim, submetida ao encontro do chamado “modus vivendi” (Perrenoud, 2001b),
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mostrando que é necessdrio que se encontre uma conciliacdo de liberdades individuais e

integracdo de grupo entre os seus membros.

Um outro aspeto a salientar quando se fala no termo familia é a diversidade das estruturas
familiares. E preciso entender que ja 14 vdo os tempos em que o Unico sistema familiar
existente era um casal casado e com filhos, aquilo que (Perrenoud, 2001 b) apelida de “familia
nuclear cldssica”. Atualmente, essa definicdo é uma entre tantas outras, pois o termo “familia”
diversificou-se, tomando outras formas de coexisténcia a varios niveis, abolindo a definicdo
simples de familia. Deste modo, existem familias que demonstram que demonstram
diversificacdo, quer na sua composicao, quer na sua estrutura, nas suas condi¢des de vida, nos
seus valores, e no modo de funcionamento, dai que a escola tem de estar preparada para dar

resposta a esta pluralidade do termo.

Segundo Sambrano (2010, citado por Santos & Ruiz, p. 102), as novas perspetivas pedagoégicas
tém transformado a escola por meio do reconhecimento das relagdes entre os pares como
um ganho no processo de aprendizagem e da percecdo do contexto social na qual estd
inserida, uma vez que essa aprendizagem é aplicada no ambito escolar e estabelece ou busca

estabelecer parcerias efetivas e mais produtivas entre a familia e a escola.

A crianca permanece, atualmente, mais tempo na instituicdo escolar do que com os familiares
(Santos & Ruiz), por isso, é essencial que as familias valorizem e cooperem com a escola
(Pessoa, 2021) uma vez que a existéncia desta “colaboracdo entre a escola e as familias
promove, nas criangas, sucesso escolar, autoestima, atitudes positivas face a aprendizagem

(Diogo, 1998, citado por Zenhas, 2006, p. 23).

Em concordancia com o mencionado anteriormente, é também essencial que a escola
desempenhe a sua funcdo e permita o envolvimento familiar (Pessoa, 2021). Os pais, ao
circularem por diferentes espacos da escola, entendem como a mesma atua, como os
funcionadrios se relacionam com as criancgas, o que estreita os lacos entre escola e familia (s) e
as aproxima (Santos & Ruiz, 2019), quando os pais tém “oportunidade de adentrar o espaco

fisico da escola tornam-se parte dela (Bondioli & Mantovani, 1998, p.93).
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Didonet (2018) atenta na existéncia de muitos desafios na relagao escola-familia, desafios que
sdao expostos por Perrenoud (2001 b), concretamente, expde uma das dificuldades
fundamentais da familia (s) que é o facto de ndo conseguirem conciliar a escola com as
restantes esferas da vida e a geréncia de tempo torna-se uma verdadeira batalha, pois é
necessario haver tempo para as horas didrias recomendadas de sono, tempo para os trabalhos
de casa, para a higiene, vestudrio, entre outras atividades que fazem parte do dia a dia,

tomando posse do tempo familiar.

Os hordrios escolares sdo os principais modeladores da geréncia do tempo familiar, o peso
sentido pela escola numa familia depende também do modo como esta se organiza nas
diferentes tarefas quotidianas. O programa matinal e as diversas atividades nele inseridas
variam de crianga para crianca e de familia para familia, uma vez que cada uma estipula o

tempo de forma dispar (Perrenoud, 2001 b).

Considera-se assim que a instituicao escolar e a (s) familia (s) influenciam-se mutuamente e,
por isso, é fundamental que ambas trabalhem de forma conjunta para ajudarem a crianca a
alcancar os seus objetivos. O que é externo “fomenta a escola, que deve estar atenta a
pluralidade de sujeitos e culturas do contexto social, e o que é interno [..] passa a ser
conhecido dos pais [...] como espaco capaz de acolher, atender, educar e cuidar (Santos &

Ruiz, pp. 107-108).

A escola e a (s) familia (s) trabalham, conjuntamente, no sentido de ajudar a crianca no seu
crescimento, pois, na nossa sociedade, a estrutura e o futuro familiares estao associados a
escolaridade dos seus filhos. A instituicdo de ensino é potenciadora do desenvolvimento
formativo das criancgas e estd presente desde os seus primeiros anos de vida, tornando-se um

percurso sem fim, dependente dos desejos e expectativas de cada individuo.

Posto isto, a atual articulacdo entre familia (s) e escola desmistifica a ideia socialmente
preconcebida de que a escola é “rigida, exigente e parcial” (Santos & Ruiz, p.109). Desta forma,
a triade “escola-familia-crianca” (Santos & Ruiz, 2019, p.109) deve ser sélida, uma vez que,
ambas as relacdes cimentam o trabalho pedagdgico, organizam e sistematizam as acdes

pedagdgicas, permitindo as criancas ocupar um lugar que as transforme em efetivos seres
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sociais, porque “pensa o lugar da crian¢a no contexto educativo é também ter claro o lugar

que o adulto/professor ocupa (Filho, 2008, p.12).
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3. CARACTERIZAGCAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

No presente capitulo é apresentada a caracteriza¢ao do contexto educativo onde a mestranda
desenvolveu a PES. A documentacdo relacionada com a mesma (documentos orientadores,
planifica¢des, reflexdes, justificagdes didatico-pedagdgicas) pode ser consultada no Portefélio
criado para o efeito, acedendo ao link https://i t-

my.sharepoint.com/:f:/g/personal/3170595 ese ipp pt/Eqz92iwsDypGsTXgHzlgOcYBaKKYR

mi274-11zdTVBTcUw?e=E9ao0o0l.

Esta caracterizacdo assume bastante relevancia uma vez que é necessario que o docente
conheca o seu terreno de trabalho e em que contexto leciona, podendo assim adequar a sua
intervengdo ao mesmo, atendendo “as necessidades da crianca para compreender e auxiliar
com cuidados apropriados e preparar-lhe um ambiente adequado” (Oliveira-Formosinho,

2007, p.123).

A seccdo é composta por uma breve apresentacao do Agrupamento onde o par pedagégico
realizou a sua PES; uma caracterizacdo das escolas do 1.2 CEB e do 2.2 CEB, onde a diade
pedagdgica efetuou as suas intervengdes assim como uma breve apresentacdo de cada uma
das turmas em que ocorreram as intervengdes, concretamente, a turma 4.2 Ado 1.2CEBe a

turma 6.2 B do 2.2 CEB.
3.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

O Agrupamento de escolas onde decorreu a PES, realizada pelo par pedagdgico, foi fundado a

1 de setembro de 1994 e instalado num polo de desenvolvimento industrial e empresarial.

Atualmente, é composto por trés escolas basicas do 1. CEB que incluem jardim de Infancia —

Jl e a escola sede do agrupamento que inclui o0 2.2 e 3-2 ciclos.

68


https://ipppt-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/3170595_ese_ipp_pt/Eqz92iwsDypGsTXqHzlgOcYBaKKYRmi274-IIzdTVBTcUw?e=E9aooJ
https://ipppt-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/3170595_ese_ipp_pt/Eqz92iwsDypGsTXqHzlgOcYBaKKYRmi274-IIzdTVBTcUw?e=E9aooJ
https://ipppt-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/3170595_ese_ipp_pt/Eqz92iwsDypGsTXqHzlgOcYBaKKYRmi274-IIzdTVBTcUw?e=E9aooJ

Os dados estatisticos apurados em 2021 (sobre estado provisério) permitem-nos caracterizar
esta freguesia que abrange um drea de 5,68km e na qual residem a data do inquérito 38 849

pessoas. Deste recenseamento contabilizou-se a existéncia de 16 326 agregados familiares.

Relativamente ao nivel de escolaridade, observa-se que o nivel de ensino mais completo é o
ensino superior, com 12 710 estudantes. No que diz respeito ao ensino basico, o nivel mais
completo é 1.2 ciclo com 5 981 estudantes, seguindo- se o 2.2 ciclo com cerca de 3 132
estudantes e 0 3.2 ciclo com 5 116 estudantes. Quanto ao ensino secundario existem cerca

de 7 380 estudantes.

O agrupamento encontra-se abrangido pelo programa TEIP, assumindo como areas de
intervencgdo prioritarias, de acordo com o Plano Plurianual de Melhoria 2018/2019 — 2020/
2021, as dinamicas pedagdgicas, os resultados escolares, a indisciplina e o envolvimento da

comunidade.

Importa salientar que, no sentido de minimizar algumas das fragilidades evidenciada no
contexto, o PPM refere algumas acdes com vista a melhoria das metas a alcancar,
concretamente; a flexibilidade na organizacao dos horarios escolares dos grupos de alunos
dos 2.2 e 3.2 ciclos, que tem como principal objetivo cumprir e fazer cumprir os direitos e os
deveres constantes nas leis, normas ou regulamentos, mantendo a disciplina; o apoio do
gabinete de mediac¢do disciplinar na caracteriza¢do/ comunicacdo da indisciplina na sala de
aula, sendo que o objetivo principal € o mesmo que o anteriormente referido; o envolvimento
da comunidade no Agrupamento, cujo objetivo principal passa por proporcionar condi¢des
para uma efetiva e eficaz participacdo dos membros da comunidade educativa, provendo a
sua iniciativa; a dinamizacdao do trabalho colaborativo docente ao nivel da coordenacdo
pedagdgica e curricular, com vista a que este se torne mais visivel, a insercdo de um projeto
para alunos com insucesso escolar, que tem como objetivos gerais promover o sucesso
escolar; prevenir o abandono escolar dos alunos e desenvolver a qualidade do servigo publico
de educacdo, em geral, e das aprendizagens e dos resultados escolares, em particular. A acdo
seguinte centra-se no enriquecimento do curriculo dos alunos através da oferta de

componentes ligadas a Educacdo Artistica, pretendendo incentivar a interacdo no
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Agrupamento e envolver os alunos numa maior participacdo na vida da escola; outra das acdes
¢ a valorizagdo do mérito escolar e das competéncias pessoais e sociais dos alunos, de forma
a promover o desenvolvimento global e harmonioso dos alunos, no sentido de favorecer a sua
autorrealiza¢ao, na dupla dimensao individual e social. A seguinte acdo incide na cria¢ao de
recursos para desenvolver a autonomia dos alunos e dar respostas sociais de apoio ao estudo
e as familias que tem como objetivo primordial melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem. A penultima acdo deseja fomentar a parentalidade positiva, isto é, o apoio ao
aluno e a familia em situacao de risco social, sendo que os objetivos que se pretendem
alcancar com esta a¢do o incentivo, sensibilizacao, e envolvimento dos Pais e Encarregados de
Educagdo nas estratégias de apoio aos alunos e a consolidagdo/ alargamento de parcerias e
protocolos que representem valor acrescentado a missdo do Agrupamento. A Ultima ag¢do tem
o intuito de incluir os alunos na vida democratica do Agrupamento e define como objetivos
gerais a alcancgar o incentivo a participa¢do ativa dos membros da comunidade educativa na

vida da escola e o envolvimento dos alunos numa maior participacdo na vida da escola.

No que concerne a pandemia da Coronavirus disease (COVID-19), foi ofertado as escolas, pela
Direcdo-Geral da Saude (DGS) e o Ministério da Educacdo (ME), um conjunto de informacdes
e orientacOes relativos ao plano de contingéncia com o objetivo de minimizar o risco de
contdgio, de forma a garantir uma atividade presencial segura para todos os elementos

constitutivos da comunidade educativa.

Em sumula, destaca-se a existéncia de estratégias e dinamicas comuns a escola mas também
as particularidades e caracteristicas especificas de cada uma. Deste modo, é relevante

caracterizar cada uma das escolas onde decorreu a PES da mestranda.

3.2. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA BASICA DO 1.2 CICLO
DO ENSINO BASICO

O estabelecimento do 1.2 CEB, onde o par pedagdgico realizou a PES, é uma escola publica

gue abrange os graus de ensino jardim de infancia e 1.2 CEB.
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A escola é constituida por um edificio uno, de dois pisos, que se subdivide em varias vertentes.

O edificio encontra-se dividido em duas partes que se uniram, apds a retirada da barreira de
separacdo. Essa barreira de separacdo existia devido a escola ser da época salazarista e por
isso estava dividida em duas partes iguais. Contudo, essa barreira foi demolida e a escola
tornou-se num Unico espaco com duas partes semelhantes e constituidas por dois pisos. Na
primeira parte do edificio, verifica-se a existéncia de salas destinadas ao ensino do pré-escolar.
Esta parte é constituida por diversas salas de pré-escolar. No piso inferior encontra-se uma
sala com materiais desportivos e um trampolim com redes para as criangas mais pequenas
realizarem algumas atividades fisicas, principalmente quando se encontra tempo de chuva,
uma vez que é usado, em dias de bom tempo, o recreio como local de preferéncia. No piso

superior, encontra-se a sala destinada para o 1.2 ano de escolaridade.

Do outro lado, encontram-se as salas do 1.2 CEB, subdivididas em dois pisos, apresentando
duas salas por piso. No piso inferior encontra-se uma sala destinada ao pré-escolar também e
uma para o 3.2 ano de escolaridade. No piso superior, encontram-se outras duas salas, uma
destinada para o 2.2 ano de escolaridade e outra destinada para o 4.2 ano de escolaridade.
Desta forma, a escola apresenta 8 salas, sendo trés salas destinadas para o pré-escolar e cinco

salas destinadas para o 1.2 CEB.

Na parte mediana da escola, encontra-se no piso inferior um refeitério comum e, no andar de
cima, um refeitério destinado aos docentes. Além desse mesmo refeitério, nesse espaco
encontra-se uma sala de arrumacgao, uma pequena biblioteca, para consulta dos professores
e uma sala destinada a reunies coletivas dos docentes. Ainda na parte mediana é possivel
encontrar duas superficies destinadas as WC, uma parte destinada para utilizacdo dos alunos

e, uma outra parte destinada para a utilizacdo dos restantes agentes educativos.

A escola tem um amplo espaco exterior, usado como recreio e espag¢o de convivéncia pelos
alunos dos diferentes anos de escolaridade, isto é, € um espaco partilhado por todas as faixas
etarias. O espaco exterior contempla algumas zonas naturais, destinadas ao cultivo de arvores
e um campo de futebol. O chdo estd delimitado com diversas linhas para as diversas

modalidades desportivas pois, face a inexisténcia de um pavilhdo de ginasio, os alunos
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realizam as suas atividades de Educacdo Fisica nesse mesmo espaco. Em tempos de chuva,
uma das salas da 1.2 parte da escola, situada no piso inferior, é utilizada para as atividades de

expressao motora.

A escola possui uma pequena parte coberta, junto as casas de banho e, quando existem
condicbes meteoroldgicas adversas, as criangas utilizam esse pequeno espaco, mas,
geralmente, permanecem dentro do edificio. A escola ndo possui ginasio, assim como nao

possui uma biblioteca escolar, ndo abrangendo uma grande diversidade de recursos.

Quanto as condicdes de acessibilidade, a escola apresenta algumas lacunas, no sentido que,
para o 2.2 piso onde se encontram algumas salas de aula, ndo existem escadas ou rampas

adaptadas para alunos portadores de limitacdes fisicas.

Relativamente as condi¢Ges de higiene, os espagos comuns (casas de banho, refeitério) estao
devidamente higienizados, existindo uma limpeza didria e recorrente por parte das
funcionadrios. As casas de banho estdao equipadas com papel, gel de limpeza, desinfetantes
disponiveis devido a COVID-19 e, de modo a preservar a saude e seguranca dos alunos,

medidores de temperatura.

Para seguranca dos alunos encontra-se uma sala de isolamento (para casos suspeitos de covid-
19), uma sala de primeiros socorros equipada com uma maca e produtos/ medicamentos para

tratamento de feridas ou quedas (compressas, pensos rapidos, agua oxigenada...).

No que concerne a visibilidade dos trabalhos dos alunos e de projetos, a professora referiu,
em entrevista, que é efetuada sempre que possivel, contudo, a tipologia da escola ndo é muito

favoravel a exposicao de trabalhos.

O envolvimento em atividades e projetos, por parte da escola, é visivel sendo, na sua maioria,
atividades destinadas as épocas festivas e promotoras de uma relacdo entre escola-familia.
Existe um visivel incentivo a participacdo dos alunos e da comunidade nos projetos escolares

gue se realiza através da apresentacdo de projetos e didlogo. Quanto a parceria com outras
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instituicoes, a escola usufrui de varias parcerias, nomedamente com a Junta de Freguesia, com

a Camara Municipal e com a Associacao de Ludotecas.

A divulgacdo dos projetos, antes das circunstancias impostas pela COVID-19, era realizada
através de apresentacdes e momentos festivos para a comunidade educativa. No momento
atual e face a situacao pandémica, a divulgacao é concretizada através de fotografias e videos

enviados aos Encarregados de Educacgao e publicagdes na pagina do Agrupamento.

Posto isto, a diade pedagdgica desenvolveu a sua pratica numa sala do 2-2 piso, na segunda
divisdo, sala destinada a turma A do 4.2 ano. A sala encontrava-se equipada com varios
armarios, 2 quadros, sendo um deles interativo. Além disso, dispunha de alguns jogos

educativos, tais como “Conhece a tua Anatomia”, “Domind”, “Jogos do Alfa”, entre outros.

Em toda a sala, existiam placares de cortica espalhados pela sala, ocupando quase toda a
totalidade das paredes da sala, sendo o revestimento fundamental das mesmas. Estes eram

preenchidos, essencialmente, por duas areas: a Matematica e o Estudo do Meio.

Relativamente a Matemadtica encontravam-se dois comboios com as classes numerais, ainda
relativamente ao dominio de NUmeros e Operagdes, pequenos cartazes informativos e de
cores diferenciadas para cada uma das operacbes fundamentais (adicdo, subtracdo,
multiplicagdo e divisao), explicando os constituintes e modo de funcionamento das mesmas.
Existiam abacos disponiveis para utilizacdo dos alunos. Além disto, existia um panfleto

intitulado “Tdbua da multiplicacdo” com as tabuadas do 1 ao 12.

Quanto ao Estudo do Meio, eram disponibilizados cartazes que acompanhavam os manuais,
indicando musculos corporais, constituicdo das camadas da pele e uma estrutura do esqueleto
humano. Para além desta estrutura existir em panfleto também existia um modelo
tridimensional de um esqueleto para os alunos observarem e conseguirem tocar. Os alunos
também elaboraram uns panfletos relativos ao esqueleto humano e estes encontram-se junto

aos panfletos que acompanham os manuais.
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Na drea do Estudo do Meio, numa outra parte da sala, subsistia um modelo tridimensional do
corpo humano com os diferentes érgdaos que o mesmo apresenta, sendo que os 6rgaos sao
amoviveis e os alunos conseguem, através da manipulacdo dos mesmos, entender a

localizagdo de cada um.

Quanto a area do Portugués, havia um espaco com diversas prateleiras onde estavam
expostos, para uso pessoal, varios livros. As obras essenciais para leitura apresentavam varios

exemplares, sendo mais facil o acesso aos textos por parte dos alunos.

Para além disto, existia na sala a sinalética em caso de um potencial sismo, indicando as regras
de seguranca “Baixar, proteger, aguardar”. A sala tinha ainda dois globos com o “mapa
mundo” e uma lengalenga usual nas escolas primarias e geracional relativa aos dias dos meses:
o . . . ’ ’ "~
30 dias tem novembro, abril, junho e setembro, com 28 0 29 sé ha um, todos os outros tém

31”.

Ainda nos placares, espalhados por uma grande area da sala, visualizavam-se panfletos
informativos sobre a COVID-19, com indicacdo das recomendacdes da DGS, o correto uso da
mascara, identificacdo dos principais erros na coloca¢do do uso de mascara, garantindo assim

uma maior protegdo para os alunos e seguranga para a comunidade escolar.

Uma das partes dos placares era dedicada ao “Jornal de Parede” onde se encontrava exposto
um documento relativo ao Dia Nacional da Agua, celebrado no dia 01 de outubro de 2021. A
volta desse mesmo documento encontravam-se varios trabalhos realizados pelos alunos,
juntando a drea do Portugués mais a Expressao Plastica. Como estdvamos no més de outubro,
uma area do placar era dedicada ao més onde se apresentam diversas criacGes artisticas dos

alunos.

Na sala existiam mais recursos fisicos do que digitais, os recursos digitais eram quase sempre
utilizados com recurso a internet, mas os predominantes eram os recursos fisicos disponiveis

nos placares.
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Quanto ao espaco em geral, havia amplas janelas que revestiam a sala com bastante
iluminagdo. As condi¢Bes acusticas eram admissiveis, conseguindo os alunos ouvirem de

forma clara a professora.

A sala estava equipada com um computador com acesso a internet para uso da professora
cooperante. Existem também aquecedores e uma lareira. Numa das partes da sala, perto das
janelas, encontravam-se cabides para cada aluno depositar os seus bens pessoais (mochilas,

lancheiras, entre outros materiais).

As mesas eram dispostas em U, ficando os alunos voltados uns para os outros, o que permitia
uma maior fluéncia de comunicacao entre todos, entreajuda, conversas em grande grupo e
momentos de discussdo grupal. Esta disposicdo em U das mesas ajudava na existéncia de uma

maior area de trabalho, que se tornava mais ampla.

A professora cooperante utilizava uma bata profissional expressiva, apresentando as varias
cores e monstrinhos da obra “O monstro das emocdes”. A entrada da sala existia, num dos
placares, um pequeno texto de boas-vindas. Nesse texto apareciam varios “monstrinhos” da
aplicacdo ClassDojo e cada aluno tem no seu caderno o seu monstro identificativo da

aplicacao.

As imagens seguintes permitem observar um projeto 3D elaborado pela mestranda relativo

ao esquema de sala de aula.
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Figuras 6, 7 e 8. Modelo tridimensional da sala de aula do 1.2 CEB, realizado pela mestranda.

75


https://planner5d.com/v?key=4ca51f83b8d2196e28f8e9b0ad22235b&viewMode=2d

Figuras 9. 10 e 11. Sala de aula do 1.2 CEB onde decorreu a

Visto a necessidade de melhorar as condi¢cdes da escola, estd em vigor uma proposta de
requalificacdo, ampliacdo e reabilitacdo da escola, concretizada pela Camara Municipal. A
requalificacdo da escola é mencionada no presente relatdrio de estdgio uma vez que, durante
o processo de estdgio, o par pedagdgico foi informado desta reabilitacdo. A intervencao estd
a cargo de uma empresa municipal e prevé reabilitar, parcialmente, pecas estruturais da
cobertura, a substituicdo da estrutura secundaria de madeira bem como um revestimento

ceramico.

A zona de apoio a cozinha serd reformulada, incluindo um drea sanitdria, uma outra de
vestiario e um espaco de arrumos. O refeitdrio serd provido de novos equipamentos de

secagem de maos e apoio a arrumacao (Viva, 2021).

Desta forma, com o projeto de reabilitacdo, pretende-se melhorar as condi¢cbes das
infraestruturas da escola, o que permitira acolher mais cerca de 37 alunos. A escola ficard com
uma capacidade para acolher 145 alunos, mais concretamente, 25 em pré-escolar e 120 no

1.2 CEB (Viva, 2021).

Até ao término das obras, e de acordo com o presidente da Camara Municipal, as criangas

serdo distribuidas para outras escolas.
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Figura 12. Projeto de reabilitagdo da escola do 1.2 CEB



3.2.1. CARACTERIZAGCAO DA TURMA DO 4.2 ANO DE
ESCOLARIDADE

A PES do par pedagdgico iniciou-se no 1.2 semestre e teve continuidade no 2.2 semestre,
existindo assim uma alternancia consecutiva entre 0 1.2 e 2.2 CEB ao longo dos dois semestres,
0 que permitiu acompanhar ambas as turmas simultaneamente, desde o inicio do ano letivo
até ao encerramento do mesmo. Face ao exposto, para a turma 4.2 A do 1.2 CEB o horario
elaborado consistiu em um dia completo, realizado a segunda-feira e uma tarde, efetuada a

terca-feira (tabela 1).

TEMPOS SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA
09h00 - 09h50 Portugués
09h50 — 10h40 Portugués

10h40 - 11 h05
11h05 - 11h35
11h35 -12h00
12h00 - 12h50
12h50 - 14h30
14h30 - 14h55
14h55 - 15h20
15h20 -16h10

Matematica
Intervalo
Matematica
Matematica
Almoco
Intervalo
Estudo do Meio
Estudo do Meio

Educacdo Artistica
Formacao Civica

Tabela 1. Horério realizado pelo par pedagégico na PES, no 1.2 CEB, na turma do 4.2 ano

A turma A do 4.2 ano de escolaridade era constituida por 20 alunos, dos quais 13 raparigas e
7 rapazes com idades compreendidas entre os 8 e 9 anos. Uma das alunas tinha como lingua
materna Portugués do Brasil. Em didlogo com a professora cooperante, surgiram alguns
esclarecimentos a nivel da diferenciacdo pedagdgica. Na turma, ndo existem criangas com
NAS, no entanto, alguns alunos possuem certas medidas aplicadas. No que concerne a
medidas universais, existem seis alunos que também se encontram em apoio educativo. Em
medidas seletivas, encontram-se sinalizados quatro alunos que recebem apoio
psicopedagdgico e tém adaptacdo nas suas avaliacdes. A professora cooperante referiu que

guatro alunos se encontram com medidas seletivas de apoio a aprendizagem e inclusdo ao
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abrigo do artigo 9.2 do Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, a saber: alinea b) “ adaptagdes
curriculares ndo significativas”, alinea c) “apoio psicopedagdgico” e alinea d) “antecipacao e
reforco de aprendizagens” (Decreto-Lei n.2 54/2018, 2018). Quanto a diferenciacdo
pedagdgica, as atividades eram preparadas e pensadas tendo em conta as necessidades e
ritmos de aprendizagem de cada aluno. Foi dada especial atencdo aos alunos que
evidenciaram maiores dificuldades e o lugar que ocupam na sala era também pensado em
funcdo das suas necessidades. Por norma, estes alunos encontravam-se sempre sentados em
locais de boa visibilidade e sempre junto das professoras, ocupando os primeiros lugares da
fila. Na sala de aula, em dias especificos, encontra-se uma professora para o apoio sé para
trabalhar com os alunos sinalizados pelas medidas referidas anteriormente e, em certos dias,

uma psicéloga.

A turma em questdo pertencia a um contexto socioecondmico médio-baixo, sendo que, no
caso de algumas criancas, o apoio familiar era bastante fragil, ndo havendo um suporte
significativo as aprendizagens em casa. Alguns alunos apresentavam familias desestruturadas
e, em caso particular, uma das criangas encontrava-se ao abrigo de uma instituicdo de apoio
a criancas e jovens. Desta forma, a escola tornava-se muitas vezes o local de refugio e

seguranga para estas criangas.

No que diz respeito a caracterizacdo da turma, na grande maioria dos alunos, estes
demonstraram-se bastante interessados, ativos, participativos, envolvem-se nas tarefas,
apresentam um bom comportamento, tanto dentro como fora de aula, sdo motivados para o
processo de ensino e aprendizagem, mostram empenho na execucdo das tarefas, sdo
dedicados demonstrando um elevado interesse e curiosidade pelos conteldos lecionados.
Relativamente ao aproveitamento, apresentam satisfagdo quando adquirem novos
conhecimentos, mas ndo procuram esses conhecimentos sem a “exigéncia” do adulto. Alguns
pontos fortes que sdo importantes salientar sdo o trabalho colaborativo (grupo ou pares), o
recurso a materiais manipuldveis e interativos que sdao de uso frequente. Os trabalhos de
grupo, pares ou individualizados eram constituidos por grupos de homogeneidade relativa, na
medida em que se partia do pressuposto de que todos podem aprender e que podem

aprender mais e melhor, quer sejam alunos com mais dificuldades ou com bom rendimento
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escolar. Em contrapartida, face a existéncia de trabalhos auténomos e individuais, os alunos
que apresentam dificuldades psicomotoras acabavam por revelar as suas fragilidades no
processo de ensino e aprendizagem, ficando, muitas das vezes, mais apreensivos e

irrequietos.

Além do mencionado, é possivel afirmar a existéncia de alunos que possuiam facilidades em
compreender os conteldos lecionados e na aplicacao de estratégias de facilitagao do processo
de aprendizagem e, por outro lado, a presenca de alunos que demonstravam maiores
fragilidades nesses mesmos conteudos além de que eram detentores de um ritmo de
aprendizagem mais lento, necessitando de uma apoio individualizado para ultrapassarem
certas barreiras no processo de aprendizagem. Relativamente ao nivel de leitura, um grupo
de alunos demonstrava dificuldades nos processos de descodificacdo, compreensao e fluéncia
leitora ndo esperadas neste nivel de ensino, no entanto, os restantes alunos demonstravam

uma boa compreensao da linguagem e dos processos que envolvem a mesma.

No que concerne ao comportamento dos alunos em sala de aula, de um modo geral, este era
satisfatorio. No entanto, verificou-se que a turma, durante o momento de entrada em sala de
aula e apds o intervalo, apresentava-se agitada, sendo necessario um retorno a calma, que
envolvia processos ja implementados na sua rotina para o efeito. No inicio da manha, no
processo de entrada, a professora e as estagiarias (em regéncias da sua responsabilidade)
iniciavam o processo de escrita do sumario e anotando a previsao didria, incluindo
temperatura maxima, temperatura minima e amplitude térmica. Desta forma, os alunos
comecavam a sentar-se e a passar o sumario, sendo esta uma estratégia de acalmar a euforia
com que vinham do recreio. Sendo as aulas em que o par pedagdgico efetuava a segunda-
feira, isto é, inicio de semana, os alunos realizava um didlogo sobre o fim de semana,
caracterizando-o com um adjetivo e, posteriormente, mencionavam um aspeto positivo e
negativo do fim-se-semana. Estas duas estratégias iniciais permitiam o retorno a calma e um
inicio de trabalho em que os alunos demonstravam um maior foco. E ainda de salientar que
os alunos respeitavam as regras de sala de aula, assim como os seus colegas e a restante

comunidade educativa.
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Quanto a gestdo da turma, e no que diz respeito as planificacdes, as planificacGes eram
elaboradas semanalmente e combinadas com o par pedagégico tendo em conta as
especificidades dos conteldos e a heterogeneidade dos alunos. Sempre que necessario eram
realizados ajustes e adaptac¢Oes as planificagdes, através de uma conversa informal com a
professora cooperante, de modo a ir ao encontro dos ritmos de trabalho e aprendizagem de

todos.

Ao nivel das dindmicas de gestdao de turma, era visivel uma certa flexibilidade por parte da
professora cooperante adotada, posteriormente, pelo par pedagégico em contexto de
estagio. Os alunos experienciavam vdrias formas de trabalho, tais como trabalho individual, a
pares, em pequenos grupos ou em grande grupo e muitas das vezes tinham o poder de decisdo

sore a forma de trabalho realizada.

Relativamente as regras de funcionamento, sempre que a professora ou o par pedagégico
queria falar e existia barulho em sala ou momentos de pouca concentragdo, adotava-se uma
tatica do “Da ca mais cinco”. O “D4 cd mais cinco” funcionava como uma gestado de siléncios,
guando a turma apresentava agitacdo, a professora ou o par pedagégico levantava o braco e
abria a mdo. Cada dedo tinha uma funcao especifica que o aluno devia desempenhar e que ja
era do conhecimento de todos: olhos no professor, ouvidos a escuta, pés no chdo, maos
quietas e boca fechada. Este era um sinal combinado com os alunos para os alunos voltarem
a sua atencdo. Quanto as regras de sala de aula, elas existiam mas eram implementadas com
recurso ao reforco de comportamentos positivos, de forma a dissemina-los por toda a turma,
ou seja, sempre que uma aluno mantinha um bom comportamento ou realizava uma boa
acao, esses momentos eram partilhados com toda a turma, para demonstrar aos restantes as
boas maneiras de se estar em sala de aula e, concomitantemente, reforcar os
comportamentos positivos. Os momentos de didlogo voltados para a parte civica, sobre temas
como o respeito, solidariedade, a generosidade, entre outros, eram bastante frequentes. A
exploracdo dos direitos das criancas era algo fortemente vinculado as praticas educativas
diarias de forma a proporcionar um ambiente saudavel, harmonioso e justo na sala de aula,

assim como, desenvolver a consciéncia das criancas para os seus direitos.
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No caso de pequenos atritos, a professora e o par pedagdgico conversavam com os alunos
para tentar entender a origem do conflito, resolvendo o mesmo através da audicao dos
argumentos indicados por cada um e de uma conversa aberta e apaziguadora. Desta forma,
sempre que existia um conflito, ambas as partes sdao ouvidas, existindo um momento de
reflexdo conjunta em que se tentava encontrar a melhor solu¢cdo para a resolucdo do
problema. Relativamente aos alunos “invisiveis”, isto €, mais silenciosos e menos
participativos, a professora e posteriormente o par pedagdgico procuravam solicitar as suas

intervengoes frequentemente e, sempre que possivel, elogiar a sua participacao.

3.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 2.2 CICLO
DO ENSINO BASICO

O estabelecimento do 2.2 CEB, onde o par pedagdgico realizou a PES fica situado no distrito
do Porto. E uma escola publica que abrange os graus de ensino do 2.2 CEB e 3.2 CEB, isto &,

desde 0 5.2 ano de escolaridade até ao 9.2 ano de escolaridade.

A escola é constituida por dois edificios, sendo que um deles conecta varias partes da escola
e é constituido por dois pisos e o segundo contempla um Pavilhdo Gimnodesportivo, onde

decorriam as aulas de Educacgao Fisica e outras atividades de carater desportivo.

No primeiro edificio, o lado direito do primeiro piso é constituido pela secretaria da escola, o
Private Brange Exchange (PBX), os servicos administrativos, a reprografia, a sala dos
professores, equipada com varios computadores para uso em caso de necessidade, uma sala
de arquivos, uma sala de reunides e as casas de banho dos docentes. Do lado esquerdo deste
edificio, no primeiro piso, encontra-se um amplo espaco de convivio, com bancos, a cantina,
o refeitdrio, as casas de banho para acesso dos alunos, uma papelaria e um buffet para os
alunos. Nos corredores da escola, encontram-se expostos diversos trabalhos construidos

pelos alunos e varios cacifos para guardarem os seus pertences.

Ao centro do piso, encontra-se um cruzamento que leva as salas de aula. No piso inferior, a
ala esquerda e direita (tendo como referéncia o cruzamento) é composta pelas salas de aula
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destinadas a Expressdo Plastica. E possivel encontram-se dois lancos de escadas que d3o
acesso ao segundo piso, destinado a lecionagdo das aulas dos diferentes anos de escolaridade.
No segundo piso, encontram-se as salas de aula para o 2.2 e 3.2 CEB, a biblioteca escolar, a
sala de informatica, a sala de apoio ao estudo, o gabinete de educagao especial e de psicologia,
a sala de reunides dos docentes, a sala da direcdo e salas destinadas ao armazenamento de
varios manuais escolares, assim como uma sala destinada para guardar os equipamentos

tecnoldgicos (tablets, computadores, quadros interativos) da escola.

No que concerne as condicdes de acessibilidade, a escola esta bem equipada, para o 2.2 piso
existem escadas adaptadas com sistemas eletrénicos para alunos com limitagdes fisicas e, no

exterior, encontram-se rampas para facilitacdo de acesso.

No que diz respeito as condi¢bes de higiene, os espagos comuns (casas de banho, refeitoério,
buffet) encontravam-se devidamente higienizados, existindo uma limpeza didria e constante
por parte dos funciondrios. As casas de banho possuiam papel, gel de limpeza, desinfetantes
disponiveis devido a COVID-19 e, além disto, medidores de temperatura para preservar a
seguranca de todos os agentes educativos face a pandemia. Para seguranga dos alunos,
encontra-se uma sala de isolamento (para casos suspeitos de COVID-19) e uma sala de
primeiros socorros equipada com uma maca, medicamentos gerais e produtos para
tratamento de pequenos ferimentos, tais como, compressas, pensos rapidos, agua oxigenada,

entre outros.

Quanto ao espaco exterior, este contém a portaria, local de acesso a escola, onde esta sempre
um funciondrio a controlar as entradas e saidas de todos os alunos, possui um amplo espaco
gue serve de recreio, equipado com bancos de jardim e arvores a toda a volta. Na parte de
trds do recreio é possivel encontrar uma estufa, em que os alunos plantam diversos elementos
e realizam algumas atividades praticas relacionadas com a area disciplinar de Ciéncias

Naturais.

Importa agora caracterizar a sala onde decorreu a pratica educativa do par pedagégico. a sala
era a mesma para as disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, devido a

pandemia da COVID-19 os alunos tinham o maximo de aulas na mesma sala. A sala situava-se
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no 2.2 piso da escola. A sala encontrava-se equipada com um computador ligado a internet,
um quadro branco, um quadro interativo e um projetor. Além disto, existia uma bancada que
incluia uma banca e uma torneira, isto porque a sala era usada também para as aulas de
Ciéncias Naturais. Ao fundo da sala, encontravam-se varias tomadas para se conectarem
diversos dispositivos eletrénicos, no caso de ser necessario. Na porta de entrada, verificava-
se a existéncia de um hordrio completo da sala de aula, contendo todas as aulas lecionadas ao
longo da semana nessa mesma sala. Na sala, ainda existia um quadro de cortica de porte
médio, onde se encontravam afixados alguns documentos, como as interrupcdes letivas, o
horario da turma, a planta da sala e folhetos informativos da COVID-19. A parede do fundo da
sala é revestida é revestida com um desenho de grandes dimensodes, que ocupa toda a parede.
As mesas encontram-se dispostas em filas, tendo cada fila aproximadamente 6 a 7 alunos,

separados por uma cadeira de distancia, tendo em conta o controlo da pandemia.

Na sala existia a predominancia de recursos digitais, utilizados com recurso a internet. Nao
havia uma grande variedade e diversidade de materiais utilizados, no entanto, sempre que
era necessario aceder a recursos digitais, existia uma boa acessibilidade. Quanto ao espaco,
em geral, existiam amplas janelas que revestiam a sala com bastante iluminacdo. As condicdes
acusticas eram admissiveis, conseguindo os alunos ouvir de forma clara a professora e o par

pedagdgico.

[y 7 gy

Figuras 13, 14 e 15. Modelo tridimensional da sala de aula do 2.2 CEB, realizado
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Figura 16. Sala de aula do 2.2 CEB onde decorreu a pratica educativa do par pedagdégico

3.3.1. CARACTERIZAGCAO DA TURMA DO 6.2 ANO DE
ESCOLARIDADE

A PES do par pedagdgico iniciou-se no 1.2 semestre e teve continuidade no 2.2 semestre,
existindo assim uma alternancia consecutiva entre 0 1.2 e 2.2 CEB ao longo dos dois semestres,
0 que permitiu acompanhar ambas as turmas simultaneamente, desde o inicio do ano letivo
até ao encerramento do mesmo. Face ao exposto, para a turma 6.2 B do 2.2 CEB, o horario
elaborado consistiu em trés dias por semana, da parte da manh3, as tercas-feiras e quintas-
feiras, num bloco de 50 minutos de Portugués e de 50 minutos para Historia e Geografia de
Portugal e as quartas-feiras, num bloco de 50 minutos para Portugués. E ainda relevante
mencionar que eram realizadas pequenas sessdes de reunido entre a professora e o par
pedagdgico, nos dias que decorriam regéncias, normalmente, realizavam-se no final de cada

aula. O horario realizado pelo par pedagdgico encontra-se explanado na tabela 2.

TEMPOS TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA
09h20 - 10h10 Portugués Portugués Portugués
10h15 -11h05 Historia e Geografia Historia e

de Portugal Geografia de
Portugal

Tabela 2. Hordrio realizado pelo par pedagdgico na PES, no 2.2 CEB, na turma do 6.2 ano
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A turma B do 6.2 ano de escolaridade era constituida por 25 alunos, dos quais 17 raparigas e
8 rapazes com idades compreendidas entre os 11 e 12 anos. Todos os alunos possuiam lingua
materna portuguesa. A turma em questao caracterizava-se por um grupo homogéneo, com
ritmos de trabalho idénticos, apresentando poucas fragilidades a nivel escolar. De uma forma
geral, a turma denotava certas caracteristicas, uma turma calma, participativa, interessada e
demonstrava empenho na execugao das tarefas, sendo os alunos atentos e dedicados. Além
disto, os alunos eram bastante assiduos e pontuais e bastante motivados para a aprendizagem
das areas curriculares. O facto de serem assiduos e pontuais permitiu cumprir quase sempre,
de forma pacifica, as planificagdes, nos prazos estabelecidos para cada atividade, existindo
apenas casos pontuais em que a planificacdo se estendia a outra aula. Ressalva-se ainda o
facto de os alunos conseguirem manter a concentracao durante um periodo de tempo
razodvel, o que permitia a aula fluir sem grandes paragens. Verificava-se, além disto, a
interiorizacdo e cumprimento das regras de sala de aula. E importante referir que, na maioria
das aulas, a turma estava quase sempre completa, apenas recorriam a falta devido a situacoes
de isolamento provocados pela pandemia da COVID-19, e ao plano de contingéncia
implementado na escola, que previa o isolamento profildtico aguando da existéncia de

sintomas de doenca ou contacto com alguém positivo a doenca.

Nao existiam criangas com NAS, no entanto, existiam alguns alunos propostos para apoio. Para
apoio a Portugués existiam trés alunos, para apoio a Matematica estavam propostos nove
alunos, para apoio a Inglés cinco alunos, para o projeto Ser + dois alunos e, por ultimo, para a
sala de estudo existiam, no total, seis alunos. No inicio do 5.2 ano de escolaridade foi integrado
na turma um aluno com relatério psicopedagégico no qual constavam condi¢des especiais de
avaliacdo, concretamente a necessidade de mais tempo para a realizacdo das fichas de
avaliacdo, ndo contabilizacdo dos erros ortograficos e leitura de textos durante os momentos
de avaliacdo. O aluno possuia um relatério de avaliacdo psicoldgica com diagndstico de
dislexia. A professora cooperante referiu, em conversa informal, que o aluno em questao
acompanhava bem o ritmo os conteudos e a dificuldade especifica de aprendizagem (dislexia

ligeira) ndo estava a comprometer o seu sucesso escolar.
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Em entrevista, para o preenchimento do guido de observacdo indireta, a professora titular
referiu que a diferenciagdo pedagdgica é realizada a partir do momento em que o professor
adapta ou modifica o seu ensino para criar a melhor situacdo de aprendizagem possivel. Neste
sentido, a professora cooperante mencionou que comega a ensinar a partir do nivel em que
os alunos se encontram e numa perspetiva de ciclo, tendo em conta o nivel de desempenho
do aluno, os seus interesses e perfis de aprendizagem. Face a inexisténcia de criangas com
NAS, na sala de aula ndo se encontravam outros agentes educativos, apenas a professora

cooperante e o par pedagdgico.

Quanto a gestdao da turma, e no que diz respeito as planificacdes, as planificacdes eram
elaboradas semanalmente e combinadas entre a professora cooperante e o par pedagdgico
tendo em conta as especificidades dos conteldos e a heterogeneidade dos alunos. Sempre
gue necessdrio eram realizados ajustes e adaptacdes as planificacOes, através de uma
conversa informal com a professora cooperante, de modo a ir ao encontro dos ritmos de
trabalho e aprendizagem de todos. As planificacdes foram efetuadas de acordo com os
documentos oficiais em vigor, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos
Alunos a Saida de Escolaridade Obrigatéria. Em contexto de observacdo direta e conversa
formal com a professora cooperante, a mesma indicou que quando é possivel, partilham-se
as informacdes anteriores de outros professores que ja estiveram com a turma. Além disto, a
professora titular mencionou que procurava sempre realizar articulagao vertical e , sempre

gue possivel, articulagao horizontal.

Ao nivel das dindmicas da turma era possivel implementar uma certa flexibilidade, justificada
pelo bom ritmo que era possivel imprimir em sala de aula, existindo varias dinamicas de
trabalho: trabalho individual, trabalho a pares, trabalho em pequeno grupo e trabalho em
grande grupo. Ao nivel da gestao das dinamicas de trabalho, quanto a trabalho individual, este
era orientado através da circulacdo pela sala, sempre que possivel, para esclarecimento de
duvidas e tendo em conta a autonomia do aluno. O trabalho de pares era gerido tendo em
conta o objetivo com que era definido. Quanto ao trabalho de grupo, antes de iniciarem o
trabalho, os alunos recebiam instrucées claras e objetivas do que era suposto realizarem, um

guido de tarefas passo a passo e existia sempre uma distribuicdao de tarefas equitativa, sendo
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que a formacdo de grupos variava em func¢do dessa distribuicdo para que todos tivessem

oportunidade de intervengao.

No que concerne as regras de funcionamento, sempre que a professora cooperante ou o par
pedagdgico queria falar pediam aos alunos para escutarem ou utilizava-se a regra do siléncio,
esperando que os mesmos se acalmassem. Além disto, as regras estipuladas para o
funcionamento da sala de aula eram as que constavam no Regulamento Interno e as regras
decididas em reunido de conselho de turma e apds os alunos serem ouvidos. No caso de
pequenos atritos, tanto a professora cooperante como o par pedagdgico conversavam com
os alunos para entenderem a origem do conflito e resolvia-se o0 mesmo através de uma
conversa aberta e apaziguadora. Um dos conselhos dados pela professora cooperante ao par
pedagdgico foi direcionado para o caso dos conflitos ou maus comportamentos, e de que
forma devemos agir perante os mesmos. A professora mencionou que, quando a sala de aula
deixa de ser um lugar de aprendizagem para se tornar um espaco de confusao, as perdas ao
nivel das aprendizagens sdo significativas. Deste modo, o par pedagdgico procurou, com a
ajuda da professora cooperante, implementar este conselho ao longo do seu percurso de
estagio o que se traduziu numa procura de contorno de dificuldades assim que as mesmas
surgem, a atengdo a interagdo entre os alunos, ndao aceitando acusagdes entre eles e
procurando sempre conduzir a situacdo de maneira justa e parcial, de modo que fosse possivel

os alunos reverem os seus comportamentos.

No que diz respeito ao comportamento dos alunos em sala de aula, de um modo geral, este
era bastante satisfatéorio. No entanto, verificou-se que a turma durante o momento de
entrada em sala de aula, e apds o intervalo, apresentava-se agitada, sendo necessario um
retorno a calma, que envolvia o processo da escrita do sumario, para que estes conseguissem

realizar o retorno a calma.

A turma era muito proativa, muito participativa, curiosa e muito envolvida nos processos de
ensino e aprendizagem. Por vezes, tornava-se complicado gerir as participagdes, visto que a
turma era mesmo muito participativa. Por vezes, o entusiamo da turma proporcionava

conversas paralelas em sala de aula, o que levava a comportamentos desajustados e,
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consequentemente, a intervencao do professor. Contudo, estas situacdes foram situacdes
espontaneas e existiu sempre, por parte dos alunos, o reconhecimento do seu

comportamento desajustado e posterior corre¢do do mesmo.

Quanto as areas curriculares de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal, os alunos
revelaram bastante interesse, curiosidade e motivacdo persistentes pelos conteudos
lecionados e explorados nas regéncias do par pedagdgico, assim como nas aulas lecionadas

pela professora cooperante

No que concerne as aulas de Portugués, em geral, os alunos revelaram resultados bastante
satisfatorios na avaliacdo quantitativa, demonstrando sempre motivacdo e empenho pelas
aprendizagens efetuadas. A motivacdo enunciada ficava ainda mais clara com a utilizacdo de
diferentes estratégias e recursos, concretamente nos recursos tecnolégicos, com o uso de
PowerPoint interativos e dinamicos, assim como com a conexdo de jogos manipulatérios
(jogos de tabuleiro, jogos de cartas, por exemplo) e fichas de trabalho que permitiam aos
alunos compreenderem os conteudos disciplinares de forma ativa e que geravam um maior
envolvimento por parte dos mesmos. Também foram utilizadas varias plataformas didaticas,
tais como Edpuzzle, Plickers, Kahoot, LiveWorksheets, Mentimeter, , Hemeroteca Digital,
Escola Virtual, entre outras, e videos interativos (retirados de plataformas ou criados pelo par
pedagdgico ou pela mestranda). O lancamento de desafios, orientados por guibes de
exploracdo, a dindmica de articulacdo de saberes e o uso de estratégias inovadoras que
desenvolvessem a autonomia no aluno foram promotoras de aprendizagens significativas e
contribuiram para o desenvolvimento holistico dos alunos. E de salientar que a turma
apresentava sélidos conhecimentos base de Portugués, o que potenciou aulas dinamicas e

com um ritmo de trabalho constante na exploracdo de novos conteudos.

Em relacdo as aulas de Histéria e Geografia de Portugal, os alunos também revelaram
resultados bastante satisfatdrios na avaliacdo quantitativa, demonstrando sempre motivacao
e empenho pelas aprendizagens efetuadas. Os alunos indicavam um maior interesse quando
na realizacdo de atividades que permitissem resolver a questdo-problema (lancada no inicio

da aula), na realizacdo de jogos didaticos (no caso de jogos de tabuleiro que foram efetuados
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para consolidacdo das aprendizagens) e quando se usavam recursos tecnolégicos, que
originavam maior dinamica na sala de aula, o uso PowerPoint interativo e com o uso de
diferentes tons e cores e o preenchimento de cadernetas com desafios lancados. Importa
realgar que a maioria dos alunos possuia telemdvel, o que facilitava a implementagdo de
atividades tecnoldgicas, contudo, caso necessario, a escola dispunha de um vasto conjunto de

materiais tecnolégicos, concretamente, tablets, computadores e ainda quadros interativos.

Posto isto, no decorrer da pratica educativa, o par pedagdgico teve sempre em consideracao
os materiais disponiveis e as possibilidades de implementacdo de novas estratégias de ensino,
através das potencialidades oferecidas pelo contexto, conforme acima mencionados,
instigando nos alunos um papel participativo, ativo e motivacional, centrados numa
aprendizagem contextualizada e relacionada com o seu quotidiano, criando bases para o seu
futuro e fomentando o gosto pelas aprendizagens e um papel ativo e reflexivo na construcao

do seu préprio conhecimento.
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4. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

O nosso melhor recurso natural é a mente das nossas criangas.

(Walt Disney)

A PES foi, sem duvida, um marco bastante significativo para o crescimento da mestranda, uma
vez que potenciou o seu crescimento pessoal e profissional. A possibilidade de intervir nos
contextos educativos, de efetuar o ciclo de supervisao, planificacao, intervengao e reflexao
sobre a acdo permitiu a mestranda preparar a sua identidade profissional. Ao longo do ano
letivo, e tendo a PES introduzido uma novidade, tornou-se um desafio constante aliar a teoria
a pratica e adaptar a teoria aos contextos e situacées encontrados. Desta forma, a mestranda
encontrou, na PES, um novo mundo, cheio de desafios, obstaculos e formas de superagao dos
mesmos, contando com a ajuda do seu par pedagdgico, dos professores supervisores e dos

professores cooperantes das institui¢des.

Os alicerces da mestranda para levar o desafio a cabo foram, essencialmente, os
conhecimentos pedagdgicos, cientificos e didaticos dos quais a mestranda se muniu ao longo
de cinco anos de estudos. Refere-se ainda o facto de a colaboragao e a entreajuda que existiu
entre a mestranda e o seu par pedagdgico, assim como com todos os intervenientes
educativos, nomeadamente professores da ESE e professores cooperantes das instituicdes
gue possibilitaram a mestranda ir mais longe e aperfeicoar os recursos académicos. Através
de um constante trabalho colaborativo entre todos os agentes mencionados, foi possivel
alcancar resultados positivos e significativos na aprendizagem. Como indica Lima, 2002 (p.8,
citado por Carilho, 2011, p.37) “a colaboracdo [...] € um meio para se atingir um fim mais
nobre: uma aprendizagem mais rica e mais significativa dos alunos”. Posto isto, a colaboracao
é essencial nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que permite aos professores
trabalharem aspetos da sua pratica docente, partilharem experiéncias com outros professores
e experimentarem novas estratégias para enriquecerem as suas praticas, s6 com uma rede de
partilha de novas propostas e um didlogo ativo e promissor se consegue melhorar e

enriguecer, dinamicamente, saberes especificos (Carilho, 2011).
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As intervencoes efetuadas pela mestranda tiveram em consideracao o ciclo de supervisao,
que engloba as etapas de observagao, em que se observaram varios momentos e interagdes
gue ocorreram durante a acdo pedagégica; de planificacdo, em que a mestranda elaborou as
suas primeiras planificagdes da acgdo-pedagodgica, partilhando-as com os professores
supervisores e os professores cooperantes; o momento de agdo, em que se colocaram a prova
os conhecimentos contruidos na planificacdo, e a reflexao pds-acao, realizada pela mestranda
conjuntamente com os professores apds a acdo, através de um didlogo, onde se referem os
aspetos positivos e os aspetos a melhorar por parte do formando e que dd origem a um novo
ciclo de supervisdo por meio da andlise realizada, o que conduz a um ensino com mais

qualidade (Ribeiro, 2021).

Todas as etapas do ciclo de supervisdo supracitadas sdao essenciais, uma vez que se encontram
encadeadas, ou seja, através da observacdo, definem-se objetivos claros de intervencao,
aplica-se esses mesmos objetivos e retira-se o resultado dos mesmos através da reflexao, de

modo a melhorar a intervencdo nas praticas pedagégicas.

No presente capitulo, é assim possivel encontrar uma breve reflexdo analitica de algumas
experiéncias da pratica educativa da mestranda nos dois ciclos do ensino basico, organizada
em trés subcapitulos principais, concretamente Portugués, Histéria e Geografia de Portugal/
Estudo do Meio, assim como a articulacao de saberes, existindo em cada um dos subcapitulos
uma breve reflexdo tedrica, sdo ainda apresentadas reflexdes de algumas regéncias pelas
guais a mestranda optou, nomeadamente cinco descri¢cdes e analises relativas a intervengdes
concretizadas nos dois ciclos de estudo, orientadas pelo documento orientador com os
cronogramas realizados pela diade pedagodgica. Por ultimo, encontra-se um subcapitulo
referente a dinamizacdo e colaboracdo em projetos e atividades educativas, seguido de um
outro subcapitulo direcionado para uma reflexao global das aulas do 1.2 CEB e 2.2 CEB, tendo

em contra um olhar retrospetivo de carater holistico das intervencdes realizadas.
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4.1. PORTUGUES

No inicio da escolaridade obrigatdria, as criancas ja possuem um dominio da lingua
portuguesa, isto é, um dominio substancial da lingua, pois utilizam-na nos processos de
socializacdo e convivéncia. Quando as criancas iniciam o processo de aprendizagem da lingua,
ja tém conhecimentos basicos ao nivel das suas regras e um falante nativo ja é capaz de
compreender a estrutura da sua lingua. Desta forma, os conhecimentos estruturais que as
criangas trazem para a escola, fruto da convivéncia com os demais auxiliam no processo de

ensino da lingua portuguesa na escola (Lopes, 2018, Oliveira, Andrade & Silva, 2019).

A escola assume, assim, um papel de extrema importancia no ensino da lingua-padrao. Tal
como refere Geraldi (2007,p.33, citado por Oliveira et al., 2019, p.2), “o objetivo da escola é
ensinar o portugués-padrao, ou, talvez, mais exatamente o de criar condi¢Oes para que ele

seja aprendido”.

Na aula de Portugués, o docente encontra-se perante alunos falantes da mesma lingua e
competentes na sua utilizacdo, o que levanta a seguinte questdao “Como contruir um saber
novo, a adquirir pela crianca, no dominio em que os recursos de que se dispde (...) se lhe
afiguram como naturalmente suficientes?” (Amor, 2003, p.4, citado por Lopes, 2018, p.49). E
com esta interrogacao que se inicia o trabalho do professor, pois este tem de ajudar os alunos
a evoluirem dentro da sua prdpria lingua. A aula de Portugués deve pautar-se assim, pela
“abertura a pluralidade discursiva e textual, assim como a experimentacao e a pratica de
comportamentos verbais (escutar/falar, ler/escrever)” e “a interacdo entre os diferentes
dominios desta drea do saber” (Lopes, 2018, p.49), sendo eles a Oralidade, Leitura, Educacao
Literdria, Escrita e Gramatica. Com os principios basilares referidos, torna-se possivel afirmar
que a aula de Portugués cumpre com o seu objetivo essencial, o que se reflete no
desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e comunicativas, na exploracao dos

varios dominios da lingua e na compreensao, quer oral, quer escrita (Lopes, 2018).

Ser professor de Portugués implica uma alta competéncia linguistica, bem como ser possuidor

de um conhecimento cientifico consistente (Brito & Lopes, 2001). O pré-requisito fundamental
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para ser-se professor passa pela consciéncia de se ser “um utilizador proficiente da lingua
portuguesa (Duarte, 2001, p.29) e por se assumir a responsabilidade pelo “crescimento de

futuros falantes competentes (Choupina, Baptista & Costa, 2014).

Segundo Rodrigues (2001), na sua formacao inicial, é essencial que o futuro docente incluia
atividades que promovam a reflexdo sobre a estrutura e os usos da Lingua Materna em
contexto pedagodgico, de atividades que o fagam olhar, novamente, para as suas préprias
producdes, quer escritas, quer orais, tornando-as um objeto de reflexdao e para a realizacao
de juizos criticos e, por ultimo, atividades que fortalecam um discurso metalinguistico

refletido e sistematico.

Tendo em conta as ideias supracitadas, na formacdo inicial e continua de professores de
Portugués é importante que haja uma harmonizagao entre o conhecimento (meta) linguistico,
o conhecimento pedagogico e uma sistemdtica atualizacdo cientifico-pedagdgica para que

Ill

seja possivel “uma pratica profissional consciente, consistente, objetivamente orientada e

criticamente fundamentada (Leal, 2009, p. 1309).

A definicdo dos objetivos de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa ao longo da
escolaridade obrigatéria tem em conta a complexidade que a lingua incorpora e o conjunto
das competéncias que sdo essenciais para a formacao social e pessoal de cada um e para o
exercicio de uma cidadania “consciente e interventiva” que vai ao encontro do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. O Portugués como objeto de estudo inclui
entender a lingua como “fator de realizag¢ao, de comunicacao, de fruicao estética, de educacao

literaria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico” (DGE, 2018, p.1).

De acordo com Schulman (1987, citado por Almeida, Davis, Calil & Vilalva, p.6), a organizacado
do conhecimento do professor implica as seguintes categorias: o “ conhecimento pedagogico
geral”, o “conhecimento do conteldo especifico, o “conhecimento do contexto”, o
“conhecimento pedagdgico do conteldo, o “conhecimento do curriculo”, o “conhecimento
dos alunos e das suas caracteristicas” e o “conhecimento dos fins, propdsitos e valores da
educacdo e da sua base histdrica e filoséfica”. Assim sendo, a aula de Portugués é, acima de

tudo, uma aula de lingua (Fonseca, 1994).
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Ao longo dos 1.2 ciclo e 2.2 do Ensino Basico, a disciplina de Portugués permite que os alunos

desenvolvam, em niveis cada vez mais exigentes, competéncias nucleares em dominios

especificos, nomeadamente, “compreensdo oral, a expressdao oral, a leitura, a educacao

literaria, a expressao escrita e o conhecimento explicito da lingua” (DGE, 2018, p.1).

No final do 1.2 ciclo do ensino bdsico, os alunos devem estar aptos as seguintes competéncias

em cada um dos dominios:

Dominio
de Ensino

Breve descrigao

Oralidade

Os alunos deverdao compreender discursos, nomeadamente, escutar,
descobrir pelo contexto o significado de palavras desconhecidas, assim
como reter apenas o essencial, identificar a intengdo comunicativa do
interlocutor em textos adequados a sua faixa etdria, assim como
expressar-se de forma adequada, o que implica o desenvolvimento de
capacidades discursivas, consolidando a sua competéncia comunicativa.

Leitura

Neste dominio, pretende-se que o aluno tanha adquirido a competéncia
na leitura de textos escritos, tornando-se um leitor fluente.

Educacao
Literdria

Os objetivos deste dominio passam pela familiarizacao e contacto diario
com literatura de referéncia, desenvolvendo a aprecia¢ao, o gosto pela
leitura e criar habitos de leitura.

Escrita

No dominio da escrita é esperado que os alunos possuam técnicas
basicas para a escrita de textos com vista a atingir diversos objetivos
comunicativos, como contar histérias, relatos de experiéncias pessoais,
escrever cartas e emails, entre outros. Além disto, é esperado no final do
1.2 CEB que estejam desenvolvidas competéncias especificas, tais como,
compor um texto com uma organizagao discursiva adequada,
cumprimento de normas otograficas, uso correto dos sinais de escrita,
entre outras.

Gramatica

No dominio da gramatica pretende-se que os alunos terminem este ciclo
de estudos dotados de consciéncia linguistica, consolidando, de forma
gradual e progressiva a sua capacidade de reflexdo e dominio das regras
gramaticais e do seu uso em contexto.

De forma concreta, no 4.2 ano de escolaridade, a aula de Portu§ués deve ser orientada no

Tabela 3. Breve descri¢do das competéncias esperadas no final do 1.2 CEB em cada u

dos dominios do Portugués

sentido de desenvolver as seguintes competéncias:
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. a competéncia da oralidade tem em vista que os alunos consigam interagir co
adequagcdo mediante o contexto e as suas diversas finalidades, expondo conhecimentos e

discutindo pontos de vista;

. a competéncia da leitura tem em vista o dominio da leitura em voz alta, assim como
da leitura silenciosa, compreendendo os textos narrativos, descritivos e textos com finalidades

informativas;

. na educacdo literdria pretende-se a criacdo de uma relacdo afetiva e estética com a
literatura e com os textos do patrimdnio literdrio oral e escritos, através da leitura de poemas,

textos de teatro, narrativas, entre outros, construindo assim um percurso leitor;

. na competéncia da escrita, é esperado, no 4.2 ano de escolaridade, que a criancga saiba
escrever de forma legivel e saiba usar a escrita para redigir textos curtos ao servi¢co das
diversas intencionalidades comunicativas, aplicando corretamente, as regras de ortografia e

de pontuacao;

. na competéncia gramatical, espera-se que o aluno adquira uma progressiva
apropriacdo, consciéncia e conhecimento dos elementos, estruturas, regras e usos da lingua,
sendo capaz de refletir sobre o uso de linguagem especifica para verbalizar esse

conhecimento.

No final do 2.2 ciclo do ensino basico, os alunos devem estar aptos as seguintes competéncias

em cada um dos seguintes dominios do Portugués:

Dominio Breve descrigao
de Ensino

Oralidade No dominio da oralidade, os alunos devem estar aptos a compreender
formas complexas do oral por periodos prolongados, devem identificar
a intengdo comunicativa do interlocutor e reter a informacao relevante
para conseguirem intervir de modo adequado na interagao, assim como
evidenciar fluéncia e adequacao no discurso oral em contextos formais
de comunicacao.
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Leitura Neste dominio, é pretendido que os alunos adquiram fluéncia e eficacia
na selecdo de estratégias adequadas ao texto ou obra que leem
apresentando, neste nivel de ensino, uma complexidade e dimensao que
requeiram maior persisténcia.

Educagdo E esperado que neste dominio, os alunos sejam capazes de

Literaria compreender, interpretar e usufruir de textos literarios, criado gosto e
habitos pela leitura. Este dominio apresenta a possibilidade de
convergéncia com a oralidade, a leitura, a escrita e as reflexao sobre a
lingua.

Escrita No dominio da escrita é esperado o dominio de processos, estratégias,
capacidades, e conhecimentos para a escrita de textos de géneros
diversificados.

Gramatica No dominio da gramatica pretende-se que os alunos terminem este ciclo
com um conhecimentos sistematizado dos aspetos basicos da estrutura
e do funcionamento da lingua.

Tabela 4. Breve descrigdo das competéncias esperadas no final do 2.2 CEB em cada um dos dominios do Portugués

De forma concreta, no 6.2 ano de escolaridade, a aula de Portugués deve ser orientada no

sentido de desenvolver as seguintes competéncias:

. guanto a oralidade, pretende-se que os alunos sejam capazes de compreender e
expressar-se com base em textos e discursos de géneros adequados a propdsitos
comunicativos, tais como, informar, descrever, narrar, expor (um tema), argumentar e realizar

apreciagdes criticas;

. a competéncia da leitura centra-se em textos orientados para informar, como é o caso
da noticia e entrevista, para influenciar, como é o caso dos textos e discursos na esfera da

publicidade e para outros fins, como o roteiro, por exemplo;

J a educacdo literdria prevé a aquisicao do conhecimento de aspetos formais especificos

do texto poético e do texto dramatico;

. a competéncia da escrita inclui, neste ciclo de estudos, saber escrever para transmitir

conhecimento assim como para defender uma opinido fundamentada e para narrar;
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. na competéncia gramatical é pretendido um conhecimento continuo e progressivo
sobre os aspetos bdsicos aos niveis fonoldgico, morfoldgico, das classes de palavras, sintatico,

semantico e textual-discursivo.

Pode-se concluir que o ensino da lingua portuguesa é essencial no processo de formacgao do
aluno, uma vez que permite despertar a parte civica do aluno, perante a sociedade. Como
indica Antunes (2003, p.15, citado por Oliveira et al, 2019, p.3), “o ensino da lingua também
ndo pode afastar-se desses propdsitos civicos, de tornar as pessoas cada vez mais criticas,
mais participativas e atuantes, politica e socialmente”. Posto isto, o ensino da lingua
portuguesa deve ser trabalhada dentro da realidade do aluno e deve valorizar todos os seus
conhecimentos para que seja possivel o aluno desenvolver a sua capacidade critica, assim

como ser um agente ativo na sociedade em que se insere.

No que concerne ao 1.2 CEB, a mestranda lecionou 7 intervencgdes, sendo que se segue uma

breve descricao das mesmas na tabela 4.

NUMERO DA DATA TEMA DA AULA RECURSOS
INTERVENCAO
1 15 de Conto A Princesa e a Saco mistério com
novembro, Ervilha de Hans rebucado, PowerPoint,
2021 Christian Andersen esquema das personagens,
fotocdpias do conto, ficha
de leitura, fotocdpias do
conto com partes
suprimidas.
2 6 de Os romanos e 0s Caderneta com exercicios
dezembro, povos barbaros — de exploracao, excertos da
2021 leitura e andlise de obra, PowerPoint, iguaria
dois excertos da obra confecionada previamente,
Histdria Alegre de receita da iguaria, esquema
Portugal sintetizador, ficha de
consolidacdo dos
conteudos.
3 7 de margo, O tempo que o Video do dlbum narrativo O
Supervisionada 2022 tempo tem — album Mundo num segundo,
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narrativo O Mundo
num segundo

ilustracdes do album, guido
de orientagao.

4 21 de
marg¢o, 2022

Dias comemorativos
— Leitura e andlise do
texto poético
Figuinho da capa
rota, de Matilde Rosa

Tacga com figos, PowerPoint,
video relacionado com o
poema, ilustracao do texto
poético, poema, imagens
variadas do figo.

Araujo
5 9 de maio, “Abril, a mensagem Musica “Somos livres”, de
2022 gue nos deixa” - Ermelinda Duarte, letra da
leitura e andlise da musica, videoclipe da
obra Romance do 25 musica, livro, PowerPoint,
de Abril, e Jodo Pedro video escola virtual sobre o
Mésseder 25 de abril, papel com
frase para preenchimento.
6 23 de maio, Ajuda (in) esperada— Tabela para preenchimento
Supervisionada 2022 leitura e analise da dos elementos
obra Histdéria com paratextuais, PowerPoint,
Recadinho, de Luisa obra em formato digital,
Dacosta tablets, jogo interativo de
compreensao, audio da
personagem.
7 30 de maio, Leitura e andlise da PowerPoint, livro, tabela
2022 obra A maior flor do para preenchimento dos

Mundo, de José
Saramago

elementos paratextuais,
obra em formato digital,
animacado (pequeno filme)

relativamente a obra, ficha

de compreensdo, texto
fragmentado em partes,
gravador, folhas A4
brancas, audio da
personagem.

Tabela 5. Descrigdo geral das intervengdes de Portugués no 1.2 CEB

Relativamente ao 2.2 CEB, a mestranda lecionou 14 regéncias, cada uma delas com uma

duracdo de 50 minutos. Na tabela 6 é possivel visualizar algumas informacdes referentes as

intervencgoes.
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RECURSOS

TEMA DA AULA

NUMERO DA DATA
INTERVENCAO
1 10 de Caracteristicas da Video com complei¢do de
novembro, entrevista — audi¢ao varias entrevistas,
2021 e interpretagdo de entrevista online de Alice
11 de uma entrevista a Vieira, guido de escuta,
novembro, Alice Vieira video Escola Virtual, tabela
2021 sinteses com as
carateristicas da entrevista,
excertos de livros da época,
guido para a escrita da
entrevista histérica a D:Jodao
V.
2 30 de “Ali Baba e os Musica “Ali Baba” de
novembro, Quarenta Ladroes, a Roberto leal, PowerPoint,
2021 histéria que diferentes capas da obra,
atravessa geracGes”  esquema das personagens,
tabela para preenchimento
dos elementos
paratextuais,
3 16 de “Ali Baba e os Caderneta de desafios,
dezembro, Quarenta Ladroes,a  PowerPoint, noticia sobre o
2021 histéria que autor Antonio Pescada, jogo
atravessa gerac¢des” Plickers, excerto da obra,
jogo de cartas, ficha de
consolidacdo, papel com
frase incompleta, video
escola virtual sobre o texto
de opinido, folha para
construcdo do texto de
opinido, instrumento de
autocorrecao.
4 15 de “Ali Babd e os Caderneta, PowerPoint,
Supervisionada  fevereiro, Quarenta Ladrdes, a fotocdpias do capitulo Il,
2022 histdria que ilustragdes da obra,

atravessa geracgoes”

esquema-sintese do
reconto oral, video Escola
Virtual, fotocdpias dos
capitulos Il a V, guido do
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reconto oral, grelha de
heteroavaliagdo.

5 21 de Exercicio de registo, video,
fevereiro, Projeto “Tempo com ilustragOes da obra,
2022 histérias” ilustracdes sem texto, guido
de orientacdo
6 15 de Leitura e analise do Entrevista online de Luisa
margo, 2022  conto Civilizagdo, de Ducla Soares, guido de

Eca de Queirds escuta ativa, fotocdpias do

conto, tablets, aplicacdo

Kahoot.
7 16 de Texto de opinido Papel de votagdo “campo

Supervisionada

margo, 2022

ou cidade?”, folha para
construgao do texto de
opinido, instrumento de
autocorrecao do texto

produzido.
8 Projeto “Tempo com Imagens correspondentes
historias” ao século XIX, guido de
orientacgao.
9 6 de abril, Preparacdo para a PowerPoint, ilustracdo
Supervisionada 2022 comemoracgao do Dia inicial da histdria “Século
Mundial da Terra XXVII, cidade de Alcochete”,
de Luisa Ducla Soares,
fotocépias do conto,
modelo tridimensional de
Greta Thunberg.
10 3 de maio, “Abril, a mensagem PowerPoint, ilustracao
2022 que nos deixa” - inicial da historia,
leitura e analise da fotocdpias da obra,
obra Romance do 25 plataforma Mentimeter.
de Abril, e Jodo Pedro
Mésseder
11 5 de maio, Laboratério Fotocdpias do laboratério
2022 gramatical: as classes gramatical, protdtipo do
de palavras bilhete de identidade, papel
com frase
12 17 de maio,  “Abril, a mensagem Fotocdpias da musica
2022 gue nos deixa” “Somos livres” de

Ermelinda Duarte,
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videoclipe da musica,
fotocopias da histéria (2.2
parte), Plataforma

Mentimeter.
13 18 de maio, “Abril, a mensagem Excerto do filme “Os
2022 que nos deixa” capitdes de Abril”, noticias

de jornais da época
disponibilizadas pela
Hemeroteca Digital, quadro
de planificacdo da noticia,
instrumento de

autocorregao.
14 9 de junho, “Abril, a mensagem  Noticias de jornais da época
2022 qgue nos deixa” disponibilizadas pela

Hemeroteca Digital, quadro
de planificacdo da noticia,
instrumento de
autocorregao.

Tabela 6. Descrigdo geral das intervengdes de Portugués no 2.2 CEB

4.1.1. REFLETIR NO 1.2 CEB

No dia 23 de maio de 2022, realizou-se a segunda intervencgao assistida em contexto de Estagio
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. As areas em articulacdo foram Portugués, Matematica e Estudo
do Meio, correspondendo a planificacdo ao tempo estipulado para cada area educativa, neste
dia. A parte da manha foi destinada as areas de Portugués e Matematica e, de tarde, lecionou-

se a area de Estudo do Meio.

A aula iniciou-se com a escrita do sumario, por parte dos alunos. De seguida, houve um
momento, com a duracdo de 15 minutos, para uma conversa sobre o fim de semana. Cada
aluno descreveu o seu fim de semana numa frase, utilizando um adjetivo que o caracterizasse.
Este momento é sempre incluido nas planificagcdes do 1.2 CEB, uma vez que, pelas observacdes
da diade em registos anteriores, € sempre um momento que a professora cooperante utiliza,
todas as segundas-feiras, para iniciar a aula de forma tranquila, estar a par do dia-a-dia dos

seus alunos, perceber a sua predisposicdo para as aprendizagens mediante as situacdes
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relatadas e também acaba por ser uma forma de conexado na relacdo aluno-professor, em que
0 mesmo se sente ouvido através da partilha e comunica¢do. No entanto, esta conversa
acabou por demorar um pouco mais que o expectavel e, na reunido de pds-observacao, foi
realizada a reflexdo sobre este momento. De facto, os alunos tiveram um momento de
exposicdo a oralidade bastante alargado, perdendo-se a intencionalidade educativa, muitos
alunos ressalvaram varios aspetos do seu fim de semana quando bastava apenas referirem

um momento mais pertinente e, através desse momento, trabalhar de forma intencional.

Apds a conversa sobre o fim de semana, os alunos analisaram a ilustracdo da obra Histéria
com Recadinho, escrita por Luisa Dacosta e ilustrada por Cristina Valadas. Na opinido da
mestranda, o momento de pré-leitura correu bastante bem, uma vez que os alunos
identificaram as informagdes mais pertinentes acerca da ilustracdo e realizaram inferéncias

bastante positivas acerca da bruxinha e do tema da histdria.
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Professora estagiaria (PE): Qual o titulo da nossa historia?
Aluno (A) 1: Histaria com Recadinho.

Professora estagidria (PE): O que nos sugere o titulo?

Aluno (A) 2: O titulo dd a entender que e historia traz um recado.
Professora estagiaria (PE): O que se destaca na ilustracdo?

Aluno (A) 3: Na ilustragdo vemos uma menina que parece ser uma bruxinha porque tem

um chapéu e uma vassoura.

Professora estagidaria (PE): Quais as cores predominantes no vestuario da bruxinha?
Aluno (A) 4: A bruxinha tem cores roxa, azul e preto na vassoura.

Professora estagiaria (PE): Como podemos descrever o olhar da bruxinha?

Aluno (A) 5: Parece simpadtica, porque se estd a rir.

Professora estagiaria (PE): Como serd esta bruxa?

Aluno (A) 6: Ndo parece ser uma bruxa muito md porque as bruxas ndo costumam sorrir.

Aluno (A) 7: Deve ser uma bruxa diferente, talvez ndo seja mesmo md. Se fosse md

também ndo vestia roupas tdo coloridas.
Professora estagidria (PE): Qual serd o tema da nossa historia?

Aluno (A) 8: A histéria deve falar sobre uma bruxa e a sua vida.

Figura 17. Didlogo com os alunos sobre os elementos paratextuais da obra “Histériacom Recadinho”, de

Luisa Dacosta

Apds destacarem e compararem elementos presentes, as cores e possiveis significados da

ilustracdo, os alunos foram desafiados a identificarem antecipadamente as personagens da

obra, assim como preencheram uma tabela com os elementos paratextuais, individualmente,

no caderno diario.
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PE: Que personagens farao partes desta historia?

A 2: A historia vai ter uma bruxinha e podera ter outras personagens, mas ainda nao

da para descobrir ao certo.

PE: Vejamos esta tabela. Ja temos dados que permitem responder ao que é pedido.

Qual o titulo da historia?

A 3: Historia com Recadinho.

PE: Muito bem! Quem é o autor ?
A 5: Luisa Dacosta.

PE: Muito bem! E a editora?

A 6: Aqui diz que a editora é a ASA.
Figura 18. Dialogo com os alunos relativo a obra “Histéria com Recadinho”, de Luisa Dacosta

O momento seguinte foi a leitura da obra Histdria com Recadinho, escrita por Luisa Dacosta e
ilustrada por Cristina Valadas. A Histéria foi projetada num PowerPoint orientador, realizada
com intuito de os alunos seguirem a histéria disponivel em tablets distribuidos por cada dois
elementos. Desta forma, a projecdo serviu para orientar os alunos no caso de se perderem
em algum momento na pagina em formato digital, de forma a assegurar uma leitura
acompanhada eficientemente. Apds a projecdo da histéria em PowerPoint, formaram-se
pares e foram entregues tablets a cada par de alunos, para acompanhamento da histéria, lida
pelas professoras estagiarias. Tendo em conta a opinido das professoras supervisoras, de facto
os tablets ndo fizeram grande diferenca, apenas ajudaram na ampliacdo das ilustracdes, uma
vez que a sua utilizagcdo e exploragdo foi “limitada” pela leitura efetuada pelas professoras
estagidrias. Uma outra alternativa que teria resultado em resultados mais positivos e
proveitosos em relacdo ao uso dos tablets seria os alunos terem lido a histdria,
individualmente, e de forma silenciosa. Desta forma, teriam usufruido muito mais da
experiéncia tecnoldgica e teriam um maior controlo no seu ritmo de aprendizagem, bem como

aumentariam o seu nivel de autonomia tecnoldgica.
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Posteriormente a leitura da histéria, os alunos preencheram um mapa de ideias, relativo a
obra no caderno diario, onde incluiram os principais aspetos da obra. Ainda no momento de
pds-leitura, os alunos realizaram um jogo interativo com vista a compreensao textual. O jogo
interativo foi realizado na plataforma PowerPoint com o titulo “Histéria com Perguntinha”. O
jogo foi a imitagcdo de um classico “Quem quer ser milionario” com questdes e cada questao
tinha uma pontuacgao. As perguntas foram realizadas oralmente e as respostas foram dadas
na mesma modalidade e de forma conjunta. Na nossa opinido, o jogo foi um aspeto positivo
na aula, reforcando a motivacdo, o empenho e a dedicacdo dos alunos aos conteudos

abordados e permitiu que os mesmos aprofundassem os seus conhecimentos sobre a histdria.

Aludir-se-a a parte matemadtica, uma vez que é necessario explicar a atividade matematica
que se realizou, pois esta deu origem a outra atividade de portugués, a escrita de uma

narrativa.

Para introduzir a parte Matemadtica, ndo descurar da interligacdo das dreas e aumentar a
predisposicdo das criancas para a etapa seguinte de trabalho, a diade elaborou uma
apresentacdao em audio da personagem, a bruxinha, a pedir ajuda aos alunos para a resolugao
de um conjunto de desafios que incluia a criacdo de um percurso. O recurso teve efeitos
positivos nos alunos, que mostram o aumento da sua curiosidade, atencao e motivacao para

a atividade seguinte.

Desta forma, as professoras estagiarias introduziram um caderno de desafios, constituido por
uma capa, um texto inicial para esclarecimento das atividades posteriores, um mapa de
percurso para os alunos irem tomando notas do percurso efetuado, cinco desafios
matematicos, descodificacdo de uma palavra mistério obtida pelas coordenadas e, por ultimo,
uma contracapa com uma parte direcionada para a escrita dos elementos constituintes do
grupo. Em breve explicacdo da atividade, a bruxinha, personagem principal da histdria,
realizard uma viagem na qual terd varios desafios para cumprir. O objetivo era as criancas
ajudarem a bruxinha nestes desafios através da resolugdo dos problemas apresentados. Antes
de se proceder a resolucdo dos problemas, foi apresentado um robd (representante da

bruxinha), assim como um mapa em grelha e com coordenadas que serviram de base para a

105



viagem. As coordenadas corretas permitem a descodificacdo de uma palavra magica (a palavra

EXTINCAO), através da andlise da grelha de decifragdo de cddigos.

Apds a introdugao realizada atividade, a turma foi dividida em 5 grupos de 4 elementos cada,
sendo que cada grupo tem o seu rob6 DOC e uma grelha quadriculada. Dada a extensao da
grelha quadriculada ndo foi possivel ter no espaco de sala de aula 5 grelhas quadriculadas
iguais, dai que os alunos utilizaram apenas 2 grelhas de forma alternada. Como existiam
sempre 2 formas de realizar o percurso, executaram se 2 formas de resolucdo do percurso,
evitando assim percursos iguais. A formacdo dos pequenos grupos teve como objetivo os
alunos experimentarem, cada um na sua vez, ou rob6 DOC de forma a perceberem como este
funciona e terem a sua experiéncia individualizada relativamente a robdtica. Para a atividade
funcionar, de forma geral, para todos em simultaneo, foi estipulada a dura¢do de 7 minutos
para a resolucdo de cada problema. Apds a passagem dos 7 minutos, os alunos ouviram o som
de uma palma que significava a mudanca de desafio. Apds ouvirem a palma avangavam para
o desafio seguinte. No entanto, a parte da resolucdo dos desafios careceu de uma mudanca
aconselhada pela professora supervisora. Deste modo, os alunos resolveram os problemas
com os seus grupos dentro do tempo estipulado de 7 minutos mas, apds esta resolucdo, o
percurso foi desenhado de forma conjunta, ou seja, a professora estagiaria colocou o mapa
do percurso projetado e os alunos foram indicando os passos que a bruxinha teria de seguir
até ao préximo desafio (imagem 1) . Esta mudanca deveu-se a necessidade de os alunos
trabalharem o pensamento computacional, um processo envolvido na formulagdao de um
problema e na expressdo da sua solucdo num computador. As fases subjacentes ao
pensamento computacional passam pela formulacdao do problema, expressao da solugado e,
por fim, a execucdo da solucdo e avaliacdo. Desta forma, promoveu-se o ensino de
programacao e robética, importante para a programacao do robé (imagem 2). O percurso foi
experimentado por partes e s6 depois os alunos avancavam para o préximo desafio. Os
desafios tinham como resposta coordenadas, necessarias para cada grupo, na sua vez,
programar o robo para se deslocar a coordenada correta. A introducdo desta explicacao

acabou por alargar o tempo da atividade, que se estendeu para a parte da tarde também.
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A atividade seguinte, a escrita de uma narrativa, acabou por ser alterada quanto a sua forma
de processamento. Inicialmente, a escrita da narrativa dividia-se em trés partes, a pré-escrita,
destinada a preparacdo do momento de escrita colaborativa, em grande grupo; o momento
de textualizacao, destinado a redag¢do da narrativa, e, por ultimo, o momento de revisdo para
verificacdo das indicacbes exploradas no momento de pré-escrita, respeito pelos sinais
graficos, translineagdo, uso de paragrafos, elementos conectores diversos e uso adequado dos
mesmos. Dado o pouco tempo que restava, esta atividade foi realizada de forma mais simples,
em simultdneo com o desenho do percurso, ou seja, a medida que os alunos realizavam o
percurso da bruxinha, indicavam também a sequéncia da narrativa. Optamos por realizar a
atividade desta forma dada a escassez de tempo que verificdmos. Contudo, achamos que foi
uma opgao viavel, juntar o pensamento matematico com a escrita da narrativa, uma vez que

estes dois momentos se encontravam interligados.

Posteriormente ao término do desfecho dos desafios relacionados com a resolugdo de
problemas, os alunos tiveram um ultimo desafio que consistia em descodificarem uma palavra
mistério, segundo as coordenadas adquiridas nos desafios anteriores. A resolucdao deste
desafio deu origem a palavra EXTINCAO, elemento de ligacdo a area de Estudo do Meio. Nos
desafios que os alunos realizaram anteriormente, a bruxinha foi responsavel por ajudar varias
espécies em vias de extingao, dai que em Estudo do Meio, os alunos abordaram as espécies

em vias de extinc¢do.

Em simula, de uma forma geral, a aula correu bem, os contelddos encontravam-se interligados
de uma forma bastante positiva. Os alunos estiveram empenhados na concretizacdao das
atividades e revelam interesse e dedica¢ao na construcao das diversas etapas da aula e o rimo
imprimido a aula da nossa parte, foi o desejavel. Existiu mais confianca e mais a-vontade que
ndo se realizou da mesma forma na primeira aula observada do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.
Alguns aspetos necessarios a melhorar sdo a extensdo da parte oral no inicio da aula, tem de
ser mais curta e com maior intencionalidade educativa e a gestdo do tempo, pois existiram
atividades que levaram mais tempo que o expectavel. As op¢cOes tomadas, as estratégias
implementadas e os recursos criados e manipulados tiveram em vista a ligacdo das trés areas

de estudo, promovendo uma articulagdao de saberes, a ativagao dos conhecimentos prévios
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dos alunos, assim como permitiu que o aluno desempenhasse um papel ativo na construcao
do seu préprio conhecimento. A turma mostrou uma grande cooperagdo de grupo,
entusiasmo pelas aprendizagens, o que espelhou a dindmica da aula em formato de desafios.
No decorrer da aula, o par de estagio valorizou as respostas dos alunos, usufruindo das
mesmas para explorar os conteludos previstos a lecionar. Desta forma, a selecdo dos
contetudos assim como a abordagem realizado dos mesmos pretendeu tornar o processo de
ensino-aprendizagem desafiante, motivador, significativo e relacionado com o mundo,
promovendo um desenvolvimento holistico da turma e de cada aluno de forma individual,
potenciando o desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes previsto no

documento orientador Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

4.1.2. REFLETIR NO 2.2 CEB

No dia 06 de abril de 2022, realizou-se a segunda intervencgao assistida em Portugués no 2.2

Ciclo do Ensino Basico.

Os dominios trabalhados foram: a educacao literaria, leitura e escrita. O enfoque da aula foi
essencialmente, a leitura do conto “Século XXVII, cidade de Alcochete”, de Luisa Ducla Soares

e a redacao de uma carta a Greta Thunberg.

A aulainiciou-se com a escrita do sumario. Apds a escrita do sumario foi realizado o momento
de pré-leitura, em que se apresentou o titulo do conto “Século XXVII cidade de Alcochete”,
pertencente a obra Trés histdrias do futuro, da autora Luisa Ducla Soares. Iniciou-se um
didlogo com os alunos sobre o titulo do conto, orientado por questdes, nomeadamente, como
seria o século XXVIl e por que razao seria a cidade de Alcochete a escolhida para esta histéria.
A par destas duas questdes, os alunos foram questionados sobre como estaria o nosso pais
neste século e também o nosso planeta. Os alunos foram bastante responsivos, o que conferiu

ao didlogo uma boa dinamica.

Apds a apresentacao e analise do titulo, os alunos analisaram também a ilustracado inicial da

histéria. O titulo e ilustracao inicial da histéria foram analisados desfasadamente, uma vez que
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o objetivo era perceber as ideias que os alunos tinham, inicialmente, da histdria, visto que a
data se trata do futuro e depois, a analise mais negativa apds a visualiza¢do da ilustragao.
Primeiramente, os alunos visualizaram a ilustracdo. Seguidamente, o didlogo foi guiado por
uma série de questdes ambientais e a importancia da preservagao do nosso planeta. Na
reunido de pds-observacdo, realizei algumas observagdes, conjuntamente com a professora,
bastante pertinentes e algumas sugestoes de melhoria. Na reunido de pds-observagao,
ressalvou se a importancia do didlogo realizado sobre as questdes ambientais. Segundo a
professora supervisora, o didlogo contribuiu para um alargamento da reflexdo ambiental
necessaria face aos problemas que o mundo enfrenta atualmente e foi uma forma de abrir
horizonte para |4 da histéria, uma vez que toda ela se foca nas questdes ambientais e do futuro

do planeta.

Apos a fase inicial de analise, iniciou-se 0 momento de leitura do conto “Século XXVII, cidade
de Alcochete”, pertencendo a obra Trés histérias do Futuro, de autora Luisa Ducla Soares.
Primeiramente, foram distribuidas fotocdpias do conto. De seguida, a professora estagiaria
realizou a leitura do conto na integra, em voz alta. Na reunido de pds-observacao, a leitura do
conto foi um dos aspetos mais positivos, destacando-se a boa leitura imprimida pela
professora estagiaria e a dindmica conferida ao momento o que culminou numa atencdo e

interesse bastante visivel por parte dos alunos.

O momento de compreensdo textual foi realizado através de questdes que foram
concretizadas ao longo da leitura do conto. Na reunido de observagdo, a professora
supervisora destacou como ponto menos positivo a quantidade de questdes realizadas ao
longo da leitura do conto pois, segundo a professora, o excesso das questdes poderia ter
levado a quebra do dinamismo e ao desinteresse por parte dos alunos. Um outro aspeto
referido na reunido de pds- observacao foi a necessidade de uma melhor preparacao do tema
da obra, as questdes relacionadas com o ambiente deveriam ter sido estudadas com mais
pormenor com vista a esclarecer de forma mais completa as duvidas que os alunos pudessem
ter. Um outro aspeto menos positivo, ainda relacionado com as questdes efetuadas aos
alunos, foi o exercicio com as rimas sobre os sabonetes. A pergunta deveria ter sido formulada

de uma forma diferente e a explicagao deveria ter sido mais orientada, pois muitos dos alunos
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ndo entenderam que o exercicio consistia em realizar uma rima com um cheiro que o sabonete
pudesse ter, seguindo os exemplos dados na obra. Além disto, o exemplo dado para a
realizacdo do exercicio ndo foi o melhor, visto que “ervilha” e “herbicida” ndo sdo palavras
que rimam, dai ser um exemplo que podia ter confundido os alunos relativamente ao objetivo

do exercicio.

Posteriormente, os alunos assistiram a uma apresenta¢dao de um audio da personagem, o
senhor Roquete, a pedir ajuda para tentar mudar o futuro no século XXVII. Na minha opiniao,
e tendo em conta a reflexdo realizada na reunido de pds-observacdo, a apresentacdo de um
audio interativo da personagem foi uma estratégia de cativar os alunos para a proposta
seguinte, a redacdo de uma carta. Além do audio interativo da personagem, foi ainda
apresentado um modelo tridimensional de Greta Thunberg. O objetivo de tal apresentacao foi
Interligar a necessidade da personagem o senhor Roquete, Encontrar alguém que o ajudasse
e o facto de Greta Thunberg ser uma jovem ativista ambiental. Os alunos foram questionados
sobre o modelo tridimensional de Greta Thunberg e as respostas foram bastantes positivas,
uma vez que a maior parte dos alunos conhecia a ativista ambiental assim como as causas a

gue estd associada entre outros aspetos que fizeram questao de partilhar.

A conjugacdo de ambos os momentos, revelou uma adesao e capacidade de foco maiores para
o trabalho que se apresentou de seguida. O momento seguinte foi um momento dedicado a
escrita de uma carta, em preparacdo ao Dia Mundial da Terra, celebrado a 22/04/2022. N3o
momento de pré-escrita colaborativa, os alunos realizaram um didlogo para preparar algumas
das informacgdes que constariam na Carta nomeadamente, ideias para a sauda¢do, momentos
a integrar no corpo da carta (identificacdo do assunto da carta, estrutura, razdes de escrita da
carta), despedida e assinatura. O momento de pré-escrita foi realizado de forma mais sucinta
pelo pouco tempo que ja restava para a atividade e, por essa razao, nao foi tao esclarecedor
como o desejavel. Na reunido de pds-observacdo este aspeto foi considerado como aspeto a
melhorar. Na cogitacdo realizada na reunido ficou claro que uma forma de melhorar o
momento de pré-escrita seria a elaboracao de um esquema organizado pelas diversas partes

integradas na carta a ser redigida.
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As ideias para a elaboracdo da carta realizaram-se a par da escrita da mesma que se realizou
de forma coletiva. Na parte da textualiza¢do, sé foi possivel realizar a parte da saudagao da
carta, justificavel pela escassez de tempo. Deste modo, o momento de escrita da carta ficou

para uma aula posterior.

O ultimo momento da aula seria a revisdo da carta em grande grupo. Os alunos teriam de
verificar se a elaboragao da carta cumpria com as indicagGes exploradas no momento de pré-
leitura, assim como o respeito pelos sinais graficos, o uso de paragrafos e elementos

conectores diversos e o seu uso adequado.

Como ja referi anteriormente, o momento de textualizacdo e revisdo ficaram para um

momento posterior, dada a escassez de tempo para a realizacdo destes momentos.

Considero, de forma geral, que a aula correu bastante bem, apesar de ndo existir tempo para
o término da planificacdo, na integra. Senti que os alunos, na maior parte do tempo,
mostraram dedicacdo, empenho e interesse o que se revelou bastante positivo para a

dindmica e gestdo em sala de aula.

A reunido de pds-observacao foi importante para entender e avaliar certos aspetos positivos
e pontos a melhorar para uma melhor prestacdo futuramente. Os pontos positivos foram a
boa gestdo da turma, a leitura clara e cativante do conto, a melhoria da planificacdo, a
realizacdo do modelo tridimensional de Greta Thunberg, o bom aproveitamento da aula e as
interligagOes realizadas com outras areas disciplinares. Sobre este ultimo ponto, no inicio da
aula, os alunos realizaram a analise do titulo da obra e foram convidados a justificarem o
motivo da escolha da cidade de Alcochete para a histéria. Enquanto os alunos pensavam na
justificativa do titulo, a professora estagiaria mencionou os conteldos das ultimas aulas de
Histdria e Geografia de Portugal e os alunos conseguiram, desta forma, associar a cidade de

Alcochete a cidade de Lisboa, uma das cidades mais desenvolvidas no século XIX.

Os pontos a melhorar na aula e a tomar cuidado em intervencgdes futuras foram a chamada
de atencdo para a perda de ritmo em certos momentos da aula, uma preparacao e gestao

mais adequadas quanto a certas questdes colocadas aos alunos, a diminuicdo da preocupacao
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da aule em detrimento de uma postura mais flexivel liberta e a melhoria da gestdo da
participacdo pois existiram alunos mais participativos e outros ndo tiveram tanta
oportunidade de participacdo. A ideia com que fico desta aula e da reflexdo pds-acdo que

realizei sobre a mesma é que ha sempre a possibilidade de melhorar a performance educativa.

4.2. HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL/ESTUDO DO
MEIO

O ensino, quer das Ciéncias Humanas e Sociais, quer das Ciéncias Fisico-Naturais, procura “dar
resposta a curiosidade do ser humano e a vontade de compreender o mundo”, assim como
“pretende proporcionar solugdes para os problemas e acumular conhecimento que,
posteriormente, é transmitido ao longo das geracdes (Coutinho, 2013; Vieira, 2007; citado por
Lopes, 2018, p.64). As areas disciplinares referidas surgem no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, sendo
uma area que abrange conceitos e métodos de varias disciplinas, nomeadamente Histdria,

Geografia, Ciéncias da Natureza, entre outras (Lopes, 2018).

A partir do 1.2 CEB, pretende direcionar os alunos para a formacdo de uma cidadania plena,
que inclua responsabilidade e que assuma um espirito critico, uma vez que educar para a
cidadania inclui a transmissao e construcdo de conhecimentos da democracia assim como dos
direitos humanos e uma educacdo com vista ao respeito pela natureza e pela identidade
cultural que valorize as raizes culturais e o patriménio natural e construido (Beltrdo &

Nascimento, 2000).

No 2.2 ciclo do ensino bdsico, as Ciéncias Humanas e Socias surgem separadas das Ciéncias
Fisico Naturais (Lopes, 2018). Como a mestranda se encontra num curso profissionalizante em
gue uma das areas de especialidade corresponde a disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal, serd dado um maior relevo a aulas que privilegiem as Ciéncias Humanas e Sociais,
contudo, nas reflexdes realizadas nos subcapitulos seguintes, a reflexdao do 1.2 CEB relaciona-
se com as Ciéncias Fisico Naturais, enquanto a reflexdo do 2.2 CEB esta conectada as Ciéncias

Humanas e Sociais, de modo, a ser visivel um exemplo de cada uma destas.
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Os aspetos dialeticamente implicados em qualquer légica de ensino resumem-se a um
“triangulo didatico” que contempla trés pecas fundamentais, nomedamente, “o qué?” (a
disciplina), “a quem?” (o aluno) e “como” (a didatica). Desta forma, as decisGes do curriculo
passam por este “triangulo didatico” e pela avaliagao que dele fazemos no processo de ensino

e aprendizagem (Félix, 1998).

A Histdria estd novamente no centro das atenc¢des atuais, muito em parte justificada pela
importancia que a mesma adquiriu no passado e que continua a adquirir no presente e no
futuro, como Félix (1998,p.33) indica existe uma “sede de historia” perante a identidade
nacional. O papel do professor de Histdria estd em garantir auxilio ao aluno na construgao do
seu conhecimento, estimulando o mesmo a expressar as suas “ideias histdricas” na sua

linguagem desde cedo.

Para tal, pode-se afirmar que o conhecimento histdrico constrdi-se através das seguintes
caracteristicas: o pensamento cronoldgico, que auxilia no desenvolvimento do sentido de
tempo histérico; a compreensdo historica, relativa a competéncia para identificar os
elementos basicos da narrativa ou da estrutura da histdria e a causa dos acontecimentos; a
analise e a interpretacdo da Histdria, conectada a capacidade de comparar e contrastar
experiéncias, crencas, tradicbes, expectativas, entre outras; a investigacdo histérica baseada
na capacidade de formular questdes e, por ultimo, a analise de temas histéricos e a tomada
de decisbes, ou seja, a capacidade para identificar os problemas que os povos que os povos
enfrentaram e avaliar propostas alternativas para enfrentar os problemas, analisando

criticamente as decisbes (Félix, 1998).

Nas ultimas décadas tem-se manifestado um interesse cada vez maior do ensino da Historia
na escolaridade basica visto que a mesma possui um papel ativo na formacdo dos jovens,
especialmente no que requer ao desenvolvimento de atitudes face a outros paises, racas,
religides, promovendo “a compreensdo mutua e os valores democraticos na escola” (Félix,

1998, p. 67).

Posto isto, o ensino da Histdria no ensino basico, na atualidade, contribui para formar

cidaddos conscientes do seu passado, presente e futuro, com vista a uma mudanca de
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atitudes, formacao para a cidadania, apostando num papel critico na sociedade, por parte dos
alunos, e que, ao mesmo tempo, os alunos sejam conscientes perante a tomada das suas
decisdes. Os programas em vigor equilibram a aquisicao de saberes e desenvolvem as atitudes

com vista ao desenvolvimento de um corpo de competéncias.

O Conselho da Europa define um conjunto de finalidades curriculares da Histdria no Ensino
Basico, a saber: “explicar o presente”, para uma melhor compreensdao das profundas
mudancas do mundo atual; a preservacdo da memoria coletiva, realizada por meio do
conhecimento das suas origens e da consciéncia da sua identidade nacional; o
desenvolvimento de procedimentos, valores e atitudes relacionados com a Histéria; a
promoc¢do da multiculturalidade, integrando as minorias; a construcdo de uma identidade
completa e prépria com uma articulacdo entre o passado, o presente e o futuro e uma
formacdo direcionada para a cidadania e na cidadania, promovendo o desenvolvimento de

competéncias afetivas, tecnoldgicas, ecoldgicas, de comunicagao e sécio-historicas.

As finalidades supracitadas podem ser agrupadas em quatro pilares da educacao,
perspetivados pela UNESCO, sendo eles: o saber, ligado a transmissao de um patrimdnio e
cultura histérica que auxilia na tomada de consciéncia do passado da sociedade a que
pertencem, ao nivel local, nacional e universal; o saber fazer, que tem que ver com a
metodologia da Histdria e, por ultimo, o saber ser e saber estar, que tem em vista a formacao
de valores democraticos, a educacdo para os direitos humanos, uma cidadania critica,

tolerante e interveniente que pressupde a solidariedade.

Posto isto, o professor de Histéria deve colocar-se num espirito de flexibilizagcdo curricular,
desenvolvendo as suas concecgdes tedricas, tendo em conta o contexto em que se realiza o

processo

No que concerne ao 1.2 CEB, a mestranda lecionou 7 intervencgdes, sendo que se segue uma

breve descricdo das mesmas na tabela 7.
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NUMERO DA DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1 15 de novembro, Introducdo ao estudo do século: construcao
2021 de um friso cronolégico
2 6 de dezembro, Os romanos e 0s povos barbaros.
2021
3 7 de margo, 2022 Serd a 4gua um recurso inesgotavel?

Supervisionada

A escassez de agua.

4 21 de marco, 2022  Dias comemorativos — Dia Mundial da Agua. O
ciclo da agua . Experiéncias sobre mudancgas
do estado fisico da agua.
5 9 de maio, 2022 “Abril, a mensagem que nos deixa”
Exposi¢ao 25 de Abril de 1974
6 23 de maio, 2022 Seres vivos em vias de extingao.

Supervisionada

7

30 de maio, 2022

O sistema solar.

Tabela 7. Descricdo geral das intervencdes de Estudo do Meio. no 1.2 CEB

Relativamente ao 2.2 CEB, a mestranda lecionou 12 regéncias, cada uma delas com uma

duracdo de 50 minutos. Na tabela 8 é possivel visualizar algumas informacgdes referentes as

intervencoes.
NUMERO DA DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1 11 de novembro, Entrevista histérica a D. Jodo V.
2021
2 23 de novembro, Medidas adotadas pelo Marqués de Pombal
Supervisionada 2021 para o desenvolvimento da indUstria,

agricultura e o comércio. As reformas
econdmicas, sociais e de ensino. Portugal no
século XVIII.

17 de fevereiro,
2022

Portugal do século XVIII ao século XIX.
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4e5 22 e 24 de fevereiro, Portugal na segunda metade do século XIX.

2022 Desenvolvimento dos setores e crescimento
populacional.
6 15 de margo, 2022 As inovagdes do século XIX: progressos nos

meios de comunicacdo. A vida nas cidades e
no campo. A ascensdo da burguesia e a vida
complicada dos burgueses.

7 17 de margo, 2023 As inovagdes do século XIX: progressos nos
meios de comunicagdo. A vida nas cidades e
no campo. A ascensdo da burguesia e a vida

complicada dos burgueses.

8 29 de margo, 2023 Portugal no século XX. A Revolugao
Supervisionada Republicana.

9 3 de maio, 2022 Portugal no século XX. O Estado Novo.

10 5 de maio, 2022 Portugal no século XX. O Estado Novo. A

Constituicdao de 1933 e os suportes da
ditadura salazarista.
11 17 de maio, 2022 Portugal no século XX: o 25 de abril de 1974 3
a construcdo da democracia até a atualidade.

12 9 de junho, 2022 Portugal no século XX: andlise de fontes
documentais e concretizacao do jogo de
tabuleiro “A conquista dos direitos e das

liberdades fundamentais.

Tabela 8. Descricdo geral das intervencdes de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB

4.2.1. REFLETIR NO 1.2 CEB

No dia 23 de maio de 2022, realizou-se a segunda intervencao assistida em contexto de Estagio
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. As areas em articulagdo foram Portugués, Matematica e Estudo
do Meio, correspondendo a planificacdo ao tempo estipulado para cada area educativa, neste
dia. A parte da manha foi destinada as dreas de Portugués e Matematica e, de tarde, lecionou-

se a area de Estudo do Meio.

Na parte da tarde, realizou-se a intervencao de Estudo do Meio. Posteriormente ao término
do desfecho dos desafios relacionados com a resolucdo de problemas, os alunos tiveram um

ultimo desafio que consistia em descodificarem uma palavra mistério, segundo as
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coordenadas adquiridas nos desafios anteriores. A resolucdo deste desafio deu origem a
palavra EXTINCAO, elemento de ligac3o a 4rea de Estudo do Meio. Nos desafios que os alunos
realizaram anteriormente, a bruxinha foi responsavel por ajudar vérias espécies em vias de

extin¢do, dai que, em Estudo do Meio, os alunos abordaram as espécies em vias de extingao.

Num momento inicial, os alunos procuraram em diciondrios o significado da palavra extin¢ao
e concluiram que significava “ato ou efeito de extinguir ou extinguir-se”. Com a procura do
significado da palavra, os alunos entenderam que na aula abordariamos espécies em vias de

extincdo, ou seja, com risco de desaparecimento total.

Para a concretizacdo da atividade, os alunos foram divididos em pequenos grupos, os mesmos
grupos da atividade anterior. As professoras estagiarias distribuiram um folheto informativo
acerca do animal ou planta em vias de extincdo, tendo em consideracdo os desafios
apresentados na atividade anterior. Optamos por levar a informacdo ja preparada visto que
tinhamos apenas 1h de aula e também pelos poucos recursos que a escola dispde

relativamente a material de pesquisa.

Os alunos leram e analisaram as informagdes contidas nos folhetos e, posteriormente,
preencheram um bilhete de identidade do ser vivo e vias de extin¢do. Apds a conclusdo destas
atividades, os alunos realizaram, em pequenos grupos, a apresentacdo da espécie que
analisaram com o auxilio do material fornecido pelas professoras estagiarias. A atividade final

ndo foi possivel de concretizar, dada a falta de tempo.

4.2.2. REFLETIR NO 2.2 CEB

No dia 29 de marc¢o, realizou-se a segunda intervencao assistida em Histdria e Geografia de

Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

O dominio em destaque nesta aula foi “Portugal no século XX” e teve como subdominio “A

revolucdo republicana”.
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Esta aula correspondeu a um tdpico das Aprendizagens Essenciais, concretamente “Analisar

principios da Constituicdo de 1911 caracteristicos de um regime republicano” (DGE, 2018).

A aula teve enfoque no seguintes conteldos: simbolos nacionais, comparacdo entre a
Monarquia Constitucional e o Regime Republicano, comparagdo entre a Constituigao de 1822
e a Constituicdo de 1911, a Constituicdo da Republica Portuguesa atual e a sua importancia

assim como a importancia do Parlamento.

O momento inicial da aula teve a duracdo de 10 minutos e correspondeu a parte introdutdria
da aula. No inicio da aula, apds os alunos entrarem na sala de aula, escutaram o hino nacional,
um simbolo nacional que surgiu com a 1.2 Republica. Foi um momento bastante aprazivel,
alguns alunos fizeram questdo de acompanhar a cang¢do. Na minha opinido, o recurso auditivo
utilizado foi bastante util e positivo para as aprendizagens, uma vez que permitiu uma maior
concentracdo por parte dos alunos, que se sentiram motivados pela interatividade

proporcionada.

Apds o término do hino nacional, os alunos foram questionados sobre o que acabavam de
escutar identificando, de forma clara, A Portuguesa, o hino nacional e ainda a bandeira que
acompanhava o hino no PowerPoint orientador. Os alunos escreveram, seguidamente, o
sumdrio e foi lancada uma questdo-problema “Por que é que a primeira Constituicdo
Republicana é importante até aos dias de hoje?”. O momento de desenvolvimento de
conteudos teve a duracdo de 30 minutos e iniciou-se com a visualizacdo de momentos de
identidade nacional conectados aos simbolos nacionais. Desta forma, foram apresentadas
varias imagens do presente, ligadas aos simbolos nacionais e que convocam o espirito de
identidade (jogo de futebol, um atleta portugués a subir ao pddio, cerimdénia militar do icar da
bandeira nacional). Escolhi iniciar a parte do desenvolvimento dos contetddos desta forma,
uma vez que os recursos utilizados constituem momentos de identidade que permitem
realizar, de forma clara, a ligacdo ao passado e ao momento em que os mesmos surgiram, com

a 1.2 Republica.

Posteriormente, existiu um momento de didlogo aberto, sobre a visualizagdo dos varios

momentos, orientado por questdes relativas ao conteudo visualizado nos mesmos.
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O didlogo foi enriquecedor, os alunos identificaram os elementos presentes nos videos e
imagens que permitem apelar a nossa identidade, nomeadamente a bandeira, o hino
nacional, e até destacaram as cores com que os jogadores entram em campo, identificando
que as cores da selecdo representam as cores da bandeira portuguesa. Os alunos também
souberam identificar esses elementos como simbolos nacionais e identificaram o momento

do seu surgimento, com o inicio da 1.2 Republica.

Apds concluirem esta parte inicial do desenvolvimento de conteudos, foram apresentadas aos
alunos duas bandeiras: a bandeira da Monarquia e a bandeira da 1.2 Republica, para
identificacdo. Os alunos distinguiram claramente as bandeiras, reconhecendo a bandeira da
Monarquia pela coroa que acompanha a representacdo da mesma e depois a bandeira da 1.2
Republica, bandeira atual e conseguiram apelar também a simbologia das cores da nova
bandeira. Mais uma vez, as respostas foram claras, obtendo-se a percecdo que os alunos
estavam a acompanhar a aula bastante bem , pois respondiam, prontamente, as perguntas

colocadas, e as suas respostas foram corretas.

O momento seguinte foi de analise de fontes documentais diversificadas, disponiveis em
formato de pequeno livreto orientador, intitulado “Noticias de ontem que mudam os tempos
de hoje”. A professora estagiaria ja tinha colocado, previamente, em cada lugar, o livreto com

as varias fontes documentais e questdes associadas as mesmas.

A selecdo das fontes foi diversificada, indo para além dos manuais escolares e tendo em conta
varias tipologias, utilizando-se recursos audio, recursos visuais, documentac¢do da época e
atual (Constituicao de 1822, Constituicdo de 1911 e a Constituicao da Republica Portuguesa)
recursos em video (video “Parlamentés: Quais os 6rgdos de soberania e que poderes

exercem?) e a utilizacdo das tecnologias (tablet ou telemdvel).

O primeiro documento que utilizei foi adaptado do manual escolar em vigor. O documento
apresentava os novos simbolos republicanos. O documento foi acompanhado de duas
perguntas de resposta rapida, nomeadamente, identificar os novos simbolos da Republica e o
ano em que foi aprovada a primeira Constituicdo da Republica Portuguesa, com ligagdo aos

momentos visualizados no inicio da aula. A associacdo entre os momentos iniciais da aula e o
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primeiro documento foi bem concebida, entendendo os alunos quais os simbolos nacionais
que surgem com a 1.2 Republica e que permanecem até aos dias de hoje e quais nascem com
ela mas, depois sdo alterados (caso da Constituicdo de 1911 e a moeda — escudo, que na
atualidade é o euro). Algumas informagdes passadas aos alunos ndo foram claras. Quando
abordei a moeda — o escudo, quis que eles entendessem que esse foi um simbolo nacional
que se alterou com a entrada na Unido Europeia, mas nao de imediato. Na aula referi que a
moeda comecgou logo a circular em 1999, aquando da entrada de Portugal na UE. Contudo,
este foi um momento que, segundo a professora supervisora, se sentiu inseguranga nos
conteldos. A analise destes momentos deveria ter sido mais cuidadosa, e a mensagem que
deveria ter passado aos alunos é que Portugal adere a UE a 1 de janeiro de 1986 e o euro é
criado em 1999. Apds a sua criagdo, a circulagdo de moedas e notas da nova moeda inicia-se

a 1 de janeiro de 2002, existindo ainda um periodo transitério de 3 anos.

O segundo documento, intitulado “A Constituicdo de 1822”, teve como pressuposto analisar
alguns dos artigos presentes nesta Constituicdo, e que permitissem aos alunos entenderem,
de seguida, com a andlise da Constituicdo de 1911, as diferencas que as Constituicdes
apresentam. A analise do documento correu bem, no entanto, as ideias ndao foram claras o
suficiente para se perceber as diferencas entre as duas Constituicdes. As ideias ndo foram
explicitas o suficiente para os alunos entenderem que, na Constituicao de 1822, ja existia a
divisdo dos poderes e que, desta forma, os poderes do rei ja eram limitados e que a

organizacgao politica sofre alteracdes com a Constituicdo de 1911.

O terceiro documento, intitulado “A Constituicdo Republicana de 1911”, constituido por
alguns artigos do documento original, tinha como principal objetivo que os alunos
entendessem a evolucdo e as mudancas que surgiram com a 1.2 Republica e com a nova
Constituicdo. No entanto, a forma como as ideias foram apresentadas foi pouco explicita, o
gue se refletiu na participacdo dos alunos, que se tornou mais delimitada, pela falta de
compreensdao. Na minha opinido, a questdo da diminuicdo da participacdo também esta
conectada a minha hesitacao perante os conteldos, existiram alguns momentos de paragem
mais prolongados, o que acabou por deixar os alunos hesitantes nas suas respostas. Na

reunido de pds-observacao, a professora supervisora referiu que se notou a tentacao de dar
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a reposta aos alunos em certos momentos (especialmente na andlise destes documentos),
nao abrindo espago para que os mesmos pudessem analisar por eles préprios e tentarem
chegar a resposta. Um outro aspeto que foi ainda referido foi também uma certa falta de
atencdo as respostas dos alunos, ou seja, existiram momentos em que os alunos deram
respostas certas e adequadas, utilizando sindnimos das expressdes que deveriam identificar.
Contudo, a preocupagdao que respondessem exatamente aquilo que estava previamente
imaginado na minha cabega, ndo me permitiu tornar esses momentos de aula mais
harmoniosos e com eles criar aprendizagens mais significativas, dando outra vivacidade aos

varios momentos da aula.

Os dois momentos posteriores, pertencentes ainda ao desenvolvimento de conteldos,
tiveram como principal objetivo o preenchimento de dois esquemas, interligados com os
saberes adquiridos nos documentos anteriormente analisados. O primeiro momento foi
destinado ao preenchimento dos espagos em branco, refletindo e apresentando as principais
diferencas entre o regime monarquico e entre o regime republicano. No exercicio foi
solicitada, aos alunos, a identificacdo das caracteristicas do regime monarquico por oposicao
ao regime republicano. Na minha perspetiva, o exercicio correu bastante bem, uma vez que

os alunos identificaram, de forma clara, as caracteristicas que separam estes dois regimes.

O segundo momento foi o preenchimento de um esquema sobre a Constituicao de 1911. Os
alunos identificaram a data de aprovacdo da Constituicdo (1911), a divisdo do poder politico
(executivo, legislativo e judicial) e os drgdos de soberania que exerciam tais poderes
(Parlamento, Presidente da Republica e Tribunais). Este momento também correu bem, uma
vez que os alunos identificaram, de forma clara e objetiva, cada um dos poderes e os drgados

pelos quais eram exercidos.

O quarto documento, intitulado “Constituicdo da Republica Portuguesa”, constituido por
alguns artigos pertencentes a Constituicdo Portuguesa atual, tinha como principal objetivo

gue os alunos entendessem a evolucdo da Constituicdo, até a atualidade.

O estudo e analise destes trés documentos tinha como objetivo principal os alunos

identificarem as alteracGes que foram realizadas ao longo do tempo desde a Constituicdo de
121



1822 até a atualidade, entenderem que, nos dias de hoje, a Constituicdo valoriza uma
sociedade mais livre, justa, solidaria e democratica, tendo em conta a soberania popular, o
pluralismo de expressdao e organizacdo politica democraticas, garantindo os direitos e as
liberdades fundamentais assim como o sufragio a todos os cidaddaos maiores de 18 anos.
Considero que os documentos, assim como o lugar que tomaram na planificacdo, foram bem
selecionados, contudo a sua aplicagao nao foi executada da forma desejada. Como ja referi
anteriormente, existiram alguns momentos de hesitacdo, que imprimiram um ritmo de aula
mais lento do que o desejavel, diminuindo a participacao dos alunos e o seu a-vontade com
os conteudos. Outro aspeto que saliento nesta reflexdo é o facto de, durante a aula, ter tido
a tendéncia, na andlise dos documentos, principalmente, de dar a resposta aos alunos. Creio
que esta minha tentacdo de dar a resposta, apesar de ndo ser o desejavel numa aula, deveu-
se ao facto de sentir que os alunos necessitavam de serem “guiados” nas suas aprendizagens,
uma vez que os conteudos abordados detinham uma certa complexidade, algo que a
professora cooperante também mencionou, como sendo esta parte dos contelddos, umas das
mais dificeis de lecionar. A estratégia que utilizei para diminuir qualquer dificuldade sentida
pelos alunos na compreensdo dos conteudos, foram as conexdes passado-presente que tentei

estabelecer, sempre que possivel, ao longo dos varios momentos da aula.

O penultimo momento de desenvolvimento de conteuldos, foi a visualizagdo de um video,
disponibilizado em Parlamento.pt, intitulado “Parlamentés: Quais os érgdos de soberania e
gue poderes exercem?”. O momento consistia em os alunos visualizarem o video e registarem
as informacdes que considerassem mais relevantes em breves pontos. Apesar do video ter
uma boa qualidade ao nivel dos conteuldos, o ritmo era um pouco rapido o que fez com que
apenas alguns alunos registassem as informag¢des mais pertinentes, outros ndo conseguiram
executar a tarefa. Numa préxima regéncia, este sera outro aspeto a ter em conta, um maior

cuidado na selecdo da fonte e uma melhor explicitacdo sobre a mesma.

O momento final de desenvolvimento de contelddos consistia numa breve pesquisa acerca de
informacgdes sobre o primeiro Presidente da Republica e a residéncia oficial do mesmo. Este

momento ja ndo foi possivel de concretizar, dada a limitacdo de tempo existente.
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O momento de consolidacdo, correspondente ao momento final da aula, tinha tempo previsto
de 10 minutos: 5 minutos destinados para os alunos completarem uma banda desenhada
relacionada com a 1.2 Republica Portuguesa e os outros 5 minutos finais para a resposta a
questdo-problema colocada no inicio da aula. Este momento final ndo foi possivel, uma vez
gue os 20 minutos destinados ndo chegaram para a andlise das fontes documentais e, por isso,
os 10 minutos finais foram despendidos para a conclusao do desenvolvimento de conteudos.

A conclusdo da banda desenhada foi solicitada como trabalho para casa.

Tendo em consideracdo os varios momentos de aula, as minhas propostas didaticas recairam
desta forma, no sentido de tornar a aula, inicialmente mais chamativa, com a escuta do hino
nacional, apelando a curiosidade dos alunos e a instigacdo perante a questao-problema e no
decurso de aula, depois a andlise de fontes documentais previamente selecionadas e
adequadas, imprescindiveis para o entendimento dos conteldos e, por ultimo, a proposta de
uma atividade que proporcionasse, por uma via mais ludica, aprendizagens consistentes e

significativas, tendo em conta os objetivos de formacado estipulados.

Quanto aos recursos utilizados ao longo do percurso de aula, estes foram diversificados,
contendo uma linguagem explicita e adequada a idade escolar dos alunos. Foram utilizados
recursos para além dos manuais escolares e que tiveram em linha de conta a diversificacdo e

riqueza na dimensao informativa, estética e pedagdgica.

O desenho da planificacdo foi desencadeado através de uma sequéncia légica de
acontecimentos que se interligam com o encadeamento dos conteudos. Quanto ao ponto de
operacionalizacdo da aula, foram utilizadas fontes fidedignas cientificamente. Relativamente
a implementacdo de estratégias e recursos, senti que a gestdo de tempo melhorou desde a
primeira regéncia, contudo o momento de consolidacdo nao foi possivel, por isso, existe ainda
um trabalho por aprimorar nesse sentido, pois todos os momentos de aula sdo pertinentes e

significativos.

O momento de levantamento de ideias tacitas dos alunos existiu na parte inicial da aula com
a identificacao, por parte dos mesmos, dos simbolos nacionais e a distincdo da bandeira da

Monarquia e a da 1.2 Republica. Desta forma, foi possivel relacionar os conhecimentos prévios
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dos alunos com os novos conhecimentos contruidos em aula, o que culminou numa

aprendizagem significativa.

No que diz respeito ao ritmo de aula, penso que o mesmo teria fluido de uma forma mais
positiva se ndo tivessem existido alguns momentos de hesitagdo, como ja referi
anteriormente, por isso, considero que o ritmo imprimido a aula ndo foi o mais desejavel. O
que poderia ter alterado estes momentos seria uma postura mais assertiva, da minha parte e
menos hesitante, isso teria proporcionado a aula um outro dinamismo e uma participacao dos

alunos mais efetiva.

O desenvolvimento da consciéncia histérica ocorreu através da andlise de fontes e a
exploracdo critica das mesmas. O progresso de trabalho de conceitos de segunda ordem foi
visivel na aula, uma vez que se efetuara ligacdes entre o passado e o presente, evidenciando-
se fontes e documentos para o efeito, de modo a aprofundar o conhecimento dos alunos

sobre os conteudos tratados em aula.

Relativamente a gestdo do clima da aula, os aspetos menos positivos e ja referidos
anteriormente, foram o ritmo imprimido a aula com alguns momentos de hesitacao e a falta
de tempo para aplicar o momento de consolidacdo da forma desejada. Procurei manter, ao
longo da aula, um clima dindmico de aprendizagem. Penso que, se tivesse dado mais espaco
para os alunos refletirem de forma mais autdnoma sobre os documentos, a dinamica de aula

teria sido diferente.

Por ultimo, gostaria de salientar algumas consideragdes finais relativas a minha reflexao e

autoguestionamento sobre a aula efetuada.

A primeira parte da aula, relativa ao momento inicial, correu muito bem quanto a gestdo de
tempo e quanto a interatividade espelhada no foco dos alunos. Apenas modificava alguns
momentos de hesitacdo da minha parte que colocaram os alunos em hesitacdo nas suas

respostas, quando as mesmas estavam corretas.
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No momento de desenvolvimento de conteldos, alterava algumas coisas. Os conteldos
relativos aos simbolos nacionais estavam bem estruturados, no entanto, as duas perguntas
gue acompanharam esta andlise foram bastante simples. Este momento de aula poderia ser
melhorado com questdes mais pertinentes como, por exemplo, o significado das cores da
bandeira, uma pequena reportagem sobre a passagem do escudo para o euro e ainda um
pergunta inferencial sobre a Constituicdo de 1911 e quais seriam as suas mudancgas para
depois avancar com a leitura de alguns dos seus artigos previamente selecionados para

exploracao.

Na andlise das trés fontes documentais, relativas as Constituicdes (1822, 1911 e atual) daria
mais autonomia para os alunos refletirem e tentarem encontrar as respostas as suas duvidas.
Desta vez, em compara¢do com a primeira aula observada, os documentos foram colocados a
disposicdo da leitura dos alunos em vez de uma leitura, por parte da professora estagidria, no
entanto a tentagdo de dar uma resposta aos alunos manteve-se. Este é um dos aspetos a ter
em conta quanto a andlise documental, os alunos devem ter uma maior oportunidade de
intervencdo, podendo assim, revelar as suas capacidades de forma a ampliar os seus

momentos de exploracdo das fontes, autoquestionamento e critica sobre as mesmas.

O momento final da aula, a consolidacdo, teria resultado bem, no entanto ndo existiu tempo

para a sua implementacao.

Em sumula, concluo com esta reflexdo que, numa aula posterior, terei de ter em atencao
alguns aspetos na gestdo de tempo, a flexibilidade, nomeadamente, dar mais tempo aos
alunos para refletirem, intervirem, mostrarem e estimularem mais os seus conhecimentos e
aumentarem a sua autonomia de andlise de fontes. A tentacdo de dar a resposta pelos alunos
é algo que tem de ser melhorado pois, por varias vezes, dei a resposta pelos alunos e isso é
algo que nao pode acontecer, deve-se deixar que os alunos pensem sobre as propostas de
aula para que dai resultem aprendizagens construtivas e significativas para o aluno e o seu

conhecimento histérico.

Um dos aspetos comentados na reunido de pds-observagao foi o ritmo imprimido a aula que,

consequentemente, demonstrou a professora supervisora e a professora cooperante uma
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certa inseguranca e fragilidade nos contelidos e momentos de hesitacdo que se espelharam
em pequenos erros cientificos. Na minha opinido, penso que estes momentos foram vistos
desta forma, pois considero que estes conteudos ndo detenham o mesmo grau de facilidade
que outros, dai alguma insegurancga, inseguranga essa que se espelhou pela ansiedade de
saber que esta aula era também a Ultima regéncia observada. A preparacdo para a aula
também nao foi a desejada. Concluo que, numa aula posterior, terei de melhorar a minha
preparacao, a minha confianca e a-vontade com os conteudos, tentar com que ndo haja
momentos de hesitacdo e dar mais tempo aos alunos para que construam as suas proprias

aprendizagens, controlando e diminuindo os momentos de resposta da minha parte.
4.3. ARTICULACAO DE SABERES

A articulacdo de saberes é essencial no processo de ensino e aprendizagem, em todos os ciclos
de ensino e realiza-se através do estabelecimento de varias ligacdes entre as areas do saber e
com a realidade “num processo reciproco de aprendizagens multiplas e intermindveis”

(Azevedo & Andrade, 2007, p.260).

A articulacdo entre diversas areas do saber revela-se uma pratica bastante eficaz e sobre a
qual o ensino atual ndo se pode desfazer, pois “mais do que cendrios desconcertados, as
criangas beneficiam de sistemas de atencdo e educa¢dao que estejam bem ligados entre si,
cujas influéncias ndo se neutralizam ou curto-circuitem, mas que se completem mutuamente,
proporcionando, no seu conjunto, oportunidades ricas e polivalentes” (Formosinho, citado

por Aniceto, 2010, p.77).

Desta forma, a articulacdo entre as vdrias etapas do percurso educativo implica uma
sequencialidade progressiva, conferindo a cada etapa “a funcdo de completar, aprofundar e
alargar a etapa anterior, numa perspetiva de continuidade e unidade global de educacdo e

ensino” (Coelho, 2013, p. 8).
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As componentes do curriculo devem ser articuladas numa perspetiva horizontal/vertical, com
o intuito de desenvolver um conhecimento interligado e progressivo (Pessoa, 2021; Coelho,

2013).

No que concerne a articulagdo horizontal esta pode-se definir pela “identificacdo de aspetos
comuns e a conjugacdo transversal de saberes oriundos de varias areas disciplinares (ou
disciplina) de um mesmo ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem” (Carvalho, 2010,
p.42). Quanto a articulacdo vertical, esta corresponde a “interligacdo sequencial de
conteudos, procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto ao nivel de um mesmo

ano de escolaridade como de anos de escolaridade subsequentes” (Carvalho, 2010, p.42).

Pombo (2004) refere quatro niveis de integracdo curricular, nomedamente a
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e multidisciplinaridade. Nao
existe uma aparente fronteira entre os quatro niveis propostos pelo autor. Relativamente a
interdisciplinaridade, esta denomina-se como a conexao entre varias disciplinas “cujo nivel de
relacdes pode ir desde o estabelecimento de processos de comunicacdo entre si até a
integracdo de conteudos e conceitos fundamentais que proporcionem uma visao global das
situacOes” (Leite, 2012, p.88). No que diz respeito a transdisciplinaridade “é vista como o nivel
de articulacdo disciplinar maximo, uma vez que o prefixo trans- (para além de ), evoca a
passagem qualitativa a um estadio superior de articulagdo (Pombo et al., 1994, citado por
Pessoa, 2021, p.100). O objetivo da transdisciplinaridade é a compreensdo do mundo, o que
requer a unidade do conhecimento (Nicolescu, 2000). Quanto a pluridisciplinaridade é um
nivel menos complexo, ja que “as disciplinas apenas apresentam a sua perspetiva em relacdo
a uma tematica” (Pessoa, 2021, p.100). No que concerne a multidisciplinaridade, esta revela
“uma organizacdo em que diversas disciplinas (...) embora continuando a manter as suas
fronteiras de conhecimento, estabelecem, pontualmente, relacdes entre si” (Leite, 2012,

p.88).

A par do trabalho desenvolvido na articulacao de saberes, este ndo pode ser descurado da
cooperacao, uma vez que esta se revela importante, uma vez que é através da “reflexdao mitua

gue os docentes conseguem ampliar as suas estratégias e ter uma atitude diferenciada
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quando se deparam com obstaculos durante a pratica educativa” (Azevedo & Andrade, 2007,

citado por Pessoa, 2021, p.100).

Tendo em conto o referido, o objetivo principal da articulacdo de saberes é “construir de

forma continua, relagdes entre as diferentes disciplinas, dos seus conceitos, diretrizes e

metodologias” fomentando novos “caminhos epistémicos e metodoldgicos” que permitam

enriquecer os conhecimentos das diversas area e, consequentemente, a aprendizagens

significativas (Pessoa, 2021, p.101).

Posto isto, a mestranda lecionou dez aulas relativas a articulacdo de saberes, que se

encontram descritas, de forma breve, na tabela.

NUMERO DA DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
le2 3 de maio, Portugués (2.2 CEB) - “Abril, a mensagem que nos
2022 deixa”- leitura e analise da obra Romance do 25 de
Abril, de Jodo Pedro Mésseder.
HGP (2.2 CEB) — Portugal no século XX: O Estado
Novo.
3ed 5 de maio, Portugués (2.2 CEB) - Laboratério Gramatical : as
2022 classes de palavras.
HGP (2.2 CEB) -Portugal no século XX. O Estado
Novo. A Constituicdo de 1933 e os suportes da
ditadura salazarista.
5 9 de maio, 1.2 CEB - Portugués, Matematica e Estudo do Meio
2022 - “Abril, a mensagem que nos deixa” — Exposicdo 25
de Abril de 1974.
6e7 17 maio, Portugués (2.2 CEB) - “Abril, a mensagem que nos
2022 deixa”.

HGP (2.2 CEB) - Portugal no século XX: 0 25 de Abril
de 1974 e a construcao da Democracia até a
atualidade.
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8 18 de maio, Portugués (2.2 CEB) - “Abril, a mensagem que nos
2022 deixa”

Se 1[91bela 9. Desgigoe .Lgarl]g]acs)fntervenlgcggglélg}flléjas:azdgegaEb%r)es-ncl)l'la.‘p{g&eaz.mapsagem que no
2022 deixa”

HGP (2.2 CEB) - Portugal no século XX: analise de
fontes documentais e concretizagao do jogo de

tabuleiro “A conquista dos direitos e das liberdades
fundamentais”.

4.3.1. REFLETIR NO 1.2 CEB

No dia 9 de maio de 2022, na turma A do 4.2 ano, colocou-se em pratica o plano de a¢do de
uma intervenc¢do com a duracdo de um dia letivo inteiro, abrangendo as areas de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio. A tematica trabalhada foi referente ao 25 de abril de 1974. A
aula iniciou-se com a escrita do sumario e, posteriormente, os alunos realizaram uma breve
conversa sobre o seu fim de semana, descrevendo o mesmo numa frase e utilizando um
adjetivo que o caracterizasse. Este momento era algo que acontecia em todas as aulas de

segunda-feira.

De seguida, os alunos ouviram a musica “Somos livres” de Ermelinda Duarte. Inicialmente, a
mestranda explicou que a musica que iriam ouvir seria a base de construgdo, em grande grupo,
de um mapa de ideias, que seria realizado no quadro branco da sala de aula, escrevendo-se o
nome da musica ao centro e identificando as caracteristicas ao seu redor. Apds esta breve
explicacdo, a professora estagidria distribuiu uma folha com a letra da musica ao alunos para
gue estes a pudessem acompanhar enquanto ouviam. Concluida a audicdo da musica de
Ermelinda Duarte, os alunos realizaram um didlogo, em grande grupo, orientado por questdes

realizadas pela mestranda.
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PE: Qual o tema que a musica retrata?

A 1: A liberdade, professora.

PE: Qual a palavra que mais vezes se repete ao longo da musica?
A 2: A palavra que mais se repete é a palavra “livres”.

PE: Existem comparacgées entre os homens e alguns elementos. Que elementos sdo

esses?

A 3: Professora, logo no inicio aparece a gaivota e depois a papoila.

A 4: E a crianga, professora.

PE: Qual o povo a que a musica se refere?

A 5: E 0 povo portugués, porque a musica diz “Somos um povo”, entdo somos nds.
PE: Qual € o principal objetivo desse povo?

A 6: O principal objetivo deste povo é lutar pela paz e ser livre.

Figura 19. Didlogo com os alunos sobre a musica “Somos livres”, de

A par das perguntas realizadas aos alunos, a mestranda contruiu com os mesmos um mapa de
ideias prévio antes da leitura da histéria. os alunos passaram o mapa para o caderno didrio.
Esta atividade centrou-se no dominio da oralidade, nomeadamente na sele¢ao de informacao
relevante em funcdo dos objetivos de escuta e registo por meio de técnicas diversas e o uso
da palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulagao,

entoacdo e ritmo adequados (DGE,2018).

O momento seguinte foi o momento de pré-leitura, consistindo na apresentac¢ao e analise do
titulo e ilustracdo da obra Romance do 25 de Abril, de Jodo Pedro Mésseder e ilustrado por
Alex Gozblau. Para o efeito, foi realizado um didalogo com os alunos sobre o titulo e a capa da

obra, orientado por questdes colocadas pela mestranda.

PE: A que acontecimento estd associada a data 25 de abril?

A 1: Ao Dia da Liberdade, professora.

PE: Quais sdo as cores predominantes da capa do livro?

A 2: As cores que se destacam no livro séo o vermelho e o verde.

PE: O que se destaca na ilustragdo?

A 3: Vemos um menino e uma flor.

PE: Veros uma flor na capa. Que flor é esta e qual o seu significado?

A 5: E um cravo, professora, e os cravos sdo uma flor da liberdade.

PE: Como podemos descrever o olhar do menino para o cravo?

A 6: Parece que estd a sorrir e que gosta muito dele.

PE: Serd que em 1974, Portugal era um pais livre como é hoje?

A7: Eu acho que ndo, eram tempos diferentes. 130
PE: Qual serd o tema da nossa histéria?

A8: Eu acho que tem a ver com a liberdade professora, por causa do cravo.

Figura 20. Didlogo com os alunos relativamente aos elementos

paratextuais da obra “Romance do 25 de Abril”, de Jodo Pedro



Figura 21. Capa da obra “Romance do 25 de Abril, de

Jodo Pedro Mésseder

Esta atividade permitiu trabalhar o dominio da leitura, concretamente, a antecipacdo do
conteuldo, ou seja, realizacdo de inferéncias através dos elementos paratextuais, identificacao
do tema e o assunto do texto, a expressao de uma opinido critica acerca de aspetos do texto,
a mobilizacdo de experiéncias e saberes interdisciplinares e a extracdo de informacao implicita

a partir de pistas linguisticas (DGE,2018).

O momento seguinte desdobrou-se em dois momentos de leitura e pds-leitura, uma vez que
a mestranda optou por dividir o momento de leitura da obra em duas partes, a primeira
relativa ao Portugal opressivo e, a segunda parte relativa a Revolugdo dos Cravos no dia 25 de
abril de 1974. A professora estagidria leu a obra projetando a mesma e passando os slides na
ferramenta PowerPoint para que os alunos pudessem acompanhar a histéria e visualizar as
ilustracdes que detinham uma forte componente disciplinar para o conteldo em questao.
Apds cada leitura, os alunos foram submetidos a questdes relativas a obra e, no final

preencheram um mapa de ideias relativo ao eixo tematico da obra.
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Figura 22. Mapa de ideias relativo a tematica da obra “Romance

do 25 de Abril, de Jodo Pedro Mésseder

No dominio da Leitura, os trabalhos dos momentos de leitura e pds-leitura permitiram a
compreensao do texto, isto é, do assunto e da ideia principal, realizacdo de inferéncias, andlise
de personagens, da a¢do e dos acontecimentos e, no dominio da Educacao Literaria, ouvir ler

o texto e expressar reagdes de leitura de modo criativo (DGE,2018).

Dado por terminado o momento de leitura e pds-leitura, os visualizaram um video,
disponibilizado pela Escola Virtual, intitulado “O 25 de Abril e o regime democratico”. Esta
atividade possibilitou trabalhar sobre o dominio da Sociedade, no ambito do Estudo do Meio,
em concreto, relacionar a Revolucdo do 25 de Abril de 1974 com a obtencao de liberdades e
direitos. Ap0ds a visualizacdo do video da Escola Virtual, os alunos realizaram, conjuntamente,

um brainstorming que, de seguida, copiaram para o seu caderno didrio.

Figura 23. Brainstorming relativo ao 25 de abril e ao regime democratico
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Posteriormente, foi distribuido um pequeno papel com a frase incompleta “Para mim a
liberdade é...”. O objetivo era os alunos completarem a frase, individualmente, expondo as
sua ideia individual do significado de liberdade para si. Seguidamente, partilharam, em grande
grupo, as frases escritas. A atividade permitiu trabalhar o dominio da Escrita, nomedamente,

usar frases para exprimir sequéncias e relacées de consequéncia e finalidade (DGE,2018).

Figuras 24, 25 e 26. Frases sobre o 25 de abril elaboradas pelos alunos do 1.2 CEB

Durante o restante da manha, das 11:35h as 12:35h, os alunos tiveram aula de Filosofia para

Criangas e, por essa razao, a planificagao reduziu-se em 1 hora.

Na drea da Matematica, os alunos trabalharam os dominios de Resolugao de problemas e
Comunicacdo Matematica. Desta forma, os alunos resolveram problemas relacionados com a
temdtica e que envolviam conteludos de adigdao, subtracdao, multiplicagdo, divisao e
simplificacdo de fracdes. Apds a resolucdo, os alunos corrigiram, em grande grupo, a proposta

de atividades.
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No final do dia, realizou-se uma exposicao intitulada “Abril, a mensagem que nos deixa”. Na
sala de aula, encontrava-se uma exposi¢ao com imagens relativas ao dia 25 de abril de 1974.
Os alunos selecionaram uma imagem, analisaram-na e, de seguida, existiu um didlogo aberto,

com os alunos, sobre as imagens selecionadas.

Apds o término desta atividade, seguiu-se um exercicio ilustrativo, intitulado “Abril ilustrado:
como os nosso olhos o veem”. Foram distribuidas folhas A4 onde e os alunos realizaram uma
ilustragdo relativa a data comemorativa do 25 de abril de 1974. A atividade possibilitou
trabalhar a Educacdo Artistica — Artes Visuais, no dominio da Experimentacdo e Criacao,
nomeadamente, escolher técnicas e materiais de acordo com a intengdo expressiva das suas
producdes plasticas e manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas producoes

pldsticas, evidenciando os conhecimentos adquiridos (DGE,2018).

Figuras 27, 28, 29 e 30, llustragdes relativas ao 25 de abril de 1974, realizadas pelos alunos do 1.2 CEB
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4.3.2. REFLETIR NO 2.2 CEB

Para a reflexdo do 2.2 CEB e tendo em conta a articulacdo de saberes, a mestranda selecionou
a aula de Portugués lecionada no dia 18 de maio de 2022, na turma B do 6.2 ano, em que se
colocou em pratica o plano de a¢do de uma intervengdo com a duragdao de 50 minutos. A

tematica trabalhada foi a redacdo de uma noticia referente ao 25 de abril de 1974.

A aula iniciou-se com a escrita do sumario. Posteriormente, os alunos visualizaram um excerto
do filme “Os capitdes de Abril” da autora Maria de Medeiros. Apds a visualizacdo do excerto
do filme, realizou-se um didlogo com os alunos orientado por questdes colocadas pela
mestranda. A atividade incidiu no dominio da Oralidade, concretamente, na explicitacdo, com
fundamentacdo adequada, os sentidos implicitos e a distincdo entre factos e opiniGes na

explicitacdo de argumentos (Aprendizagens Essenciais, 2018).

PE: No trailer do filme, fala-se de uma noite que pode ser “longa ou muito curta”. Que

noite é essa?

A 1: Professora, é a madrugada de 24 de abril para 25 de abril de 1974, foi a noite em

que se decidiu que a Revolucdo iria acontecer.

PE: O gue acontece na estacdo de radio? Ouve-se soar uma musica. Que musica é essa

e quem a compds?

A 2: A estagdo de rddio comega a passar a musica “Gréndola Vila Morena” do Zeca

Afonso.

PE: O gue vemos @ chegada no Terreiro do Pago?

A 3: Vemos muitos militares, professora, e as pessoas que vém para apoiar os militares.
PE: Ha um flor que aparece no trailer do filme. Que flor é essa e o que representa?

A 5: E o cravo e foi a flor usada para colocar na ponta das espingardas dos militares.
PE: O que acontece nas ruas?

A 6: As ruas enchem-se de gente que apoia os militares e que desejam a Revolucdo.

PE: Vemos uma personagem, militar, a aparecer vdrias vezes? Sabem de quem se

trata?

A7: E o capitdo Salgueiro Mais, que comandou as tropas para a Revelugdo, professora.

Figura 31. Didlogo com os alunos do 2.2 CEB sobre o trailer do filme “Os capitdes de Abril”
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Posteriormente, foram apresentadas, aos alunos, varias noticias de jornais da época,
disponibilizadas pela Hemeroteca Digital. O recurso a esta plataforma reveliu-se bastante
positivo e, na 6tica da mestranda, esta ndo esperava uma adesao e curiosidade tdo grandes
pela plataforma. Os alunos ficaram estupefactos com o facto de conseguirem consultar
informagdes “muito antigas”, segundo eles, numa plataforma intuitiva e de facil pesquisa
como a Hemeroteca Digital. Os alunos quiseram saber mais sobre a plataforma e desenvolveu-
se um breve didlogo, explicando os procedimentos de adesdo a plataforma, pois os alunos
revelaram um alto entusiasmo para a consulta desta. De seguida, a turma foi dividida em pares
e foram distribuidas noticias impressas, por cada par, com vista a redacdo de uma noticia

sobre o 25 de abril de 1974.

O momento seguinte foi, assim, um momento de escrita, que teve como dominio
predominante do Portugués; a Escrita, nomeadamente a utilizacdo sistematica de processos
de planificacdo, textualizacdo e revisdao de textos e a redacdo de textos no ambito escolar

(DGE, 2018).

A atividade de escrita foi dividida em trés momentos: preparacdo para a escrita da noticia,
escrita propriamente dita da noticia e, por ultimo, a revisdo da noticia. Na preparacdo para a
escrita, a professora estagiaria projetou um quadro orientador para a planificagcdao da noticia.
Posteriormente, os alunos planificaram a noticia a redigir, com a ajuda do quadro orientador
e da professora que circulava pela sala. Apds a conclusao da escrita da noticia, foi distribuido
um instrumento de autocorrecdo do texto produzido e cada par corrigiu a sua noticia, tendo
em consideracdo os pontos mencionados no instrumento de autocorrecdao. Dada por
concluida a etapa de revisdao, os alunos apresentaram as suas noticias ao grande grupo. Um
porta-voz de cada par leu, em voz alta, a noticia produzida. Seguem-se alguns exemplos de

noticias concretizadas pelos alunos.
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Figuras 32, 33 e 34. Noticias elaboradas pelos alunos do 2.2 CEB

sobre 0 25 de abri de 1974

4.4. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

No decorrer da PES, a mestranda, além de realizar as regéncias estipuladas nos dois contextos
interventivos, teve a oportunidade de colaborar e dinamizar alguns projetos e momentos

educativos. Seguidamente, encontra-se uma breve descricdo dos projetos educativos em que
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a mestranda esteve envolvida e que, conjuntamente com o seu par pedagdgico, realizou. Os

projetos aqui apresentados foram realizados no 2.2 CEB.

No primeiro semestre da PES, logo no inicio do ano letivo, o par dinamizou parte do projeto
“Entrevistas Historicas”. O projeto envolveu duas aulas em novembro, ocorridas nos dias 10 e
11 de novembro de 2021, especificamente, sendo a intervencao no projeto repartida por duas
aulas de disciplinas diferentes mas interligadas entre si, nomeadamente uma aula de
Portugués e uma aula de Histéria e Geografia de Portugal. Pretendeu-se assim estabelecer

uma articulagao horizontal dentro do projeto.

O projeto deu-se inicio na aula de Portugués, no dia 10 de novembro de 2021. Como se tratava
de uma entrevista, foi realizada a revisdo do género de texto entrevista. Inicialmente, foi
apresentado um video inicial com a compilacdo de excertos de entrevistas. De seguida, os
alunos realizaram a leitura das imagens dos videos e identificaram o género de texto
evidenciado, a entrevista. Apds terem analisado o video, partindo de perguntas formuladas
pelo trio pedagdgico (inicialmente, éramos trés), seguiu-se um exercicio de escuta ativa sobre
a escritora Alice Vieira. Este exercicio tinha como objetivos gerais a escuta, por parte dos
alunos, do conteudo da entrevista e o preenchimento, individual, dos dados biogréficos da
escritora Alice Vieira num guido fornecido e previamente preparado pelo trio pedagdgico.
Apds o preenchimento do guido de escuta ativa, as informagdes foram corrigidas e,
seguidamente, compararam-se caracteristicas estruturais entre os dois tipos de entrevistas
(oral e escrita). O trio pedagdgico elaborou, conjuntamente com os alunos, uma tabela onde
se identificaram as diversas caracteristicas que compunham o corpo de uma entrevista. A
segunda aula ocorreu na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e apds a revisao do
conteudo da entrevista a Portugués. Nesta aula, foram formados grupos de quatro elementos
e foram distribuidos excertos fidedignos e diversos pelos varios grupos para exploracdo de
informacdes relevantes sobre a época histdrica retratada. Apds a leitura e reflexdo dos
excertos fornecidos, foi distribuido um guido para a escrita de uma entrevista a figura histdrica
D. Jodo V, tema abordado nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal, no momento. Os
alunos preencheram o guido de entrevista para a producdo de questdes pertinentes sobre D.

Jodo V, tendo em conta os elementos analisados. Numa aula posterior, o trio pedagdgico
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preparou a apresentacdo das questdes elaboradas pelos alunos. Um membro do trio
pedagdgico, apareceu numa das aulas, disfarcada, como modelo figurativo de D. Jodo V,
enquanto as outras duas estagiarias foram responsaveis por realizar a entrevista,
evidenciando as perguntas realizadas pelos alunos. Na dtica da mestranda, a intervencao
neste projeto foi bastante positiva e permitiu realizar aprendizagens dinamicas e significativas

dos conteldos em estudo.

No segundo semestre, foi realizado um outro projeto, intitulado “Tempo com histdrias”.
Através de fotografias da época do século XIX sobre diversos conteddos e com o auxilio de um
guido de orientacdo, os alunos realizaram uma frase sobre o século XIX que se conjugasse com
a imagem selecionada e, depois, reproduziram ou reinventaram a imagem selecionada,
criando um album narrativo intitulado “Tempo com Histérias”. O projeto englobou trés aulas,
uma aula de Portugués, uma aula de Histdria e Geografia de Portugal e uma aula de Expressao
Plastica, em que os alunos puderam trabalhar com diferentes materiais e técnicas (recorte,
colagem, entre outras...) para ilustrarem as suas frases sobre o século XIX. Seguem-se alguns

exemplos de ilustracdes realizadas pelos aluno no ambito deste projeto.

7

Figuras 35 e 36. llustracGes elaboradas pelos alunos do 2.2 CEB no projeto “Tempo com histérias”

O ultimo projeto mencionado pela mestranda decorreu no segundo semestre e foi realizado
individualmente, numa aula observada, no dia 6 de abril de 2022. A aula iniciou-se com o
momento de pré-leitura, com a apresenta¢do do titulo da obra “Século XVVII, cidade de
Alcochete”, pertencente a obra Trés Histdrias do Futuro, da autora Luisa Ducla Soares. De

seguida, apresentou-se e analisou-se a ilustragdo inicial da histéria. Apds um didlogo aberto
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sobre a ilustracdo, passou-se aos momentos de leitura e pds-leitura, que ocorrem de forma
simultanea, isto é, a medida que o conto era lido, iam sendo realizadas perguntas sobre o
mesmo. Posteriormente, foi apresentado um dudio da personagem da histéria, o Sr. Roquete,
a pedir ajuda aos alunos para tentar mudar o futuro do planeta, no século XXVII. Posto isto,
foi introduzido em aula um modelo tridimensional de Greta Thunberg, construido pela
mestranda. Os alunos foram questionados sobre a figura, a que causas estava associada, entre
outros aspetos que quisessem partilhar. Os alunos demonstram conhecer aspetos relevantes
da vida e causas associadas a Greta Thunberg. Seguiu-se um momento de escrita criativa, em
preparagao para o Dia Mundial da Terra, celebrado a 22 de abril de 2022, tendo a carta como
destinatario Greta Thunberg. O projeto contou com o auxilio da professora de Inglés, que
preparou uma aula para tradugdo da carta. No entanto, o projeto nao se chegou a concluir
porque envolvia mais turmas da escola, isto é, seria um projeto para alargar as restantes
turmas do 2.2 CEB, contudo, a falta de tempo criou um entrave a continuagao do projeto. Na
Otica da mestranda, o projeto estava bem pensado e teria sido um projeto ambicioso e com

“bons frutos” se tivesse existido mais tempo para a sua implementacao.

Ao longo da dinamizagdao dos projetos acima mencionados, evidencia-se o trabalho
colaborativo entre o trio/par pedagdgico e a equipa educativa, tendo isto sido essencial para

o sucesso dos mesmos e para o crescimento pessoal e profissional da mestranda.

4.5. UM OLHAR RETROSPETIVO

A PES da mestranda iniciou-se a meio de um contexto pandémico, o que provocou um clima
de incerteza ao longo do percurso efetuado, devido a COVID-19. Apesar desta incerteza, a
vontade de aprender e o entusiamo pelo inicio de uma nova experiéncia foram mais fortes do
que a presenca de qualquer incerteza. Neste percurso formativo, foi essencial o apoio
prestado pelo par pedagdgico, por familiares, amigos, pelos elementos cooperantes e pela
equipa de supervisdo do curso, elementos que foram decisivos para o desabrochar do
percurso académico e profissional da mestranda. Assim sendo, a candidata a futura docente,
no decorrer da PES, trabalhou com e para os alunos, com vista a atingir o sucesso destes nas
suas aprendizagens e considerando sempre a sua realidade (Pinto, 2012).
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No que concerne a drea de Portugués, no 1.2 CEB, foram trabalhados todos os dominios,
nomeadamente a Oralidade, a Leitura, a Educagao Literaria, a Escrita e a Gramatica, sendo
gue os dominios que revelam um maior foco foram a Leitura e Educacdo literaria, muito em
parte justificada pelos problemas evidenciados no contexto relativos a descodificacdo e
compreensdo leitora. Deste modo, todos os planos de aula elaborados pela mestranda
tiveram uma maior atencdo para os dois dominios mencionados anteriormente.
Relativamente ao 2.2 CEB, foram abordados todos os conteldos de forma alternada, isto é,
ndo existiu predominadncia de um conteldo sobre outro, todos foram trabalhados com
equidade. A Leitura e a Educacdo Literaria foram muitas das vezes o “salto” para os restantes
dominios, nomedamente a Oralidade, a Escrita e a Gramatica. Quer com isto dizer-se que,
através de textos literdrios, se trabalhou a Oralidade (por exemplo, aula do reconto oral da
obra Ali Babd e os Quarenta Ladrdes, uma traducdo de Antdnio Pescada). Efetivou-se também
trabalho no dominio da Escrita (serve de exemplo a reda¢do de noticias relacionadas com o
25 de abril de 1974) e trabalhou-se o dominio da Gramatica (serve, a titulo de exemplo, a aula
direcionada para o estudo da classe de palavras, tendo por base a obra Romance do 25 de
Abril, do autor Jodo Pedro Mésseder) no sentido de uma complementaridade entre os varios

dominios.

No que diz respeito a drea das Ciéncias Sociais e Humanas, nomedamente, a Histdria, no 1.2
CEB, a mestranda quis proporcionar aos alunos uma formacdo direcionada para o exercicio de
uma cidadania plena, a descoberta de um espirito critico, transmitindo e construindo
conhecimentos da democracia assim como dos direitos humanos, uma educac¢do voltada de
respeito pela natureza e pela identidade cultural, valorizando o patriménio cultural e
construido (Beltrdo & Nascimento, 2000). Em Estudo do Meio, no 1.2 CEB, as estratégias de
ensino iam modificando-se conforma a carga horaria, o ritmo diferenciado das aprendizagens
e devido a faixa etaria dos alunos. Quanto ao 2.2 CEB, os objetivos perante a Histdria focaram-
se nas mesmas finalidades, mas trabalhados de forma mais consiste e para um curriculo que
trabalha apenas com as Ciéncias Socias e Humanas separadas das Ciéncias Fisico-Naturais, o
gue ndo acontece no 1.2 CEB. Posto isto, no 2.2 CEB, as aulas lecionadas pela mestranda foram
ao encontro da formacdo de cidaddos conscientes do seu passado, presente e futuro, com
vista a uma mudanca de atitudes, formacdo para a cidadania, apostando num papel critico na
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sociedade, conscientemente. As aulas do 2.2 CEB focaram-se no ensino do pensamento
cronoldgico, que auxilia no desenvolvimento do sentido de tempo histérico; na compreensao
histérica, na analise e a interpretacao da Histdria, na investigacdo histdrica baseada na
capacidade de formular questdes e, por ultimo, na analise de temas histéricos e a tomada de
decisdes (Félix, 1998). Posto isto, a candidata a futura docente do 1.2 CEB e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB observou cuidadosamente os contextos onde se
encontrava inserida e planeou aulas dindmicas, desafiantes e relacionadas com a realidade
das criancas, com recurso a meios fisicos e tecnolégicos que permitiram, na ética da

mestranda, intervengdes de sucesso.

Relativamente a Articulacdo de Saberes, no 1.2 CEB, foi promovida, ao longo das aulas
lecionadas pela mestranda, uma interdisciplinaridade através do trabalho com diferentes
disciplinas, a saber Portugués, Matematica, Estudo do Meio, a Cidadania, as TIC, a Educacdo
Artistica, entre outras, permitindo aos alunos alcangarem conhecimentos significativos, tendo
em conta a adocdo de estratégias e recursos adaptados ao contexto e que imprimissem
inovacdo. Apesar da articulagdo referida anteriormente no 1.2 CEB, esta também aconteceu
no 2.2 CEB, uma vez que a mestranda estabeleceu sempre que possivel uma articulacdo
horizontal e vertical em ambos os ciclos de estudo e tendo em conta as diversas areas

disciplinares.

Em ambos os contextos, a mestranda adotou estratégias com vista a captacao de atencao,
curiosidade, empenho e motivagdao na concretizacdo das tarefas propostas durante as
intervengdes. Na o6tica da mestranda, a mesma sente que proporcionou momentos de
aprendizagem significativos justificaveis pela participacdo constante dos alunos, assim como
a sua boa disposicdo e frases que os alunos mencionavam nas intervengdes, tais como
“Quando voltas a dar aula?”, “Gostei muito da tua aulal!”, entre outras, o que envolveu a
mestranda num processo continuo de dedicacdo para que pudesse proporcionar as melhores

aprendizagens aos seus alunos.

Posto isto, ressalva-se a importancia que a PES teve no percurso formativo e profissional da

mestranda, contribuindo para que a mesma conseguisse aplicar e melhorar a cada dia os seus
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conhecimentos e competéncias. Foi uma experiéncia Unica e incomparavel que auxiliou na

construcdo da identidade docente da futura candidata a professora do ensino basico.

143



5. A FLUENCIA LEITORA E A MOTIVAGAO PARA A
LEITURA

Ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgéo ou a sua construgéo.

(Paulo Freire)

O presente capitulo destina-se ao esclarecimento da componente investigativa realizada na
PES, no ano letivo 2021/2022, através da apresentacdo do trabalho de investigacdo
concretizado pela mestranda, durante a PES. Nos apéndices do documento é possivel
visualizar as planificagBes das interven¢bes desta componente investigativa e os materiais

(adquiridos ou produzidos) para a mesma.

O projeto intitulado “Ler hoje para preparar o amanha” surgiu como pretensao ao incentivo
da leitura no processo de intervencdo educativa, ou seja, ressalvar a importancia da leitura no

processo de formacgdo do aluno.

No inicio do estagio, decorrente no ano letivo 2021/2022, deparei-me com algumas quest&es
pertinentes no ambito da leitura e essas questdes foram impulsionadoras para o meu tema
de investigacdo. Percebi, ao longo das minhas observacdes, que uma parte significativa dos
alunos do 4.2 ano de escolaridade com quem efetuei as minhas interveng¢des apresentavam
problemas ao nivel da descodificacdo e compreensdao da leitura, o que se manifesta,

posteriormente, na sua fluéncia leitora.

Estas observagdes fizeram-me refletir sobre a importancia que a leitura tem no quotidiano e
na nossa vida. Ler é compreender, aceder ao significado do texto. O importante na leitura é a
apreensao do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensao da interacao do

leitor com o texto (Sim-Sim , 2007).

O ensino da descodificacdo, correspondente a fase de identificacdo de palavras escritas,

constitui-se como o primeiro passo formal na aprendizagem da leitura. A investigacdo das

144



ultimas décadas mostra que a eficiéncia da aprendizagem da leitura depende do ensino

eficiente da descodificagdo (Sim-Sim , 2007).

A compreensdo daquilo que se |é também é um passo crucial, uma vez que, sem a
compreensao da leitura, o aluno n3ao consegue ser um cidad3do pleno e interveniente na
sociedade onde se insere, assim, um bom nivel de compreensao da leitura resulta de quatro
vetores: a “eficacia na rapidez e na precisao da identificacao de palavras”, “o conhecimento
da lingua de escolarizagdo”, “a experiéncia individual de leitura” e “as experiéncias e o
conhecimento do Mundo por parte do leitor (Sim-Sim, 2007,p.9). Os pilares determinantes da
fluéncia leitora derivam de determinados dominios de intervengao do ensino. O primeiro pilar
da leitura, o reconhecimento automatico das palavras, resulta da interveng¢do na consciéncia
fonoldégica das palavras, da correspondéncia som/letra (principio alfabético) e do
reconhecimento holistico de palavras. O segundo pilar, o conhecimento da lingua, deriva de
um desenvolvimento linguistico, ou seja, da estrutura da lingua, do |éxico e da reflexao que se
faz sobre a lingua. O terceiro pilar, a experiéncia individual de leitura, emerge do
conhecimento do tema e das estratégias de abordagem do texto. O quarto e ultimo pilar, a

experiéncia e conhecimento do Mundo, advém da riqueza das experiéncias interiorizadas

assim como da elaboragao verbal do vivenciado (Sim-Sim, 2007).

Para tal, é necessario as criangas se apropriarem de estratégias de monitorizacdo de leitura,
tais como prever, sintetizar, clarificar, e questionar a informacdo obtida. A compreensao dos
textos beneficia da exposicao didria a diferentes tipos de textos, ou seja, quanto maior for a
variedade a que a crianca é exposta, mais facil serd ela desenvolver a competéncia da

compreensao (Sim-Sim , 2007).

A descodificacdo associada ao processo de compreensdo leitora influenciam também a
qualidade de fluéncia leitora da crianga. S3o termos que ndo se dissociam e que tém
repercussoes significativas entre eles. O primeiro passo para a crianca saber ler é descodificar,
ou seja, atribuir significado ao que Ié. Quando a crianga comeca a atribuir significado ao que
I€, ela passa a aceder ao sentido das palavras, ou seja, as palavras passam a obter um

significado holistico, o que permite a crianca compreender o texto. Para compreender de
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forma eficaz o texto, é crucial que a crianca adquira estratégias que lhe permitam obter uma

boa fluéncia leitora.

O objetivo primordial do ensino da compreensdao da leitura é o “desenvolvimento da
capacidade para ler um texto fluentemente, o que implica precisdo, rapidez e expressividade
na leitura) (Sim-Sim, 2007, p. 9).Deste modo, a compreensdo da leitura esta intrinsecamente

ligada a fluéncia da leitura e vice-versa.

Aliado ao facto supracitado, as experiéncias de leitura real s3o essenciais no processo de
desenvolvimento da compreensdo da leitura assim como a exposicao a diversificadas
tipologias de texto que geram maiores niveis da compreensdo obtida e que requerem o uso
de estratégias especificas de compreensao. As criancas devem ser familiarizadas com as varias
tipologias de texto, para se apropriarem de estratégias de automonitorizacdo e estratégias
especificas para a abordagem de cada tipo textual. Sim-Sim (2007, p.13) apresenta os diversos
de textos: “informativos”, entre os quais, artigos, noticias; “ficcdo narrativa, tais como
histérias, textos de teatro; “poesia”; “textos instrucionais”, podendo estes serem receitas ou

instrucdes para a a¢do, entre outros; “biografias”; “textos epistolares”, servindo de exemplo

cartas pessoais, recados, emails, entre outros; e “listagens”, isto é, textos ndo compositivos.

Nos anos 70, a expressao fluéncia de leitura comecou a aparecer no panorama da literatura
de investigacdo. Dos primeiros investigadores a realcarem a importancia da fluéncia leitora
como elemento critico no processo de leitura destacam-se LaBerge e Samuels (1974, citado
por Borges & Viana, 2020). Com a formulacdo da Teoria da Automaticidade, os autores
defendiam que a automaticidade no reconhecimento de palavras é conseguida através do
treino, ou seja, através de uma exposicdo continua a uma palavra que acaba por gerar
reconhecimento automatico e preciso sobre a palavra. Assim, o treino da fluéncia demonstra-
se importante para um ensino efetivo da leitura, que ird gerar niveis superiores de

desempenho (Borges & Viana, 2020).

O Projeto de Investigacao intitulado “Ler hoje para preparar o amanha! O incentivo a leitura
e a intervengdo educativa: importancia da leitura no processo de formagdo do aluno” tem

como finalidade apoiar a aquisicdo de competéncias de leitura do 1.2 ciclo do Ensino Basico.
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O presente projeto foi pensado para um grupo especifico de alunos que apresentem

determinadas dificuldades na leitura e engloba os seguintes objetivos:

a)ldentificar os mecanismos e os pré-requisitos indispensdveis ao desenvolvimento da competéncia leitora;

b)Delinear estratégias adequadas a resolugdo de dificuldades de leitura;

c) Criar ambientes de ensino da leitura que favoregam as aprendizagens;

d) Compreender a pertinéncia, adequagdo e potencialidades da integragdo das estratégias enunciadas nas experiéncias curriculares.

A presente investigacdo foi desenvolvida no ambito da disciplina de Portugués e teve como
principal objetivo compreender de que modo o nivel de fluéncia leitora influencia a
compreensdo da leitura e que estratégias de ensino permitam desenvolver competéncias ao

nivel da fluéncia leitora.

O estudo baseou-se numa sequéncia diddtica e procurou dar resposta a seguinte questao-
problema: Como é possivel ajudar os alunos a melhorarem a sua fluéncia de leitura em fases
em que ja se esperariam niveis superiores de desempenho? Seguindo uma metodologia com
caracteristicas de investigacdo-acdo e com uma abordagem mista, o estudo foi desenvolvido
numa turma do 4.2 ano de escolaridade, com um grupo restrito de alunos (4 alunos) , com
idade média de 9 anos. A investigacdo foi com um grupo restrito de alunos por se tratar de

uma modalidade de estudo de caso.

Ainvestigacdo englobou 11 sessdes (semanais) a serem realizadas nos meses de maio e junho,
em tempo escolar. Contudo, devido a pandemia da COVID-19 e a alguns atrasos sofridos no
decurso da implementacao, foi possivel apenas obter os resultados dos pré-testes e com isso

realizar um esboco de intervencdo do projeto.

A investigacdo desejava obter mais dados para reforcar a boa fluéncia leitora e compreender
a influéncia que a mesma tem sobre a compreensao textual, assim como reforcar o gosto dos

alunos pelo dominio da leitura.
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A sequéncia didatica planeada engloba novos métodos de ensino e estratégias diversificadas,
relacionadas com a contextualizagdo das aprendizagens, numa perspetiva holistica do

conhecimento.
5.1. INTRODUCAO

A leitura possui um grande destaque no ensino do Portugués e constitui-se como um dominio
de extrema importancia nos primeiros anos de escolaridade, isto é, reconhece-se que saber
ler é uma “condicdo indispensavel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida

profissional” (Sim-Sim, 2007, p.5).

Por isso, ndo se pode descurar a importancia e a exigéncia que a leitura tem sobre a cultura
escolar, uma vez que a leitura é o cerne das aprendizagens, o ser humano necessita de saber
ler para compreender e aceder ao significado do texto, pois “o importante na leitura é a
apreensao do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensdo da intera¢do do

leitor com o texto” (Sim-Sim, 2007, p.5).

O presente estudo apostou em métodos de ensino e estratégias diversificadas, através da
selecdo de varias tipologias de texto, uma vez que o uso de uma determinada tipologia
especifica “influencia a compreensao obtida, determina objetivos de leitura diversos e requer
o uso de estratégias especificas de compreensdo (Sim-Sim, 2007, p.12). A par disto, foram
desenhadas atividades com o intuito de aplicar as estratégias de compreensdo das tipologias
de texto, propostas de exploragdo, criacdo e dinamizacdao da leitura e dos processos de
descodificacdo, compreensdo e fluéncia leitora. Durante todo o processo, foram aplicadas
varias estratégias e potencialidades textuais distintas entre si, de forma a promover
aprendizagens contextualizadas e significativas e respeitando o ritmo individual dos préprios
alunos. Procurou-se assim, desenvolver o gosto pela leitura, pelas diversas tipologias textuais,
desenvolver capacidades de compreensao e fluéncia leitora, apelando as capacidades de
informacgdo e comunicacgao, linguagens e textos, pensamento critico e pensamento criativo, o

saber cientifico, técnico e tecnoldgico e o raciocinio e resolucao de problemas, capacidades
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previstas nas Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatéria (Martins et al., 2017; DGE, 2018).

Importa mencionar que o presente capitulo se subdivide em seis subcapitulos. O primeiro
subcapitulo é composto por uma breve introdug¢dao. No segundo subcapitulo realiza-se um
enguadramento tedrico relativo a importancia da leitura no processo de formacdo do aluno.
O terceiro subcapitulo incide nas fases da leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura) e nas
estratégias mobilizadas para cada fase da leitura. O quarto subcapitulo é direcionado para a
problematica e objetivos da investigacdo, em que se refere a amostra, a problematica em
estudo, os objetivos gerais e os objetivos especificos da investigacdo. O quinto subcapitulo é
relativo a metodologia de investigacdo, em que é realizado um enquadramento tedrico sobre
o estudo de caso e as suas caracteristicas. Este subcapitulo enquadra uma sec¢do destinada a
caracterizacdo dos participantes, visto tratar-se de um estudo de caso multiplo, com um
pequeno grupo de amostra e um outro subcapitulo dedicado ao desenho das sessGes da
sequéncia didatica proposta para colmatar as dificuldades evidenciadas em contexto, por
parte dos alunos. O ultimo subcapitulo é direcionado para as técnicas e instrumentos de
recolha de dados, onde sdo explanadas as técnicas e se reflete sobre o contributo das mesmas
para o estudo. Neste estudo é contemplada a apresentacao e andlise dos dados recolhidos,

uma vez que nado se concretizou a sua implementacao.

Desta forma, este estudo pretende promover o gosto dos alunos pela disciplina de Portugués,
assim como promover a melhoria das praticas pedagdgicas, enriquecendo os docentes e os

alunos.

5.2. A LEITURA - DA FLUENCIA A COMPREENSAO

A leitura envolve processos neuroldgicos. A leitura é uma pratica interativa e intersubjetiva,
gue implica uma relagdo complexa entre trés instancias, nomedamente, producdo (autor),
produto (obra) e (re)producao (leitor) (Amor, 2003). Durante a leitura, a palavra escrita é
registada na sua forma visual, no lobo occipital, associa-se depois a forma auditiva, situada no

giro angular, drea temporal, mais especificamente na area de Wernicke, responsavel
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processamento fonoldgico, uma drea associativa auditiva nas quais se conjugam interpretacao
e compreensdo da linguagem falada. Seguidamente, a atividade passa para a drea de Broca
(responsavel pela expressdo da lingua falada, ou seja, pela formacdo das palavras a serem
pronunciadas) através das fibras do fasciculo arqueado. Numa leitura em voz alta os estimulos
sdo enviados da drea de Broca para o cortex motor primdrio que controla os movimentos dos
labios, lingua, palato, entre outros. As ideias supracitadas sao uma breve sintese daquilo a que
se chama a rota neuronal da leitura (apontamentos da UC de Aquisicdo e Desenvolvimento da

Linguagem, 2018).

O dominio da leitura é imprescindivel na lingua portuguesa e, por isso, reconhece-se que saber
ler é “uma condicdo indispensavel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida

III

profissional” (Sim-Sim, 2007, p. 5). Desta forma ler fluentemente adquire uma importancia
central no processo de aprendizagem da leitura. A crianca necessita de atingir uma certa
maturagdo psicoldgica para o processo de aprender a ler, a qual engloba varias etapas, entre
as quais: uma exposicdo a um volume significativo de palavras, o desenvolvimento auditivo e
fonoldgico para que a aprendizagem se concretize e a capacidade de a crianga se concentrar
visualmente num objeto de percecdo. A idade n3o é a questdo fundamental para o inicio da
alfabetizagao, mas sim um certo amadurecimento fonolégico e semantico, bem como o

interesse e a motivagdo da crianca. Isto ocorre entre os 4 os 7 anos de idade (apontamentos

da UC de Aquisi¢ao e Desenvolvimento da Linguagem, 2018)

As capacidades basicas subjacentes a leitura sdo, essencialmente, uma boa identificacdo e
explicitagdo do sentido do material escrito, a identificagdo da forma visual das palavras, o
direcionamento da atencdo, a explicitacdo do sentido do material escrito e, por fim, a
pronuncia e a articulacdo (apontamentos da UC de Aquisicdo e Desenvolvimento da

Linguagem, 2018).

Um leitor fluente necessita de passar por diversas fases da leitura para conseguir ler de forma
plena, concisa e estruturada. Antes da fase formal de ensino da leitura, a crianca descobre a
linguagem escrita e tenta perceber como a pode perceber; esta primeira fase chama-se

by

descodificacdo. A descodificacdo corresponde a “fase de identificacdo das palavras escritas”
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(Sim-Sim, 2007, p. 5.) e constitui-se como o primeiro passo no percurso formal da
aprendizagem da leitura. Com a descodifica¢do, a crianga consegue construir o significado de
um texto escrito e comeca a aprender a compreender os textos, o grande objetivo do ensino

da leitura.

A investigacdo das ultimas décadas tem demonstrado que a eficacia da aprendizagem da
leitura deriva de um ensino eficiente da descodificagdao, assim como do ensino explicito de
estratégias de compreensdo dos textos e do contacto com textos diversificados e de boa
gualidade (Sim-Sim, 2007). Estudos recentes apontam para a existéncia de insucesso escolar
precoce e preocupante no 2.2 ano de escolaridade. No relatdrio do Projeto Aprender a Ler e
a Escrever, Rodrigues e colaboradores (2020) afirmam que “durante décadas, todos os anos,
uma percentagem sempre superior a 10% dos alunos, no 2.2 ano de escolaridade, com sete
anos de idade, inicia um percurso escolar marcado pela repeténcia e pelo insucesso, do qual
é dificil recuperar” (Rodrigues, Calcada & Mata, 2017,p.3, citado por Borges & Viana, 2020, p.
8). Além de numeros espelharem uma realidade assustadora, demonstram também que os
percursos de insucesso tém inicio em niveis escolares muito precoces e acabam por se
acentuar a medida que a escolaridade avanca, o que leva os alunos a novas reprovagdes nos
anos subsequentes (Borges & Viana, 2020). Estes resultados evidenciam a importancia do
ensino da descodificagdo em niveis escolares precoces, pois, através do ensino explicito da
descodificacdo se poderd chegar a processos de compreensdo leitora mais tarde e,

subsequentemente, a fluéncia leitora e, por conseguinte, baixar os niveis de insucesso escolar.

Quando a crianca inicia a fase de descodificacdo, segue-se a proxima fase, a compreensao
daquilo que Ié. Sim-Sim (2007, p. 7) afirma que “ler é compreender, obter informacao, aceder
ao significado do texto. Deste modo, entende-se que a compreensdo da leitura é um processo
em que se atribui significado aquilo que se |&, sejam palavras, frases ou um texto. O
importante na leitura é a apreensdo do significado da mensagem que resulta do nivel de

compreensdo da interacdo do leitor com o texto (Sim-Sim, 2007).
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Os fatores envolvidos na dificuldade maior ou menor na compreensao de um texto por parte
do leitor sdo “o conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema” e “o (des) conhecimento

de vocabulos utilizados no texto” (Sim-Sim, 2007, p. 8.)

O maior objetivo do ensino da compreensao da leitura é desenvolver a capacidade de a crianga
ler um texto fluentemente, o que implica “precisdo, rapidez e expressividade na leitura” (Sim-
Sim, 2007, p. 9.) Em Portugal, o reconhecimento da importancia da fluéncia leitora sofreu uma
enorme alteracdo positiva com a publicacdo das Metas Curriculares de Portugués (MCP)
(Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015). As MCP, além de indicarem, de forma explicita,
a fluéncia de leitura como um objetivo a atingir, também definiram uma métrica por ano de
escolaridade: 1.2 ano = 55 palavras por minuto; 2.2 ano = 90 palavras por minuto; 32 ano =

110 palavras por minuto e 4.2 ano = 125 palavras por minuto (Buescu et al., 2015).

Tendo em conta as ideias anteriormente referidas, é clara a ideia de que descodificacdo e

compreensdo sdo dois processos importantes para se atingir a fluéncia leitora.

A expressao fluéncia de leitura surgiu no panorama da literatura de investigacdo nos anos 70.
Os primeiros investigadores na area foram LaBerge e Samuels (1974), a partir de entdo
fluéncia da leitura comecou a ser referida como um elemento critico no processo de leitura,
com a formulacdo da Teoria da Autenticidade, segundo a qual “a automaticidade no
reconhecimento de palavras é conseguida através do treino” (Borges & Viana, 2020, pp.9-10).
Isto significa que a exposicdo repetida a uma determinada palavra ird permitir o seu

reconhecimento de forma automatica e precisa.

Segundo Sim-Sim (2007), um leitor fluente reconhece as palavras de forma automatica e, sem
introduzir esforco, consegue agrupa-las e assim acede ao significado de frases e de expressoes
de texto. Desta forma, um bom nivel de compreensao leitora resulta da confluéncia de quatro
vetores, sendo eles: a eficacia no reconhecimento automatico das palavras, o conhecimento
da lingua de escolarizacdo, a experiéncia individual de leitura e as experiéncias e o
conhecimento do Mundo por parte do leitor. A figura seguinte demonstra um esquema que

refere esses mesmos determinantes da fluéncia na compreensao de textos e explicita o que
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cada um dos vetores inclui para que haja progressdo da capacidade da fluéncia na

compreensao de textos.

Fluéncia na leitura de textos
A
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Figura 37. Determinantes da fluéncia na compreensdo de textos (Sim-sim, 2007,

Tal como referido anteriormente, o primeiro pilar da leitura, o reconhecimento automadtico
das palavras, resulta da intervencdo na consciéncia fonoldgica das palavras, da
correspondéncia som/letra (principio alfabético) e do reconhecimento holistico de palavras.
O segundo pilar, o conhecimento da lingua, deriva de um desenvolvimento linguistico, ou seja,
da estrutura da lingua, do |éxico e da reflexao que se faz sobre a lingua. O terceiro pilar, e
experiéncia individual de leitura, emerge do conhecimento do tema e das estratégias de
abordagem do texto. O quarto e ultimo pilar, a experiéncia e conhecimento do Mundo, advém
da riqueza das experiéncias interiorizadas assim como da elaboracdo verbal do vivenciado

(Sim-Sim, 2007).

Na abordagem a fluéncia leitora, é essencial considerar trés aspetos, concretamente a
precisdo na descodificacdo, a automaticidade no reconhecimento de palavras e o correto uso
das caracteristicas prosddicas, nomeadamente o volume, a entoacdo, inflexao e duracao que

cooperam para uma leitura expressiva (Borges & Viana, 2020).

Relativamente a precisdo, esta é a capacidade do individuo para identificar corretamente as

palavras escritas, convertendo “sinais grafemas em fonemas, contudo, o aprendiz leitor
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necessita de “automatizar as regras de conversdo grafema-fonema e proceder a fusdo
fonémica para que a leitura se converta num processo sem custos cognitivos (Borges & Viana,
2020,p.10). Numa leitura em que ndo existe precisdo, ou seja, quando as palavras lidas ndo
correspondem as palavras que estdo no texto, compromete-se a compreensao. Quando, no
ato de leitura, a crianca erra cerca de 10% das palavras de um texto considera-se essa
percentagem o limiar de comprometimento, desde que as palavras lidas incorretamente nao

sejam as palavras-chave da compreensdo (Borges & Viana, 2020).

Quanto a velocidade de leitura, esta tem que ver com a rapidez com que a leitura é efetuada
pelo aprendiz leitor e, geralmente, é determinada pelo numero de palavras lidas
corretamente por minuto, valores ja referidos acima, no ensino em Portugal, valores esses
previstos nas MCP. O nimero de palavras corretamente lidas por minuto é um indicador
imprescindivel da competéncia de leitura, essencialmente pela correlacdo que detém com a

compreensdo (Borges & Viana, 2020; Buescu et al., 2015).

No que concerne ao termo prosddia, este é utilizado para “descrever aspetos ténicos e
ritmicos do discurso” (Borges & Viana, 2020, p.11). Quando a prosddia é introduzida na leitura,
aquilo que acontece é que o leitor da sentido ao texto, através da identificacdo dos seus
elementos sintdticos e semanticos, conseguindo empregar no texto a entoacdo e
expressividade corretas (Borges & Viana, 2020). A prosédia estd conectada a leitura por
unidades de sentido e esta, por sua vez, esta interligada com a automatizacdo da leitura, sendo

uma tarefa complexa para o aprendiz leitor (Borges & Viana, 2020).

Desta forma, o ensino da compreensdo da leitura deve pautar-se por intervencoes
pedagdgicas que visem estratégias especificas para a aprendizagem da leitura e compreensao
de textos esperando-se, no final do 1.2 Ciclo do Ensino bdsico, que a crianca seja capaz de
“apreender o sentido global de um texto”, “identificar o tema central e aspetos acessérios,
“distinguir entre ficcdo/ n3o ficcdo; causa/efeito; facto/opinido”, que seja capaz de “localizar
informacdes especificas e usa-las para cumprir instrugdes”, “sintetizar partes do texto”,
“reconhecer os objetivos do escritor”, “compreender inferéncias, mobilizando informacdes

textuais implicitas e explicitas e conhecimentos exteriores ao texto”, deve ser capaz de
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“relacionar a informagao lida com conhecimentos exteriores ao texto”, deve conseguir
“extrair conclusées do que foi lido”, “seguir instru¢bes escritas para realizar uma ag¢ao”,
“inferir o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna e no
contexto”, deve ser capaz de “utilizar estratégias de monitorizacdao da compreensao” e “ler
autonomamente pequenas obras integrais adequadas do interesse da faixa etdria em
questdao” (Sim-Sim, 2007, pp. 11-12). Além do referido, as interven¢Ges pedagdgicas no ensino
da compreensao da leitura devem também visar a promocdo e desenvolvimento linguistico
dos alunos, deve estimular o seu comportamento na sua condicao de leitores e deve alargar

o conhecimento experiencial do aluno relativamente a sua vida e ao Mundo (Sim-Sim, 2007).

5.3. FASES DA LEITURA: PRE-LEITURA, LEITURA E POS-
LEITURA. ESTRATEGIAS ADEQUADAS A CADA FASE DA
LEITURA

No presente subcapitulo serd realizada uma breve mencao as trés fases da leitura, assim como

se evidenciara estratégias adequadas em cada uma das fases.

A primeira fase da leitura denomina-se pré-leitura, fase em que ocorre um enquadramento
global em que se fornece uma visdo abrangente do texto e uma avaliacdo do seu conteudo.
Com isto pretende-se estimular, no leitor, a ativacdo dos conhecimentos existentes e
necessarios a contextualizacdo e ao aprofundamento da leitura (Apontamentos da UC de
Didatica do 2.2 CEB, 2021). Alguns exemplos de estratégias que podem ser utilizadas na fase
de pré-leitura sdo as seguintes: explorar o titulo do texto, usando-o como pista para ao alunos
efetuarem previsdes sobre o mesmo; explorar as ilustracdes e utiliza-las para levar os alunos
a efetuarem previsGes sobre o texto, isto &, levar o aluno a realizar inferéncias acerca dos
elementos paratextuais; incentivar os alunos a folhearem os livros antes de iniciarem a sua
leitura e debater com eles os dados que recolheram; ativar o conhecimento anterior sobre o
tema abordado no texto (geralmente através de debate oral); relacionar o tema do texto com
conhecimentos que os alunos ja possuem, dialogar com os alunos sobre os autores dos textos,

relembrando, por exemplo, outros textos ja lidos do mesmo autor e filtrar o texto para

155



encontrar chaves contextuais (indicios graficos e marcas tipograficas), entre outras (Viana et

al., 2010; Sim-Sim, 2007).

A fase da leitura propriamente dita corresponde ao momento da leitura. A primeira leitura
deve ser a do professor, que é a voz mediadora da relagdo aluno-texto. Nesta fase,
contemplam-se varias estratégias, entre as quais se expde as seguintes: orientar os alunos
para destacarem palavras/ expressdes eventualmente dificeis de compreender; orientar os
alunos para destacarem trechos do texto que ndo compreendem; incentivar os alunos a
previsGes sobre a continuag¢do do tema/narrativa, apds a conclusdo de um texto pré-definido;
interromper a leitura em momentos estratégicos e convidar os alunos a reagirem ao que leram
e incentivar os alunos a recorrerem ao contexto para descobrir o significado de palavras e

expressdes nao conhecidas (Viana et al., 2010).

A terceira e ultima fase designa-se pds-leitura e corresponde a fase da visdo global de um
texto ou obra em que se procura, uma perspetiva integradora da obra e uma reflexao critica
sobre o conteudo. Existem multiplas estratégias que se podem mobilizar na fase de pds-
leitura, nomedamente: promover o debate sobre a coincidéncia entre as previsdes efetuadas
e o texto lido; explorar e fazer atribuir significados a palavras e expressdes sinalizadas
previamente; debater com os alunos trechos do texto que suscitaram maiores dificuldades de
compreensdo; propor aos alunos a elaboracdo de esquemas que incluam ideias/ tépicos-
chaves do texto; formular perguntas ou promover outro tipo de tarefas, cuja realizacdo exija
a releitura do texto; discutir com os colegas o texto lido, entre outras (Viana et al., 2010; Sim-

Sim, 2007).
5.4. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

Neste ponto, importa referir que a leitura é um dominio programatico no qual certas criancas
com ritmos de aprendizagem mais lentos revelam fragilidades significativas. Tendo em conta
este facto e o periodo de confinamento pelo qual os alunos passaram nos anos de 2019 e 2020

devido a COVID-19, as fragilidades nesta area tornaram-se mais acentuadas, uma vez que o
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periodo de confinamento surgiu em anos de escolaridade precoces e importantes para

consolidagdo de conhecimentos no ambito do dominio da leitura.

Este estudo surge com forma de atenuar as fragilidades evidenciadas, no dominio da leitura
e, concomitantemente, desenvolver outras capacidades nas criangas. O estudo foi realizado
com um grupo restrito de alunos da turma do 4.2 ano de escolaridade em que a mestranda
realizou a sua PES. A amostra era constituida por 4 alunos, com idades compreendidas entre
os 8 e 0s 9 anos de idade. O grupo em questdo apresentava dificuldades na descodificacao,
compreensao e fluéncia leitora, ndo cumprindo com as finalidades compreendidas para o ano
em questdao no dominio da leitura. Além disto, os problemas identificados no dominio da
leitura desta amostra interligam-se com outras dificuldades aparentes noutras areas de saber,
nomeadamente a Matematica e o Estudo do Meio, uma vez que estas disciplinas requerem a
interpretacdo da informacdo e a falta de descodificacdo e compreensdao comprometem o

sucesso na execuc¢ao de atividades noutras areas do saber.

McGuiness (2006) aponta para dois tipos de leitores lentos: as criang¢as que leem devagar por
ndo conseguirem descodificar e as criancas que leem devagar apesar das boas habilidades de
descodificacdo que detém. No caso da amostra referida, estas criancas leem muito devagar
porque ndo conseguem descodificar os sons, ou descodificam-nos de forma incorreta, isto é,
nado tém consciéncia dos sons individuais. Chaney (1992, como citado em McGuiness, 2006, p.
119) defende a ideia de que “a principal prova de que as criangas sdo realmente conscientes
dos sons individuais é que elas comegam a autocorrigir os fonemas mal pronunciados em sua
fala antes dos 3 anos”. Isto acaba por ter impacto noutro aspeto crucial da leitura, a

compreensao.

Tendo em conta os pressupostos referidos anteriormente, desenvolveu-se um ensino
articulado, contextualizado e inovador, uma vez que se colocaram em pratica diversificadas
estratégias de leitura, a salientar estratégias de promocdao de fluéncia em leitura,
designadamente modelagem da leitura, leitura assistida, leituras assistidas, leituras repetidas
e leitura de atuacdo e uma adequada selecdo de textos de acordo com as caracteristicas e

dificuldades do publico-alvo. As estratégias de leitura pelas quais a mestranda optou fazem
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parte de dois artigos de publicacdo, a saber O Ensino da leitura: a compreensdo de textos e o
projeto Ouvintes Sortudos: Um programa de promogéo da fluéncia em leitura 2.2 ano (Sim-

Sim, 2007; Borges & Viana, 2020).

Ap0s a identificacdo desta problematica e da vontade de aprofundar esta temdtica, formulou-
se a seguinte questdo de investigacdo: “ De que modo as estratégias de ensino da leitura

permitem desenvolver competéncias ao nivel da fluéncia leitora?”.

Tendo por base a evidéncia desta problematica, delinearam-se 4 objetivos gerais para realizar
a presente investigacdo: i) identificar os mecanismos e os pré-requisitos indispensaveis ao
desenvolvimento da competéncia leitora; ii) delinear estratégias adequadas a resolucdo de
dificuldades de leitura, iii) criar ambientes de ensino da leitura que favorecam as
aprendizagens e iv) compreender a pertinéncia, adequacdo e potencialidades da integracao

das estratégias enunciadas nas experiéncias curriculares.

De seguida, sdo elencados os objetivos especificos da investigacdo, sendo eles: i) compreender
os niveis de compreensdo dos géneros textuais; ii) promover a compreensao de textos simples
e em contextos ligados a realidade; iii) averiguar a capacidade de segmentacdo de um texto;
iv) promover as capacidades de descodificacdo e compreensdo; v) promover niveis de
capacidade de fluéncia da leitura; vi) criar atividades relativas ao conhecimento, compreensao
e manipulacdo oral das unidades linguisticas das diversas tipologias de texto; vii) avaliar o

progresso da capacidade de fluéncia de leitura.

E de mencionar que o presente estudo apresenta-se muito atual, tendo em considerac3o as

Aprendizagens Essenciais de Portugués do Ensino Basico.

Para terminar, salienta-se o facto de o estudo de caso nao ter sido implementado, devido a
contratempos causados pela COVID-19, entre outros, o que levou ao adiamento da
implementacdo do projeto em favor das regéncias obrigatdrias para a conclusdo da PES. O
processo de estudo serd alvo de uma reflexdo relativamente aos problemas evidenciados no
dominio da leitura, uma vez que ndo foi possivel implementar as estratégias que sao

contempladas neste estudo.
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5.5. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Neste subcapitulo realizar-se-a um resumo da metodologia de investigacdo utilizada para a

concretizagdo da investigacao da mestranda.

Estrela (1990, p.26) defende a ideia de que “sé através de uma pratica pedagdgica de caracter
cientifico se tornara possivel ultrapassar o empirismo e fazer inflectir definitivamente a
atitude tradicional que reduz a Pedagogia a uma arte. O professor, para poder intervir no real
de modo fundamentado, terd de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar a

realidade e construir hipdteses explicativas)” .

O trabalho de um professor estagidrio requer necessidades investigativas para que consiga
transpor os seus conhecimentos na pratica e refletir sobre a mesma. Assim sendo, a
investigacdo em educacdo é essencial. Através desta, é possivel produzir conteudos
significativos a formacdo e a pratica profissional docente. Tuckman (1994, p. 5) afirma que “a
investigacdo é uma tentativa sistemadtica de atribuicdo de resposta as questdes [..] o
investigador descobre os factos e formula, entdo, uma generalizacdo baseada na
interpretacdo dos mesmos”, acrescentando-se ainda que “a investigacdo educacional é ndo
s6 um meio didatico requerido pelo ensino das relagdes educativas, como a condicdao de
formacgao de uma consciéncia necessaria a uma reflexao epistemoldgica sobre esse saber e a

sua utilizacdo (Estrela, 1990, p.27).

A metodologia utilizada no presente relatdrio de estagio é um estudo de caso. Um estudo de
caso é essencialmente um design de investigacdo e pode assumir propdsitos muito variados e
utilizar uma grande variedade de instrumentos e estratégias, assumindo formatos especificos
e envolvendo técnicas de recolha e andlise de dados diversificadas (Ponte, 2006). Assim, este
projeto enquadra-se numa metodologia de investigacdao-acao com base numa abordagem
mista, isto &, integrando simultaneamente métodos de analise quantitativa e qualitativa. Yin
(1993, 2005) e Flick (2004) salientam a importancia de utilizar, em certos métodos de

investigacdo, dados qualitativos e quantitativos. A utilizagdo de ambos os dados numa mesma
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investigagao ajuda a olhar para estas metodologias “como complementares e ndo como

opostas ou rivais” (Meirinhos & Osério, 2010, p. 51).

O estudo de caso realizado pela mestranda, de acordo com a categoriza¢do do tipo de estudos
de caso de Yin (1993) , revela-se um estudo de casa exploratério multiplo, uma vez que o
estudo de caso incide numa amostra multipla, ou seja, mais do que um caso e é exploratdria
porque permite definir as questdes ou hipdteses para uma investigacao posterior (Meirinhos

& Osdrio, 2010).

Como referido anteriormente, este estudo enquadra-se metodologia de investigacdo-acao e
tem por base uma abordagem mista, isto é, utiliza caracteristicas de uma abordagem
qualitativa e de uma abordagem quantitativa ao mesmo tempo. Este tipo de abordagem acaba
por ser vantajosa, uma vez que possibilita uma compreensdo mais completa do fenémeno em

estudo (Bryman, 2012; Creswell, 2014).

Godoy (1995 B: 58-62-63, citado por Freitas Jabbour, 2011, p. 11) define as principais
caracteristicas de ambas as abordagens. No que concerne a abordagem qualitativa, destaca-
se o ambiente natural com a fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental; os pesquisadores utilizam o foco indutivo na andlise dos seus dados; a pesquisa
gualitativa parte de questdes ou focos de interesses amplos que se vao definindo a medida
gue o estudo se desenvolve envolve a obtencao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contacto direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspetiva dos participantes da situacao
em estudo. Quanto a abordagem quantitativa, as caracteristicas que a definem sdo: a
conducdo da pesquisa com hipdteses claramente especificadas e varidveis operacionalmente
definidas; a preocupacdo com a medicdo objetiva e a quantificacdo dos resultados e a busca

pela precisao, evitando distor¢des na etapa de analise e interpretacao dos dados.

A investigacdo seguiu uma metodologia de investigacdo-acao que estimula o docente para a
analise e para a reflexao sobre as suas ag¢des e as estratégias implementadas, com vista a
melhoria das suas praticas pedagdgicas em prol do contexto educativo (Pessoa, 2021). Desta

forma, a metodologia de investigacdo-acdo é caracterizada por uma constante dindamica entre
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teoria e pratica, implicando que o professor interfira no proprio terrenos de pesquisa e analise
as consequéncias da sua a¢do assim como os efeitos produzidos sobre a pratica. (Amaral et
al., 1996, Goméz, Flores & Jiménez, 1996, citado por Lopes, 2018). Assim, numa investigacado-
acao é necessdria explorar a teoria para depois aplicar esta na pratica (Lopes da Silva, 1996;

Latorre, 2008).

Por outro lado, o estudo em questdo, no que concerne a sua natureza de investiga¢ao, seguiu
também uma perspetiva interpretativa, na medida em que se estudou “a realidade no
contexto natural”, interpretando “os fendmenos de acordo com os significados que eles tém
para as pessoas envolvidas” (Goméz et al., 1996, p.32; citado por Pessoa, 2021, p.128). Desta
forma, a ideia central deste tipo de perspetiva é a de que “a atividade humana é
fundamentalmente um experiéncia social em que cada um vai constantemente elaborando

significado (meaning making) (Ponte, 2006, p.14).

Numa perspetiva de aprendizagem alcan¢ada, a metodologia revelou preocupag¢des no
ambito da existéncia de dados quantitativos e qualitativos, prosseguindo-se uma investigacao

de carater misto.
5.5.1. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

O projeto de investigacdo contou com a participa¢ao de 4 alunos do 1.2 CEB, no 4.2 ano de
escolaridade e com idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos de idade. Os alunos
pertenciam a turma 4.2 B, turma em que a mestranda realizou o seu percurso na PES. O
projeto de investigacdo realizou-se com um grupo restrito de alunos por se tratar de uma
modalidade de estudo de caso. O estudo de caso incidiu nestas 6 criangas que apresentavam
NAS a aprendizagem e varias dificuldades na competéncia leitora, o principal motivo do

desencadeamento do presente projeto.

Como se trata de uma modalidade de estudo de caso e o niUmero de participantes é reduzido,
de seguida, serd realizada uma breve caracterizacao de cada um dos participantes, tendo por

base informacdes que constam no documento de apoio Relatério Técnico-Pedagégico de cada
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um dos participantes, assim como observacdes diretas realizadas pela mestranda em contexto

de sala de aula.

5.5.1.1.0 CASODE B

A aluna B. despertou atencdo, uma vez que, nas observacdes realizadas, notou-se que B.
apresentava varias dificuldades no ambito da leitura. A primeira experiéncia foi quando a
mestranda observou a aluna B. a completar uma ficha, ja adaptada as suas dificuldades, que
apresentava vdrios sintagmas constituidos pelo determinante artigo definido (indicador do
género do nome) + o nome em questao. Foi possivel observar e constatar que na leitura da
palavra “o atum” a aluna B. leu algo completamente diferente, em vez de “o atum”, a aluna

leu “a geleia”.

Apds este comportamento repetitivo face as suas leituras, ficou claro que B. ndo sabia
descodificar as palavras. A aluna B. demonstrava nao saber descodificar as palavras, ndo
acedendo ao significado das mesmas. Com a falta de descodificacdo, surge um outro
problema, a falta de compreensao. Como B. ndao descodificava também nao compreendia,
porque as palavras que profere surgem de forma aleatédria, ndo acedendo a qualquer tipo de

significado.

Os comportamentos perante a leitura foram permanecendo ao longo das observa¢des. Num
outro momento, a aluna desenvolveu uma pequena composicao sobre o seu fim de semana.
As dificuldades que apresentava na leitura influenciavam o dominio da escrita. A aluna
utilizava uma tabela adaptada pela professora cooperante para escrever e para identificar os
sons, intitulada “Cabula da Ortografia” (cf. Anexo S). A tabela era constituida por diversos sons
e em cada som apresentam-se imagens correspondentes em associa¢do, por exemplo, a
terminacdo “az” da palavra cabaz surge com um desenho de um cabaz a sua frente, deste
modo temos a identificacdo da terminacdo “az” seguida da palavra “cabaz” e o desenho

corresponde a essa mesma palavra. O mesmo procedimento aplicava-se aos restantes sons.
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B. utilizava a escrita de frases simples e as suas composi¢cdes ndo excediam as sete linhas de
texto (cf. Anexo T). Durante a escrita da composi¢do, a aluna evidenciou muitas dificuldades
na identificacdo das letras corretas correspondentes aos sons que desejava transmitir para a

escrita.

Apds o término da composigdo sobre o fim de semana, a mestranda realizou a leitura do texto
“A Hora do Pequeno Almogo” com a aluna B. Inicialmente, a mestranda deixou que B.
realizasse a leitura sozinha e por iniciativa prdpria. Em seguida, e dadas as dificuldades que B.
apresentar, a mestranda acabou por ler o texto naintegra para B. com o intuito de uma melhor
compreensdo. Apds o término da leitura do texto, foram realizadas uma série de perguntas
inferenciais sobre o texto, de modo a entender até que ponto o mesmo fora percetivel para
B. A aluna apresentou uma boa adesdo a leitura do texto, o que culminou em respostas

assertivas e com sentido.

A pouca operacionalizagado de B. na leitura implica dificuldades nas outras areas do saber, uma
vez que tanto a Matematica como o Estudo do Meio sdo disciplinas que requerem a
interpretacdao da informacdo e a falta de descodificagdo e compreensdao tem implicagdes

negativas no ambito da mesma.

Apds a observacdo destes comportamentos face a leitura, a professora cooperante foi
qguestionada sobre as dificuldades que B. apresentava e percebeu-se que as mesmas eram
fundamentadas por diversos aspetos da vida pessoal da aluna. A professora cooperante

referiu que B. é uma crianga que apresenta medidas seletivas no ensino, nomeadamente:

— adaptacgdes curriculares ndo significativas, em que se destacam, adaptac¢des ao nivel
dos objetivos e conteldos através da alteracdo na sua priorizacdo ou sequenciacdo e
introducdo de objetivos especificos de nivel intermédio que permitam atingir o Perfil
do Aluno e os objetivos globais e as Aprendizagens Essenciais — para esta medida
seletiva, é descrito que o processo de aquisicOes das aprendizagens da leitura e escrita
é aplicado segundo a metodologia mais adequada a aluna. Para o efeito, devem ser
utilizados recursos diversificados adequados as suas capacidades, recorrendo-se a

pistas visuais. Prioriza-se o trabalho que visa a compreensdo da linguagem expressiva
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e compreensiva. A estratégia passa por estruturar e organizar todas as atividades
escolares e apoiar a aluna individualmente;

— apoio psicopedagdgico — centra-se na intervencdo da docente de Educacdo Inclusiva,
mediante a realizagao do trabalho colaborativo com os diferentes intervenientes no
processo educativo da aluna, efetuado em contexto de sala de aula. O apoio
psicopedagdgico tem como principal objetivo otimizar o processo de ensino e de
aprendizagem e a aquisicdo de estratégias fundamentais para a performance
académica;

— antecipacdo e reforco das aprendizagens nas diversas disciplinas — é implementado
pela docente titular e pelos docentes coadjuvantes no espaco de sala de aula. Os
indicadores de resultados partem da andlise das evidéncias decorrentes da avaliacdao
dos progressos da aluna por observacao direta da avaliacdo formativa e sumativa

através da aplicacdo de instrumentos diversificados (orais e escritos).

A aluna B. é uma crianga institucionalizada, desde maio de 2018 por ser uma crianga em
risco/perigo. B. foi encaminhada para esta Sociedade de Promogdo Social, pelas entidades
competentes na matéria na Protecdo a Infancia e Juventude. A professora cooperante
explicou que B. tinha um ambiente familiar complexo e que a familia ndo tinha condicGes para

cuidar da crianca.

Em conclusdo, sabe-se que B. foi referenciada para a Educacdo Inclusiva por apresentar
dificuldades ao nivel do desenvolvimento global, nomeadamente na intera¢do social
(dificuldades na atencdo e concentragado, resisténcia a distracdo e organiza¢do da tarefa), e na
area da linguagem e comunicacdo (dominio da matematica, da motricidade fina, e
representacdo grafica). No ano letivo de 2017/2018 foi integrada, passando a usufruir da
medida educativa de apoio pedagdgico personalizado ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008. A
aluna foi acompanhada pela equipa local de Intervencdao Precoce na Infancia (ELI), no

domicilio e no pré-escola. Frequenta terapia da fala e terapia ocupacional externamente.
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5.5.1.2.0 CASO DE F

Outro dos casos que despertou um interesse particular é o caso de F. O percurso escolar de F
concretizou-se de 2015 a 2020 numa mesma escola, realizando assim o periodo do pré-
escolar, 1.2 e 2.2 anos do Ensino Basico num colégio. A partir do 3.2 ano de escolaridade da-

se a mudanga.

A aluna despertou interesse no ambito desta problematica, sendo visiveis dificuldades no
processo de leitura. Durante as aulas, a aluna demonstrava um certo comportamento agitado,
dificuldades na compreensdo dos textos que se aliavam as dificuldades de escrita e um
comportamento agitado. Foi percetivel, desde as primeiras observacdes, que a aluna nao
tinha um a-vontade nem uma grande predisposi¢cdo para os processos de leitura. Alguns dos
momentos em que ocorreram as observacoes de dificuldades de leitura de F. foram
partilhados com B., isto é, aquando da execu¢cdo de uma mesma tarefa, tarefas referidas

anteriormente.

A aluna F. realizava as fichas trimestrais com adaptag¢des, apresentando resultados de
suficiente a Portugués, Matemadtica e Estudo do Meio. Foi sinalizada pelo Servigo de Psicologia
e Orientacdo (SPO), por evidenciar dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita e ao
nivel das competéncias socioemocionais. As avalia¢cbes psicoldégicas realizadas a F.
constataram que a mesma apresenta um funcionamento cognitivo global médio ou até
mesmo médio superior, revelando uma perturbacdao da aprendizagem especifica com défice

na leitura e na escrita.

No que concerne a novas aprendizagens, F. demonstra ansiedade e nervosismo, balancando-
se na cadeira (estereotipias), sistematicamente. Muitas das vezes, quando é oferecida ajuda
para ler, a aluna F. refere que ndo estd preparada para o fazer, necessitando de uma

estimulacdo constante para iniciar a atividade.

Perante as dificuldades constatadas, foi realizada a identificacdo de F. para a necessidade de

medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo, ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018. A
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implementagao das medidas universais, as estratégias implementadas ao nivel de sala de aula,
assim como o apoio pedagdgico funcionaram como facilitadores, permitindo promover uma
maior participagao da aluna,. No entanto, estas medidas revelaram-se insuficientes e, por isso,

foram propostas medidas seletivas.

Relativamente as medidas universais, tém sido disponibilizadas as seguintes:

— diferenciacdo pedagodgica, em que se diferenciam conteldos e objetivos tendo em
conta as caracteristicas proprias da aluna;

— acomodacdes curriculares, tais como uma localizagdo mais préxima de F. com a
professora cooperante na sala de aula; proposta de tarefas especificas ou alternativas;
um acompanhamento mais individualizado em sala de aula; um reforgo positivo, com
elogios, uso de linguagem para o sucesso, por exemplo atribuir carimbos a
autocolantes para simbolizar a sua progressao nas tarefas; o uso de instrugdes claras,
curtas e diretas; adaptacdo e facilitacdo do tempo previsto para uma atividade e

diversificacdao dos materiais de aprendizagem.

No que diz respeito as medidas seletivas, aplicam-se ao caso de F. as seguintes:

— adaptagdes curriculares nao significativas, entre estas, adapta¢bes ao nivel dos
objetivos e conteldos através da alteragcdo na sua priorizagdo ou sequenciacao e
introducao de objetivos especificos de nivel intermédio que permitam atingir o Perfil
do Aluno, os objetivos globais e as aprendizagens essenciais;

— apoio psicopedagdgico, efetuado por um apoio de docente de Educagdo Especial para
o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a leitura, escrita e o calculo
assim como diferenciacdo dos meios e materiais de aprendizagem;

— a antecipacao e reforco das aprendizagens implementado pelo docente Titular. A
monitorizacdo dos resultados resulta de um processo continuo, com base na
observacdo direta e da avaliacdo formativa e sumativa pela aplicacdo de instrumentos

diversificados (orais e escritos).
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5.5.1.3. O CASO DEJ

O terceiro caso que aqui se apresenta é o caso de J. A aluna iniciou o seu percurso escolar
noutra escola, ingressando no 1.2 ciclo na instituicdo cooperante no ano letivo de 2017/2018.
Assim sendo, J. realizou o seu percurso escolar sempre na mesma escola. No ano letivo de
2018/2019 a aluna foi sinalizada para o Servico de Psicologia e Orientagdo (SPO) do
agrupamento, no final do 1.2 periodo, referindo-se a distracdo, a falta de atencdo e
desorganizacao dos seus materiais que, consequentemente, dificultavam a sua aprendizagem.
Apesar de a aluna ter melhorado até ao final do ano letivo a parte comportamental, ao nivel
das aprendizagens as dificuldades permaneceram significativas, nomedamente, na drea da
linguagem e comunicacao (dominio do Portugués e da Matemadtica). Assim, no inicio do ano
letivo de 2019/2020 iniciou-se o processo de identificagdo da necessidade de implementacdo

de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao.

No que concerne a medidas universais, J. usufrui das seguintes: diferenciacdo pedagogica,
acomodac¢les curriculares e enriquecimento curricular. Estas medidas revelaram-se
insuficientes para a aluna ultrapassar as dificuldades apresentadas, necessitando de

conteudos adaptados e estruturados ao nivel de proficiéncia.

Quanto as medidas seletivas, aplicam-se as seguintes:

— adaptacgdes curriculares ndo significativas, nas quais se incluem adaptacdes ao nivel
dos objetivos e conteldos através da alteracdo na sua priorizacdo ou sequenciacdo e
introducdo de objetivos especificos de nivel intermédio que permitam atingir o Perfil
do Aluno, os objetivos globais e as aprendizagens essenciais;

— apoio psicopedagégico, com intervengcdo de um docente de Educacdo Especial,
mediante a realizacdo de trabalho colaborativo com os diferentes intervenientes no
processo educativo da aluna, efetuado em contexto de sala de aula;

— a antecipacao e o reforgo das aprendizagens implementado pela professora Titular.
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5.5.1.4.0 CASODEY

O quarto e ultimo caso que se apresenta é o caso de Y. O aluno ingressou na instituicdo
cooperante apds uma retencdo no 2.2 ano do 1.2 ciclo. No decurso do seu 1.2 ciclo, o aluno
demonstrou dificuldades relevantes. No inicio do ano letivo de 2020/2021, Y. foi sinalizado
para o Servigo de Psicologia e Orientacdo (SPO), pois observou-se que o aluno apresentava
dificuldades e limita¢gdes no seu desempenho escolar, sendo a sua participacdo no contexto

de aprendizagem bastante reduzida.

O aluno Y. ndo é capaz de realizar as atividades propostas de forma auténoma, requerendo
um apoio individualizado permanente para iniciar a tarefa. O aluno apresenta dificuldades
significativas ao nivel de muitos processos envolvidos na aplicacdo do conhecimento, com

mais énfase na area da leitura e da escrita.

No decurso das aulas, Y. demonstra, especialmente perante aprendizagens novas, pouca
motivacdo e empenho, na medida em que acredita que ndo sera capaz de alcancar sucesso.
Y. necessita de atencdao e monitorizagdao constantes e ainda ndao consegue interpretar um
enunciado ou uma indicacdo escrita para realizar autonomamente uma tarefa. Deste modo, o

aluno beneficia de medidas universais e medidas seletivas de aprendizagem.

No que diz respeito as medidas universais, Y. usufrui de uma diferenciacdo pedagdgica,
diferenciando conteudos e objetivos tendo em conta as caracteristicas proprias do aluno e
acomodacdes curriculares, nomedamente, uma localizagdo estratégica em sala de aula, um
apoio direto na realizacdo das tarefas, por parte da professora titular; um reforco positivo com
vista ao estimulo da sua autoestima e da sua autoconfiang¢a, o uso de instrucdes simples,
curtas, claras e diretas; o ajustamento do tempo necessario para a realizacdo das tarefas

escolares e a diversificacdo de materiais de aprendizagem.

Quanto as medidas seletivas de aprendizagem, sao aplicadas ao aluno Y. as seguintes:

— adaptagdes curriculares nao significativas, em que se incluem, adaptag¢des ao nivel dos

objetivos e conteldos através da alteracdo na sua priorizagdo ou sequencia¢do e a
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introducdo de objetivos especificos de nivel intermédio que permitam atingir o Perfil
do Aluno, os objetivos globais e as aprendizagens essenciais;

0 apoio psicopedagdgico, com intervencdo de um docente de Educacdo Especial para
o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a leitura, a escrita e o célculo e
diferenciacdo dos meios e materiais de aprendizagem. Sempre que necessario as
atividades, tarefas e conteudos programaticos sao adaptados ao seu nivel de aptidao
escolar. O apoio psicopedagdgico direto ao aluno, desenvolvido pela psicdloga, tem
como principal foco de intervencdo o desenvolvimento de estratégias para uma maior
atencdo/concentracdo e maior motivagdo/interesse pela aprendizagem. A intervencgdo
também é realizada tanto a nivel do estimulo de competéncias, como no incentivo a
autoestima/autoconfianca. O apoio psicopedagdgico indireto, desenvolvido pela
docente de educagdo especial e pela psicdloga, concretiza-se através da capacitacao
dos professores e outros agentes educativos, para que possam intervir na resolucao
de problemas comportamentais, para potenciarem a sua pratica pedagogica e para
desenvolverem no aluno estratégias de autorregulacao da aprendizagem, da tomada
de decisdo e da resolucdo de problemas;

a antecipacdo e o reforco das aprendizagens, efetuado pela docente Titular. A
monitorizagao dos resultados ocorre de forma continua, com base na observacao
direta e da avaliacdo formativa e sumativa pela aplicacdo de instrumentos

diversificados (orais e escritos).

5.5.2. SESSOES DO PROJETO DE INVESTIGACAO

A sequéncia didatica planificada pretende dar resposta a questao-problema e aos objetivos

tracados, previamente. A presente sequéncia didatica pretende implementar algumas das

sequéncias inseridas no projeto “Ouvintes Sortudos”. O projeto mencionado é um programa

de promocdo da fluéncia em leitura, que desenvolve “um recurso de aplicacdo pratica,

sistematica e exequivel no quotidiano das escolas” (Borges & Viana, 2020, p.26).

A sequéncia didatica realizada pela mestranda visa adotar uma abordagem em que o alvo de

intervengdo sao os alunos que apresentam problemas na fluéncia leitora; ser integravel em
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qualquer abordagem metodoldgica a leitura; ser exequivel, na medida em que seja
curricularmente integrante no ano de escolaridade para o qual foi desenhado e tendo em
conta as especificidades dos alunos identificadas; ser de facil apropriacdo e possuir um carater

motivador (Borges & Viana, 2020).

Desta forma, o projeto contempla 11 sessdes, planificadas para 11 semanas. A maior parte
das sequéncias estd organizada, durante um ciclo de cinco dias. Cada ciclo tera inicio a quarta-
feira, com o objetivo de integrar o fim de semana, uma vez que algumas das estratégias
utilizadas incluem o treino de leitura a efetuar em casa. O projeto contempla sessées de 20 a
30 minutos, um valor médio calculado porque nem todas as sessdes sao preparadas para a
mesma duracdo, isto é, o projeto contempla sequéncias de duracdo polivalente. Os desafios
propostos ao longo da elaborac¢do da presente sequéncia didatica planificada situam-se nos
dominios da Leitura e da Educacdo Literaria, abrangendo, de forma diversa, os contelddos

indicados nas Aprendizagens Essenciais para estes dominios.

Antes de iniciar a sequéncia didatica, foi elaborado um Teste de Leitura de Palavras que
consistia num PowerPoint de uma abordagem do livro BAL — Bateria de Avaliagao da Leitura
(Ribeiro et al., 2014). O teste consistia em ler as instrucdes do PowerPoint em voz alta para o
aluno e aplicar as palavras exemplo. Posteriormente, antes do inicio da prova, a professora
deve relembrar os alunos para ler em voz alta com o intuito de se ouvir bem o que dizem,
mesmo que nao tenham certeza do que estdo a ler. A leitura das palavras ocorre com duas
pausas de leitura, para que as criangas possam descansar. Para concluir o teste, deve estar
presente um gravador para que se possa ouvir, posteriormente, as respostas do aluno caso

haja alguma davida em relagcdo a cotagdo de uma ou mais respostas do aluno.

O ponto de partida para a sequéncia didatica planificada foi a construcao de um marcador de
livros, uma proposta que se encontra numa das brochuras da Programa Nacional do Ensino
do Portugués, intitulada O ensino da leitura: A compreensdo de textos, uma proposta de Inés
Sim-Sim para o trabalho com textos de diversas tipologias, neste caso, um texto de carater
instrucional (Sim-Sim, 2007). A atividade correspondente a 1.2 intervencdo inicia-se com um

didlogo coletivo sobre a funcdo do marcador de livros. Posteriormente, é apresentando um
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breve texto onde sdo expostas as indicacdes de constru¢do do marcador de livros.
Seguidamente, realizam os procedimentos de autoverificagdo de leitura, antes e apds a
leitura. Os alunos, conjuntamente com a professora estagiaria, identificam os materiais
necessarios para a construgdao do marcador de livros e iniciam a identificacdo das ac¢des a
realizarem, com base nos materiais requeridos. Apds isto, surge a leitura por etapas e a sua
respetiva execuc¢do. Para concluir, os alunos guardam o marcador que servird para marcar os

textos que devem ler a cada semana para completar a tarefa “Ouvintes sortudos”.

Posto isto, a 2.2 intervencdo tem a duracdo de cinco dias e foca-se num texto poético
intitulado Quanto custa, da autora Luisa Ducla Soares. A planificacdo inicia-se com um
momento de pré-leitura, em que se apresentam e analisam o titulo e a ilustracdo da obra
Poemas da Mentira e da Verdade, da autora Luisa Ducla Soares. O momento inclui um didlogo
com os alunos sobre os elementos paratextuais, destacando corres, elementos em destaque
e o0s seus possiveis significados. No caderno de Leitura, os alunos preenchem,
individualmente, a tabela com as informacdes da obra, apds partilha dessas mesmas
informagdes em grupo. Os alunos recebem uma cdépia do poema e colam-na no caderno.
Posteriormente, inicia-se a implementacdo da sequéncia n.2 2 do programa de promocao da
fluéncia em leitura 2.2 ano Ouvintes Sortudos. Num primeiro momento, a professora estagiaria
realiza uma modelagem de leitura. Os alunos acompanham em siléncio a leitura realizada pela
professora, podendo percorrer as palavras com o dedo, se necessario. De seguida, os alunos
identificam o vocabuldrio eventualmente desconhecido. Apds a identificagdo do vocabulario
desconhecido, os alunos identificam as vozes (personagens) do poema, sublinhando, a cores
diferentes, cada uma delas. O primeiro dia termina com a repeticdo da modelagem de leitura
efetuada pelo professor. No segundo dia, correspondente a segunda etapa desta planificacao,
ocorre a estratégia de leitura em eco, isto &, o professor |é uma estrofe e o grupo de alunos |é
de novo essa mesma estrofe. De seguida, identificam os pares de rimas existentes nos poemas
e as imagens mentais eliciadas pelo poema. No final, repete-se a modelagem de leitura,
efetuada pela professora. O terceiro dia comeg¢a com a leitura em coro, por parte da
professora e dos alunos. Apds a leitura, os alunos realizam uma das atividades propostas no
Caderno de Leitura. Seguidamente, os alunos repetem a leitura em coro, desta vez, somente
realizada por eles. Por Ultimo, a professora estagiaria explica a tarefa “Ouvintes sortudos” e

171



distribui a grelha de registo. No fim de semana, os alunos devem ler o texto trabalhado ao
longo da semana e registar as leituras efetuadas na grelha. No quarto dia, ocorre a
monitorizagao do numero de leituras registadas na tarefa “Ouvintes sortudos” e introduz-se
uma nova modalidade de leitura, a leitura dialogada, em que a professora |é as perguntas, isto
é,osversos2e3,6e7,10e 11, e os alunos, em coro, leem as respostas, isto &, os versos 4 e
5,8 e9, 12 a 16. Apds esta leitura, a leitura dialogada deve ser repetida, mas invertendo os
papéis, ou seja, os alunos leem as perguntas e a professora Ié as respostas. A leitura dialogada
volta a ser repetida no final mas em pares. No quinto e ultimo dia, correspondente a 5.2 etapa
desta planificacdo, efetua-se a leitura de atuag¢dao. Em pares, os alunos leem o poema, a fim

de atuarem para os restantes colegas de turma.

A 3.2 intervencdo que complementa esta sequéncia didatica subdivide-se ao longo de cinco
dias, contemplando cinco etapas relativas ao texto poético “A amiga da China”, da autora
Matilde Rosa Araujo. A primeira etapa, correspondente ao primeiro dia, é similar a primeira
etapa da 2.2 intervencdo. Apds receberem a fotocdpia do poema, inicia-se a implementacao
da sequéncia n.2 7 do programa de promocgdo da fluéncia em leitura do 2.2 ano “Ouvintes
sortudos”, com a modelagem de leitura, efetuada pela professora, enquanto os alunos
acompanham a leitura. Depois, seguido a mesma linha de pensamento que a 2.2 intervencao,
os alunos identificam o vocabuldrio eventualmente desconhecido para serem fornecidos os
respetivos significados. Oralmente, os alunos produzem novas frases que integrem as palavras
desconhecidas. De seguida, realiza-se a compreensao da leitura (apenas na modalidade oral),
orientada por um conjunto de questdes. O momento seguinte corresponde a repeticdo da
modelagem de leitura efetuada pela professora e, depois, distribui-se a grelha de registo dos
“Ouvintes sortudos”. No 2.2 dia, realiza-se uma leitura em eco, em que a professora |é uma
estrofe e o grupo, 1€ o mesmo a seguir, repetindo assim a professora, seguindo-se um
momento de identificacdo de rimas. Posteriormente, a professora |Ié um texto sobre a
tangerina, com o intuito de expandir o conhecimento do mundo, por parte dos alunos. Por
fim, tem lugar a repeticao da leitura em eco, efetuada nos mesmos moldes da anterior. O 3.2
dia é dedicado a leitura em coro (professor e alunos) e a repeticao dessa leitura, existindo
entre estas duas leituras um convite aos alunos, para que, de olhos fechados, se imaginem a
descascar e a comer uma tangerina, descrevendo as sensacdes, tratando-se assim de uma
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atividade sensorial. No fim de semana, os alunos devem realizar novamente o registo como o
efetuado no texto anterior. No 4.2 dia, monitorizam-se o nimero de registadas na tarefa
“Ouvintes sortudos” e, seguidamente, inicia-se uma leitura intercalada, em pares, todos leem
o titulo e, a seguir, cada par de alunos |é uma estrofe. Os alunos sdo convidados a descascarem
tangerinas e a compararem as sensacdes registadas com as imaginadas no 3.2 dia da
sequéncia. Apds a realizagao destas atividades, da-se um momento de compreensado da leitura
com resposta por escrito a algumas das perguntas efetuadas oralmente no 1.2 dia da
intervencdo. O ultimo momento deste dia é a repeticdo da leitura intercalada. No 5.2 dia, os
alunos realizam uma das tarefas propostas no Caderno de Leitura e da-se a leitura de atuacao,

em guem os alunos leem, em coro, a fim de atuarem para os colegas de turma.

A 4.2 intervenc¢do também tem a duragao de cinco dias e é relativa ao texto poético Numa
casa muito estranha, pertencente a obra Se tu visses o que eu vi, do autor Anténio Torrado. O
primeiro momento é similar aos momentos ja mencionados, a andlise dos elementos
paratextuais. Apds a analise dos elementos paratextuais, os alunos recebem uma fotocdpia
do poema “Numa casa muito estranha” , de Anténio Torrado, colando a mesma no caderno.
Toda a etapa seguinte deste dia se desenvolve como a descrita anteriormente, na 3.2
intervencdo. No 2.2 dia, a intervencao inicia-se com a leitura em eco. Apds a realizacdo em
eco, os alunos respondem a catorze perguntas de compreens3ao sobre o poema, criadas
através da plataforma Wordwall. O endereco do recurso encontra-se presente na sequéncia
n.2 9 do programa de promocgao da fluéncia em leitura 2.2 ano Ouvintes sortudos. A professora
distribui os tablets pelos alunos e estes acedem ao link disponibilizado, respondendo as
perguntas, individualmente. O 2.2 dia termina com a repeticdo da leitura em eco, nos mesmos
moldes da efetuada anteriormente. O 3.2 dia inicia-se com a leitura em eco. Apds a conclusdo
da leitura, os alunos elaboram um desenho relativo aos “disparates” referidos no texto, em
formato A5. Posteriormente, volta a ser realizada a leitura em coro. No fim de semana, repete-
se o processo efetuado nos dois fins de semana anteriores. No 4.2 dia, monitorizam-se o
numero de leituras efetuadas na tarefa “Ouvintes sortudos”, seguida de uma leitura em coro
realizada em pares. De seguida, convida-se a turma para a avaliacdo de cada par, no sentido
de apontar os aspetos a melhorar para a gravacao final. Por fim, repete-se a leitura em coro.
O 5.2 e Ultimo dia, é dedicado a sessdo de gravacdo da leitura. Recorrendo a um gravador,
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procede-se a gravacao de leitura, tal como ensaiado na sessdo anterior. como cendrio de
fundo serdao projetados os desenhos efetuados e previamente “editados” pela professora
estagidria. a seguir, os alunos ouvem as leituras gravadas, para reconhecerem aspetos que
precisam de ser melhorados. Por fim, os alunos realizam uma das tarefas propostas no

Caderno de Leitura.

A 5.2 intervengao tem um carater diferente daquilo que foi realizado até as intervengdes agora
mencionadas. O primeiro momento é semelhante ao momento inicial das intervencoes j3a
referidas. Apds a realizacdo desse primeiro momento, a professora realiza uma leitura
expressiva do excerto O Ldpis, pertencente a obra Contos para meninos que adormecem logo
a sequir, escrita por Pinto e chinto. O texto é fragmentado em partes e exposto aos alunos
que devem ser capazes de organizarem as partes do texto corretamente. Apds a organizacgao,
os alunos corrigem a sequéncia de acontecimentos. A professora estagidria distribui uma ficha
de compreensao, com questdes para os alunos responderem. De seguida, concretiza-se um
momento de escrita criativa, com a introducdo da atividade intitulada “Lapianimalia”. A
professora estagidria apresenta e explica a atividade para os alunos. Os alunos terdo de pensar
num possivel animal imaginario que possa sair do seu lapis, partindo da premissa “O meu lapis
é...”. Posteriormente, é distribuida uma grelha individual para a caracterizacdo do animal, para
preenchimento individual. Os alunos preenchem a grelha, de acordo com as caracteristicas
gue pretendem que o seu animal tenha. De seguida, os alunos planificam o texto a redigir,
tendo em conta as instrugdes dadas para a estrutura de base e tendo em conta a grelha
anteriormente preenchida. Apds os momentos de planificacdo, textualizacdo e revisdo, os
alunos partilham os seus textos e o desenho relativo ao seu “lapianimal” na plataforma Padlet.
Segue-se uma leitura de atuacdo, em que cada aluno &, na sua vez, o texto produzido para os
restantes colegas de turma. Para terminar, os alunos realizam uma das atividades propostas

no Caderno de Leitura.

A 6.2 intervencao é relacionada com um texto informativo sobre a conservacdao de um panda
gigante. A planificacdo estd construida para uma duracdo de cinco dias. No 1.2 dia, o momento
inicial permite desenvolver estratégias de antecipacdo com base no titulo do texto. A

professora estagiaria mostra o titulo do texto aos alunos e questiona os mesmos se acham
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gue o texto é ficcdo ou ndo, devendo os alunos apresentarem razdes que fundamentem a sua
opinido. Os alunos sdo convidados a preverem o assunto abordado no texto e justificarem a
sua opinido, oralmente. De seguida, os alunos preenchem uma ficha individual de registo
sobre o assunto e o que gostariam de saber sobre este e colam-na no Caderno de Leitura.
Segue-se a estratégia de modelagem de leitura, efetuada pela professora. Os alunos colam o
texto no Caderno de Leitura e realizam a compreensao da leitura, apenas na modalidade oral,
respondendo as questdes que se encontram na planificacdo. Através das questdes elaboradas,
a professora pede as criancas que identifiquem no 3.2 e 4.2 pardgrafos do texto as causas de
extincdo dos pandas, sublinhado as mesmas apds a sua identificacdo. Posteriormente, a
professora apresenta um esquema grafico que traduz a relagdo multicausal da extincdo dos
pandas. No 2.2 dia, apds o trabalho sobre o texto , os alunos sintetizam a informacgdo por
categorias, sendo distribuida uma ficha de registo das categorias. Segue-se uma leitura por
modelagem, efetuada pela professora estagiaria. Em pares de trabalho, os alunos preenchem
o roteiro de Leitura fornecido pela professora, dispondo cada par de alunos um computador
e uma lista de sites previamente selecionados pela professora, bem como de um mapa
mundo. Por ultimo, a professora distribui a grelha de registo dos “Ouvintes sortudos”. No 3.2
dia, os alunos apresentam os roteiros de leitura realizados na sessdao anterior, colam-no no
Caderno de Leitura e respondem, por escrito as trés perguntas realizadas na modalidade oral.
No fim de semana, os alunos realizam a tarefa “Ouvintes sortudos”. O quarto dia inicia-se com
a monitorizacao do numero de leituras registadas na tarefa “Ouvintes sortudos”. Segue-se a
leitura em coro, anteriormente referida. O 5.2 dia é destinado a sessdo de gravacao da leitura
de atuacdo, com recurso a um gravador e, posteriormente, a visualiza¢do dos videos com a
narracao de cada par, com o intuito de analisar os aspetos a melhorar. A 7.2 intervencdo é a
receita de um bolo de chocolate e realiza-se apenas numa parte do dia. O primeiro momento
é relativo ao desenvolvimento de estratégias de antecipacdo com base no titulo e subtitulos.
Inicialmente, a professor estagiaria recorta, previamente, o texto em trés unidades: titulo,
ingredientes e modo de preparagdo. Os recortes sao distribuidos separadamente, isto é, ao
titulo, segue-se os ingredientes e, por conseguinte, o modo de preparacado. A leitura faseada
das instrucdes pretende que os alunos atentem as especificidades que cada uma das partes
contém, nomeadamente, a importancia do titulo para orientacdo do trabalho a ser produzido

nas etapas subsequentes, a selecdo dos ingredientes e, por ultimo, as etapas de confecao
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assim como a importancia de as seguir sequencialmente para que se obtenha o resultado
esperado. Posteriormente, os alunos colam a receita no caderno e resolvem pequenos
exercicios de compreensado relativos ao texto instrucional. Apds a resolucdo dos exercicios
terd lugar a implementac¢do da atividade “O cozinheiro distraido”. Em pares, os alunos sao
desafios a ajudar um cozinheiro que baralhou duas receitas e agora ndo sabe como proceder
para confecionar o bolo de chocolate. O objetivo da atividade é que os alunos selecionem os
ingredientes que pertencem a receita do bolo de chocolate, assim como a saibam separar,
entre a listagem de agbes aquelas que correspondem a confecdao desejada. A correta
separacgdo dos ingredientes e das acdes demonstrardo o nivel de compreensado do texto, por
parte dos alunos. Seguidamente, as criancas deverao escrever a receita do bolo de chocolate
e devem dar um titulo a outra receita que se encontrava baralhada. Por ultimo, os alunos

realizam uma das atividades propostas no Caderno de Leitura.

A 8.2 intervencdo é também ela um texto de carater instrucional intitulado “Confecdo da
receita gomas de gelatina” e tem a duracdo de trés dias. No 1.2 dia, os alunos realizam um
momento como o descrito anteriormente para a receita “bolo de chocolate”. No 2.2 dia da
intervencdo, a professora estagiaria combina com os alunos que no dia seguinte serdao
confecionadas gomas de gelatina e, para tal, realiza a leitura da receita com as criancas e
realiza com as mesmas uma lista de compras que inclui os ingredientes necessarios para a
confecdo. O 3.2dia é dedicado a confecdo das gomas de gelatina. Inicialmente, realiza-se uma
nova leitura dos ingredientes, em grande grupo, atendendo aos passos da confe¢ao assim
como é dada especial atencdo as quantidades necessdrias. De seguida, realiza-se a leitura mas,
desta vez, de forma sequencial, uma vez que as criangas ja se encontram no processo de
confecdo. Apds a realizacdo da etapa de confecdo, realizada na cantina da escola, as criancas
voltam a sala e realizam uma das atividades propostas no Caderno de Leitura. Por fim, na hora

do lanche, os alunos comem as gomas de gelatina confecionadas por si.

A 9.2 intervencdo é a andlise de um texto informativo relativo a um bilhete de espetaculo e
tem a duracdo de apenas uma parte do dia. A 1.2 etapa conecta-se ao desenvolvimento de
estratégias de antecipacdo co «m base em expressoes previamente selecionadas do texto.

Deste modo, sdo apresentadas, as criancgas, expressdes extraidas do texto, com vista a que
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consigam relacionar as diferentes expressdes e antecipem o assunto do texto. cada aluno, na
sua vez, apresenta a sua proposta sobre o contetdo do texto, explicando as associa¢des de
ideias ou conceitos que a justifiquem. Por conseguinte, o texto é distribuido pelos alunos para
colarem o mesmo no Caderno de Leitura. As criangas realizam uma pequena ficha de
compreensao relativa a informacado do bilhete e, por ultimo, elaboram uma das atividades

propostas no Caderno de Leitura.

A 10.2 e penultima sessdo é direcionada para o texto O cavalinho branco pertencente a obra
Trinta por uma linha, do autor Anténio Torrado. A estrutura de andlise dos elementos
paratextuais é similar as anteriormente descritas nas outras sessGes relativas a textos
narrativos. No 1.2 dia, apds a analise dos elementos paratextuais, é implementada a sequéncia
n.2 3 do programa de promocdo da fluéncia em leitura do 2.2 ano “Ouvintes sortudos”. A
implementacdo da sequéncia do programa inicia-se com a modelagem de leitura, efetuada
pela professora estagiaria. De seguida, seguem-se etapas similares as anteriormente escritas,
nomedamente, a identificacdo de vocabuladrio eventualmente desconhecido, a compreensao
da leitura, na modalidade oral e a repeticao da modelagem de leitura. Apds estes momentos,
sdo distribuidas as grelhas de registo “Vou ser locutor (a)” e “Ouvintes sortudos”. No 2.2 dia,
é repetida a modelagem de leitura e sdo registadas por escrito as perguntas realizadas na
compreensao de leitura na sessdo anterior. Posteriormente, os alunos efetuam uma leitura
em coro, conjuntamente com a professora. O 3.2 dia é dedicado a leitura em coro, mas apenas
realizada pelos alunos, a elaboracdo de uma atividade proposta no Caderno de Leitura e a
repeticao da leitura em coro, por parte dos alunos. No fim de semana, as criancas operam a
tarefa “Ouvintes sortudos”. Deste modo, no 4.2 dia, apds a monitorizacdo das leituras, os
alunos realizam, a leitura em coro e repetem-na de seguida, em pares. No 5.2 e ultimo dia,

ocorre a leitura de atuacdo, em pares, para os colgas da turma.

A 11.2 e ultima intervencdo da sequéncia tem como base a obra O monstro das cores, escrita
por Anna Llenas e tem a duracdo de 5 dias. No 1.2dia, apdés o momento de pré-leitura, é
executada a atividade “Viagem ao mundo das emocgdes”. A professora estagidria entrega a
cada aluno um caderno de desafios intitulado “Viagem ao mundo das emoc¢des”, onde se

contemplam vdrios desafios a serem realizados pelos alunos. Apds completarem os desafios,
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sdo entregues os materiais para a concretizacdo do desafio final. E entregue a cada aluno um
fraco de plastico, que sera o seu “frasco das emogdes”. As criangas devem escolher uma das
cores das purpurinas (associadas as emocdes) e elegerem o sentimento que pretendem
expressar. Posteriormente, procede-se a identificacdo dos frascos e os alunos realizam uma
breve redacdo que justifique a escolha da emocdo, no seu caderno de leitura. No final da
atividade, é distribuida a grelha de registo “Ouvintes Sortudos”. O 2.2 dia inicia-se com uma
leitura em eco, em que a professora |Ié um pardgrafo do texto e os alunos leem de novo, esse
mesmo paragrafo. Num momento seguinte, as criangas realizam a compreensdo da leitura
respondendo, por escrito, a algumas das perguntas efetuadas na modalidade oral na sessdo
anterior, seguida de uma repeticao da leitura em eco. O 3.2 dia é dedicado a uma leitura em
coro, por parte dos alunos e a repeticdo dessa mesma leitura. no fim de semana, os alunos
devem realizar a tarefa “Ouvintes sortudos”. No 4.2 dia, apds a monitorizacdo do numero de
leituras registadas na tarefa, procede-se a uma leitura em coro, em pares e a repeticdo dessa

mesma leitura. No 5.2 e ultimo dia, da-se a leitura de atuacdo individual para a turma.

Na dltima sessdo seria entregue um diploma de participacdo no projeto, com o intuito de
reconhecer os conhecimentos e esforgos dos alunos e surgindo como um reforgo positivo e
elevacdo da autoestima, promovendo a aquisicdo de aprendizagens significativas e o

desenvolvimento holistico das criangas.

5.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

As técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados no projeto de investigacdo foram
diversificados e tiveram em linha de conta a questao-problema e os objetivos tracados para o
presente trabalho, uma vez que a investigacdo é “uma tentativa sistematica de atribuicdo de

respostas as questdes” (Tuckman, 2000, p.5).

Tendo em conta o referido, a recolha de dados teve em conta a observacdo direta,
participante e ativa, reflexdes sistematicas individuais, com o par pedagdgico, com a

professora cooperante, com supervisora institucional, com o orientador e com a
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coorientadora do projeto de investigacdo, bem como foi suportada pela analise de
documentos escolares e didaticos, pela entrevista realizada a professora cooperante, pelos
guestionarios aplicados aos alunos, pelas notas de campo efetuadas, registos fotograficos,
pelos pré-testes, assim como a analise de produgdes orais e escritas das criangas. Ao longo
das aulas e tendo em vista o desenho do projeto de investigacdo, a mestranda efetuou por
apontamentos objetivos e especificos num bloco de notas, e o registo de momentos mais
significativos da pratica pedagdgica efetuada. A mestranda teve ainda como recurso o
telemdével para fotografar momentos essenciais das aulas e para os registos produzidos pelos

alunos mais pertinentes.

A observacdo direta foi um dos meios privilegiados para a concretizacdo do projeto de
investigacdo, pois através do contacto direto em contexto de ensino foi possivel compreender
determinados aspetos essenciais da realidade complexa, uma observacdo organizada e
planificada com vista ao cumprimento dos objetivos do estudo, respeitando o carater flexivel
e aberto proprios deste método (Aires, 2011). Como complemento a observacdo, foram
analisados alguns documentos, nomeadamente os relatérios técnico-pedagdgicos dos alunos
inseridos na amostra e os documentos orientadores do ensino. Os relatérios técnico-
pedagdgicos continham informacdes especificas que permitiram delinear o percurso do
projeto de investigacdo que, conjugados com os documentos reguladores de ensino,
permitiram um esbo¢co das implementacbes mais conciso, coerente e adaptado as

dificuldades especificas encontradas no contexto de ensino e aprendizagem.

O teste de fluéncia de palavras foi um instrumento utilizado como suporte para a redefinicdo
das aprendizagens e para uma reflexdao mais sistematica sobre os problemas encontrados bem

como um guia para a construc¢do das sessdes do projeto de investigacao.

A entrevista a professora cooperante e os inquéritos por questionario aos alunos foram ainda
dois instrumentos idealizados para a recolha de dados. Deste modo, a entrevista é
instrumento que auxilia na coleta de informacdes sobre a vida profissional dos docentes, os
seus pontos de vista, as suas motivagdes e as suas expectativas quanto aos seus alunos e a sua

profissdo (Goetz & LeCompte, 1984). Ja os inquéritos por questionario permitem recolher
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informacdo relevante ao mesmo tempo que possibilitam que um elevado nimero de pessoas

respondam ao mesmo, simultaneamente (Mascarenhas et al., 2017).

Desta forma, existiram diversificados recursos de técnicas e instrumentos de recolha de dados
que permitiram aceder a dados imprescindiveis para concretizar a questao problema e os
objetivos bem como permitiriam uma analise e discussdo de dados, posteriormente, a fim de
construir evidéncias objetivas e concisas sobre o presente estudo de caso, se este tivesse sido

implementado.
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6. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

O fim deste ciclo de estudos implicou uma reflexdo constante e profunda, por parte da
mestranda, acerca do seu percurso ao longo do ano letivo 2021/2022. Num momento de
retrospetiva, verifica-se que as expectativas foram conseguidas, os desafios foram superados,
passo a passo, assim como os receios . O percurso formativo foi complexo e exigiu muita
dedicagdo para que todos os passos fossem dados firmemente. Nem sempre os resultados
obtidos foram os esperados, agradando a mestranda a ideia de aplicacdo do projeto de
investigacao que, por razdes pessoais, nao foi elaborado. Contudo, existe um sentimento de
grande satisfacdo na visualizacdo do processo na sua forma holistica. O presente relatério de
estagio e todo o caminho para chegar até aqui sé foi possivel com a colaboragdo com o par
pedagégico, as professoras orientadoras cooperantes, a equipa de supervisdo, 0s
orientadores e, claro, com as criancas, que me fizeram crescer a cada dia que passava, que me
ensinaram o que é ser professor e me fizeram correr todos os dias atras do meu sonho. Foram

elas, sem duvida, a alavanca necessdria para a concretizacdo de todo o ano de estagio.

Assim sendo, foram varios os desafios que se atravessaram neste percurso e que exigiram uma
forte determinacdo, por parte da mestranda, para serem ultrapassados. Ao longo dos dois
ciclos de ensino, a mestranda deparou-se com o rigor e a exigéncia que a profissdao de
professor implica, com a necessidade de adequacdo de estratégias e recursos para conseguir
chegar a grupos cada vez mais heterogéneos e com ritmos de aprendizagem dispares. O
percurso formativo espelhou as necessidades basicas que tém de ser todos os dias trabalhadas
para que a profissdo seja exercida da melhor forma, tais como o conhecimento e rigor
cientificos, o conhecimento pedagégico, didatico e psicolégico e o conhecimento dos
contextos de ensino para assim se conseguir chegar a todas as criangas e se promover

aprendizagens significativas para a vida destas.

Face ao exposto, a PES foi impactante no percurso efetuado pela mestranda, proporcionando
momentos muito especiais. Assim, as intervencdes em contexto educativo permitiram moldar

o perfil profissional da mestranda, bem como adquirir novas estratégias, metodologias e
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conhecimentos, indo ao encontro das necessidades das criancas, uma vez que todo o processo

foi direcionado por elas e para elas.

O projeto de investigacdo, tal com ja mencionado, ndo se concretizou, contudo, a sua
construg¢dao implicou adquirir novos conhecimentos e estratégias de ensino, concedendo a

mestranda a oportunidade de vivenciar o papel de professora-investigadora.

Assim, a mestranda considera que os objetivos e finalidades tragados, inicialmente, foram em
parte concretizados e alcancados. Ao longo da execucdo das praticas pedagdgicas, o ciclo de

supervisdo esteve presente, desde a observacado, planificacdo, acao e reflexao.

Ressalva-se, assim, de modo conclusivo, e tendo em conta as ideias supracitadas, que o
percurso realizado pela mestranda teve um grande sentido para a mesma e auxiliou a
ultrapassar barreira que muitas das vezes pareciam impossiveis, contribuindo para um
crescimento pessoal e profissional muito significativo, o que dd uma enorme satisfacdo a

mestranda.

Em conclusdo, a mestranda destaca o gosto que teve em realizar o presente trabalho, que
levou a uma busca incessante de informacdo e fontes de curiosidade diversas. Foram
adquiridas novas aprendizagens que a mestranda considera essenciais para o seu futuro,
enquanto professora dos 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, porque a arte de ensinar é uma arte
gue necessita sobretudo de empenho e uma constante devogdo, para que o amanha dos
nossos alunos possa ser o melhor. A educacdo é a arma mais poderosa que temos, e a Unica

capaz de mudar o mundo que se encontra em constante mudanca.
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APENDICES

APENDICE A — CRONOGRAMA DA PES

novembro ] bro janeire fevereiro margo abril maig
1 Matal
2 Naial Piscoa
3 Piscoa PT_TLC.
HGP-T.C.
3 Piscoa
5 Piscoa PT-T.C.
HGP-T.C.
6 Manhi 1" CEB Piscoa PT -OB.
PT/EM/M
7
(lema
comum}
[ Piscoa
9 Piscoa 1" CEB -
TC
10 Trio pedagdgico Piscoa
(PT)
11 Trio pedagbgico Piscoa
(HGP)
12 Piscoa
13 Piscoa
14 Piscoa
15 Par Pedagbgico FT- OB. PT-AT.
1." CEB - PFEM HGF_ AT,
16 FT FT-AT.
17 HGP HGP - AT. PT-T.C.
HGP-T.C.
18 Matal FT-T.C.
HGP-T.C.
19 Matal PT-T.C.
20 Natal
21 MNatal Par peda;
FT-T.C.
22 Matal Par pedag
HGP-T.C.
13 HGP - OB. MNatal 1" CEB -
OB,
14 Matal Far podagigi
HGPT.C.
25 MNatal
16 Matal
27 MNatal
18 MNatal
29 Matal HGF -0B.
30 PT Matal 1" CEB
T
31 Matal
Legenda: [ ] [ ] [ ] [ | T.C. OB.
Par pedagdgice  Aylag Portuguis Aulas HGP Aulas 1.° CEB Temacomum  Ohservagin
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APENDICE B — PLANIFICACAO “AJUDA INESPERADA”

P.PORTO =23

DE EDUCACAD

PLANIFICACAO “UMA AJUDA INESPERADA” Datas: 23 de maio de 2022

Professora Estagidria: Joana Rocha & Mariana Sousa

PLANIFICACAO

Contextualizac¢iio:

A planificag@o apresentada destina-se ao quarto ano de escolaridade e integra saberes de trés dreas em articulagio, nomeadamente o Portugués, a Matematica ¢ Estudo
do Meio. O tema desta articulagdo € “Ajuda in(esperada)™ que urge do texto trabalhado e da necessidade de incutir valores da cidadania que devem ser relembrados e

preservados, tais como, o respeito pelo proximo, a igualdade e, concomitantemente, eliminar formas pré-concebidas acerca dos que nos rodeiam.

A presente planificacio aborda tematicas essenciais, relacionando o valor da entreajuda na drea do Portugués, com a resolucio de problemas, no ambito da Matematica
€ as plantas e animais em vias de extingiio na drea de Estudo do Meio. Desta forma, e tendo em conta o valor da entreajuda como aspeto essencial, promove-se e instiga-
se os alunos para a resolugio de problemas e preservagio do ambiente, uma ligagdo que se efetua de uma forma solida e clara.

A conectividade dos elementos presentes na planificagio do percurso de aula inicia-se com base na obra Hisréria com Recadinho, escrita por Luisa Dacosta e ilustrada
por Cristina Valadas. Partindo da histéria, segue-se um momento de resolugio de problemas alicercado no uso de tecnologia, neste caso a robética, que permite tornar
a aula mais dindmica. apelativa e aumentar a predisposi¢do dos alunos para as atividades sugeridas. Apds o momento de resolucdo de problemas, segue-se duas atividades
com o infuito de explorar as causas que levam a extinciio de plantas e animais.

Conteudos principais da aula:
- Portugués: Andlise paratextual; compreensio textual;

- Matematica: Geometria e medida, resolucdo de problemas através do uso da robotica;
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P.PORTO W

- Estudo do Meio: Animais e plantas em vias de extingio.

Objetivo Geral: Compreender, através da leitura da obra Historia com Recadinho, valores como a entreajuda que auxiliam no processo de resolugdo de problemas quer
ao nivel matematico quer na percegdo das causas que levam a extingdo de animais e plantas.

Objetivos Especificos:

- Compreender a narrativa literiria com base num percurso de leitura que implique imaginar desenvolvimentos narrativos a partir de elementos do paratexto e da
maobilizacao de experiéncias e vivéncias;

- Compreender o texto, com recurso a diferentes suportes, mobilizando experiéncias e saberes interdisciplinares;

- Identificar informacao explicita e deduzir informacao implicita, a partir de pistas textuais;

- Planificar e descrever um percurso, recorrendo a coordenadas, em grelhas quadriculadas;

- Utilizar a robética como recurso didatico-pedagogico, potenciador do desenvolvimento aprendizagens multidisciplinares;

- Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matemadticas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusoes, recorrendo ao vocabulrio e lingnagem proprios da
matematica;

- Resolver problemas que requeiram a aplica¢ao de conhecimentos aprendidos e apoiem a aprendizagem de novos conhecimentos;

- Desenvolver interesse pela matemética e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social;

- Desenvolver confian¢a nas suas capacidades e conhecimentos mateméticos, e a capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a sua aprendizagem;
- Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacdes que envolvam a matematica no seu percurso escolar e na vida em sociedade;

- Resolver problemas, analisar estratégias variadas de resolugio e apreciar os resultados obtidos;

- Planificar, elaborar e rever um texto narrativo, como resposta a um problema matemético;

- Apropriar-se de téenicas relacionadas com a organizacio do texto, propria do género a que pertence — narrativo;

- Produzir discursos preparados para apresentacdo a piblico restrito (4 turma), com a finalidade de narrar situagies imaginadas como forma de desenvolver e explorar
a imaginacdo, a expressio linguistica e a competéncia comunicativa;
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- Recolher e interpretar informacao sobre plantas e animais em vias de extin¢ao;
- Analisar a informacao recolhida para chegar a conclusdes e comunici-las;

- Partilhar a informacao recolhida;

- Identificar plantas e animais em vias de extingdo ou mesmo extintos, investigando as razdes que conduziram a essa situacio.
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P.PORTO E

Portugués

Dominio ou outros: Oralidade, Leitura,
Educagio Literaria e Escrita

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
Mobilizar experiéncias ¢ saberes no processo de
construgio de sentidos do texto; expressar
reagoes de leitura do texto ouvido: explicitar
ideias-chave do texto; escrever textos,
organizados em paragrafos, coesos, coerentes ¢
adequados as convengbes de representagio
grafica; escrever relatos (com situagdo inicial,
peripécias e conclusio), com descrigdo e relato
das personagens, representado por discurso
direto e indireto.

Descritores do perfil do aluno: A, D, E, F.

MAPA DE ARTICULACAO

Ajuda

(in)esperada

/
/

\

Dominio ou outros: Geometria ¢ Medida,
localizagio e orientagio no espago, resolugio de
problemas, raciocinio matematico, comunicagio
matematica

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
Planificar ¢ descrever um percurso, recorrendo a
coordenadas, em grelhas quadriculadas; exprimir,
oralmente ¢ por escrnto, ideias matematicas, e
explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes,
recorrendo ao vocabulario ¢ linguagem proprios da
matematica; desenvolver mteresse pela Matematica
¢ valorizar o scu papel no desenvolvimento das
outras ciéncias ¢ dominios da atividade humana ¢
social; desenvolver confianca e persisténcia nos

conhecimentos matematicos.

Descritores do perfil do aluno: B, C, D, E, F, L.

Dominio ou outros: Natureza

Conhecimentos, capacidades e  atitudes:
Identificar plantas ¢ animais em vias de extingdo ou
mesmo  extintos, investigando as razdes que

conduziram a essa situagio.

Descritores do perfil do aluno: A, B, G.

ORI Op OpMISH
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Dia/ Tempo Materiais e Aprendizagens Essenciais
=L Percurso/Atividades L =
previsto Recursos
09:00h — 09:15h 1. Escrita do sumirio
09:15h — 09:35h 2. Conversa sobre o fim-de-semana - Quadro branco; | - Pedir e tomar a palavra e respeitar o
2.1. Cada aluno descreve o seu fim-de-semana numa frase utilizando um adjetivo que o caracterize. tempo de palavra dos outros;
- Projetor
PORTUGUES
. . - —_— e ) . - Colunas de som; .
09-35h — 09:50h 3. Pré-leitura: apresentaciio e anilise do titulo e ilustracfio da obra Historia com Recadinho, escrita por - Identificar o tema ¢ o assunto do
Luisa Dacosta e ilustrada por Cristina Valadas (cf. Anexo I) - Computador; texto ou de partes do texto;
3.1. Dialogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustragdo micial, onentado pelas seguintes questbes:
— Qual o titulo da nossa historia? - Capa ¢ titulo da - .
- ) - Mobilizar experiéncias ¢ saberes
— O que nos sugere o titulo? obra (cf. Anexo | R )
. . 1 interdisciplinares;
—» 0 que sc destaca na ilustracio?
—» Quais as cores predominantes no vestuario da bruxinha? - Extrair informago implicita a partir
— Como podemos descrever o olhar da bruxinha? de pistas linguisticas;
— Como sera esta bruxa?
— Qual sera o tema da nossa historia?
3.2. Os alunos fazem a leitura ¢ anilise do titulo ¢ da capa da obra (destacam ¢ comparam clementos
presentes, as cores, os elementos em destaque e possiveis significados):
3.3. As professoras desafiam os alunos a identificarem antecipadamente as personagens principais da obra; ) Tahﬂf‘ Par:
- . . e . preenchimento
3.4. As professoras projetam a seguinte tabela (cf. Apéndice I): dos elementos
. paratextuais (cf.
Titulo Apéndice I);
Autor
Editora - PowerPoint
3.5. Os alunos copiam a tabela e fazem o seu preenchimento, no caderno didrio, individualmente; orientador da aula
3.6. As professoras projetam a tabela completa com os elementos paratextuais corretos: (cf. Apéndice I); | Mobilizar experiéncias ¢ saberes no
09:50h - 10:15h 4. Leitura: Leitura da obra Historia com Recadinho, escrita por Luisa Dacosta e ilustrada por Cristina processo de construgio de sentidos do

10:15h — 10:30h

Valadas;

4.1. Projecio da historia, num PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice II);
Esta projegio ¢ realizada com o intuito de os alunos seguirem a historia que cstara disponivel em
tablets distribuidos por cada dois elementos. Desta forma, a projegao serve como guia para orientar os

- Obra em
formato digital
(cf. Anexo II);

texto;

- Explicitar ideias-chave do texto:
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10:30h — 10:35h

10:35h — 11:05h

6.

alunos no caso de se perderem em algum momento na pagina em formato digital, de forma a assegurar

uma leitura acompanhada eficientemente.

4.2, Formacdo de pares. para entrega dos tablets;

4.3. Entrcga dos tablets a cada par de alunos. para acompanhamento da historia;

4.4. Leitura, pelas professoras, em voz alta, da obra Histdria com Recadinho, escrito por Luisa Dacosta e
ilustrado por Cristina Valadas:

Pos-leitura: anilise formal da obra Histdria com Recadinho;

5.1. Preenchimento, de um mapa de ideias. relativo a obra, no caderno didrio;

5.2. Realizacdo de um jogo interativo de compreensio de leitura, na plataforma PowerPoint, em grande
grupo, intitulado “Histéria com Perguntinha” (Apéndice I1I);
5.2.1.  Explicagdo das regras de jogo aos alunos;
52.2. Realwagio do jogo de compreensiio sobre a historia, atraves das seguintes gquesties

I O A A

relacionadas com a obra (algumas perguntas inferenciais ou criticas serdo realizadas
oralmente, desse modo, ndo aparecem no jogo):

Qual ¢ o acontecimento que da inicio a nossa historia?

Por que razfio o nascimento da bruxinha fo1 considerado “mau agoiro™?

Por que razdes a bruxinha ndo cra considerada elemento daquele reino?

A bruxinha sentia que pertencia a um mundo diferente. Achas isso possivel? Porqué?

O que acontecera 4 bruxinha quando ela se tentar aproximar de outros seres vivos?

Qual a ordem correta do aparecimento das personagens na historia?

A palavra “bruxa” esti associada a uma palavra na histéria? Qual destas ¢7

O que significara “ideias pré-concebidas™? Justifica.

Qual era o maior desejo da bruxinha?

Por que razio a bruxinha decide tornar-se invisivel?

O que achas da atitude da bruxinha? Justifica.

A bruxinha decide ajudar um menino. Consideras uma boa atitude. Porqué?

O que poderia acontecer ao menino sem ajuda da bruxinha?

Achas que esta pode ser uma bruxinha que faz o bem? Justifica.

Como ¢ descrito 0 mundo na historia?

Qual o recado que ¢ dado no final da historia?

Consideras o recado importante? Porqué?

Apresentaciio de um dudio da personagem, a bruxinha, a pedir ajuda aos alunos para a resolugio
de um conjunto de desafios que inclui a criacio de um percurso (Apéndice 11I);

- Jogo interativo
de compreensiio
(cf. Apéndice I11)

- Audio da
personagem (cf.
Apéndice 111);

- Ouvir ler textos literirios ¢ expressar
reacoes de leitura de modo criativo;

- Antecipar o (s) tema (s) com base em
nogoes  clementares  de  género
(poema), em elementos do paratexto e
nos textos visuais (ilustragdes):

- Compreender recursos  que
enfatizam o sentido do texto
(onomatopeias,
interjeigdes, comparagoes):

trocadilhos,

- Manifestar ideias, sentimentos ¢
pontos de wvista suscitados por
historias ou poemas ouvidos ¢ lidos:
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11:35h — 11:55h

11:55h — 12:30h

12:30h — 12:50h

7.

MATEMATICA

Resoluciio de Problemas: Por onde andow a bruxinha?

— A bruxinha, personagem principal da historia, fard agora uma viagem na qual enfrentara desafios
diversos. A turma serd responsdavel por ajudar a bruxinha nesses desafios através da resolugio de
problemas, em pequenos grupos. Antes de se proceder a esta resolugio, € apresentado um robé que
representa a bruxinha, assim como um mapa em grelha e com coordenadas que lhe servira de base
para a viagem. A resolugio de cada problema dara, aos alunos, as indicagoes de programagio do roba,
para que se registem as coordenadas de cada paragem (onde foram enfrentados os desafios), assim
como o percurso percorrido na viagem. As coordenadas corretas permitem a descodificagio de uma
palavra magica (a palavra “EXTINCAO"), através da analise da grelha de decifragio de codigos.

7.1. Introducdo a atividade “Por onde andou a bruxinha?”

7.2. Divisdo da turma em cinco grupos de quatro elementos cada;

Os alunos sdo divididos em pequenos grupos, sendo que cada grupo tem o seu robd DOC ¢ a sua grelha
quadriculada. A formagao dos pequenos grupos tem como objetivo os alunos experimentarem, cada
um na sua vez, o robd DOC de forma a perceberem como este funciona e terem a sua experiéncia
individualizada relativamente a robética.

Para a atividade funcionar, de forma geral, para todos em simultineo, serd estipulada a duragio de sete
minutos para a resolugio de cada problema. Apos a passagem dos sete minutos, os alunos ouvem o
som de uma palma que significa a mudanca de desafio. Apos ouvirem a palma devem avangar para o
desafio seguinte.

7.3. Distribuigio de um cademno de desafios a cada aluno;

7.4. Resolugio dos desafios, em pequenos grupos, com a monitorizagdo ¢ auxilio das professoras (cada

desafio tem uma pista, através da qual os alunos devem concluir quais as coordenadas correspondentes ao

local correto);

(INTERVALO)

7.5. Corregiio dos desafios, em grande grupo:
7.6. Programagio do robd, por cada grupo, através das coordenadas resultantes da resolugio dos desafios
(cada grupo programa o robd para que se desloque até um dos locais indicados pelas coordenadas);

- Robd e grelha
quadriculada (cf.
Apéndice TV);

- Caderno de
desafios (cf.

Apéndice V),

- Planificar ¢ descrever um percurso,
recorrendo a coordenadas, em grelhas
quadriculadas;

- Exprimir, oralmente e por escrito,

idelas  matematicas, ¢ explicar
raciocinios, procedimentos ¢
conclusdes, recorrendo ao

vocabulirio e linguagem proprios da
matematica (convengdes, notagdes,
terminologia e simbologia);

- Desenvolver interesse  pela
Matematica ¢ valonzar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e
social;

- Desenvolver a capacidade de
decisio ¢ argumentacio sobre a
escolha do percurso, o que permite
desenvolver, em simultineo, a
oralidade;

- Desenvolver confianga  nas
capacidades c conhecimentos
matematicos, ¢ a capacidade de
analisar o proprio trabalho e regular a
sua aprendizagem;

- Desenvolver persisténcia,
autonomia ¢ d-vontade em lidar com
situagbes que envolvam a Matematica
no seu percurso escolar € na vida em
sociedade;

203



1. PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAD

14:55h — 15:35h

15:35h - 16:10h

Escrita de uma narrativa, em pequenos grupos;

8.1. Dustribuicio de um gmido de escrita;

8.2, Organizacio, textualizagiio e revisio de uma narrativa construida em grande grupo, tendo por base o
percurso percomido pela bruxinha (robad);.

§.2.1.  Pré-escrita: preparacio para 0 momento de escrita colaborativa, em grande grupo;

8.2.2. Dualogo com os alunos: os alunos devem explorar ideias para a situagdo inicial da narrativa;
devem pensar nas peripécias ¢ também no desfecho da historia. Além disto, o didlogo &
direcionado para a programacido do contetdo que cada pardgrafo integrard, assim como o
apelo as informagdes mais importantes para a construgio da narrativa. Os alunos devem ser
capazes de construir a narrativa através do percurso percorrido pela bruxinha. Os alunos sao
convidados a pensarem nas seguintes divisdes da narrativa e no que as mesmas devem incluir:
— Introducdo: apresentagio da personagem, do tempo e espago em que decorre a agao;

— Desenvolvimento: apresentagio de peripécias, situagdcs nas quais a personagem sc
envolve;

— Conclusdo: desfecho da historia, onde se mostram solugdes para os problemas que a
personagem enfrentou.

8.2.3. Registo no quadro de algumas sugestoes ditas pelos alunos;

8.3. Textualizacio: redagio de uma narrativa, em grande grupo. Os alunos copiam para o cademo diario
a narrativa 4 medida que esta vai sendo construida:

8.4. Revisfio: os alunos, em grande grupo, realizam a revisio da narrativa elaborada, venficando se a
mesma cumpre com as indicagdes exploradas no momento de pré-escrita, assim como o respeito pelos
sinais graficos, translineagdo, o uso de paragrafos, elementos conectores diversos e uso adequado
dos mesmos.

A palavra mistério

9.1. Resolugdo do desafio final do caderno de desafios, intitulado *Descodifica a palavra mistério”, em
PEqUENDS STUPOS;

9.2. Corregiio do desafio, em grande grupo;

9.3. Pesquisa e registo do significado da palavra “Extingio” no dicionario.

(INTERVALO)

- Guifio de escrita
(ef. Apéndice VI);

- Dhciondrios;

- Utilizar processos de planificacio,
textualizagio e revisio, realizados de
modo individual e/ ou em grupo;

- Superar problemas associados ao
processo de escrita por meio da
revisio com vista ao aperfeigoamento
do texto;

- Redigir textos com utilizagio correta
das formas de representagdo escrita
(grafia, pontuagdo e translineagio,
configuragdo  grafica e  sinais
auxiliares de escrita). Escrever textos,
organizados em paragrafos, coesos,
cocrentes ¢ adequados ds convengoes
de representagiio grafica.
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P.PORTO N

ESTUDO DO MEIO

10. Seres vivos em vias de extingiio

11.

— Em cada local que a bruxinha visitou, encontrou uma espécie de que pouco se ouve falar por serem
espécies em vias de extingiio, palavra cujo significado ja fol, neste momento, descoberto pelos alunos.
Chegou o momento de se conhecerem melhores estas espécies, de se compreenderem os motivos do
seu possivel desaparecimento e de se debater o que pode ser feito para o impedir.

10.1.  Divisdo da turma nos mesmos grupos da atividade anterior;

10.2.  Distnbuicdo de um folheto informativo acerca de um animal ou planta em vias de extingdo, tendo

em consideragao o desafio apresentado pelo grupo na atividade anterior;

10.3.  Leitura ¢ analise da informagdo contida nos folhetos, por parte dos alunos;

10.4.  Distribuigdo de uma base para a criagio do Bilhete de Identidade do ser vivo em vias de extingdo;

10.5.  Preenchimento dos BI do ser vivo em vias de extingdo pelos grupos;

10.6.  Apresentagio da espécie analisada, pelos grupos, com o auxilio do material criado;

10.7.  Colagem dos BI's num painel intitulado “Espécies em vias de extingdo - o que fazer?™;

Debatamos assuntos sérios

1.1, Debate de 1deias, tendo por base as seguintes questdes:

— Por que os animais ¢ plantas estio em vias de extingio?

— 0 que podemos fazer para evitar a extingio destes seres vivos?

11.2.  Construcio de um mapa mental com as ideias apresentadas, através da plataforma Mind meister;
11.3.  Registo do mapa mental elaborado no centro do pamel onde se encontram os Bl's.

- Folhetos
informativos (cf.
Apéndice VII);

- Bl da espécie em
vias de extingdo
(cf. Apéndice
VIII).

- Plataforma Mind
meisier.

- [dentificar plantas ¢ animais em vias
de extingio ou mesmo extintos,
investigando  as  razies  que
conduziram a essa situagio.

Avaliagio
formativa

- Participaciio nas tarefas propostas:
- Empenho e predisposigio para novas aprendizagens;

- Correcéo nas participagdes;

- Envolvimento nos trabalhos propostos.
*Grelha de avaliacio (cf. Apéndice X))
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APENDICE B1 - TABELA COM OS ELEMENTOS PARATEXTUAIS

ELEMENTOS PARATEXTUAIS

Titulo Historia com Recadinho
Autor Luisa Dacosta
Editora ASA
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APENDICE B2 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

| omnas comnnas on wa oucova EEIPERIEN
Histéria com
Recadir&ho

»

e e

23 de maio de 2022

& 12°
Porto, 23 de maio de 2022 & 1

Sumario: Leitura da obra “Histéria com Recadinho” de Luisa Ducla
Soares.
- Resolucdo de problemas.

- Os seres vivos e as plantas em vias de extingdo.

[ oo o i econ BV

Histéria com
Recadirlho

Conversa sobre o fim-de-semana

Descreve o teu fim-de-semana numa
frase, utilizando um adjetivo que o

caracterize.

P

) 0 que sugere
o titulo?

ilustragdo?

0O que se
destaca na
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Histéria com
dirlho

Rec

ELEMENTOS PARATEXTUAIS

Titulo Historia com Recadinho .

Autor Luisa Dacosta

Editora ASA

Uma vez no reino das bruxas deu-se um
acontecimento extraordindrio: nasceu uma
bruxinha, radiosa, como o Sol

— o0 que foi considerado de muito mau agoiro.
Que fazia aquele sorriso emoldurado por
cachos de caracis entre  vapores

peg ?! — per desc
as bruxas velhas, fungando maus
pressentimentos & distancia. E as suspeitas
c . A i ndo
nenhuma das aptiddes requeridas por aquele
mundo de trevas, drvores mortas e aves
agoirentas.

Histéria com
Recadinho

aprender o caminho. Mas nao foi facil.

Volta ndo vira, escapulia-se na sua
vassourinha, faltava as aulas de bruxaria
e ria do mau-humor das mestras a quem
as suas gargalhadas, tilintantes,
arrepiavam como guinchos de portas
ferrugentas. Pior. Libertava os sapos e
as cobras destinadas aos caldeirdes dos
maleficios. E como se isso ndo bastasse
para acender remoques e achaques das
bruxas todo o dia, dangava e cantava
como se um passaro-borboleta ali
tivesse, magicamente, surgido. N3o, o
seu reino ndo era aquele. E numa noite
em que uma revoada de bruxas ia sair
para o mundo dos homens a semear
maldades, a bruxinha  decidiu

abandonar aqueles lugares insalubres e atreitos a constipagdes. Cautelosa e a distincia, seguiu-as para
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As bruxas, por onde passavam, deixavam
tudo num breu de tempestade, porque
apagavam a luz das estrelas s6 com o
fraldejar das suas capas, sinistras. E a
bruxinha tinha de esperar que elas se
afastassem enfronhadas nas suas
maldades, para voltar a acender-lhes o
lume com a rama da sua vassourinha, £
tanto se atrasou nesse trabalho que a
determinada altura as perdeu de vista.
Deixa-lo! N3o tinha importdncia. O
importante era ter saido de uma vez para sempre daquele mundo charquento. Cansada — a aventura e
as emogBes também cansam — resolveu dormir um sono e depois se veria. Embrulhou-se na sua capa,

escolheu uma nuvem fofa e deitou-se ao lado da vassourinha. E s6 acordou, manhd alta, ja com Sol.

Os miosétis bordejavam as fontes, que
cantavam pelas suas biquinhas. E corregos
d'dgua penteavam ervas, longamente. Por
toda a parte havia milagres nascidos para
murchar: o estrelado de florinhas frageis,
réseas, azuis, de cabecinhas penugentas,

acinzadas, papoilas, pampilho, soajo,

brancas, ” roxas

com as suas campainhas em filas, colegiais e

= i que perfi

Ouviam-se pios, trilos e os gaios
desdobravam a festa azul das suas asas,

entre os pinheiros. Abelhas, agodadas, no festim dos pélenes, bebiam em corolas cetinosas e cruzavam a

transparéncia das asas das libélul lagartixas, i ao Sol. Ao pé dos tufos

das giestas, o tojo, envolto nos sudarios das teias de aranha, lucilava em goticulas de orvatho.

Ah! Depois daquelas trevas, pantanosas, era

maravilhoso! E a bruxinha pos-se a esfregar
0s olhos para ver se estava bem acordada e
se tudo aquilo ndo era um sonho. Que
claridade, dourada e quente! E como o céu
era vasto! Saltava de nuvem para nuvem
como se saltasse poldras de um imenso rio

azul. E de nuvem em nuvem foi-se

da Terra. Era

acreditar que houvesse tantos brilhos, tantas

cores e tantos perfumes! As drvores

entregavam ao vento as suas ramagens e o

coragio mexe-mexe dos choupos branqueverdejava. A oliveira da serra nolvava-se de flores, Os

castanheiros comegavam a acender as candeias. Enrubesciam as pinhas dos cocorutos, nas cerdeiras.

Era de acreditar?! Até das pedras nascia
a florag3o branca e résea dos musgos!
Ah! Aquele era o seu mundo! Que bom!
Que contentamento! A bruxinha estava
ansiosa por dar largas a sua alegria e a0
seu humor benfazejo. Pés-se a cavalo
na vassourinha e foi pousar num ramo
de cerejeira carregadinho de passaros,
no debique da prova. Ao vé-la, porém,

num gorjeio -

Uma bruxa! Uma bruxa! — N3o fujam!

N3o fujam! — gritava a sossegd-los. — N3o quero o vosso canto... sou vossa amigal Mas eles jd lam

longe e nem a ouviam. "Os passaros tém uma cabecinha de alfinete", pensou tentando consolar-se,
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Tinha de fazer outra F

era o que mais havia. Decidiu-se pelas

borboletas que andavam na sua gandaia livre, perseguindo-se, namorando-se num jogo de esconde-

esconde. Eram outro milagre com o laminado fragil e simétrico das asas, mosqueadas, com lébulos de

cor, algumas preciosamente caligrafadas a tinta da china, outras brancas, como se a flor do sargaco dos

montes, cansada de ser rasteira, se
erguesse em voos curtos e dangasse a
alegria da libertagdo... Semelhavam flores
suspensas no ar. Que agradavel devia ser
acompanhar aquele voo dangante! E a
bruxinha abriu a capa, corola ondulada, e
juntou-se as borboletas. Mas... —
"Julgardo que quero roubar-lhes as
asas?!" — elas fugiram assustadas,

deixando-a sozinha.

Aquela cantiga parecia feita de propdsito para ela, que
ainda n3o tinha entrado na roda, nem tinha bailado.
Seria? Agarrada a vassourinha deixou-se cair, estrela
cadente, no meio da roda. Nao tinha, porém, tocado o
chdo e j4 a roda estava desfeita e as meninas fugiam em
diregOes varias: — Uma bruxa! Uma bruxa! "As ideias
preconcebidas! Estava estabelecido de uma vez para
sempre que as bruxas eram maléficas. Era uma regra
sem excecdo como a das palavras esdruxulas. Que
tristeza!” E assim, naquele mundo de risos, dguas claras,
asas e flores, o seu primelro dia tinha sido dececionante.
Era um pouco como os passaros, filha dos ares, e voitou
a escolher uma nuvem-bergo para dormir. Mas quem

diz?!

Sentada num muro, dava-se conta de que ninguém a
aceitava e de que praticar o bem era, afinal, uma
tarefa dificil! Foi entdo que ouviu vozes, alegres, de

meninas que cantavam:

E mais uma estrela
que na roda entrou.
@ Deixai-a bailar
"E quiinda n3o bailou.

Nao podia pregar olho, apesar da
macieza do colchdo. Precisava de
pensar, Achar uma saida. O que
desejava tinha-lhe parecido tio
simples e facil.

Quando se ofereciam rosas, tiravam-
se-lhe os espinhos para a dadiva ser s6
beleza, cor e perfume. Era isso que
queria: partilhar com os outros a
beleza do mundo sem os espinhos do

sofrimento.

Mas como fazer? Se despisse a sua capinha perderia todos os seus poderes, com ela ninguém a aceitava.
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Empalideciam os luzeiros da noite,
insinuava-se a madrugada e a bruxinha
continuava a revolver-se na nuvem como
filhé na sertd. Subito faiscou-lhe uma ideia:
tomar-se invisivel! Era isso. Desse modo
ninguém se assustaria ao vé-la, podia
ajudar quem precisasse, brincar com quem
Ah! Final era-lhe possivel

dormir.

com tantas bondades, ja Ihe foi possivel revelar-se.

E foi assim que ficou pelo mundo a dar uma

aos mais precisad feli nio

chega para as das. Ha tanto sofri eo

mundo é t3o vasto que nem mesmo uma bruxinha
consegue estar a0 mesmo tempo em multiplos
lugares! E é por isso que aqueles que perderam os

seus olhos de crianga afirmam que ela ndo existe.

Mas estdo embora eu a que é
muito dificil procurar uma bruxinha invisivel sem
aquis certos, Onde encontrd-la? Essa é também a
minha dificuldade e por isso recorro a vés. Talvez

vocés possam ajudar-me, pois penso que a esta hora,

Ao outro dia seria um grande dia. E foi. — Sabes,
mae, hoje estive por um triz de cair ao ribeiro,

quando andava a erva para os coelhos, mas,

foli

um ramo seg . Que susto!
"Um ramo?!”, ria a bruxinha contente. Que

divertido ajudar os outros e sentir-se Gtil sem que

| Como as eram
crédulas! — Afinal ainda tenho algumas forgas,
Deus seja louvado! Olha o molho de lenha que
trouxe hoje do monte para o nosso borralho de
Inverno! — confiava a velhota ao gato, que lhe
fazia companhia. "Forgas?! Pobre criatura,
dobrada pelos anos e pela vida! Se ndo fosse a

vassourinha dar-lhe uma ajuda, ndo teria aguentado o carrego com as pernas tropegas!”

Com certeza ja se mostrou a uma menina
imaginativa que nio se deixou enganar
pelo seu traje e olhou primeiro o seu
sorriso: — Olha que divertido: uma fada
vestida de Carnaval! Talvez mesmo vocés ja

a conhecam e por isso vos pego que lhe

levem um recadinho meu. — Digam-lhe

que fui eu que contei a histéria dela. E
pecam-lhe que venha ver-me e que traga a
vassourinha para varrer umas sombras,
escuras, do meu coragdo. Ndo se
esquecam! Estou t3o precisada! Tragam-na

até a mim!
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APENDICE B3 - JOGO INTERATIVO DE COMPREENSAO INTITULADO “HISTORIA COM RECADINHO”

a? >
Historia com
Perguntinha

S ¢V

20006 10 4000€ P.PORTO

Qual é o acontecimento que da inicio a nossa historia?

\: Um terramoto. Um maremoto.
‘ Um nascimento. Um tornado.

| P.PORTO

Por que razdo o nascimento da bruxinha foi considerado
mau agoiro?

A bruxinha nasceu doente.

ra muito Era uma bruxs
! qual

Por que razdes a bruxinha ndo era considerada elemento
daquele reino?

Era muito pontual com as aulas. I3: Praticava muitos maleficios.

Libertava sapos e cobras. Faltava as aulas de

do mau-humor
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[ D.PORTO | 6 20006 10 4000€ - [ D.PORTC

A bruxinha sentia que pertencia a um mundo diferente. A palavra bruxa esta associada a uma palavra na histéria.
Achas isso possivel? Qual destas é?

| P.PORTO |

Qual a ordem correta do aparecimento das personagens
na historia?

Borboletas, meninas, passaros, - Pdssaros, meninas, menino, ‘ Ajudar os outros. Prejudicar os outros.
menino. borboleta. >

Passaros, borboletas, meninas, ; Menino, borboletas, passaros e Pregar partidas aos

Lancar muitos feit
menino. meninas. outros.

214



P.PORTO | e , | P.PORTO |

Pedido para a bruxa
desaparecer. ; ajudar num fei

) Pedido para que a bruxa volte N Pedido de visita da bruxa para
[Ye are a2 acericets ae 2 CNAC . o9 o 1 ik . 1 ~
(: Para ndlo assustar as pessoas. D: Para pregar partidas. para o reino das trevas. varrer as sombras do coracao.

Histéria com
Recadirlho

e e o]

P.PORTO |

Como é descrito o mundo na historia?

A . Um mundo muito feliz. B: Um mundo com sofrimento.

('; Um mundo sem sofrimento. [J: Um mundo cheio de paz.
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APENDICE B4 - CONTEUDO DO AUDIO EM FORMATO TEXTO

Bom dia a todos! Muito gosto em conhecer-vos. Sou a bruxinha da histora que acabaram de ler. Tenho
uma tarefa muito importante para realizar, mas penso que sem ajuda ndo 1re1 conseguir. Alguns amimais
¢ plantas precisam de nos.

Quando dividimos o trabalho ¢ mais facil praticarmos o bem e conseguirmos resultados excelentes.

Acham que conseguem me ajudar?
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APENDICE B5 — GRELHA QUADRICULADA

10
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APENDICE B6 — CADERNO DE DESAFIOS

Uma viagesm
deaafiounle

Ajudemos a bruxinha a ultrapassar os desafios

A buwinha eaeluew fazen uma neva
viagenm e enfrenlan vanied deaalics pana
ajuday e eulne.

Vames ajuda-la a ajudan, reselvends wm

deaajie pev cada paragenm epeluada pela
buwinha.

Ge esoluenem cada desajie covtelamente,
deacebrinae ay ceondenadasy pavase
deslecanem alé a panagem deguinte.

A primeina panagem fica nay
ceondenadas (B,2). Bea viagem/!
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Mapa de percunae Puimeina Paragem

Vejam so, trés lobos-ibéricos! Pobres animais,
Para nao nos esquecermas do caminho & vivem em condigoes miseraveis.., tém apenas 6m?
voltarmos para casa em seguranga, marquem de drea por onde circular. Cada um deles, se vivesse
neste mapa todas as nossas paragens, assim aqui sozinho, precisava de um espaco, pelo menos,
COMO O percurso que percorrermos. Também vinte vezes maior, Entao os trés...
temaos de poupar energia, por isso lembrem-se: .
escolham sempre o caminha mais curto! Vamos transferi-los para o espago que merecem.
Temos a opgdo A, B e C. Qual o espago mais

adequado? Que area tem esse espago?

10

5 10m 15m 18m

12m 16m 20m

Pula pawa avangan Coordenaday
(Letra da resposta correta, Segundo algarismo da
A 8 c 0 E F G H ! J largura do terreno ideal)
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Segunda Paragem

Aquele animal parece um gato, mas & um lince~
ibérico fémea, e esta cheio de fome, Parece-me
5 4
que esta apenas com = do peso normal para esta
espécie, que é cerca de 10 kg. Precisamos de a

ajudar a ganhar alguns quilos, mas quantos precisa
de ganhar?

R:
Pasla paa avancar Coordenadas
(Quinta letra do nome do animal , Peso que o animal ( )
precisa de ganhar) SR —

Tewceina Parnagem

Que belos lagos! E que belos golfées-pequenos!
Mas o lago A tem 24 plantas e os restantes ndo

tém nenhuma? Acho que podemos distribui-las
pelos lagos disponiveis para que se reproduzam e
multipliquem. O que acham?

Vamos colocar o mesmo nomero de golfoes-
pequenos em cada lago. Quantos retiramos do lago
A? E quantos colocamos em cada lago?

LagoA LagoB LagoC
B e g o e b g e i
Pula paw avancay Cooulenadas
(Primeira letra do nome da planta , NOmero de ( )
plantasporlage) | et
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Quanta Parvagem

As campainhas-da-estrela sdo tdo belas e raras! E
ocupam apenas uma pequena parte do terreno.
Arranjemos forma de as plantar no resto do
terreno!

Qual a fragdo simplificada de terreno que ainda
podemos ocupar?

R: S ———
Pista pava avangar Coordenadas
(Sexta letra do nome da planta, Denominador da ( )
fracdosimplificada) | @ mmmmtemes

Quinto Panagem

Uejam! Dois abutres-pretos! E tém um ninho com
ouns! Mas estio distraidos e eu, pelo caminho, falei
com uma dguia que me disse que queria roubar-
Ihes os ovos. A dguia encontra-se a 10 km deste
local e voa a cerca de 100 quildometros por hora,
Quantos minutos temos para avisar os abutres que
devem proteger 0s seus owvos?

ﬂ 4

B e
Pula paa asangan Cosadenadas
[Sexta letra do nome do animal ; Metade dos ( )
minutos disponiveis para avisar os abutres] | 00 meeeteess
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10| A o E Q B I P K F
9 | L|E|C 1 N | F | M L | D
8 D G | E H G [ u G
7/ mMm|O0 | H|R[A]|F]|L E|Q
6 | BN |D|G|L|H]|P Als
5 K P | M| U N v Q N G
q L C P I R L | m R
3|c|n|L|E|O|N]|Z Q| F
2 Q T H F 5 G E m | D
1 F 8] A T B M|V K A

A|lB|C|D|E|F |G M| J
Identifiquem as paragens que efetuamas e
completem a palavra mistério, 'Y

Obrigada por toda a ajuda! Juntos somos sempre
mais fortes!

Elementos do grupo:
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APENDICE B7 - GUIAO DE ESCRITA

&

Agora escrevo

Data:

1. Preencham a tabela de acordo com a paragem da bruxinha que apresentaram.

Paragem

Seres vivos encontrados

Desafio enfrentado

2. Imaginem, agora, como decorreu todo o desafio enfrentado neste local. Construam uma
pequena histdria na qual contermn todos o5 pormenores, apresentando uma introduglio, um
desenvolvimento com peripécias e uma conclusio. Nio se esquecam do titulo.

3. Releiam a histona que criaram ¢ completem a tabela, comgindo o que for necessdno.

A nossa histéria Sim Niio

Tem um titulo adequado

Af ta introducho, desenvolvimento e conclusiio
Apresenta peripécias

Tem sentdo, tendo em conta os desafios matematicos

Nilo tem erros ortogrificos
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APENDICE B8 — FOLHETOS INFORMATIVOS

Quem Somos

Nome dos elementos do grupo

2. PORT(

& M.

-

[Unmia espécie em
]

as de

Que animal é este?

O lobo-ibérico, a subespécie que habita
a Peninsula Ibérica, tem a designacao
cientifica de Canmis  lupus  signatus
Distingue-se do lobo que habita a
restante drea europeia essencialmente
por ser mais pequeno e pela coloracdo
da sua pelagem, que é mais amarelo-
acastanhada. Para além disto, possui
cores mais fortes e um padrio de

coloragdo das faces e focinho diferente.
Tal como todos os lobos, o lobo-ibérico
¢ um mamifero carnivoro, da familia
dos canideos.

Adaptado de https/ / www grupolobo.pt/ lobo-

thenico

Uma espécie em vias de
extingao

Durante séculos o lobo desfrutou, em
toda a Peninsula Ibérica, de condigoes

perfeitas para a sua sobrevivéncia

O lobo foi desaparecendo de sul para
norte e do litoral para o interior. A
eficdcia da perseguicdo humana foi
aumentando durante o século XX, com
a massificagao do uso de armas de fogo

€ venenos.

Outras causas da regressdo do lobo
estiveram associadas sobretudo ao
aumento da rede vidria, em conjuncao
com o crescimento da populagio
humana e a diminuigio das presas
naturais. Estes fatores e outros, isolados
ou em conjunto, potenciaram a
diminuicio  da  disponibilidade
alimentar e a fragmentagio das

populagoes lupinas

Adaptado de Med-Wolf

Indica algumas razoes pelas
quais...

o > preciso proteger esta

('>]?UL'1L‘
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Quem Somos

Nome dos elementos do grupo

P.PORTC

Lince-
Ibérico

[Uma e

extingio]

1¢ em vias de

Que animal é este?

O lince-ibérico (Lynx pardinus) é um
felino exclusivo da Peninsula Ibérica,
considerado  atualmente uma das

espécies mais ameagadas do mundo.

Apresenta tipicamente cauda curta,
tufos de pelos negros em forma de
pincel na extremidade das orelhas e
membros longos, O lince-ibérico,
apresenta um padrio de pintas negras
muito denso, e 0s tufos de pelo em cada
lado da face, s30 0s mais compridos do
género,

Adaptado de

hittps:// www a0, pt/ pt/conbecer/ animals/ mamifer

on/lince-iberico/

Uma espécie em vias de
extingdo

Existem indicios de que a espécie ja
rareava em grande parte do territério
nacional no inicio do século XX. Na
década de 1950, o declinio do gato-
cravo ou liberne (como era outrora
conhecido o lince-ibérico em algumas
partes do Alentejo) precipitou-se com a
mixomatose, uma doenca trazida da
América do Sul para a Europa, que
dizimou as populagdes de coelho-

bravo, a principal presa do lince.

No inicio da segunda metade do século
XX, os linces escasseavam, mas, ainda

assim, eram cagados.

As reformas agrdrias da década de 1970,
novas transformagdes drasticas na
paisagem € uma nova doenca nos
coelhos-bravos, introduzida
acidentalmente pelos humanos (a
hemorrdgica viral) na década de 1980,
foram os golpes finais para um desfecho

tragico.

Adaptado de National Geographic

Indica algumas razoes pelas
quais...

... E preciso proteger esta

(’\I’L"L'll’
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Quem Somos

Nome dos elementos do grupo

Abutre-
Preto

[Una espécie em vias de

extingao]

Que animal é este?

O abutre-preto (Aegypius monachus) é
uma das trés espécies de abutres
presentes em Portugal. E uma espécie
que cria ninhos sobretudo em bosques
de sobreiro ou azinheira, quase sempre

em zonas remotas e montanhosas

Os abutres sdo animais que se
alimentam de carcagas de animais
mortos. O abutre-preto ¢ a maior ave de
rapina da Europa, possuindo cerca de
um metro de comprimento e podendo
atingir os trés metros em termos de

envergadura das asas

de National Geogra

Adapta

Uma espécie em vias de
extingcao

Apesar de ter marcado sempre presenca
nos céus portugueses, mesmo quando a
populagdo nidificante desapareceu do
territorio, o abutre-preto sofreu um
grande declinio e deixou de nidificar
em Portugal nas altimas décadas do
século XX

Sdo varias as ameagas a0 abutre-preto,
desde o envenenamento ilegal, a colisdo
ou eletrocussio em linhas elétricas
aéreas, o abate ilegal, a redugio da
disponibilidade  trofica, devido a
escassez do coelho-bravo, e as medidas
sanitérias que obrigam a recolher todos

os cadéveres de gado

A degradacdo do habitat de
alimentacao devido a praticas agricolas
pastoris e silvicolas mais intensivas, a
perturbagio humana nas zonas de
nidificacdo, também ameacam a

espécie.

Indica algumas razoes pelas
quais...

... E preciso proteger esta

especie
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Quem Somos

Nome dos elementos do grupo

Campainhas
-da-Estrela

[Una espécie em vias de

extingio]

P.PORTO

Que planta é esta?

As campainhas-da-estrela (Campanula
herminii) sdo uma espécie de planta com
flor pertencente a familia
Campanulaceae

Trata-se de uma espécie presente no
territrio  portugués, nomeadamente
em Portugal Continental. Em Portugal
tem distribuicio limitada a4 Serra da

Estrela.

httpa:/ /www.biodiversi

Uma espécie em vias de
extingao

Os incéndios recorrentes s3o a principal
ameaca sobre as espécies arbéreas de
crescimento lento coma esta
As campainhas-da-estrela (Campanula
herminii), avaliadas na categoria
Vulnerdvel (VU), em Portugal
encontram-se apenas em  altitudes
acima dos 1700 metros, na serra

da Estrela

Existem ameacas plausiveis que
poderdio causar uma redugao dréstica e
relativamente rdpida da populacio
nacional no futuro proximo. A principal
ameaca sobre a populagao nacional sao
as previstas mudangas no regime de
precipitacdo de neve, que
conjuntamente com ©  previsivel
abandono da pastoricia tradicional,
levardo a mudangas significativas na
qualidade  dos  seus habitats

preferenciais

National Ge

Indica algumas razoes pelas
quais...

E preciso proteger esta

especie
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Quem Somos

Nome dos elementos do grupo

Golfao-
Pequeno

[Una espécie en

P.PORTC i

Que planta é esta?

O golfao-pequeno (Nymphoides peltata) é
uma espécie de planta aquitica com
folhas flutuantes e flores vistosas de

coloragao amarela.

Trata-se de uma espécie presente no
territorio  portugués, nomeadamente

em Portugal Continental

https:/ / www biodiversity all

Uma espécie em vias de
extin¢ao

Nymphoides peltata ¢ uma planta
aqudtica nativa de grande parte da
Europa e da Asia, mas em Portugal a
sua drea de distribuigio sofreu um

grande dedlinio.

As plantas aquéticas como o golfao-
pequeno (Nymphoides peltata) estao
em declinio acentuado. Esta espécie estd
categorizada como Em Perigo (EN) e o
seu habitat sofre pressdes como a
drenagem  para  instalagio  de
exploragoes agricolas, pecudrias ou
florestais e a expansdo de espécies

invasoras.

o do National Geoge

Indica algumas razoes pelas
quais...

o - preciso proteger esta

l“[’k;k e
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APENDICE B9 - B.l. DA ESPECIE EM VIAS DE EXTINCAO

Nome comum:

Nome cientifico:

E natural de:

Existéncia em Portugal:

Sim Nao

Esta espécie & ameagada porque:
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APENDICE B10 — GRELHA DE AVALIAGAO

GRELHA DE AVALIACAO

AVALIACAO DA PARTICIPACAO E EMPENHO DO ALUNO
PARAMETROS A OBSERVAR O aluno (a) demonstra | O aluno (a) é participativo | O aluno (a) realiza | As  respostas
curiosidade e interesse | nos varios momentos de | com empenho as | dadas sdo
DATA 23/05/2022 nas suas aprendizagens | aula tarefas propostas | assertivas
N.° NOME DO ALUNO (A)
1 Alexandra Augusto Netuno Coelho da Cruz Melo S S S S
2 Beatriz da Costa Brenlha MB MB MB MB
3 Bruna Filipa Nogueira Almeida S S S S
4 Fabiana Alexandra Vieira da Costa Moutinho B S B S
5 Fernanda Sofia Amado Neves S S S S
6 Gongalo Miguel Maia Moreira Coelho S S B B
7 Isaac Filipe de Sa Torres MB E MB MB
8 Joiio Pedro Correia Ribeiro MB B B S
9 José Rafael Oliveira Lopes | | 1 S
10 Juventina Sofia Oliveira Lopes S S S S
11 Leticia Carvalho Tavares dos Reis Borges MB MB MB E
12 Leticia Isabel Gualter Saraiva S S 5 5
13 Lyara Gabriela Souza Silva MB MB MB E
14 Maria Jodo Rodrigues Von Stein Gomes da Fonseca E E E E
15 Maria Luiza Cardia B B B B
16 Rafael Faria Paiva Amaral B B MB B
17 Viviana Raquel Pereira Oliveira MB B MB B
18 Yuri Bernardino Oliveira Almeida S S S S
19 Lisandro Dias Gregorio B B B B
20 Yasmin Pinto Gongalves B B B B
Escala de avaliacio: Insuficiente (I) Suficiente (S) Bom (B) Muito Bom (MB) Excelente (E)
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APENDICE C — PLANIFICAGAO “SECULO XXVII, CIDADE DE ALCOCHETE”

Planificacio “Século XXVII, cidade de Alcochete™
Professora Estagidria: Joana Rocha

Disciplina: Portugués
| Disciplin gu

Duragio da Aula: 50 min. |

Licdio n.° 113

Sumirio: Leitura do conto “Século XXVII, cidade de Alcochete™, de Luisa Ducla Soares.

Data: 06 de abril de 2022

Leitura

- Fazer inferéncias, justificando-

as;

- Identificar tema (s), ideias

principais e pontos de vista;

- Compreensio de textos atraveés
de atividades gque impliquem
mobilizar experiéncias e saberes

interdisciplinares;

—09:25h)

2.1. Didlogo com os alunos sobre o titulo do conto, orientado
pelas seguintes questoes:

—  Como serd o século XXXVIIT

—» Por que razio serd a cidade de Alcochete a escolhida para
esta historia?

— Como sera que estara o nosso pais? E o planeta?

Redacio de uma carta.
APRENDIZAGENS MATERIAIS/ AVALMCiﬂ DAS
DOMINIOS ESSENCIAIS PERCURSO/ATIVIDADES RECURSOS APRENDIZAGENS
1. Escrita do sumario (09:15h — 09:20h)
2. Pré-leitura: apresentacio do titulo do conto *Século
. - . . - Projetor; - Empenho na
XXVIIL, cidade de Alcochete”, pertencente & obra Trés -
realizacio das
Historias do Future, da autora Luisa Ducla Soares (09:20h - PowerPoint tarefas:

orientador (cf.
Apéndice III);

- llustragdio inicial
da historia;

- Participacio nas
tarefas propostas;

- Respostas dadas
nas tarefas
propostas ao longo
da aula.
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Leitura

Educacio
Literaria

- Ler textos com caracteristicas
narrativas;

- Identificar tema (s), ideias
principais e pontos de vista;

- Interpretar adequadamente os
textos de acordo com o género
literario:

- Analisar 0 modo como os
temas, as experiénclas € oOs
valores sio representados;

3. Apresentacio e anilise da ilustracio inicial da historia (cf.

Anexo I) (09:25h — 09:30h)

4.

3.1.
3.2.

A 2 T

—

Os alunos visualizam a ilustracio;
Didlogo com os alunos sobre as questdes ambientais e a
importincia da preservagio do nosso planeta, orientado
pelas seguintes questdes:

Quais sio os elementos em destaque na ilustragio?

Em que tempo se passa a agdo?

Onde se passa a agdo?

Qual serd o tema da nossa historia?

O que a representa esta imagem?

O que esta a acontecer ao planeta?

Esta situagio preocupa-vos?

Conhecem algumas das causas da poluigio ambiental?

Leitura e pos-leitura: leitura ¢ anilise do conto *Século

XXVII, cidade de Alcochete™, pertencente & obra Trés

Historias do Futuro, da autora Luisa Ducla Soares ((19:30h

— 09:45h)

4.1.
4.2,

4.3.

Distribuicio de fotocopias do conto (cf. Anexo II);
Leitura, pela professora, do conto “Século XXWVII,
cidade de Alcochete™ na integra, em voz alta;
Compreensio textual, através de questdes que vio

surgindo ao longo da leitura do conto:

— Em que cidade trabalha o protagonista da historia?

- Fotocopias do
conto;

- Grelha de
avaliagdo®* (cf.
Apéndice IV)
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— O que vendia o Sr. Roquete? Porqué?
— Como & descrita a cidade? Parece-vos normal existirem
— “arvores fingidas™ e “flores de plastico™?

— Que problema existia em Alcochete?

L

Que outro cheiro de sabonete poderiamos ter?
— O Sr. Roquete sentia-se feliz? Serd que essa felicidade
ird durar muito tempo?
— O que acham que acontecera com a criagdo de mais
fabricas?
— O que sera que acontecera ao novo planeta com a
chegada dos empreiteiros?
— Que acontecimentos surgiram, até agora na nossa
historia?
— Para onde ira o Sr. Roquete apos abandonar o novo
planeta?
— Qual sera a origem do problema do planeta Terra?
— Quais as consequéncias que, a longo prazo, o Ser
Humano e o Planeta podem enfrentar?
— Que acdes podemos promover para garantir a
preservacio do ambiente?
4.4, Apresentacio de um audio da personagem, o Sr.
Roquete, a pedir ajuda aos alunos para tentar mudar o

futuro, no século XXVII (Apéndice 1);
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Escrita

- Redigir textos no Admbito
escolar.

5.

4.5. Apresentacio de um modelo tridimensional de Greta
Thunberg ( Apéndice 11);

4.5.1.  Osalunos sio questionados sobre a figura, a que
causas esta associada, entre outros aspetos que
conhecam e queiram partilhar;

Momento de escrita criativa (09:45h — 10:05h)

5.1. Os alunos escrevem uma carta, em preparagio ao Dia
Mundial da Terra, celebrado a 22 de abril de 2022;

5.2. Pré-escrita: momento de escrita colaborativa, em grande
grupo.

52.1. Dalogo com os alunos: 1delas para a saudagio,
momentos a integrar no corpo da carta
(identificacio do assunto da carta, estrutura,
razdes de escrita da carta) despedida, assinatura;

5.2.2. Registo no quadro de algumas sugestdes ditas
pelos alunos;

5.3. Textualizagdo: Redagfio de uma carta, em grande grupo,
pelos alunos a Greta Thunberg;

5.4. Revisdo: os alunos, em grande grupo, realizam a revisio
da carta elaborada, verificando se a mesma cumpre com
as indicagdes exploradas no momento de pré-leitura,
assim como o respeito pelos sinais graficos, o uso de
pardgrafos e elementos conectores diversos e uso

adequado dos mesmos.

- Modelo
tridimensional de
Greta Thunberg;

- Quadro branco.
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APENDICE C1 — AUDIO SR.ROQUETE, FORMATO TEXTO

Bom dia a todos! Sou o Sr. Roquete, que mora na cidade de Alcochete. Sou do
futuro, mais concretamente, do século XXVII. Preciso da vossa ajuda, dos que se
encontram no presente, para mudar o destino do nosso planeta e para que eu possa ver
televisdo, sossegadamente, no meu cadeirio.

Conhecem alguém que nos possa ajudar a mudar este futuro, que ¢ de todos nos?
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APENDICE C2 — POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

P.PORTO Froninoie

[Luisa
Ducla Soares

I'rés Historias do Futuro
’

Gugs Binksrian. do Fibiune

06 do il de 2022

P.PORTO

seculo X XVII,
Ciadaede @
»

Alcochete
—

P.PORTO P

Licao n.” 06 de abril de 2022

Sumario: Leitura do conto “Século XXVII, cidade de Alcochete”, de
Luisa Ducla Soares.
- Redagdo de uma carta.

P.PORTO [
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P()I T() Escola Superior

Redagdo de uma carta

Sr. Roquete

P P () RT() Escola Superior

Greta Thunberg

P P()I T() Escola Superior
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APENDICE C3 — GRELHA DE AVALIACAO

AVALIACAO DA PARTICIPACAO E EMPENHO DO ALUNO
PARAMETROS A OBSERVAR O aluno (a) demonstra | O aluno (a) € participativo | O aluno (a) realiza | As  respostas
curiosidade e interesse | nos varios momentos de | com empenho as | dadas sd0
DATA 06/04 /2022 nas suas aprendizagens | aula tarefas propostas | assertivas
N." NOME DO ALUNO (A)
1 S o] B B
2 S s B s
3 MB MB MB MB
4 B B B MB
5 B B B MB
6 MB MB B MB
7 B B B B
8 B B B B
9 S o] S S
10 B B B B
11 B B B B
12 B B B B
13 B B B B
14 E E E E
15 B S S B
16 E E E E
17 MB MB MB MB
18 B B B B
19 B B B B
20 E E E E
21 S o] S B
22 B S B B
24 B B S S
25 E E E E
Escala de avaliaciio: Insuficiente (I) Suficiente (8) Bom (B) Muito Bom (MB) Excelente (E)
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APENDICE D — PLANIFICAGAO “PORTUGAL NO SECULO XX. A REVOLUGAO REPUBLICANA”

Planificacfio “Portugal do século XX. A revolu¢io republicana™.

Professora Estagidria: Joana Rocha

Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Duragiio da Aula: 50 minutos

Dominio: Portugal do século XX
Subdominio: A revolugiio Republicana

Licdo n.” 41

Sumario: A 1.° Repiblica: os simbolos nacionais e a nova Constituigao.
A importincia do Parlamento.

Data: 29 de margo de 2022

Republicano;

- Comparacio
entre a

Constituicio

2.1. Apresentacdo de varias imagens do presente, ligadas aos
simbolos nacionais (jogo de futebol, um atleta portugués
a subir ao podio, cerimonia militar do igar da bandeira
nacional)

2.2, Dialogo aberto, com os alunos, sobre a visualizacio dos
virios momentos, orientado pelas seguintes questdes:

- Imagens e videos
referentes a
1dentidade nacional
(cf. Anexo II);

CONTEUDOS | APRENDIZAGENS ESSENCIAIS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS. :;’;EFNL;%&';‘;SS
Momento inicial (10 min.)
- Simbolos - Analisar  principios  da — Questiio - problema: Porque é que a primeira Constitui¢io - Empenho na
nacionais; Constitui¢io de 1911 Republicana & importante até aos dias de hoje? realizaciio das
caracteristicos de um regime 1. Motivaciio: Os alunos entram em sala de aula e ouvem o hino tarefas;
- Comparagio republicano. nacional, um simbolo nacional atual que surgiu com a 1.* | . Recurso dudio —
entre Republica. hino nacional (cf. - Participacio nas
Monarquia Desenvolvimento de conteddos (30 min.) Anexo I); tarefas propostas;
Constitucional 2. Momentos de identidade nacional ligados aos simbolos
¢ Regime nacionais (Smin.) - Respostas dadas

nas tarefas
propostas ao longo
da aula;
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de 1822 ea
Constitui¢do
de 1911;

- Constitui¢do
da Republica
Portuguesa;

- Importancia
da

Constitui¢do;

- Importancia

do Parlamento.

5.

— O que tm em comum os varios momentos que
acabamos de observar?

—> Que elementos estdo presentes nestes momentos que
podemos considerar representarem a nossa identidade?

— Como se chama esses elementos representantes da
nossa identidade?

—> Quando sera que os simbolos nacionais que hoje
conhecemos surgiram?

2.3. Identificaciio da bandeira da 1.* Repiblica (5 min.)
2.3.1. Apresentagdo da bandeira da Monarquia e da

bandeira da 1.* Repiblica
2.3.2. Identificagdo da bandeira atual

Anilise de fontes documentais, disponiveis em formato de

pequeno livreto orientador, intitulado “Noticias de ontem

que mudam os tempos de hoje (20 min.)

3.1. Os alunos leem, conjuntamente, com a professora, as
varias fontes documentais;

3.2. Analise, em grande grupo, das fontes documentais em
formato livreto;

3.3. Preenchimento de pequenos desafios que vio surgindo
no livreto, tendo em conta as fontes documentais
analisadas:

3.4. Apresentagdo de um PowerPoint sintetizador da aula.
Momento final: Consolidac¢iio (10 min.)

Banda desenhada sobre a 1.” Republica (5 min.)

4.1. Os alunos completam uma banda desenhada por parte de
cada aluno sobre a 1.* Repuiblica Portuguesa;

4.2. Corregao da banda desenhada, em grande grupo;

Resposta a questio- problema (5 min.)

- Imagens da
bandeira da
Monarquia e
bandeira da

Repiblica (cf.
Anexo III);

- Fontes
documentais em
formato livreto
(Anexo IV);

- PowerPoint
orientador (Anexo
V).

* Grelha de
avaliagdo (Anexo
VI)
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APENDICE D1 - LIVRETO COM FONTES DOCUMENTAIS DIVERSIFICADAS

Nobidabdeoml'emquanwdmob
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Os novos simbolos nacionais republicanos.

moeda
= republicana.
A bandeira
portuguesa apds
a  implantacio
da repiblica.

1) Observa o documento |

s, indica 0s novos

a repiiblica

n A Portuguesa,
que comecou a
ser cantada pelos
republicanos em
1890, tomou-se
© hine nacional.

2) Ot
21
aprova
Repiiblica Port

m.-\ Constituigio de
1911

N

Gudo pela, Constituicto o pela Nagiol
g A Constituigio de 1822

Art. 2° — A liberdade consistc em ndo serem obrigados a fazer o que a lei ndo mands, nem a deixar de fazer o
que cla nio proibe.

Art. 26.° — A soberania reside essencialmente na Nagio. Nio pode porém ser exercitada sendo pelos
representantes legalmente eleitos.

Art. 29.° _ O Governo da Nagio Portuguesa é a ui inucional hereditiria, com leis fundamentais,
que regulem o excreicio dos trés poderes politicos.

Art. 30° - Estes poderes sio legislativo, exccutivo ¢ judicial. O primeiro reside nas Cortes com dependéncia
da sangio do Rei (....) O scgundo csti no Rei ¢ nos seeretirios de Estado (....) O tercciro esti nos Juizes.

Art, 31° - A dinastia reinante é a da serenissima casa de Braganga. O nosso Rei actual & o seahor D.Jodo VI

Art. 127, - A pessoa do rei & inviolivel

Art. 166." — Antes de tomarcm posse dardo nas mios do Rei juramento de manter a Religido Catélica Apostdlica
5 2 e

Romana; observar a Constituigdio ¢ as leis, ser fiéis ao Rei; e a
somente a0 bem da nacio.

s A Constituigio Republicana de 1911

Art. 1° - A Nagio Portugucsa adota como forma de governo a Repiblica.

Fonte: Constituigio de 23 de Setembro de 1822

Art. 6.° — Sdo érgios da soberania nacional o Poder Legislativo, o Poder

Executivo ¢ o Poder Jurisdi entre si.
Art. 22.° — Os Deputados sio cleitos por trés anos

MNas primeiras eleigies
Art. 36.% - O Poder Exccutivo ¢ excreido pelo Presidente da Repiblica ¢ da Repiblica 6 podiam

pelos Ministros. wolar os portugucscs com
‘mais de 21 anos que

soubcssem ler ¢ cscrever
ou fossem chefes de

Fomte: Constituicio de 21 de Agosto de 1911 familia.

Art. 37.° — O Presidente da Repiblica representa a Nagdo nas relagdes
gerais do Estado, tanto internas como externas.
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Na monarquia Na repiblica
* O Chefe de Estado é o rei. .
# O rei herda o trono. .
* O rei governa até 4 sua morte. .

Feendle o exquema.

A primeira Constituigio Republicana foi aprovada em ¢ determinava que:
v v v
O poder O poder O poder
v v v

eram exercidos pelos seguintes orgios da soberania:

Constituigio da Repablica Portuguesa
Art. 1.* - Portugal é uma Repiblica sobmu bascada na dignidade da pessoa humana ¢ na vontade

popular ¢ emp na iedade livre, justa ¢ solidaria.

Art. 1.' A R:pnhllu Ponugucsa ¢ um Estado de dumm democritico, bascado na soberania popular, no
izacd pohuca 1o respeito ¢ na garantia de cfcctivagdo dos

dircitos ¢ hbcrdndcs fundammms &

Art. 11.° - 1. A Bandeira Nacional, simbolo da soberania da Republica, da independéncia, unidade ¢
integridade de Portugal, ¢ adoptada pela Republica instaurada pcll Revolugio dc 5 de Outubro de 1910

2.0 Hino Nacional é 4 Portuguesa.
Art. 27.* — Todos tém dircito a liberdade ¢ & seguranca.
Art. 49.* — Tém direito de sufrigio todos os cidadios maiores de 18 anos.

Constituigdo da Repiiblica P VII Revisio Constitucional [2005]

- A importincia do Parlamento

W Obscrva o video disponibilizado pela Asscmbleia da Repiblica, intitulado “Parlamentés: Quais os
érgios de soberania ¢ que podercs excrcem? Regista as i des que consideras mais em
breves pontos.
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e Nome do primeiro Presidente da Republica:

* Residéncia oficial do presidente da Republica:

\ Bomplaton © apranden aqull quo pracincs

e de taben!

Apos a analise que realizaste dos documentos anteriores ¢ as
aprendizagens que dai retiraste, completa os espagos em branco na banda
desenhada.
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APENDICE D2 — POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

2. PORTO prtinsn

Portugal no
século XX

P.PORTO [

Licéo n.° 29/03/2022
Sumario: A 1.* Republica: os simbolos nacionais e a nova
Constitui¢do.

A importancia do Parlamento.

777777 TTTTT TR

P.PORTO [

Questao-Problema:

Porque ¢ que a primeira Constituicdo Republicana é importante até
aos dias de hoje?

P.PORTO e
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P.PORTO

Escola Superior
de Educagio

P.PORTO Jrmne

O que separa estas bandeiras?

Monarquia 1.2 Republica

Escola Superior
de Educacio

=

P.PORTO [

.’gﬂdabdemutsnu(}ammldmbob
&u&mumémewmmmm

Wﬂm«mbﬁoa@mm&%@n@

disente-te o Wda‘:
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= » PP i Escola Superior
p. p()R 1 Escola Superior A | ()R ] ( de Educacio

de Educacdo

A Constitui¢do Republicana de 1911

A Repiiblica substitui o regime
Bandeira Portuguesa, o escudo, hino nacional - > Monérquico
A "2 Porfuguesa” e a Constituicio de 1911. Art. 1.° - A Nagao Portuguesa adota como forma de governo a @
Art. 6.° — Séo 6rgdos da soberania nacional o Poder Legislativo. o Poder Nova divisdo dos poderes I
ivo e o Poder Jurisdici independ: entre si.
2 1911 o
Art. 22.° - Os Deputados sdo eleitos por trés angy ——— Eleigdes de 3 em 3 anos,
N e e oportunidade de mudang
Art. 36.° — O Poder Executivo é exercido pelo da Repuiblic
elos Ministros. \ e :
B Substituigao do Rei por um
ois, indica o Bovos Art. 37.° - O Presidente da Repuiblica representa a Nagdo nas relagoes Presidente da Repiiblica
simbolos da republica

gerais do Estado, tanto internas como externas.

Fonte: Constituigao de 21 de Agosto de 1911

(@) Observa o documento 1D.
21 Refere 0 ano em que foi
aprovada a Comstituicio da
Repiblica Portuguesa

T Escola Superior -— .
P () R ] pel ] ( Escola Superior
de Educagao de Educagdo
oo x| Os poderes na Constituicio de 1911
Cudo FJA &mbhb.u{ao e FJA. J“:lquo
/ ) N\
5 A Constituigio de 1822 24 /4
Are 25— A ifberdad i Brigatoea fei B0 A haar Poder legislativo Poder Executivo Poder Judicial
L 2.0~ e consiste em ndo serem obri, s a fazer o que a lei ‘manda, nem a deixar o
que ela oo profbe. (fazer leis) (fazer cumprir a lei) (julgar quem nio cumpre a lei)
sencialmente na Nagdo. Néo pode porém ser exercitada sendo pelos Governo: MW‘_“‘I‘“ N \\\ ) /
governo hereditario \ 24 YA
ver or titucional hereditaria, com leis fundamentais, Parlamento Presidente da Governo Tribunais
que regulem o exercicio dos trés poderes politict = Poderes concentrados Repiblica
Art. 30° - Estes poderes sio legislativo. executivo e judicial. O primeiro reside nas Cortes com énci nas Cortes, Rei e Juizes 7
dasnnclodokei(.,.)ougnndoeslé@:;nosmminosde Estado (...) O terceiro esta nos Juizes. ) "/7
elege escolhe
Art. 31.° - A dinastia reinante é a da serenissima casa de Braganca. O nosso Rei actual ¢ o senhor D.Jodo VI. Rei a pessoa : °8
Art.127.%- A pestos do fei é ipviolfvel. importante e pela qual Fig.1. Esquema da divisdo de poderes segundo a Constituigdo de 1911
Art. 166.°— Antes de tomarem posse dario nas méos do Rei juramento de manter a Religido Catélica Apostolica passam todas as decisdes
Romana; observar a Constituigdo e as leis, ser fiéis ao Rei; 1ha- 1 iéncias, atendendo
somente a0 bem da nagdo.

A  importdncia da
Fonte: Constituigdo de 23 de Setembro de 1822 fidelidade ao Rei
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P.PORTO [

PMWWMOWW

Na monarquia Na repiblica

e O Chefe de Estado é o Presid
da Republica.

e O Chefe de Estado é elegido para
governar.

o O Presidente da Repiiblica governa
por um periodo de tempo, até ser
substituido.

® O Chefe de Estado ¢ o rei.

* O rei herda o trono.

e O rei governa até a sua morte.

Escola Superior
de Educacio

P.POR

ﬁD’IBE/HLR& o aaﬂ.ue/ma.

A primeira Constitui¢do Republicana foi aprovada em 1911 e determinava que:

v v v
O poder O poder O poder
Executivo Legislativo Judicial
v v v

eram exercidos pelos seguintes orgaos da soberania:

. Parlamento e+ Presidente da .

Republica

Tribunais

Ci da

Art. 1.° - Portugal é uma soberana, baseada na dignidade da pessoa humana e na vontade
popular e empenhada na construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria.

pluralismo de expressao e organizacdo politica democraticas, no respeito e na garantia de efectivagao dos
direitos e liberdades fundamentais (...)

Art. 11.° - 1. A Bandeira Nacional, simbolo da soberania da Repiiblica, da independéncia, unidade e
i de Portugal, é adoptada pela Repiiblica instaurada pela Revolugdo de 5 de Outubro de 1910

2. O Hino Nacional é 4 Portuguesa.
Art. 27.° - Todos tém direito 4 liberdade e & seguranga.

P.PORTO e

| Valorizagdo do ser
humano, da vontade

/ popular, a importéncia da

Art. 2.° - A Repiiblica Portuguesa é um Estado de direito democrético, baseado na soberania popular, no\ Direito dem ocrxitico,

respeito pelas liberdades

Importancia dos simbolos
nacionais para a
identidade

Art. 49.° - Tém direito e suftagio todos os cidaddos mnioresdelsanﬂ.\‘ | Respeito pela liberdade e
Constitui#o da Repibli mm segurang

| Direito ao voto de forma

; igualitaria

P.PORTO Frmnd
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P.PORTO P

¢ Nome do primeiro Presidente da Republica:
Dr. Manuel de Arriaga.

%
\

e R

ia oficial do presid da Republi
Palécio de Belém.

P.PORTO P

Hoje aprendi sobre os
simbolos nacionais

que surgiram coma

€ que persistem até aos
nossos dias !

Porque andas
a cantar alto?

P.PORTO fend

L W i i

de safen!

Apo6s a analise que realizaste dos documentos anteriores e as
aprendizagens que dai retiraste, completa os espagos em branco na banda
desenhada.

Sim, se bem que hoje
temos uma nova moeda, o
euro

com a
adesdo 3 Unido Europeia e

 Constituicdo tambem foi
19 o

&m'gim 911,

A nova _moeda,
Ssduds*™

Ah, sei. A] 0
hino riacioRel A
e
:

P.PORTO [

Néo te esquecas que a
organizagko do poder
também
o importante!
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P.PORTO premwid
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APENDICE D3 — GRELHA DE AVALIACAO

AVALIACAO DA PARTICIPACAO E EMPENHO DO ALUNO
PARAMETROS A OBSERVAR O aluno (a) demonstra | O aluno (a) é participativo | O aluno (a) realiza | As  respostas
curiosidade e interesse | nos varios momentos de | com empenho as | dadas sdo
DATA 29/ 03/ 2022 nas suas aprendizagens | aula tarefas propostas | assertivas
N.° NOME DO ALUNO (A)
1 S S B B
2 o] o] B o)
3 MB MB MB MB
1 B B B MB
5 B B B MB
6 MB MB B MB
7 B B B B
8 B B B B
9 S S S 5
10 B B B B
11 B B B B
12 B B B B
13 B B B B
14 E E E E
15 B S S B
16 E E E E
17 MB MB MB MB
18 B B B B
19 B B B B
20 E E E E
21 S S o) B
22 B S B B
24 B B S S
25 E E E E
Escala de avaliaciio: Insuficiente (I) Suficiente (S) Bom (B) Muito Bom (MB) Excelente (E)
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APENDICE E — PLANIFICAGAO DA ARTICULAGAO DE SABERES NO 1.2 CEB

Professora Estagiaria: Joana Rocha

Planificacfio da Articulaciio de Saberes no 1.° CEB

| Disciplina: Portugués, Estudo do Meio ¢ Matematica

Duracéo da Aula: 1 dia escolar inteiro

Sumsrio: Leitura da obra “Romance do 25 de Abril”, de Jodo Pedro Mésseder.
- Resolugdo de problemas.
-0 25 de abril de 1974.

Data: 09 de maio de 2022

relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e regista-la

por meio de técnicas diversas;

- Usar a palavra para exprimir
opinides e partilhar ideias de
forma audivel, com boa
articulagdo, entoagdo e ritmo

adequados;

Audicio da musica “Somos livres” de Ermelinda Duarte

(09:25h - 09: 40h)

3.1. A professora explica que a misica que irdo ouvir sera a
base de construgdo, em grande grupo, de um mapa de
ideias (o mapa de ideias sera feito no quadro branco da

sala de aula, o nome da musica escrever-se-a no centro e

. APRENDIZAGENS MATERIAIS/ AVJ\LIACAO DAS
DOMINIOS ESSENCIAIS PERCURSO/ATIVIDADES RECURSOS | APRENDIZAGENS
Portugués
Escrita do sumario (09:00 — 09:10h) - Quadro branco;
- Empenho na
Conversa sobre o fim-de-semana (09:10h — 09:25h) .
- Computador; realizagdo das
2.1. Cada aluno descreve o seu fim-de-semana numa frase tarefas:
Oralidade - Selecionar informagdo utilizando um adjetivo que o caracterize; - Colunas de som;

- Misica “Somos
livres”, de
Ermelinda Duarte;

- Participacio nas
tarefas propostas;

- Respostas dadas
nas tarefas
propostas ao longo
da aula.
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Leitura
- Antecipacio do
contetdo

- Identificar o tema e o assunto
do texto ou de partes do texto;

- Exprimir uma opinido critica
acerca de aspetos do texto (do
contetido ¢/ ou da forma);

as caracteristicas em seu redor) relativo ao tema da
musica, a liberdade;
3.2, Distribuicio da letra da musica aos alunos, para
acompanhamento (cf. Anexo I);
3.3. Projecio do videoclipe da musica (cf. Anexo II);
3.4, Audicio da musica “Somos livres”, de Ermelinda
Duarte;
3.5. Dialogo, em grande grupo, sobre as primeiras impressoes
da musica, orientado pelas seguintes questdes:
— Qual o rema que a musica retrata?
— Qual a palavra que mais vezes se repete ao longo da
musica?
— Existe comparacgdes entre os homens e alguns
clementos. Indica esses elementos.
— Qual o povo a que a musica se refere?
— Qual ¢ o principal objetivo desse povo?
3.6. Construcdo de um mapa de ideias no caderno diario;
3.7. Partilha de ideias, por parte dos alunos, sobre o que
pensam ser a liberdade e o que a mesma significa para
eles;
Pré- leitura: apresentacfio e anilise do titulo e ilustracio
da obra Romance do 25 de Abril (cf. Anexo III), escrito por
Jodo Pedro Mésseder e ilustrado por Alex Gozblau
(09:40h - 09:50h)

- Letra da musica
(cf. AnexoI);

- Videoclipe da
musica (cf. Anexo
II);

- Caderno didrio;

.- Capa e titulo da
obra (cf. Anexo
1),
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Leitura
- Compreensio
do texto:
assunto e 1deia
principal,
inferéncias,
personagens,
acao,

acontecimentos

Educacio
Literaria

- Mobilizar experiéncias e
saberes interdisciplinares;

- Extrair informacdo implicita a

partir de pistas linguisticas;

- Mobilizar experiéncias e
saberes no  processo  de
construcdo de sentidos do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ouvir ler textos literarios e
expressar reagdes de leitura de
modo criativo;

- Antecipar o (s) tema (s) com
base em nocdes elementares de
género (poema), em elementos

4.1. Didlogo com os alunos sobre o titulo da obra e a
ilustragiio inicial, orientado pelas seguintes questdes:
— A que acontecimento esta associada a data 25 de Abnil?
— Quais s@io as cores predominantes da capa do livro?
Porque sera?
— O que se destaca na ilustragio?
— Vemos uma flor na capa. Que flor ¢ esta e qual o seu
significado?
— Como podemos descrever o olhar do menino para o
cravo?
—» Sera que em 1974, Portugal era um pais livre como ¢
nos dias de hoje?
— Qual sera o tema da nossa historia?
Leitura: Leitura da obra Romance do 25 de Abril, escrito
por Jodo Pedro Mésseder e ilustrado por Alex Gozblau
(cf. Anexo IV) (09:50h — 10:45h)
(A leitura subdividir-se-d em duas partes: a primeira parte,
relativa ao Estado Novo, até a pagina 17 do livro; a segunda
parte, até ao final do romance. Pretende-se com esta divisdo,
os alunos percebam as diferencas entre o Estado Novo,
regime ditatorial e a posterior restauracdo das liberdades
fundamentais)
5.1. Proje¢io do romance, num PowerPoint orientador da

aula;

- Livro Romance do
25 de Abril (cf.
Anexo V),
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do paratexto e nos textos visuais
(1lustracdes);

- Compreender a organizagio
interna e externa de textos
pocticos;

- Compreender recursos que
enfatizam o sentido do texto
(onomatopeias, trocadilhos,
interjei¢des, comparagdes);

- Manifestar ideias, sentimentos
e pontos de vista suscitados por
historias ou poemas ouvidos e
lidos;

5.2. Leitura, pela professora, em voz alta, da 1.” parte da
obra Romance do 25 de Abril, escrito por Jofio Pedro
Mésseder e ilustrado por Alex Gozblau;

5.3. Pos-leitura da 1." parte da obra: anilise formal da
obra Romance 25 de Abril;

5.3.1.  Preenchimento, de um mapa de ideias, relativo
a primeira parte da obra, no caderno diario;
5.3.2. Compreensdo textual, atraves de questdes
relacionadas com a obra:
— Como se chama o protagonista da historia?
— O que faz lembrar o nome do menino®
—>E possivel 0 menino da historia ser simbolo de toda
uma nagio? Porqué?
— Qual o homem que se destaca’
— Na 3.7 estrofe ¢ proferido “Estudar faz mal aos
olhos!”. Concordam com esta afirmacio?
— Qual o desejo que o menino revela na 6." estrofe’
— O que acontecera ao menino assim que partilhar o
seu sonho?
—» Na 12.% estrofe faz-se referéncia aos “ouvidos que
tudo ouviam” e aos “olhos que tudo viam”™. A quem a
historia se refere?
—» Sera que o menino alcancara a liberdade que tanto

deseja?

- PowerPoint
orentador da aula;
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5.4.

Leitura, pela professora, em voz alta, da 2." parte da
obra Romance do 25 de Abril, escrito por Jodo Pedro

Mésseder e ilustrado por Alex Gozblau;

. Pos-leitura da 1." parte da obra: anilise formal da

obra Romance 25 de Abril;

5.5.1. Conclusio do preenchimento do mapa de

1deras;

5.5.2. Compreensdo textual, através de questdes

relacionadas com a obra:

—» Na 1.7 estrofe ¢ indicado um momento marcante da
historia. Que momento foi esse?

— O que acontece a Portugal durante a guerra em
Africa? Enumera as consequéncias descritas na 2-*
estrofe.

— Na 3.7 estrofe, o menino Portugal toma uma atitude
face a situagdo, proferindo «Néo hei de morrer sem
saber qual a cor da liberdade». Concordas com a
atitude de Portugal? Justifica.

— Refere e explica a importincia do momento
enunciado pela 6. estrofe.

—» Em que dia se comemora o Dia da Liberdade?

— De acordo com a 15.* estrofe, descreve o dia do 25

de Abnl.
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Sociedade

Escrita

Niimeros e
operacies

Adicio,
subtracio,
multiplicacio e
divisdio

- Relacionar a Revolucio do 25
de Abril de 1974 com a obtengéo
de liberdades e direitos;

- Usar frases para exprimir
sequéncias e relagdes de

consequéncia e finalidade;

- Reconhecer relagdes numéricas
e propriedades das operacbes e
utiliza-las em situagdes de
calculo;

- Reconhecer e memorizar factos
basicos da multiplicagdo e da
divisdo;

- Representar nimeros racionais
nio negativos na forma de
fragiio, estabelecer relacdes entre
as diferentes representacdes e
utiliza-los em diferentes
contextos, matematicos e nio
matematicos;

- Conceber e aplicar estratégias
na resolucéo de problemas com

— Justifica a importancia do desfecho da historia para
os nossos dias.
6. Visualizacio de um video disponibilizado pela Escola
Virtual sobre o 25 de abril de 1974 (cf. Anexo V) (10:45h
— 11:00h)
6.1. Visualizacio do video da Escola Virtual, intitulado “O
25 de Abril € o regime democratico™ (cf. Anexo V );
6.2. Realizacio de um brainstorming, em conjunto, sobre o
video da Escola Virtual;
6.3. Os alunos copiam o bramstorming para o caderno diario;
7. Preenchimento de uma frase, relativa i liberdade (11:00
—11:05h)
7.1. Distribuigio, pelos alunos, de um papel com a frase “Para
mim, a liberdade ¢...” (cf. Apéndice I)
7.2, Os alunos completam a frase, individualmente;

7.3. Partilha, em grande grupo, das frases escritas;

INTERVALO

Durante o restante da manha, das 11:35H ao 12:35h, os alunos terio
aula de Filosofia para Criancas. Por esta razio a planificacio reduz-se

em | hora.

- Video Escola
Virtual (cf. Anexo
Vi

- Papel com frase
para preenchimento
(cf. Apéndice I);
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Resolucio de
problemas

Comunicac¢io
Matematica

niumeros racionais nio
negativos, em contextos
matematicos e ndo mateméaticos,
e avaliar a plausibilidade dos
resultados;

- Exprimir, oralmente e por
escrito, 1delas matematicas, e
explicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes,
recorrendo  ao  vocabulario e

linguagem proprios da
matematica (convencdes,
notacdes, terminologia e

simbologia);

- Desenvolver interesse pela
Matematica e valorizar o seu
papel no desenvolvimento das
outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social;

- Desenvolver conflanca nas suas
capacidades e conhecimentos
matemdaticos, ¢ a capacidade de
analisar o proprio trabalho e
regular a sua aprendizagem;

- Desenvolver persisténcia,
autonomia e d-vontade em lidar
com situagdes que envolvam a
Matematica no seu percurso
escolar e na vida em sociedade;
- Conhecer personagens e
aspetos da vida em sociedade
relacionados com os factos

Matem:tica

Resolugiio de problemas relacionados com a tematica (cf.

Os problemas envolverio os contelidos de adi¢io, subtracio,

multiplicagio, divisdo e simplificagdo de fragdes;

INTERVALO

8.1. Correcdo dos problemas, em grande grupo (14:55h — 15:

Realizacfio da exposicio “Abril, a mensagem que nos

9.1. Na sala de aula, encontrar-se-a uma exposi¢io com

imagens relativas ao dia do 25 de abril de 1974 (cf.

9.2, Os alunos devem selecionar uma imagem;
9.3. Anilise das imagens, por parte dos alunos;

9.4, Didlogo aberto, com os alunos, sobre as imagens

8.
Apéndice IT) (12:35h — 12:50h)
15h)
9,
deixa™ (15:15h — 15:40h)
Anexo VI);
selecionadas;
10.

Realizacio de um exercicio ilustrativo, intitulado “Abril
ilustrado: como os nossos olhos o veem™ (15:40h — 16:10h)
10.1.  Distribuicdo de folhas A4 brancas, pelos alunos;

10.2.  Os alunos realizam uma ilustracio relativa a data

comemorativa do 25 de Abnl de 1974.

- Ficha de
resolucdo de
problemas (cf.
Apéndice II);

- Imagens do 25 de
abril (cf. Anexo VI)
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relevantes da  historia de
Portugal, com recurso a fontes
documentais;

- Relacionar a Revolucio do 25
de Abril de 1974 com a obtengio
de liberdades e direitos.
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PENDICE E1 — PAPEL COM FRASE PARA COMPLETAR

Para mim, a liberdade é
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APENDICE E2 — PROBLEMAS PARA RESOLUGCAO

3. Ohomem da bicicleta tinha 723 livros para Portugal ler. Contude, Portugal leu 625 Livios.

Apéndice 11 - Problemas para resolucio !
Quantos livros ficaram por ler?

No dia 25 de abrl de 1974 ocorren a “Revolugio dos Cravos”. Portugal conseguin alcangar a sua

liberdade.

1. Em cada cesto ha cravos numerados. Portugal retirou 5 berlindes, adicionon os respetivos
nimeros, multiplicou por 10 ¢ obteve o nimero 320,

0 0 o0 ‘
- - 4. O homem da bicicleta trazia 5 livros por dia para Portugal ler. Quantos dias foram

necessarios para ler 625 livrosT

I.1. Descobre os berlindes que Portugal poderia ter tirado. Serd que s0 encontras uma
possibilidade?

o L .
5. No diada Revolugio, uma mulher distribuiu 2 cestos de cravos por + de espingardas dos
2. O homem da bicicleta trouxe 5 livros durante 125 dias para Portugal wler ¢ meditars. militares que se encontravam na rua. Quantos cravos existiam?

Cuantos livros ao todo leu Portugal?
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6. Mo dia da Revolugio, Portugal tinha 4 notas de 5€ no bolso. Portugal guardou E do
dinheiro que tinha ¢ com o restante comprou um cesto de cravos para distribuir pelos
militares ¢ duas bandeiras de Portugal, tendo cada uma custado 2€.

Cuanto custou o cesto de cravos que Portugal comprou?

7. Mo dia 25 de abril de 1974, % da populagio que se encontrava nas ruas eram militares
e % cram civis. Escreve as fragies simplificadas ¢ pinta de acordo com as informagies

dadas, a fragiio que corresponde 4 populagiio ¢ a fragio que corresponde aos civis.

Militares Civis

7.1.Completa a seguinte informacio, tendo em conta os resultados anteriores:

A fragio e a fragdo representam ambas . por isso se

chamam fracdes
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APENDICE F — PLANIFICACAO DA ARTICULAGAO DE SABERES NO 2.2 CEB

Planificacio da Articulagio de saberes no 2.° CEB
Professora Estagidria: Joana Rocha

| Disciplina: Portugués

Duragiio da Aula: 50 min.

Ligiio n.” 130
Sumirio: Visualizacdo de um excerto do filme “Os capitides de Abril”.
Redagdo de uma noticia relativa ao 25 de abril de 1974.

Data: 18 de maio de 2022

adequada, sentidos implicitos; Abril, de Maria de Medeiros (09:20h - 09:30h);

. L. 2.1. Os alunos visualizam o excerto do filme (cf. Anexo I);
- Distinguir factos de opinides na
explicitagio de argumentos;

2.2. Dialogo, com os alunos, sobre o excerto do filme,
orientado pelas seguintes questdes:
—» Alguém tem conhecimento deste filme?
—» Fala-se de uma noite que pode ser “longa ou muito
curta”. Que noite € essa?
—» O que acontece na estacdo de radio? Ouve-se soar uma
musica? Que misica € essa € quem a compos?

—» O que vemos a chegada do Terreiro do Pago?

- Projetor;

- Colunas de som;

- Excerto do filme
“Os capitdes de
Abril”

(https://www.youtu
be.com/watch?™v=P

BgXIfmWgrM)

APRENDIZAGENS MATERIAIS/ AVALIACAO DAS
DOMINIOS ESSENCIAIS e RECURSOS | APRENDIZAGENS
1. Escrita do sumirio (09:15h- 09:20h)
.. N 2. Visualiza¢do de um excerto do filme “Os capities de | - Quadro branco; - Empenho na
Oralidade - Explicitar, com fundamentacao realizacdo das

tarefas;

- Participagiio nas
tarefas propostas;

- Respostas dadas
nas tarefas
propostas ao longo

da aula.

- Grelha de
avaliacio *
(cf. Apéndice III)
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Escrita

- Utihzar  sistematicamente
processos  de  planificacio,
textualizagdo e revisiio de textos;

- Redigir textos no &ambito
escolar.

3.

— Ha uma flor que se vé no filme? Que flor e o que
representa?

— O que acontece nas ruas?

—» Vemos uma personagem, militar, a aparecer virias
vezes? Sabem de quem se trata?

Redacio de uma noticia sobre o 25 de Abril (09:30h -

10:05h)

3.1. Sdo apresentadas, aos alunos, varias noticias de jornais
da ¢época, disponibilizadas pela Hemeroteca Digital (cf.
Amnexo II);

3.2, Divisdo da turma, em pares;

3.3. Distribui¢iio de uma noticia, por cada par:

Preparacfio para a escrita:

3.4. Projeciio de um quadro orientador para a planificagiio da
noticia (cf. Apéndice I);;

Escrita:

3.5. Em pares, os alunos planificam a noticia a redigir, com a
ajuda do quadro orientador e da professora que circula
pela sala;

3.6. Redacio da noticia, em pares;

Revisdio:

3.7. Dustribuigio de um instrumento de autocorrecio do texto

produzido (cf. Apéndice II);

- Noticias de
Jornais da €poca,
disponibilizadas
pela Hemeroteca
Digital (cf. Anexo
1I);

- Quadro de
planificacdo da
noticia (cf.
Apéndice I);

- Instrumento de
autocorregio (cf.
Apéndice II).
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3.8. Revisdo, em pares, da noficia redigida, com apoio do
instrumento de autocorre¢io;

3.9. Apresentaciio, para o grande grupo, das noticias.
3.9.1. O porta-voz de cada par l€, em voz alta, a noticia

produzida.
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APENDICE F1 - QUADRO DE PLANIFICACAO DA NOTICIA

Planificaciio de uma noticia

Titulo
Quem?
O que?
Lead
Primeiro paragrafo
Onde?
Quando?
Como?
Desenvolvimento da
noticia
Porqué?
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APENDICE F2 - INSTRUMENTO DE AUTOCCOREGCAO DA NOTICIA

Sim Nio Como melhorar

Respeitei as margens da folha.

Separei os varios momentos do meu texto em paragrafos.

Escrevi com letra legivel.

Procurei substituir palavras e expressoes repetidas.

Adotel uma linguagem clara ¢ objetiva.

Inclui as ideias previstas na planificacao.

Fuli objetivo, ndo exprimindo comentirios pessoais,

sentimentos, opinides.

Evitei repeticdes.

Ao redigir a noticia, prestel atengdo a pontuagio.

Escolhi um titulo breve e apelativo.

Narrel primeiro os factos mais importantes.

Identifiquei o sujeito, o acontecimento, o local ¢ 0 momento

da ocorréncia e explicitel os seus motivos.

No corpo da noticia, descrevi a ocorréncia e explicitel os

motivos.

Redigi frases curtas com uma estrutura simples.

Recorri a 3. pessoa do singular.
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APENDICE F3 — GRELHA DE AVALIACAO

AVALIACAO DA PARTICIPACAO E EMPENHO DO ALUNO

PARAMETROS A OBSERVAR O aluno (a) demonstra | O aluno (a) é participativo | O aluno (a) realiza | As  respostas
curiosidade e interesse | nos varios momentos de | com empenho as | dadas sdo
DATA 18/ 05/ 2022 nas suas aprendizagens | aula tarefas propostas | assertivas
N.° NOME DO ALUNO (A)
1 S S B B
2 S S B S
3 MB MB MB MB
4 B B B MB
5 B B B MB
6 MB MB B MB
7 B B B B
8 B B B B
9 S S S S
10 B B B B
11 B B B B
12 B B B B
13 B B B B
14 E E E E
15 B S S B
16 E E E E
17 MB MB MB MB
18 B B B B
19 B B B B
20 E E E E
21 S S S B
22 B S B B
24 B B S S
25 E E E E
Escala de avaliagio: Insuficiente (1) Suficiente (S) Bom (B) Muito Bom (MB) Excelente (E)
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APENDICE G — PLANIFICAGOES DO PROJETO “ENTREVISTAS HISTORICAS”

Planificacfio do Projeto “Entrevistas Histéricas”
Professoras Estagiarias: Mariana Sousa | Joana Rocha | Sénia Pinheiro

| Disciplina: Portugués

Duraciio da Aula: 50 min

Licdo n." 35

Sumdrio: Revisdo das carateristicas da entrevista: audicdo e interpretagdo de uma entrevista a Alice Vieira.

Data: 10 de novembro de 2021

entrevista (em diversos suportes);

DOMINIOS | APRENDIZAGENS ESSENCIAIS PERCURSO/ATIVIDADES RECURSOS. A‘;;;Lﬁgigggs
Oralidade - Selecionar informacio relevante |1, Revisdo do género de texto: entrevista (10 min) Empenho na
(Compreensdo) | em fungdo dos objetivos de escuta |||, Apresentagio de um video inicial com a compilagio de excertos | - Video com realizagio das
e regista-la por meio de técnicas de entrevistas; compilagio de tarefas;
diversas; 1.2. Os alunos fazem a leitura das imagens do video e identificam o varias entrevistas;
género de texto que este apresenta; - Participagio nas
-Identificagio  de  informacdo |3 Apilise do video, tendo como ponto de partida as seguintes tarefas propostas;
explicita; questdes:
-Qual o objetivo principal destas entrevistas? - Respostas dadas
Oralidade - Explicitar, com fundamentacio -A nivel de estrutura, o que acham que podemos destacar? nas tarefas
(Expressdo) adequada, sentidos implicitos; Reconhecem alguma caracteristica que ja falaram? Qual? propostas ao longo
da aula.
Leitura - Realizar leitura em voz alta, |2, Exercicio de escuta ativa sobre a escritora Alice Vieira (20
silenciosa e autdnoma. min)
2.1. Indicacdo, pela professora, que se seguird um momento de audicio . .
- Analisar textos em fungdo do de uma entrevista sobre a vida e obra de Alice Vieira; - Entrevista online
género textual a que pertencem |22, Os alunos ouvem o contelido da entrevista; (https://www.youtu
(estruturagio e finalidade): |53 A professora distribui o guido de escuta (cf. Apéndice I); be.com
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Escrita

- Organizar a informacdo do texto
e regista-la, por meio de técnicas

diversas.

24.

25.
2.6.

2.7.

3L

3.2

13

34

Leitura do gwido pelos alunos, em conjunto com a professora, das
nformagdes a identificar: nome da escritora, idade, profissdes na
vida, professor que mais a marcou e porqué, disciplina preferida,
uma situagio feliz do tempo de escola, autor que mais a marcou, o
que nunca pensou ser na vida, aquilo que sempre pensou ser, como
se tornou escritora, a mensagem que nos deixa;

0s alunos ouvem o contetido do video novamente;
Preenchimento, individual, dos dados biograficos de Alice Vieira
no guiiio dado pela professora;

Projecdo do video, com paragens para confrontar as informagdes
do video com as respostas selecionadas pelos alunos.

Comparacio das caracteristicas estruturais entre os dois tipos
de entrevistas (oral e escrita) (20 min)

Visualizagio de um video da Escola Virtual que sintetiza as
principais caracteristicas da entrevista;

Didlogo, em grande grupo, sobre as caracteristicas estruturais da
entrevista;

A professora elabora, conjuntamente com os alunos, uma tabela
onde se identificam as diversas caracteristicas do corpo de uma
entrevista (cf. Apéndice II);

Por fim, a professora entrega a cada aluno um registo idéntico ao
elaborado em conjunto ¢ pede a turma para, individualmente,
preencher os espacos da tabela em branco e colar o documento no
caderno diario.

{watch?v=edV3sLnl

A98):

- Guido de escuta
(Apendice I);

- Projetor;

- Video da Escola
Virtual;

- Quadro interativo;

- Tabela com a
sintese das
caracteristicas da
entrevista

(Apéndice II).
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Planificacfio do Projeto “Entrevistas Historicas™

Professoras Estagidrias: Mariana Sousa | Joana Rocha | Sénia Pinheiro

Disciplina: Historia e Geografia de Portugal

Duraciio da Aula: 50 min

monumentais);

exploracio de informagdes relevantes sobre a época historica
retratada (cf. Apéndice I1T);

1.4.De seguida, os alunos fazem a leitura e reflexdo acerca dos
excertos distribuidos;

1.5. Distribuigdo de um guido para a escrita da entrevista (Apéndice
V)

1.6. Preenchimento do guido da entrevista para a produgio de questdes
pertinentes sobre D. Jodo V. tendo em conta os elementos
estruturais trabalhados. Os alunos devem ser capazes de:

- identificar, nos excertos, as informacoes relevantes sobre D. Jodo
V e a época historica retratada;
- produzir questdes pertinentes sobre os assuntos tratados;

{Apéndice III);

- Guido para a
escrita da
entrevista

(Apéndice IV).

Ligdo n." 15 Data: 11 de novembro de 2021
Sumdrio: Analise de documentos/fontes diversas para escrita de uma entrevista historica a D. Jodo V, no Ambito das atividades do Plano Anual de Atividades
“Entrevistas Historicas”.
MATERIAIS/ AVALIACA DAS
DOMINIOS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS PERCURSO/ATIVIDADES RECURSOS APRENDIZAGENS
Portugal do - Reconhecerem D. Jodo Vumrei | 1. Entrevista historica a D. Jodo V (50 min) - Quadro; - Empenho na
século XVIIT | absoluto, ressaltando | 1.1. A professora indica que se seguird um momento da elaboragio de realizagiio das
ao século XIX | manifestacdes do seu poder uma entrevista a D. Jodo V; - Excertos de tarefas;
(fausto da Corte, ceriménias | 1.2. Formagio de quatro grupos para a execugiio da atividade; livros da época
puablicas e constru¢des | 1.3 Distribuicdo de excertos fidedignos e diversos pelos grupos para adaptados - Participagio nas

tarefas propostas.
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- elaborar um titulo e uma mtrodugio da entrevista;
1.7. As professoras estagiarias circulam pela sala para ajudar na
elaboracido das perguntas que constituirdo o produto final.

Nota: Na aula seguinte, serd apresentado um video feito pelas
professoras, no qual aparece um modelo figurativo de D. Jodo
V a dar resposta a algumas das questdes elaboradas pelos
alunos.
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APENDICE G1 — GUIAO DE ESCUTA ATIVA

Portugués
Ano: | Turma: Data: / /

Nome:

Entrevista 4 escritora Alice Vieira

1. Ouve atentamente as informagdes contidas no dudio e responde as
questdes que se seguem.

1.1. Assinala com V ou F as seguintes afirmacdes. Corrige as falsas.

|: A escritora Alice Vieira tem 74 anos.
|: Ao longo da vida exerceu vérias profissdes, destacando-se como escritora e jornalista.

|: O professor que mais marcou Alice Vieira foi David Mourdo Silva.

|: A sua disciplina preferida é a Matematica.

|: O autor que mais a marcou foi Joaquim Pereira, com o livro “As Aventuras de Tibicuera™.
|: Alice Vieira nunca pensou ser escritora.

|: Alice Vieira sonhava ser arquedloga desde pequena.

|: Tornou-se escritora através de uma historia que escreveu para os seus filhos, intitulada “Rosa,
minha irma Rosa™.

|: A sua obra tornou-se célebre através de um concurso para o melhor livro infantil em 1978 em
celebragdo do ano Internacional da Crianca.

|: A mensagem que a escritora nos deixa € que gostava que as pessoas que leem os seus livros
ficassem um bocadinho mais felizes.
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APENDICE G2 — TABELA SINTESE DAS CARACTERISTICAS DA ENTREVISTA

‘ Recolhe informac&es ou opinites do

R

Objetivo

_—
)

Estrutura

. & & &

—
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APENDICE G3 — EXCERTOS RELATIVOS AO REINADO DE D.JOAO V

Entrevistas Historicas

Ano:  Turma: Grupo: Dhata:

Momes dos elementos:

O Magninimo, 24.” rei de Portugal

D. Jodo W nasceu em Lisboa a 22 de outubro de 1689, onde também faleceu a 31 de julho de 1750.
Era segundo filho de D. Pedro 11, e de sua segunda mulher, a ramnha D). Maria Sofia Isabel de Neuburgo.
Em dezembro de 1706, subiu ao trono, sendo solenemente aclamado no dia | de janeiro de 1707. No

ano seguinte, casou com a princesa Maria Ana de Austria, de quem teve seis filhos. O monarca tinha também

um comportamento liberting que deixou como consequéncia varios filhos bastardos.
D. Jodo V notabilizou-se & custa de sacrificios dos scus sibditos', delapidande’ o ouro do Brasil.

Correia, M* H. (1991}, 4 Miisica ra dpoca de D, Jodo V. Revista ICALP (adaptado)
Diciomdrio Enciclopddico da Histdria de Porugal, 1990 fadapada)

O reinado de D). Jodo V coincide com o periodo de maior afluxo de ouro brasileiro. Depois de mais
de um século de buscas e de pesquisas, foram localizadas abundantcsjuidns" de ouro no interior do Pais, a
cerca de quatrocentos quilometros do litoral, numa regifio que hoje constitui o Estado de Minas Gerais.
Tratava-se de ouro quase sempre colhido a superficie e cujo aproveitamento se podia fazer com os processos
mais primitivos de mineragio.

A noticia atraiu gente do Brasil e de Portugal. A regido, até entio quase desértica, desenvolveu-se
depressa.

Foi em 1699 que chegou a Lishoa o primeiro carregamento de ouro: 500 kg. A quantidade foi subindo
nos anos seguintes e, em 1720, abingiu a maior marca: 25 000 kg.

() rei consumin quase tudo na manutengio de uma corte luxwosa e em gastos enommes relacionados
com o prestigio real.

Saraiva, J. H. [ 1978). Hissdria Concisa de Pornugal. Edigio de 2021, da Contraponto |adaptado)

! Sibdito — pessoa que depende da awtoridade de um soberano.
* Dielapidar — Gastar muito e de maneira a eliminar algo por completo; esbanjar,
* Jazida — depdaito natural de matérias mincrais.

Entrevistas Historicas

Ano: Turma: Girupo: Data:

Nomes dos elementos:

Opinido de um viajante francés

(s fidalgos ou grandes de Portugal, na sua maioria, ndo sio muit ricos. Destacam-se, porém, na

magnificéncia e grande mimero deles possui soberbos palicios, icamente mobilados, numerosa crisdager,
virias carruagens e muitos cavalos. A mesa, porém, ¢ outras despesas menos piblicas ndo correspondem a
este aparato. Aos criados para alimentacdo e soldada ndo dio mais do que alguns reais por dia ¢ os proprios
amos se alimentam muito frugalmente, contentando-se com dois pratos: arroz, como parte obrigada, galinha,

cameiro e alguma fruta.

Ciésar de Saussure, “Carias escritas de Lishoa o aio de 1730%, O Portugal de D Jodo Vvisto por trds fovasielros
(adapeada)

Opinido de um viajante inglés

Em Portugal, a diferenca de posigio coloca os homens a grande distancia uns dos outros. Os nobres
tém grandes privilégios e direitos. Raras vezes mantém relagdes com pessoas que ndo pertencem 4 sua casta,
embora sejam condescendentes com os criados, sendo habitual ver-se, entre grandes & pequenos, quando se

fazem visitas, perguntar aos criados e criadas como tém passado de saide.

Carl lsracl Ruders, Viagem em Portugal: 17891302 (adaptado)




Entrevistas Historicas
Ano: Turma: Grupo: Data:
Nomes dos ¢l

Um elegante do século XVIII
Tenho o prazer de lhes apresentar o clegante

portugués de 1720. [...] Esti sentado ao toucador®,

pi , polvilhando-sc®, fazendo carctas diante de

um espelhinho ¢ cantando os versos que ouvira na ltima
comédia do teatro do Bairro Alto. [...] Calga sapatos de
salto com grandes fivelas de prata. Ja tomou o scu
bochecho de dgua rosas: tocou os dentes com vemniz;
arrepiou os cabelos mais erigados® que se um lobo, para
encaixar a cabeleira postica [...]. Ata a sua gravatinha,
ajusta sobre a camisa a véstia de cetim ¢ veste a sua
casaquinha verde. Tira do cabide o scu chapéu de trés
cantos; pega no quito (espada muito pequenina que mais
parcce uma j6ia) ¢ no lengo muito branco ¢ fino que
p &m S * perfumou com umas gotas de vinho de Madeira.

Cancatinn dié;lhr:l;;;do o8 Esta pronto. E gritar pelo negrinho da casa que
penteados da época lhe abra a porta ¢ "abalar escada abaixo, em pé de danca.
Os toucados cram tdo compridos, com
trangas, tolos, carrapitos, postigas ¢ poupas, Jilio Dantas, O amor em Portugal no século
que muitas damas, para ndo estragarem o ;
cngenhoso pentcado, passavam a noite XVIHI, 1917 (adaptado)

das numa cadei panhadas de
duas criadas prontas a ampard-las se
ador ou cab

# Toucador — mével com espelho para servir a quem se touca ou penteia
# Polvilhar — cobrir ou salpicar de substincia em po.

* Eri¢ados — encrespados.

? Abala - ir-se embora.

Entrevistas Historicas

Ano: Turma: Grupo: Data:

Nomes dos ¢l

O palicio esta longe de ser uma realidade simples. Antes de tudo a casa do Rei, ¢ também

a Sede do poder e do Governo, da administragio central e da corte. A corte ¢ na pritica um conjunto

mais ou menos vasto de homens e mulheres que num grau relativo de intimidade, convivem com

o Rei. Na corte reside o luxo, o fausto® e a ostentagio’ que contribuem decisivamente para a
imagem do poder. A corte influencia a pritica do quotidiano.

Adaprado de: Argueologias do Estado — Absolutismo, Corte e Paldcio Real — Em torno dos

palicios de D. Jodo V — Anténio Filipe Pimentel

'r’.’.ii‘n;‘.' 1.
e
w it (W

i i e Ee AN

Wilh nillml ,
5 . R . Fig. 2. Paincl de azulcjos

representando uma festa.

O jardim da casa ¢ o local
utilizado por damas ¢

Ih.

cav para
uma chavena de chocolate

* Fausto - luxe, pompa.
 Ostentaglio — exibigdo vaidosa.
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Entrevistas Histéricas

Ano: Turma: Grupo: Data:

Nomes dos clementos:

9

D. Jodo V usa grande cabeleira negra, empoada ¥, ¢ veste

habitualmente com grande magnificéncia™. Tive enscjo’ de o ver na capela
real. Nessa ocasido cobria-lhe as vestes um longo manto de seda preta semeada
de estrelas bordadas a ouro [...] Ama excessivamente a magnificéncia ¢ a
ostentagdo.

Presentemente esta a construir numa alta ¢ arida montanha chamada

4

Mafra, um palicio, uma igreja ¢ um convento que ¢ a0 ¢ 1as fabul

[...] Todos os anos chegam de Paris ¢ doutras cidades os fatos mais ricos que

ali se fazem [...]. De trajes tem uma tio grande quantidade que ndo poderia
Fig 1. Remrato de D. Jodo

ST D usa-los todos, embora nio vista cada um deles mais de trés vezes. Em Londres
V. 0 “Rei-Sol " portugués

vi uma peca de sua cncomenda que bem revela o seu gosto pela
magnificéncia. Era uma bandeira de prata maci¢a dourada por dentro.

Quando o rei ¢ a rainha resolvem sair ¢ aparecer em publico, a cidade ¢ avisada ao som das
chamarclas para que as ruas por onde devem passar estejam desimpedidas. [...] As equipagens da rainha
sio de extrema magnificéncia. O seu coche € todo forrado de veludo vermelho, quer por fora quer por dentro,
« omamentado com franjas, galdes ¢ bordados a ouro, em relevo.

César Saussure, Lettres de Lishonne {adaptado)

Fig.2. Palicio-Convento de Mafra Fig.3. Coche da coroagiio de Lisboa, 1716

' Empoada — coberta de p6 ou pocira (maquilhagem).
 Magnificéncia — cardter imy grandeza.
! Ensejo - ocasidio adequada, oportunidade, momento propicio.

Entrevistas Historicas

Ano: Turma: Grupo: Data:

Nomes dos clementos:

omccomice

O longo periodo do reinado de D. Jodo V foi muito debatido, entre opinides opostas que o
consideravam de boa governacio ou de péssima administragdo das riquezas que a descoberta ¢ exploracao
das minas de ouro no Brasil trouxcram entio ao rei. Grande parte dessas riquezas foram, de facto.
dissipadas™ em obras sumptudrias™ como as do Palicio ¢ Mosteiro de Mafra ou a Capela de Sdo Jodo
Baptista na lgreja de Sdo Roque. Alem disto, destaca-se no reinado de D. Jodo V a construcio do Aqueduto
das Aguas Livres. D. Jodio V quis imitar, nesses ¢ noutros aspetos, a politica de grandeza da fungio real
absolutista que teve como expoente Luis XIV em Franga.

Dicionario Enciclopédico da Historia de Portugal, 1991 (adaptado)

Fig. 5. Aqueduto das Aguas Livres

Aqueduto das Aguas Livres veio resolver o
problema de abastecimento de agua a Lisboa. As
obras niciaram-sc em 1731 ¢ a agua comegou a
correr em outubro de 1744,

Fig. 4. Capela Real de S. Jodo Batista, na lgreja de S. Roque. A Capela de S. Jodo Batista ndo
se desmoronou com o terramoto de 1755, podendo ainda hoje ser apreciada em toda a sua
beleza. Em 1742, D. Jodo V encomendou em Roma a exccugdo desta capela, destinada a
honrar o santo do scu nome. Estcticamente muito semclhantes aos utilizados na lIgreja
Patriarcal — também obra maioritariamentc italiana — os componentes da Capela de S. Jodo
Batista foram expedidos de Roma em trés naus ¢ montados no local. peca por peca. dando
origem a uma obra magnifica, que nos permite imaginar o esplendor imaginar o esplendor das
obras perdidas no sismo que destruiu Lisboa.

* Dissipadas - desperdicadas.
* Sumptudrias — luxuosas.
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Entrevistas Historicas

Ano: Turma: Grupo: Data:

Nomes dos elementos:

A opinido de um contemporiance

O rei & tio temido como amado pelo povo ¢ os grandes temem-no mais
do que o amam. Atribui-se a0 rei este dito acerca da nobreza do reino — ... ]
ele nem a ama nem teme. Ha quem julgue que esta dispesigio resulta do seu
feitio ser pouco docil' e de se ter apercebido que, ndo tendo havido filkos nos
primeiros anos do sew matrimonio, a nobreza se afastava da sun pessoa e
frequentava mais assiduamente o infante D). Francisco, sen irméo.

O rei & muito justiceiro; abolin'' o direito de asilo' que possuiam os

’ conventos ¢ as casas dos grandes fidalgos, que agora ja ndo servem de refiigio
V. o “Rei-Sol " portigids i . o

aos malfeitores ou aos que andem fugidos a justica. Tem firmeza e sabe
melhor do que souberam seus antecessores manter nos justos limites a subordinagio do povo e da nobreza,

que outrora fiol muito absoluta ¢ quase independente.

Andunima, “Descrigdo da Cidade de Lishoa ™ em O Pornigal de D, Jodo V Visto por Tréds Forasteiros fadaprada)

Pode definir-se absolutismo como o “sistema de governo em que o poder do soberano é absoluto,
nio estd submetido a nenhum controlo™. (s monarcas detinham todos os atributos de soberania — poder de
fazer leis, aplicar a justica suprema, mandar cobrar impostos em seu nome, nomear funcionanos, manter
um exércite permanente. Por outras palavras: os reis absolutos detinham simultancamente os poderes
legislativo, executivo e judicial a0 mais alto nivel. (0 monarca . Jodio V ficou como simbolo em Portugal
do exercicio pleno do abscolutismo régio e da dissipagio' de recursos financeiros obtidos nas minas do

Brasil.

Diciondrio Enciclopddico da Hiswdvia de Portugal, 1990 fadapada)

" Déeil — meigo.

' Abolie — colocar fora de uso, extinguir.
= Asilo — lugar de refigio

¥ Subordinagio — sujeigio, obedifneia
' Dissipar - desperdigar.

Fig.2 Diogn de Mendonga
Caorte Real, ministro do vel
0. Jode V

O ret [D Jodo V] 50 tem um mimistro, Dioge de Mendonga Corte
Real, homem de talento, de grande experiéncia, muito trabalhador,
possuindo uma memorna surpreendente [ ..] ¢ embora todos os negocios Lhe
passem pelas mios, ele nada pode resolver por decisio propria, pois até nas
mais pequenas coisas 0 intervém como executor da vontade régia'®, pois o
rei deseja estar sempre informado de tudo. O mesmo se passa com todos os
assuntos que pertencem & jurisdigio'® dos diferentes consclhos; os mesmos
que o5 constituem mais nio podem que manifestar os seus pareceres'” e o
secretirio de Estado, a quem os comunicam, apresenta-os ao rel, mediante
um relatorio. Assim acontece também com o conselho de Estado, que
raramente reine regularmente.

Como ndo ha hora marcada para a sua visita aos aposentos reais,
quem deseja falar-lhe ndo tem mais remédio do que ir logo de manhi para
a porta do ministro ¢ ndo arredar' pé mesmo que tenha de esperar até i
tarde. Quando cle aparece ¢ de ver o grande nimero de pessoas que o
seguem enguanto atravessa uma espécie de comedor e as muitas salas que
conduzem aos quartos do rei. Cada pretendente tenta entdo aborda-lo ou

fazer-se ouvir. [...]

Anduimte, “Deserigho da Cidade de Liskaa ™ (17300, em O Pormgal de . Jodo V

Vst pow Trds Forasielras

“ Régia — relativo ao rei.

' Jurisdigio - direito, poder ou autoridade legal para aplicar as leis ou administrar a justica.

17 Pageceres — ideias.
¥ Arredar — afactar.
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APENDICE G4 — GUIAO PARA A ESCRITA DA ENTREVISTA PARA O PROJETO ESCOLAR “ENTREVISTAS HISTORICAS”

Apéndice IV — Guido para a escrita da entrevista

Historia e G fia de Portu;
Ano: | Turma: Data: / /
Nomes dos elementos: Grupo:
| Projeto Escolar “Entrevistas Historicas™ |

Entrevista Histérica a D. Jodo V

Bom dia, caros alunos!

Hoje. em grupo, pensarfio em algumas questdes que considerem pertinentes colocar a D.
Jodio V. Para isso, deverdo ter como referéncia os documentos que terminaram de ler e o que ja
aprenderam nas restantes aulas sobre este rei e 0 seu periodo de reinado.

Para o sucesso desta atividade, € s6 seguir a sequéncia de questdes indicada.

Bom trabalho! &

1. Sublinha nos excertos e, caso necessites, anota, nas linhas que se seguem, algumas das
informagdes importantes que recolheste da leitura. Poderds colocar apenas palavras-chave
ou pequenos opicos.

2

De acordo com as informacgdes importantes que recolheste no ponto 1., escreve trés
questhes que gostarias de colocar a D, Jodo V.

Quiestdo 1:

Quiestio 2:

Questio 3:

i

De acordo com o que aprendeste nas dltimas aulas, escreve uma questio que gostasses de
colocar a D, Jodo V.

Poderds escolher qualquer assunto do teu interesse que se relacione com D. Jodio V ¢ o
periodo do seu reinado.

Questiio opcional:

4.

Imagina o titulo que a entrevista a . Jofio V podenia ter. Regisia a tua proposta.

5.

Se tivesses de apresentar uma breve introdugdo & entrevisia, como poderia ser? Escreve a
tua sugestio,
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APENDICE H — PLANIFICAGOES DO PROJETO “TEMPO COM HISTORIAS”

Planificacfio n.” 1 do projeto “Tempo com Histérias™
Professora Estagidria: Joana Rocha

Disciplina: Historia e Geografia de Portugal Duracéio da Aula: 50 min)

Licio n.” 39

Sumiirio: As inovagdes do século XIX: progressos nos meios de comunicacao.
A vida nas cidades e no campo. A ascensio da burguesia e a vida complicada dos camponeses.
O desenvolvimento das cidades.

Data: 17 de marco de 2022

APRENDIZAGENS MATERIAIS/ AVALIACAO DAS
CONTEUDOS ESSENCIAIS PERCURSO/ATIVIDADES RECURSOS APRENDIZAGENS
Momento inicial (10 min.)
-A EV':_'I“‘?EO da ) Regmr . P?grﬁssga perda de Escrita do sumério (5 min.)
comunicagio: priviieglos - da - nohreza i : - Quadro branco; - Empenho na
principais ascensiio da burguesia Projecio de uma questio-problema: Por que razdes a realizacdo das
invengdes da cidade sera preferéncia no século XIX? (5 min) -Projetor; tarefas;
gpoca;
- Participagdo nas
= . . - Computador; pag
- A ascensio da Desenvolvimento de conteidos (35 min.) P tarefas propostas;
burguesia e a Anilise de fontes documentais em formato jornal de
perda de noticias, intitulado “Aprender com as memdrias” (25 - Fontes - Respostas dadas
privilégios da min.) (cf. Apéndice IT) documentais em nas tarefas
nobreza; . propostas ao longo
3.1. Os alunos, leem, conjuntamente, com a professora, as formato de jornal; da aula.
- A vida dificil viarias fontes documentais;

dos camponeses;

3.2. Analise, em grande grupo, das fontes documentais;




- habitagio,
alimentacio,
diverimentos e
vestuario nas
cidades.

3.3. Preenchimento de pequenos desafios que vio surgindo

ao longo da analise das fontes;

Momento final: Consolidacio (10 min.)
Jogo de consolidacio relacionado com os conteldos de aula
4.1. Através da aplicagdo Padlet, os alunos irdo partilhar as
suas ideias sobre, o século, escrevendo palavras
caracterizadoras do mesmo ou através de um breve
desenho.

Resposta a questido-problema.

- Plataforma Padlet;

- Telemoveis;

- Folhas brancas.
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Planifica¢io n.° 2 do projeto “Tempo com Historias™

Professora Estagiaria: Joana Rocha

| Disciplina: Portugués

Duracio da Aula: 50 min.

Licdo n.” 102

Sumiirio: Introdugio e desenvolvimento do projeto Tempo com Historias.

Data: 22 de marco de 2022

- Escrever textos de carater
narrativo, integrando a
descrigéo.

planificacdes de fevereiro, com tema comum entre o 1.° CEB
e 0 2.° CEB. Em conversa com os alunos e com a professora
titular, decidiu-se transpor parte desse projeto, interligando as
disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal.
Os alunos realizardio uma frase conectada ao dominio
Portugal na segunda metade do século XIX. O objetivo & que

os alunos consigam elaborar uma frase, tendo em conta ideias

= APRENDIZAGENS MATERIAIS/ AVALIACAO DAS
LE L ESSENCIAIS e RECURSOS | APRENDIZAGENS
Escrita do sumario (10 min.)
_ o Iniciaciio do projeto Tempo com Histérias (30 min.) - Quadro branco; . Erflpenho na
Gramitica - Identificar fungdes sintaticas: ) o realizagdo das
_— . 2.1. Construgdo de um album narrativo intitulado Viagens no .
predicativo do sujeito, tarefas;
complementos (obliquo e agente tempo, inspirado na obra O mundo num segundo, escrito
da passiva) e modificador (do por Isabel Minhos Martins e ilustrado por Bernardo - Participagdo nas
grupo verbal); tarefas propostas;
Carvalho.
FEscrita *0s alunos ja conhecem a obra, pois a mesma fez parte das

- Respostas dadas
nas tarcfas
propostas ao longo
da aula;
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3.

dos conteidos abordados ao longo das planificagdes

realizadas no més de marco.

2.1.1.

2.1.2.
2.1.3.

2.14.

2.1.5.

Apresentacdo do projeto a turma: Diretrizes,
orientagdes ¢ possivels cooperagoes (Educagdo
Visual);

Divisdo da turma em pares;

Selecdo, por cada dupla, de uma imagem
correspondente ao século XIX (Anexo I);
Distribuicdo de um guido de orientacdo para a
elaboracéo do projeto (Apéndice I);

Escrita a maneira de Isabel Minhos Martisns,
por cada dupla, de uma nova frase,
correspondente as pré-ideias estipuladas por
cada dupla, ¢ tendo em conta as funcdes
sintaticas (sera atribuida uma funcéo sintatica a

cada aluno);

Apresentaciio dos trabalhos realizados 4 turma (10 min.)

3.1. Cada dupla apresenta a imagem seleciona, a sua frasec a

justificagdo da escolha da imagem bem como a descricio

realizada para a mesma.

- Imagens

correspondentes ao
século XIX (Anexo

1)

- Guido de
orientacao
(Apéndice I).
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APENDICE H1 — FONTES DOCUMENTAIS EM FORMATO DE JORNAL COM DESAFIOS

Os objetos da vida quotidiana do século XIX

Miquins de conturs

A miguina Jde cosdura
pencrshiaou-se a partir &
1850,

Miquina fotogrifica

Tddoac

0 mlefons foi imvertado
por Girahues Bell o 1376

Miquing de eserever

E um imvesto de 1872,

Fosdgrale

O foodgrafv G wma
mvenglo de 1877

Ferre de csgomar s
carvio

A burguesia, o grupo mais importante do século

« No séeule XIX houve grapos
sociais que diminuimm de
Uma Sunila & i i mas outros
século XIX i ooy
- P“”Mﬂ'ﬂl‘ manto! ...
Serd que os privilégios dos grupos
socisis ficaram equllibrados?
L
-~
SPNE Pove e
Perdeu o5 | Perdew peivilégios ¢ | Tomou-sc o grupo Apciar de as las
privilégios ¢ | tmponisca. As socul s scremn igac pary ‘
importincia. cedens religasis emportasic. Muilos Bodos, quer o povo
Passou o  pagar | fooes extinlas, burgucses dos campos, quer o
» f $or 4k suss q coma | pove dus cidades udo? ‘
ierzas, comvenion © adiswria o conlinued 4 Wver
osling ¢ & Comdacio, 2 Coen il

pertences so Estado. | agnicultues difcubdades
Modescas s socicdade do séoslo XIX

B Observao doc I ¢ & o documsento 2?7

1. 1.Mdentifica o grupo socal que:
a) perdeu privilégios;
b) passou & ser 0 maks importanis;
¢} vivia com muitas dificuldades.
1.2 Indica:
a) @ gee grupo social penenceriio as pessoas representadas. Justifica,
b) quem tomsaria conta dos filhos:
¢} quem trabalharia pam sustentar a famdlia
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O vestuirio nas cidades

A moda vem de Parks

U carxeiro desenha em Paris um ceno chapéu, um
ceno corpete, wmas certas mangas ¢ todss, magms o
gordas, Joiras ¢ trigueims, altas ¢ peg s¢ enfiam
naguele molde, sem se preocuparem s O 5eu COPO, & sua
cor, 2 sua alter, o s peita, hamsonizavam, vio bem, com
o mole chegado de Paris pelo comreso.

Ega de Queirox. Uma Campanha Alegre (adapaado)

UA moda (deess ¢ cavalheiro)

3:-’ 1.2 o documento 4.
2.1, De omde vimham as novidades da moda’?

que mostre que as mulberes fazam wdo pars se vestirem
demdaconumo:h

},i) Observa o documento 3 ¢ volta a cbservar o documento 6 da pégina seguinte. Depois, completa o texto

segainte:
A vesie um redado ¢ compaido art ao chio. Usa
sombrinha, leque ¢ .0 veste calgas, casaca, ¢ sobrecasaca.
Usa ¢ bengala. O das cidades vestia roupa
simples.

Burgués vs campongés

D Familia burgecsa em convivio

D Utssa familia do povo.

A vida noturng des burgeeses

OGMmlmmmM«ﬁspm&q-v&mum-sh&

todos os andares do prédio. (....) Entre conbaques ¢ cafts dndakos da
sociedade. (.. lCehhednnlnh&noApudOm(...meMmeuzgmﬁn
politicos e artisticos desta terra

{...) Naites havia (...) em que todo o Poro elegante se dingia em massa oo Teatro
SJoda.

Enmudegmndeqa«hﬂoumedwﬁsdommhmoqﬂodmfm
ulag idade ¢ ¢ (o

A. Magalhdes Basios, “O Poro do Romantismo™

O teatre de S, Casbon

oeatE

Praia de Bashos — punlies de Muqund:
olivess
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Burgués vs camponés

v A mesa do camponds
Na mesa de pinho, wma vela de sebo meia derretida wam

castxal de latSo alumiava dois pratos de louga amarela, ladeados
por colberes de pau ¢ garfos de forro. Os copos. de video grosso ¢
bago, comservavam o tom rovo do viabo. (...)

A malga de baro stestada de weitonas peemas. (...) Na
larga broa estava cravado um facalhlio.

Ega de Queirds, “Contos™

J
de Rogque Gameiro, século
XIX)

A miséria

De Inverno, so romper da manhi, jA 05 pequenisos esperavam, ds escuns, debaixo de chuve, ou
enregelados pelo frio, que se lhes abvisse o ponfio da fBbeica (-..). E de seis ¢ sete anos de idade!

(.--) A hoca das refeigdes manca vi nenhum deles tomar ums caldo. Poo ¢ uma sardinha frita: em o
inevitdvel mesn. Quando as manhds eram mato frias, e ouvia-as na munha cama, chorar na rua, debaixo
da ek janch, 4 espera que se abrisse o poetdo.

Silva Pinto, “Noites de wigilia™ (séc. XIX)

Baero de Lishoa, no século XIX.

A modernizac¢io das cidades

avensda 24 de Julbo, to micio do século XX

4 Observa o documento 13 ¢ ¥ a sua legenda

L1, ldentifica unsa mudanga que:.

A modermzacho de Lishoa que docorreu so século XIX € visivel noits esdgess da atual

n Lizhow toicfomcan.

Casdocgo  chirxn. B
codccute  cHmoEvaT W
abditur oo cnderute gas

n Carm ciatrco, =n
tmsnpors publio

Astomoved

('lnn pexade 3 carvakae

u Fabrca.

.(lunckhhm' mmto alta
Pz cvitar quc o famo © o moa
chero afctames 3 popubcio

cuonl«uh
n Pascio pavimereado.

a) beseficiava a populagio o a noite

b) sumentava 2 mobilidade das

1.2.Indica o que provocava polugio.




A modernizacdo das cidades

. A luminacio piblica T RE Ay S
Comegou & belissima duminacio a ghs nesta capetal. O emsaio nbo podia ser
mass feliz;, e ouvimos dizer que mesno em Pares ¢ em Loodres nilo ¢ esta lux mass
resplandecente ... Tem sido a concoménein nas ruas guase que de uma fein, tatos sbo
05 Cumiosos & ver ¢ & observar os maravilhosos resultados de 1o dil achado ...

Comunicado, “Didrio do Govermno®, 3 de agosto de 1848

6 L2 o documento 14. Por gue raxio no documento as runs da cdade Sio  Dec 1S Caros de

fei
comparadas a uma fein. s
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APENDICE H2 — GUIAO DE ORIENTACAO DO PROJETO “TEMPO COM HISTORIAS”

’ ? 1. Apos selecionares uma imagem relativa ao século XIX, justifica a

tua escolha, juntamente com o teu par.

2. Escreve um frase sugestiva, com a funcgio sintatica que te foi destinada. Em baixo,
coloca a imagem que tu e o teu par escolheram.

Funcéo sintatica:

Frase:
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APENDICE | - PLANIFICAGAO 1 DO PROJETO DE INVESTIGACAO — CONSTRUGCAO DE UM MARCADOR DE LIVROS

Planificacdo 2 do Projeto de Investiga¢do

Professora estagiaria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

MATERIAIS E
RECURSOS

LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construcdo de sentidos do
texto;

- Identificar 0 tema e o assunto
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto.

EDUCACAO ARTISTICA — ARTES|
VISUAIS

EXPERIMENTACAO E CRIACAO

- Integrar a linguagem das artes
visuais, assim como varias
técnicas de expressdo nas suas
experimentacdes

Construcdo de um marcador de livros

1.2 dia

Etapa 1
Dialogo coletivo sobre a fungdo de um marcador de livros;
Apresentacdo do texto com as indicagdes de construcdo de marcador de livros;
Referéncia a importancia do marcador especial de livros a construir (procedimentos de
autoverificacdo de leitura — antes e depois de ler);
Identificacdo dos materiais necessarios para a constru¢do do marcador de livros (tesoura, cola,
papel autocolante transparente);
Identificacdo das acdes a realizar, com base nos materiais requeridos (cortar, colar, etc...);
Leitura individual da 1.2 etapa: Recorta pelo picotado a execugdo da tarefa;
Leitura individual da cada uma das etapas seguintes e respetiva execugio;
Personalizagcao do marcador (escrita do nome e ilustracdo individual);
Os alunos guardam o marcador que servird para marcar o texto que devem ler a cada semana

para completar a tarefa “Ouvintes Sortudos”.

- Texto com as
indicacbes para a
construcdo do
marcador de livros;

- Tesoura, cola e
autocolante
transparente;

- Modelo do marcador
de livros.
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APENDICE J — PLANIFICAGAO 2 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — POEMA “QUANTO CUSTA”, DE LUISA DUCLA SOARES

Planificacdo 2 do Projeto de Investigacdo

Professora estagiaria: Joana Rocha

MATERIAIS E

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

RECURSOS

EDUCACAD LITERARIA

- Antecipar o (s) temas com
base em nocdes elermmentare
de género, em elementos dc]
paratexto e nos textos visuai
(ilustragdes);

1.

3.

Quanto Custa, Luisa Ducla Soares
1.2 Dia
Etapa 1
Pré-leitura: apresentacdo e anadlise do titulo e ilustracdo da obra Poemas da Mentira e da Verdade,

escrita por Luisa Ducla Soares;
1.1. Diadlogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustracdo inicial, orientado pelas seguintes

guestes:
— Qual o titulo do livro?
— O que nos sugere o titulo?
— O que se destaca na ilustragdo?
— Que cores sdo predominantes na capa do nosso livro?

1.2. Os alunos fazem a leitura e andlise do titulo e da capa da obra [(destacam e comparam

elementos, as cores, os elementos em destaque e possiveis significados);
1.3. Os alunos partilham as informacgdes, em pequeno grupo;
1.4. Preenchimento da tabela com as informacdes da obra, no Caderno de Leitura;
Distribuicdo do poema “Quanto custa..”, pertencente a obra Poemas da mentira e da verdade,

de Luiza Ducla Soares;
2.1. Os alunos recebermn uma fotocdpia do poema “Quanto custa...” da autora Luisa Ducla Soares;

2.2. 0s alunos colam a fotocdpia no Caderno de Leitura;
Implementagdo da sequéncia n.2 2 do programa de promogdo da fluéncia em leitura 2.2 ano

- Titulo e ilustracdo da
obra (cf. Anexo 11);

- Caderno de leitura
(cf. Apéndice 11);

- Fotocdpias do poema
(cf. Anexo 12);

"Ouvintes Sortudos™;
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EDUCACAO LITERARIA

- Quvir ler textos literarios e
expressar reacdes de leitura
de modo criativo;

- Manifestar ideias,
sentimentos e pontos de
vista suscitados por histdrias
ou poemas lidos e ouvidos;

- Compreender a organizagag
interna e externa de textos

poéticos;

LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construgcdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o
assunto do texto ou de
partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ler com articulagdo correta,
entoagdo e velocidade
adequadas ao sentido do
texto;

- Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos|
textos;

3.1

3.2

3.3.

3.4.

3.5.
3.6.
3.7.

3.8

Maodelagem de leitura, efetuada pelo professor. Acompanhamento em siléncio, por parte
dos alunos,, da leitura realizada pelo professor (percorrendo as palavras com o dedo, se
NECcessario);

Identificacdo do vocabuldrio eventualmente desconhecido (ex: a palavra conto como
unidade monetéria);

Identificacdo das “vozes” (personagens) do poema. Sublinhar, a cores diferentes, cada uma
elas;

Repeti¢do da modelagem de leitura efetuada pelo professor;

2.2 Dia

Etapa 2
Leitura em eco: o professor |2 uma estrofe e grupo/fturma 18, de novo, essa mesma estrofe;
Identificacdo dos pares de rimas;
Identificacdo das imagens mentais eliciadas pelo poema (ex:. Se tivessemn de fazer um
desenho sobre este poema, o que escolhiam para desenhar?);

Repeti¢do da leitura em eco, nos mesmos maoldes da efetuada inicialmente;

3.2 Dia
Etapa 3

3.9. Leitura em coro [professor e alunos);

3.10. Realizagdo de uma das atividades propostas no Caderno de Leitura;

3.11. Repeti¢do da leitura em coro, mas desta vez realizada pelos alunos;

3.12. Explicacdo da tarefa “Ouvintes Sortudos” e distribuicdo da grelha de registo.

Fim de semana: a tarefa "Ouvintes Sortudos” & efetuada ao longo do fim de semana. No entanto, a
mesma pode ser efetuada desde o primeiro de cada sequéncia, mas & expectavel que ela seja feita,
sobretudo, ao fim de semana.

4.2 dia

- Sublinhadores
de diferentes cores;

- Grelha de registo
“"Ouvintes sortudo (cf.
Anexo 13)7;
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EDUCACAO LITERARIA

- Dramatizar textos e dizer
em pdblico, com
expressividade e seguranga,
poemas memorizados;

- Participar, de forma
responsdvel e cooperante,
em representagdes de textos)
dramdticos

ORALIDADE
- Participar com empenho
em atividades de expressdo
oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos;

- Realizar exposicGes breves,
a partir da planificacdo.

Etapa 4

3.13. Monitorizacdo do numero de leituras registadas na tarefa "Ouvintes sortudos”;

3.14. Leitura dialogada: o professor |& as "perguntas”, isto & osversos 2e3,6e7,10e 11; e
os alunos, em coro, leem as respostas, isto &, osversos 4e 5, 8e 9,12 a 16;

3.15. Repeticdo da leitura dialogada, mas trocando os papéis. Os alunos, em coro, leem & as
“perguntas”, isto &, os versos 2 e 3, 6 e 7, 10 e 11; o professor 1€ as respostas, isto &, os versos 4
e5 8e9, 12a16;

3.16. Repeticdo da leitura dialogada, mas realizada com dois grupos de alunos (cada grupo
corresponde a 3 alunos).

5.2 Dia
Etapa 5

3.17. Leitura de atuacdo. Em pares, os alunos leem o poema, em coro, a fim de atuarem para

convidados (ex: outras turmas, funcionarios, pais ou avds, visitas, entre outros potenciais

ouvintes).
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APENDICE J1 — CADERNO INDIVIDUAL DE LEITURA

i Caderno de Leit
Caderno de Leitura aderno de Leitura

Nome:

Ano: Turma: Ja pensaste na quantidade de livros e textos que est3o a tua espera para te levar numa

aventura sem igual?

O teu caderno de leitura serd o guia das tuas proximas aulas. Este caderno guarda o

registo de todos os textos/livros que ouviste e leste!

Quando ouvires ou leres um livro/ texto, escreve o nome do autor, o titulo, a editora do
livro e a tua opinido sobre o mesmo.

Além disto, poderas atribuir uma classificacao, colorindo as estrelas:

- Ndo gosto

- Gosto

- Gosto muito

- Adoro

Também terds oportunidade de realizar uma das seguintes atividades:

Registar um
Fazer um Continuar a sentlng-nento ue o
desenho histéria n
texto transmite
Escreveres as
Alterares o final
Alterar a histéri lavr
terar a histdria palavras de que da histéria 293
mais gostaste




Caderno de Leitura

INFORMACOES
Titulo
Autor
Editora
OPINIAO

Gostaste de ler este texto? 7 f § “?‘7 fi{

ATIVIDADE
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APENDICE K — PLANIFICAGCAO 3 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

Planificac3o 3 do Projeto de Investigacao

Professora estagidria: Joana Rocha

- Antecipar o (s) temas com
base em nogdes elementares]
de género, em elementos do
paratexto & nos textos visuais

(ilustragdes);

guestdes:
—  Qual o titulo do livro?
— 0 que nos sugere o titulo?
— 0 que se destaca na ilustragdo?
— Que cores sdo predominantes na capa do nosso livro?
1.2.  Os alunos fazem a leitura e andlise do titulo e da capa da obra (destacam e comparam
elementos, as cores, os elementos em destaque e possiveis significados);
13.  0Osalunos partilham as informagdes, em pequeno grupo;
1.4. Preenchimento da tabela com as informac@es da obra, no Caderno de Leitura;
2. Distribui¢do do poema “A amiga da China”, pertencente a obra As Fadas Verdes, de Matilde Rosa
Aradjo;
21. 0Osalunos recebem uma fotocodpia do poema “ A amiga da China” da autora Matilde Rosa
Aradjo;

2.2,  0Osalunos colam a fotocdpia no Caderno de Leitura;

DOMINIOS/ CONTEUDOS PERCURSO/ATIVIDADES MATERIAIS E
RECURSOS
A amiga da China, Matilde Rosa Aradjo
1.2 Dia
Etapa 1
1. Pré-leitura: apresentacdo e analise do titulo e ilustracdo da obra As Fodos Verdes, escrita por | _ Titulo e ilustracio da
Matilde Rosa Aratijo; obra (cf. Anexo J1);
1.1. Didlogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustracdo inicial, orientado pelas seguintes
EDUCACAO LITERARIA

- Caderno de leitura
(cf. Apéndice 11);

- Fotocapias do poema
(cf. Anexo J2 );
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EDUCACAD LITERARIA

- Ouvir ler textos literdrios e
expressar reacdes de leitura
de modo criativo;

- Manifestar ideias,
sentimentos e pontos de
vista suscitados por histdrias
ou poemas lidos e ouvidos;

- compreender a organizagao
interna e externa de textos

poéticos;

ORALIDADE

- Pedir e tomar a palavra e
respeitar o tempo de palavral
dos outros;

- Usar a palavra para exprimin
opinides e partilhar ideias de|
forma audivel, com boa
articulagdo, entoacgdo e ritmg
adequados

LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construcio de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o
assunto do texto ou de
partes do texto;

3. Implementagdo da sequéncia n.2 7 do programa de promogdo da fluéncia em leitura 2.2 ano
“Ouvintes Sortudos”™;

3.1. Modelagem de leitura, efetuada pela professora estagidria. Acompanhamento em
siléncio, por parte dos alunos, da leitura realizada pela professora estagiaria (percorrendo as palavras
com o dedo, s& necessario);

3.2, |dentificacdo do vocabuldrio eventualmente desconhecido e fornecimento dos
respetivos significados;

3.3. Produgdo oral de novas frases que integrem as palavras cujo significade era
desconhecido;

3.4. Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral), orientada pelas seguintes
questdes:

— Por que razdo o perfume da tangerina estava nas maos, no bibe, nos cadernos e no
pao?

—» De que terd saudades a poetisa?

— A poetisa chamou a este poema “A amiga da China”. O que a tera levado a esta
escaolha?

3.5. Repeticdo da modelagem de leitura efetuada pela professora;

3.6. Distribuicdo da grelha de registo dos “Ouvintes Sortudos”;

2.2 Dia
Etapa 2

3.7.  Leitura em eco: a professora |18 uma estrofe e o grupo/ turma responde, lendo a mesma
estrofe, imitando a leitura da professora;

3.8. |dentificacdo de rimas: dizer palavras que rimem com “bonita”, “menina” e “pdo”™;

3.9. Alargamento do conhecimento do mundo: leitura, pela professora, de um pequeno texto
explicando a origem da tangerina;

3.10. Repeticdo da leitura em eco, nos mesmaos moldes da efetuada inicialmente;

3.2 Dia

- Grelha de registo
“Ouvintes Sortudos”
(cf. Anexol3 );

- Texto informativo

sobre a tangerina (cf.

Anexo 13 );
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- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ler com articulagdo
correta, entoagdo e
velocidade adequadas ao
sentido do texto;

- Fazer uma leitura
fluente e segura, gue
evidencie a compreensao
do sentido dos textos;

EDUCACAD LITERARIA

- Dramatizar textos e dizer
em publico «, com
expressividade e seguranga,
poemas memorizados;

- Participar, de forma
responsavel e
cooperante, em
representagtes de textos
dramaticos.

ORALIDADE
- Participar com empenho
em atividades de expressdo
oral orientada, respeitando
regras e papeis especificos;

- Realizar exposicoes
breves, a partir da
planificagdo

Etapa 3

3.11. Leitura em coro (professora e alunos);
3.12. Convite aos alunos para gue, de olhos fechados, se imaginem a descascar e a comer uma
tangerina ([como € a casca, o cheiro, o sabor...) e a descrever sensagBes (visuais, tateis, olfativas...);

3.13. Repeticdo da leitura em coro (alunos);

Fim de semana: a tarefa "Ouvintes Sortudos” & efetuada ao longo do fim de semana. No entanto, a

mesma pode ser efetuada desde o primeiro de cada sequéncia, mas & expectavel que ela seja feita,
sobretudo, ao fim de semana.

4.2 Dia
Etapa 4
3.14. Monitorizagdo do namero de leituras registadas na tarefa “Ouvintes Sortudos”™;
3.15. Leitura intercalada (em pares). Todos leem o titulo e, de seguida, cada par de alunos |&
uma estrofe;
3.16. Convite aos alunos para que descasquem as tangerinas e comparem as sensacoes
registadas com as imaginadas no terceiro dia desta sequéncia;
3.17. Compreensdo da leitura: resposta (por escrito) a algumas das trés perguntas efetuadas
(e respondidas oralmente) no primeiro dia desta sequéncia);
3.18. Repeticdo da leitura intercalada (alternando a ordem, isto &, a leitura comeca pelo par

que, na primeira leitura, leu a dltima estrofe);

5.2 Dia
Etapa 5
3.19. Realizacdo de uma das tarefas propostas no Caderno de Leitura;
3.20. Leitura de atuagdo: em pares, os alunos leem o poema, em coro, tal como na atividade

do dia anterior, a fim de atuarem para convidados (outras turmas, funciondrios, professores, pais ou

avas, entre outros potenciais ouvintes).

- Tangerinas;

- Caderno de leitura
(cf. Apéndice 11);
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APENDICE L — PLANIFICAGAO 4 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — POEMA “SE TU VISSES O QUE EU VI”, DE ANTONIO MOTA

Planificacdo 4 do Projeto de Investigacdo

Professora estagiaria: Joana Rocha

- Antecipar o (s) temas com
base em nogbes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustragdes);

DOMINIOS/ CONTEUDOS PERCURSO/ATIVIDADES MATERIAIS E
RECURSOS
Se tu visses o que eu vi, Antdnio Mota
1.2 Dia
Etapa 1
1.  Pré-leitura: apresentacdo e andlise do titulo e ilustragdo da obra Se tw visses o que eu vi, Titulo e ilustrag3o da
escrita por Antdnio Mota; obra (cf. Anexo K1);
1.1. Didlogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustragdo inicial, orientado pelas
EDUCACAO LITERARIA seguintes gquestdes:

Qual o titulo do livro?
0 gue nos sugere o titulo?

0 gue se destaca na ilustragda?

+ Ll

Que cores sdo predominantes na capa do nosso livra?

. 0s alunos fazem a leitura e analise do titulo e da capa da obra (destacam e comparam

=
]

elementos, as cores, os elementos em destaque e possiveis significados);
1.3. Os alunos partilham as informacdes, em pequeno grupo;
1.4. Preenchimento da tabela com as informagdes da obra, no Caderno de Leitura;
1.5. Preenchimento e colagem da tabela, no caderno leitura individual;
2. Distribuicio do poema “Numa casa muito estranha”, da obra Se tu visses o que eu vi, de
Antdnio Mota
2.1. 0s alunos recebem uma fotocdpia do poema * Numa casa muito estranha ” do autor
Antdnio Mota;

2.2. 0s alunos colam o poema no Caderno de Leitura;

- Caderno de leitura
(cf. Apéndice 11;

- Fotocdpias do poema

(cf. Anexo K2 );
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EDUCACAO LITERARIA

- Ouvir ler textos literarios e
expressar reacfes de leitura de
modo criativo;

- Manifestar ideias,
sentimentos e pontos de vista
suscitados por historias ou
poemas lidos e ouvidos;

- Compreender a organizacao
interna e externa de textos

poéticos;

LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construcdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o assunto
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ler com articulacdo correta,
entoagdo e velocidade
adequadas ao sentido do texto

- Fazer umna leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos
testos;

3. Implementacdo da sequéncia n.2 9 do programa de promocgdo da fluéncia em leitura 2.2 ano

“Ouvintes Sortudos”;

ERN

32

i3

3.4.

3.5.
3.6.

N

38
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Modelagem de leitura, efetuada pela professora. Acompanhamento em siléncio, por
parte dos alunos, da leitura realizada pelo professor (percorrendo as palavras com o
dedo, se necessario);
Identificagdo do wvocabuldrio eventualmente desconhecido e fornecimento dos
respetivos significados;
Producdo oral de novas frases que integrem as palavras cujo significado era
desconhecido;
Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral), orientada pelas seguintes
questdes:

—+ Por que razdo a casa era estranha?

— A bruxa tinha algumas atitudes estranhas. Quais eram?
Repeticdo da modelagem da leitura;
Distribuicdo da grelha de registo dos “Ouvintes Sortudos”;

2-2 Dia

Etapa 2
Leitura em eco: a professora estagidria 1& uma estrofe e o grupo/ turma responde, lendo
a mesma estrofe, imitando a leitura da professora;
Compreensdo do poema: responder a 14 perguntas sobre o texto, através do endereco

https:/fwordwall.net/resource/2793684/numa-casa-muito-estranha

3.8.1. Distribuicdo de tablets pelos alunos;
3.8.2. Osalunos acendem ao link disponibilizado;
3.8.3. Resposta as perguntas, por parte dos alunos, individualmente;

Repeticdo da leitura em eco, nos mesmos moldes da efetuada inicialmente;

3.2 Dia

- Grelha de registo
“Ouvintes Sortudos”
(cf. Anexo 13);

- Tablets;

- Plataforma Wordwall
(cf. Anexo K3);
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EXPERIMENTACAD E CRIACAO

- Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas suas
producdes plasticas,
evidenciando os
conhecimentos adquiridos;

EDUCACAO LITERARIA

- Dramatizar textos e dizer em
publico, com expressividade e
seguranga, poemas
memaorizados;

- Participar, de forma
responsdvel e cooperante, em
representagies de textos
dramaticos

ORALIDADE
- Participar com empenho em|
atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras e
papéis especificos;

- Realizar exposigoes breves, a
partir da planificacdo

Etapa 3

3.10. Leitura em cora (professora estagiaria e alunos);

3.11.Elaboracdo de desenhos relativos aos “disparates” referidos no texto (formato AS).

Cada aluno faz apenas o desenho relativo a um disparate;
Os alunos serdo informados que os desenhos realizados serdo digitalizados e incluidos
numa apresentacdo em formato PowerPoint, que sera exibida aguando da gravacdo da

leitura, na dltima sessdo desta sequéncia;

3.12. Leitura em coro (alunos);

Fim de semana: a tarefa “Ouvintes Sortudos” € efetuada ao longo do fim de semana. No entanto, a
mesma pode ser efetuada desde o primeiro de cada sequéncia, mas & expectavel que ela seja feita,
sobretudo, ao fim de semana.

3.13.

3.14.

3.18.
3.19.

4.2 Dia

Etapa 4
Monitorizagdo do namero de leituras registadas na tarefa “Ouvintes sortudos”;
Leitura em coro realizada apenas pelos alunos, em pares. Os pares serdo 0s mesmos

que fardo a leitura de atuagdo;

. Convite, a turma, para avaliagdo da leitura de cada par, no sentido de apontar os

aspetos a melhorar para a gravacdo final;

. Repeticdo da leitura em coro, nos mesmos moldes da efetuada inicialmente;

5.2 Dia
Etapa 5

. Sessdo de gravacdo da leitura. Recorrendo a um gravador, procede-se & gravagdo da

leitura, tal como ensaiado na sessdo anterior. Como cendrio de fundo serdo projetados
os desenhos efetuados e previamente “editados” pela professora estagiaria;
Audicdo das leituras gravadas, para reconhecimento dos aspetos a serem melhorados;

Realizagdo de uma das tarefas propostas no Caderno de Leitura.

- Folhas brancas A5;

- Gravador.
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APENDICE M - PLANIFICAGAO 5 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — TEXTO “O LAPIS” DE PINTO E CHINTO

Planificagdo 5 do Projeto de Investigacao

Professora estagiaria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS PERCURSO/ATIVIDADES MATERIAIS E
RECURSOS

O lapis, Pinto e Chinto

1. Pré-leitura: apresentacdo e analise do titulo e ilustracdo da obra Contos para meninos que | - Titulo e ilustraco da

adormecem logo a seguir, escrita por Pinto e Chinto; obra (cf. Anexo L1);

1.1. Diglogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustragdo inicial, orientado pelas seguintes

EDUCACAO LITERARIA questdes:

— Qual o titulo do livro?

- Antecipar o (s) temas com

base em nogBes elementares — O que nos sugere o titulo?

de género, em elementos do

paratexto e nos textos visuais
(ilustracdes); —+ Que cores sdo predominantes na capa do livro?

— D que se destaca na ilustracdo?

, . . 1.2. Os alunos fazem a leitura e andlise do titulo e da capa da obra (destacam e comparam
- Ouvir ler textos literdrios e

expressar reacbes de leitura de) elementos, as cores, os elementos em destagque e possiveis significados);

moda criative;
fatvo: 1.3. 0Os alunos partilham as informacdes, em pequeno grupo;

- Manifestar ideias, 1.4. Preenchimento das informagdes da obra, no Caderno de Leitura; X
H \ tos de vista - Caderno de leitura
sen ”T,'en os € parln 0% ) & vis 2. leitura expressiva, por parte da professora e dos alunos, do excerto “0 Lapis” da obra Contos para (cf. Apéndice J1);
suscitados por histdrias ou
poemas lidos e ouvidos; meninas que adormecem logo a seguir, escrita por Pinto e Chinto;

. 2.1. Distribuicdo do excerto “0 lapis”, pertencente a obra Contos para meninos que adormecem
- Compreender a organizacdo

interna e externa de textos logo a sequir, escrita por Pinto e Chinto; - Fotocdpias do excerto

poéticos; do texto (cf. Anexo L2);

' 2.2, Leitura, pela professora estagidria, do excerto na integra, em voz alta;

301

2.3. Acompanhamento em siléncio, por parte dos alunos, da leitura realizada pela professora
estagiaria;

2.4. Distribuicdo de fotocdpias do texto fragmentado em varias partes, por todos os alunos;




LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construgdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o assunto
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ler com articulagdo correta,
entoacdo e velocidade
adequadas ao sentido do texto

- Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos
textos;

- Realizar leitura silenciosa e
autdnoma;

ESCRITA

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades;

- Utilizar processos de
planificagdo, textualizacdo e
revisdo realizados de modo

individual efou em grupo;

2.5. Leitura silenciosa dos alunos para organizar as partes do texto, de acordo com a sequéncia
da acdo e com a leitura da professora estagiaria;
2.6. Leitura em voz alta, por parte dos alunos (selecionados aleatoriamente), das partes do
texto para verificar se as organizaram corretamente;
2.7. Compreensdo da leitura, orientada pelas seguintes questdes:
2.7.1. A professora estagidria distribui uma ficha de compreensdo, com as seguintes
questdes:
— Indica, com base no texto, quem dez os desenhos num bloco.
—+ Assinala com X a alinea que corresponde a lista de animais desenhados pela
mde da Daniela.
— Encontra na sopa de letras os animais desenhados pela m3e da Daniela.
— Enumera, os acontecimentos de 1 a 6, de acordo com a sequéncia de
acontecimentos da histdria.
— Que idade achas que a Daniela tem? Justifica a tua resposta a partir da
justificacdo do texto.
— Como achas que a Daniela se sentiu quando descobriu a mina cinzenta e
comprida? Justifica a tua resposta.
3. Momento de escrita criativa
Planificacdo
3.1. Apresentacdo da atividade "Lapianimalia”;
3.2. A professora estagidria explica aos alunos gue seguir-se-a um momento de escrita. Apds
a analise do texto, os alunos irdo pensar num possivel animal imaginario gue possa sair
do seu lapis, partindo da premissa "0 meu ldpis &..";
3.3. Distribui¢3o de uma grelha individual para a caracterizagdo do animal, na perspetiva de
cada um;
3.4. Os alunos preenchem a grelha, individualmente, de acordo com as caracteristicas que

pretendem dar ao seu “Lapianimal”;

- Texto fragmentado;

- Ficha de
compreensdo da
leitura (cf. Ap&ndice
M1);

- Grelha individual para
caracterizac3o do seu
“Lapianimal” (cf.
Apéndice M2);
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ORALIDADE

- Participar com empenho emj

atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras e
papéis especificos;

- Realizar exposigdes breves, a
partir da planificacdo

3.5. Os alunos planificam o texto a redigir, de acordo com as instrugdes para a estrutura de
base e tendo em conta a grelha preenchida anteriormente;
Textualizagdo
3.6. Producdo individual de um texto descritivo acerca do seu “Lapianimal” com base na
Agora que ji preencheste a grelha, descreve o ten Lapianimal, segundo a mformagio que

registaste, imagimado que o Lapianimal £ um ser (como um animal) que vem apresentado npuma
enciclopédia. E tu s o especialista que vai dizer como € esse Lapianimal.
Segue estas indicagdes:
Da um titulo ao texto;
Comega por fazer uma introdugio;
Descreve todos 0z pormenores (escolhe uma ordem para orgamzares os diferentes aspetos
referidos na gretha que preencheste);
Acaba o texto com uma frase a destacar o que ¢ mas “onginal” e proprio do tew
Lapianimal.

E importante que ndo te esquecas de dar um nome ao teu Lapianimal e que tenhas em conta todas

as caracteristicas que evidenciaste na grelha que preencheste.

grelha e nas instrugdes dadas pelo professor;
3.7. 0s alunos desenham o seu Lapianimal para acompanhar o texto;
Revisdo
3.8. A professora distribui, pelos alunos, um instrumento de autorrevisdo do texto
produzido
3.9. Revisdo dos alunos, com apoio ao instrumento de corregdo;
3.10.0s alunos partilham os textos e o desenho do seu Lapianimal na plataforma Podlet;
3.11. Apresentacdo, para o grande grupo, dos textos elaborados.
3.11.1. Os alunos leem, em voz alta, os textos produzidos.

3.12. Realizacdo de uma das atividades propostas no Caderno de Leitura.

- Caderno de leitura
(cf. Apéndice 11);

- Instrumento de
autocorrecdo do texto
produzido (cf.
Apéndice M3).
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APENDICE M1 - QUESTIONARIO DE COMPREENSAO DO TEXTO

Questiondrio de compreensiio do excerto *O Lipis™ da obra Contos para meninos que adormecem

logo a seguir, de Pinto & Chinto

Depois de leres o texto com atengio, de as &

¥ 4 B

1. Indica, com basc no texto, quem fez os desenhos num bloco.

2. Assinala com X a alinca que cormresponde a lista de animais desenhados pela mace da Danicla.
_| Ledio. crocodilo, avestruz, borboleta, girafa, cio, gato.
"] Ledio, crocodilo, clefante, avestruz, borboleta, cavalo, cio.
L] Ledo, borboleta, crocodilo, cavalo, avestruz, cdo, gato.

| Ledo, borboleta, crocodilo, macaco, avestruz, gato, cavalo.

3. Encontra na sopa de letras os animais desenhados pela mic da Danicla.

Animais

OH4>» 04>
OZ<veTV<O0O
WemMOXMmM>IUIE
Zrooumwwop-H
SCcZ2H4H000<3
D<OVrOoO>r X<<
<CmMOoO<Sc@®r
NA—-—2>»0®TUTZX0«
PrrZ«cAr X0
OO0 UXNQOrwr

Ledo Cavaio

Borboleta Avestruz

Crocodio Co
Gato

4. Enumera, os acontecimentos de 1 a 6, de acordo com a sequéncia de acontecimentos da historia.
: A mie da Daniela desenhou um ledo.
.| A mie da Danicla afiou o lipis ¢ comegou a desenhar.
(] A Daniela ficou sozinha e partiu o lapis.
: A mie da Daniela desenhou um cavalo.
: A Daniela pensou que o lipis tinha muitos animais dentro dele.

| A Daniela pensou que a mina era uma minhoca.

5. Que idade achas que a Danicla tem? Justifica a tua resposta a partir da justificagio do texto.

6. Como achas que a Danicla se sentin quando descobriu a mina cinzenta ¢ comprida? Justifica a tua resposta.
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APENDICE M2 — GRELHA INDIVIDUAL PARA CARACTERIZACAO DO “LAPIANIMAL”

Como imagino que seja o Lapianimal?

Face Cabelo | sem cabelo ! Liso
| espetado ¢ Curto
. colorido - Comprido
| encaracolado - oulra
resposta
Olhos | redondos | bicudos
| luminosos . outra
resposta
. quadrados P
Nariz | pontiagudo | quadrado
| redondo | triangular
| sem nariz | outra
resposta
Boca fina | quadrada
grossa | triangular
redonda | outra
resposta
Estatura | pequeno | musculado
| grande ! outra
) resposta
| magrinho
Revestimento do corpo cECamas pele nua e lisa
penas outra
resposta
pelo
Aspeto geral assustador . simpatico
timido | antipitico
medonho | outra

resposta
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APENDICE M3 - INSTRUMENTO DE AUTOCORREGAO DO TEXTO PRODUZIDO

Aspetos a verificar sim Mo rara melhorar/ Tenho dividas

Escolhi um titulo para o texto?

Dustribui o texto por paragrafos?
O primeiro parigrafo & a introdugdo?
Escrevi todas as caracteristicas do

“men” Laplamimal sem me esquecer
de nenhima (compara com a grelha
de caracterizagio)?

11Ol
OO0 o

Escollu uma ordem para as
miormacdes & segu essa ordem?

O texto apresenta repetiphes
desnecessarias? Em que palavras?

Fiz uma boa conclusio para a
descricio do Lapianimal?

Respeite as margens da folha?

Escrevi com letra legivel?

Usel cometamente o5 sinais de
ponbeacio?

I T I I Y I O By B
N N O By B

Escrevi sem emros ortograficos?
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APENDICE

“A CONSERVAGCAO DO PANDA GIGANTE”

N - PLANIFICACAO 6 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO -

TEXTO INFORMATIVO

Planifica¢do 6 do Projeto de Investigacdo

Professora estagiaria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

MATERIAIS E
RECURSOS

EDUCACAO LITERARIA

- Antecipar o (s) temas com
base em nogdes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustragGes);

- Quvir ler textos literdrios e
expressar reag0es de leitura dej
modo criativo;

- Manifestar ideias,
sentimentos e pontos de vista
suscitados por histérias ou
poemas lidos e ouvidos;

- Compreender a organizacao
interna e externa de textos
informativos;

Texto Informativo — A conservagdo do panda gigante
1.2 Dia
Etapa 1
Desenvolvimento de estratégias de antecipagdo com base no titulo do texto;
1.1. A professora estagiaria mostra o titulo do texto;
1.2. A professora guestiona os alunos se acham que o texto é um texto de ficgdo ou ndo. A
professora pede que apresentem razées que fundamentem a opinido;
1.3. Os alunos sdo convidados a “adivinharem” o assunto abordado no texto e justificarem a sua
opinido, oralmente;
1.4. Preenchimento de uma ficha individual de registo sobre o assunto e o que gostariam de saber
sobre este;
1.5. Colagem da ficha individual de registo no Caderno de Leitura;
1.6. Modelagem de leitura, efetuada pela professora. Acompanhamento em siléncio, por parte
dos alunos, da leitura realizada pelo professor;
1.7. Colagem do texto no Caderno Individual de Leitura;
1.8. Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral), tendo por base as seguintes questdes:
—» O texto fala sobre um animal. Que animal é esse?
— Porque estdo os pandas em perigo de extingao?

—» O que estd a acontecer aos pandas?

- Titulo do texto (cf.
Anexo M1);

- Ficha individual de
registo (cf. Anexo M2);

- Fotocdpia do texto
(cf. Anexo M3);

- Caderno de Leitura
(cf. Apéndice J1);
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LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construgdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o assunto|
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;
- ldentificar informacgao

explicita no texto;

- identificar e referir o essencia
de textos lidos;

1.9. Através das questdes elaboradas, a professora pede as criancas gue identifiguem no 3.2 e 4.2
paragrafos do texto as causas de extingdo dos pandas;
1.9.1. Apos a identificacdo das causas da extingdo, os alunos sublinham no texto as

referidas causas;

1.10.  Apresentacdo de um esquema grafico que traduz a relagdo multicausal da extingdo dos
pandas;
1.10.1. Preenchimento, individual, do esquema com as causas encontradas;
1.10.2. Colagem do esquema no Caderno de Leitura;

1.10.3. Distribuic3o da Grelha de registo “Vou ser locutor (a)”;

2.2 Dia
Etapa 2
Ap0s o trabalho sobre o texto, os alunos sintetizam a informacao por categorias;
2.1. Distribuicdo de uma ficha de registo das categorias;
Questionamento sistematico sobre o texto;
3.1. Modelagem de leitura, efetuada pela professora. Acompanhamento em siléncio, por parte
dos alunos, da leitura realizada pela professora;
3.2. Em pares de trabalho, os alunos preenchem o Roteiro de Leitura fornecido pela professora.
Cada par de alunos dispde de um computador e uma lista de sites previamente selecionados
pelo professor, bem como de um mapa do mundo;

Distribuicdo da grelha de registo dos “Ouvintes Sortudos”;

3.2 dia

Etapa 3
Apresentacdo dos roteiros de leitura realizados na sessdo anterior, em pares;
Colagem do roteiro de leitura no Caderno de Leitura;

Resposta, por escrito as trés perguntas realizadas na modalidade oral;

- Esquema grafico (cf.
Anexo M4);

- Grelha de registo
“Vou ser locutor (a)”
(cf. Anexo M5);

- Roteiro de Leitura (cf.
Anexo M6);

- Grelha de registo
“Ouvintes sortudos”
(cf. Anexo 13);
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LEITURA

- Ler com articulagdo correta,

entoacdo e velocidade
adequadas ao sentido do texto

- Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos
textos;

ORALIDADE
- Participar com empenho em
atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras ¢
papéis especificos;

Fim de semana: a tarefa “Ouvintes Sortudos” é efetuada ao longo do fim de semana. No entanto, a
mesma pode ser efetuada desde o primeiro de cada sequéncia, mas & expectdvel que ela seja feita,
sobretudo, ao fim de semana.

10.
11.

12.
13.

4.2 Dia
Etapa 4
Monitorizagao do namero de leituras registadas na tarefa “Ouvintes Sortudos”;
Leitura em coro, realizada apenas pelos alunos, em pares. Estes grupos serao 0s mesmos que
fardo a leitura de atuagdo;
Leitura em pares. Cada par procede a leitura integral do texto;

Repeticdo da leitura, em pares;

5.2 Dia
Etapa 5
Sessdo de gravagdo de leitura de atuagdo, com recurso a um gravador;
Visualizacdo dos videos com a narracdo de cada par. Andlise dos aspetos que podem ser

melhorados.

- Gravador.
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APENDICE O — PLANFICAGAO 7 DO PROJETO DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — RECEITA “BOLO DE CHOCOLATE”

Planificagdo 7 do Projeto de Investigacdo

Professora estagiaria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

MATERIAIS E
RECURSOS

EDUCACAO LITERARIA

- Antecipar o (s) temas com
base em nocdes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustracdes);

ORALIDADE

- Selecionar informacéo
relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e regista-
la por meio de técnicas
diversas;

- Distinguir entre informacdo
implicita e explicita, essencial
e acessorio;

LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construcado de sentidos do

texto;

Receita “Bolo de Chocolate”

Desenvolvimento de estratégias de antecipagdo com base no titulo e subtitulos;

1.1. A professora estagidria recorta, previamente, o texto em trés unidades: titulo, ingredientes
e modo de preparagao;

1.2. Distribuicdo do recorte do titulo;

1.2.1. A professora estagidria realiza questdes relacionadas com o titulo:
— Pelo titulo, que tipo de texto vos parece que vamos ler?
—» Para que serve uma receita de um bolo?
—» Para que possam fazer o bolo, o que precisam de saber?
— Que ingredientes vos parece que um bolo de chocolate pode levar?

1.3. Distribui¢do do recorte da receita com a lista de ingredientes. Os alunos verificam quais os
ingredientes que foram referidos e quais os que fazem parte da receita e os que ndo foram
mencionados;

1.4. Distribuicdo do 3.2 recorte relativo ao modo de preparacdo da receita;

1.4.1. Os alunos identificam os materiais necessarios para confecionar o bolo (copo,
colher de sopa, colher de pau, forno...);
1.42. Umdos alunos explica, por palavras suas, o que teria de fazer para confecionar o

bolo;

- Texto tripartido;

- Receita do bolo de
chocolate (cf. Anexo
N1);
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- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Identificar o tema e o
assunto do texto ou de partes
do texto;

- Exprimir uma opinido critica
acerca de aspetos do texto
(do contetdo efou da forma);

ESCRITA

- Escrever textos curtos com
diversas finalidades;.

0s alunos colam a receita no Caderno de Leitura e preenchem as informacdes inicias que

constam em cada texto dado;

2.1. Realizagdo de pequenos exercicios de compreensdo do texto instrucional;

Implementacdo da atividade “O cozinheiro distraido”

3.1. Em pares, os alunos s3o desafiados a ajudar um cozinheiro distraido que baralhou duas
receitas e agora ndo sabe como fazer o bolo de chocolate;

3.2. Os alunos selecionam da lista de ingredientes, fornecida pela professora estagiaria, os
ingredientes que pertencem a receita do bolo de chocolate e da listagem de acdes as que se
referem a confecdo do bolo.

3.3. Cada aluno escreve a receita do bolo de chocolate e da um titulo a outra receita.

3.4. Realizacdo de uma das atividades propostas no Caderno de Leitura.

- Caderno de Leitura
(cf. Apéndice J1);

- Ficha de
compreensdo (cf.
Apéndice 01);

- Receita baralhada (cf.
Anexo N2).
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APENDICE O1 - FICHA DE COMPREENSAO

Ficha de compreensdo
1. Atenta na receita do bolo de chocolate.

Bolo de chocolate

Ingredientes

- Sovos

= 1copocom chocolate em pé

= 1copocom leite .
“» 2coposcomacucar C] b ~—

w 2coposcom farinha

« 1copocoméleo

1 colher de sopa de manteiga derretida D

(]

Modo de preparar
1. Junta os ingredientes muito bem, com uma colher de pau.
2. Coloca tudo numa forma de Pyrex molhada. C]

3. Leva ao micro-ondas, bem quente, durante 10 minutos.

2. Assinala, com X, a fotografia do bolo que corresponde a receita que leste.

3. Completa as frases com as palavras destacadas na receita.

O titulo da receita é

0 chocolate, a farinha, o acticar e o leite s3o alguns dos

necessarios para fazer o bolo de chocolate.

As trés etapas apresentadas indicam o de que devo

seguir para fazer o bolo.

4. Deves seguir por ordem todas as etapas de preparacdo do bolo. Explica porqué.
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APENDICE P — PLANIFCAGAO 8 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — CONFECAO DA RECEITA “GOMAS DE GELATINA”

Planificagdo 8 do Projeto de Investigagdo

Professora estagidria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

MATERIAIS E
RECURS0S5

EDUCACAO LITERARIA

- Antecipar o (s) temas com
base em nogdes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustragBes);

ORALIDADE

- Selecionar informacdo
relevante em funcdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de
técnicas diversas;

- Distinguir entre
informacdo implicita e
explicita, essencial e
acessorio;

Confecdo da receita “Gomas de Gelatina”
1.2 dia
Etapal
Desenvolvimento de estratégias de antecipagdo com base no titulo e subtitulos;
1.1. A professora estagidria, recorta, previamente, o texto em trés unidades: titulo, ingredientes
e modo de preparacdo;
1.2. Distribuicdo do recorte do titulo;
1.2.1. A professora estagidria realiza questdes relacionadas com o titulo:
— Pelo titulo, que tipo de texto vos parece que vamos ler?
—» Para que serve uma receita?
—» Para que possam confecionar as gomas, o que precisam de saber?
— Que ingredientes vos parece que as gomas de gelatina podem levar?
1.3. Distribuicdo do recorte da receita com a lista de ingredientes. Os alunos verificam quais os
ingredientes que foram referidos e quais os que fazem parte da receita e os que nao foram
mencionados;
1.4. Distribuicdo do 3.2 recorte relativo ao modo de preparacdo da receita:
1.4.1. 0s alunos identificam os materiais necessarios para confecionar as gomas de

gelatina (gelatina em pd, dgua);

- Texto tripartido;
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LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construgdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o assuntol
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Identificar informacao
explicita no texto;

- identificar e referir o essenciall
de textos lidos;

1.4.2.  Um dos alunos explica, por palavras suas, o que teria de fazer para
confecionar as gomas de gelatina;
2. Os alunos colam a receita no Caderno de Leitura e preenchem as informagdes inicias que
constam em cada texto dado;

2.1. Realizagdo de um Roteiro de Leitura;

2.2 dia
Etapa 2

3. A professora estagidria combina com os alunos que no dia seguinte se ira realizar a receita de

gomas de gelatina;

4. Leitura da receita e elaboragdo de uma lista de compras com os ingredientes das gomas de

gelatina para posterior aquisicao;

3.2 dia
Etapa 3

5. Atividade — Confegdo das Gomas de Gelatina

5.1. Repeticdo da leitura, nova leitura dos ingredientes, em grande grupo, de forma seguencial,

dando especial atencdo as quantidades;

5.2. Leitura sequencial do modo de preparar. Leitura da etapa 1 e concretizagao, leitura da etapa

2 e concretizagdo, e assim sucessivamente;

5.3. Realizagdo de uma das atividades propostas no Caderno de Leitura;

5.4. Realizagcdo de um pegueno lanche para comer as gomas de gelatina confecionadas pelos

alunos.

- Receita gomas de
gelatina (cf. Anexo O1);

- Caderno de Leitura
(cf. Apéndice J1);

- Roteiro de Leitura (cf.
Anexo 02).
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APENDICE Q — PLANIFICAGAO 9 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — TEXTO INFORMATIVO — BILHETE DE ESPETACULO

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

MATERIAIS E
RECURSOS

EDUCACAO LITERARIA

- Antecipar o (s) temas com
base em nogdes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustracbes);

ORALIDADE

- Distinguir entre informacgdo
implicita e explicita, essencial
e acessorio;

LEITURA
- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Identificar o temae o
assunto do texto ou de partes
do texto:

- Exprimir uma opinido critica
acerca de aspetos do texto
(do contelido e/ou da forma);

Texto Informativo — Bilhete de Espetaculo
1. Desenvolvimento de estratégias de antecipa¢do com base em expressdes previamente selecionas

do texto;

1.1. Apresentac¢do aos alunos de uma lista de expressdes extraidas do texto;

Peter Pan — Quinta da Regaleira — 6 de agosto — Fila ] — Aproveite! — Lugar 8 — Desconto 50%

1.2. Os alunos relacionam as diferentes expressdes e antecipam o assunto do texto;
1.3. Cada aluno apresenta a sua proposta sobre o conteudo do texto, explicando as associagoes
de ideias ou conceitos que a justificam;
1.4. Discussdo coletiva sobre as propostas apresentadas;
1.5. Distribuicdo do texto pelos alunos;
1.6. Os alunos colam o texto no seu Caderno de Leitura;
1.7. Leitura do texto, em grupo;
2. Realizagdo de uma pequena ficha de compreensdo relativa a informacdo do bilhete;

3. Realizacdo de uma das atividades propostas no Caderno de Leitura.

- Expressdes extraidas
do texto;

- Fotocopia do texto
informativo (cf. Anexo
P1);

- Ficha de
compreensdo (cf.
Apéndice Q1);

- Caderno de Leitura
(cf. Apéndice J1).

315



APENDICE Q1 - FICHA DE COMPREENSAO TEXTUAL

1. Lé o bilhete de espeticulo.

Quinta da Regaleira 6 de agosto SESSA0 EXTRA
------------------ #- -~ Aproveitel

PETER PAN 4 '_*'

vindo da Terra do Nunca

Lugar:
8

desconto 50%
Antes 7€

3,50€

Fila: Lugar:

PETER PAN
winds da Tarra da Kunea

Fila
J

2. Completa a informag3o de acordo com o bilhete.

Nome do espetdculo:

Dia do espetaculo:

Preco do bilhete normal:

Preco do bilhete com 50% de desconto:

Local onde decorre o espeticulo:

3. A quem achas que se destina este espetaculo. Explica porqué?

4. A sessdo deste dia é extra. Explica, por palavras tuas, o que & uma sess3o extra.

5. Escreve o nome de um espetaculo a que tenhas assistido.

5.1. Gostaste desse espetaculo? Porqué?
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APENDICE R - PLANIFCICAGAO 10 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO — TEXTO “O CAVALINHO BRANCO”, DE ANTONIO TORRADO

Planificacdo 10 do Projeto de Investigacio

Professora estagidria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS PERCURSO/ATIVIDADES MATERIAIS E
RECURSOS
O cavalinho branco, Antonio Torrado
1.2 Dia
Etapal
EDUCACAO LITERARIA Pré-leitura: apresentacdo e andlise do titulo e ilustracdo da obra Trinta por uma linha , escrita por § _ Titulo e ilustracdo da

- Antecipar o (s) temas com
base em nogdes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustragdes);

ORALIDADE

- Selecionar informacdo
relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e regista-
la por meio de técnicas
diversas;

- Distinguir entre informacdo
implicita e explicita, essencial
e acessorio;

Antonio Torrado;
1.1. Dialogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustragdo inicial, orientado pelas seguintes
questdes:
— Qual o titulo do livro?
— 0 que nos sugere o titulo?
— 0O que se destaca na ilustracao?
— Que cores sdo predominantes na capa do nosso livro?

1.2.  Os alunos fazem a leitura e analise do titulo e da capa da obra (destacam e comparam

elementos, as cores, os elementos em destaque e possiveis significados);

1.3.  Os alunos partilham as informacdes, em pequeno grupo;

1.4, Preenchimento da tabela com as informacgdes da obra, no Caderno de Leitura;
Distribuigdo do texto "0 cavalinho Branco” pertencente a obra Trinta por uma linha, escrita por
Antdnio Torrado;

2.1. 0Osalunos recebem uma fotocopia do texto;

2.2.  Osalunos colam a fotocopia no Caderno de Leitura;

obra (cf. Anexo Q1);

- Fotocodpia do texto
(cf. Anexo Q2);

- Caderno de Leitura
(cf. Apéndice J1};
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EDUCACAO LITERARIA

= Ouvir ler textos literarios e
expressar reacoes de leitura de
modo criativo;

- Manifestar ideias,
sentimentos e pontos de vista
suscitados por historias ou
poemas lidos e ouvidos;

- Compreender a organizagao
interna e externa de textos
poéticos;

3.

Implementacdo da sequéncia n.2 3 do programa de promog¢do da fluéncia em leitura 2.2 ano
“Quvintes Sortudos”;

3.1. Modelagem de leitura, efetuada pela professora. Acompanhamento em siléncio, por
parte dos alunos, da leitura realizada pela professora (percorrendo as palavras com o dedo, se
necessario);

3.2. Identificagdo do vocabulario eventualmente desconhecido (numa primeira etapa
através de pistas contextuais);

3.3. Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral), tendo por base as seguintes

questdes:
— A historia fala de um animal. Que animal & esse?
—» Como era o cavalinho branco?
— Por que o cavalinho brance era um cavalinho especial?
— Por gue o cavalinho branco ndo andava contente com a sua vida?
— A determinada altura, o cavalinho branco decide mudar a sua vida. O que fez
ele?
— Acham que o cavalinho branco & mais feliz agora? Porqué?

3.4, Repetigdo da modelagem de leitura efetuada pela professora;
3.5. Distribuicdo da grelha de registo “Vou ser locutor (a)";
3.6. Distribuicdo da grelha de registo “Ouvintes Sortudos”;
2.2 Dia
Etapa 2
Modelagem de leitura, efetuada pela professora;
Compreensdo da leitura: resposta, por escrito, as perguntas efetuadas na sess3o anterior;
5.1. Registo, individual, das perguntas no Caderno de Leitura;

Leitura em coro, realizada pela professora e pelos alunos;

3.2 Dia
Etapa 3

- Grelha de registo

“Wou ser locutor (a (cf.

Anexo M5 );

- Grelha de registo
“QOuvintes sortudos”
(cf. Anexo 13);
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LEITURA

- Mobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construcdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o assunto
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ler com articulagdo correta,
entoagdo e velocidade
adequadas ao sentido do texto

- Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos
textos;

ORALIDADE
- Participar com empenho em
atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras e
papeéis especificos;

- Realizar exposigdes breves, a
partir da planificagdo.

7. Leitura em coro, a realizar apenas pelos alunos;
8. Elaboragdo de uma das atividades propostas no Caderno de Leitura;

9. Repeticdo da leitura em coro, realizada apenas pelos alunos;

Fim de semana: a tarefa "Ouvintes Sortudos” é efetuada ao longo do fim de semana. No entanto, a
mesma pode ser efetuada desde o primeiro de cada sequéncia, mas € expectavel que ela seja feita,
sobretudo, ao fim de semana.

4.2 Dia
Etapa 4
10. Monotorizacdo no numero de leituras registadas na tarefa “Ouvintes Sortudos”;
11. Leitura em coro, realizada apenas pelos alunos;
12. Repeticdo da leitura em coro, em pares. Estes pares serdo os mesmos que fardo a leitura de

atuacdo;

5.2 Dia
Etapa 5
13. Leitura de atuacdo: em pares, os alunos leem o poema, em coro, a fim de atuarem para os

restantes colegas da turma.
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APENDICE S — PLANIFICAGAO 11 DO PROJETO DE INVESTIGAGCAO — TEXTO “O MONSTRO DAS CORES” DE ANNA LLENAS

Planificacdo 11 do Projeto de Investigacdo

Professora estagiaria: Joana Rocha

DOMINIOS/ CONTEUDOS

PERCURSO/ATIVIDADES

MATERIAIS E
RECURSOS

EDUCACAO LITERARIA

- Antecipar o (s) temas com
base em nogdes elementares
de género, em elementos do
paratexto e nos textos visuais

(ilustragdes);

0O monstro das cores, Anna Llenas
1-2 Dia
Etapa 1l
Pre-leitura: apresentacdo e analise do titulo e ilustragdo da obra O monstro das cores, escrita por
Anna Llenas;
1.1. Dialogo com os alunos sobre o titulo da obra e a ilustracdo inicial, orientado pelas
seguintes questes:
— Qual o titulo do livro?
— 0 que nos sugere o titulo?
— 0 que se destaca na ilustragdo?
— Que cores sdo predominantes na capa do nosso livro?
1.2. Os alunos fazem a leitura e analise do titulo e da capa da obra (destacam e comparam
elementos, as cores, os elementos em destaque e possiveis significados);
1.3. Os alunos partilham as informagdes, em pequeno grupo;
1.4. Preenchimento da tabela com as informagdes da obra, no Caderno de Leitura;
Distribuicdo do texto narrativo “O monstro das cores”, escrito por Anna Llenas;
2.1, Os alunos recebem uma fotocopia do texto “O monstro das cores” da autora Anna
Llenas;

2.2, Os alunos colam a fotocopia no Caderno de Leitura;

- Titulo e ilustragdo da
obra;

- Caderno de Leitura;

- Fotocopia do texto;
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EDUCACAD LITERARIA

- Ouvir ler textos literdrios e
expressar reages de leitura de|
modo criativo;

- Manifestar ideias,
sentimentos e pontos de vista
suscitados por histarias ou
poemas lidos e ouvidos;

- Compreender a organizagdo
interna e externa de textos

poéticos;

EDUCACAOD ARTISTICA — ARTES)
VISUAIS

INTERPRETACAO E
COMUNICACAO
- Dialogar sobre o que vé e
sente, de modo a construir
multiplos discursos e leituras
da (s) realidade (s);

EXPERIMENTAGAO E CRIACAO
- Manifestar capacidades

expressivas e criativas nas suas
produciies plasticas,

Implementacdo da sequéncia n.2 13 do programa de promocéo da fluéncia em leitura 2.2 ano
“Ouvintes Sortudos™;
3.1. Modelagem de leitura, efetuada pela professora. Acompanhamento em siléncio, por
parte dos alunos, da leitura realizada pela professora;
3.2 Compreensdo da leitura (apenas na modalidade oral), orientada pelas seguintes
questdes:
— Acham gue o titulo deste texto "0 monstro das cores” foi bem escolhida?
Porqué?
Como acordou o monstro?
Porque o monstro estava baralhado?
Como & descrita a alegria?
Como é descrita a tristeza?
Como é descrita a raiva?
Como é descrito o medo?

Como & descrita a raiva?

R I

A que cores s3o0 associadas as emogdes?
33. Repeticdo da modelagem da leitura efetuada pela professora;

Execucdo da atividade “Viagem ao mundo das emoges”

4.1. Entrega de um caderno de desafios intitulado *Viagem ao mundo das emogdes”;
4.2. Os alunos completam os desafios;
4.3, Entrega dos materiais para o desafio final (pote de plastico, agua, purpurinas de varias
cores);
43.1 Os alunos decoram o seu “frasco das emogdes” com o sentimento que

pretendem expressar;
432, Identificagdo dos frascos com uma etiqueta;
4.3.3. Redacdo de um breve texto que justifique a escolha da emogdo;

Distribuicdo da grelha de registo dos "Ouvintes sortudos”™;

- Caderno de desafios
“Viagem ao mundo das
emocies”;

- Pote plastico, dgua,
purpurinas de varias
cores;

- Etiguetas de
identificacdo;

- Grelha de registo
“Ouvintes sortudos”™;
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evidenciando os
conhecimentos adquiridas ;

LEITURA

- Maobilizar experiéncias e
saberes no processo de
construgdo de sentidos do
texto;

- Identificar o tema e o assunto
do texto ou de partes do texto;

- Explicitar ideias-chave do
texto;

- Ler com articulagdo correta,
entoagdo e velocidade
adequadas ao sentido do texto

- Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a
compreensdo do sentido dos
textos;

ORALIDADE

- Participar com empenho em|
atividades de expressdo oral
orientada, respeitando regras &
papéis especificos;

-Realizar exposicdes breves, a
partir da planificagdo.

2.2 dia
Etapa 2
6. Leitura em eco: a professora 18 um paragrafo e o grupo de alunos &, de novo, esse mesmo
paragrafo;
7. Compreensdo da leitura: resposta, por escrito, a algumas das perguntas efetuadas (e
respondidas oralmente) na sessdo anterior, no Caderno de Leitura;

8. Repeti¢cio da leitura em eco;

Fim de semana: a tarefa “Ouvintes Sortudos” & efetuada ao longo do fim de semana. No entanto, a
mesma pode ser efetuada desde o primeiro de cada sequéncia, mas & expectdvel que ela seja feita,

sobretudo, ao fim de semana.

3.2 dia
Etapa 3
9. Leitura em coro, efetuada pelos alunos;

10. Repeticdo da leitura em coro, realizada apenas pelos alunos;

4.2 dia

Etapa 4
11. Moniterizagdo do nimero de leituras registadas na tarefa "Ouvintes sortudos”;
12. Leitura em coro, em pares.

13. Repeticdo da leitura em coro, em pares;

5.2 dia
Etapa 5

14. Leitura de atuacdo individual.
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APENDICE S1 - CADERNO DE DESAFIOS

_nm.mhtnws A.D.h Laran

Darofia 1

P
Usu. I;w?rfml@ﬂu;!ﬁﬂ

1.Came acenden & memaine?

1.1.Cnfma.fm!nmq;uhn¢hmqawndnlq;mn
mamalne acendeu dessa momeina.

A palavra quando indica o
momento ou o tempo em
que se passou a histdria.

Danafia 2
ﬂjﬂﬂ.‘. D@l

3.Canacla cada amagaae & sua deacucss. Eacnaa uma

4, Omedoé. }tranquila e leve,
4 Acalmaé.. |suave e doce.

C Araivaé.. ‘7 cobarde.

) Atristeza é... ’7 ardente.

Z  Aalegria é... ifcontagiosa.
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Dua.PJa3
Ve andaman
.Ondama, d2 1 a Y an pumcipais octien da fusténia.

| As emogdes estavam baralhadas.
E_] 0 monstro das cores acordou confuso.
D As emogdes tinham de ser organizadas.

"] As emocBes tinham cores diferentes.

&= _
Vs ancnasman mm oondeiios

Um acrdstico é um texto
curto em gue cada palavra

ou frase comeca pela
W-BJ-'-“‘-“ primeira letra de uma

palavra escrita na vertical.
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APENDICE S2 — CERTIFICADO DE PARTICIPACAO

N W Z

\ - Certificado de participagio

Certifica-se, para os devidos efeitos, que

\ participou no projeto "Ler Hoje para Preparar o

' Amanh&".

325




APENDICE T — CONSENTIMENTO INFORMADO DO PROJETO DE INVESTIGACAO

Consentimento informado Projeto de Investigacio

Consentimento informado
Caro (a) Encarregado (a) de Educacio,

O Projeto de Investigacio intitulade “Ler hoje para preparar o amanhi! O incentivo &
leitura e a intervengdo educativa: importancia da leitura no processo de formagio do
aluno™ tem como finalidade apoiar a aquisicio de competéncias de leitura do 1.° ciclo do
Enszino Basico.

O presente projeto foi pensado para um grupo especifico de alunos que apresentem
determinadas dificuldades na leitura ¢ engloba os seguintes objetivos:

a) Identificar os mecanismos ¢ o5 pré-requisitos indispensdveis ao desenvolvimento da
compeiéncia leitora;

by Delincar estrategias adequadas a resolugio de dificuldades de leitura;

c) Criar ambientes de ensino da leitura que favoregam as aprendizagens.

() trabalho sera desenvolvido com o scu educando/a, assim como com outras cnangas cm
que tenham sido identificadas dificuldades no dominio da leitura.

() projeto engloba sessBes (semanais) que serio realizadas ao longo dos meses de maio ¢
junho, em tempo escolar. Estas sessdes serdo relevantes para a dinamizagio do projeto ¢
futura apresentagio do relatério de estigio.

Ressalva-se ainda que a identidade do seu educando (a) sera protegida, existindo uma
protecio de dados sistematica, sendo todos os dedos confidenciais. Os resultados destas

intervenges serio utilizados apenas para fins académicos e de investigagio.

A responsavel: Professora Estagiaria Joana Rocha, Escola Supenor de Educacgio do
Porto, Mestrado em 1.* CEB ¢ Portugués ¢ Histona ¢ Geografia de Portugal no 2.° CEB

3

Formulario de autorizagio

Eu, abaixo assinade, (nome completo do'a encamegado /o de  educagdo)
. encarregado/a de
cducacio de (nome completo dov/a educando/a)

. declaro que compreend:

2 explicacio que me foi fornecida. Autorizo/ndo autorizo o meu filho/educando a aceitar
o convite da professora estagiaria
para realizar a implementagio das atividades no dominio da leitura. 326

Local e data:

Assinatura:




APENDICE U - GUIAO DE ENTREVISTA A PROFESSORA COOPERANTE

Cuido de Entrevista

Data: ! i

1.2 parte — Finalidade da Entrevista

O presente guiio de entrevista realiza-se no dmbito do projets de investigacio em
desenvolvimento na Pratica de Ensino Supervisionada (PES), no 2. ano do Mestrado em Ensino
do 1. CEB e Portugués ¢ Histdria ¢ Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola Superior de
Educagio do Politécnico do Porto.

Estn entrevista tem como principais finalidades: i) averiguar de que modo estratégias de ensino
de leitura diferenciadas possam auxibar criancas com dificuldades no dominio da leitura; i1) de
que modo a criagio de ambicntes de aprendizagem de ensino da leitura podem favorecer as
aprendizagens; iii) recolher dados sobre a aplicagio de estratégias promotoras de umna boa fluéncia

leitora.

Neste sentido, a sua opiniio & muito importante, por isso, pego-lhe que responda com toda a
sinceridade. Nio ha respostas certas ou erradas. A sua opinido ¢ que conta. O questionario ¢
anonimo, garantindo-se a total confidencialidade dos dades. A informagio disponibilizada no
imbito deste questionano sera processada em conformidade com o Regulamento Geral de
Proteciio de Dados.

A cquipa de investigagio/mestranda agradece, desde j4, o seu contributo, ajuda ¢ disponibilidade
jpara participar nesta fase de investigagio — a entrevista.

Autoriza a gravacio da entrevista?

Sim

Nao

A gravagio da entrevista tem como finalidade facilitar a andlise de todos os dados, pelo que se
apenas usada pela equipa/'mestranda ¢, exclusivamente, para o desenvolvimento do projeto de

investigagio.
Por favor, antes de iniciar a sua participacio nesta investigagio & necessario o seu consentimento.

Declaro ter lido ¢ compreendido o intuite da investigagio. Desta forma, aceito participar neste
estudo e permito a utilizagio dos dados que de forma voluntara fomego, confinado em que apenas

serfio utilizados para esta investigagio ¢ nas garantias de confidencialidade ¢ anonimato que me

sio dadas pelo investigador’ mestranda. Estou de acordo com os termos de participagiio neste
estudo.

Estou de acordo com os termos para participagiio neste estudo.

Sim

Pela equipa de investigagio
A mestranda Joana Rocha

2.7 parte - Guido da Entrevista

L E o ¢ Prifica Profissional

1. Qual a sua formagio académiea inicial?

1. Em gue institwigio educacional fez a sua formagdio académica inicial?

3. Tem participado na formagio continua de professores? De que modo?
Participou em programas de formagio da iniciativa do Ministério da
Educagio?

E dos Centros de Formacio ¢ Associacio de Escolas? Como? Das agiies em que
participou quais as que consideron mais ateis? Porqué?

4. Quando ¢ por que motive optou por exercer no grupo 1107 Foi a sua 1. opgie?

un

Sente-se realizada como professora do 1.° CEB? Porqui?
Quanto tempo de servigo tem?

Trabalha neste agrupamento hi quantos anos?

L

Que importincia foi atribuida 3 drea de Portugeés durante o seu percurso

académico?

9. Desde que comegou a trabalhar, existiram muodancas na sua pratica com os
alunos? S¢ sim, qual/quais? E qual o motive?

10, Dve um modo geral, qual considera ser o papel do aluno nas suas aulas?

11. Como caracteriza o grupo de criancas da turma do 4." anoe de escolaridade?

11. Como caracteriza o grupo de alunos que fazem parte do projeto de

investigaciio da mestranda?

1L Investigaciio

13. Considera pertinente o tratamento deste tema * o incentivo i leitura ¢ a
intervengiio educativa: importincia da leitura no processo de formacio do

aluno™? Porgué?
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14. Quais as maiores dificuldades da amostra de alunos que fazem parte deste
projeto de investigagio? O que podera ter influéncia nessas dificuldades?
Porgui?®

15. Que tipo de diferenciagio pedagigica ¢ aplicada em relagiio a estes alunos

16. Mo que concerne as dificuldades no dominio da leitura por parte destes alunos,
que técnicas utiliza para as colmatar?

17. Na sua opiniio, o gue poderia motivar mais estes alunos para o dominio da
leitura? Porgué?

18, Considera que as situaghes formativas da professora estagidria atingiram os
ohjetivos pretendidos?

19. Considera que as situagies formativas da professora estagiiria foram
fomentadoras de aprendizagens significativas?

20, Quais, considera terem sido, as mais valias das sitnacies formativas
apresentadas pela professora estagisiria no processo do projeto de
investigacio?

2

. (uais os pontos mais fortes ¢ os aspetos a melhorar das situagies formativas

no processo de ensino ¢ aprendizagem de Portugeés ¢ de outras dreas?

12, Como descreve a dindmica em sala de aula, realizada pela professora
estagiiria, nas situagies formativas inerentes & investigagio?

13, Considera as intervengies do projeto de investigacio uma experiéncia positiva
para as criangas? Porgqué?

24, A diversidade das escolhas textuais ¢ das estratégias de leitura faz sentido para
estas criangas? Porqui?

25. De que modo esta experiéncia pode influenciar a aprendizagem do dominio da
leitura ¢ reforgar as competéncias de descodificaciio, compreensio ¢ fluéncia
leitora?

26. De que modo esta experiencia pode influenciar a aprendizagem cultural ¢
holistica das criangas?

17, Os textos selecionados para o projeto de investigacio tém assunto que possa
ser explorado nas dificuldades de fluéncia leitora. Porqui? E noutras dreas,
também ¢ possivel usar estes textos? Como?

28. Considera que a professora estagiiria exploron com consisténcia cientifica ¢
didatica os planos do projeto de investigagio? Porqué?

219, Outras ideias ow experiéncias vividas idénticas ou nfio que gueira partilhar

sobre este assunto...

Obngada pela colaborago. 5
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APENDICE V - INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Idade:

Para cada uma das afirmagdes, assinala com x a expressio da escala que representa o teu grau de

Questiondrio aos alunos
acordo com a frase exposta:

Com este questiondrio pretende-se conhecer o ponto de vista dos alunos em relacdo 4 sequéncia 1- Nenhum 2 - Baixo 3 - Interméidio 4 - Alto

didatica elaborada pela mestranda, no dmbito do projeto “Ler Hoje para Preparar 0 Amanha™ em Texto 1 — Construgsa de um marcadar de livros

desenvolvimento da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) , no 2. ano do Mestrado em Ensino

do 1.° CEB e Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2. CEB, da Escola Superior de e Grau de acordo
Educacdo do Instituto Politécnico do Porto. Alio

Este questiondrio tem como finalidades: i) averiguar de que modo estratégias de ensino de leitura

diferenciadas possam auxiliar criancas com dificuldades no dominio da leitura: ii) de que modo a . © @ @

Percebs a fungiio de um marcador de livros.

criagio de ambientes de aprendizagem de ensino da leitura podem favorecer as aprendizagens: _ _ _ I
Identifiquei 05 materiais necessarios & construgio do marcador.

iii) recolher dados sobre a aplicagdo de estratégias promotoras de uma boa fluéncia leitora. A personalizacio do marcador of importante para mim.

O marcador foi util para as minhas |eituras seguintes.

O anonimato de todos os participantes serd salvaguardado. Os dados obtidos serdo

exclusivamente para fins cientificos.
Texto 2 — Poema “(juanto custa”™, de Luisa Ducla Soares

Para proceder:

Gran de acordo

e Ler com atengio cada afirmacéo. Baixo

# Para cada uma assinalar um expressio de 1 a 4 que melhor representa a tua opinio. Altn

O namero | representa baixo grau de acordo e o niimero 4 alto grau de acordo. . © @ @

A mensagem transmitida pelo poema foi importante para mim.

Gostei de aprender virias formas de ler um texto.

Obrigada pela tua colaboragdo. (&5 Gostei de levar o poema comigo para ler a outras pessoas,

Pela equipa de investigagio Gostei de ler para os meus colegas.

A mestranda Joana Rocha
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Texto 3 — Poema “A amiga da china™, de Matilde Rosa Araijo

Percebi como se organiza uma narrativa.

Grau de acordo

A atividade “Lapianimalia” foi importante para novas

aprendizagens.

©

©

A mensagem transmitida pelo poema foi importante.

A exploragio do poema foi essencial para a minha aprendizagem.

Adgquiri novos conhecimentos.

Giostel de ler para os meus colegas.

Texto 4 — Poema “Se tu visses o que eu vi”, de Antonio Mota

Texto 6 — Texto informative “A conservagiio do panda gigante”

Gran de acordo

Baino

Alto

© ©

Este texto foi importante para conhecer as causas de extingio.

A exploragio do texto fol essencial para a minha aprendizagem.

Grau de acordo

O roteiro de leitura foi essencial para novas aprendizagens.

Alto

Baixo

Gostel de realizar a atividade “Vou ser locutor (a)”.

©

@

Gostei de ler este poema.

Gostel de preencher o Wordwall e de responder as perguntas.

Gostei de desenhar um dos disparates da bruxa castanha.

Gostel de gravar a minha leitura ¢ entender aspetos a melhorar.

Texta 5 — Narrativa “0 Lipis™, de Pinto ¢ Chinto

Texta 7 — Receita “Bolo de Chocolate™

Grau de acordo

Baixo
Alto

© |©

Aprendi mais sobre as partes que constituern uma receita.

Grau de acordo

A exploragio da receita foi essencial para perceber como se

confeciona um bolo de chocolate.

Alto

Baixo

A atividade “Cozinheiro distraido™ ajudon-me a perceber mais

sobre o tipo de texto receita.

©

®©

Guostei de elaborar uma das propostas do Caderno de Leitura.

Gostel de ler o texto.

A exploracio dos fragmentos do texto foi importante.
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somias de Gelatina®

Texto & — Confegfio da receita

Grau de acordo

Baixo

Alto

@ e ©

Texto 100 — Narrativa “{} cavalinho brance™, de Antonio Torrado

CGirau de acordo

Baixo

Alto

©

©

A exploracio da receita foi essencial para a confegio das gomas.

Considero importante a leitura das etapas para a confegdo.

A exploragio da historia foi essencial para as minhas

aprendizagens.

Acher divertido a claboragio da lista de compras.

Gostel de ler atraves de estrategias diferentes.

Gostel de confecionar as gomas de gelatina

Gostel de realizar a atividade “Vou ser locutor {a)™.

Texto  — Texto informativo “Bilhete de Espetaculo™

Gostei de elaborar uma das propostas do Caderno de Leitura.

Grau de acordo

Baixo

Alto

Aprendi mais sobre as informagdes que constam num bilhete de

espetaculo.

Texta 11 — Narrativa “0) monstro das cores™, de Anna Llenas

Grau de acordo

Baixo

Alto

©

©

A mensagem transmitida pela historia foi importante para mim.

Aprendi a separar as informagdes ¢ a importancia de todas elas.

A exploragio do bilhete produziu novas aprendizagens.

A exploragiio da historia foi essencial para as minhas

aprendizagens.

Gostei de elaborar uma das propostas do Caderno de Lettura.

Gostel de completar os desafios ¢ aprendi mais sobre as emogics

COIm S5es.

Gostel de atuar para os meus colegas.
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APENDICE W- PRE-TESTE DE LEITURA DAS PALAVRAS

INVESTIGACAO E AVALIACAO DE LEITURA NO 1° CICLO:
DESENVOLVIMENTO DE INVENTARIOS DE AVALIACAO DE LEITURA

Teste de Leitura de Palavras

Nome do aluno:

Anao: Turma:

Palavra Cotacio
figo
doidice
tear
hora
bruxa
tranguilo
vaCuo
procura
rainha
pico
girassol
cinguenta
hera
cachecol
queixume
ales
hectars
algido
maximo
ciclo
lua
chapéu
claque
visiio
camafen
nora
taxi
quilo
nexo

fogucte
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APENDICE X— NOTAS DE CAMPO 1.2 CEB

Separador de Outubro

da (PES)

Guidio de Observacio da ta de Ensino Supervision

1. Ciclo
1.* Observagiio — Segunda-Frira, dia 11 de outubro de 2021
Sumério: Audigio do Conto “0 gigante egoista™.
Ficha de leitura.
O aviso.
Exploragio do separador de outubro.

A alimentagiio.

* As primeiras impressies relativamente ao contexto educativo:

A turma apresenta um total de 18 alunos, sendo que 12 sdo raparigas ¢ 6 sio rapazes. As
primeiras impressies a turma denota certas caracteristicas, ¢ calma, participativa, intercssada,
demonstram empenho na execugdo das tarefas, sio atentos e dedicados.

Uma das criangas parece apresentar NAS (necessidades adicionais de suporte —
Fernanda).

1.* parte da aula:

Os alunos observaram um video apelative relativo ao conto “( gigante Egoista™ de Oscar
Wilde. O video € composto pelos varios momentos da histona narrativa e serviu para os alunos
relembrarem a histona que ja tinham lido em conjunto na sala de aula.

Num segundo momento, os alunos preencheram uma ficha de leitura, dividida em duas
partes, uma primeira parte relativa a interpretagio do texto ¢ uma segunda parte relativa ao
dominio da gramatica. No ambito da gramética, os alunos estio a trabalhar as relagdes de
sinonimia/antonima.

Mo decorrer da realizagio da ficha a professora cooperante indicon o uso do dicionario
ne caso da palavra “enternecer™ se nio conseguissem identificar o sindnimo, uma das questoes da
ficha de trabalho.

Durante o percurso da aula foi visivel a existéncia de uma gestio de tempo quanto as
tarefas por parte da professora cooperante.

Apas o termino da ficha, 0s alunos deram o contetdo do avise, utilizando para tal o aviso
integrante da obra 0 gigante egoista”. A professora cooperante explicou que aviso era o mesmo

que dizer informagio. Depois, transcreveu da obra para o quadro o seguinie aviso:
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“Proibida a entrada.
Proceder-se-i contra os transgressores”.
Apos a colocagio do aviso no quadro, os alunos tiveram de encontrar sindnimos para a

palavra proibido. Os mesmos registaram palavras como:

*  Proibido
»  Perigo
»  Cuidado

= Informagio

Apos encontrarem palavras com o mesmo significado, os alunos, em grande grupo,
encontraram outras formas de darem o mesmo sentido ao aviso, formulando-o com palavras de
igual significado, obtendo-se assim uma pandplia diversificada de avisos criativos.

Entretanto, oz alunos foram ao recreio. Apos o término do mesmo, os alunos preencheram
na sala de aula um quadro relativo ao lanche que cada um efetuou no recreio da manhé.

Posto isto, iniciou-se os conteddos mateméticos. Em trabalho de pares, os alunos
desenvolveram exercicios relativos a sequéncias.

Ao nivel das dinimicas da gestio da turma ¢ visivel uma certa flexibilidade por parte da
professora, uma vez que os alunos experienciam virias formas de trabalho: trabalho individual.
A pares, em pequenos grupos ou em grande grupo.

Apos a realizagio dos exercicios relativos as sequéncias, os alunos em conjunto com a

professora cooperante, relembraram o algontmo da multiplicagdo:

325 Fatores
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Durante a atividade de revisdo do algoritmo da multiplicagdo, a professora cooperante
maostrou respeito pelo ritmo individual de cada aluno, algo que aconteceu em outras atividades
também.

Da parte da tarde, apos a hora de almogo, os alunes regressaram a sala de aula. A
professora reserva uns minutos iniciais para conversar com os alunes sobre a hora de almogo,
como correu, s¢ existiu algum problema... no caso de pequenos atritos, a professora conversa
com os alunos ¢ tenta entender a origem do conflito a resolver o mesmo através de uma conversa
aberta ¢ apaziguadora.

Na parte da tarde. os alunos trabalharam o Estudo do Meio. O tema era a alimentago
visto que no préximo sabado, dia 16 de outubro, celebra-se o Dia Mundial Da Alimentagio.

De manhd os alunos preencheram uma tabela relativa ao lanche da manha. Esse registo
continuou durante as outras refeigics do dia. O objetivo da professora cooperante ¢ concretizar

um registo didnio das refeigfes até ao final da semana, de modo que os dados previamente

recolhidos possam ser devidamente analisados. O foco principal da anilise ¢ a quantidade de
aglcar consumida pelos alunos, um dos principais problemas da atualidade. A professora refere-
se 80 agilcar como uma droga que o corpo val necessitando ¢ que & perigoso, podendo acarretar
doengas.

Para alertar os alunos relativamente & quantidade de sgucar que ingerem diariamente, a
professora elaborou o registo didrio das refeigies durante aquela semana, de modo que, no final
da semana, os alunos possam efctuar a pesagem do agicar que cada um consumiu.

Na aula, iniciou-se uma conversa em grande grupo sobre os riscos associados ao consumo
excessivo de agicar ¢ a informagdo fou partilhada e comentada em grande grupo.

De seguida, a professora elaborou um jogo de verdadeiros ¢ falsos para recolha dos
conhecimentos prévios dos alunos. As respostas foram discutidas e pensadas em grande grupo.

Posteriormente, a professora apresentou em formato PowerPoint os grupos constituintes
da Roda dos Alimentos ¢ explorou os mesmos com os alunos, fazendo os mesmos refletirem, por
exemplo, porque & que a gua esta no centro da Roda dos Alimentos, porgue alguns grupos sio
malores que outros, quals os grupos que devemos consumir em maior ¢ menor quantidade, entre
outros.

Os alunos visualizaram ¢ ouviram ainda a misica “Gira, gir, gira a rody/ E a roda
alimentar/ Ser saudavel esti na moda’ E tu tens de experimentar”.

Apos a audigio da misica, proporaionou-se um espago de discussio em grande grupo em
que a questio orientadora era “Como deve ser uma alimentaco saudiavel?”. No final, a professora
conceben um jogo no formato “Quem quer ser milionirio? com um conjunto de questies
relativas a alimentagio ¢ sobre os contendos que foi abordando ao longo da aula, o que serviu
como um pos-teste conhecimentos adquiridos pelos alunos ¢ momento de consolidagio de

contendos.

Caracterizaciio fisica do espago — organizagiio da sala de anla (espago fisico ¢ materiais):

A sala encontra-se equipada com varios armarios, 2 quadro, sendo um deles interativo.
Além disso encontram-se alguns jogos cducativos, tals como “Conhece a tua Anatomia®,
“Doming™, “Jogos do Alfa”, entre outros.

Existem placares de madeira cspalhados pela sala, ocupando quase toda a totalidade das
paredes da sals, sendo o revestimento fundamental das mesmas.  Estes sio preenchidos,
essencialmente, por duas arcas: a Matematica e o Estudo do Meio.,

Relativamente & Matemiitica encontramos dois comboios com as classes numerais, ainda
relativamente ao dominio de Nameros ¢ Operagies encontram-se pequenos cartazes informativos
¢ de cores diferenciadas para cads uma das operagies fundamentais (adigio, subtragdo,

multiplicagio e divisio) explicando os constitmintes ¢ modo de funcionamento das mesmas.
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Existern abacos disponiveis para utilizagio dos alunos. Além disto, encontra-se um
panfleto intitulado “Tabua da multiplicagdo™ com as tabuadas do 1 ao 12,

(Quanto ao Estude do Meio ecncontram-se disponibilizados cartazes que acompanham os
manuais, indicando misculos corporais, constitui¢io das camadas da pele ¢ uma estrutura do
esqueleto humano. Para além desta estrutura existir em panfleto existe também um modelo
tridimensional de um esqueleto para os alunos observarem ¢ conseguirem tocar. Os alunos
tambeém elaboraram uns panfletos relatives ao esqueleto humano ¢ estes encontram-se junto acs
panfletos que acompanham os manuais,

Ma drea do Estudo do meio numa outra parte da sala subsiste um modelo tridimensional
do corpo humano com os diferentes drgiios que 0 mesmo apresenta, sendo que os Grgdos séo
moviveis ¢ 0s alunos conseguem, atraves da manipulagio dos mesmos, entender a localimgio de
cada um.

Quanto & drea do Portmgués existe um espago com diversas prateleiras onde estio
expostos, para uso pessoal, varios livros. As obras essenciais para leitura apresentam virios
exemplares, sendo mais facil o acesso aos textos por parte dos alunos.

Para além disto, existe na sala a sinalética em caso de um potencial sismo, indicando as
regras de seguranca “Baixar, proteger, aguardar”. A sala tem ainda dois globos com o “mapa
mundo” ¢ uma lengalenga usual nas escolas primérias e geracional relativa aos dias dos meses
*30 dias tem novembro, abril, junho e setembro, com 28 o 29 s0 ha um, todoes os outros tém 317,

Ainda nos placares espalhados por uma grande area da sala visualizam-se panfletos
informativos sobre a covid-19, com indicagio das recomendacies da DGS, o comreto uso da
mascara, identificagio dos principais erros na colocagio do uso de miscara, garantindo assim uma
maior protecio para os alunos e seguranca para a comunidade escolar.

Uma das partes dos placares ¢ dedicada ao “Jomal de Parede” onde se encontra exposto
um documento relativo ao Dia Nacional da Agua, celebrado no passado dia 01 de outubro de
2021. A volta desse mesmo documento encontram-se virios trabalhos realizados pelos alunos,
juntando a drea do Portugués + Expressio Plastica.

Como estamos no més de outobro, uma area do placar ¢ dedicada ao més onde se
apresentam diversas criagbes artisticas dos alunos.

(Juanto ao espago em geral existern amplas janclas que revestem a sala com bastante
iluminagio.

A sala estd equipada com um computador com acesso A internet para uso da professora
cooperante. Existern também aquecedores ¢ uma larcira. Numa das partes da sala, perto das
janelas, encontram-se cabides para cada aluno depositar s seus bens pessoais (mochilas,
lancheiras, entre outros materiais).

As mesas estio dispostas em U, ficando os alunes veltados uns para os outros, o que

permite uma maior floéncia de comunicagio entre todos, entreajuda, conversas em grande grupo

¢ momentos de discussdo grupal. Esta disposicio em U das mesas ajuda na existéncia de uma
maior drea de trabalho, que se torna mais ampla.

A professora cooperante utiliza uma bata profissional expressiva, apresentando as varias
cores e monstrinhos da obra “0 monstro das emogdes”. A entrada da sala existe, num dos placares,
um pequeno texto introdutivo de boas-vindas. Nesse texto aparecem vdrios “monstrinhos” da
aplicaciio ClassDojo ¢ cada aluno tem no seu caderno o seu monstro identificativo da aplicag@o.

Relativamente & gestio da turma, a professora presenteia os alunos com autocolantes
quando estes executam de forma correta uma determinada tarefa, estimulando a sua motivagio ¢

empenho.

2.2 Observagio — Terga-Feira, dia 12 de outubro de 2021

A aula da tarde iniciou-se com a Expressiio plastica’ Educagio Artistica.

Gestan dos siléncios (regras de funcionamento — gestio da turma): a professora levanta a
mén, dando o exemplo e os alunos ficam atentos ¢ quietos pois percebem a intencionalidade da
professora cooperante.

Durante a atividade, que consistia em 1lustrar numa banda desenhada as partes principais
da obra “( gigante egoista, existia na sala um ambiente relaxado ¢ propiciador de siléncio através
da colocagio de misica Jazz enguanto trabalham na expressdo artistica.

Depois de trabalharem a parte artistica os alunos passaram para a Formago Civica.
Inicialmente, realizaram uma conversa sobre as scmanas anteriores. Na primeira sula, tinham
clegido o delegado ¢ o subdelegado ¢ na segunda aula tinham explorado o livro “Falo como um
rio” ¢ discutiram acerca de um dos dircitos das criangas relacionado com o livro, neste caso fol
“Dircito a ser respeitada independente das diferengas™. O objetivo da professora cooperante dagui
para a frente é trabalhar um direito da crianga por semana com os alunos.

Para tal objetivo ser cumprido, os alunos visualizaram em primeira instincia um video da

organizagio UNICEF intitulado |

do video a professora fez referéncia também & Convengio sobre os Dircitos das Criangas,
explicando aos alunos que este documento é uma promessa‘acordo escrito feito por vérios paises
sobre os dircitos das criangas, ou seja, o documento estipula direitos que protegem as criangas.

Na continuagéo da aula, a professora cooperante

E Os Plt‘ﬂ'[ﬂ"’i realizou a leitura de um excerto da obra “Os Dircitos das
i das Criangas
i sscsrsens Crangas”, de Luisa Ducla Soarcs. O cxcerto lido pela

professora cooperante tinha por base o dircito da alimentagdo,
ou scja, a professora realizou uma interligagio com o dia da
alimentagio celebrado no proximo dia 16 de outubro.

Em conversa aberta ¢ em trabalbo de grande grupo, os

alunos discutiram outros dircitos que as criangas devem ter,
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tais como, direito 4 dgua potavel, a comer bem, a dormir, higiene, roupa confortivel, bon saide,

receber cuidados médicos, entre outros. .

3." Observagio — Segunda-Feira, dia 18 de outubro de 2021

O A professora anotou no quadro a temperatura maxima e minima do dia.

0

El 21 grauns
07 15grans
Sumdrio: Dialogo sobre o fim de semana.
Conclusdo da ficha de leitura.
Leitura da 1.* parte do principe feliz.
Corregio do desafio.
Pezagem do agicar dos alimentos.

A professora questionou os alunos sobre o fim de semana, em grande grupo.

Depais, foi dado tempo para a conclusio da ficha da leitura j4 iniciada.

Apds a conclusio da ficha de leitura, foi realizado o levantamento de ideias prévias dos
alunos, através da exploraciio do titulo da obra *O¢ Principe Feliz” do autor Oscar Wilde. De
seguida, houve uma leitura em voz alta, por parte da professora cooperante.

Apenas foi realizada a leitura da 1.° parte da obra nesta aula, por isse, apos a leitura desta
1.* parte, os alunos comentaram, em dinimica de grande grupo a mesma. Com a leitura surgio a
procura de significado da palavra “fealdade, e desta forma, os alunos procuraram no diciondrio o
significado da palavra. Com esta procura perceberam que fealdade significava feio. A etapa
seguinte, fol descobrirem um anténime de fealdade (feio), ao qual os alunes selecionaram beleza
(bonito).

A ctapa scguinte da aula consistin em a professora cooperante rever com os alunos as

definigies de sinonimo ¢ antonimo, através do seguinte esquema:

gt A feniane
1 )
S](jn'de Leniralio

SAmaiprit

4

e
]
o

Feliz = alegre, contente. ..

Feliz — triste

Apds esta revisio sobre sindnimos e antonimos, os alunos corrigiram um desafio
matematico:

Existiam 180 livros. A Catarina tinha metade dos livros do Jodo e a Rita tantos livros
como a Catarina ¢ o Jodo juntos. Quantos liveos tem cada wm?

A professora cooperante comegou por aplicar o seguinte esbogo no quadro para uma
melhor compreensio do desafio. Este eshogo do exercicio foi realizado conjuntamente com os

alunos.

s G&l'ﬂ-ﬂl’\im E—

[ _ 95 LT

v gmﬂ — 1 L
Ridlen —

Estratégia da professora para facilitar os cilenlos dos alunos: 180, tiramos o 0 ¢
trabalhamos com o 18. Depois, para facilitar os calculos, a professora pegou em 18 marcadores,
ou seja, concretizou a atividade com objetos da vida real, conectados ao quotidiano dos alunos.

Para a resolugiio do exercicio os alunos utilizaram a estrategia de tentativa e erro.

Resolugio do exercicio:

_..r/ Oﬂ‘h’-\mm ‘T:-:

| f \

Apos a resolugio deste desafio, surgiram alguns exercicios sobre multiplicagio e divisio:

X 4o, 400, A000 0,100, 1080
15 x 167 = 1500 1SP396 =15
A5 wage - 3.000
12x =450
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A professora explicou que quando multiplicamos por 10, 100 ou 10040 apenas temos de
acrescentar zeros, ou seja, por 10, acrescentamos | zero no nimero, por 100 acrescentamos 2
zeros ¢ por 1000 acrescentamos 3 zeros ao nlimero.

Quanto & divisio, a professora explicou que a estratégia era inversa, ou scja, retiramos os
zeros no nimero, como podemos visualizar no exemplo supracitado.

Apds esta explicagio da professora cooperante sobre multiplicagio e divisio por 10, 100

e 1000, os alunos concretizaram o exercicio ¢ da pagina 27 do manual. A resolugio foi realizada

em grande grupo.

1apige 2L 15000 = Sées -
Rug - b =22 4Py © 6aEo - b
550 :50= M Gogds : MeAp- 3 —

6,200 Jen - 3L
4 pop = Aoo = Sl
heo - H{)O - Ei_-—
0 {Wl ﬂﬂ@ 10
| 1500 | 1—5\ 1 TT—
| 150 J*p@ 1500
N -

[EANNUTN el 1_«1@\ X3

= 4 :-(Q

| 2400} |24 ] H@ hj t;ztw_o]

De seguida, os alunos passaram para a resolugdo de dois exercicios da pagina 28 de

manual:

1.° exercicio:

T Na quinta do tio da Sofia hi 312 aves de capoeira. Ha 54 patos, 120 gainhas,

86 perus e as restantes s30 galos.
G0 5N M X -
patos ganhas penue ek
54 120 8 Sel, 2

11 Quantoe gakos ha na caposira?

r: EaStem s;zaaha _Cofpuko:

120 31
20 —_J60
8
g B
260

2. Se caca gairha puser 250 ovos, aproximadamente, por ano, quantos anos sio
NECESSANOS Para qQue © 1o da Sofia recolha seis dezenas de milhar de ovos?

el —
A- 20Y00 QeCuSanDs @ G -

250 ovs Pk 31,@6)0 {00 N
120

¥ 250
6070
600

2k 9

3 g, e e

30-0007&)O§>WC\(\5

Os exercicios foram corrigidos em grande grupo.

Na parte da tarde, os alunos realizaram conj com a profi p a

pesagem de agicar dos lanches de cada um, com base na tabela que tinham preenchido ao longo

da secmana passada.
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A professora pesa ¢ mostra a quantidade de agicar que cada menino consumiu num
lanche. O prato medidor circula pela sala para que todos vejam a quantidade de agicar que cada
um consumiu. Esta atividade foi bastante interessante e vai ao encontro do ensino das CTS, uma
vez que os alunos experienciam a atividade, observam, refletem, colocando em pratica o sen
pensamento critico. A profiessora aproveitou o momento para trabalhar alguns aspetos sobre os

arredondamentos.

4.7 Observagio — Terga-Feira, dia 19 de outubro de 2021

A professora iniciou a tarde com uma conversa em grande grupo de modo a acalmar a
turma ¢ perceber como correram as coisas,

De seguida, os alunos terminaram as bandas desenhadas que iniciaram na semana passada
sobre a obra "0 Gigante Egoista” de Oscar Wilde. As criangas tiveram livre-arbitrio para
selecionarem a forma como descrevem ou veem o seguinte direito “Todas as criangas tém o
direito a erescer com sande”. Os alunos podem ilustrar, escrever o direito de novo oo dar a sua
opinido relativamente ao direito. Foi dada a liberta uma pequena folha a cada um e cada um

completou da forma que quis,

5.% Observagio — Terga-Feira, dia 25 de outubro de 2021

0 dia inicion com um didlogo em grande grupo acerca do fim-de-semana.

De seguida, os alunos concretizaram uma leitura em vor alta do reconto da obra *0
Principe Feliz". A anvidade foi elaborada ao longo do fim de semana ¢ em pequenos grupos de
trabalho.

Apads o término da atividade, os alunos assistiram a uma agio de sensibilizacio por parte
da Protegio Civil do Porto relativa aos incéndios. Ma agio de sensibilizagio realizada pela
colaboradora Fatima, os alunos tiveram oportunidade para um didlogo com a mesma, percebendo
o que & um incéndio ¢ como funciona o processo de evacuacio, assim como alguns cuidados que
0s mesmos devem ter durante a evecuagio, como tapar a boca puxando a camisola para cima ou
colocando o brago a frente, colocar as costas das mios na porta de forma segura © ver sc estd
muito quente para perecber se o fogo esti proximo, espreitar pela porta de forma segura para ver
se ha fogo ao redor ¢ se pode sair ou ndo do local ode esta, no caso de ndo conseguir sair esperar
pela ajuda dos Bombeiros, entre outros aspetos. Os alunos ainda exploraram a sinalética,
identificando as diferentes sinaléticas existentes.

Observagiio: na sala encontram-se novos trabalhos expostos, um relativo ao Dia da
Alimentagio e as bandas desenhadas elaboradas pelos alunos da obra “0) Gigante Egoista™.

A professora cooperante teve de se ausentar para uma reuniio no Agrupamento, por isso,

as estagidrias ficaram responsaveis pela turma durante a restante parte da manhd. Desta forma, ja

realizamos uma parte de observagio/cooperagio, realizando com os alunes uma ficha de trabalho

relativa a leitura ¢ escrita de numeros.

Exercicios:
T'\jﬂ'hﬁ ﬂ'.'hr'\!’? cov
J 386 241
Tldurs
2 unidades de qinee . 3 aadoudo do wylou, & dpg/ar‘ﬂg do mikau,
¢ nnidadso de miboy, J Ceudenss, q de%uroo 1 e,
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J mulhogs | 356 codthenso o J91 yydades
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4233879 4000 600+ 206 660 +30000 + FOOT HO+10+9
305560%: 3060 000+ 500601 5000 140018
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Aléem destes exercicios, a professora deixou uns exercicios suplementares para os

alunos que terminassem antes do tempo estipulado a ficha:

. 8756

s J25%45
s 725+45
w TI5-46

6." Observagio — Terca-Feira, dia 26 de outubro de 2021

0s alunos realizaram decorages pama o Halloween, As decoragbes passaram pela
construgdo de aranhas que ficaram expostas na porta da sala numa teia criada pela professora
cooperante conjuntamente com as estagidrias. Enquanto estagiaria, ajudei na elaboragio da teia
¢ das aranhas dos alunos.

Observagio: A professora deu uma sugestio do trabalho com as aranhas, mas disse aos
alunos que ndo cra obrigatario colocar em pratica, sio livres de expressarem as suas ideias.

A professora concretizou a leitura de um direito das eriangas: “Todas as criangas tém os
mesmos direitos”.

Gestiio de conflitos: como estava a existir problemas na divisio de grupos, a professora

imiciou a aula com a leitura deste direito ¢ dois alunos ficaram responsavets por tlustrar o

Mesmo.
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7." Observagio — Terga-Feira, dia 2 de novembro de 2021

A professora cooperante leu para os alunos o direito n.® 3 do livro “Os Dircitos das
Criancas” de Luisa Ducla Soares “Sempre que possivel as cnangas devem viver com a sua
familia™.

Apos a leitura do direito, os alunes exploraram em grande grupe e conjuntamente com a
professora o mesmo, referindo algumas ideias. A professora alertou para o micio diferente do
direito pois aparece “Sempre que possivel” e explicon as disparidades entre as familias, ou seja,
que nem todas si0 iguals, sensibilizando as criangas para assuntos como A adogdo,
monoparentalidade e a homossexualidade nos casais.

Dada por encerrada a discussio, duas alunas ficaram responsiveis pela ilustragio deste
direito enquanto os restantes alunos ilustraram de forma livre 0 mesmo no scu cadeno.

A professora aproveitou para relembrar os conceitos ja trabalhadoes pelos alunos ao longo
das aulas de formagio civica atraves da cniagio de uma listagem dos mesmos:

1. Todas as criangas tém o direito a crescer com satide;

2. Todas as enangas tém os mesmos direitos;

3. Sempre que possivel, as criangas devem viver com a sua familia.

Para terminar a sula, a professora mandou os alunos que pertenciam ao grupe dos

meéndios se levantarem para explicarem a restante turma aquile que tinham apreendido

sobre o3 incéndios num trabalho que fizeram de pesquisa. A professora utilizou aqui a

metodologia de pesquisa e o conceito de aula invertida, ou seja, antes da professora

ahordar um determinado assunto em sala de auola, os alunos realizam uma breve pesquisa

onde retiram ideias ¢ sio cles o apresentarem aos restantes clementos da turma.
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APENDICE Y — NOTAS DE CAMPO 2.2 CEB PORTUGUES

Separador de Outubro

Observacoes

Giuifio de Observacio da Pritica de Ensino Supervisionada (PES)

1." Observagio — Terga-Feira, dia 12 de outubro de 2021
Ligio n. "17, 1271002021

Sumérie: Oficing de escrita: reescrita de noticias pesquisadas em jornais didrios.

»  As primeiras impressoes relativamente ao contexto educative:
A turma apresenta um total de 24 alunes, sendo que 16 sio raparigas ¢ § sio rapazes, A
turma caracteriza-se como sendo participativa, atents, interessada, dedicada ¢ demonstram

empenho na execugdo das tarefas.

MNesta aula, os alunos realizaram a exploragio de uma noticia, miciando a mesma pelo
titulo, identificando de seguida o lead (1.° paragrafo). Os alunos exploraram as scguntes
perguntas, orientadoras para a compreensdo e composigio da estrutura da noticia:

s Cuem?
s  (uando?
o Omde?
o O gue?
Apos a analise da noticia, os alunos exploraram a reescrita da noticia. A primeira reescrita

fioi realizada em grande grupo e teve por base a seguinte noticia:

Nelas E Mangualde — Detidos Por Trifico De Estupefacientes

0 Comando Territorial de Viseu, através do Micleo de Investigacio Criminal (NIC) de
Mangualde, no dia 5 de outubro, deteve dois homens de 17 e 31 anos e uma mulher de 25 anos, por
tréfico de estupefacientes, nos concelhos de Nelas e Mangualde.

No dmbito de uma investigagao que decorria ha cerca de oito meses, os militares da Guarda
efetuaram gquatro buscas domicilidrias e trés em veiculos, que culminaram na apreensio do
seguinte material:
<101 doses de canabis;

24 doses de haxixe;
Dois veiculos;
Cinco telemdveis;
Diverso material de corte e pesagem dos estupefacientes
0s suspeitos foram presentes a primeiro interrogatdrio no Tribunal Judicial de Viseu.
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O resultado da reescrita da noticia foi o seguinte:

Docelincia e Gomalandia — Detidos por desvio de doces
As Educadoras de Infincia, através do Micleo de Medicina Dentdria (NMD), no dia 31 de fevereiro,
desmascararam quatro criangas, dois rapazes e duas raparigas, de um amo e trés anos
respetivamente, por desvio de doces, nos concelhos de Docelancia e Gomaldndia.
No dmbito de uma investigacdo gue decorria ha um ano, as Educadoras de Infincia efetuaram
quatro buscas domicilidrias e em trés parques infantis que culminaram na apreensao do seguinte
material:

101 doses de ovos kinder;

24 pacotes de gomas:

2 triciclos;

4 telemdveis (2 da Barbie; 2 Spider-man);

Diverso material agucarado e cobertura de chocolate.

Os suspeitos foram presentes ao Diretor do Agrupamento para o 1.° interrogatdrio.

A reescrita de noticias deste tipo estd relacionada com um projeto escolar intitulado
“Noticias Absurdas™ em que a turma participa.
2." Observagiio — Quarta-Feira, dia 13 de ontubro de 2021
Ligdo n. “18, 131002021
Sumirio: Conclusio da escrita da noticia.
Resolugio ¢ cormecio de uma ficha formativa sobre discurso direto e discurso indireto.
Revisies sobre classes de palavras.

Apés a conclusio da noticia os alunos realizaram uma ficha de trabalho.

3." Observagio — Quinta-feira, dia 14 de outubro de 2021
Ligio m. “19, 141002021
Sumirio: Revisies para a 1 ° ficha de Avaliagio Sumativa.

A professora cooperante fez revisbes relativas a noticia e ao texto publicitano.

timica

Revisiio da estrutura da noticia:

Noticia

1." paragrafo — LEAD

s Onde?
o O que?

N Da-nos informagio
*  Quem? sobre estas
*  (uando? questics

Corpo da noticia
s Comao?
*  Porque?
Publicidade
Comercial Institucional
Pretende  promover um Pretende  promover  a

produto ¢ levar as pessoas adogio de comportamentos
a compra-lo. solidanios, responsaveis. ..

Slogan — frase curta (facil de memorizar) e chamativa (que fique no “ouvido™).
Logotipo — simbolo da marca

Nome da marca oo mstituicio

Texto informativo — para ajudar a convencer

Texto iconico — imagem

Uso de frases imperativas

Gramitica:

Classificagiio das palavras quanto ao 0. de silabas ¢ quanto # posigiio da silaba

Lapis — dissilabo

— grave
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Classificagiio das palavras quanto so n.* de Silabas:
1 silaba — monossilabo

2 silabas — dissilabo

3 silabas — trissilabo

4 oun mais silabas — polissilabo

Classificagio das palavras quanto a silaba tonica:
Aguda — dltima silaba
Grave — peniltima silaba

Esdriceula — Antepeniiltima silaba

Exercicin:

Completa as frases com a propesigio adequada:

a. Ontem eln assistiu a uma discussio entre/de duas amigas.
b Ele estava cscondido entre a mesa ¢ a parede.

c. [Ele olhou para ela fixamente.

d. Ele esta apaixonado por cla.

e. A crianca esti com febre.

f.  Desdg entio, nunca mais a vi.

g Este autocarro acaba por passar na minha rua.

4.* Observaciio — Terca-feira, dia 19 de owtubro de 2021
Ligdo n. "22, 191062021
Sumério: Reescrita de noticias no dmbito da atividade “Jornal de noticias absurdas™.

* Término do teste de avaliagio para os alunos que nio conseguiram finalizar as
perguntas.
» Momento de escrita criativa.

Enquanto alguns alunos realizavam o término da ficha de avaliagiio, os restantes alunos
realizaram um momento de escrita criativa para o projeto “Moticias Absurdas™. Havia vanas
noticias sendo que cada aluno tinha a sua, algumas eram repetidas, ndo eram todas totalmente
diferentes. A atividade consistia em reinventarem as noticias de forma engragada, tal como a

noticia que tinham elaborado numa das sulas anteriores.

5. Observagiio — Quarta-feira, dia 20 de outubro de 2021
Ligio n. °23, 20¢10/2021
Sumario: Conclusio da escrita de noticias ¢ leitura das mesmas pelos alunos.
6." Observacio — Quinta-feira, dia 21 de outubro de 2021
Ligdo n. "24, 21/10/2021
Sumdrio: Apresentagio de noticias reescritas {continuacio).
A entrevista — informagdo relevante.
Leitura da entrevista da pagina 31 do manual.

A professora pergunta o que ¢ uma entrevista aos alunos e a atividade ¢ realizada em

grande grupo.

*  Objetivo: conhecer e dar a conhecer algo ou alguém.
*  Estrutura: titulo, breve introdugdo, perguntas e respostas.

* Podera ter uma breve conclusio/ paragrafo final ¢ agradecimento.

7.% Observagio — Terca-feira, dia 26 de outubro de 2021
Ligo n. "27_ 26/10/2021

Sumdrio: Correcio da ficha de trabalho n.* 2 (tipos de sujeito ¢ substituigio dos complementos
direto e indireto pelo pronome).
1. Rodeia o sujeito ¢ sublinha o predicado de cada frase.
— Mhenn

e
a) :Qri@salvo‘u os ohjctos.

W l:uk.’ Japhat AL

'fl’l'-(‘!":- g "

R

by @s-_claj_d_u;grilatunﬁla\m_fm_rs_

<) ';\Q_;ﬁg&%.estntﬂm aflitgs.
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L1, 513@0 Sime Sujeth  Jpingorie
O 0 Dold & des

o e

A professora utiliza questdes orientadoras e esclarecedoras para a comregio da ficha.

A professora cxplicou a diferenga entre sujeito simples ¢ sujeito composto. O sujeito
simples & composto apenas por um grupo nominal enguanto o sujeito é constituido por dois grupos
nominais em que geralmente aparece a conjungio coordenativa “e”, como no exemplo da alinea

<) acima.

2. Sublinha o complemento direto em cada frase:
a) Omana redigiu uma carta so Homem Muito Rico.
b} Amanhd, a Mesa ndo ocupara o seu lugar no convento.
¢) Oriana sbrscnuﬂio_lza'__

d) Eles niio cumiprem as regras.

O.d: oo, M oo

2.1. Reescreve as frases, substituindo o complemento direto pela forma adequada do pronome

pessoal. =]

a) Oriana redigiu-a. . romwe. AT }l).i & &E’ mﬁﬂﬂﬂq‘\ﬁ,lﬁ

b) Amanhi a Mesa nén@ocu‘par& nO COnvento.

¢) A Onana abragou-o.

d) Eles nio as cumprem.

3. Sublinha o complemento indireto nas frases seguintes.
a) 0 Homem Muito Rico nio entregou a chave a Fada.
b} A sugestio da Mesa agradou aos restantes objctos.
¢} Ela fez um pedido 4 Onana.

d) Oriana redigiu uma carta a0 Homem Muito Rico.

C o =l Jhes

chigede

3.1. Reescreve as frases, substituindo o complemento indireto pelo pronome adequado.
a) O Homem Muito Rico nio lhe entregou a chave.
b} A sugestio da Mesa agradou-lhes.
c) Ela fez-lhe um pedido.

d) Oriana redigiu-lhe uma carta,

8.* Observagiio — Quarta-feira, dia 27 de outubro de 2021
Licdo n. "28, 27/10v2021
Sumério: Conclusio da corregiio da ficha formativa.
Revisdes gramaticais: classe de palavras.

4. Assinala as frases em que a virgula serve para separar o vocativo dos restantes elementos
da frase.
a)  Ontem, Oriana passou o dia na casa do Homem Muito Rico.
b) Onana, o nome da Fada, chegou i casa do Homem Mais Rico.
¢} O teu poder, Oriana, ¢ muito cnativo.

d) Nao te afastes de mim, Oriana. ¥

5. As frases seguintes tém vocativos. Pontua-as de modo a delimitares os mesmos.
a) O Oriana dé-me uma ajuda, por favor.
b) Mesajatentaste fugir?
¢} MNio compreendo porque ages EIS.SiID’ﬁGrE'I!
d) Desculpe querida Fada pode ajudar-me.

6. L& as frases e indica se o constituinte sublinhado ¢ sujerto ou vocativo.
a) Vocative
b) Sujeito

¢} Sujeito

7. Associa os constituintes sublinhados nas frases da coluna A as fungies sintiticas na
coluna B.
a) 3
by 4
c) 1
dy 2
e) 5
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Mo final da aula, a professora cooperante fez uns exercicios de revisiio extra,

A Roberta fez um bolo delicioso hoje.

Apos comer a cobertura ficou suja na boca.
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9." Observacio — Tercga-feira, dia 2 de novembro de 2021
Ligdo n. °30.2/11/2021
Sumairio: Entrega ¢ corregio da ficha de avaliagdo.

A professora cooperante questionou os alunos relativamente ao adjetivo “maravilhosa™ que se

encontrava no titulo do texto, explicando que 0 mesmo se referia a cauda do dinossauro.

Algumas das respostas obtidas pelos alunos & questdo da professora “Porque acham que o adjetivo

“maravilhosa™ foi escolhido para o titulo?” foram:

*  Porque foi um achado raro;

® Porquc estava bem conservado, trata-se de algo que ndo se descobre todos os dias.

Ao longo da leitura da noticia, a professora foi realizando paragens ¢ explorando certas dividas

de compreensdo por parte dos alunos:
e Ambar — resina fossilizada, tudo o que estiver la fica reservado.

As perguntas que a professora vai colocando aos alunos servem para esclarecimento ¢ orientagio

do texto com vista @ compreensdo da estrutura da noticia, respondendo as questdes fi lad.

pela estrutura da noticia:

*  Onde?

e Oque?

e  Quem?
® Quando?
e Como?
e Porqué?

Os alunos tinham de dar resposta a estas questdes na primeira pergunta do teste.

L.1LLEAD.
* Porque temos aspas?
Porquc as palavras estio a scr transcritas tal ¢ qual como cle disse.
* Porque o imbar ¢ importante?
O ambar ¢ um “instr ™ que

coisas que depois podem ser estudadas, ajuda

P 5

na preservagdo, mantém intacto o material original ¢ que permite & posteriori estudar esse

material.

21Lhb
22d
23e
148
10.* Observagio — Quarta-feira, dia 3 de novembro de 2021
Ligdo n. "31. 3/11/2021
Suméario: Continuacio da correciio da ficha de avaliacio.

3. O ambar ¢ muite importante para os cientistas estudarem o passado da Terra. Por um lado
permitiu conservar a cauda de um dinossauro com cerca de 99 milhées de anos. Por outro
lado, ja foram encontradas outras criaturas e plantas em imbar.

4. Ofacto de ter sido encontrada a cauda de um dinossauro com penas, um animal que viveu
ha milhdes de anos. Esta descoberta permite aos cientistas (e a todos nds) conhecer

melhor o passado do nosso planeta.

Grupo I1:
A professora faz referéncia a campanhas antigas de publicidade em conversa aberta em
grande grupo.
I, A- "Golfinhus familians, Orangutagus Caseirus, Crocudilus Domesticus™ tem um

destes em casa, traga-o a conhecer os nossos.
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APENDICE Z - NOTAS DE CAMPO 2.2 CEB HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTGAL

Separador de Outubro

Observacoes

Giuidfio de Observagiio da Pritica de Ensino Supervisionada (PES)

1.* Observagio — Terga-Feira, dia 12 de outubro de 2021
Licdo n. "6, 12/10:2021
Sumario: O império colonial portugués no sée. XVIII:
- Maovimentos da Populagio.

Os alunos, em grande grupe, discutiram a principal diferenga entre o império colonial
portugués do séc. XV e o sec. XVIIL
Seguidamente, a professora cooperante resumiu no quadro os movimentos da populagio:
* lda de colonos de Portugal para o Brasil;
o Escravos de Africa viio para o Brasil;
*  Missionarios Jesuitas ¢ Bandeirantes que vdo para o interior do Brasil.
Mo final da aula a professora cooperante fez a referéncia a um filme e visualizou-se um
pequeno excerto intitulado A missaa™.

Mo final, os alunos responderam a umas questaes do manual da pagina 22.

2" Observacio — Quinta-Feira, dia 14 de outubro de 2021
Ligdo n. "6 14/10/2021
Sumario: A vida dos escravos.
D. Jodo V — um rei absoluto.

A professora cooperante fer revisbes orais sobre a escravatura, plantagio da cana-de-
agiicar e ouro.
Apos estas revisbes orais, a profiessora referin os movimentos migratorios, registando os
mesmos nos quadros para os alunos passarem para o seu caderno, nomeadamente:
s Africa — cscravos
*  Lishoa — colonos e missiondrios para espalharem a f& crista
No altimo momento da aula, os alunos preencheram um purzle relativo ao engenho de
agicar, de modo a perceberem as diferentes partes e fungdes, tais como a casa do senhor, as
plantagdes, entre outros. Para o preenchimento do puzrle virtual, a professora utilizou uma roda

wvirtual que sorteava aleatoriamente 2 nimeros de cada vez, 0s nimeros que saissem seriam o par
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que iriam preencher uma parte do puzzle no computador. Com esta agio, a professora cooperante
promove a participagio ¢ envolvimento dos alunos nas tarefas em sala de aula.
Pontualmente, a professora cooperante marca trabalhos de casa, nesta aula os alunos

realizaram as questiies laterais da pagina 22.

3." Observagio — Terga-Feira, dia 19 de outubro de 2021
Ligdo n. "8 19/10v2021
Sumirio: D. Jodo V- rei absaluto.
A ngueza, luxo e ostentagio na corte de D). Jodo V.

A professora cooperante reviu alguns aspetos relativos a aula passada, concretamente a
vida dos escravos. A professora ainda referiu a diferenca entre cortes e corte.
s  Cortes: Assembleia em que estio representantes dos diferentes grupos sociais ¢
que rednem com o Rei.
+  Corte: conjunto de pessoas (nobres e cleros) que vivem no mesmo espago e que
dele dependem diariamente.
s Monarquia absoluta: forma de governo em que o rei governa soxinho sem
convocar as cortes. O poder do rei (inquestionivel) e é-lhe atribuido por Deus.
A professora falou sobre a talha dourada ¢ referiu que a talha dourada cra madeira coberta

com folha de ouro.

4." Observagio — Quarta-Feira, dia 20 de ontubro de 2021
Ligdo n. "9 2001002021
Sumirio: A sociedade no séc. XVIIL
As grandes construgbes do Barroco.

A professora cooperante comegou pela leitura das paginas 28 e 29 do manual. Os alunos

resolveram algumas questdes do manual para o teste.

Revisies

Pagina 20

Impérios europeus do século. XVIII
*  Portugués
* Espanhol
s Inglés

* Holandes
» Franccs
Alteragdes no império colonial Portuguas
* Portugal perdeu temitdrios no Onente e aumentou o territorio no Brasil

Riquezas do brasil: agucar e ouro

Pagina 21
Bandeirantes
* Grupo de aventureiros que partiam para o interior do Brasil para descobnr minas

de ouro ¢ de diamantes.

Pagina 12

Movimentos da populagéo
+  Colonos e missiondrios que partiam de Portugal
+  Escravos que iam de Africa para o Brasil

* Bandeirantes ¢ missionarios que iam para o interior do Brasil

Piagina 23

Vida dos escravos
#  Eram transportados nos pordes dos barcos em péssimas condigies.
* Dormiam, comiam ¢ faziam as suas necessidades no mesmo sitio.

* Duando mormam eram atirados aoc mar.

Pigina 24
Forma de governo de D). Joio V
* D Joio V governou de forma absoluta. Nunca convocou cortes ¢ apenas nomeou
alguns ministros para aplicarem as suas decisbes. A forma de governo chama-se
Monarquia Absoluta.
* D Joio W considerava que o scu poder lhe cra dado dirctamente por Deus.

Pagina 15

A vida do Rei e da Corte
*  As riquezas vindas do Brasil permitiam que o Red a sua corte vivesse ricamente.
* O palacio real foi mobilado com luxe e decorado com paingis de azulejos,

tapecarias ¢ tapetes.
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» Eram feitos grandes banquetes, bailes, sessdes de poesia ¢ misica ¢ também
representagies teatrais.
5." Observacio — Terca-Feira, dia 26 de outubro de 2021

Licdo n. * 26/10V2021
Sumirio: Revisdes: Resolugio ¢ correcio dos exercicios das paginas 32 ¢ 33 do manual.
Pagina 26 ¢ 27

» Grupos privilegiados: Clero ¢ Nobreza

»  Grupes ndo privilegiados: Povo (incluindo Burguesia)
Pagina 28
Grandes construciies

+  Palicio-Convento de Mafra
*  Aqueduto das Aguas livres
# Interior da Igreja de S. Francisco

Estilo Barroco:
#  Uso da talha dourada
+  Uso de azulejos (painéis que contam uma histona)
» Curvas ¢ contracurvas

#» Decoragio luxuosa
Estudo dos séculos: Revisbes
1943 - XX
1143 - X11
Pagina 32 - Os alunos completam um quadro.
Que riguezas foram exploradas no Brasil?

Nos séculos XVIILE XVIIL, o Brasil deu grandes riqueras a Portuga, destacando-se o aguear, as
pedras preciosas ¢ o oure.

O gue provocaram as riguezas no Brasil?

As niquezas do Brasil provocaram grandes movimentos da populacio. De Portugal, partiam

milhares de colonos, muitos na esperanga de enriquecerem. De Africa, foram levados milhares

escravos para trabalharem, especialmente, nos Engenhos de Agicar e na exploragio das minas.
Do litwral brasileiro, deslocaram-se para o interior bandeirantes e missionarios: os bandeirantes

procurando ouro, os missiondries procurando converter os indios ao Cristianismo.
Como governou D. Jodo V?

D). Jodo V foi um rei absolute. Naguele tempo acreditava-se que o poder era dado por Deus ao
rei. Este niio reuniu Cortes ¢ deteve os trés poderes: legislabivo, executivo e judicial. Todos o
temiam e bhe obedeciam. D). Joio V dew muitas riqueras ¢ cargos ao Clero ¢ 4 Nobreza, mas

exigiu-lhes total obediéncia. O rei impressionava a populagio com festas, banquetes ¢ cortejos.
Que monumentos foram construidos no reinado de D. Jodo V7

O rei mandou construr grandes monumentos, como © Palicio-Convento de Mafra ¢ o
Agueduto das Aguas Livres. Os palicios e as igrejas foram construidos no estilo barroeo: com

linhas curvas e contracurvas; azulejos, marmores, pinturas ¢ talha dourada.
Pagina 33:

(1) Oriente

(2) Movimentos da populagdo

{3) Luxo da Corte

{4} rei absoluto

{5) construgdo de monumentos

A professora cooperante fez ainda a revisio da Roda dos Ventos:

N] —5 fondes eamdeais
bwt# ﬂowkﬁ't'
s}
0 /I\mm
S

6." Observacio — Quinta-Feira, dia 28 de outubro de 2021

E

Ligdo n. * 28/10/2021

Sumario: Teste de avaliagio.
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7.7 Observagio — Terga-Feira, dia 28 de outubro de 2021

doon. 12 * 2112021

Sumarioe: Lisboa Pombalina e agio do Marqués de Pombal.

05 alunos exploraram em conjunto com a professora cooperante o mapa da pagina 36 do manual,

observando as regides mais afetadas ¢ menos afetadas pelo terramoto de 1755,

*  Acontecimento de catdstrofe natural.

» Marques de Pombal vai reestruturar Lisboa ¢ aumentar o seu poder.
O alunos leram em conjunto o relembra da pagina 38,

* 1750 - Inicio do reinado de D. José L

* 1755 - Terramoto de Lishoa
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ANEXOS

ANEXO A — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO “AJUDA INESPERADA”

ANEXO A1 — CAPA DA OBRA HISTORIA COM RECADINHO

[ 0BRAS COMPLETAS DE LuisA DACOSTA [XVPNTDIVEN
Histdria com
Recadinho

v
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ANEXO A2 — OBRA “HSITORIA COM RECADINHO”, DE LUISA DACOSTA

Histéria com
Recadinho

Uma vez no reino das bruxas deu-se um
acontecimento extraordindrio: nasceu uma
bruxinha, radiosa, como o Sol

— o que foi considerado de muito mau agoiro.
Que fazia aquele sorriso emoldurado por
cachos de caracdis entre vapores
pegonhentos?! — perguntavam, desconfiadas,
as bruxas velhas, fungando maus
pressentimentos a distancia. E as suspeitas
confirmaram-se. A bruxinha ndo mostrava
nenhuma das aptidoes requeridas por aquele
mundo de trevas, arvores mortas e aves
agoirentas.

Volta ndo vira, escapulia-se na sua
vassourinha, faltava as aulas de bruxaria

as suas gargalhadas, tilintantes,
arrepiavam como guinchos de portas
ferrugentas. Pior. Libertava os sapos e
as cobras destinadas aos caldeirdes dos
maleficios. E como se isso ndo bastasse
para acender remoques e achaques das
bruxas todo o dia, dangava e cantava
como se um passaro-borboleta ali
tivesse, magicamente, surgido. N3o, o
seu reino ndo era aquele. E numa noite
em que uma revoada de bruxas ia sair

para o mundo dos homens a semear
maldades, a bruxinha decidiu
abandonar aqueles lugares insalubres e atreitos a constipagdes. Cautelosa e a distancia, seguiu-as para
aprender o caminho. Mas nao foi facil.

e riado mau-humor das mestras a quem _

As bruxas, por onde passavam, deixavam
tudo num breu de tempestade, porque
apagavam a luz das estrelas s6 com o
fraldejar das suas capas, sinistras. E a
bruxinha tinha de esperar que elas se
afastassem enfronhadas nas suas
maldades, para voltar a acender-lhes o
lume com a rama da sua vassourinha. E
tanto se atrasou nesse trabalho que a
determinada altura as perdeu de vista.
Deixa-lo! N3o tinha importancia. O
importante era ter saido de uma vez para sempre daquele mundo charquento. Cansada — a aventura e
as emogdes também cansam — resolveu dormir um sono e depois se veria. Embrulhou-se na sua capa,

escolheu uma nuvem fofa e deitou-se ao lado da vassourinha. E sé acordou, manha alta, ja com Sol.
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Ah! Depois daquelas trevas, pantanosas, era
maravilhoso! E a bruxinha pés-se a esfregar
os olhos para ver se estava bem acordada e
se tudo aquilo ndo era um sonho. Que
claridade, dourada e quente! E como o céu
era vasto! Saltava de nuvem para nuvem
como se saltasse poldras de um imenso rio
azul. E de nuvem em nuvem foi-se
aproximando da Terra. Era impossivel
acreditar que houvesse tantos brilhos, tantas
cores e tantos perfumes! As arvores
entregavam ao vento as suas ramagens e o
coragao mexe-mexe dos choupos branqueverdejava. A oliveira da serra noivava-se de flores. Os

castanheiros comegavam a acender as candeias. Enrubesciam as pinhas dos cocorutos, nas cerdeiras.

=

Os miosétis bordejavam as fontes, que

b

[« pelas suas bit E corregos

d'dgua penteavam ervas, longamente. Por
toda a parte havia milagres nascidos para
murchar: o estrelado de florinhas frageis,
réseas, azuis, de cabecinhas penugentas,

acinzadas, papoilas, pampilho, soajo,

brancas, * as roxas

com as suas campainhas em filas, colegiais e

C que perfi

Ouviam-se pios, trilos e os gaios

desdobravam a festa azul das suas asas,

hehi

entre os pinheiros. Abelhas, agodadas, no festim dos pélenes,
transparéncia das asas das libélulas enquanto lagartixas, ondulantes, rabiavam ao Sol. Ao pé dos tufos

das giestas, o tojo, envolto nos sudarios das teias de aranha, lucilava em goticulas de orvalho.

em corolas ceti ecr a

Era de acreditar?! Até das pedras nascia \ I
AANARN

a floragdo branca e rosea dos musgos! )/

Ah! Aquele era o seu mundo! Que bom!
Que contentamento! A bruxinha estava
ansiosa por dar largas a sua alegria e ao
seu humor benfazejo. Pés-se a cavalo
na vassourinha e foi pousar num ramo
de cerejeira carregadinho de passaros,
no debique da prova. Ao vé-la, porém,
debandaram num gorjeio assustado: —
Uma bruxa! Uma bruxa! — Nao fujam!
Nao fujam!| — gritava a sossega-los. — Ndo quero o vosso canto... sou vossa amiga! Mas eles ja iam

longe e nem a ouviam. "Os péssaros tém uma cabecinha de alfinete", pensou tentando consolar-se.

Tinha de fazer outra iva. Feli oportunidades era o que mais havia. Decidiu-se pelas

Kakial d i

livre, perseguindo-se, namorando-se num jogo de esconde-

que na sua

esconde. Eram outro milagre com o laminado fragil e simétrico das asas, mosqueadas, com |6bulos de
cor, algumas preciosamente caligrafadas a tinta da china, outras brancas, como se a flor do sargago dos
montes, cansada de ser rasteira, se

erguesse em voos curtos e dangasse a

alegria da libertagdo... Semelhavam flores * .
suspensas no ar. Que agradavel devia ser

acompanhar aquele voo dangante! E a w
bruxinha abriu a capa, corola ondulada, e \' '
juntou-se as borboletas. Mas... —

"Julgardo que quero roubar-lhes as

asas?!" — elas fugiram assustadas,

deixando-a sozinha.
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Sentada num muro, dava-se conta de que ninguém a
aceitava e de que praticar o bem era, afinal, uma
tarefa dificil! Foi entdo que ouviu vozes, alegres, de

meninas que cantavam:

f§ E mais uma estrela

Aquela cantiga parecia feita de propdsito para ela, que
ainda ndo tinha entrado na roda, nem tinha bailado.
Seria? Agarrada a vassourinha deixou-se cair, estrela
cadente, no meio da roda. N3o tinha, porém, tocado o
chao e ja a roda estava desfeita e as meninas fugiam em
direges varias: — Uma bruxa! Uma bruxa! "As ideias
preconcebidas! Estava estabelecido de uma vez para
sempre que as bruxas eram maléficas. Era uma regra
sem excegdo como a das palavras esdruxulas. Que
tristeza!" E assim, naquele mundo de risos, guas claras,
asas e flores, 0 seu primeiro dia tinha sido dececionante.
Era um pouco como os passaros, filha dos ares, e voltou
a escolher uma nuvem-bergo para dormir. Mas quem

diz?!

N3&o podia pregar olho, apesar da
macieza do colchdo. Precisava de
pensar. Achar uma saida. O que
desejava tinha-lhe parecido tdo
simples e facil.

Quando se ofereciam rosas, tiravam-
se-lhe os espinhos para a dadiva ser s6
beleza, cor e perfume. Era isso que
queria: partilhar com os outros a

beleza do mundo sem os espinhos do

sofrimento.

Mas como fazer? Se despisse a sua capinha perderia todos os seus poderes, com ela ninguém a aceitava.

Empalideciam os luzeiros da noite,
insinuava-se a madrugada e a bruxinha

continuava a revolver-se na nuvem como

tomar-se invisivel! Era isso. Desse modo

ninguém se assustaria ao vé-la, podia

quisesse. Ah! Finalmente era-lhe possivel

dormir.

filhé na sertd. Subito faiscou-lhe uma ideia:

ajudar quem precisasse, brincar com quem
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Ao outro dia seria um grande dia. E foi. — Sabes,
mae, hoje estive por um triz de cair ao ribeiro,
quando andava a erva para os coelhos, mas,
felizmente, um ramo segurou-me. Que susto!
"Um ramo?!", ria a bruxinha contente. Que
divertido ajudar os outros e sentir-se Gtil sem que
ninguém soubesse! Como as pessoas eram
crédulas! — Afinal ainda tenho algumas forgas,
Deus seja louvado! Olha o molho de lenha que
trouxe hoje do monte para o nosso borralho de
Inverno! — confiava a velhota ao gato, que lhe

fazia companhia. "Forgas?! Pobre criatura,

dobrada pelos anos e pela vida! Se ndo fosse a

vassourinha dar-lhe uma ajuda, ndo teria aguentado o carrego com as pernas tropegas!"

-

Com certeza ja se mostrou a uma menina
imaginativa que nao se deixou enganar
pelo seu traje e olhou primeiro o seu
sorriso: — Olha que divertido: uma fada
vestida de Carnaval! Talvez mesmo vocés ja
a conhegam e por isso vos pego que lhe
levem um recadinho meu. — Digam-lhe

que fui eu que contei a histéria dela. E

pecam-lhe que venha ver-me e que traga a
vassourinha para varrer umas sombras,

escuras, do meu coragdo. N3o se

esquecam! Estou tdo precisada! Tragam-na

até a mim!

“\ “/‘
\ '/
(W4

com tantas bondades, ja Ihe foi possivel revelar-se.

E foi assim que ficou pelo mundo a dar uma
maozinha aos mais precisados. Infelizmente, ndo
chega para as encomendas. Ha tanto sofrimento e o
mundo é t3o vasto que nem mesmo uma bruxinha
consegue estar a0 mesmo tempo em miultiplos
lugares! E € por isso que aqueles que perderam os
seus olhos de crianga afirmam que ela n3o existe.
Mas estdo enganados, embora eu reconhega que é
muito dificil procurar uma bruxinha invisivel sem
aquis certos. Onde encontra-la? Essa é também a
minha dificuldade e por isso recorro a vés. Talvez

vocés possam ajudar-me, pois penso que a esta hora,

(71
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ANEXO B — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO “SECULO XXVII, CIDADE DE ALCOCHETE

ANEXO B1 - ILUSTRAGAO INICIAL DO CONTO “SECULO XXVII, CIDADE DE ALCOCHETE

SeculoXXVII

Clad €de
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ANEXO B2 — CONTO “SECULO XXVII, CIDADE DE ALCOCHETE”

Século XXVIII, cidade de Alcochete

No século XXVIL, na cidade de Alcochete, vivia o Sr. Roquete, que vendia sabonete.

A cidade de Alcochete era uma bela cidade, com prédios de mil andares e fabricas aos
milhares. Tinha jardins com arvores fingidas e flores de plastico, rampa de foguetdes e outras
atracgdes , entre elas uma praca de touros fenomenal, com touros de ago, telecomandados.

S6 havia um sendo, na cidade de Alcochete...era um certo cheirete, que subia do antigo
rio Tejo, transformado no maior cano de esgoto da Peninsula Ibérica, e descia de um enorme
chapéu de fumo das chaminés industriais.

Por isso, o Sr. Roquete vendia tanto sabonete.

Sabonete de limdo para quem cheirava a alcatrio.

Sabonete de anands para quem cheirava a aguarras.

Sabonete de manjerico para quem cheirava a penico.

Com o dinheiro dos sabonetes, o Sr. Roquete ficou rico € comprou o que as pessoas ricas
costumavam comprar: um prédio para morar, um carro para andar, um foguetdo para viajar.

0O prédio que comprou ficava num bairro moderno, onde os arranha-céus eram tio juntos
que a luz do Sol nem no verdo 14 conseguia chegar.

Farto de escuriddo, meteu-se no automével para dar um giro, mas era tal o trinsito que
levou dois dias a percorrer as Avenidas Centrais e, quando finalmente quis estacionar, so arranjou
lugar na vizinha cidade de Santarém.

Irritado, saltou para o foguetdo. Queria conhecer mundo, iria viajar pelo ar. Em ma hora
o fez, porém, com tanta densa fumarada em toda a Terra, ndo chegou a ver nada e o que lhe valeu
foi o radar para ndo chocar com milhdes de outros foguetdes.

Como as pessoas ricas, mandou construir fabricas: uma fabrica de bifes em po, outra de
bombas invisiveis, outra de tecidos magnéticos que repeliam as nodoas...e mais trés enormes
chaminés comegaram a esguichar fumo encarnado, preto, amarelo.

O ar tornou-se tdo irrespirdvel que as pessoas passaram a usar mascaras de oxigénio. E
quem diz as pessoas, diz os cdes, os gatos de luxo, as vacas leiteiras, os porcos, os carneiros. Os
outros animais iam a pouco e pouco morrendo, naturalmente.

O fumo entrava nas casas, toldava tudo. Da porta ja nio se vislumbrava a janela...

Até que, certo dia, ao sentar-se como habitualmente no cadeirdo, o Sr. Roquete, num
espanto horrorizado, verificou que dali ja ndo podia ver a televisio.

— De que me serve ser rico?! De que me serve ser rico?! — barafustou ele.

Num impeto de firia, saltou para o superfoguetio, acelerou, acelerou, acelerou, até que o
fumo se fez névoa, claridade total e ao longe surgiu uma bola azulada.

Aproximou-se, accionou o mecanismo de aterragem, descendo finalmente num plancta
desabitado.

O ar era fresco, leve. E, melhor do que o perfume do sabonete de Alcochete, era o cheiro
real do liméo, do ananas, do manjerico.

O Sr. Roguete construin uma cabana, semeou horta, plantou pomar e sentia-se
completamente feliz quando. .. viu chegar outro foguetio.

Mais um homem que fugia da Terra em busca do paraiso.

Na semana seguinte pousaram duas familias completas. ..

Na outra, apareceu uma excursdo de trezentos empreiteiros.

Um més depois iniciaram-se as escavag¢oes para alicerces, asfaltaram-se ruas, montaram-
se esgotos.

A fama do novo planeta alastrava.

Cidades inteiras se despovoavam. A Terra 1a ficando vazia.

No planeta maravilhoso comegaram a deitar abaixo os primeiros limoeiros para erguer
arranha-céus, a transformar os campos de ananases em fibricas e taparam-se com lixeiras
quildmetros de manjericos.

Até que, um dia, o chapéu de fumo do novo planeta, atingiu as casas, entrou pelas janelas,
impediu o Sr. Roquete, sentado no cadeirio, de ver televisio.

Entio o velho, valeroso vendedor de sabonete, sem se dar por vencido, saltou para o
foguetdo, soltou o travio, carregou num botdo, acelerou, acelerou, acelerou para além do fumo,
da névoa, rumo a claridade e viu longe um planeta lindo, luzindo como uma lanterna.

Aproximou-se através da noite.

Desceu numa pista abandonada e, quando olhou em volta, reparou que estava na cidade
de Alcochete. Os automaoveis tinham enferrujado, os prédios eram gigantes silenciosos e em cada
chaminé havia um ninho de cegonhas.

Foi andando a toa pelas ruas desertas até ao rio. Amanhecia. Do Tejo, limpidamente azul,

subia o livre perfume da maresia.




ANEXO C — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICACAO PORTUGAL NO SECULO XX. A REVOLUGAO REPUBLICANA”

ANEXO C1 - HINO NACIONAL

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA

ANEXO C2 - SIMBOLOS DE IDENTIDADE NACIONAL EM MOMENTOS DO PRESENTE

- Jogo de futebol: https://www.youtube.com/watch?v=VnK3dDCGeoc

- Atleta portugués a subir ao pddio: https://www.youtube.com/watch?v=3XgrtiLrn-g
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https://www.youtube.com/watch?v=DdOEpfypWQA
https://www.youtube.com/watch?v=VnK3dDCGeoc
https://www.youtube.com/watch?v=3XgrtlLrn-g
https://www.youtube.com/watch?v=3XgrtlLrn-g

ANEXO C3 - BANDEIRA DA MONARQUIA CONSTITUCIONAL E BANDEIRA DA 1.2 REPUBLICA
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ANEXO D — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO DA ARTICULAGAO DE SABERES NO 1.2 CEB

ANEXO D1 — LETRA DA MUSICA “SOMOS LIVRES” DE ERMELINDA DUARTE , ENTREGUE AOS ALUNOS

Uma gaivota voava, voava,
assas de vento,
coraclio de mar.
Como ela, somos livres,

somos livres de voar.

Uma papoila crescia, crescia,
grito vermelho
num campo qualquer.
Como ela somos livres,

somos livres de crescer.

Uma crianca dizia, dizia
‘quando for grande
nio vou combater’,

Como ¢la, somos livres,

somos livies de dizer.

Somos um povo que cerra fileiras,
parte d conguisia
do pédio e da paz.
Somos livres, somos livees,

niio voltaremos atris.
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ANEXO D2 - VIDEOCLIPE DA MUSICA “SOMOS LIVRES” REALIZADO PELA TURMA DO 5.2 A DA EB2/3 DE ALFORNELOS

—— @——=_—>

~
-
L

b O co/za® = OO (& i

Uma gaivota voava voava...

https://www.youtube.com/watch?v=SIbFBdiNw24
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https://www.youtube.com/watch?v=SlbFBdiNw24

ANEXO D3 - CAPA DA OBRA “ROMANCE DO 25 DE ABRIL” ESCRITO POR JOAO PEDRO MESSEDER E ILUSTRADO POR ALEX GOZBLAU

UMAING L
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ANEXO D4 — OBRA “ROMANCE DO 25 DE ABRIL”, DE JOAO PEDRO MESSEDER

Era uma vez um menino

de seunome Portugal 3

Era um menino baixinho . - ) Mandavam n€ss€ menino
pouco mais do que magrinho ; e o homens de sisvdo ar;
; € Vivia a beira-mar R/ : o maior de todos eles
' tinha um nome: Salazar

Era cste o brago de outros

que obrigavam o menino

a nao mais que trabalhar

E que nem sequer |he davam

- «®Estudar faz mal aos olhos!» -
tempo de na escola andar

o

Tempo p'ra ele aprender

que ha mais mundo, mais lugares
€ outros meninoes na Terra

€om seyv direito a brincar,

a.r .;I escola e vaver

Vidas de gente feliz 377

€ nao de bicho-do=-mato




pessssssssst SR N VNNV VPV VPV TTTI TR IS o i saes
—— i !

—
N

—

de 30l a so
e ate

e senhore

Mas Portugal 1a ofhando

a swa volta e pens

«Por que sao live

’.../"h',l‘i_!' crviomoce
C cortom os 13

£ ou i tantos nao

E acola ovtros m

que por estas terr

todos tem um ar

378



Até que, uma noite, paroy
naqueie triste lugar

um homem de bicicleta
Trazia dentro da fasta
alguns liveos ¢ papéis
Eomenine jaaolhar
aquele rosto de amigo
por momentos se deteve
p'ra sva voz escutar

«Vejo que lavras € colhes,
mas qQuase nao tens que vestir,
quase nao tens que comer
nem tao pouco que manjar,

€ nem scquer uma solo
para par a demolhar
Nem seq passouv o tempo
cola aprender
P'ra onde vai a colhe
‘lL'C 50 tc v'{'JO ?('r“.lf'
Deixo=-te aqul uns papcis

para ler e meditar. »

tempo falaram,
es s5¢ Jun(amm

Por muite

mals rapal
-
2 conversa scsoltou

E Portugal, o mening

que as palavras embalavam,
ja © viam a sonhar

Era o yoz do scu amigo

que de outro mundo falava
dc uma patria sem senhores,
crindos nem ditadores
Chomens como Salazar),
campos, cidades, aldeias

ao que a terra da

epio p'ro todos igual,

c\‘l. mbem o bem=cstar

e a"sﬂq"fcr a educagao,
nio apenas p'ros senkores

.

mas p'ra todos, tc

379




E 0 menino Portuy
com outros qQuis conversar

~ o seu sonho partilhar

Maz kavia nesso terra

estendida a boira=mar,

e onde todos tinham medo,

muite medo de {falar,

mil ouvidos que ouviam,

mil olhos que tudo viam,

homens-que todos temiam

€ que sem ninguém dar conta

ja pela noite levavam

para uma prisae escura
o menino Fortu

Eato ameagaram,
pl‘r]-.ml;lr.)m

?'lc homem da bicicicta,

mas Portugal nad {falov
e dez vezes |he foteram

~ numa ccla o prendetam
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Saw de |a um rapaz

Mmais experiente e sagaz,
di5p0sio a mudar o munde
€ a livrar de ditadores,
ylazar

a terra Que ¢ra de todos,

nao apenas 408 senhores

berdade de reunin,
iberdade de votar,

)
ic falar e d¢ ESCIENEE

e tambem d& cxigle

Falando com ce

e enfrentando my
fizeram greves
f

oram p'ra ry
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Vieram guardas, policias

- nao os que agarram ladroes

e cuvidam da seguranga,

mas outros que tudo viam,

tudo ouviam, € prendiam

quem nao silenciasse a voil
E bateram ¢ levaram,

torturaram ¢ mataram

muitos dos que jo diziam
’

“cham bem: nao €stamos s0s!»

fassaram anos € anos
0s mais jovens, Que a po ict
nao conseguia calar,

e outres rapazes, oh tantos,
& idade se scr homens
acabados de chegar
eram mandados p'ra longe
- Angola, Guing, Mogambique -
com o fito 4 matar
outros homens, africanos,
numa guerra sem sentido
que nao dcixava esscs povos
a liberdade alcangar
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Mak Portugal, o menino
que se fizéra rapol,
~lt.":’\:r‘(f." terra clavara
e'dcpors fora soldado,
agora €fo capaz

je entender o5 VErsos que

um poecta atormentodo

em sva ratva escrcverao
«Nao hei de morrer sem saber
qual & cor da libexdade.»

—
E um dia a patria voltoy
d¢ alhos postos no mar,

como operario trabalhow
e aconspirar continuou
com o intuito de a livrar

o P“-” de vez um fim ao dano -

primeiro de Salazar
e mais tarde de Cactangl

.l..‘..l..l.....ll..‘l.l..
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(Este de falas mudara
- ¢ outro de queda morrera =
{e prender nao parava
todos esque nao
tinham sva opiniae

‘eroperatio
ators °§" -

tia e ordenava

p'ra Africa embare
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E 6lhando em derredor

»

o menino Portugal
- A
- que,ja foro.camponcs
e.q0e depois fora operario,
) S 4

que conhecera a prisao

e em Africa penara,

que vira partir p'ra Franga
outros rapazes $e8m nada
apenat em buscade um sonho
de trabalho € justa paga,

€ que ainda nao sabig

qual a cor da liberdade -
omenino Portuga

Viv as ruas transkordarem
Era a'gente ¥itoriando

os soldados que traziam
grovos rubros na espingarda,
mandados por capitaes
fartos da guerra bastarda

E mergulhou na corrente
da multidao que gritava

&Viva, viva a liberdadel

Viva o 25 de Abril!
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E dias nao eram passado como um dia

o mening Portuga S5€ dia Inteiro e« impo
escutol outro poema f0i 0 25 de Abr
de uma voz em liberdade Dio emque as ruas cresceram
© ofhoros s¢ e
eempragas € ave
“\M.:umsﬂdl que eu esperava / S€ ogitaram cravos
"0 dia inicfal inteiro e lirpo : R ox.a Icvonto
ginos da noite e do 5ilfncio de V°13ﬂ""u:: g
~ . i SURRER" CAF - :.“-a { ."Q"JC‘\
. E livres x_x?gtﬁop & substlincia do texmpo. L
» 5 ‘ a0 pais restituir
a liberdade roukodo
¢ aterra langar semente:
de imreto ¢ claro porvir
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E , tantos anos passados,
e agora Fortugal
vs cabelos brancosy
trabalhando
#'ra manter hem Vi¥0o 0 crave;
o cravo vermeiho de Abril

Yede=o mostran
s c netos vieram
O ro1Z da democracia
#B=0 contando aos mais novos

essesdias levantados
em que afeito acontece,

N¥ede-o lutando a porfia
‘ par "m 210 5S¢ cumprir

p&@e ARri) promete
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ANEXO D5 - VIDEO DA ESCOLA VIRTUAL “O 25 DE ABRIL DE 1974 E O REGIME DEMOCRATICO” ANEXO D6 — EXPOSICAO DE IMAGENS RELATIVAS
AO 25 DE ABRIL DE 1974

.
-

| . 8
- 025 de Abril de 1974 £~

e 0 regime democratico

il ‘a ‘. “N ‘
o ¥ \
49 2T Ja BT AP
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ANEXO D6 — EXPOSIGCAO DE IMAGENS RELATIVAS AO 25 DE ABRIL DE 1974

Fonte:https://www.ggportugal.pt/revolucao-dos-cravos-25-de-abril-em-imagens?photo=16-25-de-abril-de-1974-em-25-imagens.jpg
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https://www.gqportugal.pt/revolucao-dos-cravos-25-de-abril-em-imagens?photo=16-25-de-abril-de-1974-em-25-imagens.jpg
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ANEXO E — RECURSOS UTILIZADOS PARA A PLANIFICAGCAO DA ARTICULAGAO DE SABERES NO 2.2 CEB

ANEXO E1 - EXCERTO DO FILME “OS CAPITAES DE ABRIL”, DE MARIA MEDEIROS

P Pl O o001/149

https://www.youtube.com/watch?v=P8gXIfmWgrM
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ANEXO E2 — NOTICIAS DE JORNAIS DA EPOCA DISPONIBILIZADAS PELA HEMEROTECA DIGITAL
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Dois de esp
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esta manhd, as instalacbes do Rddio Clube
Forgas Armadas emite os scus comunicados

APELO A CALMA
EAO CIVISMO

Edndlu.unml:'mum.mhllun Forgas Armadas. foram transferidos Os estidios da Emissora Nacional
mil

ras, pontos estratégicos da cidade de
Lisboa. Segundo um informador do

das Forgas di a
revolta partiu da Escols Prética de Ca-
valaria em e 5,

& ar- para o Batalhdo de Cagadores 5 onde
mados ocuparam, a partir das trés ho- jé

86 encontravam centenas de outros
agentes da P.S.P. presos noutros fo-
cai

olosmnl Quartel Mestre General
teria sido detido &s 10 e 15, quando se

em Lisboa,

A meia-noite e vinte, foi no programa
Umite do Ridio Renascenca que terd
sido lida a senha que consistia nas pri-
meiras palavras da canciio «Grindola
Terra Morenas. Cerca das 9 ¢ 30 o8
policias que se encontram detidos e
desarmados no interior das Instala-
cdes do Rddio Clube Portugués, ocupa-
das por oficials do «Movimento das

para entrar no
servigo. Também se encontrarla preso

no Quelhas e da Rédio e Televisio, no
Lumiar, foram também ocupadas pelas
Forgas Armadas cerca das trés da ma-
drugada. No Lumiar, segundo nos infor-
mou, esta manhd, um porta-voz do «Mo-
vimento das Forcas Armadas que
ocupava o local, registouse um incl-
dente entre um carro patrulha da PSP,
g E

o brigadeiro Serrano que o
cerco 8o R. 1. 5 por altura da primeira
revolta dos militares, no passado dia
15 de Margo.

O Pais teve conhecimento dos acon-
tecimentos apds o Radio Clube Portu-
gués comegar a difundir os comunice-
dos do «Movimento das Forgas Arma-
dass, que publicamos noutro local.

aquele Na
ocasifio fol disparado, pelos militares,
uma rajada para o ar.

Igualmente as forgas militares toma-
ram posigio no Aeroporto da Lisboa,
que esta manh3 se encontrava cerca-
do; o8 voos eram desviados para ou-
tros aeroportos.

Em diversos pontos da cidade o trin-
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mmnmm‘-mn

sito estava condicionado. Por exemplo,
na Rua Marqués de Fronteira diversas
camionetas do Exército e uma carrinha
da P.S. P. bloqueavam a via em frente
do Palécio d 5

‘militares conferenciam

blindados. As 8 e 15 permaneciam

turas blindadas na Aibeira das Naus
tras duas em Sul @ Sueste, com o3
dos canhdes apontados para & Praga

i
%
§
|

i
:
i
i

[

duas via:

© ou

v

Também es zonas dos Mmlnmun.
Praga do C

se encontrava guardada por forgas mi-
litares. Muitos estabelecimentos pi-
blicos, designadamente bancos, ndo
abriram as suas portas. Tornava-se pro-

por
telefone
Em muitos pontos & volta da cidade
registava-se movimento de tropas e
fortes dispositivos de elementos
hw armadas guardam qu:rt‘ls o

0 Estado-Malor do Exército e o Ouartel-
-General da Regifio Militar de Lisboa,
onde esta manha se encontravam dols
“carros blindados. Numa drea do um qui-
Iémetro a circulaglo esté fechada com
viaturas particulares.

Forgas armadas tomaram posicbes
nos nlumo: pisos dos prédios das re-

As ombundn estavam protegidas
por destacamentos do Exército.

por uoid

Igueira, forgas da P. S. P.
que odmuvnm L] :cmulneh foriram uma
mulher.

Também o Ministério do Exéroito, no
madrugada,

rea horas, pordm, na
Avenida Rll»lri du Nous & em frante
estacho Sul e ste tomaram posicio des.

s deo mmuu; apeados e camros

Em Monsanto a situscio ers controlada I
da Policia

Sresear s margeen vul ———
meomma.rmda. dois fipes, um maram trater-se de falta de corrente.
QUARTELGENERAL e s R

DO PORTO GUARDADO & & oo 62571 i
clmo dl Avenida dos Allados, tendo  Quase toda a cinturs externa do
rotirado para o seu squartela- Porto — Carvalhos, mea via

POR PELOTAO ARMADO i o epimnis o Covtria o Norc — ten fohas do repes W

tro viaturas de transpor. respectivos

QM pomm via Norte, os

No Porto, 6 movimento de civis era a situaclo era que .I passam. Ji ontem
normal, esta manhd, e as emissoras lo- v-m-cmnroculrvmnru mllmm & noite haviam sido vistas concen-
cais a 08 seus e, clvis. tracbes de tropas ao longo dos aces-
programas habituals, embora o Rédio oo..m|w¢qmgﬁnh” sos # Valongo e arredores do Porto.
Clube F portas o astava agundo sabemos. nas restantes lo-
lrdulowmi Porém, cerca das umpclotlodovqnllnnuhodocl o-ludndoﬁomullnnelol%
uu:m foi Nido, no referido emissor, C.A. 1. tica. isto &, a populagho faz a sua vide
comunicado do Movimento das Tropas do R.A.P. 2 sairam de Vila normal e 08 quartéis est3o de preven-

FomsAmduTodmomqumNovu de Gala, 8 meio da manhd. clo.

Apds ter desencadedo o golpe militar, @ pelos microfones do Radio Clube Portugués, em Lisboa, en-
tratanto ocupado, o Movimento das Forcas Armadas esta a emitir destine-

COMUNICADOS DO <MOVIMENTO
sz~ DAS FORCAS ARMADAS>

das Forgas Milltarizedes classe Nio N atangsn s rrisoes ewve o0
‘.30 oy gt g eronis wos e gl ey g 5'5 porimpusen, o we b
tadse quataguer confrom  hospltais, » ”-*w avitar a toda 0 custs.
tes com as Forgas Ar e & sus evestenl colo- rio, mas el scontecers ® :m.—zm
At Forgas Anmades Mades. Borache, @ que be Me80i0 cans algume provocecha  Tescere  comunicadn  BrEOcUpachs
portuguesss apslam po  Tal contromo, akim de SIncorsments d0Uneces oo venhs 3 verificar. i s s
™ bodow ea habliius desracassicio. w4 pode- m”""“'h-l..-':v_*'u:m—
& tidade do Lishos ne ' conduzic u sérios pre- Pirs que regressem Ime- islemante $83ina & 4spiriN0 ivio e pro-
senido de recotbarem & WSS nfiridunie, qum “s bt e logeh Resi Rl
ooos casas, nas quals se e Tl SOl quanéis, sgusrdando 80 gonte pessosl, spelamos Sics, esperando & wus
davom ConSarver COM & guuees o que M G ordara. Mot serdo pars © bom sense oo Acorbrcis sos hessitais
inima Gaims. s e omte T Mals umw pote: dndas peto M.FA. Somandas” b Torcas o T de prosta 4w
Expermmon  WIners: hio s ool A 1005 05 SMOIOE oy ygyeraments Millwlisdes e
meote que & grividede do - mltarkmaden o Liivadon todos B¢ SeTem evitadea oeo-
o hora o vivemos no 3o Breccumache de mlo o o commds "ePMENIEE fremtos com as Foras
tristement masing. 006 correr & minien g ‘Uovemests das For. O que teHS 4, udes. Tl controato,
;-.d..“:b—-*vﬂ--muhw:ﬂl-b-:uu.-—b:
| pessoal, . portugsés, apeln 3 mixima prediacia, a condilr 6a seus wubor e paders conducle &
y:“-*uu:-mmomdhtmnmhﬂ-hnh-—-n.aw-l-alw-
st awwms @ Comardo vico o profivsinsl dn qusisgusr meoniros e Fertan Amadass e eckitarion W crie-
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0 MOVIMENTO DAS FORGAS ARMADAS
PROSSEGUIRA NA SUA ACCAO LIBERTADORA

-afirma-se num comunicado transmitido ao Pais

O Pais {oi informado ac principio da tariam em reprimir severamente qual-
madrugada, através do Radio Clube Por- quer tentativa de resistdncia, embora
tugués, de que as For ‘I ';1‘ ha- e evilar o oe
ncadeado um movimenio con. sangue.
1ra o ragime, Mais tarde, um comunica- Os comunicagos das Forgas Arma. | gl oy S0
4o do Movimento das Fosgas Armadas cas lumlu.l'l :.m"q':.. :'?-u:l:.llg r'g:-
informou Que o movimento visa a liber- vera man! 2
a\('o‘lo ¢°°,.h do regime Gueo cprime Em diversas zonas da cidade, forgas mi- Shavi Paste e Covures 9w Mommmasts sus Porves Ar
oesde o golpe de Estado de 28 de Maio litares formaram barreiras com suto- | SL
de 1926 moveis ntm:;:adu m‘:_ '|“" teul'llv;; S0 o s

0 divarsas emissdes de es- dem 8 circulagio de veiculos, 0

hqﬂesm':uioduuﬂo @strangeiras cap- em muilas zonas da cidade, em espacial | scie owac s o ws welwce 0 © bon
tadas na nossa redaccio, nomeadamen- Wnto go Radlo Clube Portugués & de | e yaer corrorcs com a Fores Amatas Tai
te 0 ORTF, o mavimento militar preten. néo e R Cir- | torberss. slam e sesnecemirio, 36 Pocers ceomun &
dena tambdm por fim gt Juerras na Gui. culagiio de pouu;\d forin: pates e L. i b g st 1320 8
ne, Angola o iq-.e, & partir das pasar dos apeios dini

no‘uq& mwmm?;lo goneral An- Forgas Armadas atraves do RAAI0 ClubE |, miis 5 a v o ceres sanoss

Portugus

tonio de Spinols. ., grande parte da g
O MoeimMo das Forgas Armadas da cidade “Iio”n @ rua ou mantam-se | %05 s scircs s bees o bn de s s v
dirigiu tambem o5 apelos as em magotes janelas, No desajo 0 | L e R PR
forgas militarizadas & policials no senti- :ﬂm. P“' o _novlmnhuq qut!: COMUNICADO %o 3
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0 MOVIMENTO DAS FORCAS ARMADAS

ROSSEGUIRA

O Pais fai informado ao principio da
Imacrugada, através do Ragio Clube Por-

NA SUA ACCA

afirma-se num comunicado transmitido ao Pais

tariam em reprimir severamente Qqual-
Quer tentativa go resisténcia, embora

uds, ge que as Forgas A ha.
lam desENCcadeado um movimento con-
8 0 regime. Mais tarde, um comunica-
90 do Movimento Forgas Armacas
HOrmou Que 0 Mmovimento visa a liber-
(30 dO PAis dO fegime QUAO OPriMe
gesde 0 golpe de Estado de 28 de Maio
96 1926.

Segundo diversas emissdes de es.
;a5 de radioditusio estrangeiras cap-
Bdss na nossa redacgdo, nomeadamen.

o ORT militar preten.

ovitar o de

sangue
08 comupicados das Forgas Arma.
das ingislem em Que a populagio se o
¥OTa mantar sarena @ evitar sair & fua.
Em glversas zonas da cidade, forgas mi-
Iitares formaram barreiras com Aauto-
movels alrsvessados nas ruas e impe-
gem a circulagdo ge veiculos. Tambam
m muitas 20nas da cidade, am especial
junto do Radio Ciube Portugués o de

F.o

na também pdr Him as guerras na Gul.
. Angola o Magambigue, @ partir gas
ugbes propostas pefo genaral An-
nio de Spinola, -

Movimenio das Forgas Armagas
@ngiu 1ambem sucessivos apelos As
1gas militarizagas e policials no senti.
90 Je se manterem nos seus aquarlela-
Pealos o de que 5@ abstivessem oe
Quaisquer provocagdes. As forgas milita-
nzadas e policiais foram tambem avisa-
s de que s FOrgas Armadas nio hesi-
Enbora ainda Cadss COm a Jelos que
VS0 Clard & stuogdo pessidiam 80 recente
[=itica no Peis. sese-se meto

rioliciondris identite finida  peio  general
noka 0o seu INTo « For-

oaram princigee da

2 a madrogssa, o esiodion

E da Emissora Nacicoal

o Queihas (o mais tarde

em 5. Marcal, o5 quais

depols  Gotsariam  Oe

[Ih! 28 piginas I tranemitir; da Hadiotole-
wisbo Quesa. fa

&¢ 33 forcks miitaros (aceromes 3 doutring do-  pkc P,

. ndo @ & cirs
culagiio de pessoas.

Apesar dos apelos dingiaos pelas
Forgas Armadas alraves dq Radio Clube
Portuguds, grande parfe da populacdo
da clgage veio para & rua ou mantem.se
em magoles as janelas, no desejo 06
acompanhar ¢ movimento ¢as Forgas Ar.
macas. Pode afirmar.se, no entanio, que
a populagdo civil ge Lisboa se mantem
tranquila, ndo se tendo registade qual.
Guer tentativa ge apoio ou opesicio ao
Movimanto das For¢as Armadas
moda das Linhas do Tor-  habiwas programs da
3, ¢ do Ridio Cube madrugads, foram lides

™

mensage ™
wxoriendo o8 slesanios
i Forgan Miltarizadmy
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LIBERTADORA
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O general Antonio de
Spinola, deu, ontem, acs
directores dos orgdos de
Informacgho @ & represen-
lantes  de  mavimentos
politicos com maior ex-
presado no Pais __ CODE,
SEDES o Conw:p‘ncm
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precisas sobre os object-
vos Tmediafos da Junts de
Salvagso Nacional a que
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da hora critica que o Pais
vive, Gesta hora difichl,
Também sou dos que julgo
que o Pals vive um momen-
10 historicos,

A reunio efectua-
va-se no salfio nobre do
Paldcio da Cova dl erl
onde tinha 8 sua
antarior Ministério da uoh
sa Nacional.

Pouco depois das 11
horas haviam comegado a
chegar dozenas de repdrte-
res estrangeircs __ redac-
tores, locutores, fotogra-
fos, operadores de cinema
@ do TV, Depois de ldentl-
ficados apenas através dos
seus cartdes profissionals,
davam entrada na sala des-
tinads & reuni&o que la e-
tectuar-se dal a momantos.
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ASSUMIDO O PODER
POR UMA JUNTA DE SALVAGAO NACIONAL

A QUE PRESIDE O GENERAL SPINOLA
ATTETELEEE - 0 PAIS REGRESSA A NORMALIDADE

teresse, todo o noliciirio da TV ¢ da Ridio
acerca dos acontecimenlos resullantes do Mo-
vimeslo das Forcas Armadas, leve, ceraa da
1 ¢ 30, 2 oporiunidade de presenciar a apre-
sentagdo, retransuitida pela RTP, dos mem-
bros da Junla de Salvagao- Nacional, assim
constituida;

—Capitio-dedragata Antisio Alba Rosa
Continko

—Covonel Carlos Galvao de Mels
—General Maseel Diogo Nelo (auseale)

@ NOTICIADIS MAS PACIMAS & T, 9, 10, 11, 1204, !
16 NTO0 B8 e 20 SR

O ALMIRANTE
AMERICO TOMAS

E O PROF. MARCELLO
CAETANO
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ANEXO G — RECURSOS UTILIZADOS NAS PLANIFICAGOES DO PROJETO “TEMPO COM HISTORIAS”

ANEXO G1 — IMAGENS CORRESPONDENTES AO SECULO XIX
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ANEXO H —RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICACAO 1 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO H1 — TEXTO COM AS INDICACOES PARA A CONSTRUGAO DOS LIVROS

Marcador de livros

(Ver pagina seguinte)

Materiais necessarios:

a folha com o desenho do marcador
tesoura

cola

lapis para colorir

papel autocolante transparente

Text

Modo de preparar:

1. Recorta o marcador pelo picotado
2. Decora a arvore das letras como quiseres
3. Escreve o teu nome no marcador
4. Dobra ao meio pela linha vertical
mais grossa
5. Cola as duas faces da arvore
6. Cobre o marcador com papel autocolante
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ANEXO H2 — MODELO DO MARCADOR DE LIVROS

saber mais gobre o
assunto do fexto?

Apetece-me falar
do texto que li
a alguém?

Sei para gue
vou ler?

Percebi qual &
o assunto do t

Revi o que ja
sobre o assuntp?
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ANEXO | - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 2 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO
ANEXO I1 - CAPA DA OBRA “POEMAS DA MENTIRA E DA VERDADE, DA AUTORA LUISA DUCLA SOARES

LUISA DUCLA SOARES

lHustragoes de

ANA CRISTINA INACI0 e



ANEXO 12 - POEMA “QUANTO CUSTA” , DE LUISA DUCLA SOARES

R SR S

Nio custa dinbeiro
este sl o claro,

O senbor crescido,
= o Terra entlo!
Meu pat diz que  terma
custs um dinbelzho

€ ou vi no jormal

0 JARDINERRD ue v metro de terra
Cusa am conto ¢ tall

Na cilade \

hih um jarfien [/'/J

¢ oo jandim wm cantesro
© 0o melo do cantelro

esth cavando o jandinelro,

A term wsja-lhe on pds,

raggatni-lhe rosas as o,
s diliss rogarme-lhe o cam
Quando se dobra paea o chio.

Ha ums pasim na cidade
© 0o Jardim um canteiro;
quem vt s fores que 14 estad
ndo ponsa no aedingino,
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ANEXO 13 — GRELHA DE REGISTO “OUVINTES SORTUDOS”

Nome:

«OUVINTES SORTUDOS»

o)

b —

tempo de leitura.

Tenta ter, pelo menos, CINCO ASSINATURAS.

Vais escolher quem terd a sorte de te ouvir ler. Pede a essa pessoa que escreva o seu nome, a datae o

Se essa pessoa ouvir mais do que uma vez a tua leitura, deve preencher uma linha de cada vez que tiver
sido um dos teus «Ouvintes sortudos».

Além de marcar o tempo de leitura, deve também fazer um comentério sobre cada leitura.

Titulo do texto:

Nome do ouvinte
sortudo

Data

Tempo de leitura

Comentério sobre a leitura
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ANEXO J — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 3 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO J1 - CAPA DA OBRA “AS FADAS VERDES”, DE MATILDE ROSA ARAUJO

As Fadas Verdes

** "*’#,.

B .f-“&
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ANEXO J2 - POEMA “A AMIGA DA CHINA”, DE MATILDE ROSA ARAUJO

R ™ TR i
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ANEXO J3 - TEXTO INFORMATIVO SOBRE A TANGERINA

A historia da tangerina

As tangerinas sao originarias do sudeste do continente asiatico, mais especificamente do sul
da China, onde possuem cultivo ha milénios, muito antes de Cristo. Por sua vez, o tipo
conhecido atualmente como Ponkan surgiu, provavelmente, no periodo entre 265 e 419 d.C.

Dessa forma, as tangerinas sao inclusive mais antigas do que as proprias laranjas. Estudos
genéticos analisaram diferentes espécies de citros e constataram que a laranja doce (C.
sinensis (L.) Osbeck), mais comum no dia-a-dia, é resultado de um cruzamento de tangerina
com outra espécie de citros, a toranja (Citrus maxima). Ou seja, as laranjas sdo filhas de
tangerina com toranja.

No entanto, apesar de antigas, as tangerinas so¢ foram levadas para fora de sua origem a
partir de 1800, quando chegaram a Inglaterra. Dali foram para a ltalia e outras regides
europeias. Enquanto isso, no Brasil, a fruta chegou por ocasido do descobrimento e
espalhou-se por quase todos os estados, sendo S3o0 Paulo atualmente seu maior produtor.
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ANEXO K - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 4 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO K1 — CAPA DA OBRA “SE TU VISSES O QUE EU VI”, DE ANTONIO MOTA

| Se tu vi%'ei" N
C que el vi

flustragfes de Elsa Navarro

Ler"

PLAND MOTRAL A [~
BELEITURA
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ANEXO K2 - POEMA “NUMA CASA MUITO ESTRANHA”, DO AUTOR ANTONIO MOTA

MNuma casa muito estranha
toda feita de chocolate
vivia uma bruxa castanha
gue adorava o disparate.
Punha os copos no fogao
as panelas na banheira
o5 sapatos nas gavetas

as meias na frigideira;
escrevia com fios de agua
dormia sempre de pé
cozinhawva numa cama

e comia no bideée.

Varria a casa com garfos
limpava o pd com farinha
deitava cem gatos na sala
e dormia na cozinha.

Antonio Mota
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ANEXO K3 - WORDWALL PARA COMPREENSAO DO POEMA

Onde punha os copos?

De que era feita a casa?
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Onde guardava os sapatos? Com que escrevia a bruxa?

lapis de carvio

Como dormia a bruxa?
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Onde cozinhava a bruxa? Com que varria a casa?

424



Onde dormiam os gatos? Onde dormia a bruxa?
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ANEXO L — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 5 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO L1 — CAPA E CONTRACAPA DA OBRA “CONTOS PARA MENINOS QUE ADORMECEM LOGO A SEGUIR” DE PINTO E CHINTO

Contos
para meninos

que adormecem

logo a seguir
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ANEXO L2 — TEXTO “O LAPIS” DE CHINTO E PINTO

O lapis

A mie da Damiela, depois de afiar muito bem o lapis, comecou a fazer
desenhos num bloco para entreter a menina, que estava sentada ao seu lado.
A mie da Daniela desenhou um ledo, e depois desenhou uma borboleta, e
depois desenhou um crocodilo, e depois desenhou um cavalo, e depois uma
avestruz, e depots um cdo, e depois desenhou um gato.

A pequena Daniela pensou: «Este lapis esta cheio de amimais por
dentro!».

E num momento em que a mie se ausentou, decidiu abrir o lapis para
ver 0s animais qués estavam la dentro. Conseguiu partir a madeira do lapis e
deixou a descoberto a mina, cinzenta e comprida. A pequena Daniela disse:

- Ena. Dentro do lapis ja s0 estava uma minhoca.
Pmto & Chinto, Contos para menings gue adormecen logo a seguir, Kalandrakz 2010
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ANEXO M - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 6 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO M1 - TiTULO DO TEXTO “A CONSERVAGAO DO PANDA GIGANTE”

A conservacao do panda gigante
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ANEXO M2 - FICHA INDIVIDUAL DE REGISTO

Eu penso que € um texto

porque

Eu acho que o texto é sobre

porque

O que sei sobre 0 assunto

O que gostava de saber
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ANEXO M3 - TEXTO “A CONSERVAGAO DO PANDA GIGANTE”

A conservacao do panda gigante Text

E provavel que ja tenhas visto um panda gigante de peluche na montra de uma
loja de brinquedos. E também provavel que ja os tenhas visto na televisdo. O que
ndo é provavel é que ja tenhas olhado para um exemplar desta espécie, mesmo
num jardim zooldgico. E que restam apenas cerca de 1000 pandas gigantes na
natureza e sao muito poucos os jardins zooldgicos que 0s possuem.

Adaptados as florestas frias e himidas onde crescem as diversas espécies de
bambu de que preferencialmente se alimentam, eles foram empurrados para as
montanhas a medida que a ocupagdao humana exigia terras para a agricultura e
madeira para combustivel.

Para além da destruicdo de habitat favoravel, os pandas gigantes encontram uma
outra ameaca preocupante - as crias sdo muitas vezes capturadas para fornecer
jardins zooldgicos e os adultos sdo mortos para comercializagao das suas peles,
utilizadas para fazer casacos e cobertores.

Por todos estes motivos é certo que a espécie se extinguira dentro de poucos
anos, a menos que sejam intensificadas as medidas de protecgdo do seu habitat.

(Texto adaptado da versdo original de Maria Carlos Reis)
http://www.naturlink.pt/canais/Artigo.asp?iArtigo=2140&iLingua=1
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ANEXO M4 - ESQUEMA-GRAFICO

IDENTIFICAGCAO
CLASSE CARACTERISTICAS ALIMENTAcf\O HABITAT COMPORTAMENTO

Fisicas

ANEXO M5 — GRELHA DE REGISTO “VOU SER LOCUTOR (A)”

431



Nome:

VOU SER LOCUTOR/A ’ % .

Vais preparar a leitura deste texto como se fosses um(a) locutor(a).

Para fazeres uma boa leitura no momento da gravacdo, tens de a preparar bem, repetindo-a muitas vezes
e em voz alta.

Se tiveres alguém a ouvir, sera melhor, mas, se ndo tiveres, ndo ha problema. Podes sempre imaginar que
tens uma sala cheia de gente a ouvir-te!

Nio te esquecas... tens de cumprir o plano de 6 leituras.

Se o cumprires, escreve CUMPRIDO dentro do retdngulo onde esta ©

Titulo do texto:

Data Quantas vezes li o texto?
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ANEXO M6 — ROTEIRO DE LEITURA

Exemplo de um roteiro para a leitura do texto

Legenda dos simbolos

Perguntas para pensares.

Indicagbes para procurares informacbes

na Internet. -
—

Perguntas para procurares no texto. { '

Indicagbes para | izares paises no mapa. ¥

)

o
e
o
e

A. Léo1°paragrafodotexto.

Ja viste algum panda gigante? Onde?

Por que é que poucas pessoas viram um panda gigante verdadeiro sem ser
na televisdo?

Escreve o nome das varias espécies de pandas que existem.

Existe apenas um pais onde o panda gigante vive na natureza. Escreve o
nome desse pais.

Localiza esse pais no mapa.

Escreve o nome dos jardins zooldgicos onde existern pandas.

Localiza no mapa os paises onde se situam esses jardins zooldgicos.

D mw

|
y

0

. f." D T
/

!, .

T

B. Lé 0s 2¢ e 3° paragrafos do texto.

* Como sabemos que o panda gigante ndo come sd bambu?

« Regista o nome de outros alimentos que os pandas usam na sua
alimentacao.

* Quais sdo as duas grandes ameacas & destruicdo dos pandas?

« De que forma esta o Homem a destruir o habitat natural dos pandas?

+ Por gue é gue os homens cortaram as arvores das florestas onde viviam os
pandas?

+ Porque é que os homens vendem as peles dos pandas?

C. Lé o 4¢ paragrafo do texto.

+ Qual a opinido do autor do texto sobre o futuro desta espécie animal?

» Indica se ja foram tomadas medidas de proteccdo aos pandas. Que medidas
foram essas? Qual foi o resultado?

* O que achas que podemos fazer para proteger os pandas?




ANEXO N — RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 7 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO N1 - RECEITA DO BOLO DE CHOCOLATE

Bolo de chocolate

Ingredientes

S ovos
1 copo com chocolate em po

1 copo com leite

2 copos com acticar
2 copos com farinha

1 copo com dleo

¢ @ ¢ 0

1 colher de sopa de manteiga derretida

Modo de preparar
1. Junta os ingredientes muito bem, com uma colher de pau.
2. Coloca tudo numa forma de Pyrex molhada.
3. Leva ao micro-ondas, bem quente, durante 10 minutos.

Receita elaborada com base na informagdo da pagina do Jardim de Infancia de Cheleiros
http://jicheleiros.no. i lo-microondas.htm
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ANEXO N2 - RECEITA BARALHADA DA ATIVIDADE “O COZINHEIRO DISTRAIDO”

O cozinheiro distraido

S ovos

500 g de esparguete

100 g de bacon

1 colher de margarina

1 copo com chocolate em péd
1 copo com leite

1 colher de cha de sal

2 COpos com agucar

2 colheres de natas

2 copos com farinha

1 copo com bleo

1 colher de salsa plcada

1 colher de sopa de manteiga derretida
1 colher de queijo ralado
200 g de cogumelos

Coze o esparguete em dgua temperada com sal, escorre ¢ coloca-o num tacho

Junta todos os ingredientes muito bem, com uma colher de pau. Corta o bacon em
quadradinhos e aloura-o em margarina.

Lava os cogumelos e corta-os em fatias, junta-os depois ao bacon e deixa saltear
durante alguns minutos.

Coloca tudo numa forma de pyrex molhada.

Junta os cogumelos e o bacon & massa e mistura tudo muito bem.

Por fim, mistura a parte as natas com a salsa picada e 0 queijo ralado, adiciona a massa
¢ mexe tudo com dois garfos,

Leva ao micro-ondas, bem quente, durante 10 minutos,

&ho
~r

Bom trabalho! &)
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ANEXO O - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 8 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO 01 - TEXTO “GOMAS DE GELATINA”

Gomas de gelatina

INGREDIENTES

- 1 pacote de gelatina de sabor (2 saquetas);

- 1 carteira de gelatina em p6 — gelatina neutra (10 g)
- 300 ml de dgua

MODO DE PREPARACAO

Num tacho misturar um pacote de gelatina (2
saquetas) com 1 carteira de gelatina em po neutra (10
g) e 300 ml de dgua.

Levar ao lume e deixar ferver durante 1 minuto.

Verter o preparado em formas de silicone e levar ao
frigorifico.

Bom apetite!
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ANEXO O2 —-ROTEIRO DE LEITURA ACERCA DO TEXTO

Exemplo de um roteiro de leitura

1. Com um marcador divide o texto em trés partes: titulo,
materiais/ingredientes e instrucoes.

2. Com um traco liga cada uma das partes do texto & informacdo que ela te

da.

Partes do texto Informa¢io que me da
Titulo |:| D O que preciso
Ingredientes/materiais |:| I:l 0O que tenho de fazer
Instrucdes |:| D 0 que vou/posso fazer

3. Sublinha no texto todas as acches que encontrares. Em gue parte do
texto estdo descritas as acgbes para fazeres o bolo?

Partes do texto Accdes

Ingredientes |:|
Instrugoes D

4. Em que parte do texto encontras os materiais de que necessitas para
fazeres o bolo?

Partes do texto Materiais

Ingredientes D
Instrugbes [:l
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ANEXO P - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 9 DO PROJETO DE INVESTIGACAO

ANEXO P1 - FOTOCOPIA DO TEXTO INFORMATIVO, ADAPTADO DO LIVRO DE PORTUGUES PLIM DO 2.2 ANO DE ESCOLARIDADE

Quinta da Regaleira 6 de agosto SESSAO EXTRA

w---- Aproveite!

7

PETER PAN

vindo da Terra do Nunca

desconto 50%
Antes 7€

3,50€

Fila: Lugar:

J 8

PETER PAN

vindo da Terra do Nunca

Lugar:
8

Fila:
J
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ANEXO Q - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 10 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO Q1 — CAPA DA OBRA “TRINTA POR UMA LINHA”, DO AUTOR ANTONIO TORRADO

Alllﬂlllﬂ Lert

Torrado
Trin‘l’a

P°'

()hn mmmnm:,aa mla,.
Metas Curnculares de Portugués
para o 3?7 aro de escoandade
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ANEXO Q2 — TEXTO “O CAVALINHO BRANCO”, DE ANTONIO TORRADO, ADAPTADO DO LIVRO “APRENDO E TREINO A LEITURA” PLIM DO 3.2
ANO DE ESCOLARIDADE

Aprendo e treino a leitura
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ANEXO R - RECURSOS UTILIZADOS NA PLANIFICAGAO 11 DO PROJETO DE INVESTIGAGAO

ANEXO R1 — CAPA DA OBRA “O MONSTRO DAS CORES”, DE ANNA LLENAS

dan ce”wer

ANINA LLERAS

=

aletria Tradigie : Rosava da Wil AQueme
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ANEXO R2 - TEXTO “O MONSTRO DAS CORES”, DE ANNA LLENAS, ADAPTADO DO LIVRO DE PORTIGUES PLIM DO 2.2 ANO DE ESCOLARIDADE

I monstr das core

Este & o monstro das cores.

Hoje acordou esquisito, confuso, perturbado... ndo sabe muito bem o que sente.

- ld armaste confusdo outra vez? Mdo aprendes.. Ja viste a confusdo em gue
estio as emogbes? Assim, todas baralhadas, ndo funcionam. Tens de as separar e
colocar cada um no seu frasco. Se quiseres, ajudo-te a organiza-las.

A alegria é contagiosa. Brilha como o sol, cintila como as estrelas.

A tristeza tem sempre saudades de alguma coisa. £ suave como o mar, doce
como os dias de chuva.

A raiva € ardente como o vermelho-vivo e feroz como o fogo, gue gueima com
forca e é dificil de apagar.

O medo é cobarde. Esconde-se e foge como um ladrdo na escuridao.

A calma é tranguila como as drvores, leve como uma folha ao vento.

Estas s3o as tuas emog¢bes. Cada uma tem uma cor diferente... e funcionam
melhor quando estdo organizadas.

Amarelo alegria

Azul tristeza

Vermelho raiva

Preto medo

Verde calma
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ANEXO S —TABELA INTITULADA “CABULA DA OROTGRAFIA” UTILIZADA PELOS ALUNOS QUE CONSTITUEM A AMOSTRA
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ANEXO T — COMPOSIGAO DE B
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