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Resumo: O conteido do texto que aqui se apresenta tem como enfoque a formacio
desenvolvida na Unidade Curricular (UC) - Investigagdo em Educagdo. em duas turmas de
mestrado de qualificacdo profissional, Professores do 1.° € 2.° Ciclos do Ensino Basico e
Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A UC teve como
objetivo fulcral: construir competéncias para uma atitude profissional de pendor reflexivo e
indagador, de investigagdo praxeologica, facilitadora da tomada de decisdes adequadas, em
contextos de incerteza ¢ de complexidade da pratica docente. A metodologia formativa
desenvolvida foi de natureza interativa e reflexiva, assente na abordagem a quadros
tedricos, de modo articulado com os saberes jd construidos pelos formandos em
experiéncius desenvolvidas em contextos de pratica. Priveligiou-se a articulagfio entre teoria
e pritica, o clima de participagio ativa dos formandos e o confronto de perspetivas.
orientados para uma aprendizagem critica. A reflexéio colaborativa foi uma das estratégias
mais presentes no processo, voltada para a coconstrugdo de conhecimento. Foi na andlise
dos Porflélios e no questiondrio de opinido dos formandos que se procuraram os resultados,
que se pretendem apresentar nesta comunicagdo, € que emergem das percegdes dos proprios
formandos sobre o processo formativo na UC.

Reconcetualizagiio das priticas de formacao de docentes

Situarmo-nos na perspetiva atual da formagéo de educadores e professores implica
rever os quadros metodol6gicos, ou seja, 0 modo como se promove a construgiio do
conhecimento til ao desempenho da agio dos futuros docentes. Ora, a especializagio
de educadores e professores requer uma nova visdo do papel do formador e do
formando no contexto académico, a reconstrugdio das pedagogias, com vista a responder
a requisitos de envolvimento dos futuros docentes nos contetidos de aprendizagem, para
a compreensio da fun¢do que os espera. Neste dominio, € no ambito da formacio
especializada de professores, Formosinho (2009) faz referéncia a algumas carateristicas
de discursos na educagdo, nomeadamente, pedagdgicos, morais e politicos que
requerem ao educador e professor refletir sobre a concetualizagdo da fungéo docente na
escola de hoje. Esta reflexdo passa, necessariamente, por uma formagio que acautele,
nos seus propositos e metodologias, o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias que integre a formulagdo relativa a natureza da fungfio docente e & pessoa
do professor. Neste sentido, o mesmo autor assinala requisitos relativos ¢ pessoa do

professor, na perspetiva de uma “pessoa psicologicamente madura e pedagogicamente
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criticamente sobre as variaveis em presenca nos contextos educativos, enquanto objeto
de analise, potencia a progressiva investigagdo praxeoldgica, facilitadora da tomada de
consciéncia sobre as situa¢bes educativas. e da tomada de decisdes, encaminhando o
educador e professor para o desenvolvimento de uma profissionalidade cada vez mais
emanciapada (Zeichner, 1993). Neste contexto, o conceito de desenvolvimento remete-
nos para a compreensdo de que a autonomia ndo € um conceito absoluto, mas que se
conquista no continuum, em diferentes contextos de atuagio e em diferentes momentos
dos percursos formativos e profissionais. Decorrente dos pressupostos abordados, e para
responder a esta “exigéncia” de investigacdo praxeoldgica na fun¢iio docente, parece-
nos ser uma condigdo fulcral que as estratégias formativas destes profissionais

potenciem o inicio dessa construgdo autonomizante e emanciaptéria.

Pedagogia da experiéncia...que posssibilidades?

Dewey (1989), defendeu a necessidadede uma teorizagdo das experiéncias
formativas para a construgfio dos “conhecimentos tedricos” que, de acordo com Marcelo
Garcia (1991, p. 23) sédo a fonte de informag#o relevante para ser teorizada, uma vez que
tudo depende da qualidade das experiéncias. E nesta perspetiva que o autor faz
referéncia a dois aspetos fundamentais a ter em conta na formagio de docentes: a) o
quanto agradavel ou desagraddvel a experiéncia pode ser para a pessoa que a viveu; b) o
efeito que a experiéncia pode ter em acontecimentos futuros. Esta visdo que é atribuida
a4 experiéncia releva a compreensio de que qualquer situagdo formativa niio se
desenvolve no vazio, pelo contrario, adquire sentido pela relagio que ¢ estabelecida com
as estruturas concetuais que o sujeito em formagao ji possui.

De acordo com Leitdo e Alarcdo (2006), o individuo adquire competéncias ao
longo da vida, na interag8o social que estabelece em maultiplos contextos, sendo, como é
6bvio, umas mais relevantes do que outras, sobretudo quando nos situamos na fun¢io
social e ética da educagdo. Os autores fazem referéncia a concetualiza¢do desenvolvida
no projeto DeSeCo (2002) citado por Leitdo e Alarcdo (2006, p. 58), onde explicam o
conceito de competéncias-chave que, na visdo construida no projeto, contribuem para o
sucesso individual e coletivo dos sujeitos em formagio, promovendo um pensamento

cada vez mais complexo. Ao analisarem o projeto em DeSeCo (2002), os autores
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(Vieira, 1998). A mesma autora, em 2009 aborda o conceito de “contracorrente”,
referindo-se ao valor da indagagdo das praticas da pedagogia que se praticam no ensino
superior que, como sabemos é o contexto especifico de formacdo de educadores e
professores. Vieira (2009, p. 109) avanga com algumas questdes de reflexdo para se
compreender a pedagogia no ensino superior como espago de construgdo de
conhecinento:

“Que conhecimento é construido?

Quem o constrdi e em que posi¢do?

Como ¢ construido?

Que interesses serve?

Que valores e atitudes supde a sua construgao?

Quem avalia e como?

Quem o divulga e para qué?

Que relagdo se estabelece entre pedagogia e investigagdo?” (op. cit., p,
109)

No mesmo texto, a autora apresenta um quadro de categorias dos saberes
docentes com base nos pressupostos avangados por Cunha (2003). Transportamos para
aqui, algumas dessas categorias associadas ...d pedagogia como espago alargado e
aberto de construgdo de conhecimento, por terem sido os pressupostos que nortearam a

pedagogica da experiéncia desenvolvida na UC, objeto de problematizagfo neste texto:

* “o aluno consumidor critico e produtor criativo, em interacg¢do com....

* o professor como experimentador reflexivo e facilitador de
aprendizagens,

® criticidade,  participagdo,  didlogo, colaboragio,  negociagéo.
responsabilidade, liberdade, criatividade, (inter)subjectividade, risco,
(tolerdncia da incerteza) ...;

= professor e/ou alunos, através de...

" investigagdo do aluno como processo de indaga¢do e construcio de
conhecimento”. (Vieira, 2009. p.110)

Estas categorias constituem a base fulcral para uma pedagogia que integra a
investigagio como estratégia formativa. a dialogicidade como mote de interagfo
promotora da coconstrugdo do conhecimento. Nesta visdo, e tal como refere Ambrosio
(2004, p. 232) as “estratégias de fomagdo centradas no sujeito, na sua experiéncia, nas
suas capacidades de criagdo e gestdo dos seus saberes (...)” favorecem as dindmicas de

mudanga, nio so ao nivel das concegdes do que é a educagiio, mas também do como
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A UC teve o mesmo programa para as duas turmas, tendo sido lecionada
respetivamente no 1.° e 2° semestres, conforme organizagdo dos planos de estudo de
cada curso. A metodologia de formagdo foi norteada pela intencionalidade de promover
o desenvolvimento de ferramentas concetuais e metodoldgicas adequadas a indagagio
em contextos de educagdio e ensino, visando a sua transformagdo. Foi privilegiado o
método de exposicdo dialogada, o trabalho colaborativo em grupos, procurando-se
estimular o habitos de pesquisa e de inovagdo, e sobretudo criar habitos de confronto de
perspetivas e de valorizagdo das diferentes subjetividades.

Em todas as sessdes, independentemente dos assuntos abordados, a articulagio
entre os quadros tedricos e os quadros das experiéncias dos formandos foi uma
constante, num clima de participagfio ativa e de valorizagio dos saberes ja construidos,
respeitando  os  principios da sequencialidade, articulagdo e integragdo de
conhecimentos. A segunda parte de cada sessfo era destinada ao trabalho colaborativo
em grupo, ora para elaborarem uma narrativa sobre a aula, ora para construirem
instrumentos de recolha de informagfio, nomeadamente questionarios e guides de
entrevista, como possibilidades de observagdo indireta a utilizar nos contextos da UC de
Prdtica Pedagdgica Supervisonada. Ou seja. privilegiou-se a articulagio constante entre
os objetivos de formagio, orientados para a construgio e desenvolvimento dos saberes
de indagacfo necessarios a fungdo docente. A mesma preocupagiio foi tida em conta
quanto a avaliagdo na UC, uma vez que foi uma dimensdo sistematicamente articulada
com as estratégias de formagdo, incidindo quer nas produgdes colaborativas e sua

discussdo em turma, quer na construgdo do portfolio de formagio individual.

Percegdes de avaliaciio da UC: perspetiva dos formandos

Tal como se referiu no resumo deste texto, as perce¢des dos formandos foram
recolhidas através de um questionario simples, organizado com perguntas de resposta
em escala, ¢ uma possibilidade aberta para comentirios. A organizagfio deste
questiondrio presidiu a intengfio de procurar informagdo de natureza qualitativa, e
oferecer aos respondentes possibilidades de resposta radicadas na sua capacidade de
assumir posigdes num ou outro extremo da dimensdo (Goméz, Flores & Jiménez, 1999).
Como fonte secundéaria de informa¢do foi a andlise documental dos portfolios

construidos pelos formandos, visando complementar os resultados, de forma a iluminar
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Abordagem interativa e reflexiva dos contetidos

Para além das leituras que o quadro permite, e que aqui nfio vamos explorar de
forma exaustiva, apresentam-se alguns excertos de texto dos formandos, recolhidos nos
seus portfolios de formagéo. de modo a sustentar a interpretagio em todas as dimensdes.

A articulagdo dos referentes tedricos com dados da experiéncia foi uma realidade
percecionada pelos formandos, ndo s6 pelo envolvimento que lhes fomentou na
aprendizagem, como na consciencializagdo de que praticas normativas sio menos
motivadoras & aprendizagem. Também a explicitagdo e confronto com os quadros de
referéncia e de andlise foi igualmente valorizada, pelo alargar de possibilidades de
construcdo de outras visdes. O mesmo se pode verificar no que diz respeito & integragdo
de saberes ja construidos pelos formandos. Ora, numa pedagogia que procura respeitar
a integragdo. sequencialidade e articulagdo de saberes, esta estratégia teria
necessariamente que ser uma realidade.

* ¢ de destacar a simbiose entre a teoria e a pratica, sendo possivel construir
um quadro concetual, que vai ao encontro da experiéncia individual e
coletiva da turma”. (A. F., 2013)

“a docente articula referenciais tedricos com dados da experiéncia,

permitindo assim a (re)concetualizagio de quadros concetuais adequados
com base na experiéncia”. (E. H., 2013)

“Esta UC foi uma mais-valia na medida em que permitiu consolidar
conhecimentos jé desenvolvidos ao longo da licenciatura [educacdo
Bésica), e ainda alargd-los a outras visdes, fornecendo-me assim
ferramentas para o trabalho que terei de construir no préximo ano”. (D. M.,
2013)

Cruzando as informag&es obtidas nas fontes usadas (questionario e portfolio),
podemos constatar que, nas percegdes dos formandos a estratégia formativa foi de facto
interativa e reflexiva. respondeu as expetativas que foram construindo, e sobretudo.

criou predisposigdes para uma aprendizagem com sentido.

Aprendizagem critica, participada e colaborativa entre pares

Como se pode constatar no quadro de analise, as respostas obtidas relativamente
as estratégias de provocar confionto com as teorias que mobilizain e as prdticas que
descrevem; solicitar a compreensdo que fazem acerca dos conteiidos: influenciar a

partitha de opinides e significados con os pares € conduzir & reestruturagdo das suas



Atas do XII Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2013
ISBN: 978-989-8525-22-2

apresenta algum grau de diferenciagcdo. Ao nfo encontrar argumentos nos textos de
reflexio dos formandos que sustente esta tendéncia, posso interpretar que as emogdes e
sentimentos de alguns levaram a manifestarem-se com menor satisfagfo, certamente por
ndo terem sido escutados e valorizados da mesma forma que outros. Embora se trate
apenas de 2 respostas que assinalaram “as vezes”, sdo muito importantes para a docente
refletir no sentido de regular a sua interagio pedagdgica, no respeito pelo principio da

equidade que tem sido orientador das suas praticas.

Feedback formativo

Nesta dimensdo que integra corrigir; elogiar; concordar e invalidar. a
diferenciag¢do de resposta é mais observavel. Talvez esta fosse a questdo mais sensivel
para responder, na perspetiva dos formandos. A preocupagio da docente estd voltada
para as 15 respostas assinaladas em “as vezes” no que se refere ao invalidar. Por outro
lado. também ¢ possivel interpretar que este foi um espago e oportunidade de libertar
sentimentos que, de outro modo, n4o seriam capazes de o fazer. Este é mais um mote de
reflexdo sobre as préticas que a docente desenvolve, com vista & transformagio de
algumas formas de dar feedback.

Cruzando esta informag#io com a questdo aberta, verifica-se alguma incoeréncia
nas respostas dadas nesta dimensfo. Para sustentar esta interpreta¢fio, apresentam-se
alguns excertos de avaliagfo escrita pelos formandos, evidenciando os seguintes aspetos
positivos:

“Ando nesta ESE hé 4 anos e nunca vi as minhas colegas participarem tanto nas
aulas. Eu, ndo falo por mim que sou “uma fala barato”, mas nem queria acreditar
quando vi colegas que nuna abriram a boca, estarem a partilhar o que
pensavam’. (S. B., 2013)

* As metodologias adotadas so por si foram uma grande aprendizagem” (R. Q..
2013)

* O feedback cosntante da docente em relagfio ao uso da linguagem pedagogica
adequada que nos fez pensar no “jargdo” ja muityo socializado em nés” (M. G. ,
2013)
Consideragdes finais
O propésito deste estudo sobre a UC de Investigagdo em Educacdo da
responsabilidade e lecionada pela autora deste texto, foi mais uma vez escutar a voz dos

formandos. valorizar as suas opinides e tomé-las com objeto de novas reflexdes. De



