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Pedra Filosofal

“Eles ndo sabem que o sonho
é uma constante da vida

to concreta e definida

como outra coisa qualquer,
como esta pedra cinzenta

em que me sento e descanso,
como este ribeiro manso

em serenos sobressaltos,
como estes pinheiros altos
que em verde e oiro se agitam,
como estas aves que gritam
em bebedeiras de azul.

Eles ndo sabem que o sonho

é vinho, é espuma, é fermento,
bichinho alacre e sedento,

de focinho pontiagudo,

que fossa através de tudo

num perpétuo movimento.

Eles ndo sabem que o sonho
é tela, € cor, é pincel,

base, fuste, capitel,

arco em ogiva, vitral,
pinaculo de catedral,
contraponto, sinfonia,
mascara grega, magia,

que € retorta de alquimista,
mapa do mundo distante,
rosa-dos-ventos, Infante,
caravela quinhentista,

que é cabo da Boa Esperanca,
ouro, canela, marfim,
florete de espadachim,
bastidor, passo de danca,
Colombina e Arlequim,
passarola voadora,
péara-raios, locomotiva,
barco de proa festiva,
alto-forno, geradora,

cisdo do 4tomo, radar,
ultra-som, televisdo,
desembarque em foguetao
na superficie lunar.

Eles ndo sabem, nem sonham,
que o sonho comanda a vida,

que sempre que um homem sonha
o mundo pula e avanca

como bola colorida

entre as maos de uma crianca.”

Antoénio Gedeao In Movimento Perpétuo, 1956
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RESUMO

No ambito da Unidade Curricular de Préatica Educativa Supervisionada,
integrada no Mestrado de Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, foi soli,
citado a elaboracdo de um relatério de estigio referente a Pratica Educativa
preconizada nos contextos referidos anteriormente.

Nesta compreensdo, a mestranda desenhou o esbo¢o do seu percurso
profissional, sustentado num quadro teérico concetual e legal, com a intencao
de desenvolver saberes e competéncias na edificagio de um perfil duplo na
profissao docente.

Neste sentido, a estudante recorreu a metodologia investigacdo-acao,
tornando-se esta, o pilar que apoiou a Pratica Educativa desenvolvida,
proporcionando a articulacao de saberes e atitudes orientadores, estando esta
envolvida, essencialmente, por quatro etapas essenciais: observacao,
planificagdo, acdo e reflexdo/avaliacdo. Desta forma, os contextos de estigio
demonstraram-se como um importante foco de aprendizagem, em que o
processo de ensino-aprendizagem sustentava a intencionalidade educativa de
desenvolver a construcao auténoma e integral de cada aluno.

Por fim, salienta-se a fundamental procura da formacao profissional
continua ao longo da vida, uma vez que o ensino é um constante desafio ao

profissional docente.

Palavras-chave: Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, Ensino do 2.2 Ciclo
do Ensino Basico, Investigacdo-Acao, Processo de Ensino-Aprendizagem.






ABSTRACT

Within the Curricular Unit of Supervised Educational Practice, integrated
in the Master Degree in Teaching 15t and 2" Cycle of Basic Education, it was
requested to write a traineeship report on the Educational Practice preconized
in the contexts formerly referred.

In this understanding, the graduate student drew the outline of her career,
sustained in a conceptual and legal theoretical framework, with the intention
to develop knowledge and skills in building a double profile in the teaching
profession.

Accordingly, the student turned to the research-action methodology,
becoming this, the pillar that supported the developed pedagogical practice,
providing the combination of knowledge and guiding attitudes of her
Educational Practice, being this mainly involved by four essential steps:
observation, planning, action and reflection/evaluation. This way, the contexts
of the traineeship demonstrated themselves an important focus of the
learning, in which the process of teaching-learning supported the educative
intention of developing the full and autonomous formation of each student.

Finally, it is highlighted the key demand of continuing professional training
throughout life, since teaching is a constant challenge to the teaching
profession.

Keywords: Teaching of the 1st cycle of basic education, education of the 2nd
cycle of Basic Education, Research-Action, Teaching-Learning Process
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular Integracao Curricular (UCIC): Pratica Educativa
(PE) e Relatorio de Estagio (RE), surge a elaboracdo do presente documento, o
relatorio de estagio da Pratica Educativa Supervisionada, componente integrante do
plano de Estudos do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB)
da Escola Superior de Educacdo do Porto (ESE) do Instituto Politécnico do Porto
(IPP), que possibilita a obtencao de grau de Mestre, habilitando para a docéncia nos
dois contextos mencionados.

Este documento pretende demonstrar o percurso individual e de formacao da PE
da professora estagiaria, que decorreu ao longo do ano letivo 2013/2014, no
Agrupamento de Escolas de Vallis Longus, mais propriamente na EB1/JI do Valado e
na Escola Basica 2/3 de Vallis Longus.

Desta forma, procura-se explanar o percurso realizado, o qual possibilitou
vivenciar, diretamente, a acao e consequente papel de Ser professor, proporcionando
o desenvolvimento de competéncias e saberes na construcao do perfil profissional da
mestranda. Assim, o presente relatorio encontra-se estruturado em diversos
capitulos, explicitando as etapas mais relevantes deste percurso.

Inicialmente, na introducao, apresentam-se os contextos onde se desenvolveu a
PE assim como, a estrutura do relatério, seguindo-se do primeiro capitulo, as
finalidades e objetivos definidos, como forma de aceder e compreender o pensamento
da mestranda aquando da elaboracdo do presente relatério.

Posteriormente, no segundo capitulo, aborda-se o enquadramento académico e
profissional, no qual se elabora uma contextualizacio inerente a pratica, sustentada
pelos documentos legais e profissionais, demonstrando a mobilizacdo dos
conhecimentos fundamentais que acompanharam a acdo docente realizada,
proporcionando conhecimentos para futuro, nos respetivos contextos. Nesta
compreensao, emerge a necessidade de caraterizar os contextos educativos da Pratica
Educativa Supervisionada (PES), que permite conhecer e compreender algumas das
opgoes e acoes desenvolvidas, pela mestranda, ao longo da sua Pratica. Neste sentido,
para que a acao docente se tornasse significativa, foi emergente pesquisar e analisar
os documentos orientadores, assim como o Plano de Turma (PT), como também os
documentos reguladores das Escolas e do Agrupamento. Ap6s a analise atras
referida, a professora estagiaria absorveu o conhecimento da realidade educativa em
que se encontrava envolvida e, por consequéncia, direcionou as suas op¢ées com uma
maior incidéncia na intencionalidade educativa, procurando dar resposta aos
desafios que foram surgindo, tendo em conta as necessidades e interesses dos seus
alunos. Este capitulo teorico surge como uma fonte basilar para a compreensao e



fundamentacao das intervencoes, que a mestranda considerou relevantes evidenciar,
refletindo sobre as mesmas ao longo do relatorio.

Seguidamente, o terceiro capitulo, explana a intervencao nos contextos educativos,
descricao e analise reflexiva das intervencoes realizadas ao longo dos dois ciclos de
ensino, de acordo com a planificacao, incidindo nas diferentes areas do saber, para as
quais este mestrado habilita. Desta forma, a mestranda reflete sobre o processo de
ensino-aprendizagem, explanando algumas atividades desenvolvidas com os alunos e
consequentes resultados obtidos, sendo estes importantes para a transformacao da
acado docente no percurso interventivo nos contextos. Seguindo esta logica de
pensamento, aborda-se algumas intervencoes nas salas de aula e dois projetos
desenvolvidos para a comunidade escolar, um em cada nivel de ensino, destacando-
se o trabalho colaborativo entre os professores estagiarios, as suas turmas de estagio
e outras turmas pertencentes as escolas. No 1.° CEB desenvolveu-se uma atividade
em que as estagiarias convidaram um autor literario conceituado, Jodo Pedro
Mésseder, tendo este aceite e visitado a escola. No 2.°CEB o projeto foi desenvolvido
em torno do 25 de abril, denominado “As Olimpiadas de abril”.

No quarto capitulo, a mestranda explana, sinteticamente, o projeto educativo
desenvolvido no 4.° Ano do 1.° CEB que, deriva da Unidade Curricular Projeto:
Concecao, Desenvolvimento e Avaliacdo, incidindo este na dimensao investigativa.
Este projeto apresenta a visao da Matematica ligada ao Patrimonio Local — os soletos
(transformacao da ardésia em material de construcdo), caracteristicos da regiao de
Valongo, local onde decorreu a PES — como elemento de promocao da comunicacao
matemaética entre alunos e professores. Um dos objetivos deste projeto é dar a
conhecer um tema da matematica ainda pouco explorada — que é o caso da
Etnomatemaética — catapultando, assim, elementos comuns e culturais da sociedade
para as aulas de matemaética, direcionadas para a Resolucdo de Problemas,
mostrando a ligacao entre diversas areas do saber — o Estudo do Meio e a Matematica
— neste ciclo de ensino.

De seguida, a mestranda realiza uma conclusao analitica e reflexiva onde procura
estabelecer relacdes entre o percurso de formacdo experienciado e os pontos
fundamentais do conhecimento teoérico adquirido, desde a licenciatura até ao
presente mestrado.

Para finalizar, surgem as referéncias bibliograficas utilizadas e os anexos, sendo
que as primeiras, sustentam e orientam a PE e as ultimas ilustram as praticas

desenvolvidas.



1. FINALIDADES E OBJETIVOS

O presente capitulo possibilita a compreensao da elaboracao do presente RE. Este
Mestrado estd munido de finalidades importantes, estabelecidas pela UCIC: PE e RE.
Assim, este capitulo esclarece a escolha das finalidades, recorrendo ao Complemento
Regular Especifico do Curso (CREC), elaborado pela ESE do IPP e sendo essas:
demonstrar o percurso individual de formacao, contextualizando-o, articulando-o e
refletindo sobre saberes teoéricos e praticos edificados ao longo da PES no contexto
inserido.

Com base nestas finalidades, surgem determinados objetivos carateristicos da
pratica docente e da sua formacgdo que contribuiram para a elaboracdo do presente
documento. Nesta perspetiva, expdem-se os objetivos tragados:

e Mobilizar saberes cientificos e pedagogicos, caracteristicos da investigacdo em
educacdo, na pratica educativa realizada;

e Aprofundar temas relativos a quadros concetuais e metodologicos de formacao,
de ensino e aprendizagem que tenham sus, citado especial interesse,
originados/vivenciados na pratica educativa supervisionada;

e Evidenciar as aprendizagens realizadas ao longo do processo de formacao;

e Refletir criticamente sobre a informacdo recolhida na pratica educativa
desenvolvida, de forma a construir e reconstruir saberes profissionais;

e Evidenciar e refletir sobre a colaboragdo, planificacdo, desenvolvimento e

avaliacdo em projetos e intervencoes educativas.

Em suma, os objetivos, atrds mencionados, estdo sustentados no RE, sendo estes
escolhidos e tracados na etapa inicial, pela professora estagiaria e, indo ao encontro
destes objetivos no decorrer dos estagios.






> ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

O atual capitulo explicita os conceitos mais importantes que, de uma forma geral,
fazem parte do enquadramento legal e tedrico implicito da pratica docente e do
profissional de educagdo. Este conhecimento foi sendo construido desde a
licenciatura, primeiro ciclo de estudos e, alargado no segundo ciclo de estudos, o
mestrado. Este quadro tedrico edifica as bases da aprendizagem, enquanto docente
como também na construcao do presente relatorio.

Salienta-se a importancia do meio envolvente dos alunos, assim, neste capitulo é
feita a caracterizacdio do ambiente educativo, constituindo uma das partes
integrantes e necessarias para compreender a panoplia de intervencoes da PE,
desenvolvidas nos contextos.

Neste sentido, torna-se relevante abordar a formacao académica necessaria para
que o futuro docente alcance, compreenda e interiorize todo um quadro tedrico, legal
e concetual, tomando a consciéncia, durante o percurso formativo, da realidade
educativa, colocando em pratica as suas crencas e competéncias educativas enquanto
profissional de educagao.

2.1. FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA

A formagdo académica implicita ao Mestrado de Ensino do 1.° e 2.° CEB ¢
suportada pela formacao inicial, Licenciatura em Educacao Basica, sendo esta a base
fundamental deste segundo ciclo de estudos. A obtencao deste grau, o mestrado, é
requisito essencial para que o estudante exerca a fun¢ao docente.

Nesta compreensao, o formando deve concluir os dois ciclos de estudos atras
referidos para se tornar um profissional de educagido, sendo esta a concecdo de
formacdo de professores, elencada no Processo de Bolonha. Deste modo, esta
concecao flexibiliza os percursos académicos, permitindo um maior leque de opcoes
profissionais, dando origem a novas licenciaturas e mestrados de acesso a docéncia,
nos quais o primeiro ciclo de estudos se destina a formacao de base e o segundo a
formacao nos elementos de natureza mais profissional (Ponte, 2004). Tendo
carecido, entao, de uma reformulacao, emergiu a necessidade de garantir um sistema
que abrangesse varios niveis e ciclos de ensino, promovendo a mobilidade de
docentes entre os mesmos e garantindo um maior acompanhamento dos alunos, por
parte do professor, durante um periodo de tempo mais alargado (Decreto-Lei
43/2007 de 22 de fevereiro). O presente decreto define, as condicoes necessarias para



a habilitacao profissional da docéncia, bem como a condic¢ao indispensavel para o seu
desempenho nos estabelecimentos de ensino publico, particular e cooperativo. Com
as alteracOes que entraram em vigor, o mestrado explanado no presente documento,
confina-se a habilitacdo para a docéncia no 1.° e 2.° CEB mas, apenas possibilita a
Pratica docente nas areas disciplinares de Ciéncias da Natureza, Matematica,
Portugués e Historia e Geografia de Portugal. Neste sentido, de acordo com este
decreto, a qualificacdao para a docéncia decorre do inicio do exercicio profissional, das
necessidades de adaptacao do desempenho as mudancas emergentes da sociedade, a
nivel da escola e do professor como da evolucao cientifica e tecnolégica, proprias da
investigacdo educacional. Desta forma, atribuiu-se maior énfase a dimensao de
conhecimento disciplinar, de fundamentacdo da pratica de ensino tal como da
investigacdo e da iniciacdo a pratica profissional (ibidem).

Nesta compreensao, segundo o artigo 3.° do CREC, este mestrado tem a duracao
de quatro semestres, com um total de 120 ECTS e com o propésito de realizar uma
ligacdo a nivel de formacao entre o estabelecimento — ESEIPP (Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico do Porto) — e as instituicOoes nas quais sao
realizadas as praticas educativas, desenvolvidas em escolas e Agrupamentos da Rede
Publica. Assim, sdo estabelecidos protocolos com as escolas, nos quais se definem as
areas e niveis de ensino em que sera desenvolvida a PES; estando estabelecido,
através de convite, os responsaveis por cada area disciplinar, os Professores
Cooperantes; encontram-se definidas as funcoes, responsabilidades e competéncias
de todos os intervenientes; estdo afiancadas, também, as condicbes para a
participacdo noutras atividades curriculares e organizacionais fora da sala de aula,
por parte dos formandos. Deste modo, a PES possibilita momentos de aprendizagem
em que se mobilizam conhecimentos, capacidades e competéncias em contexto real,
adequadas a situagOes concretas da sala de aula, escola e comunidade educativa,
estando assim de acordo com o Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro. Este tipo de
ligacdo, bem como a sua duracdo, estao previstos devido ao facto de, neste mestrado,
ser necessario um plano de estudos que englobe um dominio de contetdo cientifico,
humanistico, tecnologico ou artistico implicito nas disciplinas da area curricular da
docéncia em questdo. Deste modo, acresce a necessidade de um maior
desenvolvimento de cariz investigativo, com as metodologias de investigacao
educacional, desenvolvido ao longo da formacdo nas unidades curriculares
direcionadas para esta questao, com o propoésito de preparar para as caracteristicas e
desafios que advém dos alunos e dos contextos escolares e sociais com que se ira
trabalhar (ibidem).

Segundo o CREC, este mestrado, ao longo da sua PE, permite a observacao
participante das acOes educativas, a intervencao educativa dos estudantes na turma,
reunioes de reflexao pré e pos-ativa nas Escolas dos Agrupamentos e a intervencao
individual e colaborativa em atividades da comunidade educativa, base crucial para a
etapa seguinte, a construcao do RE e posterior defesa publica do mesmo.
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Este percurso formativo acima referido, e desenhado pelo Processo de Bolonha
estando em conformidade com o Decreto-Lei 74/2006 de 24 de margo nos transmite,
ou seja, a importancia de incentivar a frequéncia do ensino superior, melhorar a
qualidade deste, salientar as formacoes que estao disponiveis a todos os cidadaos e,
indo ao encontro da alteracao da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), que
organiza o ensino superior em trés ciclos de ensino. De acordo com o Decreto-Lei
74/2006 de 24 de marco, é possivel compreender que, atualmente, os
estabelecimentos de ensino superior devem promover um ensino para o
desenvolvimento de competéncias e que, a titulo de trabalho individual, incluam
sessoes de ensino de natureza coletiva, de orientacdo pessoal, de tipo tutorial,
estagios (fundamental no mestrado acima mencionado), projetos, trabalhos de
terreno, estudo e avaliacao.

Toda esta formacao académica deve-se a necessidade de fazer corresponder o
ensino a realidade social, contribuindo para o desenvolvimento da personalidade dos
individuos, incentivando a sua formacao, fazendo com que valorizem a dimensao
humana, sejam livres, autbnomos e até mesmo solidarios (Decreto-Lei 49/2005 de
30 de agosto). E ainda neste decreto que se compreende as alteracdes feitas a nivel da
LBSE, pois esta contempla que os professores do 1.° CEB devem promover um ensino
globalizante e sendo apenas da responsabilidade de um docente. No entanto, no 2.°
CEB, a organizacao esta estabelecida por areas interdisciplinares de formacao bésica,
com um professor por area. A formacdo neste mestrado incentiva e permite a
articulacdo entre estes ciclos, sendo os professores estagiarios preparados,
construindo um perfil duplo, a exercer nestes dois contextos de ensino.

Em suma, a formacao descrita promove, de acordo com o Decreto-Lei 241/2001
de 30 de agosto, uma série de aprendizagens que permitem corresponder ao perfil do
professor do 1.° CEB e que também ¢ valido para o 2.° CEB, ou seja, um professor
que consegue desenvolver o curriculo a nivel escolar, mobilizando os conhecimentos
cientificos das areas e as competéncias a promocao da aprendizagem dos alunos, bem
como aprendizagens no ambito da cidadania enquadradas com a politica educativa
presente no curriculo de cada ciclo.

De acordo com o Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto, salienta-se ainda que as
exigéncias da formacdo inicial, previstas pelas instituices de formacdo, vao ao
encontro do perfil geral de desempenho descrito no decreto e que tem uma dimensao
profissional, social e ética; uma dimensao de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; uma dimensao de participacdo na escola e de relacdo com a
comunidade; e, uma dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Relativamente a dimensao de participacao na escola, este refere-se a integracao
dos docentes na gestao, autonomia e administracao que, ao longo da formacao sao
adquiridas aprendizagens/conhecimentos sobre esta dimensao, existindo unidades
curriculares que se focam nesta tematica, estando em acordo com o Decreto-Lei
137/2012 de 2 de julho.



2.2. DIMENSAO E FORMACAO PROFISSIONAL

Neste subcapitulo aprofunda-se algumas das tematicas fundamentais a PES e,
todos os temas escolhidos foram fruto das vivéncias proporcionadas ao longo deste
percurso e que, de certo modo, marcaram a professora estagiaria, principalmente por
terem sido essenciais para a realizacao das intervencoes.

Os temas seguintes surgem de uma longa pesquisa e andlise de diversos
documentos, debrucando-se sobre diferentes perspetivas de variados autores,
servindo como mote de aprendizagem e, futuramente, como ponte para algumas das
reflexdes sobre a pratica, desenvolvidos no capitulo seguinte.

2.2.1.0 professor investigador e as etapas de investigacao

Nos contextos educativos, o objetivo de formar para a docéncia consiste em
fornecer ao formando a experiéncia pratica preparando-o para o seu futuro
profissional, no sentido em que:

“O professor: Assume-se como um profissional de educagio, com a func¢ao especifica de
ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na
reflexdo partilhada da pratica educativa (...)” (Decreto lei n°240/2001, artigo 3.°,
Anexo I).
Na sociedade atual é importante refletir sobre a questdao que alia a docéncia a
investigacao, esta unido tem como principais objetivos: a qualidade da educacdo, a
investigacdo, o desenvolvimento profissional e institucional e por, fim, a inovagao
(Alarcao, 2001).

A adocgao do papel de professor investigador revela uma atitude de saber estar na
profissao, apostando num papel bastante reflexivo que critica, questiona e auto
questiona sobre as situacOes e as praticas educativas. Nesta linha de raciocinio e
mediante esta postura investigativa, o docente consegue criar um involucro
organizativo de forma a responder e transformar os problemas que vao surgindo no
dia-a-dia, através do questionamento e posterior compreensao (idem).

Desta forma, o professor em formacdo tem que cultivar esta metodologia
treinando o seu olhar, observando, questionando e refletindo sobre tudo o que o
rodeia, procurando transformar de forma a melhorar as praticas educativas. A
postura investigadora proporciona aprendizagens no seio da comunidade escolar
que, por si s0, evidencia e promove um ambiente propicio a pesquisa, aumentando a
autonomia e responsabilizando o professor na sua propria formacgao. Os formandos
devem ser movidos pela ansia da constru¢do de conhecimentos, sustentando os



aspetos fundamentais a profissao, agindo em contante investigacao e construindo um
muro de distanciamento dos conflitos para que consigam ter uma maior perspetiva
sobre o que poderé acontecer (Bogdan e Biklen, 1994, citado por Oliveira e Serrazina,
2001).

O professor investigador tem que refletir e questionar todo o meio envolvente a
sua profissdo, com o propoésito de procurar informacdo correta e auténtica sobre a
sua acao e as consequéncias que dela pode advir. Nesta compreensao, a reflexao
praticada podera ser o mote justificativo da sua acao, criando uma alianca defensora
sobre as criticas suscitadas a mesma. Nesta linha de pensamento, o professor que
compreende e conhece as problemaéticas que o envolvem e que, ao mesmo tempo,
ocorrem da pratica docente, desenvolve um processo de ideologia critica, causando
uma mudancga estratégica e metodologica mediante o curriculo, os valores e
ideologias elencados a educagao (Latorre, 2003, citado por Coutinho et al., 2009).

Deste modo, salienta-se que ao longo da formacao, os professores incentivem esta
pratica aos formandos, para que estes se preparem para o sistema educativo, tendo
sempre como principio orientador melhorar as praticas educacionais nos seus
proprios contextos. Assim, estes professores em formacao vao sentir-se preparados e
disponiveis para abrir a porta da sua sala a outros professores, com vista a
observacdo do seu trabalho, quer diretamente ou por registos, sempre com a
finalidade de futuramente discuti-los e servirem de base a novos ensinamentos, pois
ensinar é uma arte e deve estar impregnada de condicoes favoraveis a aprendizagem
(Oliveira e Serrazina, 2002).

A investigacdo desenvolvida durante a PE centrou-se na escola, analisando-a em
todos os aspetos, mais designadamente, no estudo do quotidiano do contexto escolar,
servindo-se da observacdo de fendémenos e/ou experiéncias sendo mais tarde
refletidas e interpretadas pela investigacao desenvolvida.

Seguindo a linha da investigacao fenomenologica, o professor deve ter, também,
em linha de conta que cada aluno é um ser diferente dos outros, com as
particularidades que fazem de si um desafio, para o proprio professor. Nesta
compreensao, o professor deve perceber a individualidade de cada aluno e conseguir
conjuga-la com a individualidade dos restantes elementos da turma, com a finalidade
de proporcionar um processo ensino-aprendizagem que, seja a0 mesmo tempo
motivador e eficaz, uniformizando os conhecimentos dos alunos.

Deste ponto de vista, o professor deve ser motivado a mobilizar a metodologia
investigacdo-acao para que seja capaz de desenvolver uma atitude experimental,
propria da sua profissao, tal como para saber integrar os resultados da investigacao,
entrelacando a teoria e a pratica. Para um funcionamento otimizado do sistema
educativo exige-se que os docentes desempenhem praticas investigativas,
demonstrando a capacidade de recolher e organizar a informacao e da posterior
adaptacao e transformacao da acdo. Assim, o professor deve-se manter atualizado
procurando investigar e desenvolvendo a sua aciao “[nJuma abordagem
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interdisciplinar da investigacdo e do desenvolvimento, baseada na organizacao da
informacao para a solucdo de problemas” (Le Baron, 1973, p.4, citado por Estrela,
1994, p.28).

Neste sentido, o professor deve realizar a investigacdo-acao que, de acordo com
Ribeiro (2013), é uma forma de indagacao autorreflexiva, sistemética e colaborativa
que nos encaminha para modos de investigacdo sobre a acdo que potenciam a
autoformacao dos que nela participam e a construcdo de um saber emancipatorio que
s6 é alcancada através de uma praxis (observacdo sistematica, registo, reflexao e
anélise) de cariz critico, por ser informada e compreendida como uma acao social e
transformadora. Neste raciocinio, a pratica investigativa reflete uma melhoria da
racionalidade e da justica a nivel das praticas sociais e educacionais, assim como, na
compreensao das mesmas tendo em conta as situagdes/instituicoes/programas nas
quais a pratica tem lugar, sempre numa perspetiva em que parte da acdo e da
dinamica para que esta seja evolutiva (Moreira, 1996, p.32, citado por Alarcao, 2000;
Formosinho, 2009). No entanto, nem sempre é exequivel durante a a¢do, mas o
docente deve procurar fazé-lo pos acao, sendo parte integrante da PE.

Para que haja uma intervencao de modo fundamentado e atual, o professor sente a
necessidade de passar pela primordial etapa de observacao, para posteriormente a
problematizar, interrogando-se sobre a realidade educativa em questdo para
desenvolver uma panoplia de hipdteses adequadas a situacao, transformando essa
realidade. Apos a fase anteriormente referida, o professor necessita planificar as suas
intervencées para minimizar os imprevistos e posteriormente refletir e avaliar a
pratica desenvolvida (Estrela, 1994).

Deste modo, a observacao torna-se fundamental no processo investigativo,
devendo esta ser regular e constante, uma vez que é através da mesma que podemos
edificar e consolidar grande parte dos nossos conhecimentos e/ou perspetivas,
refletindo e analisando-os (Peterson, 2003). Efetivamente, este é

“um processo de recolha de informacao, através do qual podemos aprender sobre o
nosso comportamento e o dos outros. Realiza-se de acordo com normas pré-definidas e
defini¢bes operacionais, na tentativa de obter resultados objetivos, isto é, que ndo
variem de observador para observador” (Trindade, 2007, p.39).
Assim, a observacao desempenha “um papel fulcral em toda a metodologia, esta
constitui naturalmente a primeira e necessaria etapa de uma intervencao pedagogica”
(Estrela, 1994, p.29).

Nesta compreensao, o professor ao observar atentamente tudo o que o rodeia,
percebe melhor o ambiente escolar, bem como gere de forma mais eficaz e adequa a
acdo conciliando com as necessidades dos seus alunos. Assim, observar ¢
criticamente, colocando questoes, ir muito além do simples olhar, compreendendo o
aluno e o contexto (Alarcao e Roldao, 2008).

O professor deve ser neutro, focado e atento nas suas observacoes, pautando o seu
quotidiano por diferentes tipos de observacao (indireta, por meio de questionarios ou
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entrevistas, por exemplo), com a finalidade de obter resultados mais significativos e
que nao suscitem leituras superficiais ou casuais que desvalorizam a realidade. Apoés
esta recolha de dados torna-se crucial analisa-los e interpreta-los para que o docente
cumpra o objetivo da pratica investigativa, transformar com vista a melhorar os
processos educativos.

A observacao permite aceder as estratégias e metodologias de ensino utilizadas, as
atividades educativas desenvolvidas, ao curriculo implementado e as relacoes
estabelecidas entre os professores e os alunos. Nesta compreensio, a observacao
assume diversas tipologias, a informal ou formal, responsaveis pela recolha de
evidéncias especificas e objetivas que, num determinado espago de tempo, permitem
construir uma imagem do funcionamento entre os elementos constituintes do
ambiente educativo (Reis, 2011).

Desta forma, esta etapa da metodologia investigacao-acao tem como caracteristica
fundamental a objetividade, sendo esta, a recolha de informacdes sem fazer juizos de
valor, baseados em preconceitos ou no senso-comum, carecendo de uma certa
exatidao, tendo como intencdo coletar o maior nimero de informacgdes relevantes,
precisas, sistematizadas e registadas, nas quais podemos enquadrar diferentes
instrumentos de observacao.

No entanto, importa desmistificar este processo, pois apesar de ser benéfico e ter
como objetivo a melhoria e a qualidade do ensino e da aprendizagem, alguns
sistemas de ensino associam a observacao a avaliacdo do desempenho e a atividade
inspetora, gerando um clima de reac¢Ges negativas.

O periodo observacional torna possivel a reflexdo sobre o ambiente educativo,
conseguindo ter-se a percecdo das necessidades existentes, alcancando, desta forma,
a etapa seguinte, a da planificacdo, mas de uma forma consciente e realista da PE.
Esta etapa, atribui relevincia a organizagdo da acao, dirigindo a mesma a partir de
um plano, tendo objetivos definidos e estratégias adequadas aos mesmos, reduzindo
os imprevistos e sendo flexivel a alteracoes suscitadas pelas intervengoes dos alunos.
Assim, planificar é a transformacao de ideias na acao com a finalidade de representa-
las em conjunto com os objetivos (Zabalza, 2003).

Nesta compreensao, planificar é prever, e prever é saber o modo como vai decorrer
a acdo que serd implementada, de forma a cumprir os objetivos pretendidos. Nesta
sequéncia, a planificacdo deve contemplar a coeréncia, contextualizacao, articulacao,
utilidade, realismo, colaboracao, flexibilidade e diversidade. O processo implicito na
planificacdo comporta um conjunto de fases: a avaliacdo das necessidades (perceber
quais as caréncias); a analise da situacdo e o estabelecimento de prioridades
(reconhecer os pontos fortes e fracos, avaliar as condicoes e recursos existentes para
se criar um plano); a selecao de objetivos (constituem a base de toda a planificacao);
a selecao e organizacao dos contetidos (levar a cabo a selecio e adequacao ao
contexto e organiza-los e sequencia-los); a definicio das estratégias de ensino (a
escolha deve seguir os critérios de validez, variedade, estruturacao, relevancia e
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empatia); e a elaboracdo do plano de avaliagao (avalia os conhecimentos adquiridos e
o processo de ensino) (Diogo, 2010).

Os professores planificam pensando na questao “para qué?” e que recursos
utilizar, tendo em atencdo as prioridades, definindo-as, auxiliando a clarificacio dos
objetivos, delineando estratégias nao rotineiras e motivadoras, apropriando-as com
os programas, tendo sempre como centro desta construgao o sucesso escolar. Assim,
estabelece-se o possivel e o previsivel, fazendo disto um meio e ndo um fim,
tornando-se um processo multifacetado e continuo que abrange tudo o que os
professores fazem, sendo determinantes no que é ensinado nas escolas e de que
forma é ensinado (Zabalza, 1994). A planificacao auxilia o docente a gerir a sala de
aula, tanto ao nivel de comportamento como do ambiente educativo, motivando os
alunos e, assim, facilitando o processo ensino-aprendizagem. Para que este processo
se coadune com as perspetivas construtivistas é necessario que o professor tome
como foco da sua acdo o aluno (Arends, 2008).

Salienta-se que, ap6s a implementacdo de cada planificacdo, o professor deve
refletir e consciencializar-se das suas praticas, analisando a acdo e identificando os
aspetos que podem ser melhorados. Desta forma, através dos dados recolhidos no
processo reflexao/avaliacio da aula, o professor procura compreender se as
estratégias e metodologias utilizadas foram adequadas aos objetivos de ensino,
transformando as proximas acoes de forma a melhorar a sua PE (Almeida, 2009).

Nesta compreensao, a avaliacdo surge como uma etapa de regulacao do processo
ensino-aprendizagem, orientando a acdo pedagogica, sendo responsabilidade do
Professor a transformacao e consequente progressao do mesmo. Assim,

“a avaliacdo, [surge como] parte intrinseca do processo de ensino e aprendizagem, [e,
esta] deve ser entendida como uma oportunidade para introduzir correcgdes nesse
mesmo processo, privilegiando-se uma diversificacido nos tipos de avalia¢ao utilizados,
nos instrumentos produzidos e nos momentos da sua aplicacdo” (Amador et al.., 2001,
p.7)-
Deste modo, a avaliacao apresenta-se como um processo, cujo objetivo é a aquisicao
de informacao e formulacdo de juizos, para tomar decisdes que podem fazer parte de
um modelo trifasico: preparaciao (disposicdo para avaliar); recolha de dados
(obtenc¢do da informacao); avaliacdo (formulagdo de juizos e tomada de decisoes)
(Tenbrink, 1981, citado por Pacheco, 2001). Neste sentido, salienta-se que
“o processo de avaliacdo, na perspectiva construtivista seguida pelo programa, deve
estar directamente relacionado com o ensino e a aprendizagem. Sendo a avaliacdo uma
actividade caracterizada pela identificacao de erros ou dificuldades, tentativas de
compreensao das suas causas e tomadas de decisdo com o objectivo de os corrigir, nela
devem estar envolvidos o professor e o aluno, este Gltimo num processo de auto-
avaliacdo que o torne consciente dos seus percursos de aprendizagem” (Amador et al..,

2001, p.13).
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Nesta linha de pensamento, se o professor se focar na avaliagdo como parte
integrante do desenvolvimento do aluno, deve-se considerar diferentes instrumentos
de apoio a0 mesmo, como por exemplo, a autoavaliacao elaborada pelo aluno nas
suas tarefas. O professor dispoe de diferentes tipos de avaliacdo, considerando-os
como processos avaliativos que podem ser formativos, de diagnostico e sumativos,
podendo estes ser recolhidos antes, na e po6s agdo, tomando consciéncia dos
conhecimentos dos alunos e da sua propria pratica (Arends, 2008).

Por fim, destaca-se a reflexdo como etapa transversal a todas as outras, de cariz
praxeoldgico e que a mestranda considera como um requisito fundamental. Assim, o
professor deve demonstrar uma postura

“indagadora (...) assente na reflexdo critica e sistematica sobre as praticas, articulando
ensino e investigagcdo, promove a sua transformacdo, na procura de maior justica,
participacdo e igualdade de oportunidades para todos, pela articulagdo da reflexao e
experimentacao” (Ribeiro & Moreira, 2007, p.44).
Desta forma, o docente mobiliza competéncias ao nivel das capacidades reflexivas em
todas as suas acoOes, interpretando a pratica e perspetivando as transformacoes
necessarias ao enriquecimento da mesma.

2.2.2.0 Professor e o curriculo na sala de aula

Neste subcapitulo, a mestranda, pretende explanar o conceito de curriculo e a
possivel polissemia a este agregada, o papel do professor e como este desenvolve o
seu trabalho com o mesmo. Pode afirmar-se que os curriculos vao além dos
contetidos, ou seja, representam um conjunto de finalidades e objetivos, indicacoes
metodologicas que permitem a compreensao de como se conduz o processo ensino-
aprendizagem, assim como, sugestdes sobre futuras intervencoes e diversas
experiéncias a desenvolver com os alunos, revelando, também, indicacoes sobre as
diferentes dimensdes e instrumentos de avaliacao (Brocado, 2001). O curriculo
apresenta-se, entdo, centrado na pessoa e na sociedade com uma legitimidade
discursiva, uma racionalidade comunicativa, uma ideologia critica e um interesse
emancipatorio. Neste sentido, deve ser mobilizado como praxis, existindo uma acao
argumentativa e emancipatoéria de uma comunidade em questao, a turma.

Antigamente, a relacdo estabelecida entre o professor e o curriculo ndo era mais
do que uma relacdo de execucdo por parte do profissional. O curriculo era
considerado como um conjunto de aprendizagens pretendidas a alcancar, construido
por professores convidados para o efeito e integrado nos programas das disciplinas,
os docentes apenas teriam de o colocar em pratica. No entanto, com o passar dos

tempos este conceito alterou-se, assim como o proprio sistema educativo,
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pretendendo-se que o professor se relacionasse mais abertamente com as suas
proprias crencas e conhecimentos. Desta forma, o professor analisa, decide e age em
funcao dos conhecimentos e das suas investigacoes, tendo em conta as diferentes
situacoes. Tal como refere Leite (2010) o professor vai
“organizando e utilizando o seu conhecimento cientifico e educativo face a situacao
concreta, ainda que enquadrado nas balizas curriculares e nas linhas programaticas
nacionais — isto é, gerindo o curriculo. De executor passa a decisor e gestor de curriculo
exercendo a actividade que lhe é propria — ensinar, isto é, fazer aprender” (Roldao,
1995, 1998, citado por Leite, 2010, p.16).
Nesta perspetiva, o curriculo na Escola sofreu alteracées, sendo o professor que o
interpreta, altera e realiza a sua revisao e ajustando-o, “curriculo prescrito”, indo ao
encontro das suas crencas e concec¢oes do ensino e da sua realidade, adaptando-as as
situacoes concretas de intervencao educativa, construindo um “curriculo trabalhado”
que respeite as circunstancias e principalmente todos os alunos (Diogo e Vilar,
2000).

Atualmente, o professor para além de implementador do curriculo é também
administrador do mesmo. Assim sendo, a gestado curricular realizada pelo professor
contribui para a construcao do curriculo da turma. Esta gestdo curricular baseia-se
na interpretacdo do curriculo prescrito por parte do docente, com vista a sua
concretizacdo, tanto a nivel da planificacao letiva, como a nivel da sala de aula, com a
realizacdo da pratica, ou seja, colocando o curriculo em a¢ao (Ponte, 2005, citado por
Almiro et al., 2009).

Neste sentido, o local de trabalho, isto é, todo o ambiente educativo, torna-se um
lugar de recolha e tratamento de informacao e, acima de tudo, onde se desenvolve o
curriculo, adequando-o ao contexto. Assim, o docente é indispensavel nas praticas de
gestdo do curriculo, sendo que estas elevam a qualidade da educacao, através da
mobilizacao de novos procedimentos e métodos de trabalho. Os docentes, como ja foi
referido no subcapitulo anterior, devem adotar uma postura reflexiva e critica, com
capacidade para saber interpretar a sociedade em que vivem e para a qual estdo a
educar os seus alunos, mobilizando a diferenciacdo pedagogica, reconhecendo e
valorizando as diferencas de cada elemento. Nesta gestdo atual, o professor tem,
assim, “novos desafios a enfrentar, decorrentes das exigéncias da sociedade moderna
e da diversificacao do publico escolar, bem como do papel mais complexo que lhe é
atribuido pelos documentos curriculares atuais” (Almiro et al., 2009, p.67).

Nesta compreensao, o docente deve adotar um perfil transformador, ativo e
modernizado para conseguir decifrar as intera¢oes professor-aluno e aluno-aluno,
desenvolvidas no ambiente educativo e, desta forma, reconstruir o curriculo formal,
tendo como base as suas analises melhorando os resultados e permitindo a igualdade
de oportunidades na aprendizagem de todos os alunos. Assim, o profissional de
educacao é autonomo para: formular objetivos de aprendizagem para o nivel da

turma de acordo com o que esta previsto para o ciclo em questao, assim como em
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conjunto com o grupo de docentes, transformar os contetidos elencados nos
programas, a nivel didatico, escolhendo a sequéncia e o tempo previsto para
determinado contetido, para que os alunos a compreendam (autonomia subjetiva do
curriculo oculto); a nivel das atividades escolhidas e recursos didaticos que considere
serem fundamentais a aprendizagem dos alunos; na escolha do manual, que sendo de
uso obrigatdrio é escolhido pelo docente ou pelo conjunto de professores da area, sem
que impeca a utilizacdo de outro tipo de materiais; e, por fim, revela autonomia na
avaliacdo, uma vez que é da sua responsabilidade decidir as modalidades e
procedimentos avaliativos, tal como os critérios utilizados nesta pratica (Pacheco,
2001). No entanto, o professor nao tem autonomia para selecionar e organizar os
contetidos devido aos programas existentes a nivel nacional.

Atualmente, a feicdo com que o professor perceciona a aprendizagem dos alunos
assume grande importancia na gestao curricular, pois é através desta analise reflexiva
que vai realizando reajustes quer no curriculo moldado quer no que esta em acao. A
gestao pode ser feita a nivel geral — para todo o ano — ou mais especifico — para uma
ou varias aulas — e deve ser tido em conta as tarefas, as estratégias e os materiais
curriculares e, até mesmo, o tipo de avaliacdo sobre a aprendizagem, mais adequada
aos objetivos e finalidades de determinado contetdo. Conclui-se, entdo, que podem
existir diversas tomadas de decisdes assim como variadas adaptagoes do curriculo
(Almiro et al., 2009).

Nesta perspetiva, o professor exerce a sua funcdo de acordo com as decisoes
nacionais, assim como, com as opcoes tomadas ao nivel do projeto de escola, com as
metas curriculares das escolas, tendo em conta as caracteristicas dos alunos e de
todos os intervenientes no ambiente educativo. Neste raciocinio, o professor é
responsavel pelo processo de desenvolvimento curricular, uma vez que este é o
mediador entre a proposta corporizada do curriculo e a concretizacio do mesmo.
Assim, o docente permite a passagem processual do curriculo formal ao curriculo real

(Roldéo, 1999, p.55).

2.2.3.A importancia da Supervisao no processo de formacao

Na formacdo inicial é proporcionado aos professores o desenvolvimento de
praticas supervisionadas, tendo estas o objetivo primordial de, segundo o Decreto-Lei
n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, verificar a adaptabilidade, do formando, quanto as
exigéncias que lhe sdo colocadas ao longo do seu percurso formativo. Desta forma, a
supervisao surge como um processo integrante desta caminhada sendo fundamental
para que a formacdo profissional decorra de uma forma estavel, qualificada,
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qualificante e de parceria formal, estabelecida entre as institui¢coes de ensino superior
e os estabelecimentos de ensino basico. Neste sentido, torna-se importante refletir
sobre o que é a supervisao e a sua importancia no percurso académico. Representa,
assim, um processo no qual o professor com “mais experiéncia” orienta o professor
em formacdo, quer no seu desenvolvimento humano, quer profissional, sendo
realizada num periodo de tempo continuado (Alarcao e Tavares, 1987).

Importa salientar que na PES s3ao necessarios diferentes intervenientes: um
Supervisor, o Professor Cooperante (orientador), o Professor Estagiario e, por altimo,
de forma mais indireta, os alunos das escolas onde se desenvolve o estagio. Deste
modo, “as praticas de supervisao tém uma natureza sistematica e a interaccao entre
os actores principais necessita ser muito cuidada” (Oliveira — Formosinho, 2002,
p.46). No entanto, os intervenientes de focagem central sdo os formadores e os
formandos, sendo importante caraterizar este processo como uma relagao entre os
primeiros com o professor em formacdo, uma vez que estdo a ser mobilizados e
construidos conhecimentos, saberes e competéncias entre eles (Idalia Chaves 1996
p-40 citada por Galveias 2008). Nesta perspetiva, o formador orienta e supervisiona
o formando na sua integracdo e dinamizacao da acdo no ambiente educativo em que
este se encontra a estagiar. Assim, o formando é orientado no surgimento de
possiveis problemas, tal como, na forma que desenvolve a sua pratica reflexiva, ou
seja, na reflexao antes da acao, na e pds acao. Assim, estes intervenientes (supervisor
e formando) sdo os responsaveis pela tarefa de construcdo do conhecimento e
interacdo entre a teoria e a pratica, para usufruto na intervencao, sendo que o
supervisor estimula a colaboracao na divisao de responsabilidades e na mobiliza¢ao
de novos saberes, conduzindo o formando a uma mudanca nas suas praticas, para
que este atinga o seu sucesso académico e pessoal, assim como o sucesso dos seus
alunos (Tafoi, 2011).

Importa salientar a investigacdo de situacoes reais do contexto escolar em que se
recorre, especialmente, a observacao, com o objetivo de analisar padroes do
comportamento em sala de aula, visando melhorar o ensino através da interacio
entre professores e supervisores (Alarcao, 2002; Sa Chaves, 2002, citado por Reis,
2011).

Inicialmente, o formando sente a supervisao como algo constrangedor, todavia
esse sentimento rapidamente se ultrapassa, uma vez que este compreende essas
etapas como inerentes e fundamentais a sua formacao inicial, sendo estes momentos
edificadores na construcao do seu perfil profissional, onde se proporciona reflexées a
nivel da planificacdo, da acdo e da reflexdo na acdo. Estes momentos apos a
supervisao sao enriquecedores para o desempenho dos formandos, pois aborda quais
os aspetos positivos e menos positivos da acgdo, conduzindo e possibilitando
oportunidades de discussao sobre as estratégias e metodologias de ensino utilizadas,
sobre as atividades educativas, sobre o curriculo implementado e sobre a postura
docente nas interacoes com os alunos. Deste modo, o professor estagiario vai
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construindo uma imagem mais completa, compreendendo melhor a sua pratica (Reis,
2010). Nesta linha de pensamento, o formando entrelaca novas aprendizagens,
desenvolvendo os seus conhecimentos, adquirindo competéncias reflexivas sobre a
sua acdo, partindo da pratica, com a finalidade de conhecer as melhorias,
implementando de forma mais eficaz os conhecimentos dos seus alunos e
estimulando o seu sentido de autonomia (Schon, 1994, citado por Tafoi, 2011). A
supervisao representa, assim, um instrumento de emancipacao individual e coletiva
dos professores que supoe o desenvolvimento de relacdes simétricas de colaboracgao
entre estes, e destes com os supervisores (Vieira e Moreira, 2011). Neste sentido, a
supervisao para além do que foi referido anteriormente, apresenta também um
momento de cariz avaliativo, ponto fulcral para evidenciar as evolugoes do formando
na construcao do seu perfil profissional.

Desta forma, os intervenientes adotam uma postura de parceria, num ambiente
que permite a disposicdo de diversos recursos, de conhecimentos, de técnicas, de
estratégias e capacidades partilhadas, no sentido de identificar e resolver os
problemas que surgem no processo ensino-aprendizagem dos alunos e das atividades
de supervisao (Alarcao et al.. 1987).

Nesta compreensao, o supervisor auxilia e impulsiona o formando na subida dos
degraus do crescimento e desenvolvimento profissional, monitorizando a criacao de
recursos adequados as necessidades que vao surgindo e, de acordo com Alarcao
(1996, p.91), o supervisor é “encarado como promotor de estratégias que (...)
desenvolve nos futuros professores o desejo de reflectirem e, através da reflexao, a
vontade de se desenvolverem em continuum”. Todavia, o supervisor garante que o
formando desenvolva o seu trabalho de forma auténoma, para que este alcance a
autonomia necessaria e propria da profissao docente. Assim, o formando desenvolve
a independéncia e interdependéncia, sendo autor de si préprio, responsavel e
empenhado numa autorrenovacao colaborativa para beneficio dos alunos e da sua
pratica (Oliveira-Formosinho, 2002).

2.2.4.A importancia do trabalho colaborativo

Segundo Roldao (2007), o trabalho colaborativo no trabalho do docente estrutura-
Se

“como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite

alcancar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela

interaccdo dinamica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos”

(p.27).
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Salienta-se a importancia de desenvolver o trabalho educativo com os nossos pares,
pratica essencial e vantajosa as escolas, pois a partilha de opinides entre docentes
proporciona e cria ambientes favoraveis a obtencao de resultados positivos a nivel
escolar. Assim, o trabalho colaborativo tem o objetivo de melhorar e reestruturar as
escolas (Hargreaves, 1998).

Nesta compreensao, destaca-se o trabalho de projeto como uma oportunidade de
partilha de ideias, dando a oportunidade aos professores de evidenciar diferentes
papéis nas tarefas inerentes a criacao do projeto, ou seja, professor investigador,
professor-aluno  como  investigadores,  professor-aluno-outros elementos
intervenientes na educacao.

Por conseguinte, a equipa quando trabalha um projeto comum evidencia uma
maior motivacdo na procura de enriquecer o mesmo, podendo proporcionar um
quadro referencial com diversos olhares sobre uma realidade, existindo diversas
variedades de linguagens. Assim, trabalhar em equipa, possibilita uma maior
organizacdo nas tarefas a serem realizadas, sendo tracados os objetivos e os
interesses comuns partilhados, possibilitando a especificacdo dos mesmos,
evidenciando o interesse individual de cada membro do grupo de trabalho. Nesta
perspetiva, a colaboracao entre pares reduz possiveis sentimentos de inferioridade ou
outros receios que o professor possa ter e, consequentemente, aumenta a
autoconfianca, que por si s6 levard a uma maior eficacia, quer individual, quer
coletiva.

A colaboracao entre pares torna-se o ponto basilar de um bom funcionamento
laboral, visando a promoc¢ao e uma maior liberdade para a partilha de duavidas,
questionamentos, ideias, valores ou mesmo agoes, todavia, deve existir um ambiente
de confianca entre os intervenientes e acima de tudo respeito pelo outro. (Goulet &
Aubichon, 1997, citado por Boavida et al., 2002).

No decurso da formacao profissional, o formando é estimulado a realizar
trabalhos colaborativos, o que promove, desde o inicio, habitos de reflexao, partilha
de ideias, decisOes, estratégias e atividades que se podem desenvolver nas salas de
aula.

Desta forma, os formandos vivenciam situacoes reais de trabalho colaborativo, nas
quais aprendem a trabalhar em pares, fomentando o didlogo e as atividades em que
ambos serao os promotores da aprendizagem no contexto educativo. Assim, o
trabalho colaborativo, segundo Simao et al. (2009) revela-se uma mais-valia para
toda a comunidade educativa, estabelecendo relacoes entre professores e alcancando
melhorias a nivel da propria escola.
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2.3. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA
EDUCATIVA SUPERVISIONADA

A PES foi realizada no Agrupamento de Escolas de Vallis Longus, durante o ano
letivo 2013/2014, entre 22 de outubro de 2013 e 5 de junho de 2014, contando
apenas com uma interrupcao correspondente a um més e meio, de 4 de fevereiro a 18
de marco, para a concretizacao e preparacao da mudanca de ciclos de estagio, bem
como da reflexdo de todas as situacoes vivenciadas.

Todo este percurso decorreu de uma forma gradual, iniciando-se pelo 1.° CEB, na
EB1/JI do Valado, numa turma de 4.° ano de escolaridade e passando,
posteriormente, para o 2.° CEB, na E. B. 2,3 de Vallis Longus, no 6.° ano de
escolaridade.

Ao longo deste subcapitulo, é realizada a caracterizacdo do Agrupamento de uma
forma global e, depois, especificando para os contextos acima referidos, dando a
conhecer as instituicoes e as turmas nas quais foi desenvolvida esta etapa de
formacao. Nesta perspetiva, a mestranda consultou e analisou os documentos
reguladores da escola, os planos de turma e os registos de observacao (cf. Anexo 1 e
Anexo 2) realizados ao longo deste percurso.

2.3.1.Agrupamento de Escolas de Vallis Longus

O Agrupamento de Escolas de Vallis Longus esta inserido na area metropolitana
do Porto e situa-se na sede do conselho de Valongo. De acordo com o regulamento
interno?, este é constituido pelo total de nove institui¢coes de educagdo e ensino
publico, sendo estas, a escola-sede Escola Bésica Vallis Longus, o J.I. do Susdo -
André Gaspar, e sete escolas de primeiro ciclo: Escola Basica do Calvéario, Escola
Bésica da IlTha, Escola Basica do Susao, Escola Basica da Boavista, Escola Basica Nova
de Valongo, Escola Basica da Estacao e Escola Basica do Valado. Neste sentido, é
importante clarificar que um agrupamento, de acordo com o Decreto-Lei 79/2008 de

1 Regulamento Interno:
(http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/regulamentointerno13_17.pdf)
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22 de abril, ¢ uma unidade organizacional composta por 6rgaos de administragio e
gestdo, bem como, por estabelecimentos de educacdo pré-escolar e de escolas de
diferentes niveis e ciclos de ensino.

Os agrupamentos tém como objetivo proporcionar um percurso sequencial e
articulado aos alunos pertencentes a uma determinada 4rea geografica, permitindo
uma transicio favoravel entre os diferentes niveis de ensino; possibilitam superar
situacoes de isolamento ou até mesmo de exclusdo social e escolar; reforcam a
capacidade pedagobgica das escolas e estabelecimentos de educagdo pré-escolar
pertencentes a este agrupamento e gerem os recursos existentes; garantindo o
funcionamento autonomo, administrativo e de gestdo de acordo com o decreto-lei
atras mencionado (ibidem).

Importa destacar o agrupamento onde decorreu o estagio, podendo afirmar-se que
garante uma oferta educativa desde o pré-escolar até ao 9.° ano de escolaridade, com
atividades de enriquecimento curricular, condices de resposta educativas
diferenciadas e especializadas aos alunos com N. E. E., contendo, uma Unidade de
Apoio Especializado a Multideficiéncia na Escola Bésica do Susdo. Salienta-se que,
tratando-se de uma regiao rica em lousa, uma das disciplinas da area da educacao
artistica a que os alunos tém acesso € a de Artes da Ardoésia, podendo assim contactar
e criar um laco de envolvéncia com o patrimoénio natural e o meio histérico/cultural
da regiao.

O agrupamento estabelece algumas parcerias de cooperacao institucional,
pedagobgico-cultural e de animacdo comunitaria que se encontram inseridas no
projeto educativo, com a intencionalidade de garantir aos alunos atividades
diversificadas, seguranca e apoio individualizado se necessario. Destas parcerias, dao
especial destaque a Autarquia, a PSP (Escola Segura), ao Centro de Satde de Valongo
e Santo Tirso, ao Centro de Formacao da Associacao de Escolas Sebastido da Gama —
Escolas de Valongo e Santo Tirso, a Associacdo Humanitaria dos Bombeiros
Voluntarios de Valongo, ao Teatro Amador Susanense, ao Grupo de Teatro “Palavras
Loucas Orelhas Moucas”, & Rede de Bibliotecas Escolares e a Rede de Bibliotecas
Escolares do Porto.

Apesar de ser um agrupamento com uma realidade socioecondémica2 com algumas
dificuldades, cada vez mais carateristico do aumento dos bairros sociais, tem como
principio basico tornar-se uma escola de referéncia e de exceléncia. Assim, esta
destaca como missao do projeto educativo a formacao de cidadaos com uma base
solida a nivel da educacao pessoal, social e cientifica para que os alunos crescam a
nivel das capacidades e competéncias, dotando-os de autonomia e espirito critico

2 Projeto Educativo:
(http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/projetoeducativo1.pdf)
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para que, no futuro, tenham um desempenho, quer profissional, quer pessoal, capaz
de corresponder aos desafios da sociedade que se encontra em constante mutacao,
sentindo-se integrados na mesma. Através deste principio, tentam promover valores
nos alunos, ligados a pessoa, a liberdade, ao saber, a solidariedade, ao sentido de
justica, ao respeito e a aceitacao do outro pelas suas diferencas.

2.3.2.EB1/J1 do Valado

A EB1/JI do Valado é das mais recentes escolas do agrupamento, localizando-se
na freguesia de Valongo. Esta foi construida com o objetivo de proporcionar uma
remodelacdo e modernizacao do parque escolar do 1.° CEB do concelho,
proporcionando melhores condices de aprendizagem pelo prolongamento letivo aos
alunos, ou seja, estas transformacoes e a inclusao das tecnologias do conhecimento
na sala de aula proporcionam ambientes educativos que reforcam a confianca no
ensino e na aprendizagem (Despacho n.°5328/2011).

O Centro Escolar do Valado dispde de um total de 16 salas, sendo que 10 sdo
destinadas ao 1.° CEB, quatro salas para o Jardim de Infancia e duas salas de
atividades de animacao e apoio a familia. Além destes espacos, possui também uma
sala de repouso; uma sala de recursos/biblioteca — que apesar de conter uma grande
diversidade literaria, computadores, material experimental e um bom espago amplo
para atividades, ndo esti totalmente dinamizada porque ainda carece de alguma
organizacdo —; uma sala de professores; uma sala de atendimento; um posto médico
com 0s recursos necessarios para prestar os primeiros socorros; um refeitorio que
também tem funcdo de polivalente e no qual decorrem as atividades proporcionadas
quer pela associacdo de pais, quer pelas AEC’s (Atividades Enriquecimento
Curriculares) de expressao motora ou até mesmo para as festas que a escola organiza;
e uma grande quantidade de cacifos, ao longo do grande corredor, que estao
destinados a todos os alunos, com a finalidade de poderem guardar os seus pertences
durante o horério letivo. Na parte exterior existe um grande espaco verde com cestos
de basquetebol e bancos, dos quais os alunos podem usufruir durante o intervalo,
sempre sob a vigilancia de varias auxiliares de acao educativa, sendo este dividido em
duas areas: uma direcionada para o 1.° CEB e outra para o JI, com uma vedacao,
garantindo a seguranca das criancas. No entanto, ressalva-se que em dias com
condi¢Ooes temporais adversas, os alunos tém de permanecer todo o intervalo nos
corredores, sem grande espago para movimentacao, visto ser um grande ntimero de
pessoas a utilizar o mesmo espaco. Em suma, conclui-se que € necessario a criacao de
um espaco exterior coberto de dimensoes maiores, dado que o existente nao consegue
albergar todas as criancas.
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A nivel das ofertas educativas, a escola fornece as AEC. ’s a todos os alunos
inscritos, fazendo parte integrante da componente letiva, completando os horérios,
bem como o apoio ao estudo. As AEC. ’s existentes neste centro escolar sdo o Inglés, a
Atividade Fisica e Desportiva e o Ensino da Mfsica.

No que diz respeito aos Projetos Educativos, salientam-se aqueles que sao
desenvolvidos com a escola-sede do agrupamento e com a Camara Municipal de
Valongo, especialmente aquando de algumas festividades, tais como o Natal, no qual
cada escola tem o desafio de enfeitar as rotundas do municipio.

Nesta escola, a professora estagiaria e o seu par pedagdgico tiveram a
oportunidade de realizar a sua PES numa turma de 4.° ano de escolaridade. A turma
em questao tinha o total de 25 alunos, sendo oito do sexo feminino e 17 do sexo
masculino, numa faixa etaria de nove anos e apenas um estudante com dez anos,
sendo um grupo com um nivel socioeconémico considerado médio. De acordo com o
PT (2013/2014)3, existia a preocupacao de apoiar alunos com dificuldades, apesar de
nao haver nenhum aluno com NEE (Necessidades Educativas Especiais), a turma
tinha dois alunos com os quais era necessario cuidados especiais, pois um aluno era
de nacionalidade chinesa, ndo tendo como lingua materna o Portugués, e o outro
aluno demonstrava mais dificuldades de aprendizagem a nivel cognitivo e pouco
poder de concentracao, especialmente na area da Matematica. Face a esta situagao,
estas criancas necessitavam de apoio pedagogico semanal acrescido, que estava a
cargo de uma outra professora, no caso, a coordenadora da escola.

Além da componente letiva habitual, durante este ano letivo foi inserido no
horério desta turma: a Atividade Fisica e Desportiva, o Ensino da Musica e o Inglés,
composto por dois tempos semanais, no total de uma hora cada e lecionado pelos
professores das AEC. ’s.

De uma forma geral, a turma é bastante heterogénea, sendo que a nivel cognitivo
tinham diferentes ritmos de trabalho/aprendizagem mas, por outro lado, revelavam
um bom relacionamento interpessoal, muita motivacao e empenho nas atividades
desenvolvidas, conseguindo manter as familias muito participativas no percurso
académico dos seus educandos.

A nivel do espaco educativo, a sala estava disposta em “U”, com quatro mesas em
fila, no seu interior. Este tipo de disposicio das mesas permite liberdade de
movimento para as professoras estagiarias, bem como um acesso rapido ao quadro,
ou simplesmente para circularem no centro, de forma a chegar a um aluno mais
rapidamente, quando necessario (Arends, 2008). A sala possuia dois armarios de
arrumacao, junto a porta de entrada, nos quais eram guardados materiais como, por
exemplo, os manuais escolares dos alunos (evitando o transporte de peso excessivo

3PCT do 4.° AV — 2013/2014
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para casa) ou alguns dos recursos que a professora utilizava durante as aulas,
especialmente materiais de matematica. Além disto, existia uma estante para os
mesmos efeitos, por baixo da banca que a sala contém. A disposicao descrita
permitia, assim, uma boa deslocacgao por parte da professora aquando das atividades
propostas, oferecendo, também, uma boa visao para o quadro a giz ou para o quadro
interativo, sendo este ultimo de enorme uso, principalmente em aulas de recursos
visuais, ou de uso do Magalhaes. Visto que a sala estava disposta desta forma, era
frequente a opcdo pelo trabalho em grupo, especialmente a pares, nas diferentes
areas. Existiam, também, pequenos ecopontos, em saco plastico, e um caixote do lixo
para os residuos comuns, com a finalidade de promover a consciéncia ecoldgica
desde tenra idade. Ainda neste principio, toda a sala usufruia de uma grande fonte de
iluminacao natural por parte das janelas existentes o que, tendo os estores abertos
frequentemente, permitia a diminuicao do uso de iluminacao artificial.

Ainda no que concerne a organizacao, destaca-se a existéncia de espacos proprios
para a colocagao de trabalhos realizados pelos alunos, pela professora, e de cariz
editorial, seccionados pelas diferentes areas de Matematica, Portugués, Estudo do
Meio e Inglés. Além destes, na entrada da sala, é de notar a existéncia de uma area
reservada a arte, mais especificamente a artistas plasticos de renome e suas obras, e
ainda, uma area reservada as noticias, especialmente as mais recentes, escolhidas
quer pela docente, quer pelos alunos, de forma a serem trabalhadas todas as sextas-
feiras, dando a conhecer a situacao da sociedade.

Salienta-se que a turma tinha também ao seu dispor um esqueleto, para recorrer
as explicacoes e visualizacoes deste contetido do Estudo do Meio com vertente para
as Ciéncias Naturais; um term6metro que ajudava a fazer o registo das temperaturas
na sala de aula, fazendo a ligacao da area do Estudo do Meio com a Matematica; um
globo; material de desenho e constru¢do geométrica; um computador e uma
impressora, permitindo tornar as aulas interativas.

Em suma, conclui-se que esta turma de 4.° ano de escolaridade tinha ao seu
dispor um equipamento que esta de acordo com o despacho conjunto n.° 258/97 de
21 de agosto, pois, além de ter em atencdo as necessidades e interesses do grupo de
criancas, revelava qualidade estética, adequacao a faixa etéaria, resisténcia adequada,
normas de seguranca, multiplicidade de utilizacoes, valoriza¢ao de materiais naturais
e também utilizacao de materiais de desperdicio.

Quanto as relacoes afetivas, foi possivel observar-se um laco bastante forte entre
os alunos e a professora, demonstrando grande sentimentalidade. A docente
procurava esclarecer todas as duavidas, optando por utilizar um tom de voz mais
carinhoso e com expressdes motivadoras, utilizando-as a titulo individual ou para o
grande grupo, manifestando assim “capacidade relacional e de comunicacdo, bem
como equilibrio emocional, nas véarias circunstancias da sua actividade profissional”

(Decreto-Lei 240/2001). Existia uma grande amizade na turma e desta para com a
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professora, observando-se a existéncia de um sentido de cooperacao bastante grande
entre eles.

2.3.3. EB 2/3 de Vallis Longus

A EB 2/3 de Vallis Longus ¢ a escola-sede do Agrupamento e pertence, tal como a
E. B 1/JI do Valado, a freguesia de Valongo. Esta, é constituida por cinco pavilhoes
térreos com uma envolvéncia de espacos verdes e recreio, contando ainda com um
pavilhdo gimnodesportivo com balneérios e outro pavilhdo que era o central (com os
servicos de apoio), salientando, assim, que a escola deve proporcionar “(...) espacos
em que se possam movimentar, construir, escolher, criar, experimentar, (...)
trabalhar com os amigos, trabalhar sozinhos e em pequenos e grandes grupos”
(Hohmann, Banet e Weikart, 1995, p.51).

A escola contém instalacOes sanitarias para alunos e professores, bem como trés
patios interiores; o total de 21 salas: duas salas de Educacdo Visual, uma sala de
trabalhos manuais, uma oficina de ardosia, trés gabinetes do Ensino Especial, uma
oficina de ciéncias, duas salas de musica, uma sala de informatica, uma sala de apoio
informatico, uma sala de matematica, uma sala de linguas; um campo de jogos; o
gabinete do conselho diretivo; uma sala de professores; uma sala de trabalho; uma
biblioteca com bastantes recursos a nivel da literatura, das TIC ou do proprio lazer
para os alunos; uma cantina; um bufete; um gabinete médico; uma reprografia; uma
papelaria; um economato; uma sala de professores. Salienta-se, ainda, a existéncia de
um gabinete de atendimento aos encarregados de educagdo e uma secretaria,
revelando uma preocupacdo com as ligacGes escola-familia, favorecendo “(...) a
criacdo e o desenvolvimento de relacbes de respeito matuo entre docentes, alunos,
encarregados de educacédo e pessoal ndo docente, bem como com outras instituicbes
da comunidade” (Decreto-Lei n°240/2001, artigo 3., anexo 1V).

No entanto, existe sobrelotacdo na escola o que causa a necessidade de aumentar
algumas salas e, por isso, recorreram a um contentor que permitiu a existéncia de
mais duas salas, sendo que a sala de trabalho dos professores também serve como
sala de aula. Um dos maiores problemas existentes nesta escola prende-se com a falta
de espacos dedicados a areas especificas como as ciéncias ou a fisico-quimica,
nomeadamente, laboratorios com capacidades de albergar aulas mais experimentais,
tal como as de carater das TIC, pois sao lecionadas nas salas de aula comuns.
Acrescendo a esta situacdo, ainda se destaca a limitacdo dos espacos relativos a
cantina e aos balnearios. Para contrapor esta situacdo, apostaram na qualidade e
seguranca das instalacoes, havendo uma maior vigilancia e o controlo de entradas e
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saidas da escola, existindo ainda uma parceria com o programa Escola Segura da P. S.
P. (Policia de Seguranca Publica), reforcando estes ideais de seguranca.

A nivel da oferta educativa, a escola oferece 2.° e 3.° ciclo, tal como apoios ao
estudo em geral, em especifico as areas de Portugués e Matematica em ano de exame
nacional, bem como o apoio com planos tracados para alunos especificos, com
dificuldades de aprendizagem. Na escola oferecem Cursos de Educacao e Formacao
(CEF) de fotografia e Curso de Educacao e Formagao para Adultos (EFA) e, ainda,
alguns clubes e projetos de envolvéncia dos alunos para que estes consigam uma
formacao integral e se sintam realizados4.

Importa realcar o envolvimento dos encarregados de educacdo, em especial no
final de cada periodo. No entanto, todos podem ter acesso as informacoes mais
importantes através de uma pagina Web que o agrupamento tem, disponibilizando
todas as informacGes importantes, ou até mesmo a vida escolar dos seus educandoss.

Neste novo ciclo, a professora estagiaria e o seu par-pedagogico tiveram a
oportunidade de realizar a sua PES numa turma de 6.° ano de escolaridade, nas areas
de Portugués, Historia e Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias Naturais,
colaborando com apenas duas docentes, uma vez que a professora de Portugués era a
mesma de Historia e Geografia de Portugal e a de Matematica era a mesma de
Ciéncias Naturais. Composta por 28 alunos, 16 do sexo feminino e 12 do sexo
masculino, verifica-se que a faixa etaria estava na média de 11 anos, tendo um aluno
12 anos e outro 13 anos. De acordo com o PT (2013/2014)¢, identificam-se dois
alunos com situacoes especiais no qual um encontra-se ao abrigo do Decreto-Lei
3/2008, de 7 de janeiro, tendo no seu horéario um tempo especifico de apoio a
dislexia, uma vez por semana, e um outro aluno que carecia também desse apoio,
mas nao se encontrava ao abrigo do decreto referido. Salienta-se que, ao longo da
observacao, foi verificado que estes alunos tém especial atencdo por parte das
professoras, servindo estes de exemplo para que os restantes tentassem terminar as
tarefas ao mesmo tempo, ou até como colaboradores na preparacao das TIC
(Tecnologias da Informacao e Comunicacdo), em sala de aula, sendo sempre
motivados a acompanhar os colegas a ultrapassar as dificuldades sentidas. Além
deste apoio no grupo de dislexia, existem dois alunos sujeitos a Plano de Atividade de
Acompanhamento Pedagogico, por revelarem falta de interesse e estudo nas
atividades.

4 Regulamento Interno:
(http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/regulamentointerno13_17.pdf)
5 Projeto Educativo:
(http://www.avvl.pt/images/stories/Documentos/projetoeducativo1.pdf)

6 Escola Basica Vallis Longus, PT — 2.° Ciclo
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No horério letivo, verificava-se que alguns dos alunos desta turma tinham, além
das areas curriculares comuns, apoio ao estudo de matematica, apoio ao estudo de
portugués, apoio ao estudo em geral e apoio ao estudo a inglés, sendo todos estes
acompanhados pelos professores das respetivas disciplinas. Denota-se que estes
apoios ao estudo, em especial Matematica e Portugués, a partir de marco e ao longo
do ultimo periodo de aulas, estariam abertos, ndo s6 a quem precisasse, mas também
aos restantes alunos, como preparacdo para 0os exames nacionais a realizar em
meados do més de maio.

Em geral, era uma turma com muito bom aproveitamento, que trabalhava bem,
participando em todas as atividades propostas e, acima de tudo, muito auténoma,
sendo esta ultima caracteristica trabalhada frequentemente, em todas as aulas, quer
individualmente, quer nos varios trabalhos de grupo/par realizados. Sendo ainda de
ressalvar que todos os alunos eram muito pontuais e assiduos e tinham encarregados
de educacao interessados e empenhados na vida escolar dos seus educandos.

A turma participava em diversas atividades de enriquecimento ao longo do ano
letivo, nomeadamente o clube de inglés, as olimpiadas da matematica (Matemaética),
torneio de andebol (Educacao Fisica), campeonato de verbos (Portugués),
campeonato de vocabulario (Inglés), corta-mato escolar (Educacao Fisica), convivio
de natal, campanha “Um amigo, um Alimento”, campeonato intraturmas e
interturmas “Supertmatik” (Matematica e Inglés), importancia da dadiva de sangue e
infecoes sexualmente transmissiveis (Formacdo Civica e Ciéncias Naturais),
exposicao “O Més das Artes” (Educacao Tecnologica, Educaciao Visual e Educacao
Musical), corta-mato distrital (Educacdo Fisica), teatro “Ulisses” (Portugués) e
celebracdo Pascal (Educacao Moral e Religiosa Catdlica e Educacao Fisica).

Relativamente a sala de aula atribuida a esta turma, notava-se que as
infraestruturas ja eram antigas e, de certo modo, estavam ja um pouco debilitadas. As
mesas encontravam-se em filas, para que todos os alunos conseguissem ver para o
quadro e as professoras circulassem livremente pela sala. Esta possuia dois quadros,
uma tela branca com um projetor e um computador, na mesa da professora, que
servia para dar aulas interativas. Continha um armario e cacifos que serviam para os
alunos guardarem os seus materiais, especialmente de Educacao Visual e Educacao
Tecnologica, visto que esta sala estava reservada para todas as disciplinas,
excetuando Educacdao Musical e Educacao Fisica. Refere-se, ainda, que era uma sala
propicia a iluminacgao de luz natural, apesar das cortinas estarem sempre fechadas,
resultando no uso excessivo de luz artificial. Como era a sala fixa desta turma,
destaca-se que na mesma faltava material adequado as aulas de Ciéncias Naturais,
para promover aulas praticas ou experimentais, existindo apenas um lavatorio com
uma longa banca. Relativamente aos placard’s existentes nas paredes, eram mais
visiveis os trabalhos realizados pelos alunos no ambito de Ciéncias
Naturais/Formacao Civica e Inglés, além de um mapa, recurso de editora. Salientam-
se, ainda, aspetos ligados a seguranca, com a existéncia de um extintor dentro da sala
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de aula. No entanto, esta sala continha quatro portas, duas utilizadas pelos alunos e
outras duas por professores, sendo estas ultimas motivo de distracdo aquando das
entradas e saidas das aulas, pois a sala em questdo permitia o acesso a outras salas,
por parte dos professores.
Foca-se, ainda, a relacao aluno-aluno e aluno-professor sendo de salientar que
existia um ambiente de apoio e cooperagdo entre os professores, transmitido a todos
os alunos, além de uma relacao flexivel e permissiva com estes, em que era dada a
oportunidade ao aluno de exprimir as suas ideias e dividas, sem constrangimentos.
Notando-se que existia mais abertura dos alunos para com a professora de
Matematica/Ciéncias Naturais por esta ser a Diretora de Turma e estar a par de todas
a situacoes que ocorriam. Esta professora tinha, ainda, a oportunidade de lecionar
Formacao Civica, disciplina na qual realizava muitas ligacGes com as outras areas
disciplinares, pretendendo que fosse um
“espaco privilegiado para o desenvolvimento da educacdao para a cidadania,
visando o desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos como elemento
fundamental no processo de formacdo de cidadaos responsaveis, criticos,
activos e intervenientes, com recurso, nomeadamente, ao intercimbio de
experiéncias vividas pelos alunos e a sua participacao, individual e colectiva, na
vida da turma, da escola e da comunidade” (Decreto Lei n®6/2001).

Desta forma, nesta area curricular nao-disciplinar pretendia-se que os alunos se

tornem mais criticos e intervenientes na nossa sociedade atual e futura, com

conhecimentos para tal.
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3. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

O presente capitulo tem como objetivo demonstrar as intervencoes realizadas ao
longo da PE, estabelecendo relacdes entre os saberes tedricos e praticos, com a
intencionalidade educativa de desenvolver processos de ensino e de aprendizagem,
nas areas disciplinares de Estudo do Meio (Ciéncias Humanas e Sociais) /Historia e
Geografia de Portugal; Estudo do Meio (Ciéncias Naturais) /Ciéncias da Natureza,
Portugués, Matemaética e por fim, Articulacdo de Saberes que mesmo ndo sendo uma
area merece destaque por ser transversal a todas as areas. Nesta compreensao,
explana-se as estratégias que a mestranda desenvolveu conforme as necessidades e
interesses dos alunos; os recursos, motivadores e resistentes; as planificacGes, que
visam o suporte e a orientacdo das atividades a realizar, sendo estas flexiveis a
alteracoOes; o tipo de avaliacdo, fundamental, para que sejam analisadas quais as
metas e objetivos alcancados, salientando que todos os instrumentos dinamizados
constituiram-se cruciais no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Este capitulo, por ter um carater mais descritivo do percurso e evolucao da
mestranda na PES, torna-se importante apresentar, similarmente, os projetos
desenvolvidos, em comum, com os professores estagiarios do mesmo Agrupamento
de Escolas, assim como momentos cruciais de aprendizagem, reunioes de pais,
reunides de corpo docente, entre outras atividades.

3.1.ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS) E HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

“A historia, como todas as ciéncias, é mais do que um corpo organizado de
conhecimentos elaborados, é também um método de investigacdo do passado, onde o
processo e o produto nao sao facilmente separaveis. Métodos e contetdos implicam-
se reciprocamente” (Félix, 1998, p.17).

A Historia é uma 4area disciplinar que promove e contribui para o desenvolvimento
da cidadania dos jovens e criancas de hoje-em-dia. Permite dar-lhes a conhecer a
heranca historica do seu pais, numa vertente informativa e permite ainda que

desenvolvam as competéncias para analise critica e de pensamento auténomo,
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promovendo a envolvéncia e intervencao no meio em que vivem, do ponto de vista
formativo (Félix, 1998; Ministério da Educa¢ao — DEB, 1991; Moreira, 2001).

Para que haja esta modificacdo, e para que os alunos desenvolvam estas
competéncias através do ensino da historia, é necessario que o professor se foque
numa aprendizagem com recurso a estratégias de perspetiva construtivista, corrente
essa em que, no processo de ensino-aprendizagem, o aluno é considerado um sujeito
ativo, possuidor de vivéncias e objetivos proprios e que lhe permite interagir com o
meio fisico e social. Isto acaba por condicionar as novas aprendizagens, fruto do seu
ja conhecimento informal do mundo historico (social e econémico), levando, assim,
ao abandono do ensino que recorre apenas a memorizacao, necessitando agora de
tracar novos caminhos, recorrendo a diversas estratégias que permitam adequar-se
aos alunos, de acordo com as finalidades e os conteudos (Pozo, 1996; Félix,
1998).Nesta perspetiva, a professora estagiaria tomou como principio esta situacao, e
teve sempre em atencao que os alunos deveriam ser o centro da aprendizagem,
pondo de parte a ideia de memorizar os conteidos que estavam a ser lecionados.

Importa salientar que, no 1.° CEB, a Historia ndo se encontra como unidade
disciplinar auténoma, aparecendo ligada ao ensino do Estudo do Meio. Esta area
disciplinar integra, deste modo, conhecimentos do meio natural, social e cultural,
demonstrando a importancia do Meio para o individuo e dividindo o espago entre a
Historia, as Ciéncias da Natureza e as TIC (Felix, 1998). A area de Estudo do Meio, no
1.9 ciclo, tem, por conseguinte, a valorizacdo, o reforco, a ampliacdo e posterior
sistematizacdo de experiéncias e saberes mais globais que as criancas foram
acumulando no contacto com o meio, com o objetivo de estas aprendizagens, mais
tarde, serem desenvolvidas (Ministério da Educacao — DEB, 2004). Relativamente ao
2.9 Ciclo, tem a particularidade de existir uma ligacao entre a Historia e a Geografia a
nivel nacional, com o objetivo de dar a nocao de espaco perante os acontecimentos do
passado. Além disso, neste ciclo pretende-se que possam obter nocoes basicas sobre a
Historia de Portugal com base em subtemas de indole narrativo, focado em episédios
e figuras portuguesas significativas e, também, na vida quotidiana (Felix, 1998).

De acordo com tudo o que foi supramencionado — e que deve ser tido em conta
aquando do ensino das Ciéncias Humanas e Sociais e da Histéria, ao longo do 1.°
CEB e do 2.° CEB, respetivamente —, as Professoras Cooperantes, em colaboracgao
com a professora estagiaria, estabeleceram os conteidos que deveriam ser
abordados, estando de acordo com a planificacao anual que definiram no inicio do
ano. Neste sentido, para o 1.° Ciclo foi proposta a abordagem dos temas A Descoberta
dos outros e das instituicoes, mais concretamente nos conteados sobre o Passado
Nacional (Descoberta ao longo da costa de Africa, bem como do caminho maritimo
para a India) e dos Simbolos Nacionais. Para o 2.° ciclo ficou estabelecido o tema
Portugal no Passado, no qual foi abordado o conteddo da Independéncia das

colonias e o tema Portugal Hoje, com enfoque no contetido As principais atividades
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economicas (setor primério e secundario — conteddo abordado na aula
supervisionada).

E de salientar que, com os contetidos do 2.° Ciclo, muniram-se os alunos de
elementos capazes de compreender o espaco nacional no presente, conjugando as
realidades econoémicas (especialmente aquando da anélise dos setores econémicos)
sociais e culturais do proprio meio envolvente, em concordancia com a acgao do
Homem, sensibilizando para o seu meio e para a situacdo existente no pais
(Ministério da Educacao — DEB, 1991). Isto foi possivel, especialmente, quando foi
abordado o contetdo dos setores econémicos, onde a mestranda apresentou alguns
graficos que salientassem os setores econdémicos em varias décadas. Estes elementos
foram analisados pelos alunos, através de questdes colocadas pela professora
estagiaria, perante graficos e mapas, permitindo compreender os motivos
responsaveis pela evolucao socioecondémica, e o porqué das diferencas entre os
setores primario, secundario e terciario, atualmente, conseguindo mesmo
demonstrar exemplos reais de como estao estruturados os setores. Com isto, o aluno
“deve compreender que o estado da sociedade em que vive é o resultado da accao
continua colectiva das geracoes passadas (...) trata-se portanto (...) de «compreender
o mundo» J. Regl, 1970, citado por Fabregat e Fabregat, 1989, p.15) em que esta
inserido, ou seja, compreender o pais onde vivem.

Apbs a decisdao dos temas, por parte das Professoras Cooperantes, estes eram
distribuidos pelas mestrandas, de acordo mutuo, ao longo do 1.° CEB. Assim, ao
longo deste ciclo todas as aulas seguiram um trajeto que passou pela troca de ideias
com o par pedagbgico, de uma forma consensual, ou com as Professoras Cooperantes
ou Professores Supervisores ao longo de todo o percurso. Salienta-se, também, que a
boa relacdo com o par-pedagogico nesta area foi fundamental no 1.° Ciclo — do ponto
de vista da entreajuda e partilha de dificuldades e conhecimentos — para o
crescimento pessoal e profissional.

A troca de ideias entre os intervenientes acima referidos permitiu que a
mestranda, ao longo da PE, tivesse cuidado com as estratégias e recursos utilizados,
para que estes estivessem adequados aos interesses dos alunos e, acima de tudo,
estivessem adaptados a sua faixa etaria. Os didlogos sucessivos, fruto desta
colaboracdo, permitiram que a mestranda tivesse consciéncia, aula apds aula, da
postura a manter, bem como as arestas que deveria limar, como, por exemplo, a
linguagem utilizada, formas de promover a participacao dos alunos e a postura
adotada pela mestranda, para que gradualmente refletisse sobre o sucedido e
tentasse solucionar estes aspetos.
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De acordo com os contetidos escolhidos, foram construidas planificacoes (cf.
Anexo 3 e Anexo 6) que antecipadamente tiveram, segundo Trepat (1995, p.34), “una
preparacion de los pasos o acciones ordenadas de cada procedimento” que, no
final, abarcassem os objectivos, as estratégias, os recursos e que respeitassem sempre
os trés momentos fundamentais numa aula de historia - motivac¢ao, desenvolvimento
e consolidagio — com um fio condutor e pontes bem estabelecidas. Assim, a
professora estagiaria tracou um conjunto de acoes, tendo presente que um dos
objetivos para ambos os ciclos era a deducao de conclusdes através de fontes
histéricas e a obtencao de informacao de diversos aspetos expressos conjuntamente a
partir de diferentes fontes historicas.

Para isto, foram debatidas diversas estratégias para as planificacoes, ao ponto de
se encontrar a que mais se adequava a faixa etaria em questao ou aos interesses da
turma. Neste sentido, foi muito importante o periodo de observacao, pois s6 com o
tempo foi possivel conhecer o tipo de recursos e estratégias que recebem mais apreco
pelos alunos e, de uma forma mais eficiente, tracar o melhor caminho para as aulas
que iriam ser lecionadas.

Deste modo, todos os momentos de motivacdo eram compostos de diversos
recursos e estratégias que permitissem ao aluno sentir-se estimulado, pois, ao sentir-
se motivado para realizar algo, permite que o aluno seja capaz de manter o esforco
necessario durante o tempo estabelecido para atingir os objetivos, fator este que
acabara por ser crucial nas aprendizagens, com a finalidade de promover o sucesso
escolar (Bock, 1999; Spitek, 2002). E como nao existe aprendizagem sem motivacao,
e porque, principalmente no 2.° Ciclo, existia um caso de um aluno com PHDA
(Perturbacdo de Hiperatividade com Défice de Atencdo), ainda havia mais
necessidade de apostar em recursos que despertassem a curiosidade, para conduzir a
excelentes trocas de ideias, até neste aluno em especifico. Como exemplo disto, no 1.°
CEB, a mestranda decidiu arriscar, utilizando o titulo de uma obra que iria ser
analisada para fazer o levantamento dos conhecimentos prévios. Sendo um 4.° ano
de escolaridade, a estratégia funcionou bem pois o titulo era apresentado através de
objectos (terra, lapis de cor, rebucados de véarios sabores), para que os alunos
descobrissem com o que estava associado. A isto juntou-se um trecho musical —
também este um dos interesses que a turma revelava — para completar a informacao
do titulo. Pela harmonia e instrumentos utilizados, caracteristicas bem conhecidas
nas musicas dos paises da India, fariam ponte imediata com o pais em questio e,
posteriormente, com contetido: descoberta do caminho maritimo para a india. No 2.°
Ciclo, a motivacao foi feita de uma forma mais simples, por a turma em questao ja se
encontrar no estadio das operacoes formais, o que levou a que se apelasse mais a

7 Uma preparacdo dos passos ou acoes ordenadas de cada procedimento
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formulacao de pensamentos e partilha dos mesmos. Assim, numa das aulas da
professora estagiaria, apresentou-se uma noticia de um jornal da época da
independéncia das colonias, incentivando que os alunos, através da leitura do titulo e
andlise do documento, formulassem premissas sobre o que consideravam ser a
“Independéncia” e como esta poderia estar relacionada com o 25 de abril. A primeira
vista parecia nao ser muito apelativo, mas, como foi projetado para posterior
discussao e os alunos nao estavam dependentes de uma mera leitura do manual,
obteve-se maior participacdo. Outro exemplo de motivacdo que marcou pela
diferenca foi em relacao aos setores econémicos. A aula foi iniciada recorrendo a dois
cubos (cf. Anexo 7) com imagens de cada setor primario e secundério, com o objetivo
de fazerem correspondéncia entre o que viam e os setores ja referidos. Através da
analise das imagens, podiam compreender a que setor correspondiam as atividades
econdmicas, comecando a construir mentalmente a sua definicio e o que as
distinguiria. Ao longo deste momento, em especial, a mestranda tinha intencao de
fazer com que os alunos falassem sobre o contetido a introduzir (brainstorming),
registando no quadro o que ia sendo dito, funcionando de ponto de partida para as
questoes em estudo (Sanches, 2001). Umas das principais preocupacoes, também
relacionada com este momento da aula, foi encontrar recursos diferentes do habitual,
mas que, por sua vez, incentivassem a participacao. Para que isto acontecesse, neste
momento eram acompanhados de questbes orientadoras que fizessem os alunos
pensar e que este processo de ensino-aprendizagem fosse repleto de momentos como
Postic (1990, p.166) refere em que:

“o professor mostra os caminhos, depois deixa o aluno saltar a sua frente, partir,

descobrir; intervém para que o aluno evite o passo em falso e a queda, guia-o porque

conhece o terreno da etapa, mas deixa-lhe a escolha do itinerario.”
As questdes foram desde sempre impulsionadoras do processo ensino-aprendizagem.
A comunicacao estabelecida quebra com as rotinas do ensino tradicional, apostando
no ensino em que o aluno deve ser o centro das aprendizagens e no qual a oralidade
era, muitas vezes, o caminho tracado para se chegar as conclusoes pretendidas. Era
fundamental, assim, colocar questdoes formuladas com o principio de despertar o
interesse, estimular o raciocinio e aprendizagem, bem como momento de avaliacao
dos alunos. Contudo, para isto é necessario que o professor tenha uma certa destreza
para este tipo de estratégia. Por ainda estar em formacao, a formanda sentiu algumas
dificuldades neste aspeto, no entanto, optou por questdes de carater aberto, pois
suscitam problemas para os quais € necessario encontrar a solucao e que podem
conter diversas respostas aceitaveis. Assim, cabe ao professor ser o mediador desta
comunicacdo na aula, pois a sua tarefa é estabelecer uma relacao tripla, na qual é a
ponte entra a 4rea e o aluno (Proenca, 1989). E nas atitudes do professor que surgira
a confianca para que os alunos queiram participar. Partindo deste tipo de situacoes,
promoveu-se o dialogo sobre o contetido abordado ou até simples debates para que

exprimissem a opinido, verificando-se muitas vezes diversos pontos de vista,
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especialmente no 2.° CEB. Foi, desta forma, essencial dar énfase a parte da
linguagem, pois é uma forma de os alunos falarem sobre o que ja sabem e formarem
significados a partir de novos conhecimentos que adquirem (Arends, 2008).

Ao longo de toda a PE, a professora estagiaria recorreu também a anélise de
documentos historicos e historiograficos, pois, segundo Proenca (1989), é essencial
que, desde inicio, habituemos os nossos alunos a analisa-los ja que, sem eles, nao
poderemos falar de Historia, por estes fornecerem provas concretas do passado nao
vivenciado, documentando factos, demonstrando o que estd a ser estudado, e
complementando a informacao analisada permitindo aprofundar a visao factual que é
partilhada com o aluno. Recorrer a estes documentos favorece a introducao do aluno
no pensamento historico, possibilitando o contacto com situagdes concretas de um
passado abstrato. O uso destes recursos facilita a compreensdao do processo de
producao do conhecimento histérico ao entender que os vestigios do passado fazem
parte da memoria social (Bittencourt, 2004). Para este efeito, aliaram-se estratégias
como a leitura em voz alta por parte dos alunos, a discussao de ideias e colocacao de
questoes por parte do professor. Juntamente com isto, era sempre feita a referéncia a
autores e as épocas dos mesmos, para que os alunos se pudessem situar
temporalmente. Os documentos utilizados preencheram os momentos de
aprendizagem, servindo de motivacdo e consolidacdo. Sao exemplos destes
documentos no 1.° CEB alguns que ja foram referidos (como a obra “India, Terra das
Cores e dos Sabores” que permitiu, através da sua audicao, fomentar a escuta ativa
nos alunos e a recolha de informacao sobre a viagem de Vasco da Gama, importante
para o desenvolvimento da aula e permitindo a comparacao entre as ideias prévias
dos alunos e aquilo que corresponde a realidade ou até mesmo a audicdo da obra
“Andando pela Costa de Africa”. Estas obras pertencem a colecio “A aventura dos
Descobrimentos”, do Jornal Expresso que, no 1.° Ciclo, sdo importantes para
conhecerem a historia através das ilustracoes, situacdo que nos leva a imaginar o
momento histérico e ndo s6. Estes documentos foram escolhidos depois de verificado
que a turma em questao gostava de ouvir e ler historias infantis e gostava de analisar
as ilustracoes das mesmas. Outro exemplo foi a exploracao da biografia de Vasco da
Gama, dando a conhecer este navegador e permitindo que os alunos estabelecessem,
posteriormente, conexdes entre o que tinham aprendido e este documento para
fazerem a correspondéncia entre a imagem do navegador e o esquema-sintese
construido, momento este que suscitou interesse por parte dos alunos, por ser de
cariz manipulatorio.

No 2.9 Ciclo, a professora estagiaria apostou em documentos escritos (cf. Anexo 8)
em que os alunos puderam analisar a informacao sobre o que é o setor secundario.
Partindo disto, estabeleciam uma relacdo com as imagens presentes nos cubos
apresentados no inicio da aula, para construir a definicao de setor secundario. Além
disto, também foram apresentados graficos e mapas que pudessem ser analisados
com o objetivo de verificar o desenvolvimento dos setores econ6micos ao longo das
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ultimas décadas, sempre acompanhados de um dialogo entre professor e alunos. Esta
estratégia era de cariz indutivo pois, de acordo com Roldao (2009, p.71), o professor
solicita “aos alunos que observem e analisem dados ou exemplos para concluirem
enunciando o conceito ou generalizacdo que esta em causa” para descobrirem o
motivo da distribuicdo das industrias no pais e o facto que levou a diminuicao de
populacdo nestes setores. Também ainda neste ciclo, a mestranda apresentou um
cartaz da poluicao (cf. Anexo 9) que as induastrias causam levando a que depois de
analisarem os efeitos, também sugerissem solugdes para evitar ou mesmo reduzir
esta situacao.

Fruto da observacdo inicialmente realizada, verificou-se a existéncia de um
enorme apreco pelas novas tecnologias por parte dos alunos. Deste modo, ao longo
das aulas, a professora estagiaria também teve isso em consideracao e apostou no uso
de meios audiovisuais, meios estes que através da visao e da audi¢do permitem uma
aprendizagem significativa, que pode trazer para a sala de aula aquilo que nao esta a
nossa disposic¢io no dia a dia, clarificando melhor desta forma os conceitos (Proenca,
1989). Assim, através das TIC no 1.° CEB, foi possivel a professora estagiaria recorrer
a musica indiana, como ja foi referido, por remontar de imediato para esta cultura —
que cada vez mais est4 presente no nosso quotidiano —, ou a audi¢ao do préprio hino
nacional, para ordenagdo das estrofes, para que os alunos pudessem conhecer e
aprender a cantar “A Portuguesa” de forma completa. Esta tltima atividade suscitou
grande interesse pelos alunos, visto alguns deles terem referido que tinham
aprendido a cantar o hino com os familiares, mas que nao tinham conhecimento da
existéncia de outras estrofes e que iriam partilhar esta nova aprendizagem com essas
mesmas pessoas. Ja no 2.° ciclo, os meios audiovisuais estiveram presentes aquando
da visualizacdo de um video sobre o momento em que as colbénias decretaram
independéncia. Apesar de ser um recurso estimulante e com o qual ndo costumavam
privar nas aulas, referido pela Professora Cooperante e pedido pelos alunos (motivo
que levou a escolha deste recurso), foi necessario analisar em grupo para relacionar o
que o video demonstrava com o processo que levou a independéncia e os motivos,
referidos anteriormente. Visionar e posteriormente comentar filmes ou
documentérios de cariz histérico que no caso ainda era a preto e branco, permitiu,
assim, o desenvolvimento de noc¢des de tempo e espago, bem como a analise e
interpretacao dos processos historicos (Moreira, 2001).

Além da Histéria, em ambos os ciclos, existe uma grande preocupacao em dar
enfoque a Geografia. Esta é uma area que estara sempre entrelacada com a Historia,
e por isso, ao longo das suas praticas, a mestranda teve isso em consideracao. Optou
assim, pela utilizacdo e exploracdo de mapas ao longo das aulas, porque a sua
utilizagdo é indispensavel numa aula de histéria, uma vez que é um meio para a
compreensao e aquisicao do conceito de espaco, que esteve muito presente em todas
as aulas e que é fundamental nesta area, permitindo a correta compreensao de
fenomenos histéricos. Além disso, a utilizacdo destes “constituyen el elemento
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auxiliar mas clasico de nuestra asignatura y son la introduccién necessaria al uso
conveniente de los atlas por parte de los alunos™® (idem, p.132). Neste sentido, no 1.°
Ciclo foi importante fazer a localizacio da India no mapa-mundo e a realizacdo do
trajeto de Vasco da Gama a India, envolvendo os alunos na sua construco, podendo,
depois, identificar os produtos que os portugueses descobriram nesta viagem,
referidos ao longo da aula e coloca-los no local de chegada de Vasco da Gama. Ja no
2.9 Ciclo, a utilizacdo dos mapas serviu para que soubessem analisar as discrepancias
de localizacao das induastrias em Portugal ou até para localizarem os novos paises
africanos com a colocacao das respetivas bandeiras. Aqui, e porque é dos aspetos
mais importantes numa aula de Histéria, em ambos os ciclos pode ser trabalhada a
nocao de espaco, dando assim a oportunidade de os alunos localizarem de uma forma
mais concreta o que estava a ser abordado, quer no pais, quer no mundo (Ministério
da Educacao, 1991).

Relativamente a momentos de consolidacao, foram varios ao longo das aulas. Para
isso, foram utilizadas estratégias de sistematizacdo com recurso a construciao de
esquemas-sintese: construcao/conclusao de um diario dos descobrimentos (no 1.°
CEB), construcao de esquemas com base na ferramenta web - e-bubbl (2.°CEB),
aliando assim as TIC ao ensino da Historia e Geografia de Portuga (HGP)l. Esta
parte, teve grande recetividade por ser algo novo, com cor, construido através do
computador e que, depois, foi impresso e distribuido pelos alunos. Ao longo das
aulas, no 1.° Ciclo, foram varios os momentos em que as TIC estiveram presentes, em
especial, com o recurso ao PowerPoint para a visualizacdo do circuito das viagens
relacionadas com os Descobrimentos na Costa de Africa. O Powerpoint tinha a
viagem pela Costa Africana em slow motion, motivando desde logo os alunos, visto
que parecia que a viagem estava a acontecer naquele exato momento. Ao longo da
mesma, o barco fazia as paragens ao longo da costa, apresentando as informacdes
importantes das viagens. A utilizacdo do computador, visto desta perspetiva, no
ensino da Historia, impoe-se devido a quantidade de recursos visuais e sonoros que
dispoe, deslocando, deste modo, a atencao dos alunos das formas e materiais
“tradicionais de sala de aula (exposicao do professor - lousa - giz - caderno - lapis -
texto - prova) para outras, mais dinamicas e atractivas” (Lenskij et al., 1998).

As turmas em questdo eram constituidas por alunos com muita vontade de
questionar e aprender mais. Além disto, as tarefas apresentadas sempre tiveram
como objetivo esta participacido e envolvimento dos alunos. E de destacar o exemplo
do 2.° Ciclo, quando os alunos, apos a distribuicao de diversos cartoes (cf. Anexo 7)
com atividades dos setores primario e secundario, tinham que os distribuir pelas

8 Constituem o elemento auxiliar mais classico do nosso assunto e sdo a introducio
necessaria ao uso conveniente dos atlas por parte dos alunos.
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caixas referentes a cada um dos sectores (previamente preparou-se uma caixa para
cada sector de atividade econémica), mediante o que tinham aprendido sobre estes.
No entanto, teria sido mais inovador se, em vez de se colocar os cartbes com as
atividades dos setores nas caixas respetivas, tivesse apostado, por exemplo, num jogo
com recurso ao quadro interativo simultaneamente com o computador, pois a turma
sentia-se mais motivada quando se apostava nas TIC, verificando-se desde logo uma
aprendizagem mais significativa, pois acabou por imperar uma certa monotonia pelo
tempo de espera causado pela colocacdo dos cartdes nas respetivas caixas. Além
disto, se se mantivesse este tipo de recurso, teria que ter uma dimensao maior, para
que todos os alunos, na disposi¢ao em que se encontravam (fila), pudessem ver, sem
grande agitacao.

Na sequéncia das atividades escolhidas ao longo de todas as aulas, houve ainda a
preocupacao da realizacao de registos escritos, pois estes permitem que o aluno va
estruturando os contetdos para o seu estudo autobnomo e a que possam recorrer
sempre que necessario. Houve, aqui, um especial cuidado a nivel do 2.° Ciclo, para a
integracao dos alunos com PHDA, evitando que fossem registos muito complexos e
demorados, nunca esquecendo o ritmo de registo dos alunos. Como exemplo,
recorreu-se varias vezes ao caderno diario; ao diario de navegador (cf. Anexo 4), em
que, de acordo com o que tinham aprendido durante a aula, tinham de preencher o
bilhete do navegador Vasco da Gama, ou o esquema-sintese, no 1.° Ciclo. Outro
exemplo surge no 2.° CEB, com um conjunto de folhas informativas nas quais
puderam fazer o registo da definicao e das atividades, bem como as conclusoes dos
debates que foram surgindo sobre a evolucido dos setores econdémicos ou do local
onde se encontravam mais industrias no nosso pais, como também o esquema-
sintese, (cf. Anexo 8). Estes momentos, geralmente, advém de dialogos e, por isso,
fomentava o método coloquial, ou seja, o0 método que introduz o aluno na tarefa de
recolher apontamentos, compilando ideias através das palavras dos proprios alunos
(Maia, 2013).

Houve ainda a preocupacao de estabelecer momentos de articulacdo de saberes
com as outras areas, pois, segundo Pombo (2004, p.11):

“o progresso do conhecimento nao se d4 apenas pela especializacdo crescente, como
estivamos habituados a pensar. A ciéncia comeca a aparecer como um processo que
exige também um olhar transversal. Ha que olhar para o lado para ver outras coisas,
ocultas a um observador rigidamente disciplinar”.
No 1.° Ciclo, esta situacao ocorreu aquando da construcao da bandeira nacional,
levando assim a expressao plastica para a sala de aula ou até mesmo a expressao
musical aquando da aprendizagem do hino nacional. A nivel do 2.° Ciclo, foi visivel
que, para a construcao da definicdo do setor secundario, a professora estagiaria
relembrou a aula sobre matérias-primas que tinha lecionado em Ciéncias da
Natureza, para que os alunos estabelecessem uma melhor relacao com o que estavam
a aprender.
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Para todas as aulas, foram ainda construidas grelhas de avaliacdo (cf. Anexo 5 e
Anexo 10) formativas que, através dos critérios estabelecidos, mediante os contetidos
abordados ou as estratégias desenvolvidas, permitiam observar e perceber a evolucao
dos alunos, pois é “crucial que os professores se consciencializem que muito da sua
pratica depende da forma como avaliam os seus alunos” (Almeida, 2009, p.53). E
deste modo, fundamental compreender se todos os alunos alcancaram a
aprendizagem esperada.

Para finalizar, é importante refletir que todo este processo implicito a uma aula de
Historia e Geografia de Portugal (HGP) ou Estudo do Meio com vertente para as
Ciéncias Humanas e Sociais teve de ter especial cuidado com a gestdo do tempo na
sala de aula, pois este apresenta-se, segundo Hargreaves (1998), como um fator
estruturante do trabalho dos professores e também ¢é estruturado por ele,
demonstrando-se como a maior dificuldade para a professora estagiaria, em especial
no 1.° Ciclo. Era notério, uma vez que ainda nao era simples a coordenacao entre o
numero de tarefas e o tempo estipulado, levando a que alguns dos contetidos nao
tivessem o desenvolvimento merecido. No 2.° Ciclo, tudo isto ja foi preponderado e,
para evitar esta situacdo, ja era tempo por tarefa que os alunos necessitassem de
realizar.

Assim sendo, ao longo das varias aulas, houve um especial cuidado para que nao
se perdesse a esséncia da verdadeira aula de historia, ou seja, que nao se centrasse na
mera exposicdo de contetildos, mas que captasse o interesse e a atencdo de cada
aluno, tendo consciéncia da diferenciacdo pedagogica, chegando a cada um deles,
recorrendo a diversas estratégias e recursos e incentivando o ensino da histéria pelo
método da descoberta. Quer através das estratégias, quer de recursos ja existentes
mas adaptados ao contexto, quer criados pela professora estagiaria, foram muitos
aqueles que ajudaram a desconstruir a imagem mais entediante e que apela a
memorizagdo, que esta area lhes transmitia, principalmente no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, construindo, agora, a ideia de que a compreensdo deve prevalecer a
memorizacao.

Refletindo sobre todo o percurso da mestranda nesta area, a maior dificuldade
sentida ocorreu no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Os alunos nao sentiam apreco pela
HGP a alguns afirmavam mesmo que era “uma seca”. Por isso, a primeira aula que a
professora estagiaria lecionou teve de quebrar esta barreira que foram construindo,
fruto da atitude expositiva que os docentes desta area adotavam no 2.° Ciclo. Com
isto, foi necessario apostar em recursos que nao apenas o manual adotado.
Consequéncia desta premissa, a participacdo dos alunos em relacdo as aulas foi
gradual.

Relativamente ao 1.° CEB, a reacao dos alunos sempre foi muito positiva. A “sede”
por conhecer e compreender o mundo atual permite que estejam mais recetivos as

Ciéncias Sociais e Humanas. Por isso, sempre que sabiam que a aula de Estudo do
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Meio seria direcionada para a vertente Ciéncias Humanas e Sociais, desde o inicio da
aula que se sentia a motivacao nos alunos.

Em suma, ao longo das aulas direcionadas para esta area, a professora estagiaria
pretendeu com as estratégias, atividades e auxilio dos respetivos recursos, promover
o conhecimento, a autonomia e despertar o interesse pelos valores caracteristicos da
identidade, historia e cultura portuguesas, e a valorizacao dos diferentes saberes e
culturas, tal como esta preconizado no Decreto-Lei n°240/2001 e na Lei de Bases do
Sistema Educativo, nunca esquecendo que, além dos processos de ensino-
aprendizagem, dos métodos e praticas de cariz mais lidico, o perfil do professor e o
contexto educativo da sala de aula marcam e condicionam, de uma forma
determinante, todo o processo didatico no ensino da Historia (Moreira, 2001).

3.2.ESTUDO DO MEIO (CIENCIAS NATURAIS)/CIENCIAS DA NATUREZA

“Science is an essential tool for making sense of the world in which we live and
contributes to the informed decisions needes for future development and lifestyles to
be sustainable”® Murcia, 2008, p.215.

Antigamente, a escola procurava educar os jovens, fundamentalmente no aspeto
cientifico, com o objetivo de lancar as bases da formacao de futuros cientistas. Foi por
muito tempo a visdo sobre o que era educar para as ciéncias, incentivando-se para
uma profissao ligada a este ramo. Nao havia articulagdo entre a teoria e a pratica,
enfatizando os factos, os conceitos e as teorias cientificas que apresentavam verdades
imutaveis. Esta perspetiva redutora nao desenvolvia uma aprendizagem de qualidade
nem era eficaz, portanto, foi necessario reverter esta ideologia. As sociedades
evoluiram e tornaram-se cada vez mais dependentes da ciéncia e da tecnologia e
verificaram a necessidade de apostar numa educagio para a ciéncia mais orientada e
mais dirigida ao cidadao. O estudo desta area passou, assim, a significar educar para
a aquisicao e desenvolvimento da literacia cientifica e lancar bases da educacao em
ciéncia com intuitos vocacionais (Pereira, 2002).

Desta forma, a Ciéncia, hoje-em-dia, tornou-se um simbolo cada vez mais presente

na sociedade e que deve ser catapultado para a sala de aula através do professor. E

9 A ciéncia é uma ferramenta essencial para dar sentido ao mundo em que vivemos e
contribui para as decisdes informadas necessarias para o desenvolvimento futuro e estilos de
vida sustentaveis.
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através desta area que o individuo ir4 encontrar explicacdo para muitas das suas
davidas e que permitira ajudar, por sua vez, os alunos a compreenderem-se a si
proprios e ao mundo que os rodeia; que levara a resolucao de problemas da vida real
e aquisicao de conceitos cientificos; que desenvolvera atitudes que irao despoletar
necessidade e prazer pela descoberta (especial caracteristica do mundo ligado as
Ciéncias) (ME, 1991). E, assim, fundamental que a Escola abra portas & area das
Ciéncias e Tecnologia, inclusive para que os conhecimentos cientificos e técnicos,
mais as atitudes desenvolvidas, assegurem a aplicacdo e avaliacio dos mesmos
(DGEBS, 1993). Direcionada para o individuo e mais presente em todos os dominios
da sociedade, permitira, desta forma, melhorar a vida dos alunos, contribuindo para
a formacao de criancas e jovens do nosso pais.

Como pode verificar-se, a mudanca nesta area deveu-se ao facto de haver
necessidade de promover a formacdo no dominio cientifico-tecnologico de forma
eficaz. Esta s6 foi possivel de galvanizar, numa perspetiva de Literacia Cientifica,
pois, de acordo com o National Science Education Standards (NRC, 1996, citado por
Martins et al., 2006, p.18)

“(a) todos precisamos de utilizar informacao cientifica para fazer escolhas que se nos
apresentam cada dia; (b) todos precisamos de ser capazes de nos envolvermos em
discussoes publicas sobre questdes do dominio ptblico que se relacionam com a
Ciéncia e com a Tecnologia; e (c) todos merecemos partilhar da emocao e da realizacao
profissional que pode advir da compreensao do mundo natural”.

As Ciéncias devem ser, assim, promotoras da literacia cientifica, para
compreender grandes temas e as origens das ideias cientificas, aplicando-as aos
acontecimentos e fenomenos do dia a dia (idem, ibidem). De acordo com o projeto
PISA - Programme for Internacional Student Assessment (2006), literacia cientifica
é¢ a capacidade dos alunos aplicarem os seus conhecimentos e analisarem,
raciocinarem e comunicarem com eficiéncia, a medida que colocam, resolvem e
interpretam problemas numa variedade de situagdoes concretas (Gabinete de
Avaliacao Educacional, 2007).

Além da literacia cientifica, foi importante apostar-se fortemente numa nova
imagem da ciéncia e da tecnologia, originaria de um sentimento politico e social em
relacdo a diversos desastres ecoldgicos. Posto isto, apresentou-se um programa e
materiais de CTS (Ciéncias, Tecnologia e Sociedade), gerando diversas reformas de
educacao em ciéncia em diversos paises (Fontes & Silva, 2004). Os projetos e
programas CTS aumentaram a literacia cientifica dos cidadaos e promoveram o
interesse dos alunos em relacdo a esta temética, melhorando o espirito critico, o
pensamento logico, a resolucao de problemas e a tomada de decisoes (Fontes & Silva,
2004). Assim, as maiores preocupacdes passaram a ser a motivacao dos alunos para a
aprendizagem da ciéncia através de uma contextualizacio do ensino, o
desenvolvimento do pensamento critico e independéncia intelectual, bem como a

promocao das ciéncias sociais com a integracdo das ciéncias experimentais.
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Corroborando esta ideologia, torna-se, entdo, importante promover a alfabetizacao
em ciéncia e tecnologia para que os alunos possam participar no processo
democratico da tomada de decisOes e exercer uma cidadania responséavel (Fontes &
Silva, 2004).

Nesta perspetiva, os professores de ciéncias devem ter especial cuidado com o
ensino das ciéncias e devem, por isso, iniciar o ensino desta area disciplinar por
questoes e fendomenos de relevo para os alunos (aspeto este, tido em conta
especialmente na escolha dos contetdos e estratégias a abordar no 1.° CEB no que
concerne ao tema “Porque é que a Lua nao cai na Terra?”). Isto acontece de modo a
respeitar o nivel cognitivo da sua faixa etaria, adaptando-os aos niveis de percecao,
compreensao e conhecimento.

Sendo o Ensino Basico o centro desta PES, proporcionou-se aos alunos o contacto
com o meio que os rodeia, promovendo a observacdo, a descricio e também
colocando questdes e argumentando sobre as mesmas, com o objetivo de encontrar
por fim, respostas para as perguntas iniciais. Observa-se entdo, que os problemas
abordados devem surgir do quotidiano dos alunos (Costa, s/d). E ainda importante
que o professor tome uma posi¢ao de mediador, funcdo essa que esteve presente ao
longo das aulas da professora estagiaria, demonstrando preocupacao pelos processos
de ensino aprendizagem e promovendo o bom ambiente na sala de aula, tentando
nao descurar a linguagem utilizada, os percursos dos alunos, os desafios e os
resultados das aprendizagens. O professor deve estar ciente que deve fomentar
aprendizagens nas quais os alunos alarguem e aprofundem a sua reagao a beleza das
ideias, dos métodos, dos instrumentos, das estruturas, dos objetos e dos organismos
vivos (Rutherford & Ahlgren, 1995). Deste modo, ao longo das planificagbes esta
presente a mediacdo do professor, porque € necessario que este medeie,
sistematicamente, as atividades e aprendizagens dos alunos e nao seja o centro do
qual emana o discurso e o controle unilateral das atividades.

Do ponto de vista dos alunos, no ensino das ciéncias deve ter-se especial cuidado
com o nivel de maturidade, e isso foi tido em consideracao, para que, por eles
proprios, possam decidir e tomar consciéncia do que é mais importante e como dar
significado a esses conhecimentos, principio este fundamental para a observacao,
recolha de dados e analise dos mesmos, levando a construcao de uma imagem solida
do que viram (Costa, s/d). Por outro lado, também foi importante valorizar ao longo
das aulas o facto de que a ciéncia nao é uma verdade absoluta, mas sim um processo
que permite alargar o conhecimento. Promovendo a interpretacao dos desacordos
existentes na ciéncia, permite-se que os alunos mantenham o equilibrio entre o
aceitar os conhecimentos cientificos e o manter a mente aberta para eventuais
alteracOes (AAAS, 1993, citado por Costa, s/d).

Atualmente, a Educacao em Ciéncias visa responder as curiosidades das criancas,
motivando-as; permite a construcao positiva sobre esta area; desenvolve capacidades
de pensamento tuteis noutras areas, contextos e situacoes; promove a construcao de
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conhecimentos cientificos que melhora a qualidade de interacio com a realidade
natural. No que respeita ao Ensino Bésico, a reorganizacgao curricular aconselha que a
Educacao em Ciéncias vise a promocao da literacia cientifica, mas para que esta seja
alcancada é necessario que os alunos sejam capazes de colocar em pratica os
conhecimentos cientificos bem como atitudes/valores e capacidades de pensamento.
A pratica pedagogica dos professores, mais concretamente no que diz respeito ao
modo como sao desenvolvidas e exploradas as atividades em contexto de sala de aula,
tem um papel determinante na aprendizagem dos alunos e nos niveis de literacia
alcancados.

Posto isto, e devido as mudancas efetuadas, a insercao do ensino CTS passou a
permitir que os alunos compreendam questoes relacionadas com a sociologia da
ciéncia e das interacoes entre a CTS. Os alunos demonstram atitudes positivas face a
ciéncia, as aulas de ciéncias e ao ensino em geral e, desta forma, toda a planificacao
do ensino das ciéncias deve ter em conta elementos histéricos (situacao mencionada
através da apresentacao das curiosidades sobre a Lua e o telescopio, no 1. CEB (cf.
Anexo 16)), a discussdo de temas controversos, explicacoes racionais da ciéncia e
aplicacdo de contetidos cientificos a situagoes do dia-a-dia, promovendo assim a
criatividade, curiosidade, a exploracdo de explicacOes, a pesquisa, o debate, entre
outros. A educacao CTS pode, deste modo, prestar um valioso contributo a médio
prazo para a literacia cientifica dos cidadaos (Fontes & Silva, 2004). Assim, as
atividades foram pensadas e contextualizadas com a realidade que rodeia os alunos,
envolvendo o ensino das ciéncias como uma promocao da literacia cientifica, tendo
em conta os principios CTS. Ao longo das planificacoes, sempre foram definidos os
“Contextos C. T.”, de forma variada e de acordo com os contetdos escolhidos para
abordar nos ciclos em questdo. Respeitante ao 1.° Ciclo tinhamos, por exemplo, os
eclipses lunar e solar, entre outros, e, no 2.° Ciclo, os microbios, os fungos, as
bactérias e os virus, como também a higiene. Para que desde logo houvesse uma
relacao entre ciéncia e sociedade, em ambos os ciclos foi explorada a visao cientifica,
articulando-a, porém, sempre com o quotidiano e a sua importancia neste. No 2.°
CEB, através de imagens, conseguiram identificar e classificar o tipo de micrébios
existentes. No 1.° CEB, tiveram ainda a oportunidade de contactar com um
telescopio, percebendo a sua funcionalidade e aliando desta forma a ciéncia a
tecnologia.

Neste sentido, todo o processo de planeamento das aulas (cf. Anexo 11 e Anexo 18)
contou com a devida comunicacdo entre a professora estagiaria e o professor
cooperante. Os contetidos foram sempre sugeridos por estes, tendo por base, no 1.°
Ciclo, davidas com que os alunos se debatiam e, no 2.° CEB, por uma questao
programatica. Neste processo, o professor supervisor também teve um papel
preponderante, ajudando a limar algumas ideias que surgiam. Relativamente ao par
pedagogico, ao longo das aulas estabelecidas nesta area, apenas contou com algumas
trocas de ideias no decorrer do 1.° Ciclo, acabando por passar a ser feito a titulo mais
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individual, em que cada uma realizava a sua planificacao. Além disto, ao longo das
planificacoes sempre houve cuidado para que as aprendizagens fossem significativas
e fossem ao encontro das orientacdes proprias do ensino das ciéncias, estando de
acordo com os programas e metas em vigor.

Os contetdos abordados no 1.° Ciclo estavam relacionados com questbes sobre o
universo, contetdos esses que despertavam especial interesse na turma em questao.
Este ciclo viu, assim, a oportunidade de aprofundar conhecimentos sobre os astros
(Sistema solar, Planeta Terra, Eclipses), abordando o bloco a descoberta do ambiente
natural ou a nivel dos aspetos fisicos do meio, aquando da abordagem do ciclo da
agua.

Ja no 2.° Ciclo, os contetdos foram ao encontro de questoes ligadas a Terra —
ambiente de vida (plantas como fonte de alimento e matérias-primas e a reproducao
das plantas) — e aos micrdbios, sendo esta tltima a que nutria mais apreco da parte
dos alunos, fruto dos conhecimentos exteriores que foi possivel verificar, e que
provinham das proprias profissdes dos pais ou encarregados de educacao.

Para que existissem aprendizagens significativas, ao longo das praticas educativas
foi fundamental apostar numa perspetiva construtivista da aprendizagem, segundo a
qual se procurou que os alunos tivessem um papel ativo no processamento da
experiéncia e da informacdo, mas também numa perspetiva socioconstrutivista, na
qual existe uma interacdo com o meio e troca de ideias durante as atividades,
acabando desta forma com o método das aulas tradicionais e apostando num ensino
com base na discussido de ideias entre alunos (Pereira, 1992; Pereira, 2002). S6
adotando este posicionamento socioconstrutivista do conhecimento cientifico e a sua
abordagem através de uma avaliacdo com base na critica dos problemas inerentes a
este conhecimento, é que se pode chegar aos alunos e ao cidadao com conhecimento e
capacidades proprias da literacia cientifica para que sejam tomadas de decisoes
(Bingel e Gaskell, 1994, cit. por Cachapuz et al., 2008). O socioconstrutivismo foi dos
aspetos mais verificados, pois os alunos gostavam de fazer referéncia a determinados
aspetos que sabiam sobre o que estava a ser abordado e, posto isto, a turma também
aprendia entre colegas (exemplo disto foi o caso do 2.°CEB, em que uma aluna
referiu diversas doencas relacionadas com a falta de higiene, ou até mesmo no 1.°
CEB, quando um aluno fez referéncia a medida de prevencdo ocular quando hi o
eclipse do sol, que muitos dos alunos nao conheciam).

No decorrer das aulas, surgem também, os modelos de mudanca concetual, que se
orientam no confronto das concecoes alternativas dos alunos com situacoes
contraditorias, para que haja a promocao de conflitos cognitivos (Piaget, 1977). A
superacao destes conflitos leva a construcao de novos conceitos, substituindo os
anteriores, mas verificando-se alguma dificuldade no desapegar das ideias iniciais,
designados erros concetuais, e substituindo-os por conceitos cientificos. A
aprendizagem, como mudanca concetual, assenta nas “perspectivas psicolégicas de
carater cognitivista/construtivista” (Pereira, 1992) A ideia principal é criar uma
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insatisfacdo nos alunos perante as suas ideias e fazer com que o estudante entenda o
modo como a nova ideia pode estruturar experiéncias anteriores. Deve ser plausivel
mesmo que contradiga a dos alunos e deve ser potencialmente til, ou seja, apontar
as possibilidades de exploracao e proporcionar novos pontos de vista destes,
resolvendo os problemas e explicando os novos conhecimentos. Para que tal
aconteca, o professor deve dar a oportunidade aos alunos de explicarem as suas
ideias alternativas, para tomarem consciéncia das mesmas (Duarte, 1999).

O conflito cognitivo, que deve ser tomado com cuidado por ter potencialmente
efeitos contrarios a motivacdo para aprender, é o mecanismo que gera mudanca
concetual, enfraquecendo as concecOes alternativas por verificarem que sao limitadas
e contraditorias. As mudancas concetuais verificaram-se especialmente com a
apresentacdo das imagens relativas aos diversos microbios, no 2.° CEB, ou com a
realizacdo das atividades praticas, em ambos os ciclos, levando a que,
posteriormente, tivessem de confrontar as ideias iniciais com o que no final tinham
observado e aprendido. Foi interessante a reacdo de alguns alunos, pois tentavam
estabelecer relacoes imediatas com outras situacoes conhecidas, ou até nas aulas
seguintes quando revelavam que tinham tentado explorar um pouco mais o que tinha
sido abordado durante a aula. Desta forma, ao construirem o seu conhecimento, isso
levava-os a mobilizar e a explicar as diversas situacoes até entdo desconhecidas.
Todavia, foi possivel verificar, também, que alguns alunos destes dois ciclos
demonstravam ideias semelhantes ao que no final era concluido, ou seja, as suas
concecdes iniciais estavam corretas. E importante referir que, no 2.° Ciclo, por ter
havido uma recolha das concecoes na aula anterior, poderia ter sido mais explorado.
A partir do momento em que estas estavam a ser apresentadas, deveriam ter sido
alvo de mais questdes e troca de opinides entre a turma.

Todas as aulas planeadas para Estudo do Meio (com vertente para as Ciéncias
Naturais) e Ciéncias da Natureza tiveram em conta as ferramentas de ajuda a
mediacdo dos professores de Ciéncias fisicas, mas sempre com o objetivo de
promocao das praticas epistémicas na sala de aula, ou seja, vivenciar processos
similares aos da construcao do conhecimento cientifico. Isto surge das atividades
realizadas pelos alunos, através de:

“um problema ou questdo, durante as quais hid momentos para: mobilizar
conhecimentos anteriores, argumentar, formular hipoteses, estabelecer relacoes,
identificar condi¢cbes empiricas, avaliar criticamente, testar hip6teses (...), comunicar,
prever, observar, interpretar, criar alterar representacdoes simbolicas e validar os
conhecimentos construidos junto do seus pares ou junto do professor” (Lopes et al.,
2009, p.2).

Quanto as estratégias utilizadas, estas foram as mais variadas e permitiram criar
uma ligacao entre a ciéncia e a realidade, permitindo uma participacao mais assidua
dos alunos, principalmente pelo apelo a discussao em pequenos e grandes grupos. Foi
importante estabelecer esta ligacdo porque s6 assim se formam alunos conscientes e
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capazes de mobilizar os seus conhecimentos, futuramente. A ligacdo com a realidade
foi estabelecida aquando da utilizacdo dos utensilios de cozinha ou do dia a dia para
explicar as atividades praticas, no 1.° CEB, ou até mesmo quando se abordou, no 2.°
CEB, as arvores e as matérias-primas, e frutos que provinham destas, e comecaram a
associar a outras situacgoes e a dar exemplos do que dai advinha.

Ao longo da pratica foram ainda desenvolvidas articulagbes com as areas de
Geografia e de Portugués, em especifico. Exemplo disto foi a utilizacao de textos (cf.
Anexo 15) para a introducao da atividade préatica sobre o motivo pelo qual “a Lua nao
cai na Terra?”, no caso da Geografia; ao descobrirem em que locais se encontravam
determinadas arvores responsaveis pela existéncia de matérias-primas e frutos; ou
até mesmo da Historia, através da analise de pinturas (cf. Anexo 12) ao invés das
imagens tradicionais, para descobrirem os tipos de eclipses existentes e as suas
caracteristicas. Ainda a par disto, no 1.° CEB pode alargar-se a articulacao a motora,
pois, para que os alunos compreendessem melhor o video sobre a translacdo e
rotacao, optou-se por simular a trajetéria mesmo com os alunos (um representava a
Terra e outro a Lua), aliando desta forma a nomenclatura cientifica a movimentos
corporais.

Outro aspeto que deve estar presente numa aula de ciéncias, e que a professora
estagiaria teve sempre em conta em todas as suas aulas, esta relacionado com a
orientacdo construtivista, que mostra que desde os primeiros anos de escolaridade
que o professor de ciéncias deve reconhecer que os alunos entram na escola ja com
ideias sobre determinadas teméticas das aprendizagens formais e que, porventura,
irdo interagir com o que ensina. A imaginacao das criancas torna-se, assim, um
produto dos seus esforgos para descrever e explicar o mundo que as rodeia, visto que
todos temos uma ideia do que este representa (Pereira, 1992). As concecdes pré-
existentes sdo fundamentais para a compreensao da informacao apresentada e, por
isso, o professor deve reconhecé-las como parte importante da aprendizagem das
ciéncias. Deste modo, os professores devem procurar identificar e utilizar as ideias
dos alunos acerca dos temas constantes no Curriculo e nos programas; aceitar e
incentivar a expressdo de ideias e duvidas por parte dos alunos; incentivar a
colaboracdo entre alunos; encorajar a partilha de ideias e a discussdao, bem como a
realizacdo de trabalho em grupo; encorajar a utilizacdo de fontes diversificadas de
informacao; orientar os alunos na pesquisa de informacao de forma eficaz; incentivar
os alunos a testar as suas ideias; orientar os alunos na realizacdo de processos
elementares de investigacao/pesquisa; encorajar a autoanalise, a reflexao e a procura
dos outros para a resolucao dos seus proprios problemas e encarar as ideias que se
tém como hipéteses de trabalho, que sdo precisos testes, procurando hipdteses
alternativas (Martins, 2007). Assim, a selecao das estratégias de ensino devem, desde
logo, ter como ponto de partida o equacionar das ideias prévias dos alunos,
garantindo um estatuto positivo na formulacao da estratégia didatica. Devemos, pois,
compreender o significado das representacoes dos alunos e ajuda-los a pensar e a
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registar o que eles pensam sobre determinado contetido. E nesta fase que o apelo aos
esquemas, desenhos, explicacdo de um esquema ou discussdao de ideias sdo as
melhores estratégias a ter em conta (idem, ibidem). Importa salientar assim, alguns
exemplos de levantamento das concecoes utilizadas pela professora estagiaria que se
demonstraram mais relevantes. Exemplo disso foram a colocacao das questoes, no 1.°
ciclo, e registo das mesmas, criando um mapa concetual inicial, em torno do tema
chave (eclipses); e, ao nivel do 2.° Ciclo, salienta-se o levantamento prévio das
concecoes em relacdo ao que sdo os “micrdbios”, no sentido de apresentar na aula
uma panoplia de respostas significativas, dadas pelos alunos, e que pudessem
suscitar maior participacao dos mesmos, no sentido de saber se concordavam com os
levantamentos feitos. Além de concecoes de registo escrito (cf. Anexo 18 e Anexo 19),
no 2.° CEB também foi pedido que desenhassem como sdo os micrébios, abrindo,
deste modo, um panorama bem diferente de aluno para aluno. As diferentes formas
de levantamento das concecoes mostraram-se interessantes, pois permitiram que os
alunos conseguissem fazer uma grande conexao com as fases que se avizinhavam no
decorrer da aula. Estas eram acompanhadas por didlogos, decorrentes de uma
questao problema, onde se promovia a troca de opinides entre alunos, sempre
mediada pela professora estagiaria e com o objetivo de serem fundamentadas, porque
variavam de aluno para aluno. Era ainda fundamental, para incentivar a participacao
destes, envolvé-los de forma mais assidua no desenvolvimento da aula.

A nivel do trabalho experimental, nao foi possivel realiza-lo, especialmente no 2.°
ciclo, devido a regras existentes na escola e, por isso, a professora estagiaria procedeu
da mesma forma que no 1.° Ciclo, solucionando este contratempo com a aposta no
trabalho pratico. No 1.° Ciclo, optou-se por este meio por ser o tipo de trabalho com o
qual os alunos estdo mais familiarizados, e aquele que a professora cooperante
sugeriu porque era um dos interesses que os alunos revelavam aquando das aulas de
Estudo do Meio com a vertente de Ciéncias Naturais. Neste ciclo, pode confirmar-se
como decorreu este tipo de trabalho no ponto 3.5 (articulacao de saberes), em que foi
desenvolvido um trabalho pratico no qual os alunos poderiam verificar as diferentes
fases do ciclo da agua, a nivel da maqueta, para verificarem os diversos eclipses; ou
através da atividade para concluirem o motivo pelo qual a Lua ndo cai na Terra. A
nivel do 2.° Ciclo, foi apenas possivel desenvolvé-lo numa aula, em que os alunos
puderam observar como os microbios se encontram nas nossas maos e os efeitos
existentes quando se tem cuidados de higiene, como puderam ver com a atividade da
pimenta (representante dos micrébios) e do sabao (cf. Anexo 20), na qual todos
participaram ativamente e ficaram surpresos por visualizar que o sabao afastava a
pimenta (representante dos micrdbios).

Sabendo que é importante uma interacao fisica entre o mundo e os alunos,
apostou-se nas atividades praticas, como as atras referidas. Estas permitem um
hands-on e minds-on que, de acordo com Pereira (2002, p:84), sugere que “mexam”
nas coisas e nos objetos, mas também, guiados pelo professor, pensam e refletem no
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que estao a fazer, planeiam, por vezes, o que fazer, interpretam e discutem as
situacSes estudadas.” E claro que, ao longo do processo, os dois ciclos tiveram
atividades praticas de graus de dificuldade diferentes, pois os alunos mais velhos sao
capazes de se adaptar a atividades de cariz mais aberto. De um modo geral, as mais
utilizadas foram as de experiéncias sensoriais, baseadas na visao, no o facto, no tato,
na audicdo; experiéncias de verificacao/ilustracao destinadas a ilustrar um principio;
exercicios praticos orientados para a interpretacdo, classificacdo, elaboragdo de
hipoteses, apresentacdo dos resultados e posterior relatério escrito e ilustragao e
verificacao experimental de uma dada teoria (Martins et al., 2006). Um dos aspetos
importantes e desenvolvidos nas atividades praticas foi a observacio, pois é uma
capacidade necessaria para avancar no conhecimento cientifico e que permite
estabelecer relacdes e analogias. Através da observacdo constroem-se ideias e
verifica-se novos problemas (Pujol, 2003). Além da observacao, um dos aspetos
importantes e estimulados para realizacao foram os desenhos. Era um meio utilizado
para registo do que tinham acabado de observar, especialmente no 1.° Ciclo. O
desenho é, assim, o suporte dos conceitos e ideias, estabelecendo um lago entre o
pensamento e a realidade (idem, ibidem). Tudo isto foi desenvolvido nas atividades
supramencionadas e que foram realizadas entre a professora e os alunos, apelando a
constante observacao e registo das atividades (quer a nivel de defini¢cdes quer por
desenhos), para que compreendessem as fases do ciclo da agua e como estas se
interligavam, originando este ciclo; relacionado com o motivo pelo qual a Lua n3o cai
na Terra através de um copo com feijoes que, ao girar, demonstra que existem
diversas forcas envolvidas para que o que existe dentro do copo nao caia (atividade
que no 1.° CEB suscitou admiracao porque todos os alunos consideravam que estes
iriam cair); e como surgem os eclipses (através de uma maqueta (cf. Anexo 13) em
que a Lua girava em torno da Terra e com um foco de luz compreendiam o eclipse
que ocorria como o fator implicito) (cf. Anexo 14). Ja no caso do 2.° Ciclo, acabou por
estabelecer-se uma ligacao entre a higiene pessoal e os micrébios, contetido base da
aula. As atividades referidas sempre foram acompanhadas de momentos de registo,
que, no final, fariam parte do dossier de estudo de cada aluno. Estas atividades
tornaram-se investigativas para que os alunos pudessem responder aos problemas
apresentados, entrassem em contacto com termos e teorias cientificas, bem como a
postura critica do aluno. Tanto a observacdo como o desenho eram estratégias
utilizadas para que, através delas, pudessem registar o que estava a decorrer ao longo
da atividade. Através disto, foi possivel explorar as concecoes prévias e comparar com
as conclusoes obtidas apés a observacdo. Neste sentido, ao longo das atividades
existiam momentos de formulacao de hipoteses; definicao de estratégias; e recolha de
dados e posterior interpretacio dos mesmos para construirem as conclusées ou
esquemas-sintese, especialmente em grande grupo. Deste modo, as atividades
permitiam o envolvimento intelectual e socio-afetivo na resolucao de problemas com

que eram confrontados (Sa et al., 2004).
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Ainda durante as aulas, foi possivel aliar o ensino das Ciéncias a Internet. Esta,
utilizada como fonte de informacao e meio de interacdes que possibilita atividades de
aprendizagem auténticas e um maior envolvimento e controlo das aprendizagens por
parte dos alunos. Segundo Santos (2007) os principais beneficios do uso das TIC no
ensino das Ciéncias sao o facto de torna-lo mais interessante, auténtico e relevante, e
de haver mais tempo para dedicar a observacdo, discussdo e andlise, bem como
possibilitar mais oportunidades para implementar situacées de comunicacdo e
colaboracdo. Dito isto, ao longo da PES, a Internet foi utilizada para que se pudesse
aceder aos videos escolhidos para verificar os movimentos e rotacées da translacao
da Terra, no 1.° CEB, ou, no 2.° CEB, para visualizarem a transformacao da macieira
de flor em fruto, ou para a simulacao do tamanho dos microébios (solucdao encontrada
para contornar a impossibilidade de trabalhar a atividade experimental e observar
microébios).

Além do que anteriormente foi referido, também foi importante o tipo de recursos
utilizados para que as aulas fossem mais ricas em conhecimento. Os materiais
utilizados permitiam organizar a aula, auxiliar o processo ensino-aprendizagem,
introduzir o assunto, motivar o aluno, ajudar a clarificar os conceitos, ajudar a
compreender o assunto e a exemplificar situacoes diversas. Tornaram-se, entao, ao
longo das aulas, o meio para estimular os alunos. Destes, destacam-se especialmente
a maqueta construida para observar o motivo pelo qual existem os eclipses, as
imagens, as folhas de registo das atividades praticas guides de videos, os cartées com
as curiosidades, textos, os videos e imagens com alimentos e matérias-primas. Dito
isto, os recursos foram sempre escolhidos de forma a dar resposta a faixa etaria em
questdo. Tudo foi, assim, planeado para que os contetidos fossem compreendidos e
promovessem a participacao dos alunos, permitindo a troca de opinides e situacoes
ligadas ao quotidiano.

Salienta-se, ainda, que a professora estagiaria teve cuidado em concretizar
instrumentos de avaliacao formativa, adequados, tal como preconiza Lopes et al.
(2009), com o objetivo de recolher informacao de forma sistematica sobre a evolucao
das aprendizagens dos alunos. A avaliacao formativa faz parte do processo de ensino-
aprendizagem e abre caminho para que o professor equacione como deve proceder. O
instrumento utilizado em todas as aulas era uma grelha de avaliacao (cf. Anexo 17 e
Anexo 21), composta por dominios e classificacao dos objetivos de trabalho, sempre
de acordo com o nivel de desenvolvimento dos alunos (Martins et al.., 2006). Por ser
continua e interativa, pressupondo o papel ativo dos alunos, a avaliacdo permitiu
detetar as lacunas/erros que os alunos cometeram, podendo assim, o professor,
recorrer a diversificadas estratégias de ensino para os poder ajudar a superar esses
mesmos obstaculos e dificuldades (Sanmarti, 2007), como no caso do texto sobre a
lei da gravidade analisado, em que se verificou que o aluno de nacionalidade chinesa
nao compreendia alguns dos termos e a professora estagiaria solicitou que os alunos
explicassem ao seu colega. E através do processo de avaliacdo que os docentes se
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tornam conscientes das suas praticas, dos seus sucessos ou até mesmo dos seus
insucessos. S6 com os dados obtidos pela avaliacdo das aprendizagens dos alunos se
torna possivel o processo de reflexdo inerente a pratica docente, possibilitando a
compreensao de estratégias e metodologias de ensino e a (re)construcido de
alternativas que facam com que todos os alunos alcancem o sucesso educativo
(Almeida, 2009). Para as aulas, tornou-se, deste modo, importante a definicao de
metas compativeis para todos, bem como a forma que se pretendia avaliar,
fomentando o feedback e um bom ambiente de aprendizagem.

A nivel da reacao dos alunos as aulas lecionadas pela professora estagiaria, pode
considerar-se que foram muito variadas. No 1.° Ciclo, surgiu a admiracdo e
consequentemente mais questoes devido ao tipo de assuntos desenvolvidos. O
empolgamento reinou principalmente na aula relacionada com as questoes da Lua.
Queriam saber mais e encontrar explicagdes para o que ainda ndo sabiam e por ser
ligado a um espaco que as criancas estdo geograficamente distantes e a informacao
lhes chega pelos meios de comunicacao, o interesse era maior (ME, 2004). Ja no 2.°
Ciclo, a reacao foi bastante diferente, fruto do receio que a professora estagiaria teve
em relacao ao contetido. Os alunos participaram e afirmaram, posteriormente, que
acharam as aulas interessantes. No entanto, notou-se que estavam mais retraidos e
que ja tinham mais conhecimentos, devendo assim ter sido mais aproveitado o que
sabiam para enriquecer mais os contetidos explorados.

Importa ainda refletir que, ao longo da PES, o maior obsticulo sentido pela
professora estagiaria nesta area, em ambos os ciclos, prendeu-se com o facto de as
turmas nas quais estava inserida terem acesso a diversos meios de informacgao para
obter resposta aos contetidos abordados. Nem sempre era simples encontrar um fio
condutor que mantivesse os alunos empenhados e participativos. Havia uma
tendéncia para dar uma reposta muito rapida, sem que os alunos pudessem
raciocinar sobre o que estava a ser questionado ou apresentado. E mais provavel que
o professor tenha receio de algumas das quest6es colocadas (Santos et al., 2005), mas
a realidade foi outra e isto ocorreu especialmente no 2.° Ciclo, ciclo este que, além
disto, deveria ter sido mais desafiado, pois tinham capacidades cognitivas
desenvolvidas para tal. Deveriam ter sido desenvolvidas questdes mais ligadas a
sadide, criar mais momentos de problematizacdo e até explorar mais as questoes,
especialmente “abertas”. Dar asas ao improviso e deixar de parte o papel de professor
como descobridor, papel esse que se quer que seja o aluno a fazé-lo.

No entanto, foi sempre preconizando o que Pr6 diz, citado por Silva (2009)
centrando todos os elementos das aulas de 1.° e 2.° CEB no desenvolvimento de
competéncias: técnicas (utilizacio de meios informéaticos, mediacdo com
instrumentos, construcdo de maquetas), basicas (observacao, classificacao, seriacao),
investigacao (identificacao de problemas, elaboracao de questoes, de hipoteses e de
previsoes, analise e interpretacao de dados, elaboracao de conclusoes) e comunicagao
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(identificacao de ideias em suporte escrito, registos em desenhos, apresentacao oral
de resultados) como no caso das folhas de registo utilizadas.

Em suma, com o decorrer da PES, a professora estagiaria verificou que parte
do professor o desenvolvimento de estratégias de ensino das ciéncias, nas quais
devem estar presentes a problematizacdo, a formulacao de hipoteses e o conflito
cognitivo no aluno. Scott et al., citado por Santos (2002) defende que o aluno tem
que aprender os principais conceitos (...); o aluno deve ser capaz de usar as principais
competéncias cientificas (...) o aluno deve ganhar experiéncia pessoal em trabalhar
com a interacdo dos conceitos e competéncias, em planear, desenhar, realizar e
interpretar os seus proprios experimentos. S6 através desta atividade os alunos
podem desenvolver uma auténtica compreensdo do que envolve fazer ciéncia. O
ensino das ciéncias deve, desta forma, promover a literacia cientifica dos alunos,
tendo em conta os principios CTS em que as atividades devem ser contextualizadas,
partindo do interesse dos alunos, da realidade que os envolve e dos problemas reais,
levando a escola e o meio a andarem, desta forma, de “maos dadas”. A isto nao pode
deixar de juntar-se o posicionamento sbcioconstrutivista. Em relacdo ao professor,
este deve, assim, promover uma atitude cientifica, aproximando a crianca do espirito
do cientista, ou seja, com uma curiosidade natural procurando compreender o
mundo que as rodeia, que, considerando o conceito de literacia cientifica, deve focar-
se em dimensoes como compreensao/conhecimento e a de saber questionar (Martins,
2003). A professora estagiaria consciencializou-se, assim, que um bom professor é
aquele que domina os contetdos programaticos a lecionar, o que compreende como a
ciéncia funciona, que utiliza um leque diversificado de estratégias de ensino, que
domina as competéncias de comunicacdo e que, sobretudo, possua paixdo pela
ciéncia, (Osborne e Dillon, 2008), demonstrando-o através do bom grado no que se
faz, cativando os alunos através desta postura.

3.3.PORTUGUES

“(...) o ensino e a aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a
formacao das criancas e dos jovens, condicionando a sua relacao com o mundo e com

os outros” (Reis et al.., 2009, p.9).

A aprendizagem do Portugués é, segundo o Programa (2009) desta area, uma
componente fundamental na formacao escolar, que condiciona e favorece a relacao
da crianca e do jovem com o mundo, sendo responsavel pela progressiva afirmacao
de procedimentos cognitivos, competéncias comunicativas e até atitudes afetivas e
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valorativas que irao ser preponderantes na relacio com o mundo e com a sociedade
(Reis et al.., 2012).

O Portugués é um instrumento fundamental de acesso a todos os saberes e, por
isso, deve ser desenvolvido a nivel oral e escrito para que possa ser adaptado a outros
saberes de uma forma correta, na qual todos os professores devem cultivar “uma
relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correcao
linguistica, em todo o momento em qualquer circunstancia do processo de ensino
aprendizagem” (Conferéncia Internacional sobre o ensino do Portugués cit. por Reis
et al.., 2009, p.60).

Assim, a professora estagiaria teve isto em consideracdo e desenvolveu atividades
que fossem ao encontro das principais finalidades desta area, e que desenvolvessem o
aluno para a sociedade em que vive. As finalidades vao ao encontro da promocao a
nivel estrutural do individuo através do dominio de instrumentos verbais que
permitam exprimir conceitos de espago e tempo, de quantidade, ou que estabelecam
relacOes logicas, permitam descrever, interpretar e valorizar; desenvolver o raciocinio
bem como a memdria, o espirito critico, a criatividade e até mesmo sensibilidade
estética; colaborar na identificagdo critica do aluno em relacdo a cultura nacional e
universal; proporcionar autoconfianga, autonomia e realizacdo pessoal. Assim,
permitira que o aluno se sinta integrado na sociedade e que fique dotado de
consciéncia e capacidade para agir, na mesma, que despertem o gosto pela
atualizacdo de novos conhecimentos; que compreendam que a lingua portuguesa
além de um patriménio nacional é também um meio de ligacao entre varios paises, e
por fim interiorizem principios de justica, tolerancia, solidariedade e cooperacao
(Reis, 1992).

Deste modo, a aprendizagem do Portugués passa a estar relacionada com a
consciencializacdo cultural em que se vao afirmando o reconhecimento e as vivéncias
coletivas, afirmando-se como um elemento de extrema importancia ao longo do
processo de aprendizagem, ultrapassando as fronteiras entre as varias disciplinas
(idem).

Para que tudo isto seja possivel, é necessario um professor com capacidades
especificas e conhecimento especializado, portador de um sentido de
responsabilidade pessoal e coletiva na educacao e a serenidade dos alunos a seu cargo
(UNESCO, 1998). Sendo, especificamente, um professor de lingua materna, deve,
ainda, ser um motor, um animador, um avaliador, um recurso de conhecimentos e
praticas, detentor de sabedoria, modelo e corretor para que estabeleca relacoes
comunicativas entre a estrutura do sistema linguistico, a linguagem como construcao
individual e reflexo das estruturas psicologicas, bem como com a comunicacao verbal
(Sequeira, 1989; Reis, 1992). Para a concretizacao disto, o professor dispoe e pode
recorrer a diversas ferramentas que orientam e apoiam o seu trabalho, sendo elas: o
programa (2009), as metas (2012), os materiais didaticos — os manuais, as familias e

o seu enquadramento sociocultural, os equipamentos escolares e o contexto escolar
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como espacos educativos seguros e funcionais, e muitos deles foram utilizados pela
professora estagiaria durante a sua PE. E claro que nunca esquecendo que deviam ser
considerados os interesses e necessidades dos alunos com a intencao pedagogica, ou
seja, para que estes desenvolvam as aptidoes esperadas, situacdo que se pode
verificar ao longo das aulas desenvolvidas pela professora estagiaria.

Segundo Duarte (2000), falar uma lingua é o que permite distinguir os homens
dos restantes animais, sendo a linguagem verbal uma constante nas representacoes
que as sociedades humanas constroem do mundo que as rodeia. A linguagem esta
presente em todas as sociedades humanas sendo a lingua utilizada em todas as
atividades que desenvolvemos no nosso dia a dia, utilizada no pensamento, na
comunicacao e, como tal, na expressao de opinides, sentimentos e necessidades.
Deste modo, cabe-nos a nds, (futuros) professores, fornecer aos alunos
oportunidades de aprendizagem significativas para que se tornem bons “falantes”,
escritores e leitores da sua lingua.

Para que tudo isto seja tido em conta, o professor deve estar ciente de que nas suas
aulas devem estar presentes todos os dominios preconizados no programa e nas
metas curriculares - Oralidade, Leitura, Escrita, Gramatica, Educacao Literaria. Este
ultimo apenas esta patente nas metas curriculares, por ter sido considerado uma das
prioridades para o ensino do Portugués, de acordo com o Despacho n.° 17169/2011,
com o intuito de promover maior conhecimento de acordo com o que é essencial.
Assim, ao longo das aulas planificadas pela professora estagiaria houve esse cuidado,
para que se pudesse proporcionar ao aluno, a partir de uma consciéncia progressiva
das caracteristicas que a atividade ou produto devera apresentar métodos de trabalho
que fixem e instrumentalizem esses conhecimentos (Amor, 2001). Para isso foi
importante o trabalho colaborativo existente com os professores cooperantes, que, de
uma forma conversada, sugeriam os contetdos a abordar; com o professor supervisor
na medida em que ajudou na construcao e reflexao sobre os melhores caminhos a
seguir; com o par-pedagogico, no 1.° Ciclo, em que a troca de opinioes, fruto do
conhecimento ja adjacente da observacdo contribuiu para que tudo fosse tido em
consideracao, adaptando dessa forma, estratégias e recursos didaticos de acordo com
as preferéncias dos alunos e as respetivas idades. Ainda neste ciclo, a Professora
Cooperante permitiu que as professoras estagidrias pudessem sugerir alguns
conteudos a abordar, aceitando as sugestoes.

Nesta construcao das planificacoes (cf. Anexo 22 e Anexo 25), nao foi esquecido
que, no 1.° Ciclo, é importante que os alunos recebam procedimentos e instrumentos
de acesso a informacao e comunicacado, construcao do conhecimento e aprendizagens
significativas, essenciais para o crescimento pessoal e social e que, no 2.° Ciclo, os
conceitos s3o mais abstratos, por isso, promove-se o acesso a informacdo, a
reconstrucao e a aplicacao de saberes de forma mais autonoma, desenvolvem as suas
apeténcias para a expressao e defesa dos seus pontos de vista, alargando aspetos de
socializacdo (Reis et al.., 2009). E ainda de salientar que existe articulacio entre os
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ciclos e isso esta visivel entre os documentos orientadores (Programa e Metas), de
acordo com o despacho n.° 5306/2012.

Posto isto, serdo agora explorados todos estes dominios atrds mencionados,
demonstrando algumas das atividades realizadas ao longo da PES que foram ao
encontro do que alguns autores consideram ser importante para desenvolver
aprendizagens.

Embora seja uma tematica onde possam coexistir varias teorias, a oralidade é
importante para o ensino do Portugués (enquanto lingua e disciplina). Sendo a
oralidade, segundo Lopes (2010, p.16), “um dos quatro dominios de ensino e
aprendizagem previsto no Programa de Lingua Portuguesa para além da leitura,
escrita e funcionamento da lingua”, nao deve ser descuidada em prol de nenhuma das
outras areas, pois contempla a Compreensao Oral e a Expressdo Oral, proprias de
uma articulacao inclusive dos outros dominios.

E através da oralidade que a crianca aprende, numa primeira fase, o Portugués e,
por isso, este dominio deveria ser bem trabalhado pelos professores. Conhecendo
bem a lingua na sua forma falada, o aluno pode mais facilmente aprender a escrita e,
consequentemente, a leitura. Ird adquirir vocabulario e produzir estruturas cada vez
mais complexas e discursos de graus mais formais e adequados. No 1.° Ciclo e no 2.°
Ciclo desenvolvera a comunicacao oral, que sera cada vez mais utilizada na execucao
de tarefas, organizacdo do trabalho e divulgacdo dos resultados de trabalho (Reis et
al.., 2009). Como Pereira (s/d, p.8) explica, deve-se:

“sobretudo com alunos que estdo em fase de aprendizagem da lingua portuguesa,
assumir algum pragmatismo, comecando por exercitar os aspetos mais marcantes do
estilo oral (e reflectir sobre eles), em situacoes muito simples do quotidiano, e, sempre
que possivel, em contraste com a escrita.”
Foi assim que, no 1.° Ciclo, a professora estagiaria desenvolveu atividades centradas
para os pregoes. Utilizando algo proprio do quotidiano, tal como os alunos foram
referindo, foi possivel tomarem conhecimento desta forma de comunicar e promover
as inferéncias com situacoes do dia-a-dia. Fizeram com isto, referéncia a exemplos de
pregoes que costumavam ouvir e até os entoaram, a pedido da professora estagiaria.

Como falar ndo se refere unicamente a pronunciar bem os sons, pretende-se que
os alunos saibam utiliza-los e de forma auténoma. Entra, assim, a Expressao Oral,
capacidade de produzir sequéncias fonicas dotadas de significado em conformidade
com a gramatica, em que se cruzam os saberes linguisticos com os sociais, de uma
forma cooperativa (Reis, 1992; Reis et al.., 2009). Desta forma, segundo Lopes (2010,
p.16), “hoje as escolas devem criar condi¢coes para a aquisicio de competéncias
comunicativas e permitir aos alunos trabalharem o dominio da oralidade em
contextos e registos variados” e, por isso, a professora estagiaria teve isso em
consideracao e proporcionou-o ao longo das suas aulas.

Neste dominio, deve promover-se a escuta ativa, parte intrinseca e enriquecedora
para desenvolver a rececao oral (Amor, 2001, p.72), sem nunca esquecer os trés
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momentos caracteristicos: pré-audicdo (explicando os objetivos da atividade);
audicao (exercitando a atencdo); pos-audicdo (verificando a compreensao da
atividade). Deste modo, no 1.° Ciclo proporcionou-se a audicao de alguns pregoes,
quer no inicio da aula, para identificarem o que iriam abordar, quer quando a
professora reproduziu outros exemplos (cf. Anexo 23) que apresentou para
associarem a outras formas de venda ou até no momento final em que, por grupos,
tinham de ouvir um pregao de um video apresentado, para depois o entoarem. Foram
atividades bem recebidas e que suscitaram grande interesse para os alunos
participarem porque sentiram que podiam expressar-se mais livremente que o
habitual. Alguns alunos até aproveitaram esta situacdo para representar mesmo
como alguns vendedores o fazem, incluindo os préprios gestos.

Ouvir esta intimamente ligado com a fala e, naturalmente, com a oralidade, ou
seja, ouvir e ser ouvido faz parte do processo comunicacional que os alunos devem
desenvolver. Se um professor ndo souber ouvir um aluno ou ensiné-lo a ouvir, sera
mais dificil fazer com que o aluno o ouca. Esta postura estd intimamente ligada a
compreensao oral, pois fard com que os alunos atribuam significado a discursos
orais, envolvente da rececao e descodificacao de mensagens, desenvolvendo-o para a
sociedade, pois sera capaz de demonstrar interesse, revelar que compreendeu e
manter a comunicacao (Reis et al.., 2009; Reis, 1992) o que acabou por ser
introduzido nos dois ciclos, mas especialmente no 2.° Ciclo, para promocao de
dialogos entre alunos, e destes com a professora estagiaria. Assim, permitiu que estes
dessem a sua opiniao, fossem estimulados a fundamenté-la, promovendo, também, a
compreensao dos discursos.

Antigamente, no ensino mais tradicional, a oralidade estava ligada a escrita. As
atividades orais que eram mais realizadas destinavam-se a leitura em voz alta e,
através da memorizacdo, a recitacdo de poemas e outros textos, revelando que o oral
mantinha um aspecto de estere6tipo convencional reduzindo-se a uma verbalizacao
do escrito. Atendendo a esta situacdo, ao longo das aulas contrariou-se este
estereotipo e promoveu-se maior ligacao a comunicacao oral.

O ensino do Portugués desenvolve competéncias especificas e gerais, sendo
exploradas e trabalhadas através de um conjunto de atividades validadas e resumidas
em quatro grandes eixos de atuacdo. Neste dominio, destaca-se a importancia do eixo
da comunicacao linguistica, que a professora estagiaria tentou promover no
Programa de Portugués do Ensino Basico, pois direciona para a:

“interaccao do sujeito linguistico com os outros, seja pela pratica da oralidade, seja pela
pratica da escrita; os processos de ajustamento dos actos comunicativos a contextos
especificos e a ponderagdo dos fins que esses actos tém em vista (com as correlatas
opcoes discursivas) sdo aspetos particulares daquela interaccdo” (Reis et al., 2009,
p-13).

No que concerne a aula de Portugués, o elemento central deve ser o texto. O
professor deve fazer deste o mote para que os alunos pensem, reflitam, mas consigam
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ir mais longe. Que sonhem e, acima de tudo, se divirtam a aprender, sendo isto tudo
despertado pela literatura e a sua qualidade, pelo grafismo e até a propria imagem
inerente. Mesmo que nem sempre seja facil porque contém palavras que nao
consigam ler, isto nao deve ser um impedimento, pois s6 assim irao ter nocao da
diversidade linguistica. Aqui, havera a abertura para um novo conhecimento. O texto
permitira assim que o mundo e as culturas adjacentes sejam transportados para o seu
quotidiano e ainda se possa fazer disso uma partilha literaria por todos os alunos
(Reis et al., 2009, p.62).

Desde que o ensino deixou de ser ligado a memorizacdo de conteudos, as
capacidades de compreender e interpretar o que se 1€ ganharam mais importancia.
Este dominio permite que os alunos se familiarizem com a lingua escrita, como
também permite a criacdo de autonomia, desenvolvimento de capacidades de anélise
e sintese de construcao de conhecimento (Ramos e Silva, 2009, p.5). A Leitura,
segundo o programa de portugués (2009, p.6) é um processo interativo entre o leitor
e o texto, no qual o leitor aprende e reconstroéi o significado do segundo. A leitura
pode ser entendida como atividade que incide sobre textos em diversos suportes e
linguagens além da verbal.

Na programacao de atividades de leitura, o professor deve ter em conta trés eixos:
ler diferentes tipos de textos e com diferentes intencoes e funcgoes; ajudar os alunos
na interpretacio de textos de dificuldade progressiva; exercitar habilidades
especificas.

Os momentos de leitura partem de multiplas situacoes da vida escolar ou exterior,
comportando implicitamente a consciéncia dos objetivos e da intencdo da leitura,
pois ao ter conhecimento da finalidade de determinada leitura, o aluno podera
coordenar a sua capacidade de saber ler com a sua capacidade de saber como deve
ler para aquele objetivo concreto (Colmer & Camps, 2002).

Segundo Emilia Amor (1993), existem trés tipos de leitura, mas, ao longo das
aulas, s6 duas foram desenvolvidas: a funcional porque em ambos os ciclos havia a
intencao dos alunos aprenderem o sentido do texto e responderem a perguntas; e o
analitico-critico, no qual se fez a analise do texto, temas e personagens.

Para que tivesse um seguimento interligado, em todas as aulas foram utilizadas as
estratégias de leitura. A primeira, pré-leitura, no 2.° Ciclo, surgiu da anélise do titulo
do poema através de imagens (cf. Anexo 26), para que os alunos, através da analise
de elementos paratextuais, se sentissem motivados e previssem o que iria ser lido.
Esta atividade acabou por se demonstrar muito simples, mas como nunca tinham
feito algo deste género, suscitou algumas respostas interessantes sobre o que poderia
ser o titulo, mas por ser um titulo simples, foi de rapida conclusao. Para resolver esta
situacao, a professora estagiaria apelou a que os alunos dessem algumas ideias sobre
o que poderia representar o titulo “A caneta preta”.

A leitura é capaz de fomentar o saber ouvir porque, quer na altura em que o
professor 1é, momento esse, que iniciou sempre todas as leituras dos textos
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abordados, no 1.° Ciclo, de forma que tivessem nocao da existéncia dos pregdes no
poema “Outono”, quer na altura em que sao os alunos a ler, momento integrante nas
aulas dos dois ciclos, pretende-se que estes compreendam as principais informacoes
explicitamente transmitidas, levando ao processo de inferéncias, relacionando as
informacoes fornecidas pelo texto, com o contexto nao-verbal e com a experiéncia
pessoal anterior, identificando aqui as caracteristicas do texto poético (Lugarini,
2003). Quanto aos momentos de leitura utilizados ao longo das aulas, podem ir ao
encontro do ler em voz alta, proporcionando a comunicacdo a nivel oral,
transmitindo o que o texto contém e realizando a atividade interpretativa, fomentado
o saber ouvir, momento em que o aluno participa como audiéncia (Teberosky e
Colmer, 2003). Além disso, h4 a possibilidade de ler sem ter de oralizar, mas com
momentos de intercambio entre o professor e o aluno para que este saiba interpretar
e resolva os problemas de compreensao (Camps e Colmer, 2002), fomentado como
momento inicial no 2.° Ciclo, de modo que os alunos pudessem interiorizar a
mensagem do eu poético, e que depois foi explorado para que através das questoes e
dialogos se entendesse o objetivo do autor. Esta estratégia surgiu, especialmente
porque no 1.° CEB a professora estagiaria sentiu a falta deste momento, de uma
forma mais marcada para que nao existissem diavidas quanto as intencoes dos
autores num texto poético.

Depois da leitura, deve realizar-se uma reflexao critica acerca do que se leu. Assim,
permitiu-se deste modo, que no 2.° Ciclo existisse um momento de confrontacao com
as previsOes iniciais. Além disso, a nivel dos dois ciclos, através de questoes
orientadoras, foi também possivel analisar o conteido do poema ou textos
analisados, recorrendo, assim, a questdes relacionadas com processos integrativos,
macroprocessos e processos elaborativos (Giasson, 1993). Em especial no 2.° Ciclo,
permitiu fazer o levantamento das suas concecOes sobre as caracteristicas do texto
poético, partindo depois para a revisdo desses elementos e aprendizagem de
contetidos novos, pois verificou-se que apenas a contagem de silabas métricas é que
era totalmente novo e as restantes caracteristicas estavam bem presentes. S através
de leitura foi possivel consciencializarem-se para a estrutura existente no poema e,
com isto, revisita-las através do PowerPoint “Um Puzzle chamado poema” (cf. Anexo
27). Este foi necessirio para que através de determinados versos, os alunos
encontrassem a regra correspondente a caracteristica que estava a ser analisada. A
cada regra era sempre realizada uma atividade de consolidacao para verificar se
tinham compreendido e de uma forma geral, a turma correspondeu muito bem aos
objetivos tracados, identificando e realizando as atividades de forma correta.

Saber que Ler esta ligado a um ato de raciocinio, orienta os nossos raciocinios para
a construcao de significados de forma a controla-los de forma a ser possivel detetar
incompreensoes (Colmer & Camps, 2002).

Nem sempre foi simples para a professora estagiaria, pois a leitura incidia sobre o
texto poético e este nem sempre é acarinhado por este publico-alvo, por ser mais
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abstrato. Apesar das turmas serem habitualmente expostas a textos que promovam a
capacidade reflexiva, existia menor apreco, por este tipo de texto. No 1.° Ciclo em
especial, por existir um aluno chinés, a professora estagiaria teve de redobrar o
cuidado durante a leitura, lendo mais calmamente, para que este pudesse
compreender. Contudo, deveria até ter optado pela leitura silenciosa, pois obrigaria o
aluno a concentrar-se na leitura com a finalidade de proporcionar momentos de
intercambio entre o professor e os alunos sobre o que leram, para saber o que
interpretaram e resolver problemas de compreensao (ibidem), problemas esses, que,
para o aluno em questao, por vezes se tornaram uma barreira linguistica.

A nivel da escrita, esta tem um papel preponderante na vida de qualquer Cidadao,
dai que seja importante aprendé-la desde tenra idade, pois “a escrita caracteriza-se
por determinadas regras formais (separacao de palavras, pontuacdo, linhas,
orientacdo de esquerda para a direita e de cima para baixo) que ndo sdo comuns a
todas as escritas” (AA, 1992, p.8).

A escrita é algo com significado e em conformidade com a gramaética. De acordo
com o Programa de Portugués do Ensino Béasico, os processos da escrita sdo a
planificacdo, a redacao, a revisao, a correcao e a reformulacao do texto (2009, p.16).
Sabendo que a escrita é uma atividade complexa, envolvendo uma hierarquia de
decisoes, podemos considerar varios tipos de planificacdo: uma de caracter mais
geral que ocorrerd, sobretudo mas nao exclusivamente, antes de se iniciar a redacao,
e outra, mais especifica, direcionando para as decisoes a tomar a medida que o texto
vai sendo produzido (Matshuashi, 1981; Hymes, 1983, citado por Carvalho, 1999).

No processo de redacao, os aspetos ligados ao seu sub-processo constituem a
componente que remete para a dimensao concreta da comunicagio escrita em que a
linguagem assume a sua existéncia especifica (idem). Com isto, pode dizer-se que a
escrita faz com que o aluno desenvolva a forma como se comunica e como se
expressa, quer com os outros, quer consigo mesmo. A histéria ou conjunto de ideias
gira em torno do escritor, o que faz dele um elemento fulcral no processo de escrita.

Quando se proporciona que o aluno escreva, permite-se que este passe a ter que
levar em linha de conta varios outros aspetos ndo menos importantes como a
ortografia, a gramatica, entre outros. Desta forma, a escrita assume-se como algo
completo e essencial para um correto desenvolvimento da crianca que, através da
escrita, pode encontrar uma nova forma de expressar-se: “a redacao envolve (...) a
motricidade, a ortografia, a pontuacao, a selecao de palavras, a sintaxe, as conexoes
textuais, a organizacao” (Carvalho, 1999, p.67).

Por ultimo, salienta-se o processo de revisdo, processo no qual se procede a
avaliacao do texto em prol do objetivo inicial e que se pode recorrer da redacao dando
origem a novos ciclos de planificacio e redacio. E dos processos mais complexos
porque necessita que se estabeleca relacoes com os objetivos e propor alternativas

para a sua consecucao (Figueiredo, 1994; Carvalho, 1999).
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Neste dominio pode pedir-se aos alunos atividades de producao escrita de uso ao
servico da relacao interpessoal; uso ao servigo da relacao social; uso narrativo; textos
explicativos/descritivos; textos diretivos/argumentativos (Reis, 1992).

A escrita pode ser encarada como uma forma de refletir num papel aquilo que nos
vai na cabeca e isso pode ser, por si s6, um 6timo atributo para a escrita, mas também
pode permitir que se registe as ideias ou estimule a criatividade e sentido critico e de
analise que, de outra forma, poderia nao acontecer. Tendo isto em conta, no 1.° Ciclo
a professora estagiaria deu asas ao momento de escrita pedindo aos alunos que
escrevessem pregoes, de acordo com os objetos que tinham sido distribuidos
(surgiram entdo pregoes como “Olha a pera! Para provar nao precisa valentia! Olha
a pera que vendo com amor!”;” Os frutos estdo com simpatia e tém muito amor!”;
“E com a ajuda da uvinha, vai-se vendendo com amor!”; “Olha o milhinho muito
saudavel, mesmo assadinho e muito prestavel!”; “Xailinho quentinho e bonitinho a 1
euro!”; “Olha o jornalinho que informa o nosso paisinho! Olha o jornalinho muito
baratinho! Olha o jornalinho que lhe vendo com carinho!”; a escrita de pregoes
mediante as sugestoes para completar o poema “Outono”; o recontar a historia “A
maior flor do Mundo”, tal como sugere José Saramago no final da obra; o escrever
uma carta para um amigo, de acordo com o que foi lido no conto “A namorada
Japonesa do meu avd” de José Fanha, dando também a oportunidade de através da
carta, aprenderem a escrever um postal. As produgoes que surgiram demonstraram
criatividade e grande envolvéncia dos alunos, pois no final todos queriam ler o que
tinham escrito. Sem davida que esta foi desde logo a atividade que a professora
estagiaria verificou que tinha mais apreco pelos alunos e dai aproveitar para apostar
em situacgoes bastante diferentes para que pudessem dar largas a imaginacao.

No 2. Ciclo, este momento levou a que os alunos se transformassem em pequenos
poetas e que dessem continuidade ao poema que tinham lido, com a atividade “Poeta
por um dia”. Nao foi tarefa facil porque necessitavam ter em conta a estrutura do
poema, tal como a tematica. Foi necessario dar mais apoio individual para que
compreendessem o objetivo. Todos foram terminando e, por ser a pares, conseguiram
cumprir o que foi pedido, demonstrando criatividade e até a opinido que tinham
sobre como o sujeito poético deveria resolver a situacao (cf. Anexo 28).

Para preparacdo da escrita, existiu sempre um momento pré-escrita, no qual a
professora estagiaria apresentava os objetivos pretendidos e explicava como
deveriam proceder para a atividade ser bem conseguida.

Em ambas as situacoes, o trabalho foi a par, com o intuito de promover a
cooperacao, de modo que os alunos entendam que é necessaria a sua coordenacao
para a realizacdo de um objetivo mutuo (Arends, 1995). Esta cooperacao alia-se ao
estabelecimento de consensos, demonstrando aos alunos caracteristicas da
democracia (Ribeiro, 1989). E necessario que cada aluno seja capaz de ouvir os
outros e encontrar um consenso para a sua disposicao final, com base no dialogo e na

negociacao. Esta estratégia foi escolhida porque a mestranda verificou que
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usualmente era pedido trabalho individual, em ambos os ciclos e que ao mesmo
tempo existiam varios alunos que facilmente se desmotivavam pelas duvidas que iam
surgindo. Deste modo, para colmatar o que foi observando, optou pelo trabalho
colaborativo. Apesar de ainda terem revelado algumas duvidas, sentiu-se que
estavam mais motivados e surgiram versos bastante engracados por cada par, ao
ponto de todos pedirem para apresentar as suas producoes.

A gramatica, segundo o PPEB — Programa de Portugués para o Ensino Basico
(2009) e as metas curriculares (2012), é a capacidade de sistematizar unidades,
regras e processos gramaticais, permitindo a identificagdo e corre¢do do erro, de
modo a fazer uso do portugués padrao nas diversas situacoes de Oralidade, Leitura e
Escrita.

Antigamente, o estudo da gramatica remetia-se para algo muito tradicional, uma
espécie de patrimonio cultural que nao podia dissociar o mundo da memoria de
quem o praticava. Atualmente, o aluno tornou-se mais reflexivo e passou-se a dar
mais importancia ao nivel textual, promovendo a tomada de consciéncia dos usos da
lingua. Assim, deve propiciar-se um clima de sala de aula onde o aluno ira, de acordo
com Lidon (1994, p.112):

“Produzir e identificar o item gramatical objecto de anélise; deve fabricar mecanismos
que fornecam ao aluno as pistas necessarias para realizar com éxito a sua tarefa; deve
levar o aluno a acostumar-se a fazer ponte entre a definicao aprendida e a actividade de
identificacdo com que frequentemente se defronta para dai reflectir sobre o porqué do
resultado a que chegou.”
No entanto, antes de tudo isto, o professor deve procurar saber o que os alunos
sabem, funcionando como conceitos prévios para a aprendizagem gramatical, para
depois ativar situagoes desta mesma aprendizagem. Neste sentido, o professor deve
fazer com que o aluno passe por trés etapas: rececdo (apropriacdo inconsciente de
regras feita pela crianca nos primeiros anos de vida); compreensao (fase mais tardia
em que coincide com o desenvolvimento da capacidade geral da abstracdo e
distanciamento em relacdo a prépria lingua); investigacdo (pressupoe o
conhecimento das regras e a sua compreensao, tipica de uma idade mais avancada
em que ja sabem refletir) (Reis, 1992). Assim, no 1.° Ciclo, a professora estagiaria
promoveu um momento de revisdo dos pronomes pessoais, conteido este pedido
pela Professora cooperante, para que posteriormente fossem abordados os pronomes
de forma atona, nos quais os alunos revelavam algumas dificuldades. Os alunos
tinham de descobrir as classes a que pertenciam algumas das palavras presentes nas
expressoes, ou seja, os pronomes, e daqui partir para a reportagem que tinham lido,
procurando os pronomes pessoais e classificando-os. Partindo disto, a professora
estagiaria e o par-pedagogico, partiram para a apresentacao dos restantes pronomes
que nao tinham encontrado. Através da relacao entre o que ja sabiam e o que estavam
a aprender, concluiram as regras para a utilizacao destes pronomes. No final, a

grande maioria das criancas ja conseguia realizar as atividades corretamente.
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No 2.° Ciclo, focou-se a questao de verbos, como revisao para o exame nacional, no
qual os alunos tinham de classificar as palavras, descobrir as regras inerentes ao seu
uso e, com isto, aplica-las da forma correta, de acordo com determinadas frases ou
criando uma histoéria recorrendo a um modo verbal, para apresentarem a turma. Esta
ultima atividade suscitou algumas duvidas, e para que fosse mais percetivel, a
mestranda permitiu que utilizassem diversas formas verbais de modo a completar as
suas ideias para a historia.

Por fim, existe a Educacao Literaria, que, segundo as metas curriculares (2012), é
a forma mais viavel de agregar o que antes estava disperso pelos diferentes dominios
e que permitira que os alunos tomem conhecimento das possibilidades histéricas da
lingua, das tradigoes e valores, e se consciencializem que é patriménio nacional.

A literatura é uma forma de alargar as experiéncias de quem lé sobre aquilo que
nem sempre é possivel ver. E uma ligacio entre o mundo de quem 1& com o de quem
escreve. A educacdo literaria contribui, desta forma, para uma educagio estética, em
que se aprecia outro tipo de linguagem, como para a educacao ética, pois é possivel
encontrar artificios linguisticos, esteredtipos, ideologias, estilos de vida e formas de
compreender o mundo (Lomas, 2006), como foi o caso do poema “Outono”, de
Antonio Manuel Couto Viana, porque permitia ver a forma como o escritor vé as
coisas simples do quotidiano; “A Maior flor do Mundo”, de José Saramago,
permitindo contactar com outro tipo de linguagem e uma forma peculiar de ver o
mundo; “A caneta Preta”, de Manuel Anténio Pina, com o objetivo de levar os alunos
para um mundo onde os objetos sdo animados e os faz pensar na problemaética do
sujeito poético, fazendo com que encontrem meios para a solucionar. As escolhas
foram feitas mediante o que foi acima referido e também para que os alunos
contactassem com diversas obras, autores e géneros literarios. A mestranda salienta
ainda que a unica obra que José Saramago escreveu para criancas foi uma das
experiéncias mais interessantes. A professora estagiaria pensava que os alunos
poderiam considerar uma obra mais complicada para compreender, mas todos
gostaram, e o que inicialmente iria ser composto por alguns excertos, acabou a
pedido dos alunos por ser lida na integra, mas em diversos momentos.

Em todas as aulas foram, ainda, desenvolvidos momentos de avaliagio que
permitiram compreender se o que estava a ser transmitido era aprendido. Para estes
momentos foram desenvolvidas grelhas de observacao e de avaliacao formativa (cf.
Anexo 24 e Anexo 29), avaliacao essa, que deve ser feita pelo professor e pelo aluno,
pois € a forma mais facil de detetar, a tempo, no processo de ensino-aprendizagem as
maiores dificuldades na expressao oral e escrita, situando o aluno face aos objetivos
tracados e introduzindo instrumentos para os corrigir (Reis, 1992; Amor, 2001). As
grelhas construidas pela professora estagiaria eram compostas por critérios que
estavam de acordo com os conteidos e dominios abordados nas aulas,
correspondentes ao que enfatizam as metas curriculares de portugués.
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Neste sentido, a professora estagiaria proporcionou, ao longo das suas praticas,
momentos de transformacgao da disciplina de portugués num local onde foi “possivel
ganhar, melhorar, desenvolver faculdades de comunicacao e de raciocinio, adquirir
capacidades a vida”, visto ser benéfico para os aluno, pois é essencial que estes
sintam que estas aulas além de tteis tém professores de Portugués preparados para
os ensinar (Costa, 1996 in Martins, 1996, p.73),
permitindo formar o aluno critico e participativo (Barros, 2008).

A nivel dos alunos, a maior dificuldade sentida, nas aulas desta area apenas foi
mais evidente na analise do texto poético, talvez por este ser um género literario que
nem sempre é trabalhado por provocar um certo desconforto a alguns docentes.
Como nem sempre esta implicito o que o sujeito poético quer transmitir, torna-se
mais dificil de desbravar o caminho até & mensagem que o autor pretende passar. Foi
exatamente por este motivo que a mestranda, tendo tido a oportunidade de escolha
do texto para a aula supervisionada, optou pelo texto poético. Assim tinha a
oportunidade de aprofundar as diversas formas de exploragio do mesmo e
aprendendo como deveria estabelecer ligacdoes com outras tematicas. Aos poucos, ao
sentir-se também motivada com este tipo de texto, tentou demonstrar isso aos alunos
e conseguiu fazer com que estes tivessem o mesmo sentimento ao longo das aulas.

Refletindo agora sobre o percurso da mestranda ao longo da PE, esta verifica que
a maior dificuldade sentida foi ao longo do 2. CEB. O poema nao era um género
literario tao apreciado pela faixa etaria dos alunos em questao e nem sempre foi facil
adaptar as atividades, durante a construcao da planificacdo. S6 através da reuniao
com o Supervisor Institucional é que foi possivel tomar consciéncia da melhor forma
de adaptar as atividades. Além disso, neste ciclo a mestranda compreendeu que
futuramente, terd de gerir melhor o tempo, especialmente quando se tratam de
conteidos novos, e com isto, fazer revisdoes do que ja sabem, mas apostar num maior
periodo temporal para o que esta a ser aprendido de novo. Neste ciclo, teve ainda a
oportunidade de trabalhar com um aluno que tinha Dislexia e isso foi importante
para que aprendesse a gerir o tempo de modo a que este aluno acompanhasse os
colegas. Ja no 1.° CEB a mestranda teve a oportunidade de trabalhar com um aluno
chinés e com isto, aprender que deve estar preparada para explicar a mais simples
das palavras caso futuramente volte a ter um aluno em que o portugués nao é a sua
lingua materna. Foi assim, de aula para aula, que através das conversas com o par-
pedagogico, com a Professora Cooperante ou até mesmo o Supervisor Institucional
que a mestranda se consciencializou dos aspetos que podiam melhorar para
ultrapassar as dificuldades sentidas ou observadas
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3.4. MATEMATICA

“A Matematica pode ser encarada como conhecimento (...) em construcao,
permanentemente reelaborado e sistematizado no decurso da interaccdo dos
individuos com o mundo e com os outros” (Ponte & Serrazina, 2000, p.24).

s.41.Importancia da Matematica no curriculo escolar, no
desenvolvimento da pessoa

A matematica, como referido por Ponte e Serrazina (2000), estimula o
pensamento e o raciocinio, promovendo e facilitando a compreensao de tudo o que
rodeia o ser humano, cativando-o no estudo dos mais infimos aspetos (idem;
Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013). Desta forma, esta area detém uma
linguagem prépria que “nos permite elaborar uma compreensdo e representacdo
desse mundo, e um instrumento que proporciona formas de agir sobre ele para
resolver problemas” (PMEB, 2007, p.2). Atualmente, a Matematica é uma atividade
humana e wum patriménio cultural da Humanidade, impulsionando o
desenvolvimento social e cultural da mesma.

Neste sentido, aprender mateméatica é um direito de todas as pessoas,
especialmente criancas e jovens, estabelecendo e dando respostas as necessidades
das mesmas (Abrantes et al.., 1999). A sabedoria matematica é utilizada em todas as
areas, uma vez que desenvolve no ser humano uma curiosidade constante, assim
como ensina a observar e a compreender a fenomenologia existente em tudo o que o
rodeia, permitindo articular esse pensamento com outros saberes.

No entanto, esta area deve ser explorada com os alunos, de forma estimulante e
motivadora, sendo que assim sdo minimizadas as dificuldades que possam surgir. O
professor deve dar relevo, nas suas planificacoes, a fase motivacional, para que os
contetidos desta area estimulem o interesse dos alunos, recorrendo também a
conexdao com a sua realidade, tal como preconiza Caraca (1951), uma vez que a
Matematica é parte integrante de tudo o que os rodeia, sendo crucial que
compreendam as ligacOes entre elas.

Neste raciocinio, a matematica deve ser uma atividade humana respeitada,
procurando colmatar as dificuldades inerentes a mesma que possam surgir. Deste
modo, devem-se considerar os principios que o National Council of Teachers of
Mathemathic - NCTM (2007) defende, ou seja, a equidade, o curriculo, o ensino, a
aprendizagem, a avaliacdo e a tecnologia. No entanto, deve-se enfatizar o principio da
equidade, pois transversalmente a esta incita-se a “causa-efeito”, estratégia eficaz a
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desenvolver nesta area. Nesta compreensao, estabelece-se uma maior igualdade de
oportunidades, desenvolvendo agbes que apoiem mais afincadamente os alunos,
proporcionando uma superior qualidade nos processos de ensino e de aprendizagem.

A educacdo é um direito ao alcance de todos, tornando-se necessario que “(...)
tenham acesso a uma educacao basica de qualidade (...), [implicando a criacdo de
condicoes] (...) que possibilitem a aprendizagem de todas as criancas com mais ou
menos capacidades” (UNESCO, 2005, p.7). Desta forma, encontra-se a melodia
unissona com o principio de equidade que o professor deve adotar, e que a professora
estagiaria procurou respeitar e camprir ao longo da PES.

O desenvolvimento destas premissas permitem contribuir para um maior
interesse dos alunos face a Matematica, como também nos consequentes resultados,
aproximando-se os mesmos da média internacional, como se verifica no estudo
Programme for Internacional Student Assessment (ProjAVI, 2013).

Importa salientar que o papel do professor é preponderante, tal como preconizado
nos Programas de Matematica do Ensino Basico (2007 e 2013), na valorizacao das
dimensoes das aprendizagens, relacionando-as com a representacdo, comunicacao,
raciocinio matematico, resolucao de problemas e consequente compreensao de tudo
0 que nos rodeia. Assim, a mestranda procurou promover, ao longo das suas
intervencoes, permitindo a aquisicito de conhecimentos solidos, que
proporcionassem a ampliacdo de horizontes, de uma melhor interpretacao das
informacodes, assim como na tomada de decis6es na resolucao de problemas (NCTM,

1995).

3.4.2.Planificacao

Ao longo da PES foram construidas planificacoes (cf. Anexo 30 e Anexo 34) que
serviram de suporte para as aulas de matematica, enquanto documentos
orientadores. Estas foram construidas de acordo com o que tinha sido acordado com
as Professoras Cooperantes (responsaveis de cada ano onde a PES estava a ser
desenvolvida) e com os Programas e Metas Curriculares de Matematica do Ensino
Basico, respeitando as planificacoes anuais de ambos os anos. Para tal ser possivel,
foi importante o momento de observacao realizado ao longo das aulas, que permitiu
adaptar as tarefas previstas as faixas etarias dos alunos, pois, segundo José Sebastiao
e Silva (1964), mais importante do que fazer muitos exercicios sera fazer com que
estes sejam cuidadosamente escolhidos, e que permitam testar a compreensao dos
conceitos fundamentais por parte dos alunos.

Na estruturacao dos planos de aula, foram tidos em consideracao estes aspetos
acima referidos, como também as fases da aula de Matematica:
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motivacdo/problematizacdo; ativacdo do conhecimento prévio; sistematizacdo e
avaliacao (Fernandes, 2013).

A Motivacao/problematizacao é o primeiro momento a ter em consideracao, pois é
aquele que permite o primeiro contacto com os contetdos, aliando as situacoes reais
a parte cientifica, ou no que estimule o aluno para a aprendizagem daquele contetido.
Nesta fase, os professores devem mobilizar, cuidadosamente, capacidades e
potencialidades das criancas, sendo, para isso, crucial que os docentes identifiquem e
aproveitem os interesses das criangas. Na pratica, estes momentos eram compostos,
ou por questbes-problemas que por vezes conduziam a outras que no momento se
tornassem relevantes, ou por imagens que pudessem suscitar conflito cognitivo e
despoletassem o conhecimento prévio. Este tipo de conhecimento é importante e ndo
deve ser ignorado, pois as experiéncias e conhecimentos prévios que os alunos
possuem permitem construir situacoes de aprendizagem e promocao de reflexao nos
alunos sobre o que est4 a ser abordado, ou seja, “seleccionar e adaptar, bem como
conduzir toda a actividade na sala de aula, de um modo adequado aos seus proprios
alunos” (Abrantes et al.., 1999, p.29).

A partir desta anélise, desenvolviam-se atividades relacionadas com a mesma,
sendo apresentadas as condigcOes das tarefas (o tempo, organizacdo e gestdo de
grupos, regras da tarefa) e o acompanhamento das mesmas. Nesta fase da aula, as
estratégias utilizadas procuravam estabelecer ligacoes interdisciplinares — uma vez
que é crucial que a educacdo matematica seja articulada com os diversos
conhecimentos dos alunos (Fernandes, 1994) — ou instituindo conexdes com o
quotidiano. As atividades eram planeadas tendo como fulcral objetivo a suscitacao do
interesse e atencao dos alunos, procurando dinamizar estratégias que tornassem a
aula motivadora e atrativa.

Neste sentido, a mestranda sentiu a necessidade de estabelecer ligacGes entre o
quotidiano e Estudo do Meio no 1.° CEB, uma vez que permitiu a integracao de
saberes, na medida em que promoveu a rutura com a fragmentacdo dos saberes e
articulou as diferentes areas disciplinares. Ja no Curriculo Nacional do Ensino Béasico
era proposto ao professor “promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela,
atividades dirigidas a observacao e ao questionamento da realidade e a integracdo de
saberes” (ME-DEB, 2011, p.17). Além disto, uma das estratégias mais fomentadas ao
longo das aulas prendeu-se com a comunica¢ao matematica, capacidade transversal
esta que iria ao encontro do tema de projeto, desenvolvido exatamente nesta area.
Aqui, eram promovidas situacoes de discussao em grande grupo, ou apresentacao das
resolucdes, visto a interaccdo com os colegas de turma permitir que os alunos
construam conhecimento, aprendam outras formas de pensar e a clarificar o
pensamento (NCTM, 1991). Desta forma, a mestranda pode, assim, através das
atividades desenvolvidas, ir ao encontro da perspetiva construtivista e

socioconstrutivista no processo de ensino-aprendizagem.
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De seguida é o momento de sistematizacao, no qual se pretende que se selecione
as estratégias mais interessantes, assinalando-as, e se registe as ideias e
conhecimentos mais importantes da aula, do ponto de vista matematico, devendo-se
também fazer a ponte com a motivacao/problema.

Por fim, é a fase da avaliacdo, fase esta que toma em atencdo as dificuldades, o
gosto e o conhecimento que se vai verificando ao longo das aulas. Posto isto, é crucial
referir que, por sabermos que a avaliacdo ajuda o professor a refletir sobre as suas
préaticas, estratégias e adequacdo das mesmas aos alunos, auxilia-os, também, na
aprendizagem, acompanhando todo o envolvimento nas tarefas e analisando a
progressao das aprendizagens preconizadas através da observacao, audicao e obtendo
informacoes sobre os alunos (Freire, 2004; NCTM, 1994). Os tipos de avaliacao
existentes sdo: a diagnostica (na qual se verifica se os alunos tém pré-requisitos
necessarios para iniciar o estudo de um assunto); formativa; sumativa (na qual ha
apreciacao sobre a aquisicao dos alunos); aferida (proporciona informacao sobre o
desempenho dos alunos nas diversas escolas do sistema educativo); especializada
(para analisar casos de alunos que possam evidenciar necessidades educativas
especiais). No entanto, a professora estagiaria optou, assim, por enveredar por uma
vertente formativa, através de grelhas de avaliacao (cf. Anexo 33 e Anexo 38) como
instrumento avaliativo, por ter como objetivo a identificacio e analise das
dificuldades sentidas, para ajustar ou modificar o ritmo do processo ensino-
aprendizagem. Esta avaliacdo formativa é a “principal modalidade de avaliacdo do
ensino basico, assume carater continuo e sistematico e visa a regulacdo do ensino e
da aprendizagem, recorrendo a uma variedade de instrumentos de recolha de
informacao, de acordo com a natureza das aprendizagens e dos contextos em que
ocorrem” (Despacho Normativo n.° 1/2005).

A maior dificuldade sentida ao longo da construcao das planificagdes prendeu-se
com o facto de nao ser um modelo de planificacio com que a mestranda estava
familiarizada e, por isso, sentia mais dificuldades, inicialmente, em colocar as
atividades nas fases corretas, correspondendo ao que estas exigiam. No entanto, as
diversas reunides com a Supervisora Institucional foram preponderantes para

estruturar o pensamento e ultrapassar a dificuldade existente nesta etapa.

3.4.3.Reflexao sobre a Pratica Educativa

1.9 Ciclo

A primeira regéncia supervisionada de Matematica decorreu na turma de 4.° Ano
AV e foi direcionada para a Resolucao de Problemas, visto que ¢ uma capacidade
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matematica do PMEB — Programa de Matematica para o Ensino Basico (2007), que
se deve fomentar nos alunos para que estes adquiram desenvoltura na sua realizacao,
e ainda consigam criar uma ligacdo com o dia-a-dia. Além disto, esta aula também
teve um especial foco para a capacidade transversal da Comunicacdo Matematica,
com o objetivo de envolver as vertentes da escrita e da oralidade, numa jung¢io com a
linguagem simbdlica caracteristica desta area (M.E., 2007). No entanto, a parte
relacionada com a comunicacao matematica, mais propriamente a nivel oral, conteve
algumas situacoes menos positivas, condicionando em certa parte algumas das
discussoes construtivas que deveriam ter estado presentes.

Neste sentido, toda a planificacao para esta aula foi pensada com o intuito se ser
progressiva e seguindo uma ordem logica, evoluindo de um grau de dificuldade
menor para um maior, de modo a constituir um desafio para as criancas. E, assim,
essencial que este grau de dificuldade aumente de problema para problema, para se
tornar num estimulo para as criangas, motivando-as para a aprendizagem da
Matematica. De modo a que os problemas propostos tivessem um fio condutor com
um aumento progressivo da dificuldade, foi tido em consideracdo as Metas de
Aprendizagem da Matematica no Ensino Basico e os objetivos especificos propostos
para este tema no Programa de Matematica do Ensino Bésico.

Como o tema envolvente de todos os problemas ia ao encontro do dia-a-dia da
crianca, mais concretamente de uma atividade econ6mica da regiao de Valongo, isto
serviu de motivacdo, sendo, assim, considerada como a mola propulsora da
aprendizagem (Lima, 2000), pois caso os alunos a possuam irdo envolver-se nos
assuntos escolares de forma voluntaria. Este fator motivou completamente a aula,
visto que contextualizou a Matemaética com o seu dia-a-dia, dando sentido aquilo que
o aluno aprende e, assim, relacionando o que esti a ser ensinado com as suas
experiéncias e conhecimentos. Desta forma, a contextualizacdo visa dar significado ao
que se pretende ensinar ao aluno “(...) auxilia na problematizacao dos saberes a
ensinar, fazendo com que o aluno sinta a necessidade de adquirir conhecimentos que
ainda nao tém” (Ricardo, 2003, p.11).

Neste prisma, salienta-se que a turma em questdo, no ano letivo anterior, esteve
envolvida num projeto no ambito do Ano da Matematica do Planeta Terra, intitulado
“Matematica Urbana: soletos”, em parceria com a Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico do Porto. O projeto visava sensibilizar os alunos para a
matematica escondida na cidade de Valongo, identificando nos soletos um
patrimonio valioso. Além da reproducao de soletos em papel, o estudo de redes
multiplicativas, a resolucao de problemas e a sensibilizacdo dos alunos para os
diferentes tipos de patriménio, também foram realizadas visitas de estudo ao Museu
da Ardosia. O trabalho realizado foi divulgado posteriormente, na Annual Conference
of the European teacher Education Network: Education designed for all, organizado
pela Katholieke Hogeschool Limburg in Hasseltt, na Bélgica.
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A nivel da motivacao/problematizacio, a professora estagiaria optou pelo uso de
imagens, primeiramente referente a ardosia e depois aos soletos, porque pertencem
ao quotidiano, de modo a que as criancas compreendam que a matemaética nao esta
desligada da realidade e estabelecessem uma relacdo, através de questoes
orientadoras, com o que poderiam abordar, ou até mesmo fazendo o levantamento
dos conhecimentos prévios sobre esta parte mais cultural da regido.

Posto isto, partiu-se para a resolucdo do primeiro problema (cf. Anexo 31) e,
depois de distribuido, a mestranda concluiu que a grande maioria dos alunos optou
pelo método mais usual, o do algoritmo da multiplicacdo, para a obtencao do
resultado, verificando que, ao calcular as dezenas pelas unidades, ainda coloca um
zero nas unidades. No entanto, nem todos conseguem explicar o motivo desta
situacdo, como se pode verificar na estratégia A (cf. Anexo 32) (Smole e Muniz,
2013).

Quando questionados sobre se tinham realizado o problema de outra forma,
concluiu-se que apenas quatro alunos tinham utilizado estratégias diferentes. Trés
alunos recorreram ao algoritmo da multiplicacao de forma inicial, para concluirem o
preco de 10 soletos, mas depois, através da construcao de uma tabela, iriam somando
esse valor representante ao nimero de soletos, até obter o resultado final de 90.
Assim, estes alunos optaram por uma estratégia em forma de tabela que representa,
organiza e guarda a informacdo, como se verifica na estratégia B (cf. Anexo 32)
(Palhares, 2004). Um outro aluno optou por um caminho menos rapido, comecando
pelo preco inicial, somando sempre mais um até obter os cinco soletos, e a partir
daqui somar mais 5 e depois enveredar pela soma do “10 + 10”, do “20 + 20”7, do “40
+ 40” e no final voltar a somar-lhe o valor que obteve com 10 soletos. Aqui houve,
claramente, a decomposicao do 90 para a resolucao do problema - estratégia C (cf.
Anexo 32). Houve preocupagdo em respeitar o ritmo de trabalho de cada aluno e
realizar a “diferenciacao curricular que se refere a todo o processo de diferenciacao de
estratégias e ritmos de trabalho” (Roldao, 2003, p.10). No entanto, nesta atividade
nao houve uma boa gestao de tempo e alguns alunos estiveram demasiado tempo a
espera e isso podia ter-se tornado desmotivante. Além disto, face a gestao de tempo
houve necessidade de refletir na acao e optar por escolher determinadas estratégias
que permitissem fomentar a discussao em duplas/grupos, ou seja, em que os alunos
explicassem, de forma clara, as suas estratégias para a resolucao e em conjunto
ouvissem e compreendessem as opcoes tomadas e chegassem a uma conclusao
(Marincek, 2001). Contudo, nem sempre a mestranda conseguiu promover a
comunicacdo matematica, situacdo esta que, aliada ao fator tempo, acabou por ser
um problema demasiado longo. Para que este momento tivesse tido um grau de
dificuldade ligeiramente mais elevado, adequando-se assim a fase cognitiva em que a
turma se encontrava, poderia ter-se apostado numa situacao de estimativa, ou seja,
um tipo de célculo que ira fazer uso de valores aproximados. Assim, nesta situagao
era possivel visualizar algo como 100x€2,50=€250 ou 100x€2,55=€255.
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Relativamente ao segundo problema (cf. Anexo 31 ) apresentado, tornou-se
importante o facto de existir uma imagem referente a uma loja para que os alunos se
situassem e, de uma forma muito simples, estruturassem o pensamento. A imagem
nao foi a mais correta, mas nao interferiu na resolucao, e analisando os registos,
concluiu-se que todos os alunos entenderam o que era pretendido e optaram pelo uso
do algoritmo da divisao, nao revelando dificuldades e respondendo de uma forma
rapida, dividindo o preco pelo niimero de soletos existentes na caixa - estratégia D
(cf. Anexo 32).

Para esta fase da aula estava prevista uma pandplia de problemas que se
interligavam, todavia, o tempo avancgava e nao era possivel dar seguimento ao que
estava planeado. Numa reflexdo na acdo e mediante o que estava a observar, a
mestranda optou por seguir para os problemas que pudessem desenvolver
aprendizagens significativas, e que também fossem mais desafiantes. A opcao tomada
foi avancar para um problema diferente, envolvendo o pensamento algébrico (cf.
Anexo 31) e deixando de parte a esquematizacao pretendida com os problemas que
faltavam e que fariam pontes entre os ja resolvidos em aula anterior. Ao contrario dos
restantes, o problema seguinte revelou-se de grau de dificuldade elevado. Centrava-se
na exploragdo das trés vertentes do pensamento algébrico: representar, raciocinar e
resolver problemas (Ponte et al., 2009). Como a dificuldade era elevada e o problema
nao continha informacao suficiente para que os alunos o realizassem de uma forma
imediata, foi necessario um apoio redobrado com explicacoes, tendo em conta a
linguagem adequada a esta faixa etéria, fazendo com que nio sentissem que nao
eram capazes (Matos e Serrazina, 1996). Foi uma tarefa ardua, principalmente
porque a imagem que ilustrava este problema nao estava adequada a estruturacao do
pensamento. Em vez de as caixas se encontrarem sobrepostas, estavam lado a lado, e
isso ndo permitiu que através da visualizagdo compreendessem a relaciao entre as
mesmas. Foi necessario realizar o desenho no quadro e dar pistas sobre a diferenca
do valor entre as caixas, para que compreendessem que a caixa que tinha mais soletos
valia mais e, consequentemente, que valiam mais que as telhas (ver dialogo a) anexo
46). Posto isto, os alunos comecgaram a resolver o problema, deparando-se com dois
tipos de estratégia. Aqui, uns alunos optaram pelo desenho e a tentativa-erro -
estratégia E - (cf. Anexo 32) e outros sb pela tentativa-erro - estratégia F (cf. Anexo
32), visto que ja tinham mentalizado a imagem. Implicito nas estratégias utilizadas
pelos alunos estd o desenho, visto que foi visivel que serviu de interpretacao do
problema como registo da estratégia utilizada (Smole e Diniz, 2001). Juntamente
com a estratégia de tentativa-erro, os alunos tinham que descobrir a solucao, segundo
os dados do problema e confirmar, ou nao, as condi¢coes orientadas em termos de
raciocinio, tal como nos refere Polya “certamente que temos de aprender a provar,
mas também temos de aprender a adivinhar” (Polya, cit. por Palhares, 2004, p.24).

Como tanto o primeiro problema como o terceiro ocuparam mais tempo que o

previsto, a aula terminou no problema de pensamento algébrico, recorrendo apenas a
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uma sistematizacao oral do que tinham realizado ao longo da aula, e especialmente
do dltimo problema. Contrario ao que estava planeado, recorreu-se ao
preenchimento de tabelas para posterior anélise e registo de conclusoes, dado que o
par pedagogico da mestranda tinha de iniciar a sua aula. Contudo, foi possivel dar
continuidade num outro dia e, com isto, fazer pontes com os problemas anteriores,
fazendo comparacgoes que permitissem sistematizar os problemas desta aula. Assim,
depois de ser dado um dos problemas que faltava, sem que o dissesse, os alunos
disseram “Professora, este problema é parecido com o da caixa que continha 5
soletos.” Partindo desta afirmacdo, a professora estagiaria questionou o que lhes
parecia ser a resposta a questao colocada no problema e alguns alunos responderam
“vati ser igual porque o preco aumentou e o niimero de soletos, também” - estratégia
G (cf. Anexo 32), e outros alunos disseram “o resultado sera mais barato na segunda
loja” - estratégia H (cf. Anexo 32). Face a estas respostas, pediu-se que, em forma de
tabela, colocassem o preco obtido no primeiro problema e o que pensavam que iria
acontecer face ao novo. Depois da sua realizacdo, na qual alguns alunos optaram pela
estratégia do algoritmo da multiplicacdo, utilizando o preco unitério para descobrir o
total, outros alunos preferiram o algoritmo da divisdo, utilizando o preco total para
descobrir o unitario e concluiram que em ambas as lojas o pre¢o se mantinha igual.
Para terminar, voltaram a fazer uma tabela, na qual preencheram os valores exatos
de cada loja.

Para terminar o que estava inicialmente previsto, faltava um tltimo problema que
fazia ligacdo com o primeiro. Existia uma casa (cf. Anexo 32) como elemento
motivador porque todos os alunos sentiram que passou de uma simples imagem a
algo mais concreto e representativo do local onde este tipo de material pode ser
utilizado, além de que o problema se encontrava dentro da casa e provocou o efeito
surpresa durante a prépria aula. Mediante a casa, e j4 motivados para continuarem o
que estava a ser realizado, resolveram um novo problema. Mais uma vez, concluiram
que existia uma ponte entre dois problemas. Assim sendo, as estratégias utilizadas,
por mais que todos tivessem optado pelo mais usual, na medida em que através dos
dados fornecidos fizeram o algoritmo da divisao e multiplicag¢do, uns alunos optaram
por ir buscar o resultado do primeiro problema para o resolver (estratégia I),
enquanto outros, de uma forma mais longa encontraram primeiro a metade do
namero de soletos, e s6 depois, mediante o algoritmo da multiplicacdo é que
descobriram o resultado final (estratégia J). De forma a sistematizar, também foi
preenchida uma tabela com a correspondéncia entre a primeira e a segunda casa.

As dificuldades sentidas durante esta aula prenderam-se com o questionamento,
elemento fulcral, porque se torna um processo interativo, no qual o conversar e o
raciocinar sobre ideias matematicas é um aspeto central para a aprendizagem (Matos
e Serrazina, 1996), sendo que nem sempre a mestranda foi capaz de o fomentar, ao
ponto de implementar certas “discussoes” para que os alunos comunicassem e
também eles fossem capazes de avaliar as estratégias que estavam a ser explicadas
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aos colegas. Houve também uma certa dificuldade em conciliar o que estava a ocorrer
na aula com o apoio individualizado a cada estudante. A mestranda deveria ter
apostado numa postura que estimulasse essa atitude e que tornasse o trabalho mais
desafiante, com esforco mais arduo, respeito mutuo e, acima de tudo, disponibilidade
para apoiar a aprendizagem de todos os alunos (NCTM, 1999) que nem sempre foi
possivel de concretizar. Para compensar esta situacao, tentou manter uma postura de
acompanhamento individual na qual circulava pela sala e tentando dar algum
feedback do que ia observando.
Em suma, através das dificuldades proferidas nesta aula, a mestranda verificou

que futuramente, no exercicio da docéncia, devera ajustar:

“o nivel de dificuldade das tarefas de aprendizagem para cada aluno. Por vezes, isto

significa fornecer desafios especiais para os mais brilhantes da turma e dar maior

suporte e assisténcia aqueles que acham uma determinada tarefa muito dificil” (Arends,

1995, p.125),
pois a turma em questao era capaz de chegar mais longe e, tal como foi observando
noutras aulas, brindar com muito mais estratégias que nao as mais usuais, como
acabou por acontecer.

2.9 Ciclo

No 2.° Ciclo do Ensino Basico, na turma de 6.° Ano de escolaridade, a professora
estagidria teve como principal objetivo o desenvolvimento de uma aula que ia ao
encontro, mais uma vez, do tema que foi abordado no 1.° CEB, os Numeros e
Operacgoes e Pensamento Algébrico. Este foi sugerido pela orientadora cooperante, na
tentativa de finalizar o programa previsto para o 2.° CEB no ano letivo que decorria,
visto este estar a findar. Este foi o ciclo onde se verificou um maior crescimento da
mestranda, pois conseguiu demonstrar uma melhor adaptacao das atividades a faixa
etiria em questao, como também uma postura mais a vontade para comunicar e para
enfrentar mudancas de percurso na propria agdo. Esta aula de Matemaética centrou-
se, tal como ja foi mencionado, no tema Numeros e Operacgoes, mas na introducao, no
topico Adicdo de ntmeros inteiros, respeitando o Programa de Matematica e as
Metas de Aprendizagem para o ano de escolaridade em questao.

Tendo em conta o que foi mencionado anteriormente, para iniciar a aula, houve
um momento de motivagdo/problematizacdo apresentando a histoéria da adicao dos
nameros inteiros, permitindo compreender a definicao deste conceito da area da
Matematica. A implementacao de uma atividade inicial referindo um episédio da
historia da matematica (cf. Anexo 35) tonou-se, assim, importante para que os alunos
pudessem saber como comecou e como se desenvolveu até aos nossos dias (Ralha,
1992). A contextualizacdo, levando-os a recuar no tempo, permitiu a colocagao de um
conjunto de questOes para estabelecer a ligacao entre o que se fazia h4 alguns séculos
atras, e como se procede atualmente. No entanto, foram necessarias mais algumas
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questoes, pois o papel do “professor é colocar questées com o intuito do aluno
responder, provocando o salto para o nivel seguinte” (Abrantes et al., 1999), para se
poder realizar o levantamento mais rico dos conhecimentos prévios sobre o que
consideravam ser os numeros inteiros negativos ou nameros inteiros positivos e
como se procederia a adicdo destes com as ditas barras que fazia referéncia na
histéria, ou os conceitos implicitos a estas adicoes, de acordo com os calculos que
envolviam dinheiro. A ligacdo desta area a vida real permite, assim, realcar a sua
importancia no desenvolvimento da sociedade, do ponto de vista cientifico e social
(Boavida et al., 2008). Através disto, constatou-se que os alunos ficaram muito
entusiasmados por se comecar a aula de Matemética recorrendo a histéria deste
topico.

Para a fase de desenvolvimento, foram distribuidos sacos de feijoes por todos os
alunos, com o intuito de estes realizarem as atividades propostas mediante as regras,
identificando os feijoes corretos para a adicdo que estava a ser pedida. Os alunos
tinham de colocar uma fila de feijoes pretos e por baixo uma fila de feijoes vermelhos,
associando, desta forma, a cor do feijao preto a um niimero inteiro negativo ou de um
feijdo vermelho a um ntmero inteiro positivo. Necessitavam de agrupar um feijao
preto com um vermelho e o que ficasse sozinho seria a soma (caso fosse um feijao
vermelho seria positivo, caso fosse preto era negativo). Ao longo das tarefas (cf.
Anexo 35), tinham que descobrir os feijoes a utilizar para obter a soma, bem como o
procedimento. Assim, partindo sempre de uma imagem com o exemplo, questionou-
se os alunos como deveriam agrupar os feijoes e o que acontecia, ao qual
responderam que “ao juntarmos um preto com um vermelho iremos agrupar dois a
dois e os que sobrarem serdo a soma”. A primeira parte da atividade, de cariz mais
manipulatério, deu a oportunidade de um contacto fisico com os materiais (nao-
estruturados) que permitia um conhecimento sensorial e abertura para o concreto
dos conceitos (Fernandes, 1994). Ao analisar-se em grande grupo o que tinha sido
dito, e apds o primeiro contacto com a atividade, a professora estagiaria verificou que
os alunos tendiam a deixar de parte os feijoes, pois ja estavam na fase simbolica
(utilizacdo da linguagem matematica na representacdo) e refletindo na agao, sobre o
que poderia realizar, optou por pedir aos alunos que dessem outros exemplos,
resolvessem e explicassem aos restantes colegas. Apos esta situacdo, esclareciam-se
as regras e, posteriormente, registavam-se no caderno. Eram desafiados através de
um exemplo mas, com as davidas, iam surgindo novos exemplos que também eram
propostos a turma para resolver. Concluiu-se, desta forma, que os feijoes poderiam
ter sido utilizados numa fase manipulatoria em que atribuiam significados entre o
concreto e o abstrato, mas nao debrucando demasiado tempo sobre estes. Apenas
como motivo para recorrer quando surgiam davidas aos alunos.

Durante esta aula, a mestranda sentiu necessidade de estimular os alunos com
mais dificuldades, levando-os a participar. Foi exatamente do exercicio desta crenca
que surgiram questoes que ainda nao tinham sido evidenciadas, como uma das regras
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a acrescentar, ou seja, um dos alunos revelou mais dificuldades em entender como se
procedia a adicdo de ntimeros inteiros com o mesmo sinal e, incentivado pela
professora estagiaria a expor a sua davida, deu o exemplo que levou de imediato a
seguir o caminho que o proprio estudante estava a proporcionar. Assim, a professora
estagiaria questionou de imediato como poderiam resolver a adi¢ao e qual a regra a
utilizar. O estudante tornou-se o centro da aprendizagem, através das duvidas
concretas. O papel da mestranda aqui foi ao encontro do que Ponte defende:
“[o] professor nao procura explicar tudo, mas deixa uma parte importante do trabalho
de descoberta e de construcdo do conhecimento para os alunos realizarem. A énfase
desloca-se da actividade “ensino” para a actividade mais complexa “ensino
aprendizagem” (2005, p.13).

Tudo isto s6 aconteceu porque a mestranda reconheceu que as respostas dos
alunos poderiam ser mais ricas do que aquilo que iria realizar, debrucando-se desta
forma numa mudanca de agenda, visto ser importante o professor interpretar a
conversa dos alunos e tomar decisdes rapidas para adequar a orientacdo da aula
(NCTM, 1999). Um dos alunos colocou uma das suas duvidas “e se for (-8)+(+8)="?
Como é a regra?”. Posto isto, a mestranda incentivou o feedback positivo para com o
aluno, demonstrando que tinha uma davida bastante pertinente, aproveitando desta
forma para abordar casos excepcionais deste tema. Fruto da conclusdao sobre o
resultado, ainda o mesmo aluno voltou a questionar sobre outra possibilidade e
rematou as suas dividas com o exemplo “entdo e se agora colocar (-7)+0=, ndo se
encaixa em nenhuma das regras aprendidas, coloco entdo o sinal menos e o sete?”.
Tendo presente o exemplo anterior, o préprio aluno conseguiu avancar na
aprendizagem cada vez mais por si.

Ainda a medida que se passava de regra para regra, a professora estagiiria ia
sistematizando o que estava a ser abordado. Inicialmente, os alunos eram
incentivados a construir por suas palavras, oralmente, mediante o que tinham
observado e as atividades realizadas, para depois, com a ajuda da professora
estagiaria, construir uma defini¢do para que pudessem consultar posteriormente. Os
registos efetuados no quadro e no caderno do estudante desempenham um papel
estruturante, assumindo uma importancia significativa na aprendizagem. Apesar
disso, de um modo geral, a producao escrita tende a ser muito limitada, reduzindo-se
com frequéncia a simples realizacao de calculos necessarios para obter a solucao dos
exercicios e problemas (Ponte e Serrazina, 2000). Estando ciente que é fulcral mudar
esta atitude, fizeram-se registos além dos calculos. Este registo permite que nao
existam mais duavidas em relacdo a este conteido da Matematica, podendo ser
consultado sempre que necessario até para um momento de estudo futuro.

Apbés a apresentacao das regras implicitas a adicao de ntimeros inteiros, quer com
o mesmo sinal, quer com sinais contrarios, a mestranda propos uma atividade em
que os alunos tinham que calcular a adicao da reunidao de um conjunto de ntimeros

inteiros. No entanto, inicialmente tinham que recorrer aos feijoes, situacao que
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acabou por ndo suceder, pois jA ndo necessitavam de recorrer a estes. Para que
aprendessem, entdo, a realizar a adicdo de outra forma, recorreu-se a utilizacao de
uma reta numérica (cf. Anexo 36). A utilizacdo da reta numérica, construida pela
mestranda, permitiu que, em grande grupo, tomassem consciéncia de como deveriam
colocar os nimeros na mesma. Inicialmente os alunos tiveram de localizar os
nimeros negativos e positivos, e depois, realizavam as adicoes na reta, sendo que
mediante o primeiro exemplo, sugerido pelos alunos em conformidade com as
orientacoes dadas pela professora estagiaria, localizavam o primeiro ntimero e depois
deslocavam-se adicionando o segundo nuimero da adicdo apresentada (caso fosse
negativo o movimento era para a esquerda, caso fosse positivo era para a direita) até
obter a soma. No entanto, foi facil de compreender que nao era necessario debrucar
sobre este recurso porque todos revelaram que conseguiam concretizar a atividade
proposta, bem como a construcao da reta e localizagdo dos ntiimeros em questao.
Contudo, foi importante a sua utilizagdo para que conhecessem outra estratégia para
a adicdo. Aqui pode fazer-se conexbes com outros conteidos da matematica,
nomeadamente os conjuntos, ou com conceitos e suas representacgoes, no entanto,
poderia ter-se apostado também nos vetores.

Antes do final da aula, partiu-se para questdes do quotidiano, elemento
fundamental por permitir realcar a sua importancia no desenvolvimento da
sociedade atual, do ponto de vista cientifico e social (Boavida et al., 2008). Para isto,
foram distribuidas algumas tarefas (cf. Anexo 37), onde foram explicitadas as regras
para a sua realizacdo, antes da mesma, para que nao surgissem duvidas futuramente.
Enquanto os alunos as realizavam, a mestranda ia prestando algum apoio mais
individualizado. Do conjunto de tarefas que tinham sido planeadas, s6 algumas
puderam ser realizadas, ficando as restantes para a aula seguinte, devido a falta de
tempo. Das que foram realizadas durante a aula, a medida que iam acabando, era
feita a devida correcao. Um aluno escolhido pela professora ia ao quadro e corrigia,
explicando o raciocinio utilizado e proporcionando que os alunos opinassem se
concordavam, ou se tinham outra forma de concretizacao, pois “os momentos de
discussao constituem, assim, oportunidades fundamentais para negociacdo de
significados matematicos e construcao de novo conhecimento”(Ponte, 2005, p.16).
Das tarefas propostas, verificou-se que os alunos em relacio as tarefas
acompanhadas por imagens ilustrativas tiveram tudo correto, mas quando se tratava
de tarefas mais abstractas, como a representacio do dinheiro, sentiram mais
dificuldades. Assim, na primeira tarefa, alguns alunos deram uma resposta direta,
porque recorreram a imagem, mesmo quando tinha sido pedido que representassem
o raciocinio utlizado. Na segunda tarefa, ja realizaram a adicdo como também a
representaram, a excecao do ponto quatro da mesma, em que um terco da turma
recorreu a reta numérica para obter a resposta a questao colocada.

Uma das maiores dificuldades da mestranda prendeu-se com a gestao do tempo. A
aula estava prevista para 45 minutos, mas acabou por alargar-se a 90 minutos e,
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mesmo assim, nao foi possivel concretizar todas as atividades planeadas e, por isso,
para que se seguisse o planeado e ficassem sem a sistematizacao final do que tinham
aprendido, a professora estagiaria optou por encurtar as tarefas e passar a
sistematizacdo planeada. Mesmo antes do final da aula, foi realizado um esquema-
sintese em grande grupo, recorrendo a algumas questoes.

Como sistematizacao final foi construido um esquema-sintese, produzido pelos
alunos, com a compilacao dos elementos chave da aula.

Ao longo do 2.° Ciclo, a maior dificuldade encontrada nao pode ser considerada
uma dificuldade, mas sim um desafio. A aula foi planeada de uma forma, mas
enquanto decorria acabou por nao seguir o que inicialmente estava programado. A
aula tomou o rumo das davidas que iam surgindo e até se tornou mais significativa.
Todos podiam intervir com as suas dificuldades, dando énfase as crencgas
pedagobgicas, pois, especialmente nesta aula, os alunos que geralmente revelam mais
dificuldades tiveram intervencoes importantes e foram estimulados a fazé-lo, sendo
mesmo valorizado o que estavam a partilhar com os colegas. O que talvez tenha sido
mais complicado de gerir foi 0 acompanhamento, pois por mais que isso estivesse em
mente, a professora estagiaria acabou por se centrar em demasia na zona do quadro,
nao apostando tanto no circular pela sala, verificando cuidadosamente o rigor
matematico que deve ser exigido, na representacdo. No entanto, um dos maiores
ensinamentos que esta aula proporcionou foi que “ensinar constitui uma forma de
reflexdo na accao, isto é, reflecte-se sobre os acontecimentos e sobre as formas
espontaneas de pensar e de agir de alguém, surgidas no contexto da accdo, que
orientam a acc¢ao posterior” (Serrazina, Oliveira, 2002, p.34), tal como esteve muito
presente, a medida que os alunos participaram. Deve-se estar sempre em constante
reflexdo em relacio a nossa pratica porque faculta o aperfeicoamento e
reestruturacdo da mesma, ajustando-a a realidade existente, nomeadamente aos
alunos e as suas necessidades especificas, permitindo a tomada de decisdoes mais
conscientes e ponderadas.

3.4.4.Andlise geral do percurso

Ao longo da PE foi visivel uma evolucdo na professora estagiaria. As aulas
supramencionadas foram exemplo disso por terem sido exatamente a primeira e a
ultima desta area do Estagio Curricular. A professora estagiaria sentia muitas
dificuldades a nivel da comunicacdo matematica mas, para colmatar esta dificuldade,
foi procurando informar-se sobre o assunto para saber as melhores estratégias de o
fazer e sentir-se mais preparada para tal. Comecou tudo pela inseguranca, com o

sentimento de que era a area mais fragil e na qual iriam existir mais falhas. Por mais
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que aprofundasse o que iria ser abordado, acabava por imperar o receio de que algo
nao corresse como o desejado e ter uma postura mais presa, transmitindo-o mesmo
aos alunos. No entanto, as chamadas de atencdo por parte da Supervisora
Institucional e das Orientadoras Cooperantes fizeram ver a melhor postura a tomar e,
com isso, tracar uma forma de contornar o que inicialmente estava a acontecer. De
aula para aula, a mestranda tentou melhorar, pois:
“O professor deve abandonar, tanto quanto possivel, o método expositivo tradicional,
em que o papel dos alunos é quase cem por cento passivo, e procurar, pelo contrario,
seguir o método activo, estabelecendo didlogo com os alunos e estimulando a
imaginacao destes, de modo a conduzi-los, sempre que possivel, a redescoberta” (Silva,
1975, p.11).

O facto de nao ter conseguido, algumas vezes, atingir os objectivos tracados e ter
comecado por apostar em atividades mais simples do que as que devia ter
apresentado até a complexificacdo fez com que comecasse a pensar sobre as muitas
praticas futuras. Como futura docente, aprendeu, acima de tudo, a olhar e a observar
mais especificamente a turma em questdo e a querer adaptar a exploracao do
conhecimento as capacidades cognitivas em questao.

Em suma, apesar destas dificuldades, a professora estagiaria foi aprendendo a
valorizar esta area e, além de querer fazer com que os alunos se sentissem motivados,
também fez por se motivar. Nao foi simples, e continua a ser uma area na qual
necessitara de maior investimento, pois se existir falta de alicerces na sua conduta
enquanto professora, podera provocar danos irreversiveis no processo de ensino
aprendizagem e levar a que também o aluno ndo sinta especial apreco pela
Matematica, perspetiva esta que vai ao encontro do que Serrazina (2002) defende, ou
seja, é necessario que o professor se sinta “a vontade na matematica que ensina” e
para isso deve conhecer bem os conceitos, as técnicas e os processos matematicos
inerentes ao nivel de ensino em questao, bem como uma boa nocao do que sao as
grandes ideias matematicas e o seu papel no mundo de hoje. E, ainda, importante
salientar que, ao longo do percurso, a mestranda passou a compreender a
importancia das crencas pedagogicas trabalhadas em Didatica da Matematica
(Fernandes, 2011), especialmente o “valorizar” as pequenas mas grande conquistas,
criando auto-estima; o “acreditar” demonstrando a atencido prestada e que tém
capacidades, revelam esforco e vontade para vencer obstaculos, e o “dar colinho” pois
foram preponderantes na relacdo professor-estudante estabelecida ao longo das
praticas, para que estes se sentissem capazes de acreditar neles proprios,
ultrapassando as dificuldades, e participando atualmente na construcdo do
conhecimento (Duque, Mariz, Fernandes, 2010).
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3.5.ARTICULACAO DE SABERES

“Por As escolas, sistemas educativos, mais nao sdo do que embarcacoes onde
navegantes pelo mundo dos saberes — alunos e educadores — buscam sentido e
significacdo para as suas aprendizagens” (Carneiro, 2003, p.110).

De acordo com os decretos-lei 240/2001 de 30 de agosto e 241/2001 de 30 de
agosto, o professor deve utilizar de forma integrada os saberes relativos a sua
especialidade, bem como aqueles que sdo transversais e multidisciplinares, de acordo
com o nivel e ciclo de ensino, com o objetivo de promocao articulada dos saberes
entre as diversas areas, pois devem ser desenvolvidas aprendizagens, mobilizando
integradamente saberes cientificos das 4reas e conteados curriculares as
condicionantes individuais e contextuais. Desta forma, o professor deve quebrar
barreiras entre as areas em prol da construgdo global de conhecimentos sobre a
realidade. Deve permitir que os alunos aprendam, compreendendo e estabelecendo
ligacoes que, possivelmente, ndo encontrariam se o conhecimento fosse trabalhado
de modo compartimentado, tornando a aprendizagem significativa e com sentido.
Alias, Daley (2002, citado por Lessig, 2005) evidencia que atualmente a educacao
ajusta-se a uma construcao com sentido sendo que esta envolve o contexto num todo
para que todos tenham oportunidade de crescimento.

Segundo Pombo (1994), o que se pretende é que se criem atividades nas quais seja
possivel promover o cruzamento entre saberes disciplinares de cada area, edificando
pontes e ligacdes entre os dominios pretendidos, quebrando os momentos
monoétonos e controlando possiveis repeticoes. Com isto, ndo se pretende negar os
objetivos de cada area, mas sim abrir caminhos entre a diversidade, acabando com a
ideia de que o conhecimento nao é restrito e, tal como na sociedade, também o ensino
é repleto de conexdes (Siqueira & Pereira, 1995).

No entanto, esta visao mais interligada das diversas areas, apesar de ser possivel
de estabelecer quer no 1.° Ciclo, quer no 2.° Ciclo, nem sempre é bem aceite ou até
mesmo realizada pelos professores de 2.° Ciclo, por estes se limitarem apenas a sua
area de formacao e abordarem de uma forma mais rigida os contetdos previstos. Foi
por este motivo que a professora estagiaria pouco conseguiu estabelecer esta
articulacdo de saberes neste nivel de ensino. Contudo, na realizacio do projeto
“Olimpiadas de abril”, em conjunto com o outro par-pedagbgico, mostrou aos alunos
que a educacao para a cidadania é transversal a todas as areas, pois com a existéncia
de diversos postos com as areas de Ciéncias da Natureza/Expressao Musical; HGP;
Portugués e Matematica, mostrou-se que é possivel adquirir conhecimentos
relacionados com o nosso passado historico, cultivando, assim, de uma forma mais
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abrangente, os momentos cruciais que culminaram na Revolu¢do do 25 de abril de
1974, como se pode verificar no subcapitulo 3.6.2.

No entanto, sempre que possivel, a professora estagiaria promoveu a articulacao
de saberes nas diferentes dreas em que interveio, no 2.° Ciclo, como também no 1.°
Ciclo, e conseguindo, assim, captar maior interesse por parte dos alunos porque estes
se sentiam motivados por conseguir estabelecer conexdes com as diferentes areas e
contetidos que ja tinham conhecimento.

A nivel do 1.° CEB, revela-se uma maior abertura a estas ligacoes. H4 mesmo a
necessidade de as fazer para que os alunos se familiarizem com o saber interligado.
Feito isto, e propondo uma intervengdo mais direcionada a este processo ensino-
aprendizagem, através de um didlogo com a Professora Cooperante e posteriormente
com a Professora Supervisora, a professora estagiaria e o seu par-pedagdgico
abracaram o tema do Ciclo da Agua como o mote para desenvolver esta pratica (cf
Anexo 39). A razdo para a escolha deste contetido prendeu-se com o objetivo de dar a
oportunidade a turma em questdo de contactar um pouco mais com atividades
praticas. A partir daqui, foi planificada uma aula para a articulacao de saberes. Foram
estabelecidas duas planificacbes em que uma era o seguimento da outra, sendo o
pilar destas o0 mesmo conteudo. No entanto, s6 através de uma grande pesquisa se
conseguiu descobrir a forma mais simples, mas ao mesmo tempo enriquecedora, de
abordar conceitos tao complexos implicitos no processo deste ciclo. Assim, através de
algumas leituras, e também por sugestao da Orientadora Cooperante, concluiu-se que
o Portugués seria a via mais correta para desmistificar este longo caminho de
conceitos, desenhando no pensamento dos alunos o Ciclo da Agua para
posteriormente partir para a conceptualizacdo e demonstracdo de como se realizam
os fenobmenos.

A escolha do portugués para a fase inicial desta aula (ficando a cargo do par-
pedagbgico da mestranda) que se articulou com o estudo do meio com vertente para
as ciéncias da natureza, prendeu-se com o facto de esta ser a lingua da escolarizacao e
importante para o processo ensino-aprendizagem, além das fronteiras da propria
area, permitindo o sucesso escolar. Por saber a sua importancia, principalmente a
nivel cultural, acaba por ocupar um lugar capital nos textos literarios, vinculados
para demonstrar o mundo (Reis, 2009). Por este motivo, a obra escolhida foi “O
Segredo do Rio”, de Miguel Sousa Tavares, optando apenas por alguns dos excertos,
devido a sua extensao e face ao tempo disponivel.

Para tal, algumas atividades foram desenvolvidas, em varios momentos da aula,
com vista a promocao desta articulacdo. Um dos elementos fundamentais tidos em
consideracao para que as aprendizagens se tornassem significativas, prendeu-se com
a motivacao, podendo ser considerada como um conjunto de variaveis que ativam a
conduta e a orientam em determinado sentido para alcancar um objetivo (Fita, 1999).
Os meios escolhidos, para esta fase inicial, promoveram a observacao de trés copos

com conteudos diferentes e, posteriormente, a oportunidade de experimentar e sentir
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o que cada um continha, apelando ao mundo sensorial da crianca pois, segundo
Carmo & Ferreira (1998, p.97), “observar é seleccionar informacado pertinente,
através dos 6rgaos sensoriais e com recursos a teoria e a metodologia cientifica, a fim
de descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questao” e também porque, para
“Piaget, o conhecimento é constituido pela interaccao com o Mundo Fisico e Social
sendo, portanto, indissociaveis a experiéncia sensorial e o raciocinio” (Formosinho,
Spodek, Brown, Lino, & Niza, 1998, citado por Catita, 2007, p.7). Como os copos nao
permitiam ver o que estava dentro e era necessario que experimentassem para
descobrir o contetido, tornou-se importante para que em grande grupo, pudessem
refletir sobre o que tinham dado anteriormente, com a analise dos excertos da obra, e
o que iriam abordar, estabelecendo, assim, uma ponte entre as duas aulas.

A interacao professor-aluno necessita de dialogo, e esta deve ser uma constante
durante as aulas. Deste modo, foram colocadas algumas questoes orientadoras,
especialmente numa fase inicial, metodologia que faz o levantamento das ideias dos
alunos sobre o assunto em questdo, importante para alcancar as concecoes
alternativas, ser ponto de partida para a construcdo de conhecimento, bem como
para a mobilizacao de saberes. Além disso, através desta estratégia, a pergunta
passou a ter um lugar privilegiado como técnica de ensino, pois permitiu que a
professora estagiiria incrementasse a participa¢do do aluno na aula, contribuisse
para desenvolver capacidades e processos de pensamento ou, simplesmente, atitudes
consideradas adequadas (Pereira, 1991), estabelecendo ligacGes entre a aula de
estudo do meio e a aula de portugués.

Para que os fendmenos fossem bem explicados, a professora estagiaria optou pela
realizacdo de atividades praticas (cf. Anexo 40) com recurso a instrumentos do
quotidiano das criancas, para que verificassem que também estes fendmenos
ocorrem em situagoes tdo simples como a cozinhar (desde logo evidenciado por um
dos alunos da turma, dizendo que ja tinha visto um destes fenémenos enquanto a
mae cozinhava). Assim, em grande grupo, realizou atividades para compreenderem a
evaporacao, a condensacao, a solidificacao e a fusao, permitindo preencher a imagem
que ilustra o ciclo da agua. Ao longo destas atividades praticas, a professora
estagiaria fomentou sempre o didlogo, por considerar que “a discussao ou recitacao
relacionadas com uma exposicao oral exigem que os alunos (...) exponham as suas
ideias” (Arends, 1995, p.115), competéncia fundamental para o desenvolvimento de
cada atividade. Os alunos tiveram a oportunidade de participar, ajudando na
realizacao das atividades, mas, por uma questao de seguranca, visto estarmos a lidar
com agua em diferentes temperaturas, s6 alguns puderam fazé-lo ativamente.
Acompanhando estas atividades, tinham para preencher, por escrito, os protocolos
com questOes-problema, as observacoes efetuadas e a definicdo do que tinha
acontecido para preencher, que permitiam a exposicao das suas ideias, como um
meio de estudo. A observacao destes fendémenos, em ciéncias, permitira que os alunos
descubram por si, antecipem solucoes e articulem com situacoes familiares. O registo
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escrito (cf Anexo 41), recorrendo ao protocolo, teve alguns graus de dificuldade, na
medida em que, por vezes, nao compreendiam de imediato o que era pedido ao longo
dos protocolos. Para que essa dificuldade fosse ultrapassada, a professora estagiaria
pedia a um aluno que explicasse ao seu colega o que era necessario realizar. Ao longo
da aula, foi a cooperacdo entre alunos que foi ajudando a colmatar algumas
dificuldades pelo facto de se estar a lidar com alguns conceitos de dificil
compreensao.

Cabe, assim, ao professor mediador, que planeie todo o processo, promovendo
aprendizagens no aluno para que este seja capaz de construir o seu conhecimento
num ambiente desafiador e motivador. Entdo, para finalizar a aula e perceber se
houve o desenvolvimento das capacidades de analise, sintese, ordem logica e relacao
de ideias e integrando os alunos, desta forma, na sociedade tecnologica e audiovisual
em que vivemos, recorreu-se a realizacido de um esquema-sintese de internet e-
Bubbls. O recurso ao mapa concetual teve como objetivo suscitar o interesse dos
alunos (facto verificado ao longo da aula, por este ser construido com recurso as TIC)
e ajuda-los a organizar e representar os conceitos e ideias, bem como a melhorar a
capacidade de sintese, favorecendo a abordagem e compreensao de novos contetidos
(Carvalho et al., 2009). Deste modo, integram os principios construtivistas na
medida em que, como ferramenta didatica, d4 suporte a aprendizagem visual,
reforcando a compreensao, estimulando a criatividade e o pensamento critico.

Neste momento, acabou por se verificar que, apesar da gestao do tempo, os alunos
revelaram que tanto as definicbes como as diferencas de estado tinham sido
compreendidas, e até mesmo conseguido estabelecer relacées com a historia inicial,
conseguindo, assim, relacionar os diversos factos que foram aprendendo, e
interligando muito bem a sequéncia do ciclo da 4gua.

Para esta aula, a professora estagiaria elaborou, ainda, grelhas de avaliacao
formativa (cf. Anexo 42), pois estas permitem que, através dos critérios definidos
inicialmente, se recolha informacao, de acordo com as aprendizagens e para que seja
possivel fazer ajustes nos processos e estratégias (Decreto-Lei139/2012 de 5 de
julho). Verificou-se, desta forma, que a aula, ao contrario do que inicialmente seria
expectavel, foi motivante e teve um grande nimero de participagdes por parte dos
alunos. Acrescido a esse facto, o recurso a instrumentos do dia-a-dia ainda tornou a
aula mais interessante pois, segundo um aluno, “nao sabia que podiamos utilizar o
que as nossas mdes tém na cozinha para fazer experiéncias”.

Houve cuidado em respeitar o ritmo de trabalho de cada aluno e de realizar a
“diferenciacdo curricular que se refere a todo o processo de diferenciacio de
estratégias e ritmos de trabalho” (Roldao, 2003, p.10), especialmente por ser um
tema de dificil compreensao devido aos conceitos abordados e no qual deveria ser
tida em atencado a articulacao de saberes juntamente com atividades praticas (cf.
Anexo), o que se tornou uma das maiores dificuldades. A professora estagiaria tinha

consciéncia de que existiam muitas atividades, uma sequéncia que nao podia ser
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alterada e que so6 a reflexdao na acao permitiu que a gestao do tempo fosse a mais
indicada. No entanto, s6 posteriormente foi possivel terminar o planeado, por ter
excedido o tempo previsto. Sem davida que temas como este requerem atividades
praticas para uma melhor compreensao, no entanto, devem dispor de mais tempo
para a sua realizacdo porque, de um processo para o outro, é necessario que fique
sistematizado o conceito, pois todos estao interligados. Assim, ou deveria ter sido
disponibilizado mais tempo e, futuramente, cada atividade deverd ser mais
explorada, ou os protocolos deveriam ter tido um menor nimero de questoes.

A nivel da experiéncia em volta desta aula, foi importante para a mestranda pelas
intmeras aprendizagens significativas que obteve. Além de ter permitido uma relagao
mais proxima do par-pedagogico no sentido de debaterem os aspetos que podiam ser
mais relevantes para interligar as duas aulas, estas iriam incidir sobre &reas
diferentes. A nivel da construc¢ao da planificaciao, nem sempre foi facil, mas sabiamos
que deveriamos encontrar atividades desafiadoras e adequadas a faixa etaria.

Em suma, é a organizacao curricular do 1.° Ciclo que permite maior articulacao e
posterior contextualizacdo de saberes e a integracao das varias areas. As barreiras
outrora preconizadas sao cada vez mais atenuadas, permitindo identificar contetidos
comuns e promovendo o desenvolvimento de conceitos transversais, sem esquecer os
tracos que marcam a diferenca, demonstrando-o aos alunos (Jorge et al., 2013).
Especialmente a nivel do 2.° CEB, verifica-se uma necessidade crescente de modificar
o ensino. Ainda se verifica que muitos dos docentes se debrucam exclusivamente
sobre a sua area e até revelam um certo desconforto quando os alunos estabelecem
pontes com outras areas. Do ponto de vista da mestranda, esta postura deve ser
modificada e, jA que ndo existem verdadeiras barreiras fisicas, seria importante que
todos os profissionais de educacio — e até enquanto futura docente — venham a
apostar numa postura mais investigativa. Essa postura, além de ser importante para
inovar constantemente na sua area de formacao, também permite a curiosidade para
explorar outras areas, especialmente se estas forem de interesse dos alunos e, com
isso, suscitar interesse, vontade de aprender e por sua vez, melhorar e acrescentar
novos conhecimentos aos mesmos.

3.6.PROJETOS IMPLEMENTADOS NA PRATICA EDUCATIVA

No decorrer de toda a PES, surgiu a oportunidade de se realizarem dois projetos —
um em cada uma das escolas — com publicos-alvo diferentes, mas com o objetivo de

ensinar fora da sala de aula, envolvendo mais o ambiente escolar. Seria o momento
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para poder levar algo de novo e envolver os alunos em situacoes de aprendizagem
menos rotineiras, tendo sempre presente que um professor deve:
“promover a qualidade dos contextos de inser¢do do processo educativo, de modo a
garantir o bem-estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes da sua
identidade individual e cultural” (Decreto-Lei n°® 240/2001).

No 1.° Ciclo, a professora estagiaria, em conjunto com os restantes professores
estagiarios presentes na escola, desenvolveu um encontro com o escritor Joao Pedro
Mésseder. No 2.° Ciclo, surgiu a oportunidade de abrir portas a mais alunos e
comemorar com eles os 40 anos do 25 de abril, articulando as diferentes areas em
que nos era permitido intervir. Assim sendo, serd agora descrito como foram
desenvolvidas estas atividades, que s6 foram possiveis pelo trabalho de equipa
desenvolvido entre os dois pares-pedagogicos e os professores das respectivas
escolas, que sempre disponibilizaram o espaco e os meios necessarios ao seu
desenvolvimento.

E, pois, importante que, enquanto professores estagiarios, possamos valorizar a
escola como polo de desenvolvimento social e cultural, participando tanto nos seus
projectos como na sua realizacdo, integrando-os na escola ou nos contextos. Este
também se torna um meio de enriquecimento por parte do professor a nivel da
formacdo e da atividade profissional, visto permitir a partilha de saberes e
experiéncias, desenvolvendo o ensino e a aprendizagem (Decreto-Lei n.° 240/2001 e
241/2001).

3.6.1.Encontro com o escritor Joao Pedro Mésseder

No 1.° Ciclo, surgiu a oportunidade de presentear os alunos com a presenca do
escritor Joao Pedro Mésseder, aquando do dltimo dia de aulas do 1.° Periodo. Os
encontros, segundo Gomes (2007), sio um momento de abertura da escola ou da
biblioteca a comunidade escolar, numa iniciativa cultural que se associa a realizagao
de feiras do livro. Com isso, em parceria com a empresa de distribuicao de livros,
realizamos uma feira do livro. Esta foi divulgada antecipadamente a comunidade
educativa, o que dias antes permitiu dar a conhecer as obras do autor, dando a
oportunidade de comprarem os livros. Na sua concep¢do e organizacdo, esta
atividade teve o intuito da sensibilizacdo das “familias para a importancia dos livros
de historias no crescimento e no desenvolvimento intelectual e afectivo das criancas”
(Ministério da Educacao, s/d, p.53). O facto de ser coincidente com a festa de Natal
fez deste momento algo cheio de espirito natalicio. O encontro foi proporcionado a

turma de 2.° ano bem com as duas turmas de 4.° ano, em momentos separados, para
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que nao houvesse muita confusdo. Previamente, estas turmas tiveram a oportunidade
de conhecer e trabalhar algumas das obras e fazer pesquisas sobre o autor, de modo a
preparar a visita deste & escola. E ainda de salientar que cada par pedagogico
trabalhou com a turma onde estava inserido, sendo que o par-pedagdgico que estava
com 0 4.° ano recebeu também a outra turma do mesmo ano, de forma a integra-la e
proporcionando-lhe a mesma experiéncia, visto que no dia-a-dia estavam sempre em
conformidade em todos os momentos de aprendizagem.

No dia 16 de dezembro deu-se, assim, o encontro, no qual a turma de 2.° ano teve
a oportunidade de receber o escritor na sua sala de aula e as duas turmas de 4.° ano,
na biblioteca (cf. Anexo 43). Desta forma, promoveu-se também este espacgo, que
muito raramente esta disponivel aos alunos, jA que era necessario realizar mais do
que uma sessao e num local que pudesse receber um nimero consideravel de alunos
(ibidem, p.54). A biblioteca foi escolhida, também, por ser o local com melhores
condicOes acusticas e de conforto para albergar duas turmas. Este local foi, ainda,
adaptado para que o escritor tivesse uma rececao de boas-vindas por parte dos
alunos. As sessoes nao duraram mais do que uma hora e foi controlado o niimero de
alunos, de modo a que 0 2.° e 0 4.° ano ficassem em momentos separados para que se
tornasse produtivo e tivessem o mesmo interesse e competéncias de leitura
semelhantes (Gomes, 2007).

Intercalado entre o 1.° e 0 2.° encontro, houve um coffee break, no qual estiveram
presentes os professores estagiarios, as professoras titulares, a coordenadora da
escola e o escritor. Findo este momento, seguiu-se a parte final do encontro,
destinada as duas turmas de 4.° ano. Ap6s terem recebido, a entrada, um marcador
de livros com a biografia e bibliografia do autor, realizado pela professora estagiaria,
o escritor foi apresentado e deu inicio a leitura de duas obras. Este momento foi bem
recebido pelos alunos, que demonstraram interesse. Quando terminou a leitura,
colocaram algumas questoes, que foram recolhidas e preparadas pelas professoras
estagiarias e pela professora titular em conjunto com os alunos. Estas perguntas
foram fruto das ideias que surgiram dos alunos pela curiosidade em conhecer mais
sobre a vida e obra do autor, para que nao houvesse repeticao e fossem criativas,
criando um momento semelhante a uma entrevista pois:

“Para assegurar que a conversa com o autor ird captar a atencio dos alunos, é conve-
niente ajuda-los a elaborar perguntas nas aulas anteriores. Quando algumas perguntas
vao preparadas, e até escritas, perde-se menos tempo de sessio, o diadlogo gira mais em
torno de assuntos que interessam aos leitores e outras perguntas surgem no decurso da
conversa, tornando a sessao muito participada” (Ministério da Educacio, s/d, p.55).

No final, puderam ainda obter dedicatoérias personalizadas, mas apenas em obras
do autor que tivessem sido adquiridas na feira do livro, dinamizada dias antes no hall
da escola, bem como algumas fotografias para recordacao.

O objetivo deste encontro foi o cruzamento da educacao linguistica e literaria com
o conhecimento dos escritores, das suas obras e com a promocao do livro, leitura e
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escrita, proporcionando a experiéncia, tinica para muitas das criangas, de conhecer
um escritor de livros que muitos deles tinham abordado na escola. O animo foi tanto
que, no final, ainda houve alunos a pedir para comprar algumas das obras porque
tinham ficado curiosos em relacao a outras que foram faladas ao longo da conversa
com o autor.

3.6.2.Projeto “Olimpiadas de abril”

Em concordancia com o decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho de 2012, a escola, de
acordo com a sua autonomia, deve desenvolver projectos e atividades. Estas, se forem
de cariz interdisciplinar, serdo atividades mais ricas (Sanches, 2001). Assim sendo,
no dia 24 de abril, realizou-se, na biblioteca, por iniciativa dos professores
estagiarios, o projeto Olimpiadas de abril, com o objetivo de celebrar os 40 anos do
25 de abril.

Para envolver as varias areas disciplinares (Portugués, Matematica, Ciéncias da
Natureza/Educacao Musical e HGP), decidiu-se alia-las a celebragao do 25 de abril,
demonstrando as suas potencialidades (cf. Anexo 44). A biblioteca tinha quatro
postos de atividades, correspondentes as areas ja referidas, ficando cada professor
estagiario responsavel por uma delas. O funcionamento desta atividade focou-se na
organizacdo de grupos, para que os alunos trabalhassem em espirito colaborativo,
dividindo-se, assim, pelos quatro postos, e circulando pelas restantes de dez em dez
minutos. Em todas 4reas eram distribuidos pontos, consoante os resultados obtidos
pelos alunos nos varios jogos, para que estes se sentissem motivados. Esses pontos
eram registados num cartdo (contendo também o nome do grupo, que devia ser
relacionado com o tema e era escolhido pelos alunos, bem como a turma a que
pertenciam). No final do dia, procedeu-se a contagem dos pontos e afixou-se o
resultado no atrio da escola.

Na 4rea do Portugués, apresentou-se a obra Romance do 25 de Abril, de Joao
Pedro Mésseder, realizando-se a leitura de algumas partes da obra — sendo que
depois era feita a exploracao dessas partes com os alunos — e a construcao de
acrosticos. As partes seleccionadas encontravam-se nuns marcadores de livros, que
eram oferecidos aos alunos, para que acompanhassem a leitura, funcionando
também como recordacao desta atividade. A professora estagiaria responsavel pela
area fazia a leitura recreativa dos excertos e depois promovia um momento de
discussao entre os alunos, para saber as opinioes e a interpretacao que estes tinham
sobre o que tinha sido lido.
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Visto que as turmas do 5.° ano nao abordavam, neste ano letivo, este contetido da
historia, elaborou-se uma maqueta com imagens alusivas a factos ocorridos antes do
25 de abril e outras relacionadas com o pds 25 de abril, para que compreendessem a
importancia desta data. A simbologia implicita nas imagens permitiu cativa-los desde
logo e, ap0s essa primeira reaccao da parte dos alunos, a professora estagiaria iniciou
a apresentacdo. Depois, para que os alunos nao fossem recetores passivos, envolveu-
os, pedindo para continuar o percurso de acordo com os seus conhecimentos prévios,
dando apoio sempre que fosse necessario. Motivou-os, assim, pela imagem e
permitiu que fossem construtores do conhecimento (ibidem, 2001).

Para terminar as atividades desta area, os alunos tinham de realizar acroésticos
relacionados com a tematica das Olimpiadas. Mediante a histéria, em pequenos
grupos, realizavam os acrosticos de acordo com palavras que tivessem sido
consideradas importantes, para depois apresentar aos restantes colegas. Os grupos
que realizassem trés acrdsticos obtinham dez pontos, dois acrésticos equivaliam a
cinco pontos e um acrostico a um ponto. Durante a realizacdo dos acrosticos, era
ainda selecionado um aluno para escrever uma mensagem que respondesse a questao
“Achas que a Revolucao de 25 de abril foi importante?”. Daqui, a maioria referiu que
sim, porque nos deu liberdade para fazer o que antes era proibido ou censurado,
articulando especialmente com os momentos selecionados da historia lida
inicialmente.

Relativamente a area de Ciéncias da Natureza, optou-se por aliar a Musica com o
objetivo de demonstrar o que antes do 25 de abril acontecia, ou seja, a transmissao de
opinides, sem que a PIDE (Policia Internacional e de Defesa do Estado) interferisse
nisso, através das letras das musicas. Deste modo, os alunos iniciavam esta area com
a audicio de uma das musicas caracteristicas desta época, muitas vezes
desconhecidas deste publico, especialmente porque a maioria s6 reconhece a
Grandola Vila Morena, de José Afonso. Nesta fase, utilizaram-se as musicas de José
Afonso — Vampiros; José Afonso — Grandola Vila Morena; Simone de Oliveira —
Desfolhada; Fernando Tordo — Tourada; Sérgio Godinho — Que forca é essa;
Ermelinda Duarte — Somos Livres. Posto isto, metade do grupo tinha de realizar uma
atividade pratica em que escrevia uma mensagem secreta (nome de um cantor ou
nome de uma musica) para os restantes elementos do grupo a descobrirem. A
atividade tornou-se cativante porque grande parte destes alunos nao estdo
familiarizados com algumas musicas do 25 de abril ou até mesmo com atividades
praticas, devido a algumas regras da propria escola. Aquando das explicacoes de
como iria ser o procedimento final da experiéncia, nao acreditavam que fosse possivel
que uma vela fizesse aparecer uma mensagem que estava invisivel e isso causou o
efeito-surpresa nos alunos. Para finalizar, tinham que tentar adivinhar a quem
correspondia a musica ou quem era o cantor, identificando-os através das imagens
existentes na caixa. A musica revela-se, assim, como incentivo ao desenvolvimento

pessoal e relacional (Melo, 2005).
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Relativamente a area de HGP, procedeu-se a visualizacdo de um video que
continha a informacdo relativa ao antes, durante e ap6s 25 de abril. Com a
visualizacdo, os alunos podiam rever situacoes das razoes que despoletaram a
revolucao, como esta decorreu e o que dela adveio para Portugal. A narracao ficou a
cargo do professor estagiario responsavel, podendo cativar a atencao dos alunos para
os aspetos essenciais do video. Também neste posto, ap6s a visualizacao do video, os
alunos tinham de responder a algumas questées orientadoras levantadas pelo
professor estagiario e que serviam, depois, para apoio do jogo final.

Para terminar, através do jogo “Quem quer ser milionario?”, os alunos
respondiam a dez questoes relacionadas com este marco historico e, também, com o
video visualizado, ganhando pontos por cada resposta correta. A juncao do video com
0 jogo permitiu ter a nogao que os alunos sao mais recetivos as imagens e que através
destas compreendem o que estava a ser abordado. O jogo servia de consolidacao
desta area, permitindo estabelecer um momento avaliativo.

Na area da Matematica realizou-se o “Jogo do 257, jogo este semelhante ao
afamado “Jogo do 24”, no qual os alunos teriam que, através de diversas estratégias
de célculo, chegar ao resultado 25, sabendo explica-lo. Por cada cartao resolvido,
eram atribuidos pontos. A escolha do 25 em lugar do 24 prendeu-se unicamente com
a data desta revolucao. Associou, desta forma, o nimero e o jogo tradicional a data
em questao, ligando assim a area da Matematica a da HGP.

A medida que os alunos iam passando pelas diversas areas, quer os do 5.° ano —
que nao estavam a abordar este conteido —, quer os do 6.° ano, verificava-se um
desenvolvimento a nivel substancial de conhecimentos. Todos queriam participar,
todos queriam falar sobre o que foram aprendendo e o que ja sabiam, demonstrando
também que, para alguns, o assunto era abordado em casa, pelos proprios pais,
pedindo para partilhar isso com os professores estagiarios e os colegas. Além de
desenvolver o gosto pela HGP, conseguiu ainda demonstrar-se a ligacao as outras
areas, de uma forma simples e apelativa, visto que estavam muito motivados e
queriam descobrir como isso acontecia em cada posto. Através de recursos a que
podem aceder facilmente hoje-em-dia, construiu-se um seguimento de atividades que
tiveram uma grande receptividade quer por alunos, quer pelos professores, pois
fizeram questao de comunicar a satisfagdo perante o que foi desenvolvido. Mesmo as
turmas com as quais nao mantinhamos contacto diario transmitiram o apreco pelo
projeto nos corredores ou nas aulas, fazendo-nos chegar a sua opinido através dos
professores de HGP. Além disto, sempre que cada posto recebia o tltimo grupo de
cada turma, era feito um levantamento de opinides sobre o projeto, sabendo assim o
que tinham gostado mais e o porqué, verificando que uma grande maioria escolhia o
posto das Ciéncias da Natureza/Musica pela atividade pratica e HGP por causa do
jogo. De um modo geral, a participacao dos alunos foi cuidada (seguindo as regras e
condicoes de trabalho dos postos), revelando vontade de aprender e saber mais,
levando-os a colocar mais questoes em todas as areas. O projeto tornou-se, desta
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forma, um espaco de aprendizagem com uma “porta aberta sobre a curiosidade dos
alunos”, que teve sempre em conta as suas motivacoes, expectativas e interesses para
que se tornasse significativo (Cortesao et al., p.36).

3.6.3.0utras Tarefas Docentes

Ao longo da PES, por convite das professoras titulares, foi possivel contactar com
outras atividades ligadas ao contexto educativo, fora da sala de aula. Neste sentido,
quer no 1.° Ciclo, quer no 2.° Ciclo, a professora estagiaria teve a oportunidade de
vivenciar e compreender algumas dessas atividades que foram decorrendo durante o
periodo da PE.

Durante o 1.° Ciclo, a professora estagiaria teve a possibilidade de assistir a uma
reunido de grupo-ano, passando a compreender a forma de funcionamento deste tipo
de reunido, bem como o que é nela analisado. Permitiu perceber a colaboracao
existente entre os diversos professores deste ano, em todo o Agrupamento, bem como
a forma de realizacao dos testes e preparagao para exames.

Tivemos ainda a oportunidade de colaborar com outras atividades,
nomeadamente: a peca de teatro que a turma em questao estava a presentar a outras
escolas do agrupamento, no auditério de Alfena e na Biblioteca Municipal de
Valongo; ajuda na construcao de cenarios ou até mesmo na preparacdo da festa de
Natal e toda a decoracao da escola, em conjunto com as restantes professoras ou na
orientacdo do dia em que os alunos receberam os estudantes do curso de fotografia
do E. B. 2 e 3 de Vallis Longus para a eventual recordacao fotografica individual e de
turma.

A nivel do 2.° Ciclo, foi possivel vivenciar outra realidade. O facto de uma das
Orientadoras Cooperantes ser a diretora de turma, permitiu estar atenta aos assuntos
relacionados com a direcdo de turma, bem como a forma de os resolver, ao longo das
aulas em que o realizava. A professora estagiaria pode, também, estar presente na
reuniao de avaliacdo do 2.° Periodo, na qual estavam presentes apenas os docentes
da turma, por serem debatidas as avaliacGes individuais dos alunos, tal como
preconiza o decreto-lei 78/2008. Nesta, foi realizada uma analise sobre o balanco da
acao dos professores, permitindo compreender como deve ser realizada e como se
podem desenvolver estratégias para a melhoria do ensino e aprendizagens
curriculares por parte dos alunos (Roldao, 2009). Teve também a oportunidade de
assistir a reuniao de encarregados de educacao, verificando que ha uma envolvéncia
dos alunos nestas reunides, promovendo uma relacao mais forte entre a casa e a

escola (Minke e Andersen, 2003, citado por Arends, 2008). A par disto, pode ainda
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participar na reuniao do grupo disciplinar de linguas e na reunidao de portugués, na
qual aprendeu como se organizavam questoes relacionadas com os exames nacionais,
ou como estavam a desenvolver o trabalho com as turmas dos professores presentes.

A professora estagiaria demonstrou sempre abertura para ajudar as turmas onde
esteve inserida, tentando manter-se a par das questoes destas para poder ajudar a
solucionar alguns dos problemas que fossem surgindo. Isto permitiu compreender
melhor estes aspetos de forma a colocar as necessidades dos alunos em primeira
ordem.
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4+ DIMENSAO INVESTIGATIVA - PROJETO “O
PATRIMONIO MATEMATICAMENTE FALADO”

Ao longo do presente capitulo é apresentado, de uma forma breve, o Projeto
desenvolvidlo no ambito da Unidade Curricular de Projeto: Concecdo,
Desenvolvimento e Avaliacdao, ao longo do ano letivo 2013/2014. Este projeto foi
implementado no 1.° CEB e denomina-se “O Patrimdénio Matematicamente Falado”,
por aliar um aspeto cultural e econémico da regido de Valongo (soletos) e a
Comunicacao Matematica.

4.1.JUSTIFICACAO DA OPCAO TOMADA

Antes de mais, a mestranda quer salientar que a sua opc¢ao nao foi tomada de
animo leve e sofreu alteracoes a medida que foi realizando a investigacao.
Inicialmente, centrou-se exclusivamente na influéncia do patriménio local na
resolucio de problemas, trazendo a tona desta temética investigativa um pouco da
comunicacao matematica. Durante algum tempo, foi este o seu objetivo de pesquisa e
até implementou uma aula com base nisto. No entanto, foi nessa aula, vivenciando
determinadas situacOes, que se apercebeu que uma das teméticas que faria mais
sentido manter e que ainda se tornava dificil de se focar e utilizar era a Comunicacao
Matematica. Para futuros docentes, como é o caso, ainda é algo que nao esta tao
desenvolvido e s6 com a pratica se ird alcancar. E, assim, um processo social no qual
os participantes interagem trocando informacoes e tendo a oportunidade de se
influenciar mutuamente (Martinho e Ponte, 2005).

Encontrou-se apenas um pequeno problema: a dificuldade de adequar a
linguagem a faixa etaria em questao, onde a professora estagiaria se deparou com um
mundo novo, nunca antes explorado. Apesar de ser uma capacidade transversal, é
essencial a uma aula desta 4rea. E exatamente através desta que se pode estabelecer a
relacao professor-aluno ou aluno-aluno que se ira explorar. Partindo desta situacao, e
visto estar num local com uma presenca patrimonial vincada, aliou estes dois fatores,
considerando que é necessario adaptar os contetidos programaticos aos interesses
dos alunos, ou até mesmo aos contextos locais (Aratjo e Cruz in Roldao e Alonso,
2005). Manteve a referéncia aos Soletos e trouxe-os para a sala de aula, juntando
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alguns problemas investigativos, por considerar que permitem exercitar e
desenvolver capacidades de reflexao e analise (Roldao, 1995), pretendendo, assim,
responder a questao-problema que lhe surgiu na primeira intervencao.

Sentiu-se que seria importante explorar este campo e dar a conhecer que muito do
gosto pela matematica parte da forma como estabelecemos comunicativamente a
relacdo com os alunos, escrita ou oralmente, por considerar que o processo ensino-
aprendizagem une o professor, o estudante e o grupo em torno de inter-relacées
dinamicas que promovem a aprendizagem e que permitem a mudanca e crescimento
do individuo (Zabalza, 2000).

Saber comunicar é, de certa forma, uma arte, visto que em plena sala de aula deve
ser uma preocupacdo do professor para tornar as mensagens compreensiveis,
fazendo com que o discurso seja constante de redundancias, com o objetivo de
reforcar o conteddo, assegurando processos de transferéncia e proporcionando
perguntas que, através das respostas, evidenciem a aquisicio de conhecimentos
(Ponte et al., 2007).

Além disto, na opiniao da mestranda, é cada vez mais importante mostrar ligacoes
entre diversas areas. Sabendo-se que esta centrada na Matematica e se apoia no
patriménio local para trazer a realidade a esta pratica, considera-se importante
referir que, a este ponto, esta a articular-se Matematica com Estudo do Meio, pois é
uma area com diversas potencialidades e oferece diversos contetdos tematicos para
articular aprendizagens (Almeida et al., in Roldao e Alonso, 2005).

4.2.0OBJETIVOS

Quanto aos objetivos, a mestranda debrucou-se apenas sobre dois, por considerar
que sao os mais importantes para esta investigacao. Assim sendo, passa a explicar-se,
de uma forma mais breve, o que se considera importante em cada um deles e o que
levou a optar por estes para o projeto aqui apresentado. Neste sentido, como
objetivos destacam-se:

e A importancia da comunicacdo matemadtica;
e Se o meio influencia a Comunicac¢do Matematica.

O primeiro, por considerar-se que envolve todas as vertentes de uma aula de
matematica, ou seja, a oral, a escrita e até o dominio progressivo da linguagem
propria da Matematica, mostrando, assim, que o estudante tem de ser capaz de
expressar as suas ideias, interpretar e compreender as que lhe sdo apresentadas em
contexto de sala de aula, quer seja pelos outros alunos ou pelo professor. Além disso,
o professor deve, também, fomentar a participacdo dos alunos em discussoes
construtivas sobre tudo o que envolve a matematica (ME, 2007), sendo esta uma das
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relacoes (professor-aluno) em que a mestranda vai situar as suas pesquisas e
intervencoes.

Relativamente ao segundo objetivo, que traz a esta investigacao a etnomatematica,
pretende-se compreender se o facto de utilizar este ramo da matematica, ainda pouco
conhecido, permitira que esta se torne desafiante, incentive o estudante a aprender
mais e a partilhar as suas ideias. O professor deve, assim, incorporar contextos do
quotidiano, as experiéncias e a linguagem natural da crianca no desenvolvimento das
nocoes matematicas, mas nunca esquecendo que os alunos, através da escola, podem
ir mais longe e aproveitar as suas concecoes para ampliar as nocdes matematicas
(Smole & Diniz, 2001).

4.3.QUESTAO-PROBLEMA

Mediante toda esta situacdo, surgiu a questao-problema - "De que modo o
Patriménio Local Influéncia a Comunica¢cdo Matematica?”-, questao essa que
permitira investigar varios elementos importantes de uma aula de matematica e que,
por si s6, permitem incentivar o gosto por ela. E essencial demonstrar que a
comunicacdo, juntamente com a conexao ao meio, pode ser uma rampa de
lancamento para que os alunos se mantenham motivados por esta area. Além disso,
também por considerar que o professor deve saber trazer para a aula situacoes
adversas a sala de aula e aproveitar a cultura da regido na qual a escola est4 inserida,
para aproximar da realidade e do quotidiano das criancas, tentando estimular
positivamente para as questdes ligadas a matematica e demonstrando que esta pode
estar presente em todos os momentos da vida, sendo importante, assim, nao
desmotivar nem colocar de parte ao longo do percurso académico, mesmo quando as
dificuldades sao mais acentuadas.

4.4.REVISAO DA LITERATURA

Em relacdo a matematica e ao seu ensino, a comunicacao tem um papel muito
mais importante do que aquele que comummente lhe é atribuido. Para Smole e Diniz
(2001p.15), “em matematica, a comunicacao tem um papel fundamental para ajudar
os alunos a construirem um vinculo entre suas nocoes informais e intuitivas e a
linguagem abstrata e simbdlica da matematica. Baroody (citado por Menezes, 2000,
p.16) coloca as razoes da importancia da comunicacao matematica em dois pontos: “a
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primeira é que a Matemaética é essencialmente uma linguagem — uma segunda
linguagem; a outra, é que a Matematica e o ensino da Matemaética sdao, no seu amago,
catividades sociais" (idem, p.99). Aquele autor sublinha que a Matematica é uma
segunda linguagem, permitindo comunicar ideias de forma "precisa" e "clara"”.

No decorrer de uma aula, o professor pode (e deve) proporcionar aos alunos
momentos em que aquele explique os contetidos; momentos em que questiona estes
sobre o que retiveram da sua intervenc¢iao; e momentos onde todos juntos discorrem
sobre a tematica (Love e Mason, citado por Menezes, 2000). Como defendem Bishop
e Goffree (1986, citado por Ribeiro, 2005, p.5):

“a comunicacao é considerada um pilar essencial das aprendizagens matematicas pela
sua funcio decisiva para a construcdo de significados. E por intermédio da
comunicacao, através da troca de ideias, que os conhecimentos sdo partilhados por
todos e entendidos por cada um. Isto é, se os interlocutores concordarem com a
validade dos referentes, dos exemplos, das analogias e das conexdes apresentadas,
durante a comunicacao, podemos dizer que existe partilha e negociacao do significado
do conhecimento matematico”.

Tendo como impulsionador D’Ambrosio, este (citado por Pardal, 2008, p.22)
explica o conceito de Etnomatemaética através da divisao do termo, “isto €, o prefixo
“etno” significa ambiente natural e cultural; o nome “matema” significa conhecer,
explicar, entender, lidar com o ambiente; por tltimo; “tica” significa artes e técnicas”.
Através da Etnomatemaética pretende-se nao desperdicar um conhecimento
adquirido e utilizado ha varios anos nos mais variados contextos sociais e
profissionais. Neste caso, quanto mais o docente se mostrar interessado e aberto a
pluralidade cultural, maior sera a probabilidade de os alunos se empenharem nas
aulas. Para D’Ambrosio, a dificuldade na aprendizagem da matemaética reside no
facto de esta ser “um conhecimento em geral antigo, velho, chato; é coisa que esta em
livro, distante da realidade do aluno, nao tem a dinamica do mundo de hoje” (citado
por Ieno, 1999, p.13).

De uma perspetiva Etnomatemaética, a matematica deve ser vista como uma
disciplina pratica, pela sua utilidade; exploratéria e explicativa, uma vez que se
concentra no ambiente; particular, visto que se baseia naquilo que é verdade para
determinada pessoa ou grupo cultural. Da mesma forma, o curriculo matematico
devera estar assente em aspetos culturais e sociais, dos quais depende; ser formativo,
colocando a énfase naquilo que € ttil, no raciocinio e no pensamento critico; ser
progressivo, fomentando mudancas na sociedade e um maior conhecimento do meio.
Ja o professor de mateméatica deve ensina-la recorrendo ao debate, de forma a
permitir a troca de ideias e conhecimentos entre alunos e professor;
complementando o conhecimento extraescolar com os conhecimentos matematicos
que pretende transmitir; de forma produtiva, adaptando a situacoes particulares dos
alunos. Ao aluno cabe perceber como sao estruturados os problemas; saber escolher
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os processos adequados para resolver os problemas; conseguir ter uma opiniao critica
sobre os problemas e a sua solucao (Ieno, 1999).

Apesar de nao ser ainda muito divulgada entre os docentes, a Etnomatemaética
comeca a ser mais valorizada e tem a sua propria forma de ensino, baseada nos seus
valores fundamentais.

4.5.DESENHO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

4.5.1.Metodologia de abordagem do Projeto

O trabalho de projeto é uma metodologia que implica a envolvéncia de todos os
participantes e centra-se num trabalho de pesquisa no terreno, planificacio e
intervencdo com o objetivo de responder a determinados problemas inicialmente
tracados como sendo de interesse para o grupo (Leite, Malpique e Santos, 1989,
citado por Vasconcelos, 2011). De acordo com isto, cada projeto deve centrar-se
numa ideia para desenvolver, para que quanto mais oportuna e interessante for,
maior sera o alcance final (Lisboa, 1949, citado por Vasconcelos, 2011). Este tipo de
trabalho ir4 envolver as criancas, no sentido de aprendizagem, com a finalidade de
encontrar uma resposta a um problema real ou apenas na busca de respostas
desconhecidas.

Desta forma, a metodologia utilizada para o desenvolvimento deste projeto sera a
de investigacdo-acdo, que, segundo Walts (1985), permitirA que os proprios
participantes analisem as suas praticas educativas de forma mais aprofundada,
recorrendo a técnicas de investigacdo e a qual irA provocar uma mudanca e
compreensao, de uma forma ciclica que alterna entre a acdo e a reflexdo. No entanto,
¢ importante que o professor encare esta metodologia como uma oportunidade de
planificacdo e introducao de alteracGes na propria pratica (citado por Coutinho et al,,
20009).

Sendo uma metodologia de investigacdo-acao, além da mudanca, e investigacao,
permite uma exploracdo reflexiva sobre a pratica do professor para resolver
problemas, ou até mesmo alterar as praticas. Para isso, segundo Ribeiro (2013), é
necessario passar por uma espiral constituida por um conjunto de fases
autoreflexivas. Essas fases sao a planificacao, a acao, a observacao e a reflexao e estao
implicadas na melhoria da educacao. A observacao permitira avaliar a acao e através
disso sera realizada uma reflexdo que levara a reconstrucao de significados e
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posteriormente, podera desencadear uma nova planificacao, e por sua vez, espoletar
outro ciclo.

4.5.2.Técnicas e Instrumentos

De acordo com a pratica desenvolvida, e sabendo que por vezes é necessario
analisa-la com algum distanciamento, o professor/investigador recorre a recolha de
informacdo, j4 mencionada, para que reduza o processo a uma representacdo mais
facil de analisar e refletir (Latorre, 2003, citado por Coutinho et al., 2009). Assim
sendo, perante esta perspetiva, para o presente projeto recorreu-se a entrevista, a
observacao participante e a gravacao audio.

Como j4 foi referido, foi utilizada a observacao participante, ou seja, a observacao
na qual o observador participa na vida do grupo que esta a ser estudado, quer seja a
nivel das tarefas ou até mesmo da turma, tendo em conta os comportamentos e
situacoes, as formas e contetidos de comunicacao ou até mesmo as interagoes verbais
(Estrela, 1994).

Além da observacao participante, recorreu-se ao uso da entrevista. Na entrevista, é
possivel aceder as experiéncias de vida e o que estd a decorrer em determinado
momento (Tuckman, 2012). A entrevista permite aceder ao que o entrevistado pensa
e, numa situacdo escolar, permite que se compreenda as caracteristicas do contexto
envolvente.

Para a recolha de dados ser mais fidedigna, foi utilizada a gravacao audio, quer nas
aulas, quer na entrevista, sempre com o consentimento de todas as partes envolvidas

neste projeto.

4.5.3.Amostra

Este projeto foi desenvolvido numa turma de 4.° Ano, tendo como amostra 25
alunos, pertencentes a Escola Basica/ JI de Valongo do Agrupamento de Escolas de
Vallis Longus. A turma era constituida por 8 alunos do sexo feminino e 17 alunos do
sexo masculino. A faixa etaria, no momento de implementacao, era de 9 anos, tendo
apenas um aluno com 10 anos. A turma em questdo revela gosto particular pelo
estudo, envolve-se muito nas atividades propostas e demonstra muita vontade e

94



apeténcia para novos conhecimentos ou novos métodos de aprendizagem. Anseiam
por novas vivéncias e sdo bastante recetivos na drea da Matematica.

Além da amostra acima referida, também foi realizada uma entrevista a professora
titular da turma, que ja o é desde o 2.° ano de escolaridade, acompanhando o
percurso da maioria dos alunos desde esse ano, e ja com larga experiéncia neste nivel
de ensino.

4.5.4.Desenho da metodologia de projeto e analise de dados.

O presente projeto desenvolveu-se ao longo de trés sessoes (sendo que uma delas
foi dividida em duas). Estas tiveram como base a etnomatematica, com a
particularidade de alid-la a comunicacdo matematica. Sendo uma forma de
desenvolver a comunicacdo matematica, a etnomatemaética centra-se num dos
patrimoénios do concelho de Valongo, consistindo, além de atividade industrial, numa
atividade economica. Para tal, as sessoes foram desenhadas com base na resolugdo de
problemas envolvendo este patrimoénio de uma forma econémica.

Para que a analise seja mais aprofundada, das trés sessoes foram escolhidos cinco
problemas, em especifico os que revelaram ser mais importantes e que foram ao
encontro da comunicacio matematica. E de salientar que a primeira sessdo foi
dividida em dois dias, perfazendo o total de 4 intervencoes. Os problemas escolhidos
permitem avaliar se a etnomatemética, além de importante para esta area,
impulsiona a vontade de comunicar matematicamente com o professor da turma em
questdo, ou até mesmo com os colegas. Estes sdo compostos por situacoes reais e
possiveis do dia-a-dia da crianca, para que compreendam a utilidade do seu
patriménio. Para conseguir estabelecer uma comparacdo com outras situacoes que
nao envolvam a etnomatematica, sera realizada uma comparacao com um problema
da dltima sessdo, em que nada faz referéncia a etnomatematica. Assim, pretende-se
que o total de quatro sessdes suscite a comunicacdo matemaética, para conseguir
compreender se existe 0 mesmo interesse e vontade de participar mesmo sem usar
esta vertente ainda um pouco usual da area.

Neste sentido, importa referir que a primeira sessao decorreu no inicio do més de
dezembro, permitindo, através da observacao participante, no final da aula, concluir
os aspetos a melhorar ou os que deviam merecer especial atencao. A terceira e a
quarta sessdo ocorreram no inicio e meados de janeiro.

Todas as sessOes anteriores foram desenvolvidas com a turma descrita na
metodologia mas, como o contexto educativo também engloba o professor, houve
necessidade de conhecer a opinidao da docente titular da turma, até mesmo para

compreender a sua opiniao. E ainda nesta entrevista que se conseguira compreender
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o que nao foi possivel observar, ou seja, se também recorre a etnomatematica e a
comunicacao matematica ou até mesmo as duas em simultaneo. As aulas no periodo
de observacdo permitiram compreender que a professora tem em atencdo a
comunicacdo, mas a etnomatematica nunca foi desenvolvida.

4.5.5.AS sessoes

A primeira sessao foi dividida em duas partes, a primeira que ocorreu no dia cinco
de dezembro e a segunda que decorreu no dia nove de dezembro. Para a iniciacao
desta tarefa foram apresentadas algumas imagens de locais conhecidos, como por
exemplo, o museu ou alguns telhados de casas de Valongo (cf. Anexo 45). Quando os
alunos se depararam com as imagens, nao foi preciso questionéi-los, sabiam
identifica-las e referir que ja tinham estado nesses locais. Desde logo o interesse da
turma foi crescente e isso veio a revelar-se aquando da realizacao dos problemas.
Aquele que sera analisado (cf. Anexo 45) e foi mais direcionado/trabalhado para a
comunicacao matematica revelou um stibito crescente de participagdes por parte dos
alunos, para que este fosse resolvido. Para o problema em questdo, era necessario
recorrer as imagens e a aproximacao da linguagem dos alunos para que entendessem
que a diferenca entre as caixas referidas no enunciado se devia ao facto de os soletos
serem mais caros e estarem em maior nimero na caixa mais cara. Apesar de os
alunos participarem, surgiram algumas davidas e a linguagem adotada deixou de ser

a mais adequada a faixa etaria em questao.

“Professora- Qual é a caixa mais cara?

Aluno 1 — Eu penso que é a segunda.

Professora — Porque pensam isso?

Aluno 2 — Por causa da informacao que esta no enunciado.
Professora . Bem, nao é dessa forma, pensem mais um bocadinho.

Aluno 3- Professora, penso que seja a primeira que tem alguma coisa que a torna mais cara.”

Aqui, foi visivel que, aos poucos, com alguns esclarecimentos mais individuais,
alguns alunos entenderam que a segunda caixa era mais cara porque os soletos eram
mais caros. A partir daqui, conseguiram atribuir valores aos soletos e as telhas e
concluiram o preco correto. No entanto, a grande maioria nao tinha entendido, por
culpa de uma falha na apresentacao da imagem das caixas, pois nao se encontravam a
fazer correspondéncia.

Apesar de varios alunos terem tentado arranjar uma solucao para o que estava a
ser questionado, também houve uma grande parte que nao entendeu de imediato.
Posto isto, recorrendo a grelha de observacao criada pela professora estagiaria (cf.
Anexo 47), registaram-se estas situagdes para que na segunda parte desta sessdo
fosse possivel voltar a esta duvida.
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Alguns dias passaram e optou-se por, nesta segunda parte, voltar a inserir a
discussao sobre este problema. Depois de refletir sobre a matéria, a mestranda optou
por promover a discussao a volta do assunto chave, mas sendo os alunos que tinham
conseguido realizar a explicar aos colegas que tinham davidas.

Este momento particular foi curioso porque as criancas aproximaram-se, de modo
que foi possivel ultrapassar as dificuldades sentidas na primeira sessao (cf. Anexo 46,
dialogo a)).

Sem interferir muito na linha que os alunos adotaram para explicar uns aos
outros, a professora estagiaria permitiu que se esclarecessem, de forma a ultrapassar
as barreiras da linguagem existentes na primeira aula. Apés o sucedido, voltou a
recorrer a grelha no final da aula, concluindo que a linguagem é um dos meios mais
eficazes para que seja compreendido o sucedido (cf. Anexo 47). No entanto, para que
ficasse bem esclarecido, recorreu-se a exemplificacdo do que estava no enunciado,
manipulando algumas cartolinas em forma de soleto e em forma de telhas, para que
pudessem visualizar, completando o raciocinio.

Ainda nesta intervengao, foi possivel criar um novo momento de comunicacao
matemaética, quando foi apresentada uma maqueta (cf. Anexo 48) para relembrar o
tema central da tarefa que iriam realizar. O facto de ser a reproducdo de algo que
estdo familiarizados a ver em diferentes locais da regido deixou-os curiosos para o
que iria ser apresentado. Dentro da maqueta existia uma tarefa que relacionava, mais
uma vez, o quotidiano destes alunos com a matematica (cf. Anexo 48). Apesar de ser
uma tarefa mais simples, carecia de ligacdo com o problema anteriormente dado. Por
ter ocorrido alguns dias depois da primeira parte, fez com que a professora tivesse
que criar um momento de discussdo para descobrirem os dados que faltavam para
resolver (cf. Anexo 46, didlogo b)).

Postas estas situagoes, e tendo reflectido sobre o que tinha acontecido na aula
anterior, a professora estagiaria adotou uma postura de mais questionamentos. Fazer
com que os alunos conversem e deem a sua opinido, que sejam promotores do seu
proprio raciocinio e que, fundamentalmente, saibam comunicar. Foi visivel essa
situacdo porque, além da maqueta ter suscitado curiosidade sobre o que iria
acontecer, os alunos quiseram opinar sobre onde poderiam ir buscar as informacoes
restantes.

Decorrida a primeira sessao, no dia oito de janeiro realizou-se a segunda sessao
para este projeto, sendo esta, também, sobre a etnomatematica e a comunicacao
matematica. Para que os alunos entrassem na etnomatemaética e tendo em conta os
dados da grelha da intervencao anterior (cf. Anexo 49), a mestranda levou para a aula
o exemplo de uma telha e de uma ardésia. Através disto, foi possivel chegar ao
conceito do soleto e transporta-los para esta atividade econémica / patriménio local.
Tal como na primeira sessao, voltaram a surgir comentarios por parte dos alunos
sobre situacoes vivenciadas por eles com pais e avos, em compras sobre este material
e visitas ao Museu da Lousa, existente em Valongo.
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A grande maioria dos alunos ja tinha tido este tipo de contacto e desde logo quis
participar da realizacdo da primeira tarefa (cf. Anexo 49). Através da observacao dos
proprios materiais e da adaptacdo destes a alguns enunciados de problemas,
verificou-se uma aproximacao a realidade. Alguns demonstraram que até ja tinham
presenciado situacoes como a do problema em questdo. Neste sentido, e
aproveitando o entusiasmo da turma, visto ser um problema de cariz investigativo e
que também iria ser abordado em cooperagao (par-pedagdgico), promoveu-se desde
logo uma discussdo para tentarem descobrir a resolu¢do do problema. Quando,
inicialmente, se optou por discussao entre pares, voltou a constatar-se que muitos
dos alunos levavam a situacao proposta para a realidade. No entanto, foi necessario
recorrer a discussao em grande grupo, uma vez que as opinioes se dividiam quanto a
resolucdo. Foi nesta fase comunicativa promovida pela professora, e
contextualizando com as situacoes vividas pelos alunos, que conseguiu chegar-se a
resolucao (cf. Anexo 46 — dialogo c)).

Através da discussao promovida, conseguiu compreender-se a importancia da
comunicacdo matemaética ao longo de uma aula, quer a nivel da relacao professor-
aluno, ou até mesmo aluno-aluno. Verificou-se um grande clima de entreajuda, bem
como uma orientacdo que partia da professora, com algumas pistas, mas que acabava
por ser um dos alunos a chegar a conclusdao, como aconteceu no final. A
etnomatematica promove, assim, a comunicacao matemaética, uma vez que os alunos
interagiram mais com a tematica que é mais proxima do quotidiano deles.

O sucesso desta implementacao foi de tal ordem inesperado, mas bem recebido,
que apos esta tarefa os alunos pediram para fazer mais tarefas deste género. Pudemos
observar que era um sentimento colectivo, € mesmo os alunos com maiores
dificuldades foram integrados e estimulados pelos colegas. Mais uma vez, para
concluir sobre a pratica, foi preenchida a grelha sobre a observacao (cf. Anexo 50).

A terceira e tltima sessao (21 de janeiro) foi construida com moldes diferentes,
baseando-se na Organizacao e Tratamento de Dados, recorrendo a uma temética que
¢ habitual no quotidiano deles, ou seja, os salvamentos nas praias. Era visivel que era
uma tematica do dia-a-dia e a concecdo inicial da professora estagiaria é que seria
facil de desenvolver a comunicagdo matematica. No entanto, a ideia inicial nao foi
corroborada e demonstrou-se exatamente o contrario. O problema (cf. Anexo 51) em
questao solicitava que, mediante a tarefa inicialmente definida, os alunos
participassem, inventando uma questao que pudesse ser respondida através da
analise do pictograma. Poucas criancas propuseram algumas opcoes, oralmente,
demonstrando-se incentivadas pelo facto de poderem elas proprias contribuir com
uma questdo para a aula. No entanto, algumas nao foram coerentes, nao
correspondendo a hipoteses que através do Pictograma fossem passiveis de ser
respondidas. Posto isto, escolheu-se a mais pertinente face ao pedido realizado e
procedeu-se a realizacio da mesma. Neste momento, os alunos evidenciaram

algumas dificuldades na compreensao do problema e, para contornar esta situacao,
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solicitou-se que uma crianca explicasse por palavras suas o que estava no enunciado,
promovendo a participacao. Sempre que as propostas nao eram as mais indicadas,
tentava-se explicar que nao poderia ser assim, porque seria impossivel descobrir a
solucdo com a imagem, no entanto, ao fim de alguns minutos a tentar que os alunos
participassem, nao de forma espontanea, mas solicitando a sua participacao, surgiu a
questao “sabendo que as pessoas socorridas foram Y4 das pessoas que estiveram na
praia, quantas foram a praia?” Foi interessante verificar que, mesmo ja havendo
uma decisao, poucos se manifestaram se concordavam ou nao. A verdade é que nesta
aula, muito semelhante as que as criancas desta turma estao habituadas a realizar,
com temas atuais, pareceu algo muito comum, analisando as diversas grelhas como a
desta aula (cf. Anexo 52). Os alunos iam realizando as tarefas propostas, mas de uma
forma mais mecanizada, sem tentarem justificar as suas opiniGes.

4.6, ANALISE DE DADOS

4.6.1.Andlise a entrevista

De acordo com a opinido da docente, recolhida através de uma entrevista (cf.
Anexo 53), a Etnomatematica é, efetivamente, importante para o ensino da
Matematica e, consequentemente, para a Comunicacdo Matematica. Desta forma,
através do conhecimento pratico de quem lida com este assunto diariamente, é
corroborada a ideia da importancia da Comunicacado Matematica tanto no ensino
como na aprendizagem desta disciplina. Ao expor as suas duvidas e conhecimentos, o
aluno partilha com os colegas a sua informagao, indicando também ao professor
aquilo que reteve.

O conceito de Etnomatematica, observa-se, é jA muito conhecido e, no caso,
utilizado. Através disto, torna-se possivel criar aulas mais dinamicas, em que os
alunos participam mais ativamente, e tém a oportunidade de transpor os
conhecimentos adquiridos para aquela que € a vivéncia do seu quotidiano.

Assim, nota-se que a abordagem do patrimoénio local influencia, de facto, a
Comunicacdo Matematica tendo, efetivamente, um papel preponderante no ensino

da disciplina e na sua comunicacao.
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4.6.2.Resultados e conclusoes da analise de dados

Através da analise dos dados, consegue encontrar-se, assim, resposta a questao-
problema, centrando-se a mestranda nos objetivos tragados, concluindo que o meio
da crianca influencia a comunicacdo matematica, pela adaptacdo deste tema a
resolucao de problemas, desde a utilizacdo de materiais manipulaveis, observacao de
imagens do patrimoénio local ou até mesmo a utilizacdo de maquetas. O que interessa
€ que seja feita uma investigacao da propria regiao para que se possa enveredar por
estes caminhos e incentivar o gosto pela matematica. Apesar de ter sido um pequeno
projeto, foi visivel que as criancas estdo sempre a espera que o professor traga
novidades para a sala de aula, proporcionando a ultrapassagem das dificuldades.

A comunicacao permite, se for tida em consideracao, contornar, de uma forma
mais interessante, até a timidez da crianca, pois conseguiu recorrer-se as situacoes
vivenciadas por estas, e num turbilhdo de brainstorming, verificar uma crescente
vontade de participacdo, principalmente a resolver as tarefas de cariz investigativo,
que recorriam a discussao para obten¢do do caminho a seguir para a sua resolucgao.
Notou-se que estavam a encarar como algo ja presenciado, por exemplo, na compra
deste material, e isso foi fundamental para conseguir uma resposta conclusiva e
positiva a questao-problema, pois o0 meio sem davida que influencia a comunicacao e
esta, por sua vez, deixa de comprometer o futuro negativo da crianca para com esta
area, tornando-a mais risonha e com vontade de associar a mais temas da propria
regiao.

Conclui-se, entao, que a mestranda conseguiu, através da comunicacao inicial em
cada tarefa, fazer com que a grande maioria dos alunos participassem o maximo
possivel, e mesmo quando isso nao acontecia, de aluno-professor, era visivel que
existia entre aluno-aluno, ajudando-se uns aos outros. Isto também foi possivel
porque em todas as aulas a professora estagiaria fazia registos que permitiam refletir
e avaliar as suas praticas, o que era necessario para adaptar as necessidades.

Apesar da comunicacdo matematica estar presente em todas as aulas, as tarefas
acima referidas foram as que nas sessoes de intervencao se direcionaram mais para o
foco central deste projeto.

Através da entrevista da docente, podemos corroborar as nossas proprias
conclusdes, uma vez que também ela aplica conceitos etnomatematicos nas suas
aulas por forma a torna-las mais interessantes para os alunos.
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4.7.CONCLUSOES

E de notar que foi verificado ao longo das sessdes que os alunos necessitam de
novos desafios, de novas ligacoes ao seu quotidiano. Quanto mais se apostar em algo
que nao é comum ou repetitivo, mais facilmente se conseguira manter o estudante
interessado na aula e com vontade de participar, explicar as suas opcoes e tentar
perceber tanto o professor como os seus colegas.

Torna-se dificil conseguir ter uma percegao se no nosso pais, nas salas de aula, os
professores de matematica tém em atencao estas duas grandes temaéticas, até porque
a etnomatemaética carece de alguma investigacao sobre o local onde esta inserida a
escola e nem sempre ha tempo para o fazer. No entanto, pode afirmar-se que a
comunicacao matematica é, sem davida, um passo importante para que esta area nao
seja renegada desde tenra idade. Deve apostar-se em novos caminhos e, sem duavida,
que a etnomatematica € um estimulo a aula de matematica. Foi totalmente visivel
que, por ser algo novo e que na ideia da crianca nao esta associado a matematica, se
torna um momento magico. Com isto, é necessario que os proprios professores
tomem consciéncia deste facto e também eles aproveitem o patriménio para 1a do
Estudo do Meio. Tendo em atencdo o que foi observado e ajustado para obter os
dados acima referidos, consegue-se compreender que o que esta mais proximo da
crianca, mesmo na simples resolucdo de problemas, despoleta memorias por eles
vividas e maior vontade de realizar as tarefas propostas e vontade de as explicar.

Apesar de apresentar alguns constrangimentos, principalmente para o professor
que hoje-em-dia se sente sobrecarregado, ¢ um bom meio de promocao do sucesso
escolar. Se através da linguagem, primeira coisa que estes alunos aprendem,
conseguirem expor as suas ideias e, de forma organizada, também o seu pensamento,
aos poucos ird organizar-se e criar mais a vontade para descobrir e fazer entender a
matematica. Para contornar esses obstaculos ou até mesmo docentes que nao estejam
recetivos a esta nova linha, devem iniciar pelo patriménio de pequena dimensao e
testar nas suas aulas para verificar a recetividade. Aqui, irdo compreender que a
surpresa é tal que poderdo avancar para situacoes de maiores dimensdes. E na
diferenca que estd o ganho, é nesta diferenca que se pode transmitir outros
conhecimentos.

Entdo, mais uma vez, conseguimos articular os saberes com a Lingua Portuguesa e
o Estudo do Meio, criando uma ligacio com o quotidiano, promovendo
aprendizagens significativas e permitindo que os alunos compreendam que a
matematica nao esta desligada do real.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finda a Pratica Educativa Supervisionada e, consequentemente, o relatério de
estagio, torna-se importante realizar um momento retrospetivo sobre todo o processo
que apenas constitui o inicio de uma nova caminhada.

Refletindo sobre esta jornada, a mestranda conclui que todo o trajeto percorrido
ao longo do ano letivo proporcionou um leque variado de escolhas e oportunidades
para a construcdo de aptidoes e técnicas que lhe serdo essenciais como futura
docente. Para além disso, estas edificam o perfil e, consequentemente, o exercicio da
docéncia, bem como a capacidade reflexiva sobre as situacoes com as quais nos
deparamos. Esta capacidade sobre a acdo pedagogica foi constantemente acionada,
sendo uma componente indispensavel, tanto nos momentos interventivos, como no
processo de construcdo de novas aprendizagens, constituindo, desta forma,
competéncias necessarias para os profissionais de ensino. A mestranda, salienta que
o processo reflexivo permitiu o desenvolvimento da autonomia, estimulando a
criatividade e o sentido critico.

Todo o percurso formativo foi desafiante, uma vez que a mestranda se sentiu a
“crescer” a cada dia na PES, sendo cada regéncia uma nova experiéncia, uma nova
aprendizagem. A formanda sentia que cada dia era diferente do outro, pois em cada
area disciplinar esta tinha que mobilizar diferentes exigéncias e conhecimentos,
sendo necessarias constantes adaptacoes. Desta forma, torna-se essencial entrelacar
0os pressupostos teoricos, compostos por conhecimentos -cientificos, didaticos,
pedagogicos e culturais, com a Prética, sendo estas bases fulcrais na agdo docente.
Nesta compreensao, o professor deve assumir uma dimensao pessoal, uma vez que
existe um “eu” pessoal e um “eu” profissional sabendo este gerir os dois; social, pois o
docente pertence a uma sociedade e desempenha um importante papel no seio desta,
a educacao das novas geracoes e, profissional pois mobiliza um quadro teérico
proprio da sua profissao.

Neste percurso formativo, destaca-se as aprendizagens construidas através da
transformacao de constrangimentos e dificuldades em experiéncias edificadoras de
conhecimento, superando os problemas visando melhorar a sua préatica. Salienta-se,
também os momentos avaliativos como enriquecedores na formacao docente, pois
eram estabelecidas conversas reflexivas que permitiam partilhar experiéncias
educativas da pratica, conselhos e ideias que auxiliavam a restruturacao e reajustes
que colmatassem as necessidades verificadas, constituindo-se, desta forma,
importantes pilares o trabalho colaborativo entre a formanda, os Supervisores
Institucionais e as Professoras Orientadoras Cooperantes. Os momentos atras
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referidos foram preponderantes para compreender as agoes docentes, tornando mais
significativa a pratica que foi desenvolvida.

Importa salientar que a mestranda desenvolveu bases tedricas e competéncias
com a intencionalidade de ensinar e principalmente auxiliar nas aprendizagens dos
alunos. Nos dois contextos de estagio foram proporcionados momentos inesqueciveis
de interacao entre a mestranda e os “seus” alunos, existindo momentos partilhados
de alegria, propria destas idades, e vontade de aprender, sendo esta ambivalente, pois
contagiavam e deixavam-se contagiar pela aprendizagem “One child, one teacher,
one book and one pen can change the world°” (Yousafzai, M., 2014).

Em suma, o processo formativo, imbuido de novos conhecimentos, transformou
esta etapa num momento fulcral e significativo, marcando na mestranda o inicio de
um percurso continuo e promotor de aprendizagens e de ensino no desenvolvimento
holistico dos seus futuros alunos.

1o Uma crianga, um professor, um livro e uma caneta podem mudar o mundo.
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Anexo 1

Guiao de observacao do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus

Instituicdo Educativa: Centro Escolar de Valados

Observadora: Elisabete Araujo

Professora: L. A.

Turma: 4.2 AV

Numero de criangas: 25

Data de observacio:

Tempo: 9:00h as 12:30h e das 14:00h as 16:00h

Sala: 14

Objetivo geral da observacao: Caracterizacdo do ambiente educativo

OBJETIVOS

ESPECIFICOS

(PARAMETROS DE

OBSERVAGAO)

QUESTOES-CHAVE

Caracterizar o grupo

de criancas
(n.2 de criancas, idades,
género, crian¢as com

NEE, outros aspetos)

1. Quantos alunos tem a turma?

A turma é constituida por 25 alunos

2. Qual é a faixa etaria da turma?

Encontra-se entre os 9 e os 11 anos.

3. Existem alunos com NEE? Quantos? Qual a tipologia de NEE
que apresentam?

Nao existe nenhum aluno com NEE.

4. Existem criancas cuja lingua materna nao seja o Portugués?

Apenas um aluno tem como lingua chinesa.

Conhecer o Plano de
Turma
(participagao das
criancgas, origem,

objectivos, outros

1. Os objetivos tracados vao ao encontro de interesses e
necessidades que os alunos e familiares apresentam?
Na maioria das vezes a professora tenta ter os interesses e as

necessidades em conta, mas
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aspetos)

2. A construcao do Plano de Turma é continua e flexivel ao
longo do ano?

Sim, o PT é continuo e flexivel.

Identificar e
caracterizar espacos
comuns
frequentados pelos
alunos
(area, fungoes,
estruturacao e
organizacao, conforto,
manutencao e outros

aspetos)

Espagos Comuns

1. Que espacos sdo frequentados pelos alunos? Com que
frequéncia?

Os alunos frequentam a zona reservada ao intervalo, as salas e a cantina

todos os dias, mas a biblioteca quase nunca é utilizada pelos alunos.

2. Estes espacos tém condicdes de seguranca? Quem vigia 0s
alunos?

Todos os espacos tém medidas de seguranca e quem 0s vigia s8o as

auxiliares de agdo educativa.

3. Os espacos estdo bem conservados? Existe limpeza nesses
espacos?

Nestes espacos ha cuidado para manter a escola limpa e conservada por

esta ainda ser recente e 0s espacos sdo limpos, todos os dias ao final da

tarde.

4. Os espacos estdo adaptados a alunos com NEE (rampas,
elevadores, corredores largos)?

Toda a escola tem acesso para criancas com NEE: existem rampas e

é um espago amplo sem barreiras arquitetdnicas.

Casas de Banho

1. Os equipamentos sdo proporcionais a estrutura dos alunos?

Sim, o0s equipamentos estdo de acordo com a estrutura dos alunos.

2. Os espagos sdo seguros e apelam a autonomia dos alunos?

3. Existe iluminagéo suficiente?

Todas a casas-de-banho tém luz artificial suficiente.

4. Este local tem os produtos essenciais para a higiene de todos os
alunos?

Este local tem os produtos de higiene necessarios e quando estes

acabam, sdo repostos sempre pelas auxiliares.

Refeitdrio

1. Este espaco contém equipamentos capazes de transmitir regras

fundamentais para as refei¢des?

117




Sim, existem também local préprio para a higiene antes das refeices,

por exemplo.

2. Existem uma boa iluminacgédo?

Sim, existe uma grande fonte de iluminagdo natural porque tem uma

parte composta por janelas para o espago onde tém o recreio.

3. [Este espago oferece seguranca e conforto aos alunos?

Sim, é um espaco amplo que também serve de polivalente e tem

equipamentos como mesas € cadeiras para a estrutura dos alunos,

4. E possuidor de caracteristicas facilitadoras do dialogo entre as
criangas?

Sim, as criancas ficam frente a frente durante as refeices.

5. Quem acompanha as criancas durante o almogo?

Auxiliares acompanham as criangas durante o almoco.

Biblioteca

1. Qual o horério de funcionamento?

A Dbiblioteca funciona mediante as necessidades e atividades

dinamizadas pelas professoras.

2. Tem professor bibliotecario?

N&o existe professor bibliotecéario.

3. Os livros sdo adequados as faixas etarias dos alunos existentes na
escola?

A biblioteca contem diversos livros e todos eles estdo de acordo com a

faixa etaria dos alunos e criangas da escola.

4. Existe iluminagéo suficiente? lluminag&o natural ou artificial?

Na biblioteca existe iluminagéo natural e artificial, sendo mais utilizada

a natural.

5. Contém equipamentos/materiais adequados aos trabalhos e/ou
tempos livres dos alunos?

A biblioteca ndo é utilizada nos tempos livres dos alunos.

6. Contém equipamentos multimédia? Quais?

Sim, contém computadores.

7. Como é que os alunos podem requisitar os livros? Os professores
também o podem fazer? Se sim, de que forma?

Os alunos podem requisitar os livros se pedirem a professora ou a

coordenadora da escola.

8. S&o realizadas atividades/projetos que propiciem
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aprendizagens? Se sim, quais? Quando acontecem e como?
Na biblioteca ndo séo realizadas muitas atividades ou projetos.
Espaco Exterior
1. Que tipos de materiais e/ou equipamentos existem neste espago?
No exterior os alunos tém cestos de basquetebol, cestos do lixo
2. Que atividades sdo desenvolvidas neste espaco? Quem as
realiza? Quais os recursos utilizados?
As atividades sdo livres e os alunos geralmente gostam de utilizar a bola
para realizarem jogos de grupo.
3. E um local propicio a aprendizagem?
1. Sim, algumas professoras até utilizam o espaco para

desenvolver algumas atividades ligadas ao quotidiano.

Conhecer e
caracterizar a
organizacao de
espacos (sala de
aula) e materiais
(sala de aula, diversidade
dos materiais, qualidade
estética e pedagoégica,
adequabilidade,

acessibilidade, outros

aspetos)

1. O espacgo é adequado ao nimero de crianc¢as que constituem
a turma?

Sim, devido a disposicio da sala.

2. Existe de alguma estratégia para a ventilacdo da sala de

aula?

Nao, apenas existe ventilagdo quando abrem as portas e janelas.

3. Existe algum sistema de aquecimento na sala?

Sim, tém aquecedores.

4. Existe algum sistema de seguranca?

Nao existe nenhum sistema d seguranca.

5. Asala tem maioritariamente iluminag¢io natural ou
artificial? De que forma influencia a visualidade da crianca?

A sala é maioritariamente iluminada pela luz natural e isso permite

que ndo haja problemas para a visualizacdo de atividades

desenvolvidas.

6. A decoracdo da sala é feita com os trabalhos realizados
pelos alunos? Estes trabalhos sao realizados dentro da sala
ou com a colaboracio dos pais?

A sala tem trabalhos realizados pelos alunos, na sala de aula como

também dos alunos com os pais.

7. Existem recursos multimédia? Quais? Estes respondem as

exigéncias dos alunos e dos professores?
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Sim, computador, quadro interativo, impressora e projetor, estando

de acordo com o gosto das criangas pelas TIC.

8. Apresenta espacos adaptados a alunos NEE?

Sim, porque é muito ampla e com espago para movimentar.

9. Como esta organizada a sala de aula?

A mesa estd organizada em “U”, tem um quadro de lousa com um

interativo ao lado. Em todas as paredes existem locais para colocar

trabalhos e estdo divididos por portugués, matematica, estudo do
meio, inglés e artes.

10. Que condi¢des existem para a arrumacao dos materiais
da sala (armario, caixa individual)?

A sala tem dois armadrios e uma prateleira grande para arrumacao de

materiais dos alunos.

11. Quais sao os materiais disponiveis? Existem em
quantidade suficiente? Que tipo de materiais sao (jogos,
material didatico)?

A sala contém muitos materiais didaticos de matemadtica e estdo

sempre disponiveis para os alunos e existem em quantidade

suficiente.

12. Que recursos usa a professora na sala de aula? Qual o
mais frequente? Faz diferenciacido tendo em conta as areas
curriculares?

A professora utiliza muito os recursos de matmética e das TIC.

13. Que efeitos se verificam nas criancas aquando da
utilizacdo dos recursos?

Verifica-se que os alunos se sentem mais motivados aquado da sua

utilizacao.

14. Os materiais estao acessiveis a todos os alunos? Qual o
grau de autonomia que as criancas tém aquando da sua
utilizacio? Podem usa-los livremente? Demonstram ser
responsaveis?

A professora ndo restringe a utilizacdo dos materiais e os alunos até os

utilizam em brincadeiras que inventam.

Conhecer e

1. Qual a ordem por que ocorrem as areas do saber durante o dia?
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caracterizar a
organizacdo do
tempo
(flexibilidade da
organizacao do tempo,
rotinas, distribuicdo das

atividades ao longo do dia,

outros aspetos)

Qual o tempo dedicado para cada uma?
Por ser uma turma de 4.° Ano de escolaridade a professora tenta
distribuir o portugués e a matematica pela manhé e o estudo do meio
pela tarde.
2. Qual o tempo disponibilizado para o trabalho individual,
pequeno grupo e grande grupo?
Séo realizadas mais atividades a nivel individual.
3. Em que tipo de atividade é investido maior tempo?
4. Qual é a duracdo das rotinas de entrada e saida da sala de aula?
Como a turma ja é muito autbnoma, os rituais ttm uma dura¢do muito
pequena em ambos 0s momentos.
5. A organizacdo tem em conta as necessidades, interesses e ritmos
dos alunos? Os alunos participam na gestdo do tempo?
A gestdo do tempo é feita pela professora, mas vaia o0 encontro das
necessidades, interesses e ritmos dos alunos.

Ha algum acompanhamento individual para as criancas

com NEE? Qual é o tempo disponibilizado?

Caracterizar as
interacoes entre os
diferentes
intervenientes

educativos
(alunos/alunos,
professores/alunos,
professores/auxiliares,
auxiliares/alunos,
pais/professores,
professor/professor,

alunos/pais,)

1. Existem feedbacks?

A professora € a primeira pessoa a dar feedback aos alunos.

2. Qual o tom de voz utilizado nas varias situacdes?

O tom de voz utilizado é meigo e calmo.

3. Qual o grau de envolvéncia ou parcialidade da Professora na
realizacdo das tarefas?

A professora acompanha todas as atividades, dando muito apoio

individual.

4. A professora manifesta disponibilidade para acompanhar os
alunos e ajuda-los a superar as suas dificuldades na realizagédo de
atividades?

A professora estd sempre preocupada em colmatar as dificuldades dos

alunos e verifica um a um como estéo a realizar as tarefas.

5. A professora interage na resolugédo dos conflitos que possam
existir entre pares? Que estratégias utiliza?

A professora promove um diédlogo com as criangas em questdo ou om 0

grupo em geral, fazendo-os refletir sobre as suas acdes.

6. Como é o modo de tratamento entre os atores e os intervenientes
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do processo educativo (tu, vocé, pelo nome, entre outros)?

A professora e os alunos tratam-se por tu.

7. Que dificuldades evidenciam os alunos? Existe um
acompanhamento especial para as criangas com essas
dificuldades? De que forma é realizado esse acompanhamento?
Por parte de quem?

As criangas que revelam mais dificuldades sdo acompanhas pela

coordenadora da escola em momentos de apoio ao estudo devido as suas

dificuldades e a lingua materna diferente.

8. Como é a relacdo entre alunos e os auxiliares de acdo educativa?

As criancas tém uma relagdo muito proxima com as auxiliares e por

vezes, até brincam com estas no intervalo.

9. Existem relacGes de cooperagdo/colaboracéo entre os
professores? E entre professores e técnicas de acao pedagdgica?
As relagOes entre a professores é bem evidente especialmente com a

outra professora do 4.° Ano BV.

10. Qual e como € a relacao existente entre os pais/encarregados de
educagao e professores?

A maioria dos pais acompanha os seus filhos e mantém uma boa

relagcdo com a professora.

Conhecer e
Caracterizar a
organizacao do

grupo
(individual, pequeno
grupo e grande grupo,
participagao dos alunos
na organizagao do grupo,
integracao de criangas
com NEE em trabalhos de

grupo, outros aspetos)

1. Que estratégias sdo adotadas para a organizacao de grupos?

2. Em que situagdes é que se organiza a turma em grande grupo,
pequeno grupo, individual e pares?

O grande grupo ndo é muito evidente

3. Os alunos com NEE conseguem integrar-se nos grupos de
trabalho que sdo formados?

4. Os alunos com NEE revelam maiores dificuldades na
concretizacao das tarefas em que tipo de organizacéo ? De que
forma séo ultrapassadas essas dificuldades em atividades de
grupo?

5. Qual o papel das criancas nas tomadas de decisdo quanto a
organizacgdo do grupo? As suas escolhas e/ou interesses sao
valorizados?

Por vezes, os alunos pedem trabalhos de grupo e a professora aceita o
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pedido.

Conhecer as
relacoes
estabelecidas com a
comunidade
(participacao dos pais,
colaboragao com outras
instituicdes, relacao com

0 Agrupamento)

1. Os pais e encarregados de educagao participam nas atividades
realizadas? Que tipo de participacdo manifestam?

Os pais participam nas atividades do final de ano e nas reunides. Quando
ndo podem estar presentes, marcam atendimento com a professora.

2. Como tém conhecimento das atividades a serem realizadas? Por
convite, no &mbito do projeto da turma ou por iniciativa prépria
com autorizacgao superior?

Tomam conhecimento das atividades através do contacto que a
professora estabelece entre a escola e a casa.

3. Qual a dindmica estabelecida entre as diversas institui¢cdes do
Agrupamento?

Sdo realizadas muitas reunides entre professores do mesmo ano ou do
mesmo ciclo, como sdo desenvolvidos projetos e empréstimos de livros.

Outros comentarios

e impressoes
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Anexo 2
Guido de observacgao do 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus
Instituicdo Educativa: EB 2 e 3 de Vallis Longus
Observadora: Elisabete Aradjo
Professora: L. V.
I. C.
Turma: 6.°C
NuUmero de criancas: 28
Tempo: 08:30h as 13.20h

Objetivo geral da observagdo: Caracterizagdo do ambiente educativo

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

(PARAMETROS DE

OBSERVAGCAO)

QUESTOES-CHAVE

Caracterizar o grupo

de criancas
(n.° de criangas, idades,
genero, criangas com NEE,

outros aspetos)

1. Quantos alunos tem a turma?

A turma é constituida por 28 alunos

2. Qual é a faixa etaria da turma?

Encontra-se entre os 11 e os 13 anos de idade.

3. Existem alunos com NEE? Quantos? Qual a tipologia de NEE
gue apresentam?

Apenas existe um aluno com hiperatividade e uma com dislexia.

4. Existem criancas cuja lingua materna nao seja o Portugués?

Né&o existe nenhum aluno nesta situacéo

Conhecer o Plano de
Turma
(participacéo das criangas,
origem, objectivos, outros

aspetos)

1. Os objetivos tracados vao ao encontro de interesses e

necessidades que os alunos e familiares apresentam?

Na maioria das vezes as professoras tentam ter os interesses e as

necessidades em conta, mas verifica-se mais esta situacdo nas areas de

matematica e ciéncias.

2. A construgdo do Plano de Turma é continua e flexivel ao longo
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do ano?

Sim, o PT é continuo e flexivel.

Identificar e
caracterizar €Spacos
comuns frequentados
pelos alunos
(area, fungdes,
estruturacéo e
organizacédo, conforto,
manutencdo e outros

aspetos)

Espagos Comuns

1. Que espacos sdo frequentados pelos alunos? Com que
frequéncia?

Os alunos frequentam todos os espacos da escola a excecdo da sala dos

professores.

2. Estes espacos tém condicdes de seguranca? Quem vigia 0s
alunos?

Todos os espacos tém medidas de seguranca e apesar da vigilancia ser

ligeiramente reduzida é feita pelas auxiliares de a¢do educativa.

3. Os espagos estdo bem conservados? Existe limpeza nesses
espagos?

Os espagos ndo estdo muito bem conservados porque ja é uma escola

com alguns anos, mas esta sempre limpa.

4. Os espacos estdo adaptados a alunos com NEE (rampas,
elevadores, corredores largos)?

Toda a escola tem acesso para alunos com NEE: existem rampas e é um

espaco amplo sem barreiras arquitetonicas.

Casas de Banho

1. Osequipamentos sdo proporcionais a estrutura dos alunos?

Sim, o0s equipamentos estdo de acordo com a estrutura dos alunos.

2. Existe iluminag&o suficiente?

Todas a casas-de-banho tém luz artificial suficiente, bem como janelas

gue permitem a entrada de luz natural.

3. Este local tem os produtos essenciais para a higiene de todos os
alunos?

Sim, este local tem os produtos de higiene necessarios e quando estes

acabam, sdo repostos sempre pelas auxiliares de cada bloco.

Refeitdrio

1. Este espaco contém equipamentos capazes de transmitir regras
fundamentais para as refei¢des?

Sim, existem também local proprio para a higiene antes das refeicGes,

por exemplo.

2. Existem uma boa iluminacédo?
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Sim, existe uma grande fonte de iluminagdo natural porque tem muitas

janelas.

3. [Este espaco oferece seguranca e conforto aos alunos?

Sim, apesar de parecer pequeno para 0 numero de alunos que usufruem

deste espago.

4. E possuidor de caracteristicas facilitadoras do dialogo entre os
alunos?

Sim, os alunos podem ficar frente a frente e em grupos, facilitando assim

a comunicacao entre eles.

Biblioteca

1. Qual o horério de funcionamento?

A biblioteca funciona desde manha até ao final da tarde.

2. Tem professor bibliotecario?

Esta biblioteca tem duas professoras bibliotecarias que dinamizam

algumas atividades na mesma.

3. Os livros sdo adequados as faixas etarias dos alunos existentes na
escola?

A biblioteca estd composta por muitos livro de acordo com a faixa

etaria, com o Plano Nacional de Leitura e para servir 0s interesses e

pesquisas dos alunos.

4. Existe iluminagéo suficiente? lluminag&o natural ou artificial?

Na biblioteca existe iluminagdo natural e artificial, sendo mais utilizada

a natural por ser suficiente.

5. Contém equipamentos/materiais adequados aos trabalhos e/ou
tempos livres dos alunos?

A biblioteca tem um espago reservado para computadores, leitura de

jornais e revistas, bem como para a visualiza¢do de filmes.

6. Contém equipamentos multimédia? Quais?

Sim, contém computadores, televisdo, radio, entre outros equipamentos.

7. Como é que os alunos podem requisitar os livros? Os professores
também o podem fazer? Se sim, de que forma?

Os alunos podem requisitar os livros apresentando o seu cartdo de socio

da biblioteca e os professores também o fazem, especialmente para as

suas aulas.

8. S&o realizadas atividades/projetos que propiciem

aprendizagens? Se sim, quais? Quando acontecem e como?
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Na biblioteca séo realizadas atividades ligadas as diversas areas, no

entanto estavam a funcionar no momento um clube de inglés, ministrado

por uma das professoras bibliotecérias.

Espaco Exterior

1. Que tipos de materiais e/ou equipamentos existem neste espaco?

No exterior os alunos tém cestos de basquetebol, balizas, fontes de agua,

cestos do lixo, entre outros.

2. Que atividades sdo desenvolvidas neste espaco? Quem as
realiza? Quais os recursos utilizados?

Geralmente sdo utilizados para aulas de Educagdo Fisica ou para

peddipapers, sempre de acordo com os professores.

3. E um local propicio & aprendizagem?

Sim, pois podem trazer a aula para um lugar fora do comum.

Conhecer e
caracterizar a
organizacgao de

espacos (sala de aula)

e materiais

(sala de aula, diversidade
dos materiais, qualidade
estética e pedagdgica,
adequabilidade,
acessibilidade, outros

aspetos)

1. O espaco € adequado ao numero de criangas que constituem a
turma?

Sim, devido a disposicao da sala.

2. Existe de alguma estratégia para a ventilacdo da sala de aula?

N&o, apenas existe ventilacdo quando abrem as portas e janelas.

3. Existe algum sistema de aguecimento na sala?

Nao existe qualquer tipo de sistema de aquecimento.

4. Existe algum sistema de seguranga?

N&o existe nenhum sistema de seguranca.

5. A sala tem maioritariamente iluminagao natural ou artificial?
De que forma influencia a visualidade da crianga?

A sala é maioritariamente iluminada pela luz artificial, mas poderia ser

revertido e utilizada a luz natural por ser uma sala com muitas janelas.

6. A decoracdo da sala ¢ feita com os trabalhos realizados pelos
alunos? Estes trabalhos s&o realizados dentro da sala ou com a
colaboracéo dos pais?

A sala tem poucos trabalhos realizados pelos alunos, apesar de ser um

local onde tém Educacdo Visual. Os Unicos trabalhos sdo do ambito das

Ciéncias da Natureza.

7. Existem recursos multimédia? Quais? Estes respondem as
exigéncias dos alunos e dos professores?

Sim, computador, e projetor, mas ndo corresponde as exigéncias dos
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alunos, pois estes poderiam aprender de forma mais motivada se

existisse um quadro interativo. Os alunos demonstram sempre especial

interesse por aulas que se foquem nas TIC e pedem aos professores

videos, jogos interativos, entre outros.

8. Apresenta espacos adaptados a alunos NEE?

Sim, porque é muito ampla e com espago para movimentar.

9. Como esta organizada a sala de aula?

As mesas estdo organizadas em fila, tem um quadro de lousa com um e

em todas as paredes existem locais para colocar trabalhos e.

10.Que condic¢des existem para a arrumacao dos materiais da sala
(armario, caixa individual)?

A sala tem dois armarios que servem para arrumar os trabalhos de

Educacéo visual.

11.Que recursos as professoras usam na sala de aula? Qual o mais
frequente?

As professoras utilizam os manuais, bem como o computador para tornar

a aula mais interativa. Em HGP recorrem mais ao manual e os alunos

costumam pedir para ver algum video, mas quase ndo acontece.

12.Quie efeitos se verificam nos alunos aquando da utilizacdo dos
recursos?

Verifica-se que os alunos se sentem mais motivados aquando da sua

utilizacao.

Conhecer e
caracterizar a
organizagao do tempo
(flexibilidade da organizacéo
do tempo, rotinas, distribuicao

das atividades ao longo do dia,

outros aspetos)

1. Qual o tempo disponibilizado para o trabalho individual,
pequeno grupo e grande grupo?

Em ciéncias e matematica a professora disponibiliza muito tempo para

trabalhos de grupo para promocao de dialogos. Em HGP e Portugués a

professora em questdo opta por tudo em trabalho individual.

2. Em que tipo de atividade é investido maior tempo?

As atividades em que é investido mais tempo sdo nas que os alunos

revelam mais dificuldades, para esclareciemento de duvidas.

3. A organizagdo tem em conta as necessidades, interesses e ritmos
dos alunos?

A gestdo do tempo é feita pelas professoras e esta de acordo com as

necessidades e ritmos dos alunos, desde que logo evidenciadas.

2. Haalgum acompanhamento individual para as criancas
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com NEE? Qual é o tempo disponibilizado?

Caracterizar as
interacdes entre 0s
diferentes
intervenientes

educativos
(alunos/alunos,
professores/alunos,
professores/auxiliares,
auxiliares/alunos,
pais/professores,
professor/professor,

alunos/pais,)

1. Existem feedbacks?

Os fedbacks estdo presentes em todas as areas.

2. Qual o tom de voz utilizado nas varias situacfes?

O tom de voz utilizado pelas duas professoras é semelhante e adequado

as diversas situacoes.

3. Ass professoras manifestam disponibilidade para acompanhar os
alunos e ajuda-los a superar as suas dificuldades na realizacéo de
atividades?

Além de o fazerem nas aulas, estas professoras também ddo apoios a

turma, 45 minutos duas vezes por semana.

4. As professoras interagem na resolucéo dos conflitos que possam
existir entre pares?

As duas professoras iteragem na resolucdo dos conflitos, no entanto a

professora de CN e Matematica é a que tem mais atencdo para estas

situacdes porque é a Diretora de Turma.

5. Como é o modo de tratamento entre os atores e 0s intervenientes
do processo educativo (tu, vocé, pelo nome, entre outros)?

As professoras tratam os alunos por tu e os alunos tratam as professoras

por voce.

6. Que dificuldades evidenciam os alunos? Existe um
acompanhamento especial para as criangas com essas
dificuldades? De que forma é realizado esse acompanhamento?

Por parte de quem?

1. Como é a relacdo entre alunos e os auxiliares de a¢cdo educativa?

Os alunos e as auxiliares de acdo educativa tém uma boa relacéo entre

eles.

2. Existem relagdes de cooperagéo/colaboracéo entre os
professores?

N&do sO existe cooperacdo e colaboracdo entre os professores como

desenvovlem projetos em conjunto para que as turmas do mesmo ano

estejam ao mesmo nivel de ensino.

3. Qual e como é a relacdo existente entre os pais/encarregados de

educacao e professores?
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4. Nesta turma os pais acompanham a maioria dos filhos e estabelecem
uma boa relacdo com os profesores, especialmente a Diretora de

Turma.

Conhecer e
Caracterizar a
organizacgao do grupo
(individual, pequeno grupo
e grande grupo,
participacdo dos alunos na
organizagéo do grupo,
integragdo de criangas com
NEE em trabalhos de

grupo, outros aspetos)

1. Em que situagdes € que se organiza a turma em grande grupo,
pequeno grupo, individual e pares?

O grande grupo ndo é muito evidente

2. Osalunos com NEE conseguem integrar-se nos grupos de
trabalho que sado formados?

3. Os alunos com NEE revelam maiores dificuldades na
concretizacao das tarefas em que tipo de organizacéo ? De que
forma séo ultrapassadas essas dificuldades em atividades de
grupo?

4. Qual o papel dos alunos nas tomadas de decisdo quanto a
organizacgdo do grupo? As suas escolhas e/ou interesses sdo
valorizados?

Os interesses e escolhas dos alunos sdo valorizados, no entanto a

organizagdo do grupo parte sempre das professoras.

Conhecer as relagoes
estabelecidas com a
comunidade
(participacéo dos pais,
colaboracéo com outras
instituices, relacdo com o

Agrupamento)

1. Os pais e encarregados de educacéo participam nas atividades
realizadas? Que tipo de participagdo manifestam?

A grande maioria dos pais participam nas atividades propostas e estdo
presentes nas reunides de encarregados de educacdo (tal como o0s
alunos).

2. Como tém conhecimento das atividades a serem realizadas? Por
convite, no &mbito do projeto da turma ou por iniciativa prépria
com autorizagéo superior?

Tomam conhecimento das atividades através do contacto que as
professoras estabelecem entre a escola e a casa.

3. Qual a dindmica estabelecida entre as diversas institui¢des do
Agrupamento?

Outros comentarios e

impressdes

130




ANEXO 3

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: EB. 1/JI do Valado
Professora Cooperante: L. A.
Unidade didatica/Tema: A descoberta dos outros e das instituicées
Ano de escolaridade: 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Béasico
Numero de alunos: 25 alunos
Contetidos programaticos: O Passado Nacional — Descoberta do caminho maritimo para a india
Objetivo: Conhecer personagens e factos da histéria nacional.
Meta de Aprendizagem: Meta Final 2 — metas intermédias até ao 4.° ano: O aluno utiliza mapas de diferentes escalas, para localizar espagos e acontecimentos a escala local, nacional e
mundial (exemplos: viagens e rotas da expanséo portuguesa e eventos como 0s jogos olimpicos).
Meta Final 14 — metas intermédias até ao 4.° ano: O aluno descreve aspectos significativos da historia pessoal e familiar, da histéria local, nacional no contexto

europeu (exemplos: origem da povoagdo, concesséo de forais, batalhas, lendas, figuras da histéria local e nacional).

Meta Final 16 — metas intermédias até ao 4.° ano: O aluno utiliza, de forma integrada e transversal, conceitos essenciais para a compreensdo dos contelidos
explorados: (...) descobrimentos; expanséo maritima {(...).
Data: 19 de novembro de 2013

Duragéo Atividades/Estratégias Recursos Avaliagao
Motivagao:
10’ + Antes dos alunos entrarem na sala, a professora escreve no quadro Terra das Giz Participagéo Oral
Cores e dos Sabores. Quadro (Anexo G)
Computador
+ Em simultaneo, ouvem uma musica indiana.
Colunas de som
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20

15’

+ Questionamento: O que esta escrito no quadro? O que acham que vamos fazer?
Sera que esta relacionado com o que ouviram? Que tipo de musica era? O que
iremos tratar? Estara relacionado com o que demos ontem?

Desenvolvimento

+ Audigdo de um excerto da obra India, Terra das Cores e dos Sabores.

+ Questionamento: De que pais se trata? Em que continente fica? O que sabem
sobre este pais? O que sabem sobre esta cultura? O que atraia 0s portugueses?
Como foi realizada esta expedigdo? Quem a comandou? (apresentago de uma

imagem de Vasco da Gama)

+ Localizagao da india no mapa-mundo. Um aluno escolhido pela professora, ira

fazer a localizag&o.

+ Identificacdo de alguns produtos que os portugueses encontraram na india e

colocagdo dos mesmos, no mapa (com velcro), por parte dos alunos.

Consolidagéo
+ Distribuicio um Diario de Navegador com atividades relacionadas com o tema.

+ Realizagdo de um esquema-sintese, individualmente, que se encontra no Diario do

Navegador, sobre a descoberta do caminho maritimo para a india.

Musica (Anexo A)

Livro em formato digital (Anexo
B)
Computador
Projetor
Imagem do Vasco da Gama
(Anexo C)
Mapa-mundo A2 (Anexo D)
Imagens dos produtos e

especiarias (Anexo E)

Diario do Navegador (Anexo F)

Esquema-Sintese (Anexo F-1)

Participagao Oral
(Anexo G)

Registo Escrito
(Anexo H)
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+ Realizagdo do exercicio: Qual é o descobridor? Neste exercicio, os alunos tém que

descobrir qual a imagem correspondente a Vasco da Gama e colocar no esquema-
sintese.

+ Corregdo do esquema-sintese.
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Anexo 4
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Diario de Navegador
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Anexo 5

Grelha da participagao oral

Her clpe Capacidade de argumentagdo Sabe ouvir os colegas e respeita a sua
opinido Respeita a sua vez de falar

O X0 ||| Ul | WIDN| =

Observagdes | Vermelho— O aluno néo participa, ndo revela capacidade de argumentag&o, ndo respeita a opinido dos colegas, nem a sua vez de falar.

O aluno s6 participa quando a pergunta é dirigida a ele, revela alguma capacidade de argumentacdo embora revele receio de
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errar, por vezes interrompe os colegas.
Verde — Participa voluntariamente e quando solicitado, defende as suas ideias, respeitando as dos colegas e aguarda pela sua vez.

Anexo 5 - Grelha da participagao oral

Capacidade de argumentagéo

Participa

Sabe ouvir os colegas e respeita a sua
opinido

Respeita a sua vez de falar

19

20
21
22
23
24
25
Observagdes | Vermelho — O aluno ndo participa, ndo revela capacidade de argumentacéo, ndo respeita a opinido dos colegas, nem a sua vez de falar.
O aluno s6 participa quando a pergunta é dirigida a ele, revela alguma capacidade de argumentacdo embora revele receio de
errar, por vezes interrompe os colegas.
Verde— Participa voluntariamente e quando solicitado, defende as suas ideias, respeitando as dos colegas e aguarda pela sua vez.
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Anexo 5 - Grelha do registo escrito

OO N[OOI IWIN| -

Caligrafia

Apresentacdo Capacidade de
Ortografia sintese

Capacidade de organizacao
de informacéo

Capacidade de relacionar
eventos e factos
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Observacdes

Verde (Bom)

Anexo 5 - Grelha do registo escrito

23

Caligrafia

Apresentacdo Capacidade de

sintese

Capacidade de organizacao
de informagao

Capacidade de relacionar
eventos e factos

Ortografia

24

25

Observacdes

Verde (Bom)
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Anexo 6
Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: E. B. 2, 3 de Vallis Longus

Professora Cooperante: |. C.
Ano de escolaridade: 6.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Bésico Turma: 6.° C Niimero de alunos: 28 alunos Ano letivo: 2013/2014
Data: 14 de maio de 2014 Tempo: 45 minutos

Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Araujo

Tema: Portugal Hoje
Subtema: As actividades econdmicas que desenvolvemos
Contetidos programaticos: As principais atividades econdémicas — Setor secundario
Objetivo: Compreender a evolugao da distribuicdo da populagéo por sectores de actividade em Portugal.
Metas Curriculares: 2.1 Caracterizar a evolugdo da populagéo ativa integrada nos trés setores de actividade.
2.2 Enumerar factores que explicam a diminuigdo da populagao ativa integrada no setor primario e no setor secundario.

2.3 Identificar consequéncias da diminuigdo da populacéo ativa integrada no setor primario e no setor secundario.

# Questionamento: O que véem? A que associam as imagens do primeiro cubo? E as
do segundo? O que pensam que vamos fazer? O que iremos tratar? Estara (Anexo Af)
relacionado com o que abordaram anteriormente?

Duragao Atividades/Estratégias Recursos Avaliagao
Motivacéo: Avaliagdo Formativa:
10
4+ Apresentagdo de dois cubos com imagens referentes ao setor primario e ao setor Cubos com imagens (Anexo A) Participagéo Oral
secundario.
Identificagdo dos setores (Anexo F)
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20

10’

+ Colocacdo da identificacdo do setor primario no cubo correspondente, por parte de
um aluno.

Desenvolvimento

- Apresentagéo e analise de um texto referente ao aparecimento da indUstria em
Portugal. Questionamento: Qual o motivo para a industria, em Portugal, s6 se ter
modernizado nos anos 40? Qual é o setor de atividade a que se refere este texto?

+ Distribuicdo de uma folha informativa para analise e registo.

+ Construgéo da definigdo de setor secundario, recorrendo a comparagéo das
imagens do cubo com o texto.

+ Apresentacéo de duas caixas (setor primario e setor secundario) e de diversas
tiras com as atividades dos setores. Colocagdo das tiras nos respetivos locais.

+ Registo das atividades do setor secundario na folha informativa.

* Andlise de gréficos representativos do desenvolvimento do setor secundario em

relagdo aos outros setores, ao longo dos anos, no nosso pais. Analise de um mapa

que demonstra a distribuicdo das industrias em Portugal. Questionamento: O que

tem acontecido, ao longo dos anos, no setor secundario? Qual a raz&o para ter

diminuido? Quais as regibes onde existem mais pessoas empregadas nas industrias

transformadoras? Qual o motivo para serem estas regides? Discusséo sobre 0s
motivos que influenciaram a diminuigao de populagdo no setor secundario e a
situag&o atual destas atividades. Questionamento: Como podemos caracterizar a
situagao atual do pais, neste setor? Porque se encontra nesta situagdo? Quais 0s

motivos para a diminui¢do de populagdo neste setor?

Computador
Projetor
Tela
Texto (Anexo B)

Folha informativa (Anexo C)

Caixa
Tiras (Anexo D)

Cartaz (Anexo E)

Participagao Oral

(Anexo F)

Registo Escrito
(Anexo G)
Participagéo Oral

(Anexo F)
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+ Visualizagdo de um cartaz sobre poluigéo industrial. Relacionamento do cartaz
com as indUstrias, na nossa sociedade. Alerta para as medidas contra este tipo de
poluigdo. Questionamento: O que véem no cartaz? Como relacionam com o que
acabamos de aprender? O que leva a esta situagdo? Que medidas podiam ser

tomadas?

Consolidagdo

+ Realizaco de um esquema-sintese, utilizando o recurso multimédia bubbl.

+ Registo do esquema-sintese na folha que sera distribuida.

Computador
Projetor
Tela
Recurso multimédia 1

Esquema-sintese (Anexo C)

Registo Escrito
(Anexo G)
Participag&o Oral

(Anexo F)

Participagao Oral
(Anexo F)
Registo Escrito

(Anexo G)

141



Anexo .
7 Cubo e caixa das

atividades de cada setor
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Anexo 8
Nome:

Data:_ / [
Setor Secundario

Regista os exemplos que foram apresentados, para 0s setor secundario:
1-

7 SECUNDARIC
£ 34,6%

* 2 y: 4 Terciario
f\ PRMARID 7  TERGIARIO / 60,6%
O\ 18% ; 47 4%

Figura 1 — Grafico Figura 2 — Grafico Figura 3 — Grafico
da percentagem da da percentagem da da percentagem da
populacéo que se populacdo que se populacao que se
dedica a cada um dedica a cada um dedica a cada um
dos setores de dos setores de dos setores de
actividade (INE, actividade (INE, actividade (INE,

Com a analise dos gréaficos, concluo que o setor secundario, ao longo dos
anos
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Com a andlise do mapa, concluo que as industrias que empregam mais

trabalhadores localizam-se nas regides
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Esquema-sintese

Registos dos alunos
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Anexo 9
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Nome do aluno
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22

23

24

Observacoes

VVermelho— O aluno néo participa, ndo revela capacidade de argumentacdo, ndo respeita a opinido dos colegas, nem a sua vez de falar e ndo
sabe relacionar os factos.

O aluno s6 participa quando a pergunta Ihe é dirigida, revela alguma capacidade de argumentagcdo embora revele receio de
errar, por vezes interrompe os colegas e consegue relacionar os factos minimamente.
Verde— Participa voluntariamente e quando solicitado, defende as suas ideias, respeita a opinido dos colegas, aguarda pela sua vez e consegue
relacionar os factos apresentados na aula.
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Realiza as
atividades da
ficha

Respeita os
colegas,
ouvindo-os
guando
participam

Conclui as
analises dos
graficos e do

mapa

Participacdo

Capacidade de sintese

Capacidade de organizagéo de
informacao

Nome do aluno
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14/05

14/05
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Verde - Consegue cumprir estes critérios.
Por vezes cumpre este critério.
VVermelho — N&o consegue cumprir estes critérios.

Observacoes
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Anexo 11

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus

Escola: EB/ JI do Valado

Professora Cooperante: L. A.

Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Aradjo
Data: 27 de janeiro de 2014

Area curricular: Estudo do Meio

N° de alunos: 25
Tema: Os astros
Duragéo prevista: 45 minutos

Ano: 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico Turma: 4.° AV

Saberes disponiveis dos alunos

- Identificam o Sol, a Terra e a Lua.
- Reconhecem algumas das caracteristicas da Lua.

Campo concetual

- Eclipse Solar e Lunar; Forca.

Tempo | Contexto C.T. Problematizacdo Atividades Recursos Mediagdo
10° - Eclipse Lunar | - Porque é que existem o eclipse | Al: Apresentacdo de uma pintura. R1: Pintura e M1: Identificar as
- Eclipse Solar lunar e o eclipse solar? - Questdes orientadoras: Imagem (vide ideias prévias dos
e O que observam na pintura? anexo A) alunos.
e Identificam o que esta na pintura com algo que ja
viram?
e Porque acontece esta situacao?
e Sabem qual é o nome deste fendbmeno?
e Qual é o eclipse que podem observar?
e Existe mais algum eclipse?
- Apresentacdo de uma imagem do eclipse solar.
e E nesta imagem, o que visualizam?
e Sera que € 0 mesmo fendmeno da pintura?
15° A2: Observacéo dos diferentes tipos de eclipse recorrendo R2: Maqueta: M2:  Orientar os
a uma maqueta com o Planeta Terra, a Lua e uma fonte :
. . - R3: Folha de alunos.
luminosa, representativa do Sol. Solicita-se que : ! ) .
. it . S registo (vide M3: Incentivar a
identifiguem qual o eclipse, perante as explicagcdes
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20°

- Forcas
existentes na
Lua

-Porque é que a Lua ndo cai no
Planeta Terra?

fornecidas pela professora estagiaria e registem as
observagbes. Alguns alunos ajudardo na realizacdo da
atividade.
- Questdes orientadoras:

e O que observaram?

e A que conclusdes chegaram?
(R2, R3, M2, M3 e M4)
- Elaboracdo de um esquema-sintese, por parte dos alunos,
sobre as caracteristicas e diferencas entre os eclipses
existentes.
(R2, R3, M3, M4, M5)

A3: Visualizacdo do movimento da Lua da maqueta a cair
junto ao Planeta Terra.
-Questodes orientadoras:

e O que acabaram de visualizar?

e O objeto representativo da Lua caiu junto a Terra,
mas o0 nosso satélite natural, ndo cai. Qual sera a
razao?

-Distribuicdo e leitura do texto A forca da Gravidade
(adaptado do livro Ciéncia a Brincar 4: Descobre o Céu)
- Realizacdo da experiéncia presente no texto e registo
escrito do que foi observado. Distribuicdo da folha de
registo
- Apos a realizacdo da experiéncia questiona-se:

e Quais as vossas conclusdes?

e As ideias iniciais coincidem com o resultado final?
(R4, R5, M5, M6 e M7)
- Elaboracdo de um esquema-sintese, por parte dos alunos,
sobre as caracteristicas e diferencas entre os eclipses
existentes.

Anexo B);

R5: Lua da
maqueta;

R6: Texto (vide
Anexo C);

R7: Folha de
registo (vide
Anexo D).

participacao oral.
M4:Dar
oportunidade  para
que todos
comuniquem.

M5: Orientar 0s
alunos a realizar o
esquema-sintese.

M6: Detetar as
ideias prévias.

M7: Fomentar a
argumentacdo  das
ideias.

M8: Confronto das
ideias iniciais com
0s resultados.

M9: Orientar 0s
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(R6, R7, M3, M4, M9) alunos a realizar o
esquema-sintese.

M10: Incentivar a
participacdo oral.

A4: Apresentagdo de um telescopio com algumas | R8: M11: Dar a
curiosidades sobre a Lua, coladas no mesmo. Curiosidades oportunidade  para
- Alguns alunos poderdo experimentar o telescopio e | (vide Anexo E) | todos conhecerem
apresentar as curiosidades presentes neste. outros aspetos sobre
(R8, M10, M11) 0 tema.

Competéncias

Programa:

- Constatar a forma da Terra através de fotografias, ilustracées. (ME - DEB, 2004:118)
- Observar e representar os aspectos da Lua (...) (ME - DEB, 2004:118)

Metas de aprendizagem:
Subdominio: Localizagdo e Compreensado Espacial: a Terra no Sistema Solar.

Meta final 8) O aluno descreve a forma e os movimentos da terra e da lua, explicando fenomenos (...).

Metas intermédias para 0 4.° Ano
e O aluno identifica e representa a lua (...), a partir da anélise de evidéncias diversificadas.

Avaliacao

- Modalidade de avaliacdo: Formativa
- Instrumento de avaliacdo: Grelha de avaliagdo (vide anexo F)
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Anexo 13
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Anexo 14

Registo da observacao

Observa a maqueta!

Material: Maqueta com uma representacdo do Planeta Terra, da Lua e do Sol.

Procedimento: Acende a lanterna e depois de teres o teu foco de luz acesso, representando o
Sol, coloca a Lua alinhada com a Terra fazendo com que o0 nosso planeta se encontre no meio
do Sol e da Lua. Observa o que acontece. Depois de o fazeres, alinha novamente, de modo a
que desta vez a Lua se encontre no meio.

O que pensas que vai acontecer?

Nota: Com a ajuda da professora, executa esta atividade e regista o que estas a observar..

Apos a atividade, verificamos que..

Definigao de Eclipse Solar e Eclipse Lunar
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Atividade Pratica

w6y? ;
0 Questao-problema: Porque é que a Lua néo cai na Terra?

Mediante o texto que leste, descobre e preenche o retangulo com o material que sera necessario.

Material:

Procedimento: Depois de teres um copo plastico com dois furos e um fio a passar por eles, em
forma de uma asa, coloca uma méo cheia de feijdes dentro do copo, tal como te indica o texto.

Agarra-o bem e coloca-o0 a girar. Observa o que acontece durante o0 movimento.

O que pensas que vai acontecer...

Experimentagao: Com a ajuda da professora, executa esta atividade e regista o que estés a observar..

Apos a atividade, verificamos que..
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Resposta a questao.problema e conclusao..
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Anexo 15

A forga da gravidade puxa todos os objectos na vertical, para baixo, em direcgao ao centro da
Terra. Podes perguntar: e entdo a Lua ndo esta sujeita a forga da gravidade? Sim, claro que
estd. Mas entao porque € que a Lua n&o cai sobre a Terra?

Para descobrires porque é que a Lua n&o cai, vais fazer uma experiéncia bastante engragada.
Vais fazer girar um copo com feijées, sem que os feijdes caiam!

Para isso, tens de abrir dois buracos na boca de um copo de plastico e passar por eles um fio,
de modo a fazeres uma asa (como se fosse um pequeno balde). Deita uma mé&o cheia de
feijbes no copo e, agarrando pela asa, pde o copo a girar. Os feijdes caem durante o

movimento?

(...

Constanga Providéncia, Nuno Crato, Manuel Paiva, Carlos Fiolhais,
Ciéncia a Brincar 4: Descobre o Céu!, Lisboa, Editorial Bizincio,
2005 (texto adaptado)

Da mesma maneira que os feijoes ndo caem quando pdes o copo a girar, também a Lua néo
cai. Tal como o copo, a Lua néo esté parada: ela gira em volta da Terra, demorando 27 dias
(ou melhor, 27 dias, 7 horas e 43 minutos) a dar uma volta completa.

Sabes a que velocidade a Lua se move em torno da Terra? Move-se a quase 4000 km por

hora!
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Anexo 16

As primeirasf.

| S Luacom ™
‘Stelescopios sao de
novembro de 1609
de foram feitas pelo

génio italiano

Galileu Galilei.

O astronomo tem
4como objetivo?
observar estudar e
: pesqwsar oS
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Telescopio:
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Anexo 17

Grelha de Avaliacao

Sabe ouvir Capaz de Consegue Organiza a Identifica os Identifica os Compreende o que | Compreende que a
os colegas relacionar estabelecer | informagao eclipses elementos ¢é pedido nas lua ndo cai na
- Capaz de e respeita os factos inferéncias fundamentais no folhas de registo Terra devido a
Participa .

argumentar asua texto diversas forgas

opiniao existentes sobre
ela
Nome do 27/01 27/01 27/01 27/01 27/01 27/01 27/01 27/01 27/01 27/01

aluno
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Observacoes:

Verde - Consegue cumprir estes critérios.
Por vezes cumpre este critério.
Vermelho — Nao consegue cumprir estes critérios.
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Anexo 18

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus

Escola: E. B. 2/3 Vallis Longus

Professora Cooperante: L. V.

Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Aradjo
Data: 22 de maio de 2014

Area curricular: Ciéncias da Natureza

N° de alunos: 28
Tema: Os Micrdbios
Duracao prevista: 45 minutos

Ano: 6.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Bésico Turma: 6.°C

Saberes disponiveis dos alunos

-Reconhecem a existéncia de micrdbios.
-Reconhecem algumas das fungdes dos microbios.

Campo concetual

- Micrébios, Fungos, Bactérias, Virus, Higiene.

Tempo | Contexto C.T. Problematizacéo Atividades Recursos Mediacéo
Anteriormente, foi realizada uma panoplia de questdes | R1: Ficha M1: Identificar as
para levantamento das conce¢des da turma. informativa(vide | ideias prévias dos
(R1,M1) Anexo A) alunos.

Al: Apresentacdo e discussdo sobre algumas concegdes | R2: PPT (vide M2: Incentivar a
10° - Microbios - O que séo micrdbios? dos alunos, recolhidas relativamente aos microbios. Anexo B); participacao oral.

- Como sdo 0s microbios? - Questdes orientadoras: M3:Dar
-Onde existem micrébios? e O que observam nas imagens? oportunidade  para
e Javiram algum micrébio como o que esta que todos

desenhado? Se sim, qual? comuniguem.
e Em que situacdes podem aparecer microbios? M4:  Dar a
e S&0 parecidos com os animais? oportunidade  para
(R1, R2, M1, M2, M3, M4) conhecgr outas
concegdes.

A2: Apresentagio e observacdo de diferentes imagens | R3: PPT (vide | M5:  Orientar  os
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10°

20°

-Micrébios
-Fungos
-Bactérias
-Virus

- Higiene

- Que

existem?

tipo de micrdbios

-Que doencas provocam 0S
microbios?

-Em gue meio se desenvolvem?

-Qual o tamanho dos micrébios?

-O que se deve fazer para evitar
0s microbios?

relativas a diversos micrébios. As doencas e 0 meio de
desenvolvimento dos mesmos.
e Os nomes dos microbios sdo familiares?
e Sera que sdo todos do mesmo tamanho?
e Sera que so existem micrébios maus?
(R3, M5, M7, M8)
- Visualizagdo de uma simulagdo sobre o tamanho dos
microbios.
e Qual é a ordem por tamanhos, que acabaste de
visualizar?
- Definicdo de microbios.
- Definicéo de virus, bactérias e fungos.
(R3, R4, R5, M5, M6, M7, M8)

A3: Prevenir os microbios - Visualizacdo de um video
sobre a lavagem das méos antes de uma cirurgia.
- Questdes orientadoras:
e Porque é necessario lavar as maos antes das
cirurgias?
(R6, M9, M11)
-Realizacdo de uma atividade pratica relacionada com o
video visualizado. Projecdo da atividade.
e O que pensam que vai acontecer?
- Distribuicdo da folha de registo para a atividade préatica e
solicita-se que registem as observagdes. Alguns alunos
ajudardo na realizacdo da atividade.
- Apos a realizagdo da experiéncia questiona-se:
e Quais as vossas conclusdes?
e Asideias iniciais coincidem com o resultado final?
e O que devemos ter em conta, devido aos
microbios?
(R7, R8, M9, M10, M11, M13)

anexo B)

R4: Simulacgéo
(vide Anexo C);
R5: Caderno
diario.

R6: Video (vide
Anexo D)

R7: Atividade
Prética (vide
Anexo E)

R8: Folha de
registos (vide
Anexo F)

alunos.

M6: Detetar as
ideias prévias.

M7: Fomentar a

argumentacdo  das
ideias.

M8: Incentivar a
participacdo oral.

M9: Orientar 0s
alunos.

M10: Detetar as
ideias prévias.

M11: Fomentar a
argumentacdo  das
ideias.

M12: Incentivar a
participacao oral.
M13: Confronto das
ideias iniciais com
0s resultados.
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A4: Elaboracdo de um esquema-sintese, por parte dos M14: Orientar o0s

5 alunos, sobre 0s microbios. R9: Folha de alunos a realizar o
(R9, M12, M14) registos (vide esquema-sintese.
anexo F)
Competéncias
Programa:
Os microbios

e Microbios causadores de doencas. Meios de defesa contra as agressdes microbianas — a prevencao da doenca. (ME - DEB, 2004:19)
- Micrébios causadores de doencas. (ME - DEB, 2004:22)

Metas de aprendizagem:

Microrganismos

16.Compreender o papel dos microrganismos para o ser humano.
16.3. Indicar nomes de grupos de microrganismos.
16.4. Distinguir microrganismos patogénicos de microrganismos Uteis ao ser humano, com a apresentacédo de exemplos. (MEC, 2013:12)

17. Compreender as agressdes causadas por alguns agentes patogénicos.
17.1. Enunciar uma doenca provocada por bactérias, por fungos, por protozoarios e por virus no ser humano.
17.4. Indicar trés regras de higiene que contribuem para a prevencao de doencas infecciosas. (MEC, 2013:12)

Avaliacao

- Modalidade de avaliacdo: Formativa
- Instrumento de avalia¢do: Grelha de avaliacdo (vide anexo G)
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Anexo 19
Nome: Data: /| [

Vamos descobrir...

1. O que sé@o o0s microbios?

2. Onde podemos encontrar os microbios?

3. Como sdo 0s microbios?

4. Desenha como séo 0s microbios, na tua opiniao.
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Anexo 19

O gue sao os microbios?
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Onde podemos encontrar os micrébios?

Prdetnce o acoalens oo micchbics 0aS mdis Cquando
0 as Savaeess )
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Como sao 0s microbios?
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Desenho

Fig.1 Levedura de Fig.3 Paramécia
Cerveja

Fig.4 Salmonela Fig.5 Fig.6 E-coli
Propioinibacteriun
acnes
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Pé de atleta

Moniliose

Tuberculose

Virus do Papiloma Humano
Gripe

HIV — Sida

Febre Aftosa

(..)

Temperatura adequada
Alimento
Humidade (agua)




logurte
Queijo

Matéria Mineral
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Anexo 20

Agua com pimenta

Material:

41 tigela

+Agua

4Uma pitada de pimenta
4 Sabdo

+1 toalha

Procedimento:

1.  Enche a tigela com dgua, mas sem ficar
completamente cheia.

2.  Espalha uma pitada de pimenta preta na
superficie da dgua. Deverad flutuar a
superficie.

3.  Mergulha o teu dedo no meio da dgua e
regista o que aconteceu a pimenta.

4.  Secaa tua mdo e em sequida mergulha o
teu dedo no sabdo.
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5.  Depois mergulha o teu dedo ensaboado
na dgua. Regista o que acontece a pimenta.
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Anexo 20

Nome:
Data: / [

Registo da observacao

Observa a atividade pratica...

Material: 1 tigela; 4gua; uma pitada de pimenta; sabdo; 1 toalha.

Procedimento: Enche a tigela com agua, sem ficar completamente cheia. Espalha uma
pitada de pimenta preta na superficie da dgua, que devera ficar a flutuar. Mergulha o
teu dedo no meio da agua e regista 0 que aconteceu com a pimenta. Seca a tua mao e em
seguida mergulha o teu dedo no sab&o. Depois mergulha o teu dedo ensaboado na agua.

O que pensas gque vai acontecer?

Nota: Com a ajuda da professora, executa esta atividade e regista o que estas a observar..

Apos a atividade, verificamos que..

Cuidados a ter para evitar os microbios
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Esquema-sintese da aula

Registos de alunos
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Anexo 21

Grelha de Avaliacao

Participa

Capaz de
argumentar

Sabe ouvir
os colegas
e respeita
asua
opinido

Capaz de
relacionar
os factos

Consegue
estabelecer
inferéncias

Organiza a
informagao

Identifica o
que sdo
microbios

Identifica o grupo
de
microorganismos

Compreende o que
¢ pedido nas
folhas de registo

Identifica o que
devem fazer para
evitar os
microbios

Capacidade de
sintese do que foi
aprendido

Nome do
aluno

1

OO (N[OOI~ WIN

10

NN(R R RPRRR| Rk
RO NOTR~RIWIN|EF

22/05

22/05

22/05

22/05

22/05

22/05

22/05

22/05

22/05

22/05
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Observagoes:

Verde — Consegue corresponder a este critério.
Por vezes corresponde a este critério.
Vermelho — N&o consegue corresponder a este critério.
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Anexo 22

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: EB. 1/]1 do Valado

Professora Cooperante: L. A.

Ano de escolaridade: 4.2 ano de escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico Turma: 4.2 AVA Numero de alunos: 25 alunos
Data: 9 de janeiro de 2014

Tempo: 45 min.

Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Aradjo

Dominio/ Descritores Atividades/Estratégias Duracado Recursos Avaliacao
Conteudo de
Desempenho
Compreensdo | 04.5.4 + Audicdo de um pregio (00:48 até 10 Pregao audio Avaliacao
Oral Justificar 00:57). (Anexo A) Formativa:
Expressao opinides, + Questoes orientadoras: O que Colunas Participacao
Oral atitudes, pensam que ouviram? Porque é Projetor Oral (Anexo
opgaoes. que as pessoas o dizem desta Quadro E)
forma? Interativo
+ Registo escrito das concecdes dos
alunos, no quadro, quanto ao que 20’
pensam ter ouvido. Projetor
Leitura: + Quadro
EL.24.1 + Projecdo e distribuicdo do poema Interativo
Reconhecer sem os dois ultimos versos. Poema
caracteristicas + Leitura do poema por parte da (Anexo B)
essenciais do professora.
texto poético: + Leitura do poema por parte de

estrofe, verso, alguns alunos.
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Compreensao
do Oral

Expressao
Oral: Pregdes

rima e
sonoridades.
EL4.9.2
Identificar o
tema ou
assunto do
texto (do que
trata) e
distinguir os
subtemas,
relacionando-
0s, de modo a
mostrar que
compreendeu
a organizag¢do
interna das
informagaes.
EL4.24.5
Fazer
inferéncias

-+

Analise do poema.

Questoes orientadoras:

- Quantas estrofes contém o
poema? Quantos versos? Quantos
versos por estrofe?

- 0 que é que o sujeito poético quer
dizer em cada estrofe?

- 0 que pensam que poderia
vender, a vendedeira nas outras
Estacdes do Ano?

- 0 que vemos na palavra
vendedeira? Existe alguma palavra
como sentido idéntico? Qual?

Questao orientadora: O que diria a
vendedeira para chamar a ateng¢do
dos clientes? (indicagdes para
respeitar a rima) e registo escrito
das ideias dos alunos, no quadro.
Visualizacdo completa do poema.
Apresentac¢do dos dois ultimos
versos do poema e de alguns
pregoes.

Escrita dos pregdes no caderno
diario.

Questdes orientadoras: Como é que
a vendedeira podia dizer isto? Ja
ouviram pregdes? Podes dizer
algum que te lembres? Quem é que

Computador
Projetor
Quadro
Interativo
Colunas
Poema (Anexo
B1)

Power Point
(Anexo C)
Video (Anexo
D)

Cartolina
Caneta

Registo
escrito
(Anexo E)
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costuma dizer pregoes?
Visualiza¢do de um video com
varios pregoes (00:23 até 2:35).
Construcdo de pregdes, em par,
para os produtos que aparecem no
poema e outros que a professora
leva para a aula.

Leitura dos pregdes.

Colagem dos pregdes numa
cartolina.
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Anexo 23

Exemplo de outros
Pregoes

Chicharro vivo! Sardinha viva a saltari! Olha da pequenina!
Ha carapau e sardinha da linda!

E pr6 menino e pra menina! E pré menino e pra menina!
Olh’a lingua da sogra! Olh’a lingua da sogra!

Olh’6 Noticias, Janeiro e Comércio! Olh’6 Norte Desportivo,
Norte! Olh’6 Norte!

Castanhas quentes e boas! Quentes e boas!
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Anexo 24

Grelha de Participac¢ao Oral

Reconhece
Partici Capacidade de caracteristicas Identifica o Consegue estabelecer Organizacdo da
articipa ~ . : P - ~
Argumentacéo esséncias do texto tema/assunto inferéncias informacéao
poético
Nome do aluno 09/01 09/01 09/01 09/01 09/01 09/01
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25

Observacdes Verde (Bom)

Anexo 24 - Grelha do registo escrito

Caligrafia Ortografia Pontuacéo Apresentacéo Coeréncia Coesdo

Nome do aluno 09/01 09/01 09/01 09/01 09/01 09/01
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21

22

23

24

25

Observacdes

Verde (Bom)
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Anexo 25

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: E. B. 2, 3 de Vallis Longus
Professora Cooperante: 1. C.
Ano de escolaridade: 6.2 ano de escolaridade do 2.2 Ciclo do Ensino Basico Turma: 6.2 C Nimero de alunos: 28 alunos Ano letivo:

2013/2014

Data: 23 de abril de 2014 Tempo: 90 minutos
Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Aradjo

(tonante e

alunos.

Conteudo/ Descritores de Atividades/Estratégias Duracao | Recursos Avaliacao
Dominio Desempenho
Conteudo: 06.1.2 + Observacio de imagens alusivas ao 5 Computador Avaliacao
Texto Poético | Fazer dedugdes e titulo do poema “ A Caneta Preta” de Projetor Formativa:
Compreensdo inferéncias. Manuel Anténio Pina. Tela de Participacao
Oral LE6.8.1 + Questdes orientadoras: O que véem? O projeccdo Oral (Anexo F)
Expressao Oral | Antecipar o assunto, que sugerem as imagens? Material de

mobilizando + Comparar a ilustracdo do poema, com escrita

conhecimentos as imagens iniciais e registo escrito das Titulo (Anexo

prévios com base em concecgodes, no quadro. A)

elementos 15’ [lustracdo Participacao
Compreensdao | paratextuais (...). (Anexo B) Oral (Anexo F)
do Oral + Leitura silenciosa do poema “ A Caneta
Expressdo Oral | EL6.18.2 Preta” de Manuel Antonio Pina.
Leitura Identificar marcas + Leitura do poema por parte da Manual
Texto poético | formais do texto professora. Poema (Anexo
Escrita poético: estrofe, rima + Leitura do poema por parte de alguns 15’ Q)
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Expressao Oral
Leitura
Escrita

consoante) e
esquema rimdtico
(rima emparelhada,
cruzada,
interpolada).
EL6.18.6

Fazer inferéncias.
EL6.18.7
Aperceber-se de
recursos expressivos
utilizados na
construgdo dos
textos literdrios (...)
e justifica a sua
utilizagao.

Comparacao das concegdes iniciais com
a mensagem do poema, oralmente.
Exploracdao do poema e realizagdao dos
exercicios propostos, na pagina 191 do
manual, oralmente.

Questoes orientadoras: Quem é e o que
sente o sujeito poético?; Qual o
sentimento que a caneta transmite?;
Como distinguem os poemas dos outros
textos?

Apresentacdo das caracteristicas do
texto poético - “Um Puzzle chamado
poema”.

Registo escrito e realizacao de tarefas
sobre as caracteristicas do texto
poético, no caderno diario.

Leitura e andlise da ultima estrofe do
poema.

Atividade escrita “Poeta por um dia”, no
caderno diario, em grupos de 4.
Sugestdo de continuacdo do poema
(respeitando as caracteristicas deste).
Leitura de algumas producoes dos
alunos.

Escrita do sumario.

25’

5‘
10’

Projetor

Tela de
projeccao

PPT (Anexo D)
Material de
escrita
Manual

Material de
escrita

Lista de
caracteristicas
(Anexo E)

Quadro
Material de
escrita

Aquisicao de
conhecimentos
(Anexo F)
Registo Escrito
(Anexo F)

Participacao
Oral (Anexo F)
Registo Escrito
(Anexo F)
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Anexo 26

Titulo da obra em imagens
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Anexo 27
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Nome N.? de versos

Estrofedd |
Estrofe de dois versos
Estrofe de trés versos

Estrofe de quatroversos
Estrofe def
Estrofe de seis versos
Estrofe deJI
Estrofe de oito versos
Estrofe de nove versos
Estrofe de dez versos
Estrofel
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Numero de silabas Designacio dos
Versos

Dodecassilabo ou

Alexandrino
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Escansao metrica
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Anexo 28

POETA POR UM DIA

Presta bem atencao!
Para realizares esta atividade, deves ter em
consideracdo as caracteristicas presentes no
poema. Assim, no teu trabalho de grupo, deveréo:

» Acrescentar mais 1 estrofe;
» Respeitar a rima;
» Ter em atencdo que deve ser uma quadra;

» Responder ao que é pedido, dando continuidade ao poema.
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Producdes dos alunos
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Anexo 29

Grelha de Participacao Oral/Aquisicao de Conhecimentos

Demonstra Reconhece as
empenho a Estabelece caracteristicas Identifica o Identifica Identifica
nivel da Inferéncias do texto tema/assunto 0S Versos o tipo de estrofe

participacdo poético

Identifica o
tipo de rima

Realiza a
escansao
métri

OO |NOOOAIW|IN|F-

=
o

-
[N

[N
N

[EY
w

[N
SN

[N
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[N
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[y
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N
[

N
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23

24

25

26

27

28

Observacoes

Vermelho — o aluno néo participa, , ndo reconhece as caracteristicas do texto poético, ndo identifica o tema/assunto, ndo consegue estabelecer
inferéncias, ndo consegue identificar os versos, o tipo de estrofe de rima e nao consegue realizar a escansdo métrica.

Verde - participa voluntariamente e quando solicitado, defende as suas ideias, reconhece as caracteristicas do texto poético, identifica o
tema/assunto, estabelece inferéncias, identifica o verso, a rima e a estrofe e realiza bem a escansdo métrica.
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Anexo 30

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: EB. 1/]1 do Valado
Professor Cooperante: L. A.

Ano de escolaridade: 4.2 ano de escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico Turma: 4.2 AV Numero de alunos: 25 alunos

Tema: Numeros e Operagoes

Topico: Operacdes com nimeros naturais Subtopico: Adi¢ao, Subtra¢do, Multiplicacdo e Divisdao
Objetivos especificos: Utilizar estratégias de cdlculo mental e escrito para as quatro operagées usando as suas propriedades.

Resolver problemas tirando partido da relagdo entre a multiplicagdo e a divisdo.
Resolver problemas que envolvam as operagcées em contextos diversos.

Metas Curriculares: NO4.3.1 Resolver problemas de varios passos envolvendo as quatro operacoes.

Competéncias Transversais: Resolu¢do de Problemas; Comunicacdo Matematica.
Data: 05 de dezembro de 2013
Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Aradjo

+ Questionamento: O que véem? Conhecem? Como se chama?
Para que é utilizado? Ja viram em algum lugar? (Possiveis
respostas: Vemos casas com soletos; E utilizado para colocar
no telhado das casa; Jd vimos em casas, no museu;...)

Tarefa 1:

+ Distribuicido do primeiro problema a ser resolvido, sobre

soletos

Soletos em cartolina
com o primeiro
problema

Imagens das lojas com
os respetivos
problemas

Duracao Atividades/Estratégias Recursos Avaliacao
Motivacao: Computador Avaliacdo
5 + Visualizacio de um Power Point com algumas imagens Projetor formativa:
relativas aos soletos. (Anexo A). Quadro Interativo Interacdo aluno-
Ativac¢ao do conhecimento prévio: Power Point sobre os | professor/

Interacao aluno-
aluno.

Valores e atitudes:
observacao do
empenho,
participacao,
qualidade das
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10’

soletos, em forma dos mesmos (cartolina), juntamente com
a folha que ird servir para a resolu¢do dos problemas.
(Anexo B e Anexo C)

+ Os alunos resolvem o problema na folha distribuida.

+ Correcdo do problema, dando a oportunidade de visualizar
algumas das diferentes estratégias que os alunos tém.

Tarefa 2:

+ Apresentacdo de uma imagem, no quadro interativo, de uma
loja que vende soletos. (Anexo D)

+ Depois de visualizarem a imagem, aparece um problema que
os alunos passarao e resolverao na folha distribuida no
inicio da aula.

+ Correcido do problema, no quadro, no qual os alunos irdo
demonstrar algumas das diferentes estratégias de resolucao.

Tarefa 3:

+ Apresentacio de outra imagem de uma loja que vende
soletos, mas com precos diferentes. (Anexo D1) - problema
das caixas.

+ Depois de visualizarem a imagem, passario e resolverdo um
novo problema na folha distribuida no inicio da aula.

+ Correcido do problema, no quadro, vendo algumas
estratégias dos alunos na sua resolugao.

Tarefa 4:

+ Apresentacgio do primeiro problema a ser resolvido, em
Power Point.

+ Debate sobre o primeiro problema, antes da resolucio.

+ Distribuicio do primeiro problema a ser resolvido, sobre
soletos.

PPT com os
problemas a resolver
Casa com telhado em
soletos

intervencgoes
Aquisicao de
conhecimentos
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10’

+ Resolucido do problema na folha distribuida,
individualmente.

+ Correcido do problema, podendo visualizar algumas das
diferentes estratégias que os alunos tém.

+ Sintetizacio das ideias principais.

Tarefa 5:

+ Colocacio, na sala, da representacio de uma casa (3D) com
um telhado feito de soletos. (Anexo E)

+ Questionamento: O que véem? Jd viram alguma casa com
caracteristicas semelhantes? De que é feito o telhado?
(Possiveis respostas: Sim, em Valongo existem muitas assim; E
feito de soletos;...)

+ Um aluno escolhido pela professora ira abrir a porta da casa
e retirar o soleto que se encontra dentro da mesma.

+ 0 aluno lé para a turma e a professora distribui o problema
relacionado com a casa que esta na sala e com o primeiro
exercicio resolvido na aula. (Anexo F)

NOTA: Em todas as tarefas a professora ira proceder ao apoio
individualizado, circulando pela sala e incentivara a
Comunicac¢do Matematica pedindo para os alunos explicarem
as suas estratégias.

Sistematizacao:

+ Construcio de uma tabela com os resultados obtidos ao
longo das tarefas.
+ Andlise e comparacio dos resultados (registo escrito).
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Anexo 31
Problemas sobre os soletos:
1. O pai do Jodo comprou 90 pecas de soletos para montar o seu telhado. Cada peca

custou 2,55€. Quanto pagou no total?

2. Naloja do Sr. Antdnio vendem-se caixas de Soletos. Cada caixa custa 6,00€ e tem 5
soletos. Qual é o preco unitario de cada soleto?

3. Na loja do Sr. Fernando, tal como na do Sr. Anténio, vendem-se caixas de soletos.
Cada caixa tem 6 soletos e custa 7,20€. Em qual das lojas os soletos sdo mais
baratos?

4. O Sr. Fernando decidiu comercializar com um novo fabricante que dispunha de dois
tipos de caixas. Uma das caixas continha duas telhas e um soleto pelo preco de €7,00;
a outra caixa continha 2 soletos ¢ uma telha pelo prego total de € 8,00. Ajuda o Sr.
Fernando a descobrir o preco unitario de cada telha e cada soleto.

5. O pai do Jodo fez uma outra casa (a que esta na sala) e s6 necessitou apenas de
metade dos 90 soletos para construir o telhado. Quantos soletos precisou e quanto
gastou?
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Anexo 32

Estratégia A

Estratégia B

Estratégia C
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Estratégia D
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Estratégia E

Estratégia F

Estratégia G

Estratégia H

Estratégia |

Estratégia J
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Identifica o Estabelecem relacéo Interacdo aluno-aluno Aquisicéo de Empenho Consegue explicar o raciocinio Qualidade das
tema principal | entre o quotidianoe | Interacdo aluno-professor conhecimentos intervencdes
“soletos” a sala de aula

Nome 05/12 05/12 05/12 05/12 05/12 05/12 05/12 05/12
do aluno
1

OO N O | W| N

| =
| O

[N
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[=
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[
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=
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=
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[
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20
21
22
23
24
25

Observagdes:

VVerde — Consegue corresponder a este critério.

Por vezes consegue corresponder a este critério.

Vermelho — N&o consegue corresponder a este critério.
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Anexo 34

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: Escola E. B. 2/3 Vallis Longus

Professor Cooperante: L. V.

Ano de escolaridade: 6.2 ano de escolaridade do 2.2 Ciclo do Ensino Basico Turma: 6.2 C Numero de alunos: 28 alunos
Data: 29/05/2014

Tempo: 45 minutos

Tema: Nimeros e Operacgoes
Topico: Adicao (...) com representacido na reta numeérica.
Objetivos gerais: Compreender e ser capazes de usar propriedades dos nimeros inteiros (...); ser capazes de apreciar a ordem de
grandeza de nimeros e compreender os efeitos das operagdes sobre os nimeros; ser capazes de resolver problemas, raciocinar e
comunicar em contextos numéricos.
Conhecimentos prévios: Os alunos desenvolvem o sentido de nimero e adquirem uma compreensao dos nimeros naturais e da sua
representacao (...); desenvolvem a compreensao e destreza de calculo com nimeros naturais (...) ndo negativos; (1.2 ciclo).
Objetivos especificos: Compreender as nog¢des de valor absoluto e de simétrico de um nimero;

Adicionar (...) nimeros inteiros.
Metas Curriculares: NO6.3.4. Reconhecer, dados niimeros inteiros com o mesmo sinal, que a respectiva soma é igual ao niumero inteiro
com o mesmo sinal e de valor absoluto igual a soma dos valores absolutos das parcelas.

NO06.3.5. Reconhecer, dados dois niumeros inteiros de sinal contrario nao simétricos, que a respectiva soma € igual ao
numero inteiro de sinal igual ao da parcela com maior valor absoluto e de valor absoluto igual a diferenca entre o maior e o menor dos
valores absolutos das parcelas.

NO06.3.6. Reconhecer que a soma de qualquer nimero com 0 é o préprio nimero e que a soma dos dois nimeros
simétricos é nula.

Professora Estagiaria: Elisabete Alexandra dos Santos Aratjo

Duracao Atividades/Estratégias Recursos Avalia¢ao
5 Motivacdo/Problematizacao PowerPoint (Anexo A) | Avaliacao

220



Projecdo e apresentacdo da histdria da adi¢gdo dos nimeros
inteiros.

Leitura e andlise da histoéria.

Questdes orientadoras: O que concluem com o que acabaram
de ler? Como é que os chineses realizavam a adi¢do? (Possiveis
respostas: Que antigamente recorriam a outros materiais
para representar os numeros; recorrendo a barras de duas
cores;...)

Ativac¢ao do conhecimento prévio

+*

+*

Distribuicao de um saco, a cada estudante, com 10 feijoes
pretos e 10 feijoes vermelhos.

Questoes orientadoras: Como colocariam as parcelas? Dd um
exemplo de niimero inteiro negativo possivel de ser
representado pela barra preta e um exemplo de um nimero
inteiro positivo possivel de ser representado pela barra
vermelha? (Possiveis respostas: Colocariamos ao lado uma
das outras ou sobrepostas; Um exemplo de um numero inteiro
positivo possivel é 5 e um exemplo de um nuimero inteiro
negativo é -6;... )

Tarefa 1

+*

Apresentacdo de um PowerPoint com as regras da adicao de
numeros inteiros. Inicialmente, com recurso aos feijoes, os
estudantes irdo realizar as adi¢des apresentadas, sempre
com o acompanhamento da professora estagiaria.

Questoes orientadoras: Mediante a adigdo apresentada, qual
serd o resultado? Como podemos fazer a adi¢cdo com os
feijoes? Se sobram dois vermelhos, o que representa? Se
sobram dois pretos o que representa?(Possiveis respostas: Se

Computador
Tela
Projetor

Sacos com 10 feijoes
pretos e 10 feijoes
vermelhos

PowerPoint (Anexo A)
Tela

Projetor

Computado

Formativa:
Grelha de avaliagao
(Anexo D)
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10’

sobram dois feijoes vermelhos a soma é 2, mas se sobram 2
pretos a soma é (-2)).

+ As primeiras adi¢des apresentadas no final do PowerPoint
serdo realizadas pelos estudantes, em grande grupo, com os
feijoes e a reta numérica. A professora estagiaria auxilia com
imagens ampliadas dos feijoes, no quadro, interligando a
adicao com a reta numérica, a construir na aula.
Questionamento: Atualmente podemos realizar a adigdo sem
os feijoes, como o fazemos? (Possiveis respostas: Podemos
fazer adicionando um numero inteiro positivo com um inteiro
negativo, por exwmplo (-6)+(+5)=).

Tarefa 2:
+ Realizacdo de adi¢oes, individualmente, de acordo com o

que aprenderam, recorrendo a reta numeérica, sem os feijdes.

Posterior correc¢do das adi¢des realizadas.
Sistematizacao:

+ Sintetizacdo, com os estudantes, sobre a histéria da adicdo

dos nimeros inteiros e das tarefas realizadas.
Tarefa 3:

+ Apresentacio da ficha de trabalho: Os niimeros inteiros
relativos no quotidiano, sobre os critérios aprendidos
anteriormente, tendo em conta situagdes em que se pode
recorrer aos numeros inteiros, no dia-a-dia: prédios,
temperaturas, situagdes monetdrias, situagdes de jogos ou
simples calculo destes niimeros, sem recurso aos feijoes.
Para cada tarefa a professora estagiaria circulara pela sala,
dando apoio individual.

+ Entrega individual da ficha de trabalho. Defini¢do das
condi¢des da realizacdo da tarefa.

PPT(Anexo A)
Imagens dos feijoes
(Anexo B)

Reta numérica a
construir

PPT(Anexo A)
Material de escrita
Caderno diario
Reta numérica

Ficha de Trabalho
(Anexo C)
Material de escrita

Caderno diario
Quadro
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10’

+ Colocacdo de questdes para resolver alguns aspetos de
interpretacdo das tarefas.

+ Questoes orientadoras: O que representam os niimeros
inteiros negativos na imagem do elevador? E o zero? A que
assemelham a imagem do termémetro horizontal? (Possiveis
repostas: Representa a garagem; Representa o rés-do-chdo;...)

+ Realizacdo da ficha de trabalho, posterior corregio e
sistematiza¢do da mesma.

Nota: As tarefas que nao forem realizadas ficarao para
trabalho de casa.

Sistematizacao final:

+ Realizacido de um esquema-sintese sobre a adicio de
numeros inteiros, em grande grupo.

+ Questdes orientadoras: Que tipo de adi¢des foram
aprendidas? Qual o critério para a adi¢do com parcelas com
sinais iguais? E para a adigdo com parcelas com sinais
contrdrios? Dd 2 exemplos para cada critério.(Possiveis
respostas: A soma tem o mesmo sinal e adiciona-se os valores
absolutos das parcelas: (+15)+(+1)=; A soma tem o sinal da
parcela com maior valor absoluto e subtraem-se os valores
absolutos das parcelas: (-1)+(+6)=)

Material de escrita
Ficha de trabalho
(Anexo C)
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Anexo 35

Matematica

{ Numeros Inteiros: Adicao

Adicao de numeros
inteiros

Na divilizagdo chinesa, no século Il a.C., usavam-se barras vermelhas e
pretas para representar os nimeros negativos e positivos,

respetivamente.

Na Antiguidade, adicionavam os mimeros inteiros com a ajuda dessas
barras. Para fazerem célculos com dinheiro recorriam a estas barras.

Para esta aula, vamos utilizar os feijoes, representando assim, as barras.

Vamos experimentar...

224



.
- 4

Adicao de numeros inteiros

Feljoes brancos representam os numeros negativos

Feljoes pretos representam os numeros positivos

Adicao de numeros inteiros
com 0 mesmo sinal

% Adigao com dois numeros positivos

+ e

(45) + (+4) = 49
=9

Adigao com dols numeros negativos

M + B R r =
| 3) 4 ()= T
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Adicao de numeros inteiros
com 0 mesmo sinal

e Adiciao de dois nimeros com o mesmo sinal ¢ um
numero com esse sinal, cujo valor absoluto é a soma
dos valores absolutos das parcelas.

Adicao de numeros inteiros
com sinais contrarios

+ AN _GHEOT

& Cada positivo anula um negativo. Sobram 4 feijoes pretos. <—4|7
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Adicao de numeros inteiros
com sinais contrarios

Cada DU‘-I[ vo anula um neg ativo. Sobram 2 feijoes brancos. J

Adicao de numeros inteiros
com sinais contrarios

. A soma de dois niumeros com sinais contrarios ¢ um
niamero cujo valor absoluto é a diferenca dos valores
absolutos das parcelas e cujo sinal € igual ao da parcela
com maior valor absoluto.
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Adicao de numeros inteiros
com sinais contrarios

r Vamos exercitar:
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Anexo 36

Reta Numérica
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Anexo 37
Nome: Data: [/ [/

,_Atengéo: Realiza as seguintes tarefas a lapis.
1. Afigura representa o painel dos botBes de um elevador.

1.1. Quantos andares terd o prédio? @4

1.2. O Tiago estava no 3.° andar e desceu seis andares. Em que andar parou? @0

1.3. A Luana estava no 2.° andar, subiu dois andares e desceu trés. Em que
andar parou?

2. A imagem representa um termometro colocado na posigao horizontal.

° ©
-8°C—— 0°C —8°C

-30 -20 —9 0 10 20 30 40 50 °C

@_!HH%HH!HHH.‘H
o o

2.1. As duas da manha a temperatura era de -10°C e as trés da manha ja tinha
subido 2°C. Qual era a temperatura as trés da manha?

2.2. As 18 horas a temperatura era de -2°C e as 19 horas tinha descido 3°C.
Qual era a temperatura as 19 horas?

2.3. Ao meio-dia a temperatura era de 2°C e as 14 horas tinha subido 3°C.
Qual era a temperatura as 14 horas?

2.4. As 16 horas a temperatura era de 1°C e as 18 horas era de -2°C. Quanto
desceu a temperatura das 16 até as 18 horas?

230



3. O Pedro ndo tem dinheiro mas deve cinco euros a sua mae.
3.1. Representa o dinheiro do Ruben por um ndmero inteiro.

3.2. Qual sera o dinheiro do Raben se:
a) Ganhar 3 euros?

b) Perder 5 euros?

¢) Ganhar 6 euros?

d) Perder 10 euros?

4. Num jogo de computador o lvo estava a ganhar dez pontos. Com quantos
pontos ficou se, em seguida:

®
4.1. Perdeu 20 pontos?
v

4.2. Ganhou 30 pontos?

4.3. Perdeu 10 pontos?

4.4. Perdeu 50 pontos?

5. Calcula.
5.1. (-8)+(+12)=

5.2. (-8) +(-7)=
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5.3. (-5)+(+3)=

5.4. (-100)+(+100)=

5.5. (-200)+(-300)=

5.6. (+50)+(-100)=

5.7. (-200)+(+400)=

5.8. (+800)+(-700)=
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ESQUEMA-SINTESE SOBRE A ADICAO DE NUMEROS INTEIROS

PRODUCOES DOS ALUNOS
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Identificao | Compreende o Efetua as Efetua as Identifica o Realiza Coloca as Estabelece relacdo Realiza corretamente Capacidade de
que conceito de adicBes adicdes critério da corretamente parcelas coerente entre o que as tarefas sobre sintese do que foi
representam ntimero Compreende corretamente, | corretament a_di_(;éo a a adjgéo com | corretamente | é pedido_n,as_ tarefas nlmeros inteiros aprendido
os feijdies inteiro as regrrils da com ajuda dos e, coma ut|_||§ar na _ nimeros e 0s crlterllos da
. adicdo - reta adicdo dos inteiros sem adicdo de nimeros
R feijdes numérica ntmeros recorrer aos inteiros
negativo inteiros feijoes
Nome 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05 29/05
do aluno

Ol O N O O | W| N|

N RN =
ol gl M W N L O
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Observagoes:

Verde — Consegue corresponder a este critério.
Por vezes corresponde a este critério.
Vermelho — N&o consegue corresponder a este critério.
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Anexo 39

Agrupamento: Agrupamento Vertical Vallis Longus Escola: EB. 1/]I do Valado
Professora Cooperante: L. A.
Unidade didatica/Tema: A descoberta do Ambiente Natural
Ano de escolaridade: 4.2 ano de escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Numero de alunos: 25 alunos
Conteudos programaticos: Aspectos fisicos do meio
Objetivo: Reconhecer e compreender o ciclo da 4gua, bem como os fenémenos que o integram (condensacgao, fusao, evaporagao,
precipitacao e solidificagao).

Reconhecer e observar fenémenos:

-de condensacgao (nuvens, nevoeiro, orvalho);

- de solidificacao (neve, granizo, geada);

-de precipitacdo (Chuva, neve, granizo).

Realizar experiéncias que representem fenémenos de:

- evaporacao;
- condensacao;
- precipitacao.

Meta de Aprendizagem: Metas intermédias até ao 4.2 Ano: O aluno descreve o ciclo da dgua, identificando as mudangas de estado que

ocorrem, e participando em processos laboratoriais para a sua verificagdo.

Meta Final 21) O aluno identifica e verifica propriedades de diferentes materiais, condigées em que se manifestam e formas de alteragdo
do seu estado fisico, e manipula pequenos dispositivos para fins especificos.
Data: 26 de novembro de 2013

Duracdo | Atividades/Estratégias Recursos Avaliacao
Motivacao:
10’ + Observacio de 3 copos tapados e com contetidos diferentes. | Copo com dgua Participagao Oral
O primeiro contém dgua a temperatura ambiente, o segundo | natural (Anexo )
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15’

tera gelo e o terceiro com agua aquecida (colocada no local),
que permita observar o vapor de agua.

+ Os dois primeiros copos serdo passados pela turma, para
que identifiquem o que os copos contém e sintam a
diferenca de temperatura. O terceiro copo, por ter agua
quente, apenas sera observado.

+ Questionamento: O que véem? O que sentiram? O que pensam
que os copos tém? O que pensam que vamos abordar? O que
estd dentro dos copos, representa o qué? A dgua é algo
importante nas nossas vidas? Porqué?

+ Visualizacio de um Power Point intitulado a Agua, com
imagens alusivas aos diversos estados fisicos da mesma.

+ Questionamento: Em que locais podemos ver estas situacdes?
O que representam estas imagens? Quais sdo os estados fisicos
existentes? Como é que as imagens se relacionam?Em que
locais podemos encontrar a dgua, no nosso planeta?

Desenvolvimento:

+ Visualizacdo da imagem do ciclo da agua, por partes.

+ Questionamento: /d alguma vez viste esta imagem? O que
parece que representa? Conhecem as palavras que aparecem
na imagem?

+ Realizac¢do de uma atividade pratica para explicar a
evaporacdo e a condensacao (a professora realiza com a
ajuda dos alunos).

+ Distribuicido de uma folha de registo para a primeira
atividade pratica e preenchimento da folha de registo
enquanto a atividade é realizada.

+ Visualizacdo da imagem do ciclo da 4gua, por partes.

Copo com gelo
Copo com agua quente
(Anexo A)

Computador

Quadro Interativo
Projetor

PPT com imagens dos
estados da agua
(Anexo B)

Computador, Quadro
Interativo, Projetor
PPT com imagens dos
estados da agua
(Anexo B)

Folha de registo
(Anexo C) e PPT
(Anexo B)

Participagao Oral
(Anexo I)

Participacao Oral
(Anexo I)

Participagao Oral
(Anexo I)

Registo Escrito
(Anexo J)

Participac¢ao Oral
(Anexo I)
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Questionamento: Jd alguma vez viste esta imagem? O que
parece que representa? Conhecem as palavras que aparecem
na imagem?

Realizacdo de uma atividade pratica que explica a
solidificacdo (a professora realiza com a ajuda dos alunos).
Distribuicdo de uma folha de registo para a primeira
atividade pratica e p reenchimento da folha de registo
enquanto a atividade é realizada.

Visualizagdo da imagem do ciclo da agua, por partes.
Questionamento: Jd alguma vez viste esta imagem? O que
parece que representa? Conhecem as palavras que aparecem
na imagem?

Realizacdo de uma atividade pratica que explica a fusao (a
professora realiza com a ajuda dos alunos)..

Distribuicdo de uma folha de registo para a primeira
atividade pratica e preenchimento da folha de registo
enquanto a atividade é realizada.

No final das atividades praticas, a imagem do ciclo da agua,
completa, sera distribuida a cada aluno e, em conjunto,
serdo preenchidos os espagos em branco.

Explicacao do ciclo da agua, através da imagem fornecida.

Consolidacio:

+*

*

Realiza¢do de um esquema sintese, em grande grupo,
através do programa Bubbls. Os alunos irao dizer as
palavras-chave desta aula para preencher o esquema e
passardo para uma folha.

Distribuicdo de uma capa para colocarem todas as folhas de
registo, a imagem do ciclo da agua e o esquema da aula em
arquivo.

Folha de Registo
(Anexo D) e PPT
(Anexo B)

Folha de Registo
(Anexo E) e PPT
(Anexo B)

Imagem do Ciclo da

agua
(Anexo F)

Computador
Quadro Interativo
Projetor
Esquema-sintese
(Anexo G)

Capa (Anexo H)

Registo Escrito
(Anexo])

Participacao Oral
(Anexo I)

Registo Escrito
(Anexo])

Participagao Oral
(Anexo I)

Registo Escrito
(Anexo])
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Anexo 40

Atividades Praticas
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Anexo 41 - Atividade Pratica A

6y?
‘P?’Questao-problema: O que acontece quando estamos perante a

Evaporacao e a Condensacao?

Material: 1 Chaleira; 1 jarro de 4gua; 1 Prato; 1 Termometro

Procedimento: No inicio, deve-se colocar a &gua do jarro na chaleira e deixar
ferver(fonte de calor). Depois de alguns minutos, deves observar o que acontece quando
levantas a tampa da chaleira. Depois de observares o que acontece, coloca um prato por
cima do esta a sair da cheleira. VVolta a observar o que acontece.

O que pensam que vai acontecer...

Experimentacdo: Com a ajuda da professora, executa esta atividade e regista o que
estas a observar..
Apos a atividade, verificdmos que.. (indica a temperatura inicial e a final, da dgua)

Resposta a questdo-problema e conclusao

Definicdo de Evaporacédo:e Condensacao
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Atividade Pratica B

26y?
e Questdo-problema: O que acontece para que haja solidificacdo?

Material: 1 Picadora; Gelo triturado; 1 copo; Sal grosso; 1 saquinho pléstico com
agua

Procedimento: No inicio, deve-se colocar gelo triturado com bbastante sal grosso.
Depois, deve-se colocar um saquinho platico com agua dentro do copo com gelo e sal.
Durante a atividade € importante que se-agite 0,copo, constantemente, durante alguns
minutos. Observa o que acontece com a agua que esta dentro do saquinho plastico.

O que pensam,gue vai acontecer..

Experlmentaga’o Com a ajuda da professora, executa esta atividade e regista o que
estas a observar..

Apos a atividade, verificAmos ques
: i o § «N

’
Resposta a questdo.problema e conclusdo..

Definicao deSolidificacao
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Atividade Préatica C:

PGP
77 Questio-problema: ' O gue acontece quando estamos perante a Fus&o?

Material: Cubos de Gelo; Fogédo pequeno; Copo para aquecer

Procedimento: No inicio, deve-se colocar alguns cubos de gelo num copo e no fogéo (fonte de calor), deixar que os cubos de gelo aquecam.
Observa o que acontece ao fim de alguns minutos.
O que pensam (que vai acontecer...

Experimentacdo: Com a ajuda da professora, executa esta atividade e regista o que estas a observar..

Apos a atividade, verificAmos que..
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Resposta a questdo-problema e conclusao

Definicdo de Fuséo:
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Registos dos alunos:

Atividade Pritica A

>
Questio-problema: () que acontec ‘ @
Material b »
Procedi » . 3 2 chal
f minutos, de i wcon o
1 X ( | Q " pr ‘
a v ¢ <o Anic !

Experimentacdo

Resposts i questio-problema ¢ conclusie

Definicho de Evaporaghoze Condensasie

e fery

Atividade Pratica A

>

{
Questio-problema: () que acontece qun
s

Material: | Chak o ¢ pua, | Prosto

Procedimente: N b
x) Dey ¢ nanutos
2 Kpols ¢ o que

Vole aC08
ceatur
4c pensam qu o0
Experimentagho. Com a »

Definigha de Fuaparacha:s Candenyacho

pua & det

' v com
A Sopods da atividad
\ cuta vidx ¢
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Registos dos alunos:

Atividade Pritica B

Questho-
Materia
P
)
f'y

i ta

. )
Resposta & quistio.g € concl

sfiniclo de Sonidificaclio

Atividade Pratica A

Resposta & questho-problema e conclusio
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Registos dos alunos:

Atividade Pratica C:

Atividade Pratica C:
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Anexo 42
Grelha da participacao oral

Participa Capacidade de argumentacao Sabe ouvir os colegas e respeita a sua
opinidao

Respeita a sua vez de falar

O X0 | || U | WIDN =

—_
o

—_
[EEN

—_
[\

_
w

[UnN
5N

—_
vl

[UnN
(@)

[UnN
~

18 \

Observacdes Vermelho — O aluno ndo participa, ndo revela capacidade de argumentag&o, ndo respeita a opinido dos colegas, nem a sua vez de falar.
O aluno s6 participa quando a pergunta é dirigida a ele, revela alguma capacidade de argumentacdo embora revele receio de
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errar, por vezes interrompe os colegas.
Verde — Participa voluntariamente e quando solicitado, defende as suas ideias, respeitando as dos colegas e aguarda pela sua vez.

Anexo 42 - Grelha da participacao oral

Capacidade de argumentagéo

Participa

Sabe ouvir os colegas e respeita a sua
opinido

Respeita a sua vez de falar

19
20
21
22
23
24
25

Observacdes

Vermelho — O aluno ndo participa, ndo revela capacidade de argumentacdo, ndo respeita a opinido dos colegas, nem a sua vez de falar.
O aluno s6 participa quando a pergunta é dirigida a ele, revela alguma capacidade de argumentacdo embora revele receio de

errar, por vezes interrompe os colegas.

Verde — Participa voluntariamente e quando solicitado, defende as suas ideias, respeitando as dos colegas e aguarda pela sua vez.
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Anexo 42 - Grelha do registo escrito
Capacidade de sintese

Apresentacdo Capacidade de organizacéo de

informacao

Capacidade de relacionar os factos
observados

OO |IN|O|OIAWIN|F-
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Verde — Consegue corresponder a este critério.
Observacdes Por vezes corresponde a este critério.
Vermelho — N&o consegue corresponder a este critério.

Anexo 42 - Grelha do registo escrito

Apresentacdo Capacidade de sintese Capacidade de organizacao de Capacidade de relacionar eventos e factos
informacao

VVerde — Consegue corresponder a este critério.
Observacdes Por vezes corresponde a este critério.
Vermelho — N&o consegue corresponder a este critério.
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Anexo 43

Encontro com o escritor na
biblioteca
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Anexo 44

Area de Ciéncias
da Natureza e

7Area de

Atividade
Pratica de

Area de
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Anexo 45
Tarefa da 1.2 Sessao

Tarefas

O Sr. Fernando decidiu comercializar comum novo fabricante que dispunha de
dois tipos de caixas. Uma das caixas continha duas telhas e um soleto pelo
6 0; a outra caixa continha 2 soletos e uma telha pelo preco total de
juda o Sr. Fernando a descobrir o preco unitario de cadatelha e cada
soleto.
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Anexo 46

Dialogo a)

“Aluno 1 — O que aconteceu € que se fizermos correspondéncia soleto a soleto, telha a
telha, vemos que uma das caixas mais caras € por ter mais que um soleto.

Vérios alunos — Entao qual é o valor que damos aos soletos e as telhas?

Professora — Tentem pensar numa forma de distribuir o valor pelas pecas de uma das
caixas.

Aluno 2 - Sim, se dividirmos euro a euro, acabamos por perceber que os soletos sdo
mais caros um euro.

Aluno 3 — S6 assim faz sentido o valor inicial em relacao com as imagens.

Varios alunos — Ah, ja compreendi! Entao as telhas sdo mais baratas que os
soletos.”

Dialogo b)

“Professora — Tendo em conta o que acabaram de ler, como é que resolveriam o
seguinte problema?

Aluno 1 — Como no problema pede metade de 90, tem que se dividir por 2, s6 temos
de fazer o algoritmo da divisao!

Alunos — E ir4 dar 45 soletos. E simples!

Professora — Tudo bem até aqui, mas o enunciado nao vos pede s6 o nimero de
soletos. Necessitam de saber mais alguma coisa. O que é?

Aluno 2 — Bem, deveriamos saber o preco dos soletos, mas ndo aparece.

Aluno 3 — Ao ler o enunciado, nao me foi totalmente estranho...Esperem, tem a ver
com alguns dos problemas da aula anterior, nao é professora?

Alunos — Sim sim, havia um problema parecido!

Professora — Pois bem, na aula passada realizamos um semelhante, é verdade. Entao,
quem me diz o valor de cada soleto?

Aluno 4 — Custava € 2,55.

Professora — Agora que sabem todas as informacoes, podem comecar.”
Dialogo ¢)

“Aluno 1 — Na loja do Sr. Fernando ha uma caixa que contém alguns soletos. A Maria
sabe que sao mais de 20 e menos de 50. Se separar em grupos de 2, sobra; Se separar
em grupos de 3, sobram; Se separar em grupos de 5, ndo sobra nenhum. Qual é o
nimero maximo de soletos que esta na caixa?

Aluno — J4 sei!

Professora- Alguém tem assim alguma ideia de quantos soletos poderao estar na
caixa? Diz, Aluno 2...

Aluno 2 — Vinte e cinco!

Professora - Vinte e cinco? Sera que sao vinte e cinco? Lembra-te das dicas que o
problema tem... Ora pensa: Se separar em grupos de 2, sobra; Se separar em grupos
de 3, sobram; Se separar em grupos de 5, ndo sobra nenhum.

Professora - O que é que ndés ja podemos dizer deste ntimero?

Alunos — (...)

Professora — Sabemos que...

Aluno 3 — Nao é par.

Professora — Porqué? Como € que tu sabes que nao é par?

Aluno 4 — Porque nao posso dividir em cinco.

Aluno 5 — Professora, ndo é vinte e cinco?

Professora — Sera que € isso? O David, ouve a minha pergunta e a pergunta da
professora Elisabete: como é que nds sabemos que nao é um nimero par?
Portanto, se nao é um nimero par, é...

Alunos — Impar!
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Professora — Como é que nds sabemos que é um ntimero impar? Dedo no ar!
Professora — Aluno y

Aluno 6 — Porque observando que os dois sdo nimeros...

Professora— Ao fazer grupos de dois sobra um.

(...)

Professora — Mas ainda podemos tirar outra conclusao, qual é?

Aluno 7 — [grande confusao]

Professora — Tem que estar entre o vinte e o cinquenta, mas ainda podemos ter outra
conclusao: se separar em grupos de 5 ndo sobra nenhum.

Alunos - Pois...

Professora — Tem que ser multiplos de cinco. Entao, que algarismo € que vai ter nas
unidades?

Alunos— Um zero ou um cinco...

Professora — Um zero ou um cinco. Pode ser o zero...

Alunos — [confusio]

Professora — Entao vamos 14, alguém que tire esta conclusao para eu ouvir. O que é
que nods podemos dizer sobre o nimero? Que pistas é que nos temos? Primeiro esta...
Aluno 8 — Tem que estar mais de vinte e menos de cinquenta, é impar e é multiplo de
cinco...

Professora — Muito bem.

Professora — Entao, voceés ja chegaram aquilo que eu queria, que era miltiplo de
cinco. Sendo assim, eu vou distribuir-vos aqui a folhinha do problema e, em pares,
vocés vao tentar descobrir qual é o nimero de soletos que existem na caixa. (...) Aos
pares e depois vamos ver a que conclusao é que vocés chegaram. (...) Nao se
esquecam de colocar o vosso nome e a data.

Professora— Oh Aluna 2, queres contar o problema por palavras tuas outra vez?
Aluno 9— Na loja do sr. Fernando ha caixas que tém alguns soletos e a Maria sabe que
a caixa tem mais de vinte e menos de cinquenta se separar...

Professora— Se fizer grupinhos de...

Estudante 10 — De dois, vai sobrar um soleto. Se separar em grupos de trés vai sobrar
dois. Se separar em grupos de cinco ja ndo sobra nenhum...

Professsora — O que é que eu quero saber, entao?

Estudante 11 — Qual é o nimero maximo de soletos que est4 na caixa.

Professora — Ouviram o que a aluna x disse?

Professora — Expliquem, escrevam na vossa folhinha o vosso raciocinio. Aliés,
tem aqui uma notinha que vos diz também o que tém que fazer. Vamos pensar
um bocadinho...”
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Anexo 47

Data: 5 e 9 de dezembro

Grelha de
observacao

Influéncia das explicagdes
dos colegas

Ao longo destes dois dias foi notdrio que os alunos tentavam corrigir e explicar os seus métodos de

resolucéo

Posicao do estudante face as
questdes do professor

Né&o foram colocadas muitas questdes.

Aposta na estratégia de questionamento para
comunicar.

O estudante participa

Mais de metade da turma participou no que era
pedido.

Por ter optado por estratégias que também envolvia
a explicacao por parte dos alunos, estes participaram
mais.

Influéncia da utilizagao de
materiais

Os matérias utilizados em sala de aula, permitiram motivar para o que iria ser desenvolvido, além de que
permitiu que fossem utilizados para esclarecer davidas.

Reacdo & Etnomatematica
na sala de aula ada

A turma em questdo mostrou-se mais entusiasmada por ter sido abordado, na sala de aula, um tema ligado a

sua regiao.

Linguagem adequada

A linguagem ndo foi adequada a faixa etaria,
limitando a possibilidade de compreender as tarefas
pedidas.

A linguagem ja foi mais cuidada, tentando explicar
as situacdes de forma mais detalhada e simples.
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Inferéncias
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Anexo 48
2.2 parte da 1.2 Sesséo

O Sr. Fernando decidiu comercializar comum novo fabricante que dispunha de
dois tipos de caixas. Uma das caixas continha duas telhas e um soleto pelo
de€ a oufra caixa continha 2 soletos e uma telha pelo preco total de
€ 8,00. Ajuda o Sr. Fernando a descobrir o preco unitario de cadatelha e cada
soleto.

Caixa 1

Caixa 2

Maqueta

Tarefa

O pai do Jodo fez uma outra casa (a que estd na sala) e sO necessitou apenas de
metade dos 90 soletos para construir o telhado. Quantos soletos precisou e quanto

gastou?

Tarefa anterior relacionado com a sequinte tarefa:

O pai do Jodo comprou 90 pecas de soletos para montar o seu telhado. Cada peca

custou €2,55. Quanto pagou no total?
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Anexo 49
2.2 Sessdo

1. Na loja do Sr. Fernando ha uma caixa que contém alguns soletos. A Maria sabe que

séo mais de 20 e menos de 50.

a)Se separar em grupos de 2, sobra

b) Se separar em grupos de 3, sobram.

c) Se separar em grupos de 5, ndo sobra nenhum.

Qual é o niumero maximo de soletos que esta na caixa?
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Anexo 50

Data: 8 de janeiro

Grelha de
observacao

Influéncia das explicagdes
dos colegas

Ao longo desta aula, bem como da tarefa mencionada no projeto escrito, verificou-se que é nas explicacoes
dos colegas, com linguagem muito préxima, que conseguem esclarecer algumas duvidas.

Posicao do estudante face as
questdes do professor

Aposta na estratégia de questionamento para promocdo da comunicagdo. Os alunos comunicaram muito
mais.

O estudante participa

Por se aproximar das vivéncias/quotidiano, os estudantes participaram ao longo da aula toda, bem como da
tarefa escolhida para desenvolver a comunicacdo matematica.

Influéncia da utilizagao de
materiais

Os matérias utilizados em sala de aula permitiram motivar para o que iria ser desenvolvido.

Reacdo & Etnomatematica
na sala de aula ada

A turma em questdo mostrou-se mais entusiasmada por ter sido abordado, na sala de aula, um tema ligado a
sua regiao.

Linguagem adequada

A linguagem ja foi mais cuidada, tentando explicar as situacdes de forma mais detalhada e simples. Mais
participacao por parte dos estudantes, para esclarecer duvidas.
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Anexo 51
Tarefa da 3.2 Sessao

Tendo em conta o pictograma apresentado, responde, de forma completa, as questdes
que te sdo colocadas. Nota, as boias representam o nimero de pessoas socorridas na

época de verdo.

= 20 pessoas

O

Junho

Julho

Agosto

QR
QY

N
&

Setembro

NORIE

Inventa uma questdo que pode ser respondida através da analise deste pictograma.
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Anexo 52

Data: 21 de janeiro

Grelha de
observacao

Influéncia das explicagdes
dos colegas

Como os alunos ndo mostraram muito interesse, as explicagdes dos colegas ndo surtiram o efeito devido
nem fomentaram a participacéo.

Posicao do estudante face as
questdes do professor

Face a tematica, ndo corresponderam as questoes.

O estudante participa

Foi necessario enderecar o pedido para alguns alunos, para que respondessem a tarefa que fomentava a
comunicacdo matematica.

Influéncia da utilizagao de
materiais

A tarefa em questdo apenas recorria a uma ficha

Reacdo & Etnomatematica
na sala de aula ada

Nao existiu referéncia a etnomatematica.

Linguagem adequada

A linguagem ja foi mais cuidada, tentando explicar as situa¢fes de forma mais detalhada e simples.
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Anexo 53

Estas questOes sdo dirigidas a uma professora do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, mais concretamente de uma turma do 4.° ano de escolaridade.
Todas as informacdes recolhidas sdo confidenciais e serdo utilizados

abenas pnara fins investiaativos.

e Que importancia tem, para si, a Comunicacdo Matematica?

e Consideraa Comunicagdo Matematica um elemento importante da aula ou

uma forma de motivar os alunos? Explique a sua opgao.

e Qual aimportancia de estabelecer ligacdes entre a Matematica e outras areas

do saber? Através disto consegue estabelecer uma maior comunicagdo com 0s

alunos?
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e Conhece o conceito de Ethomatematica? O que considera que aborda este

conceito?

e Qual a sua opinido sobre a insercdo de temas ligados ao patrimonio local nas

aulas de Matematica?
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e Considera importante a utilizagdo destes temas para promover a Comunicacao

Matematica?

¢ Na sua opinido, a abordagem da tematica do patrimonio local influencia a

Comunicagdo Matematica?

e Tem conhecimento que existem matematicos que consideram esta insercao do

patriménio nas aulas de Matematica como sendo Etnomatematica?

o Nas suas aulas tem atencgdo a este tipo de temas para gque 0s alunos se sintam

mais motivados?
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e Recorre a estes temas menos comuns para as aulas de Matematica?

e F&-lo por ter considerado importante ou sao os alunos que demonstram esse

interesse?

e Considera que apenas estes temas incentivam a Comunicacdo Matematica ou a

relacdo professor-aluno também é importante nesta situagdo?
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e Como professora, prefere utilizar estes temas menos comuns para a promogao

da Comunicacdo Matematica?

e J&alguma vez utilizou? Se sim, que temas?
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Estas questdes sdo dirigidas a uma professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, mais
concretamente de uma turma do 4.° ano de escolaridade.
Todas as informacdes recolhidas séo confidenciais e serdo utilizados apenas para fins

investigativos.

e Que importancia tem, para si, a Comunicacdo Matematica?
Muita, pois penso que o desenvolvimento do raciocinio matematico é promovido quando
os alunos tém de explicar os seus processos e resultados matematicos, bem como

formular e testar conjeturas.

e Considera a Comunicacdo Matematica um elemento importante da aula ou
uma forma de motivar os alunos? Explique a sua opcao.

Sim, a Comunicagdo Matematica é muito importante para o desenvolvimento da aula

pois permite aos alunos mostrarem-se atentos as explicagfes dos colegas, incentivando-

o0s também a participarem e promovendo a discussao nha turma.

e Qual a importéncia de estabelecer ligacfes entre a Matematica e outras areas
do saber? Através disto consegue estabelecer uma maior comunicagdo com 0s
alunos?

Penso que é muito importante porque torna a Matematica mais interessante para o aluno

que percebe que esta esta ligada ao seu dia-a-dia. E claro que uma maior (co)motivagio

dos alunos facilita a comunicacdo com eles.

e Conhece o conceito de Etnomatematica? O que considera que aborda este
conceito?
Sim. Penso que é um “método pedagdgico” de aprendizagem da matematica baseada em

elementos do meio envolvente.

e Qual a sua opinido sobre a insercao de temas ligados ao patrimonio local nas

aulas de Matematica?
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Penso que é muito importante os alunos serem capazes de apreciar a matematica e para
isso é imperativo que reconhegam a sua importancia na vida diaria. Além disso, penso
que também é uma funcdo da escola promover a ligagcdo ao meio e ao patriménio local

valorizando-o e ensinando-os a respeita-lo e a aprecia-lo.

e Considera importante a utilizacdo destes temas para promover a Comunicagao
Matematica?
Muito importante porque sdo uma motivacdo, estimulo e desafio para os alunos

guererem resolver situagdes com carater problematico ligadas ao patrimonio local.

e Nasua opinido, a abordagem da tematica do patriménio local influencia a
Comunicagdo Matematica?

Sim, porque promovem um maior envolvimento e entusiasmo dos alunos.

e Tem conhecimento que existem matematicos que consideram esta insercao do
patriménio nas aulas de Matematica como sendo Etnomatematica?

Sim.

e Nas suas aulas tem atencéo a este tipo de temas para que 0s alunos se sintam
mais motivados?

Sim.

e Recorre a estes temas menos comuns para as aulas de Matematica?

Sim.

e Fa-lo por ter considerado importante ou sdo os alunos que demonstram esse
interesse?
A iniciativa parte de mim, pois considero a questdo importante, mas os alunos acabam

por demonstrar muito interesse.

e Considera que apenas estes temas incentivam a Comunicagdo Matematica ou a
relacdo professor-aluno também é importante nesta situacao?

Estes temas incentivam a C. M., mas a relacao professor-aluno e aluno-colegas também

¢ muito importante. E essencial que os alunos sintam a turma como uma “Comunidade

Matematica” interessada em ouvir e respeitar o que todos tém a dizer.
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e Como professora, prefere utilizar estes temas menos comuns para a promocgao
da Comunicacdo Matemética?
Considero muito importante, mas ndo sdo 0s Unicos meios para a promog¢édo da C. M..

Existem outros meios igualmente importantes.

e Jaalguma vez utilizou? Se sim, que temas?
Sim, por exemplo na resolucdo de problemas e desenvolvimento do célculo mental

relacionados com os soletos e no estudo de simetrias e frisos no meio local.
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Anexo 54

Cronograma do Projeto

Més

Etapas

outubro

novembro

dezembro

janeiro

fevereiro

margo

abril

maio

Escolha do tema

Escolha do sub-
tema

Selecédo dos
participantes
para o projeto

Estabelecimento
do ndmero de
participantes

Escolha do local
onde sera
realizado

Acecdo do
problema

Formulacdo das
hipoteses

Definigéo dos
objetivos

Realizacdo da
justificativa

Revisdo da
literatura

Desenho
metodoldgico/
Realizacdo de

um cronograma

Apresentacéo
dos resultados
esperados

Possiveis
impactos

Visita e recolha
de informacdes
no Museu e na
Fabrica de
Extracdo de
Lousa

Construgao do
Orgamento

Preparacdo das
aulas dedicadas
ao projeto

Aplicacao do
projeto

Anélise dos
dados
recolhidos

Apresentacao
inicial do
projeto

Entrega do
projeto
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