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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica
Pedagogica Supervisionada, requisito parcial para obten¢do do grau de
mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e
remete para a acao desenvolvida nos dois contextos de estagio: em Pré-
Escolar e no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, do Mestrado em Educacido Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este integra uma analise
reflexiva da acdo em contexto de estagio, exercida pela formanda, numa
turma de terceiro ano, com idades compreendidas entre os 8 e 11 anos, na
Escola Bésica de Santegaos do Agrupamento de Escolas de Pedroucos e
uma breve referéncia a pratica pedagogica supervisionada em Educacao
Pré-Escolar.

A anilise reflexiva integra aspetos especificos de situacoes pedagogicas
vivenciadas, como ilustracdo da formacao pedagogica desenvolvida pela
mestranda, e da aquisicdo e construcdo das competéncias gerais e
especificas exigidas pelo perfil duplo do mestrado em questdo, em
consonancia com praticas de supervisao que tinham como funcido a
orientacdo da formanda durante o tempo de formacao pratica em contexto.

Este documento visa demonstrar a utilizacdo da metodologia de
investigacdo-acdo presente no percurso de estagio da formanda, onde a
busca e andlise de informacdes e a atitude indagativa e reflexiva
sistematicas foram estratégias para a progressao do percurso profissional
da mesma, sem descorar também do percurso educativo das criancas.
Espelha-se, assim, também a perspetiva de coconstrucao de saberes na qual
as criancas sao o centro dos processos de ensino e aprendizagem

Palavras-chave: investigacao acao; formacao profissional generalista;
Educacao Pré-Escolar; Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
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ABSTRACT

The following report was done for the course of Supervised Pedagogical
Practice, and it is one of the requirements to obtain the masters degree in
preschool education and primary education teaching. The report deals with
the activity that was carried through in two different internships, namely
one in Preschool and another in primary education. The report contains a
reflexive analysis concerning the activity carried out by the trainee in a 3rd
year class, whose students were between 8 and 11 years old, at Escola Bésica
de Santegaos do Agrupamento de Escolas de Pedroucos. It also contains a
brief reference to the supervised pedagogical practice that was developed in
preschool education.

The reflexive analysis integrates specific aspects of experienced
pedagogical situations as an illustration of pedagogical formation developed
by the trainee. It also includes specific aspects concerning the acquisition
and construction of specific and general skills demanded by the double
profile of the master. This analysis was done in accordance with the
supervision practices that had, as a goal, the trainee’s guidance during the
practical formation period.

This document aims at demonstrating the use that was given to the
methodology action research throughout the trainee’s internship. During
the internship the trainee combined an inquiring and reflexive attitude with
a strategy of searching as well as analyzing information systematically,
without neglecting the educational path of the children. Thus the trainee
was able to follow the co-construction of knowledge perspective, in which
children are the center of the teaching and learning processes.

Keywords: action research; generalized professional formation;
preschool education; primary education
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INTRODUCAO

O presente relatéorio apresenta-se em perfil de analise reflexiva do
percurso de formacao profissional decorrente dos estagios em Educacao
Pré-Escolar (EPE) e em 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), pertencentes ao
plano curricular de 2° e 3° semestres do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Este percurso de formacao foi estruturado em duas fases sendo que a
primeira remete para o estagio em Educacao Pré-Escolar, culminado com a
construcao do Relatério de Estagio de Qualificacdo Profissional (Fase
intercalar do estagio) (cf. Anexo 1) e a segunda fase referente ao estagio em
Primeiro Ciclo do Ensino Basico.

O primeiro teve lugar entre o periodo de 20 de Fevereiro a 14 de junho
de 2013 e o segundo decorrente de 3 de outubro de 2013 a 17 de janeiro de
2014. Em cada um dos estagios a formanda completou um total de 210
horas, oito horas em cada dia durante trés dias por semana. O estigio
referente a pratica pedagogica supervisionada em contexto de educacio
Pré-Escolar teve lugar na instituicdo publica Jardim de Infincia Gaia 13
com um grupo de 14 criancas, com idades compreendidas entre os 3 e 6
anos de idade. Posteriormente o estagio em contexto de Primeiro Ciclo do
Ensino Bésico teve lugar igualmente numa instituicdo publica, Escola
Basica de Primeiro Ciclo de Santegaos.

Neste relatorio pretende-se dar a conhecer o desenvolvimento da
mestranda segundo o que era pretendido na Unidade Curricular (UC) de
Pratica Pedagogica Supervisionada (PPS) aliado ao perfil docente descrito
no Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto, para a formacao de
desenvolvimento e construcao de saberes profissionais nos dois niveis.

Por conseguinte, foi proposto o desenvolvimento de competéncias de
varios niveis, tais como: Mobilizar e articular saberes -cientificos,
pedagogicos, didaticos, culturais e de investigacao, problematizando sobre
teorias, praticas pedagogicas, recursos educativos e sobre os contextos da
pratica a fim de agir conscientemente sobre os mesmos. Estes devem ser
sustentados por estratégias de observacdo-acdo e na reflexdo reguladora



sistematica sobre os resultados da agdo assumindo uma atitude profissional
critico-reflexiva, investigativa e empreendedora potenciadora de um
comportamento autébnomo, responsavel, inovador e criativo de praticas e
processos, e numa perspetiva de trabalho de equipa. Para isto revela-se
essencial planificar, avaliar a acdo educativa de forma adequada ao
desenvolvimento de aprendizagens integradas dos alunos e compreender
fatores inibidores e propulsores do sucesso educativo, desenvolvendo
estratégias de diferenciacdo pedagbgica e reconhecendo o papel do
professor enquanto orientador do mundo global e digital. Neste processo é
ainda esperado que se cultive boas relacoes com os alunos a fim de
promover a seguranca afetiva e a predisposicdo para as aprendizagens,
reconhecendo e compreendendo questbes de ética em educacao e os
principios deontologicos inerentes a profissao (Flores & Forte, 2013).

Desta forma, o presente relatério organiza-se de modo a explanar e
clarificar o cumprimento dos objetivos supracitados por parte da formanda,
estando por isso dividido em diferentes capitulos.

No capitulo 1 apresenta-se o enquadramento tedrico-concetual que
serviu de base para a intervencao pedagogica na pratica de 1° ciclo e que, de
uma forma sucinta o quadro tedrico no qual e apoiou e foi construindo, a
metodologia de investigacdo que seguiu bem como outras perspetivas
pedagobgicas que considera significativas.

No Capitulo 2 pode ler-se uma caracterizacdo geral da instituicao
educativa, a sua localizacdo, territorios e limites, uma breve analise do
agrupamento ao qual a escola de Santegdos pertence, e do projeto
educativo, uma descricao do espaco fisico da escola, da sua oferta educativa
e os materiais e recursos que disponibiliza, e ainda uma anéalise as
caracteristicas socioldgicas e psicologicas do grupo.

No Capitulo 3, e sustentado pelo apresentado nos capitulos anteriores,
realiza-se a descricdo e analise das atividades desenvolvidas e dos
resultados obtidos bem como eventuais propostas de transformacao a fim
de transparecer o percurso formativo e a evolucao da formanda a nivel
pessoal e profissional durante o periodo de estagio em contexto de 1° Ciclo
de Ensino Basico.

O presente relatério termina com uma reflexdo final sobre todo o
percurso, ressalvando o contributo da Pratica Profissional Supervisionada



para o desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais, enquanto
formanda em perfil duplo de docéncia, e mobilizando-as de forma
articulada com os pressupostos tedricos, de modo a cumprir com um
trabalho transformador assente nas potencialidades e constrangimentos,
inerentes a qualquer momento de agao educativa.

Da-se ainda destaque para as referéncias bibliograficas apresentadas
como resultado de uma pesquisa auténoma aliada a orientacdo por parte
dos docentes envolvidos no processo de formacao, bem como os anexos. O
anexo 1 que remete para o Relatorio de Estagio em Educacao Pré-Escolar, e
0s anexos 2 que remete para os documentos concernentes ao Relatorio de
Estagio em Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Bésico. Os anexos 2
dividem-se em anexos de tipo A (impressos) e anexos tipo B (em suporte
digital).
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CAPITULO 1 — ENQUADRAMENTO TEORICO
CONCEPTUAL

O presente capitulo destina-se a apresentaciao dos referenciais teoricos e
concetuais inerentes a construcao do perfil docente ao longo da pratica
pedagobgica da formanda, alicercando o desenvolvimento de competéncias
profissionais e pessoais, em resposta aos desafios e exigéncias sociais em
constante mutacao.

1.1 O sistema de ensino em Portugal

O sistema de ensino em Portugal encontra-se regulado pela Lei de Bases
do Sistema Educativo (LBSE), aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro, alterada pelas Lei n° 115/97, de 19 de Setembro, e Lei n.°49/2005,
de 30 de agosto e o, e 85/2009, de 27 de agosto, constituindo um meio para
o desenvolvimento concreto do direito a educagdo, que ao abrigo da
Constituicao da Republica Portuguesa devera ser um direito para todos os
portugueses. Ainda na mesma linha de pensamento, pretende-se que o
sistema educativo portugués veicule uma formacdo voltada para o
desenvolvimento global das criancas, tanto a nivel pessoal como nas suas
interacbes com o meio, com a sociedade democritica onde nos
encontramos. No entanto nem sempre foi assim.

O regime politico que findou a 25 de abril de 1974 tinha por base o
autoritarismo, a centralizacao e a nao abertura ao mundo. Durante o Estado
Novo o modelo de administracao publica era centralizado, sendo a escola
concebida meramente como um servico local, integrado na sua
administracao periférica (Balseiro, 2009), no entanto, o controlo politico e
ideologico deste regime iniciava-se na escola. Esta sagrava-se um
instrumento por exceléncia da difusao dos ideais autoritarios, pelo que,

nestas condicoes, a escola era entendida com um meio para alcangar um



fim. Posto isto, o trabalho realizado nas escolas assentava nas diretivas do
poder central podendo dizer-se que “a escola foi utilizada para modelar
convenientemente o espirito dos alunos” (Cortesdo, 1982, p.146).
Consequentemente, a comunidade escolar era formada exclusivamente
pelos membros da organizac¢do: professores, funcionarios e alunos, nao se
podendo neste contexto falar em comunidade educativa (Balseiro, 2009). O
mesmo autor refere ainda que, neste quadro, o professor era encarado
como um funcionéario publico que, como os demais, tinha o dever ético de
se sujeitar as demandas do poder central.

Com a revolucdo que depds o regime do Estado Novo, veio a libertacao
das tensdes acumuladas durante o longo periodo ditatorial. O pais apostou
numa politica de alargamento da escolaridade obrigatéria, dado que a
escolaridade obrigatoria estabelecida em 1956 era restringida aos quatro
primeiros anos de escolaridade (DGEEC, 2013), bem como num aumento
quantitativo significativo dos estabelecimentos de ensino (Balseiro, 2009).

Ja no inicio da década de 70, apesar da historicidade ja referida, a escola
comecga socialmente a ser encarada como um espaco propicio para o
desenvolvimento econémico e social, e para a construcdo de um pais
desenvolvido (Lopes, Sousa, Ferreira, Tormenta & Rocha, 2006).

Estas alteracoes foram impulsionadas pela Constituicdo da Republica
Portuguesa de 2 de Abril 1976, onde se pode ler no ponto 1 do Artigo 73, que
“todos tém o direito a educagio e a cultura” e no ponto seguinte se promove
a democratizacdo da educacao para que “contribua para o desenvolvimento
da personalidade e para o desenvolvimento da sociedade democratica e
socialista”. Ainda, pressoes advindas de organismos como OCDE, FMI e
Banco Mundial levaram a aposta na educacao para todos como fator de
desenvolvimento econ6émico (Balseiro, 2009).

Balseiro (2009) refere ainda que este movimento da educacao centraliza
o processo educativo no ser humano, valorizando a sua individualidade,
dignidade e autorrealizacdo, sendo perspetivada como centro de toda a
organizacao escolar.

Segundo Martinez, citado por Costa (1998, p.65), esta centralidade no
ser humano baseia-se num conjunto de 12 principios metodolégicos de
organizacao da escola e das atividades educativas:



“organizacao participada; participacao da familia e da comunidade; definigao
e classificacdo de objetivos: planificacdo dos nticleos de experiéncia e cultura
sistemética; instrumentos técnicos ao servico da educacdo; prioridade a
atividade do aluno sobre o professor; agrupamento flexivel de alunos:
atuacao de equipas docentes; planificacdo das atividades de orientagao;
diagnostico e progndstico escolar; avaliacdo e promogao continuas e auto-

avaliacdo por parte dos estudantes”.

Assim sendo, enquanto na escola comunidade escolar o professor é
encarado “como funcionario publico” em que os “primeiros deveres do
professor sao para com o Estado, nao para com os alunos” Formosinho
(1989), nesta nova perspetiva de escola como comunidade educativa
“pressupde um professor profissional” Novoa (1991), orientado para o aluno
e para a familia, sendo, desta forma, o primeiro dever do professor para
com os alunos e nao para com o Estado.

Importa, portanto, clarificar o conceito de educacao e o seu papel na
nossa sociedade atual. Delors (1998), e os seus outros colaboradores que
contribuiram para a elaboracido do Relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacao no Século XXI, referem a educacdo como
uma experiencia social onde, “a crianca aprende a descobrir-se a si mesma,
desenvolve as relacoes com os outros, adquire bases no campo do
conhecimento e do saber-fazer” (Idem, 1998, p. 22) e sao estas relacdes com
os outros que permitem que a crianca va crescendo seguindo as
necessidades da sociedade que a envolve. A LBSE prevé que o sistema de
ensino edificado em Portugal responda as exigéncias sociais atuais
assumindo, assim, a escola como entidade educadora.

Efetivamente, na LBSE, Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, art. 5) “a
Educagao promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista”
nao s6 ensinando, mas pondo em pratica na sala de aula e dando o
exemplo, assumindo uma postura democratica também na interacdo com
os alunos.

Assumindo as palavras de Roldao (1999, p. 33),

“a sociedade continua a precisar desta instituicio complexa a que chamamos

escola, simultaneamente imobilista e geradora de mudanca (...) enquanto



instrumento de liberdade e de valorizagdo dos individuos e das sociedades,
sobretudo num tempo em que o acesso ao conhecimento se constitui cada

vez mais em poderoso critério de pertenca ou exclusao social.”

Na perspetiva de Pinto (1994, p. 39) “a escola nao é sb preparacao para a
vida mas ja é experiéncia de vida”. Deste modo, define-se um regime de
escolaridade obrigatoéria, explicito na Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto,
artigo 2.°, sendo que se considera “em idade escolar as criancas e jovens
com idades compreendidas entre os 6 e os 18 anos”. O DL n.° 176/2012, de
2 de agosto completa, por sua vez a anterior dado que aborda igualmente a
questdo da escolaridade obrigatoria e “estabelece medidas que devem ser
adotadas no ambito dos percursos escolares dos alunos para prevenir o
insucesso e o abandono escolares”. Neste sentido, o curriculo devera
traduzir-se a fim de servir estes mesmos interesses.

Apesar das tentativas de definicdo de curriculo se apresentarem sem
sucesso, foi necessario defini-lo legalmente (Machado & Gongalves, 1999).
Assim, apresenta-se no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, Artigo 2.°,
a normalizacdo deste conceito como “o conjunto de contetidos e objetivos
que, devidamente articulados, constituem a base da organizacdo do ensino
e da avaliacdo do desempenho dos alunos”.

Por conseguinte, a prescricdo curricular é vista como “uma funcao
normativa porque especifica as experiéncias educativas destinadas a todos
os alunos de um dado nivel de escolaridade” (Pacheco, 2001, p. 74) e,
seguindo ainda esta visdo, “o curriculo prescrito surge como suporte do
igual direito de acesso a educagdo por parte de todos os alunos” (ibid, p.
76), assumindo um perfil democratico e igualitario, social e comunitario
que oferece as mesmas oportunidades de formacao a todos por ele
abrangidos.

O curriculo oficial tem na sua génese contextos e niveis de decisao que o
definem, orientam, e influenciam o seu contetido, sendo estes, na
perspetiva de Pacheco (2001), o contexto politico-administrativo, o
contexto de gestdo e o contexto de realizacdo. Diogo e Vilar (2000)
apresentam cinco significados de curriculo: curriculo prescrito, curriculo
apresentado, curriculo traduzido, curriculo trabalhado e curriculo

concretizado. Os mesmos autores definem o curriculo prescrito como o



curriculo constituido por todas as deliberacbes consideradas pela
Administracao Central do Sistema Educativo consoante aquilo que a Lei de
Bases indica como molde referencial. Pacheco (2001), além de se referir a
este nivel de prescricao de curriculo como nivel macro, acrescenta que nao
se pode questionar a legitimidade da administracao central na sua funcao
de prescricao do curriculo dado que este se patenteia de desenvolvimento
aberto, processual e dinamico.

Diogo e Vilar (2000) definem o -curriculo apresentado como
interpretacdo do curriculo prescrito, elaborada pela Administragao
Regional e Local do Sistema Educativo, por Editoras, por Associacoes de
carater cientifico e pedagogico, sendo que este sera traduzido, com o nome
de curriculo traduzido, numa dindmica a nivel de Escola. No curriculo
traduzido sao tidos em conta os significados do curriculo, a Lei de Bases, as
decisoes da Administracao Central do Sistema Educativo e as propostas de
gestao curricular, do curriculo prescrito e apresentado, para a planificacao
curricular da escola. S3o entdo os projetos pedagdgico-didaticos e as
planificagdes curriculares que constituem o curriculo traduzido (Idem).

Pacheco (2001) coloca o curriculo traduzido no nivel meso (fase
intermédia de desenvolvimento curricular), afirmando que o curriculo é
decidido no contexto de gestdo, isto é, ao nivel da escola e territorio
educativo. A este nivel ndo se espera que os professores e as escolas
construam por si s6 um curriculo individual, mas que adaptem as
prescricoes e orientacdes ja existentes consoante as interpretacoes que
delas fazem.

O Mesmo autor (Pacheco 2001) corresponde ao nivel micro (dltima fase
do desenvolvimento curricular a elaboracao dos projetos de turma),
respeitante ao contexto de realizacao, o autor distingue as fases do curriculo
planificado (o projeto curricular de turma) e do curriculo real (o realmente
posto em pratica na sala de aula), ou seja, o curriculo em acao (idem).

Neste nivel podem ser colocados os dois ultimos significados de
curriculo dos autores Diogo e Vilar (2000). Neste sentido, o curriculo
trabalhado é precisamente a acao pedagogica que os professores efetuam na
sua sala de aula tendo em conta todas as bases teoricas, todos os
significados de curriculo anteriores (planificacdoes curriculares, manuais
escolares, materiais de carater pedagogico, Orientagdes e programas



curriculares) para corresponder a determinadas finalidades educativas,
objetivos, metas, entre outros. Por conseguinte, o curriculo concretizado é
tudo aquilo que é aprendido pelo aluno, tudo aquilo, que, direta ou
indiretamente, foi significativo para o aluno, a nivel cognitivo, motor,
afetivo, moral, social. (Diogo e Vilar 2000)

Nos pressupostos anteriormente tratados sobre o curriculo, segundo
Pacheco (2001, p. 101), o professor usufrui “de uma autonomia de
orientacdo dentro de referenciais que lhe sdo impostos, mas que jamais
determinam liminarmente a sua accdo e o seu pensamento”. Neste
contexto, acrescenta que docente tem autonomia relativa, ao nivel da
formulagdo dos objetivos, sendo que esta é tida em parceria com outros
professores e correspondendo as aprendizagens previstas para determinada
area curricular, possui porém, uma autonomia vasta relativamente as
atividades, recursos e modos de lecionacdo, referindo no entanto a
utilizacdo do manual. Porém, nao tem autonomia no que toca a selecao de
contetdos dado que estes sdo ja tracados a nivel nacional. Esta autonomia é
compartilhada, dado que pode escolher, em conjunto com outros
professores, o manual que pretende para a turma. No que respeita a
avaliacdo, esta autonomia é mais uma vez partilhada com outros
professores da instituicdo e/ou agrupamento e sob a alcada do que ja se
encontra legislado em termos de avaliacao.

Rosales (1992, p. 41) ainda acrescenta a este aspeto que “a autonomia do
professor é incrementada na medida em que se lhe reconhece a capacidade
para a elaboracdo, e ndo apenas aplicagdo, de orienta¢des curriculares e,
portanto, de critérios de avaliacao”.

Segundo Morgado (2000), ha uma correspondéncia entre a autonomia
curricular mostrada pelo docente e a imputacao que lhe é concedida, sendo
que esta se manifesta, geralmente, nos normativos legais, nos objetivos,
conteudos, atividades e recursos didaticos, manuais escolares ou livros de
texto e avaliacdo do rendimento dos alunos. Neste sentido o DL n.°
75/2008 de 22 de abril, veio “reforcar a autonomia e a capacidade de
intervencao dos orgaos de direccao das escolas para reforcar a eficacia da
execucao das medidas de politica educativa e da prestacido do servico
publico de educacao”. Esta ideia foi ainda reforcada pelo DL n.° 137/2012
de 2 de julho que refere que a “administracdo e a gestdo das escolas
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assumem-se como instrumentos fundamentais para atingir as metas a
prosseguir pelo Governo para o aperfeicoamento do sistema educativo”.

Hipolito (2011, p.116), depois de uma analise reflexiva a estes normativos
legais, que remetem para as negociacoes de autonomia das escolas,
sublinha que “a negociagao publica operacionaliza a abertura aos interesses
e as particularidades locais”. Deste modo, pode afirmar-se que, com estes
contratos, a relagdo de maior proximidade entre as autoridades educativas e
os 6rgaos de gestao locais, dara uma resposta mais adequada a cada um dos
problemas locais.

1.2 O perfil docente: o caso do professor de 1.° CEB em
Portugal

O professor, na génese da sua funcao, terd de articular primeiramente o
seu profissionalismo com o seu compromisso ético e social, tera de criar as
condicOes necessarias para que o aluno desenvolva o maximo das suas
capacidades mediante uma relacdo significativa com o conhecimento e,
para isso, o professor tera, ainda, de assumir o seu poder e autoridade
tomando as melhores decisdes em torno do modo como gerird o curriculo
(Sebarroja, 2001). Delors (1996) realca o professor de 1.° CEB mostrando
que este é o primeiro que a crianca na vida e se tiver uma formacao
deficiente serdo as bases da educacao do aluno que ficarao pouco sélidas.

Este esta, assim, munido de intencionalidade e € esta que, segundo Silva
(1997) define a sua atividade profissional.

Segundo Craveiro & Formosino (2002) a identidade de um profissional
de educacdo constroi-se a partir do confronto de diferentes imagens: da
imagem que o docente tem de si mesmo, da imagem que o outro tem dele, e
do estatuto que a sociedade lhe atribui. Efetivamente, a profissdo de
professor depende da imagem que o professor tem de si mesmo e da
imagem social que lhe reconhece essa categoria (Flores & Escola 2008).
Neste contexto, Flores, Peres e Escola (2013) referem que a identidade
como cada individuo, ou grupo de individuos, constr6éi o seu proprio
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percurso no trabalho, sendo que a identidade resulta das dinamicas da acao
pessoal e coletiva. E portanto um produto de relacées que, segundo os
autores (citando Bolivar 2006), a identidade profissional docente esta
sustentada nos saberes que fundamentam a préatica, nas condi¢des que se
realizam as praticas, no contexto, nas normas relativas ao estatuto,
profissional e da funcdo docente. Mota & Fuentes (2007) acrescentam que
esta inicia na formacao inicial do docente, em que vai tentando construir e
reconstruir uma possivel identidade consoante a sua experiéncia e através
de estratégias diversificadas.

Estas ideias conferem-lhe, assim, um carater de alteracdo constante,
onde o professor se devera adaptar aos contextos onde se encontra,
assumindo diferentes papéis sociais autoatribuidos, ou que lhe sao
atribuidos, e convergindo na sua identidade social (Mateus, 2012, p. 124).

Mesquita (2011, p. 21) cita Teresa Estrela na sua concecao do que é a
profissao docente considerando-a

“uma actividade remunerada e socialmente reconhecida, assente num
conjunto articulado de saberes, saberes-fazer e atitudes que exigem uma
formacdo profissional longa e certificada, legitimando o monopoélio do
exercicio profissional e autorizando uma relativa autonomia do seu

desempenho”.

Legalmente esta identidade ou perfil docente esta delineada no DL n.°
240/2001 de 30 de agosto, tracando os perfis gerais de educadores de
infincia e dos professores de ensino basico e secundério, nas dimensoes
pessoal, social e ética, de desenvolvimento de ensino e de aprendizagem, de
participacdo na escola e de relacio com a comunidade, e de
desenvolvimento profissional ao longo da vida. No que diz respeito ao perfil
especifico do professor de 1°CEB, encontra-se delineado no DL n.°
241/2001 de 30 de agosto. Este encontra-se dividido em dois capitulos
representativos das competéncias do professor na gestao do curriculo. O
primeiro capitulo refere-se a concecdo e desenvolvimento do curriculo,
referindo que o professor deve cooperar na construgdo e avaliacdo do
projeto de escola, mobilizar saberes cientificos, organizar, desenvolver e
avaliar o processo de ensino tendo em conta a diversidade dos alunos,
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utilizar os conhecimentos prévios destes, integrar todas as vertentes do
curriculo, desenvolver e fomentar métodos de estudo e a autonomia dos
alunos, avaliar com instrumentos adequados, promover o interesse e o
respeito por outos povos e culturas, construir, com os alunos, regras de
convivéncia e relacionar-se positivamente com toda comunidade educativa.
O segundo ¢ alusivo a integracdo do curriculo, no ambito das varias areas
curriculares.

A atualidade exige um professor criador, empreendedor, capaz de
responder com eficacia aos problemas do dia-a-dia despoletados por uma
sociedade em constante mutacao.

Sebarroja (2001) sugere alguns “ingredientes” para uma perspetiva de
inovacao educativa para que se possa alcancar a igualdade de
oportunidades para todos os alunos. Para tal, devera considerar-se que o
conhecimento é publico, democratico, inclusivo e assume um compromisso
com a educacdo integral, com as miltiplas inteligéncias — aspetos do
desenvolvimento pessoal- o conhecimento deve ser relevante e enriquecido
com a interculturalidade. Deve ser um conhecimento que apele a
emancipacdo e a procura da verdade, desenvolvendo o pensamento
reflexivo e a compreensao do passado, onde as questoes e indagacoes, que
se vao colocando na vida do professor e aluno, funcionem como motores do
pensamento, que enriquece e € enriquecido com a experiéncia pessoal e que
olha para o meio envolvente. Desta forma o professor terd de reconhecer
que estes “ingredientes” acarretam uma forte carga emotiva e sdo, por isso,
subjetivas nas diferentes transformacoes que destas serao resultado. Neste
contexto, (Perrenoud, 2001)refere que, além dos conhecimentos cientificos
a serem ensinados, o professor deve possuir dez novas competéncias que a

atualidade exige e que consistem em:

“i)Organizar e estimular situac6es de aprendizagem, ii) gerar a progressao
das aprendizagens; iii) conceber e fazer com que os dispositivos de
diferenciacdo evoluam; iv) envolver os alunos em suas aprendizagens e no
trabalho; v)trabalhar em equipe; vi) participar da gestao da escola; vii)
informar e envolver os pais; viii) utilizar as novas tecnologias; ix) enfrentar
os deveres e os dilemas éticos da profissdo; x)gerar sua propria formacao

continua.”
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Sdo, assim, competéncias emergentes que exigem a capacidade de
mobilizacao de recursos cognitivos, de partilha e de colaboracao com os
outros, de criatividade no sentido de estimular o aluno para a aprendizagem
e os encarregados de educacdo para a participagdo na escola e
responsabilizacdo pelo comportamento, atitude e resultados do seu
educando. Estas competéncias profissionais, associadas a cultura
profissional permitem ao professor identificar-se num determinado grupo e
desenvolver um sentimento de pertenca, a identidade profissional docente.
Desta forma, a identidade profissional em educacao corresponde a uma
“construcao inter e intra pessoal, nao sendo, por isso, um processo solitario:
desenvolve-se em contextos, em interaccoes, com trocas, aprendizagens e
relacoes diversas da pessoa com e nos seus varios espacos de vida
profissional, comunitario e familiar” (Sarmento, 2009, p. 48).

1.3 Metodologias e modelos de ensino

O professor, além de todas as funcGes a assumir, os saberes e
competéncias exigidas para responder a missao da escola, devera saber
preparar-se para a pratica pedagogica e refletir sobre ela para que possa
crescer profissionalmente e avaliar. O sucesso escolar impde que este
desenvolva praticas e estratégias diversificadas para que possa garantir que
a sua pratica seja totalitaria, flexivel, e abrangente, de modo a integrar
todos os aspetos do desenvolvimento das criancas com quem trabalha.
Assim, é essencial que o professor seja observador, reflexivo, organizado e
criativo — pontos a explorar no subcapitulo seguinte.

A formanda invoca, entdo, uma nocao mais bioldgica inerente as praticas
de observacao, dado que muitas vezes o professor prefere distanciar-se do
aluno, afirmando que esta pode leva-lo a ser parcial nas suas conclusoes e
avaliacoes. Note-se, porém, que é preciso ter em conta que “toda a
observacao (ou percecao geral) é interpretativa — observar é interpretar — e
isso é assim, ndo por opcao ideoldgica, mas por definicio” dada a sua
natureza biologica (Machado, Alves, & Gongalves, 2011, p. 19).
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Pais & Monteiro (2002, p. 54) colocam a observa¢ao na base (como um
dos pilares) onde assenta a educacao, pelo que afirmam que esta “permite a
recolha de informacdo, enquanto decorre o processo de ensino-
aprendizagem, sobre o desempenho do aluno, das destrezas desenvolvidas e
das suas atitudes” e que, a partir desta o professor identifica e responde as
distintas necessidades que se vao afigurando na sua agdo. Esta possibilita-
lhe ainda planificar de um modo mais adaptado a realidade em que se
encontra.

Assim, acrescentando a perspetiva de Estrela (1994), a observacao
devera ser a primeira etapa de uma intervencao pedagobgica. Esta pratica
carrega em si concecgoes sociais sobre a natureza do processo de ensino-
aprendizagem e implica processos e instrumentos de medicao que desde o
inicio o professor ja considerou tendo em conta o que intenda medir e
observar (Machado, Alves, & Goncalves, 2011).

E através da observacio que “o professor identifica as dificuldades
individuais que tenta superar através das medidas que julga convenientes”
(Pais & Monteiro, 2002), e esta deve, assim, ser cuidadosamente
estruturada, utilizando técnicas de recolha diversificadas, a fim de que as
evidéncias recolhidas, em relacdo com os critérios e objetivos inerentes,
transmitam confianca e qualidade para resultarem em avalia¢oes fidedignas
e ponderadas (Pais & Monteiro, 2002).

Existem diferentes métodos, sistemas e niveis de observacao, bem como
diferentes autores que defendem perspetivas semelhantes que o professor
pode utilizar segundo o que mais e melhor poderd contribuir para o
contexto onde se encontra. Pode-se, por exemplo, falar de Sistemas Abertos
de Observacao (SAO). Estes sistemas “consistem (...) em observacoes
ambientais e globais que usam registos em linguagem natural, de caracter
mais estritamente descritivo ou mais amplamente narrativo e o professor
podera utilizar como modo de registo da sua acao, e de pensamentos que
lhe surgiram no momento” (Machado, Alves, & Goncalves, 2011, p. 25)

O professor enquanto observador pode também colocar-se em diferentes
posicoes, a fim de servir diferentes objetivos da sua intencao no ato de
observar. Quando o observador se coloca o mais externamente possivel face
a situacdo que observa, considera-se como observador nao participante.
Alterando a perspetiva, o observador que se distancia da acao, mas partilha
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do mesmo ambiente, pode denominar-se como observador participante
passivo. Um observador participante ativo, dinamiza intervencoes
sincronizadas nao surgindo como algo estranho a aula. A observacao
pedagogica revela-se assim um “empreendimento ético e politico, cuja base
de reflexdo é eminentemente epistémico/ontolégica” (Machado, Alves, &
Gongalves, 2011, pp. 36, 37).

Apos o ato observacional o docente tera de analisar os dados recolhidos,
pois nao basta identificar, é necessario refletir e colocar questdes aos
mesmos. As respostas poderdo surgir de diversas fontes e formas
dependendo da analise e da selecio que delas é feita. A reflexao
proporciona uma compreensao profunda e significativa da pratica
pedagogica, equilibrando a sua experiéncia de vida, crencas e valores, com a
sua acdo que estdo intrinsecamente implicados na anélise e nomo de
observar as situacoes educativas (Oliveira & Serrazina, 2002).

Também Estrela (1994) defende que esta articulacdo entre reflexao e
acdo, pensamento e realidade se processa através de um movimento ciclico,
o movimento dialético. Este torna-se, assim, numa estratégia essencial que
o profissional docente devera utilizar no seu desenvolvimento profissional.
A reflexdo-acao revela-se de cariz autorreflexivo, dado que é o proprio
docente que reflete sobre as suas praticas e que se questiona para conseguir
compreender, e, deste modo planificar e agir tendo em conta a observacao e
a reflexao iniciais (Carr & Kemis, 1986, cit. por Vieira & Moreira, 2011 ).
Pode-se, assim, afirmar que todo este processo ciclico de observacao,
reflexdo, planificacdo e acdo leva a que o professor compreenda situacoes
criticas que podem ocorrer nas suas aulas, o porqué de os alunos nao terem
compreendido determinados conceitos, ou o porqué daquela atividade nao
ter tomado o caminho esperado, dando-lhe a hipotese de alterar a sua
prética, tanto no momento exato dos acontecimentos como posteriormente,
planificando em funcdo do observado e, pelo conhecimento que tem da sua
turma, podendo prever acontecimentos criticos antes mesmo de planificar,
optando por outras estratégias.

Assim, esta reflexao sobre a pratica, defendida por John Dewey e Donald
Schon, proporciona oportunidades de desenvolvimento que poderao ser
significativas na renovacao pedagogica, e que, tal como afirmam Silva &
Aratjo (2005, p.2),
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a partir desse principio, abandona-se o conceito de formacdo docente como
processos de atualizacdo que se ddo através da aquisicdo de informacoes
cientificas, didaticas e psicopedagogicas, descontextualizadas da pratica
educativa do professor, para adotar um conceito de formacao que consiste
em construir conhecimentos e teorias sobre a pratica docente, a partir da

reflexdo critica (Silva & Araijo, 2005).

Neste contexto, ha trés etapas que se distinguem pelos momentos em
que ocorrem: a reflexdo na acao, a reflexdo sobre a agao e a reflexdo sobre a
reflexdo na acao onde “se entende por acao toda [a] atividade profissional
do professor” (Ibidem).

A primeira referente ao conhecimento que os docentes mostram na acao,
¢ uma reflexao que demonstra uma identificacao do problema, do contexto
e atuam de imediato, segundo Schon (1992), estimula o desenvolvimento
pessoal ao permitir o autoconhecimento do individuo na acdo. Esta
introspecao sobre o acontecimento e ao significado que atribuiu as coisas
ajuda-o em encontrar novas solucoes face aos problemas e, eventualmente,
novos rumos para a pratica pedagogica. Deste modo, a reflexdo na acdo o “é
a reflexdo desencadeada durante a realizacdo da acao pedagobgica, sobre o
conhecimento que esta implicito na acao” (Ibid, p.2).

A segunda etapa, relativa a reflexdo sobre a acdo permite um momento
critico sobre a agdo. Assim, questionando as suas praticas, o professor tenta
compreender a acdo, encontrar solucoes que resolvam os seus problemas
que o permite agir, posteriormente no contexto, de forma mais reflexiva e
adequada em contexto. Deste modo, aumenta o seu conhecimento
profissional e explica as suas acoes pois “é€ a reflexdo desencadeada apos a
realizacao da acdo pedagobgica, sobre essa acao e o conhecimento implicito
nessa acao. Neste momento, também podera ser realizada a reflexao sobre a
reflexao realizada durante a acao” (Ibidem), que diz ja respeito a reflexao
sobre a reflexao na acao.

E nesta altima, distanciada do momento de intervencio em contexto,
que o profissional compreende a sua acao na totalidade e ganha experiéncia
que permite quebrar rotinas e encontrar um modo de estar na profissao.
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Isto significa que um docente reflexivo deve reestruturar, de forma rigorosa,
ativa e persistente, os seus atos pedagogicos (Alarcao, 1996).

Quando Sa-Chaves cita Schenkel (Sa-Chaves, 2005) revela que para
compreender o processo de ensino e de aprendizagem tem de se pensar na
acao em sala de aula, antes e depois desta ocorrer, orientando a sua pratica
de modo aberto, flexivel e expectante de imprevisibilidades remete para a
reutilizacdo dos dados recolhidos através da observacao e da investigacao.
Assim, o professor reflexivo é também um professor que desenvolve um
processo de investigacao-acao.

Zabalza (1994, p. 22) refere que “nenhuma investigacao se faz a partir do
vazio doutrinal ou sem preocupacdes sobre a realidade que se pretende
estudar”. Esta assenta, assim, sobre informacoes, ideias, questGes
anteriormente levantadas pelo pensamento e tem como objetivo sistematico
tentar atribuir-lhes respostas para a melhoria da pratica educativa
(Tuckman, 2012). Neste processo profissional de educacao, partindo da
questao-problema e tendo em conta uma abordagem holistica da crianca e
do meio em que se insere, é possivel descodificar e analisar de forma mais
consciente e exata, todos os fenémenos que da questdo advém (Ribeiro,
2012).

Esta atitude, de investigacao praxeologica, tem como objetivo principal a
mudanca na intervencao e na promoc¢ao de uma atitude inovadora (Oliveira
et al., 2004). Este processo integrado e ciclico funciona como uma tentativa
constante de responder as questoes, problemas e indagac¢des que foram vao
surgindo na autoanélise, retrospetiva da acdo docente, reinvestindo-as na
pratica (Tuckman, 2012; Oliveira & Serrazina, 2002).

Uma outra grande tarefa do professor é a da planificacao, dado que esta
resulta de escolhas pedagogicas sustentadas em pressupostos teoricos,
adequadas aos seus propositos educativos e as suas condicoes de trabalho,
que se traduzem numa préatica concretizada na sala de aula. Tal como refere
Arends (1995, p. 44) “a planificacao do professor é a principal determinante
daquilo que é ensinado nas escolas”.

A planificacdo em sala de aula, para Pais & Monteiro (2002), devera
ocorrer pelo levantamento de quest6es: Para que vou ensinar? ; Como vou
ensinar? ; O que vou ensinar? ; Como poderei saber se os alunos
aprenderam?. Segundo o autor, s6 ap6s o conhecimento mais detalhado da
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turma sera possivel negociar modos de trabalho e a avaliacdo a por em
pratica.

A importancia do conhecimento da turma aquando da planificacao
revela-se no proprio desenvolvimento desta na sala de aula, isto porque “ao
planificar, o professor utiliza diversos elementos didacticos (objectivos,
conteudos, estratégias, recursos, etc.) sobre os quais estrutura o modo de
intervir no processo de ensino” (Pacheco, 2001, p. 111). Também Pais &
Monteiro (2002), referindo-se a planificacdo como um plano de aula
integrado numa sequéncia de aprendizagens, propoem diferentes pontos de
partida em que a planificacdo pode assentar, apontando como mais
potenciadora de dinamismo e vitalidade a planificacao feita em funcao de
atividades, e a planificacdo em func¢ao dos contetidos como um modelo mais
classico. Sugerem, ainda, diferentes tipos de grelha de registo, mais ou
menos pormenorizado salientando, no entanto, que o essencial é que o
professor se sinta confortivel com o que escolhe para o seu trabalho.
Independentemente do modelo escolhido para registar o percurso da aula
afirmam que esta “tem que ser feita previamente (....) [pois] ndo basta ter a
aula planeada na cabeca” (Ibid, p. 37).

Roldao (2009) elucida que, para atingir uma planificacdo eficaz, o
docente terd de assumir uma postura estratégica na construcao do seu
percurso de aula, devendo este ser orientado e orientador, e baseado na
turma em contexto. Neste sentido, a planificacdo devera ter um nucleo a
partir do qual esta se poderd desenvolver, sendo o mais comum os
conteddos do curriculo, e outro poderd ser a propria atividade. Na
perspetiva de Pacheco (2001, p. 111) “o nicleo fundamental da planificacao
¢ a actividade ja que é o elemento didatico que expressa e delimita os
comportamentos dos intervenientes na interacao didatica”, mas note-se que
“para que uma actividade seja geradora de aprendizagem, é necessario que
a situacdo desafie o sujeito, que ele tenha necessidade de aceitar esse
desafio e que isso esteja dentro dos seus meios” (Perrenaud, 2000, p. 48).

A planificacio de uma aula nao tem, no entanto, que ser
obrigatoriamente, cumprida na sua totalidade, sendo que muitas vezes
surgem questoes levantadas pelos alunos que podem decorrer da aula, ou
nao, e que poderdo conduzir o seu percurso a outros caminhos,
evidenciando-se, neste sentido, o carater flexivel do documento em causa.
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Nestas circunstancias o professor tera de tomar decisbes momentaneas que
decidirao se o percurso a seguir sera o anteriormente planificado, ou o de
interesse dos alunos. O primeiro caminho é, para o professor, o caminho
conhecido e mais seguro, que o leva aos objetivos que previamente tracou.
Segui-lo, no entanto, pode levar a que o aluno pense que o professor se
sente inseguro, ou até um desinteresse pelo decorrer da aula. O segundo
caminho, ja exige ao professor uma grande seguranca e flexibilidade, e
autoconfianca nos conhecimentos cientificos que poderao surgir (Pais &
Monteiro, 2002).

A interdisciplinaridade é outro ponto fundamental que deve estar
refletido na planificacdo, pois revela a comunicacao entre os dominios do
saber de um modo global. Todavia, Sebarroja (2001, p. 57) revela uma
realidade ambigua:

O conhecimento segmentado em parcelas e compartimentos estanques
impede de ver a globalidade e a esséncia das coisas Além disso, a
fragmentacao do conhecimento contribui para a reducao e a simplificacdo do
seu caracter complexo, para o distanciamento do mundo experimental dos

alunos e para a sua descontextualizacio (Sebarroja, 2001, pp. 57, 58).

A interdisciplinaridade, é um conceito que refere que o curriculo nao
deve dividir o conhecimento em disciplinas ou 4&reas separadas
(componentes curriculares), e em oposicdo, defende que todo o
conhecimento estd, de uma forma ou de outra, interrelacionado (Torres,
O'Cadiz, & Wong, 2003). Sebarroja (2001) define-a, por sua vez, como uma
interacao, ou reconhecimento de integracao, entre duas ou mais disciplinas.

Em contexto escolar os professores realizam, cada vez mais e por
iniciativa propria, experiencias de integracao de saberes, tantas vezes sem
qualquer apoio e reconhecimento, mas fazem-no para superar “barreiras
disciplinares”, ou como forma de “resisténcia” aos modelos catalogados do
curriculo (Pombo, 2004). Porém, a regulacao burocratica e os horarios
rigidos com que os profissionais da educacdo se deparam dificultam
enormemente o desenvolvimento deste tipo de iniciativas ja que estas
exigem uma abrangente autonomia do professor e ainda uma maior
flexibilidade do tempo escolar (Sebarroja, 2001).
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Ja a avaliac@o, outra componente importante no processo de ensino e
aprendizagem, bem como no ciclo de investigacao-acao, esta intimamente
ligada aos métodos de trabalho e aos resultados, sendo para Benavente
(1994) o aspeto do trabalho escolar mais visivel para o exterior.

A avaliagdo enquanto conceito foi sendo definida ao longo dos séculos de
diferentes formas, segundo diferentes pontos de vista. Atualmente, esta é
generalizadamente olhada como uma anélise e construcao de juizos de
valor, a partir de uma determinada tomada de posicao, sobre o objeto em
estudo (Planeamento, 1992).

Na perspetiva de Rosales (1992, p. 39) a avaliacao devera considerar a
recolha de informacdo, a interpretacao dos resultados dessa recolha e a
tomada de decisdes a partir dessa informacdo, pelo que implica uma
atividade constante de juizos relativos as experiéncias proprias do caso em
questao “mediante uma atividade de tipo comparativo numa diversidade de
dimensoes”.

Legalmente utilizam-se diferentes tipos de avaliagdo, constados no
Decreto-Lei n°139/2012 de 5 de julho: a avaliacdo diagndstica, avaliacao
formativa e avaliagdo sumativa. A primeira, visando a integracdo do aluno
na escola, promove o reajuste de estratégias educativas adequadas ao aluno
como base de orientacao vocacional do mesmo; a segunda assenta na
aprendizagem a desenvolver, ja definida no curriculo, para gerar “medidas
pedagogicas” adequadas aos alunos, e a terceira remete para a decisao que o
professor tera de tomar relativamente a “progressdo, retencdo ou
reorientacao” do aluno no seu percurso educativo (DL n°139/2012 de 5 de
julho, art. n° 25°).

Desta forma pode-se considerar que no Ensino Basico, “a avaliacao
existe para que se conheca o que o aluno ja aprendeu e o que ele ainda nao
aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele aprenda o
necessario para a continuidade dos seus estudos” (Vilas Boas, 2006, p. 25) e
constitui-se assim como um “processo regulador do ensino, é orientadora
do percurso escolar e tem por objetivo a melhoria da qualidade do ensino
através da afericao do grau de cumprimento das metas globalmente fixadas
para os niveis de “ensino basico (DN n.°24-A/2012).

Neste processo de avaliacdo, para Rosales (1992) estdo implicados
diferentes agentes: o aluno, o professor, os pais e a sociedade, onde o
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professor tem de conhecer o nivel de aprendizagem onde a turma se
encontra bem como o efeito das suas acOes para puder adequar as suas
avaliacOes; o aluno, para se poder autoavaliar tem de saber o que é esperado
dele e ir recebendo feedbacks a fim de compreender em que posicio se
encontra para alcangar esses objetivos; os pais devem conhecer o nivel de
aprendizagem do aluno e estabelecer a comunica¢do com o professor a fim
de facilitara transmissao de informacdo que podera ser crucial para o
professor; e a sociedade deve conhecer os seus professores e os seus alunos
pois sao eles que determinam “se um professor ou uma determinada escola
estao suficientemente capacitados para continuar a realizar a sua tarefa
profissional docente” (Rosales, 1992, p. 92).

Quanto a avaliacao formativa, Pinto (1994) refere a sua predominancia
sobre as outras, jA que permite, quando bem trabalhada, tirar o méaximo
partido das potencialidades dos sujeitos implicados no processo educativo.
Este tipo de avaliacdo, intrinseca ao processo de aprendizagem do aluno,
assenta sobre processos de “vai e vem” de informacio, onde o professor
devera transmitir ao aluno o feedback necessario para que este consiga
melhorar o seu percurso educativo, tornando-se desta forma num sujeito
ativo no processo da sua propria avaliacdo. E portanto, uma avaliacdo de
processo, que se adapta aos sujeitos e tudo o que lhes advém,
salvaguardando que as dificuldades sejam tidas em conta e tratadas da
melhor forma visando acima de tudo ajudar o aluno (Abrecht, 1994). No
entanto, face a caracteristica subjetiva e abrangente, como refere Pinto &
Santos (2006), compreende-se Pinto (1994, p. 57) quando refere que é
fundamental que haja indicadores que possam ser descodificados pelo
proprio aluno. A estes indicadores da-se o nome de critérios de avaliacao.
Rosales (1992) define-os como pontos de referéncia que possibilitam a
qualificacao. Explicitando os critérios de avaliagao e discutindo-os, a fim de
que se tornem claros e bem compreendidos por todos os intervenientes,
leva o aluno a conseguir situar-se naquilo que é esperado dele (Pais &
Monteiro, 2002). Assim, este caracter subjetivo pode ser minimizado, dado
que esta se ird resumir a constatacdo, ou nao, da presenca de um
comportamento requerido aquando da situacao de avaliacao, definido pelo
sistema de referéncia legislado e orientado pelo curriculo, num
determinado ano de escolaridade (Pinto & Santos, 2006).
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Refletindo agora sobre a avaliacdo sumativa, esta distingue-se da
anterior essencialmente pelos objetivos e pelo processo, cujos objetivos
passam por “informar o aluno e seu encarregado de educacido sobre o
desenvolvimento da aprendizagem definida para cada area disciplinar (...)
[e a] tomar decisoes sobre o percurso escolar do aluno” (DN n.°24-A/2012,
seccao III, artigo 7.°). A avaliacdo sumativa sustenta-se por um balanco
final, e comummente se materializa em fichas de avaliacio ou testes
realizados no final dos periodos ao longo do ano letivo, traduzindo-se num
processo util para a seriagdo de uns alunos face a outros, no entanto, nao
transmite, com rigor, ao professor os dados das aprendizagens realizadas
neste processo (Pais & Monteiro, 2002).

Sobre o que esta legislado a favor desta, retomo o DL n®139/2012 de 5 de
Julho, onde a mestranda destaca a responsabilidade entregue aos
professores e aos 6rgaos de gestao pedagogica das escolas na sua realizacao
no final de cada periodo, sendo que a informacao resultante desta avaliacao
interna se deverd materializar numa escala de 1 a 5 nas componentes
curriculares de Portugués e Matematica no quarto ano de escolaridade, e
em todos os outros casos e componentes curriculares é feita de forma
descritiva, tal como se pode ler de igual forma no DN n.° 24-A/2012 (artigo
8.9):

Nos 1.9, 2.9, e 3.° anos de escolaridade, a informacao resultante da avaliacao
sumativa interna, nos trés periodos letivos, expressa-se de forma descritiva
em todas as areas disciplinares e nao disciplinares. (...) No 4.° ano (...) a
avaliacdo sumativa interna (...) expressa-se numa escala de 1 a 5 nas areas
disciplinares de Portugués e de Matematica e de forma descritiva nas

restantes areas (DN n.° 24-A/2012, artigo 8.9).

Pais e Monteiro (2002), no entanto, referem-na como mais do que isso,
sugerindo que esta se trata de um complemento a avaliacdo formativa,
devendo apenas ser feita no final do processo, onde os alunos ja terao o
suficiente para a realizar, permitindo deste modo um juizo de valor mais
equilibrado de todo o trabalho realizado, tanto do professor como do aluno.
Estamos portanto a falar tanto de uma avaliagio de medida, a fim de
discernir a congruéncia entre o nivel real do aluno e a meta de
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desenvolvimento que este deveria ter atingido em determinado momento,
“mas também para dar indicacGes ao professor de forma a permiti-lo
decidir sobre o melhor meio de proceder em termos da gestdo do
programa.” (Pinto & Santos, 2006, p. 61).

Posto isto, também a avaliacdo sumativa se pode considerar de indole
formativa se esta for tida em consideragdo, fornecendo feedbacks, para
alteracdo de praticas pelo professor e para melhoria do processo de ensino
pelo aluno tendo em conta que “esse feedback tem de ser engrenado de
forma a conseguir o maximo efeito a partir do esforco que foi entregue”
(Brown, Race, & Smith, 2000, p. 46).

Desta forma, estes tipos de avaliacdo “aparecem associados pela
complementaridade das suas funcoes e podem, por isso, teoricamente,
serem todos utilizados em qualquer altura do ano lectivo” (Pais & Monteiro,
2002, p. 50)

Concluindo, a avaliacdo deve ser, sobretudo, valida, justa, equitativa,
formativa, no sentido em que deve dar o seu contributo na formacao e
desenvolvimento dos intervenientes deste processo. Deve, ainda, ser
oportuna, remediativa, exigente e eficiente, sendo que quando as
estratégias de desenvolvimento desta sao pensadas a nivel de cada
instituicdo d4 oportunidade de se pensar e refletir melhor nesta questao,
pois “a avaliacao que é realmente adequada aos seus objectivos utiliza o
método que mais se coaduna com o contexto, com os alunos, o nivel, a
matéria, e a instituicdo” (Brown, Race, & Smith, 2000, p. 28).

Neste contexto, releva-se a diferenciacdo pedagobgica como resposta
educativa para as diferentes necessidades dos alunos. Esta deve também
refletir na planificacdo exibindo a escolha de objetivos claros, competéncias
e capacidades a desenvolver, adequacao de estratégias e recursos a estilos e
ritmos diferentes de aprendizagem e de trabalho. Deste modo, deve ajustar
os contetidos aos diferentes niveis dos alunos para conseguir melhores
resultados escolares.

Na perspetiva de Freinet, devia dar-se aos alunos oportunidades
diversificadas de se exprimirem, onde pudessem partilhar as suas
realidades e o seu quotidiano, a fim de se reorganizar os contextos para que
se aproximassem dos seus interesses (Nunes, 2002). Surge nesta
necessidade praticas de pedagogia diferenciada (em Portugal chamadas de
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diferenciacdo pedagobgica) (Perrenaud, 2000), que remetem para esta
urgéncia em dar atencdo as necessidades de aprendizagem de uma crianca
ou de um grupo de criancas, num contexto pedagogico, tendo em conta os
seus niveis de interessem e recetividade. Estas deverao, assim, assentar em
atividades adequadas, flexibilizacao espacio-temporal do grupo de trabalho
onde se encontram, e ainda em avaliacdo diferenciada, assente em
principios formativos, reflexivos e de reajuste constante (Tomlinson &
Allan, 2002). Mas, muitas vezes por ma interpretacao destas perspetivas,
ou por intenc¢oes de aplicacdao extrema destes atos pedagogicos, Perrenaud
(2000, p. 46) fala ainda de uma confusao comum que muitos docentes tém,
e em que se considera que a diferenciacdo deve assentar em “dar tantas
aulas particulares quantos alunos houver” .

As decisoes tomadas ao nivel de sala de aula, como sendo as integrantes
nos processos de planificacdo, interdisciplinaridade, avaliacdo e
diferenciacao pedagogica, ndo podem entao ser tomadas levianamente dado
que poderdo afetar o normal desenvolvimento da sala de aula e levantar
problemas de disciplina, no entanto,

“os professores que planificam tarefas e actividades adequadas a sala de aula,
que tomam decisOes sensatas a cerca da atribui¢do do tempo e do espaco e
que tém um reportoério suficiente de estratégias de instrucao construirao um
ambiente de aprendizagem que minimiza os problemas de gestdo e de

disciplina” (Arends, 1995, p. 186).

E certa a ideia genérica de que sem um definido grau de disciplina néo se
torna possivel alcancar os objetivos que s3o propostos como metas
regulamentadas, sabe-se, no entanto que estes estdo sujeitos a
interpretagdes politicas e ideoldgicas que, de uma forma ou de outra, sio
comuns a todas as sociedades. A disciplina esta, entdo, definida como
comportamentos que vao ao encontro da linha orientadora de uma aula,
sendo que a indisciplina se apresenta como o oposto, constituindo uma
“quebra das acOes de gestdo que o professor implementou previamente”
(Espelage & Lopes, 2013, p. 42).

Contextualizando as situacbes acima referidas, compreende-se

simultaneamente os comportamentos que muitas criancas apresentam em
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salas de aula ou em situacdes de aprendizagem. Uma crianca de cariz
agressivo e violento “provém muitas vezes de uma familia em que os
proprios pais eram violentos (...) [considerando-se] que a crianca integrou a
violéncia como modo de defesa contra o outro” (Olivier, 2002, p. 18) isto
porque “a educacdo familiar funciona pela via do exemplo” (Savater, O
Valor de Educar, 2012, p. 57).

Segundo Lima (2002, p. 123) “os pais, independentemente da sua
profissdo e da sua condicdo de classe e género, sdo, antes de mais,
educadores” e tanto eles como os professores querem o bem das criancas.
Desta forma a cooperacdo entre estes atores do processo educativo das
criancas, pode tanto levar a progressos e a complementaridade como a
tensdo e falta de colaboracdo. No entanto, esta relacio deverd ser
democratizada a fim de democratizar de igual forma a escola. Neste
contexto, a cooperacdo é decisiva para o desenvolvimento da crianca dado
que, segundo Pinto (1994, p. 47) “a formacdo béasica resulta do
entrosamento entre educacdo familiar e educagdo escolar, entre a
experiéncia que a crianca e o adolescente vai fazendo na familia e na escola
e entre a familia e a escola”.

Segundo a teoria ecologica de Bronfenbrenner, o desenvolvimento da
crianca, ao nivel do microssistema, resulta da interacdo de todos os
ambientes ecolégicos onde esta esta inserida; ao nivel mesossistema estao a
familia nuclear, a escola ou jardim-de-infancia os amigos proximos; ao
nivel do exossistema, estdo a familia alargada, os amigos da familia, a
comunidade onde mora; e ao nivel do macrossistema estdo a sociedade,
culturas, subculturas, classe social (Bjorklund & Blasi, 2012).

Numa sociedade crescentemente mestica e intercultural, a convivéncia de
culturas em pé de igualdade é um requisito necessario para evitar (...) os
processos de segregacdo, isolamento e assimilacdo das minorias étnicas e
culturais por parte da cultura dominante e para que surjam as diferentes

vozes excluidas. (Sebarroja, 2001, p. 67)

Esta é uma circunstancia global, que tanto pode ser exterior a escola
(numa escola socioculturalmente homogénea) como pode fazer parte
integrante dela (numa escola socioculturalmente heterogénea), a qual os
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professores terao de se adaptar e educar os alunos para que também eles
saibam lidar com ela. Isto porque as diferencas culturais tanto influenciam
a vida social dos alunos fora da escola como no modo em como os
professores e alunos se relacionam (Espelage & Lopes, 2013). Desta forma,
ndo basta sensibilizar, reconhecer e compreender a existéncia de outras
culturas mas também € necessario uma acdo pratica para que estas
aprendizagens se tornem significativas para as criancas (Arends, 1995).

Esta situacdo levanta a questdo do conceito de aprendizagem
significativa.

A teoria da aprendizagem significativa, uma teoria psicolégica sobre a
aprendizagem do Homem, remete para os mecanismos de aquisicao de
conhecimentos e aprendizagem. Importa referir que a aprendizagem
significativa assenta em algumas ideias que ajudam a clarificar o conceito:
parte do que a crianca ja sabe para construir por cima destes novos
conhecimentos, deve adiantar-se sempre mais um pouco ao
desenvolvimento cognitivo atual da crianca; a crianca deve estar motivada
para conseguir uma boa aprendizagem; a relacio entre ensino e
aprendizagem nao ¢é linear causal; cada individuo aprende consoante o que
sabe, 0 que pensa e o que é e é bastantemente influenciada por fatores
socias (Valadares & Moreira, 2009).

Todos os referentes até agora tratados assentam em processos inerentes
a perspetiva construtivista da aprendizagem.

Simao (2005) considera que nesta perspetiva o aprendente tem um
papel decisivo na construgdo do seu conhecimento, e pela sua presenca na
tomada de decis6es, cumprimento de tarefas, reflexao e avaliagao.

A abordagem socioconstrutivista considera, por sua vez, que o
conhecimento provém da pratica social e que este se enquadra num
paradigma histérico e cultural. Nesta abordagem, o professor, como
membro da sociedade, ajuda as criancas a atingir niveis de desempenho em
determinadas atividades que sozinhas lhes seria dificil ou até mesmo
impossivel atingir (Vasconcelos, 1997). Vasconcelos (1997) enquadra ainda
este papel do professor no conceito de Zona de Desenvolvimento Préoximo
(ZDP) de Vygotsky e cita-o na definicao deste conceito que se traduz na
“distancia entre o nivel real de desenvolvimento (..) e o nivel de
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desenvolvimento potencial” atingindo a resolucao do problema sob a
orientacdo do professor ou com a colaboracao de par mais capaz (p.35).

1.4 As Tecnologias de Informacdao e Comunicacao no
Contexto de 1.° CEB

“Integrar e dominar as novas tecnologias de informacao exigem uma relagao
mais interativa entre professores e alunos para poder trocar e compartilhar
de maneira mais fluida e permanente o acesso, a selecdo e a critica do
conhecimento [e isso requer] mais orientacdo e acompanhamento do que
nunca para optimizar as possibilidades que oferecem e motivagio,
descobrimento, investigacdo, criatividade, entre outras, e para poder

discriminar o essencial do acidental” (Sebarroja, 2001, p. 62).

Na sociedade que privilegia as TIC, como modo de veiculacio da
informacgdo entre pessoas e instituicOes, a integracdo das criancas nas
sociedades atuais passa por compreender o papel fulcral da escola em lhes
proporcionar experiéncias que lhes permitam desenvolver competéncias
para responderem a esses desafios. Flores, Peres & Escola (2009) alertam
para o facto de que o processo de ensino-aprendizagem de uma geracgao
multimédia é diferente do processo de ensino-aprendizagem de uma
geracdo onde a multimédia ainda ndo imperava na sociedade e na escola.
Acrescentam que a inovacao e recriacao das praticas sao atos favoraveis a
um contexto de mudanca, atitudes que exigem capacidade de fazer
diferente e que geram novas ideias e novas maneiras de ver a educagao.
Todavia, Flores, Escola &Peres (2013), Pelgrum (2009), Blamire (2009),
Costa (2008), mostram que a inclusao de praticas inovadoras ou renovadas
ainda nao representam um novo paradigma de modelo pedagogico, mas sao
adaptacoes aos varios modos de ensinar, revelando-se a falta de formacao
dos professores, a nivel nacional e internacional, o primeiro obstaculo a
recriacdo das mesmas. Assim, parece ser importante uma reflexdo na

formacao inicial sobre esta tematica, acompanhada de uma formacao dos

28



futuros professores no sentido da atualizacao das praticas pedagobgicas, pois
como referem Flores, Peres & Escola (2009) as tecnologias produzem
resultados positivos quando devidamente selecionadas e aplicadas sendo
que que talento, criacdo de valor e atividade artistica sao palavras-chave
para a inovacao e desenvolvem-se com formacao.

E contudo necessario salientar a importincia que a escola, em
cooperacao com a comunidade educativa, tem em simultaneamente lhes
colocar estratégias de defesa contra os perigos emergentes dos processos de
Comunicacao em rede (Silva, et al., 2008). Os recursos informativos tém
efeitos positivos na aprendizagem, mas exigem um conhecimento acrescido
sobre a seguranca de utilizacdio em menores, sobretudo porque as TIC
interligam geracGes, povos e culturas. Neste contexto, exige uma atencao
especial do professor e pais sobretudo se houver permissao de uso das redes
sociais.

As TIC revelam-se, ainda, instrumentos muito tteis de registo, contudo,
todo o sistema de registo de tipo tecnologico volta a exigir,
consecutivamente, um processo de observacido/avaliacio do mesmo
(Machado, Alves, & Goncalves, 2011, p. 31). Porém, “o computador nao é
responsavel pela mudanca educativa nem pela renovacdo das praticas
docentes” (Silva, et al., 2008, p. 108). Esta ideia é ainda reforcada por
Sebarroja (2001, p. 63) que afirma que “nao podemos esperar (...) que ao
encher as aulas de computadores e outros equipamentos mais sofisticados e
aprender as linguagens para maneja-los, se produzird uma mudanca na
aprendizagem (Sebarroja, 2001, p. 63). Desta forma, o “progresso da
revolucao informatica, tanto podera ter efeitos desastrosos (...) como ser
canalizada para formas criativas de investigacao e reinvencao do ambiente,
modos de vida social, da sensibilidade” (Pombo, 2004, p. 58).

No entanto, podem encontrar-se alguns entraves a utilizacao das TIC em
sala de aula. No caso Portugués existem varias condicionantes, tanto ao
nivel do equipamento, onde muitas turmas poderao ter dificuldades de
acesso aos mesmos, aspetos de manutencao, onde muitas vezes males
menores que facilmente poderiam ser reparados tém de esperar meses por
técnicos informaticos dos agrupamentos ou das camaras municipais para os
virem resolver, outro problema é o da localizacdo, dado que muitos
equipamentos sao colocados em locais inapropriados, com muita
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humidade, e por isso tém um tempo de duracao mais curto, sem instalacao
elétrica adequada, ou entdo “existem vérias salas de aula mas apenas uma
tem um computador ligado a internet” (Silva, et al., 2008, p. 109).
Acrescenta o autor (ibid, p. 112) que nao se deve condicionar a
acessibilidade aos equipamentos. Os professores ou agrupamentos deverao
repensar a localizagao destes e gerir de melhor forma os seus recursos, isto
porque manter as criancas afastadas destes recursos ou impedir que se
envolvam em atividades neste sentido direcionadas, “ seria nao reconhecer
a evolucao do Homem e das Sociedades”. Contudo, Flores, Peres & Escola
(2009) resumem os obstaculos em trés pontos esséncias: falta de meios
técnicos, falta de formacao dos professores em TIC e de disponibilidade de
tempo. Referem, ainda, problemas de ambito contextual (equipamento,
lideranca), mas afirmam que os professores dizem-se abertos a novas
experiéncias” e recordam que algumas das praticas realizadas com TIC s6
foram possiveis gracas ao seu computador pessoal.

De um modo geral, é de ressalvar todos os assuntos acima tratados como
elementos que se constituem fundamentais a profissao docente para que se
alcance o objetivo final de autonomizar os alunos. Este, de modo
diferenciado e potenciador de desenvolvimento de aprendizagens a nivel
pessoal, social, afetivo e cognitivo, devera ser desenvolvido tendo em conta
a perspetiva holistica da crianca e do contexto onde se insere. Deste modo,
no capitulo seguinte contém uma breve descricdo do contexto educativo
onde a formanda desenvolveu a sua Pratica Pedagdgica Supervisionada.
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CAPITULO 2 - CARACTERIZACAO GERAL DA
INSTITUICAO DE ESTAGIO

Referido no capitulo anterior, defende-se a pratica de uma intervencao
baseada em fendmenos de observacdo da perspetiva holistica da crianca, ou
seja, consciente, negociada e adaptada as realidades educativas. Desta
forma, o seguinte capitulo completa uma observacdo geral do ambiente
educativo onde a formanda exerceu a sua Pratica Pedagogica
Supervisionada no 1° CEB. Aqui estao descritos e apresentados aspetos de
caracteristicas mais gerais inerentes ao territorio onde a escola de
Santegdos esta inserida, uma breve analise ao agrupamento de escolas a que
esta pertence e ainda uma breve caracteristica da turma, do espago
educativo e das praticas educativas do Professor Cooperante.

2.1 INSTITUICAO — LOCALIZACAO, TERRITORIO E LIMITES

A Escola do 1.° CEB de Santegaos localiza-se na Rua das Escolas Novas,
pertencente a freguesia de Rio Tinto, concelho de Gondomar.

A cidade de Rio Tinto é composta por duas freguesias, a freguesia com o
mesmo nome, Rio Tinto, e a freguesia de Baguim do Monte. A primeira
ocupa uma area de 9,5 Km2 e posiciona-se a este e nordeste da cidade do
Porto. Esta freguesia faz fronteira a norte com Aguas Santas, a oeste com
Pedroucos (ambas do concelho da Maia), a este com Fanzeres, e a sul com
Campanha (concelho do Porto). Encontra-se povoada desde o periodo
Neolitico tal como marca a Citania de Sanfins e outros monumentos. Ainda
nesta zona, pode-se encontrar, mais precisamente na Serra do Valongo,
jazidas de ouro ao que se deveu o grande desenvolvimento local da arte da
ourivesaria, que tao conhecida é do concelho de Gondomar (s.a).

Rio Tinto é cidade desde 1995, onze anos depois de ter sido elevada a
vila. Segundo os Censos de 2011, alberga uma populacao total de 5071
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habitantes na freguesia de Rio Rinto e 14102 habitantes da freguesia de
Baguim do Monte (cf. com anexo 2A.I Tabela 1) (Instituto Nacional de
Estatistica, 2011).

Na cidade de Rio Tinto é possivel encontrar varios edificios patrimoniais
tais como, a Igreja de Santo Anténio de Corim, a Capela de S. Sebastido, a
Capela da N2 S2 da Conceicao, a Capela da N2 S2 da Lapa, a Capela da N2a
S2 do Amparo, a Capela Senhor do Calvario, a Capela N2 S2 dos Aflitos da
Triana, a Capela de S. Joaquim — Obra ABC, a Capela N2 S2 dos Aflitos de
Rebordaos, a Capela N2 S2 da Ponte, a Estacao Ferroviaria, a Quinta do
Chao Verde, a Quinta dos Perdigoes, a Quinta da Campainha, a Quintadas
freiras, a Quinta da Obra ABC, a Igreja Matriz de Baguim do Monte, a
Capela de Santa Ana, a Capela de Santo Inacio de Loyola, a Quinta do Paco,
a Capela de N2 Sr.2 de Fatima e a Capela de Santo Antonio.

Relativamente aos servigos, esta cidade conta com a Junta de Freguesia
de Rio Tinto, a Delegacao da J.F. de Rio Tinto, o Centro de Satide, o Centro
de Saude - Extensao da Venda Nova e Extensao de Bras Oleiro, cemitérios
n® 1 e n°® 2, o Centro de Convivio da J. F. de Rio Tinto, Seguranca Social,
Finangas, a Junta de Freguesia de Baguim do Monte, a Unidade de Satde
Familiar de Baguim do Monte, as Piscinas Municipais, o Pavilhao
Gimnodesportivo, o Centro Social e Paroquial de Baguim, o Cemitério de
Baguim do Monte, a Capela Mortuaria, o Lavadouro Publico de Portocarro,
o Lavadouro Publico da Insua, as Piscinas de Baguim, os postos CTT do
Centro, de Soutelo, da Areosa, Maos a Obra e de Baguim do Monte, a PSP
de Rio Tinto, a PSP — Esquadra de Investigacdo Criminal, a PSP da Areosa,
a PSP Sede de Divisao de Gondomar e o Quartel dos Bombeiros. Existem
ainda organizagdes como a associacao folclorica Cantarinhas da Triana, a
sede dos Juventos da Triana e a Cooperativa maos dadas (Junta de
Freguesia de Rio Tinto).

Desta cidade ainda fazem parte 29 escolas, centros escolares e Jardins de
Infancia sendo estes as EB1 de Santegaos, da Boucinha, da Triana, da
Boavista, de Cabanas, de S. Caetano 1 e S. Cetano 2, da Ponte, de Vale de
Ferreiros, e a EB1 n°1 e a EB1 n°2, os Jardins de Infiancia (JI) de S.
Caetano, de Areias, da Portelinha 2, da Venda Nova, de Carreiros, de
Santegaos, da Boucinha, do Crasto, de Baguim do Monte, do Baixinho e de
Entrecancelas. Fazem ainda parte o Centro escolar de Baguim do Monte, o
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Centro escolar da Lourinha e o Centro Escolar Venda Nova, a EB2,3 n°1,
EB2,3 n°2, a EB2,3 Frei Manuel Santa Inés, e a Escola Secundaria.

Esta é atualmente uma zona urbana, com prevaléncia de atividades
econdmicas do setor terciario (servigos) coexistindo ainda algumas
atividades do setor primario (pequenas exploracdes agricolas). E
considerada uma cidade dormitorio.

A EB1 de Santegaos integra o Agrupamento Intermunicipal de Pedroucos
(escolas dos concelhos de Gondomar e Maia), sendo a sede deste
Agrupamento a EB2,3 de Pedroucos, anteriormente referida, situada na
freguesia de Pedroucos, ja pertencente ao concelho da Maia.

A EB1 de Santegaos localiza-se a cerca de 2Km da escola sede, a EB2,3 de
Pedroucos.

2.2 AGRUPAMENTO E PROJETO EDUCATIVO

Do agrupamento de escolas de Pedroucos fazem parte as escolas EB 2,3
de Pedroucos, EB1/JI de Pedroucos, EB1/JI de Enxurreiras, EB1/JI do
Pacgo, EB1/ JI da Giesta, EB1/JI da Parada, EB1 Santegdos (Concelho de
Gondomar), EB1/JI da Boucinha (Concelho de Gondomar), EB1 da Triana
(Concelho de Gondomar), JI de Carreiros (Concelho de Gondomar) e JI de
Santegaos (Concelho de Gondomar).

O diretor do Agrupamento e também o diretor do concelho
administrativo é o Dtr. Sérgio Almeida (cf. com anexo 2A.I organograma 1 e
2).

Segundo o Projeto Educativo de Agrupamento, o Agrupamento de
Escolas de Pedroucos visa dar respostas aos desafios diarios da sua
populacdo escolar, indo ao encontro das caracteristicas das regides que
integra e do tipo de populacdo que compoe a sua comunidade educativa.
Esta populacdo caracteriza-se como sendo bastante heterogénea e
diversificada no que concerne aos fatores que influenciam o

desenvolvimento da crianga a todos os niveis.
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E de destacar algumas caracteristicas essenciais da comunidade escolar
sendo que a maioria das familias de origem dos alunos do agrupamento
apresentam baixa escolaridade, encontram-se em situacao de desemprego,
grande parte dos alunos vive apenas com o encarregado de educagdo, em
situacao de pais ausentes, devido a emigracao, ou por um dos pais estar em
instituicbes prisionais. Estas familias vivem muito dependentes de
subsidios e rendimentos sociais, dado que vivem em “situacdo de grave
caréncia econdmica e em risco de exclusao social” (Seguranca Social, 2013)

Todos estes problemas originam outros, isto é, “criam problemas ao
percurso escolar dos (...) alunos” do Agrupamento (Agrupamento de
Escolas de Pedroucos, 2012 p.2).

E com estas referéncias que desde o ano letivo 2006/2007,0
Agrupamento trabalha com o Programa Territérios Educativos de
Intervencao Prioritaria (TEIP), sendo assim considerado e denominado um
agrupamento TEIP.

Este programa é legalmente enquadrado no Despacho Normativo N.°
20/2012 de 3 de Outubro de 2012 que refere que as escolas acedem a este
programa “com base na andlise dos indicadores de desempenho e
caracteristicas sociais do meio envolvente da escola”.

O Programa TEIP3 tem entdo como objetivos principais: “Melhorar a
qualidade das aprendizagens traduzida no sucesso educativo dos alunos;
Combater a indisciplina, o abandono escolar precoce e o absentismo; Criar
condicbes para a orientagdo educativa e a transicdo qualificada da escola
para a vida ativa; Promover a articulacdo entre a escola, os parceiros sociais
e as instituicoes de formacao presentes no territorio educativo.” (Ministério
da Educacao, 2013) O Agrupamento, segundo o seu projeto educativo, visa
assim ir ao encontro dos objetivos do programa TEIP3 e responder a quatro
grandes problemas presentes no agrupamento, sendo estes o insucesso
escolar, a indisciplina, o abandono escolar e proceder a criacao de redes de
parceiros, seguindo o lema “Promover o sucesso, prevenir a exclusao”
(Agrupamento de Escolas de Pedroucgos, 2012 p.2).
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2.3 ESCOLA — ESPACOS, OFERTA EDUCATIVA E MATERIAIS

A maioria dos alunos que concluem o 1° CEB na escola de Santegaos
continua o seu percurso escolar na EB2,3 de Pedroucos, escola sede do
agrupamento.

A EB1 de Santegaos é frequentada por 75 alunos do 1° Ciclo, com idades
compreendidas entre os 6 e os 14 anos de idade, distribuidos por 4 turmas —
uma turma de primeiro ano com 18 alunos, uma turma de segundo ano,
com 17 alunos, uma turma de terceiro ano com 13 alunos e uma turma de
quarto ano com 27 alunos. Esta escola conta com 5 professores, 4 dos quais
com turma e a Professora Coordenadora responsavel pelo plano de
acompanhamento pedagogico. Ha ainda apoio psicolégico por parte de um
psicologo disponibilizado pelo agrupamento, presente na escola
quinzenalmente a quinta-feira de tarde.

No presente ano letivo, a oferta das Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), da responsabilidade da Camara Municipal de Gondomar,
¢ de Inglés, Ed. Fisico-desportiva, Ed. Musical e Ed. Moral e Religiosa
Catolica, e o seu horario de funcionamento é das 16:30h as 17:30h. (cf. com
anexo 2A.I tabelas 4 e 5)

No agrupamento, os manuais escolares adotados sdo iguais para cada
ano de escolaridade sendo que para o terceiro ano foram a “Grande
Aventura MAT3° ano”, “Alfa 3 — Estudo do Meio” e “Alfa 3 — Portugués”, e
para o quarto ano foram “Alfa 4 — Estudo do Meio”, “Pasta Magica 4 —
Matematica” e “Alfa 4 — Portugués).

A carga letiva de cada turma é de 25 horas letivas (oito horas de
portugués, oito horas de matematica, trés horas de estudo do meio, trés
horas de expressoes (Expressao Plastica, Expressao Fisico Motora e
Expressao Dramatica e Educacao musical), 2h de apoio ao estudo e ainda
uma hora de Oferta Complementar (OC) (No caso da escola de Santegaos,
nao ha programa definido para esta hora pelo que o Professor Titular da
turma, do terceiro ano, dedica este momento para a Educacdo para a
Cidadania) (cf. com anexo 2A.1 tabela 4)

A maioria dos 75 alunos da EB1 de Santegaos, beneficiam de escalao A e
faz a sua refeicao de Almoco na escola.

35



Para os alunos, benificiarios de escaldao A é distribuido um pequeno
lanche, no intervalo das 10:30h as 11:00h (pao e leite escolar).

No presente ano letivo fizeram-se presentes 4 alunas estagiarias do curso
de mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do
Ensino Bésico, nas turmas de 3° e 4° ano, com um protocolo de
colaboracao, com a Escola Superior de Educacao do IPP.

A escola é composta por dois edificios. O edificio onde decorrem as aulas
é composto por quatro salas de aula, duas salas no rés-do-chao e duas no
primeiro piso, dois atrios (um para cada duas salas), uma casa de banho
para professores, uma casa de banho para alunas e uma casa de banho para
alunos. E de salientar ainda a presenca de uma sala de computadores
localizada no primeiro piso da ala esquerda da escola, em frente a sala do
terceiro ano. Pode-se, no entanto, afirmar que esta sala tem apenas um
computador e uma impressora em funcionamento, recuperados pela
propria estagiaria.

No segundo edificio funcionam a cantina, a cozinha, a sala de arrumos, e
a biblioteca que também tem a func¢do de sala de professores. Ainda neste
edificio estd presente uma pequena copa, com chuveiros e espaco com
balcao e um pequeno fogao elétrico, uma outra casa de banho de
professores e ainda o cofre da instituicao. (cf. com anexo 2A.1 tabela 2).

Relativamente ao material didatico disponivel para utilizacao de toda a
escola, existe, na sala de arrumos, varios equipamentos para utilizacdo nos
intervalos e para as atividades de expressdao fisico motora como arcos,
cordas, pinos e bolas. A maioria das bolas no entanto encontra-se
parcialmente esvaziada dependendo muitas vezes de bombas de ar que os
alunos possam trazer de casa para as voltar a encher.

No piso superior da ala direita do edificio principal, existem ainda
armarios de material didatico sendo que dois sdo de Matematica, onde se
podem encontrar material de Cuisenaire, Material Multibasico, balancas,
pesos, réguas, jogos de domino, reldgio didatico, entre outros, um de
Estudo do Meio onde se podem encontrar modelos do ciclo da dgua e do
sistema solar bem como uma grande variedade de carimbos dos mais
diversos temas e mapas de Portugal e da Europa, e um quarto armario de
material didatico de Portugués que contém posters e placares de regras
gramaticais, carimbos de letras, entre outros.
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Na sala de aula existe também material para utilizacao dos alunos (cf.
com anexo 2A.I tabela 3), no entanto este é apenas para utilizacao da turma
que se encontra a ocupar aquela sala. Este material disponivel nas alas de
aula é independente do material didatico disponivel a toda a instituicao.

E de salientar a extrema importancia da utilizacio destes recursos para o
apoio a aprendizagem das criancas, dado que estas, devido as suas
caracteristicas especificas apresentam necessidade de tornar as suas
aprendizagens concretas e significativas.

2.4 CARACTERISTICAS SOCIOLOGICAS E PSICOLOGICAS DA
TURMA

Os dados posteriormente apresentados advém da anélise das
informacoes registadas nas fichas de inscri¢do dos alunos bem como das
respostas dos alunos a algumas questoes que a estagiaria lhes colocou por
considerar relevantes para esta andlise.

Esta é uma turma de terceiro ano do primeiro Ciclo do Ensino Bésico.
Inicialmente a turma era composta por 15 alunos, atualmente ja dois dos
alunos abandonaram a escola, por motivos que excedem totalmente a
responsabilidade do professor e da diade de estagiirias, um por conduta
impropria, outro por ameacas fisicas de uma colega da turma

O grupo é entdo composto por dez criangas de oito anos, duas criancas
de nove anos e uma crianca de onze anos, cinco do sexo masculino e oito do
sexo feminino (cf. com anexo 2A.I tabelas 6 e 7). Nestas criancas apenas
duas delas contam ja com reprovacoes, sendo que uma reprovou no 3° ano
e outra reprovou ja no 2° e 3° anos (cf. com anexo 2A.I tabelas 8 e 9).
Ainda, um aluno, apesar de inscrito no quarto ano de escolaridade,
integrava e frequentava a turma de terceiro ano, e realiza, de igual modo, as
provas de avaliacao de terceiro ano.

E uma turma composta maioritariamente por criancas provenientes de
familias de nivel socioeconémico muito baixo, destruturadas, onde sete
vivem sem a entidade paternal, algumas delas habitam no bairro social
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junto a escola, e apenas uma tem como encarregado de educacao o Pai (cf.
com anexo 2A.I tabelas 10, 13 e 14). Apenas quatro criancas nao tém
escalao, dadas as situacOes econdmicas das familias, uma nao almoca
frequentemente na escola, e apenas uma das criancas nao participa nas
atividades de enriquecimento curricular (cf. com anexo 2A.I tabelas 15 e
16). Esta turma é um espelho de toda a populacdo de alunos que
frequentam a escola e enquadra-se na estrutura tipica de familias ja
descritas no Projeto Educativo TEIP3 do Agrupamento.

Postas estas caracteristicas sociologicas do grupo, podem-se aferir
algumas caracteristicas psicologicas inerentes a esta turma. Desde a
primeira semana, referida como a semana de observacdo nado participada,
foi possivel detetar varios problemas, na turma, que poderiam gravemente
por em causa tanto um saudavel desenvolvimento de cada crianca da
turma, como, muitas vezes a integridade fisica dos mesmos, sendo estes: a
indisciplina, a violéncia entre alguns elementos da turma, desrespeito pelo
professor, e consequentemente a desmotivacdo. Também uma baixa
autoestima foi detetada pela estagiaria, o que levava a que as criancas nao
conseguissem fazer qualquer exercicio sozinhas e que, grande parte das
vezes, esperassem que este fosse primeiro resolvido no quadro passando
apenas depois, para o caderno diario. Consequentemente apresentam-se
com um nivel de progressao lento, com dificuldades em aceitar regras e/ou
criticas, tal como indicavam as observacoes do Professor Titular da turma
no Projeto Curricular de Turma registadas sobre cada uma das criancas.

Confrontando com o anexo 2A.I tabela 11, existe uma crianca com
necessidades educativas especiais, por diagnostico de paralisia cerebral.
Esta crianca especificamente apresenta apenas dificuldades de
desenvolvimento motor tanto a nivel de motricidade fina como de
motricidade global.

Quanto ao plano de acompanhamento pedagogico, mais de 50% da
turma usufrui deste recurso (cf. com anexo 2A.I tabela 12), estando ainda
registado que foi proposto o aluno F para o plano de acompanhamento
pedagogico, no entanto a Encarregada de Educacao nao aceita essa
proposta.
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CAPITULO 3 - DESCRICAO E ANALISE DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS E APRESENTACAO DE
EVENTUAIS PROPOSTAS DE TRANSFORMACAO

O terceiro capitulo, do presente relatorio, pretende apresentar uma
descricao e anélise reflexivas das atividades desenvolvidas ao longo da
Pratica Pedagbgica Supervisionada da Formanda em contexto de 1°CEB.
Ainda se apresentam algumas consideracoes sobre as atividades e praticas e
possiveis propostas de alteracao e transformacdo. Ao longo destas é
colocado em analise o desenvolvimento das competéncias profissionais
inerentes a construcao de um perfil de profissional de educacao como
membro da sociedade e de dever civico e moral.

Segundo o Decreto-Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, entende-se que
uma pratica pedagogica supervisionada deve constituir-se como um
“momento privilegiado, e insubstituivel” na formacao profissional de
professores, onde é essencial a mobilizagio e desenvolvimento de
aprendizagens, capacidades, competéncias e atitudes nas diversas areas de
formacao prévia do formando a fim de serem produzidas, em contexto real,
“praticas profissionais adequadas a situagdes concretas na sala de aula, na
escola e na articulacao desta com a comunidade” (Ibidem).

Assim, o primeiro momento de pratica pedagogica supervisionada,
decorrente do estagio em educacdo pré-escolar, constituiu-se como um
momento de identificacdo com a profissdo de educadora de infancia e onde
a mestranda iniciou a construcao do seu perfil profissional e da sua
identidade enquanto profissional da educacao, tal como se pode comprovar
através da leitura do relatorio de estagio relativo ao percurso desenvolvido
no ambito do Pré-Escolar (cf. Anexo A1).

Neste sentido, o seguinte capitulo assenta nos pressupostos teodrico-
concetuais sobre os quais se desenvolveram as agbes da pratica aqui
tratada, explanados no Capitulo 1, sobre as caracteristicas da instituicao
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educativa, e mais especificamente sobre as caracteristicas da turma e dos
individuos intervenientes no processo educativo, no percurso académico-
profissional realizado no estagio de pratica profissional do 1° CEB e nos
pressupostos do perfil do professor ja explanados no capitulo 1 assentes no
Decreto-Lei 241/2001 de 30 de Agosto. Assim este emerge da necessidade
de descrever e analisar critica e reflexivamente a pratica educativa
salientando a sua caracteristica precedente de uma pratica reflexiva
constante e basilar de todo o processo, seguindo uma postura de reflexao-
acdo e de investigacdo educativa que tem como principal objetivo a
investigacdo e o melhoramento das praticas. Neste seguimento, estarao
presentes exemplos de estratégias utilizadas para a investigacao, reflexao,
planificacdo e acdo, dificuldades, obstaculos e indagacoes que se
configuravam inerentes a pratica.

Assumindo esta postura de investigacdo-acdo que corroborou toda a
acdo, a mestranda tomou imediatamente consciéncia da sua pertinéncia
dado que, segundo Estrela (1994), € através desta que é dado ao docente a
capacidade de recolha e organizacdo de informacdo, obedecendo a
determinados critérios a fim de se adaptar e adaptar a sua a¢ao ao contexto
onde esta inserido. Esta ideia é ainda confirmada por McNiff & Whitehead
(2011, p. 7) quando afirmam que “a investigacdo-acdo é um tipo de
investigacdo que permite que os profissionais que a utilizam em qualquer
tipo de trabalho e percurso de vida possam investigar e avaliar o seu
trabalho™ no sentido de o melhorar e transformar. Esta surgiu antes
mesmo do contacto direto com a instituicdo, isto porque aquando da
atribuicao dos locais de estagio a estagiaria nao tinha quaisquer referéncias
revelou-se necessario uma pesquisa prévia do mesmo, procurando saber a
que agrupamento pertencia, recolher alguns documentos essenciais ao
trabalho na escola, como o Plano Anual de Atividades e o Projeto de
Agrupamento. Apesar de aquela data estes ainda ndao se encontrarem

"Traduzido do original: “Action Research is a form of enquiry that enables practitioners in every job
and walk of life to investigate and evaluate their work”

40



disponiveis, a estagiaria pode conhecer um pouco do ambiente educativo
onde a escola de Santegdos se inseria. Desta forma, a observagao primeira
da instituicdo fora ji realizada com alguns conhecimentos, o que facilitou a
aquisicao através da observacao direta, dos novos, tornando-se assim mais
significativos e facilitando o posterior processo de reflexao.

A adocao da metodologia de investigacdo-ac¢do corroborou a acdo da
formanda na melhoria das estratégias utilizadas e, consecutivamente, das
aprendizagens das criancas. Melhorou, ainda, significativamente o seu
saber profissional a medida que se consciencializou do perfil duplo que a
presente formacao requer.

A par deste perfil investigativo, a observacao sagrou-se basilar a esta
pratica sendo igualmente de caracter continuo e sistematico.

De uma pratica investigativa e através da observacao do contexto e
reflexdo sobre a mesma, a estudante conseguiu revelar a sua
intencionalidade educativa na acdo, pois era intencionalmente para a acao
que esta era perspetivada. Seguindo o defendido por Estrela (1994), a
professora em formacdo assumiu assim um perfil de observacao
participante dado que a formanda participou ativamente no dia-a-dia da
turma, num processo de observacao sistematico, onde se procurava a
compreensao da coeréncia entre o processo e os resultados obtidos. Esta era
realizada de forma continua e naturalista, incidindo sobre meio natural das
criancas, tanto na sala como no recreio. Com isto era pretendido olhar nao
s6 para os resultados e atitudes das criancas que poderiam ou nao justificar
a sua melhor aprendizagem, mas conhecer também o modo como se
relacionavam com os outros para melhor tracar estratégias de ligacao
afetiva. Isto possibilitava, ainda, compreender o que para elas seriam
aprendizagens significativas, e por sua vez mais interessantes e proveitosas.

Na teoria de Ausubel, citado por Machado (2011, p.56), a aprendizagem
significativa é o “processo pelo qual uma informacao nova se relaciona com
um conhecimento que o individuo ja possui, ou seja, o seu conhecimento
prévio”. No entanto, quando esta parte de uma interacao pequena ou quase
nula com os conceitos ja adquiridos pela crianca, o mesmo autor chama-a
de aprendizagem mecanica. Este acrescenta ainda que a aprendizagem
mecanica, no entanto, pode posteriormente tornar-se significativa. Por
conseguinte, torna-se necessario uma observacao direcionada as
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caracteristicas especificas da turma. Esta observacao realizava-se sob vista
armada e desarmada dado que a estagiaria estava munida de grelhas de
observacao, mas as suas limitacoes foram rapidamente notadas e outras
observacoes que se revelaram importantes foram registadas nas notas de
campo, apos a observacao.

E de salientar que estas observacdes foram dirigidas tanto em
observacoes grupais, de turma ou de trabalhos de grupo, como individuais,
ressalvando a importancia do individuo na composicao e no proveitoso
funcionamento da aula.

Numa primeira fase, devido a escassa experiéncia que a estagiaria tinha
no ambito do 1.° CEB, foi-lhe necessario observar todos os comportamentos
do professor cooperante, as suas op¢oes educativas, as suas estratégias de
acao e de gestao de grupo, bem como as respostas da turma perante a sua
acao pratica. Foi tido em conta que estas se encontravam ainda no inicio do
ano letivo pelo que era observavel que ainda mantinham um ritmo lento de
trabalho, ainda se encontravam em revisoes de contetidos do ano letivo
anterior. Muitas delas ainda ndo possuiam o material escolar necesséario,
como por exemplo os manuais escolares, pelo que tinham de acompanhar a
aula através do manual digital fornecido ao professor pela editora. No
entanto, uma observacao desprovida de algo que a sustente ndo era
favoravel a acdo da mestranda. Neste sentido, esta utilizou diferentes
estratégias de observacdo ao longo de todo o percurso, tanto previamente
preparadas a fim de sustentarem uma observacgao inicial orientada, como
outras que foram surgindo e demonstrando-se necessarias ao longo do
processo da PPS.

De acordo com os objetivos da observacao anteriormente explanados, foi
construido um guido de observacao que contemplou varios campos de
observacdo. Estes incidiram em diferentes campos gerais, como sendo
Observacao da Instituicao, Observacdo da Turma e Observacao do
Professor cooperante, relacdo entre criancas e adultos. (Cf. Anexo 2A.1
Grelhas 1,2,3, 4 € 5).

Desta forma, a observacao foi armada e provida de objetivos especificos
que auxiliava a formanda a conduzir uma observacao mais direta e indo ao
encontro do que seria necessario para o desenvolvimento da acdo naquele
contexto. Assim, a observacdo armada potenciou que a mestranda se
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concentrasse mais na sua funcao, e permitiu-lhe que nao se perdesse com
toda a informacao que é simultaneamente transmitida (cf. Anexo 2B.V.1)

No que tocou a observacdo do espaco fisico da sala, foi possivel ver
claramente alguns sinais de mudanca de uma sala de aula de ensino
tradicional para uma sala de aula mais modernizada. O quadro de ardoésia
encontrava-se no fundo da sala e fora substituido por um quadro interativo
e o estrado, anteriormente utilizado para elevar o professor a um nivel mais
alto perante os alunos, estava ja retirado e colocado igualmente no fundo da
sala. No entanto, o quadro interativo ndo estava no seu funcionamento
pleno, isto €, ndo se encontrava com a sua valéncia interativa, a internet nao
se encontrava ainda conectada para a instituicao. Importa ainda referir que
nao havia sinais de que as producoes das criancas fossem expostas, nem
divulgadas na restante instituicao.

Os momentos de observacdo aberta, durante as primeiras semanas
permitiram identificar e diagnosticar varios problemas e potencialidades da
turma que influenciariam as agdes posteriormente tomadas e vice-versa.
Muito especificamente salienta-se a falta de motivacdo dos alunos para as
atividades desenvolvidas na sala de aula, incluindo aspetos que
frequentemente desviavam a atencao das criancas para fora do tratado na
aula. A formanda pode assim identificar o tipo de atividades consideradas
favoraveis a motivacao dos alunos do grupo. Neste sentido, posteriormente
tratado com mais pormenor, a formanda compreendeu a importancia da
negociacdo e definicdo de regras de conduta antes de se iniciarem as
atividades.

Estes momentos de observacao aberta durante as primeiras semanas
permitiram ainda um conhecimento mais aprofundado de cada aluno: a
formanda sentava-se junto de cada crianca, alternando nas diferentes aulas,
a fim de poder observar mais pormenorizadamente alguns tracos da sua
personalidade, das suas capacidades e limitacbes no dominio dos
conhecimentos necessarios para o inicio do terceiro ano do 1° CEB. Mais
ainda, estes momentos possibilitaram a analise de métodos de organizacao
das suas mesas de trabalho, dos seus cadernos diarios e ainda alguns
habitos gerais da turma ja inerentes a historicidade e identidade da propria
turma.
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Foi observavel ainda que as criancas eram frequentemente mudadas de
lugar, tanto porque se distraiam mutuamente, como pelo facto de as
criancas mais agressivas terem de estar em pontos opostos da sala. Ainda
decorria uma situacao em que, por alguma falta de cuidados de higiene de
uma das criancas, as outras se recusavam a ficar perto desta, nao deixando
até que a aula decorresse se estas se sentissem incomodadas, tecendo
comentéarios cruéis para a colega.

A partir daqui foi possivel compreender a razao pela qual os alunos eram
frequentemente mudados de lugar na tentativa de que nao se distraissem
tanto. No entanto, na consideracao da formanda, nao eram apenas os locais
onde as criancas se sentavam que fariam diferenca na sua motivacao, mas
sim as estratégias utilizadas, o que sera desenvolvido posteriormente. De
igual forma, Arends (1995, p.88) afirma que “embora a colocacao das
carteiras, (...) e alunos pareca influenciar (...) atitudes e (...
comportamentos, ainda nenhum estudo demonstrou uma relacao entre a
disposicao das carteiras (...) e o rendimento dos alunos”.

As atitudes e comportamentos apresentados inicialmente, pelos alunos
da turma, onde a estagidria se encontrava a exercer a sua pratica
pedagogica supervisionada, ocuparam, portanto, grande parte do tempo de
reflexdo dedicado diariamente ao estagio pedagogico.

A estagiaria revelou a necessidade de participar ainda, em alguns
momentos, no recreio das criancas de modo a compreender os
relacionamentos entre pares e entender muitas das atitudes que estes
transpunham para a sala de aula.

Algumas reunioes de agrupamento ajudaram também a entender a
posicao da escola de Santegdos face ao agrupamento onde se encontra
inserida e, desta forma, a perceber algumas atitudes do agrupamento
perante a escola, tais como: a indisponibilizacao de internet na escola face a
todas as outras que usufruiam da mesma; a demorada, e (durante o tempo
de estagio), nao resolvida questdo da impossibilidade de fotocopiar na
escola.

A observacao e reflexao incidida sobre o contexto de estagio, levou a
concluir quais os campos mais deficitarios e requerentes de maior
intervencao pela estagiaria, conferindo estratégias e proporcionando
recursos enriquecedores, adequados e apelativos a fim de proporcionar uma
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pratica ajustada as necessidades, interesses dos alunos e da instituicao
intervindo, transformando e melhorando os aspetos que se revelaram de
maior debilidade no inicio da pratica. Esta, no entanto, nao podia dispensar
o caracter reflexivo, indagador, critico e questionador da formanda, pois
toda a recolha de dados deve ser interpretada para que se torne significativa
e util.

Dado o seu caracter ininterrupto e exigente, a observacao é uma pratica
que proporcionou uma grande mais-valia no percurso da estagiaria. No
entanto, dado o facto de no decorrer das aulas a estagiaria nao poder
constantemente registar as suas observacdes em suporte escrito, estas eram
fotografadas (cf. Anexo 2B.V). Paralelamente a mestranda registava
algumas palavras-chave referentes a momentos mais significativos do dia
que seriam pistas para posterior desenvolvimento de atividades e para a
construcao das narrativas individuais (Cf. Anexo 2A.1III)

Estas observacoes, de cariz mais aberto, eram, por sua vez, completadas
pelas observacoes da colega formanda dado que, a pedido da estagiaria, se
abria um espago no final de todos os dias, em contexto informal, para
discutir observacoes e pontos de vista diferentes.

E de ressalvar a importancia e o caracter enriquecedor do trabalho
colaborativo estabelecido com o professor cooperante que, conhecendo
mais a fundo a historicidade da turma e de cada crianca, conseguia
esclarecer muitas das questdes e constrangimentos que iam surgindo. E de
salientar a grande contribuicdo que se revelou o trabalho em diade de
estagio. Esta colaboracdo permitiu a mestranda confrontar diariamente as
suas observacoes com o seu par pedagbgico e receber feedbacks mais
imediatos e totalmente enquadrados nas situacoes vividas. Neste sentido a
formanda investiu nesses feedbacks ao longo de toda a pratica.

O facto de haverem trés adultos na sala, abria muito espaco para que as
criancas tentassem muitas vezes contornar as regras, fazendo, por exemplo,
a mesma questao aos trés adultos individualmente, ou quando se tratava de
uma resposta a um exercicio que nao compreendiam, quando um dos
adultos nao dava a resposta, tentavam que um segundo lha desse.

A estagiaria tinha, assim, necessidade de manter constante troca de
ideias com o professor cooperante, tanto sobre a sua acdo como sobre as
reacoes das criancas a certas situagoes. Esta partilha e confronto de ideias
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permitia que as reflexdes diarias fossem mais enriquecedoras, contendo as
diferentes opinides, e a que a estagiaria chegasse mais facilmente as razoes
e as respostas as indagacoes que ia colocando como ponto essencial da
pratica e como impulsionador de alteracoes de metodologias e praticas.

Como momento fundamental deste trabalho colaborativo, foi construida
a narrativa colaborativa, cujos intervenientes foram as mestrandas e o
professor cooperante. Neste instrumento, foi aberto um espago para
reflexdo sobre diferentes aspetos relacionados com a dinamica da turma,
entraves, desenvolvimentos ja denotados e reflexdo sobre estratégias
utilizadas (Cf. Anexo 2A.V).

Este partilhar de evidéncias observadas e de confronto com diferentes
opinides permitiu tracar um percurso de trabalho mais rico e significativo
para os alunos e a focalizacdo da observacdo para aspetos que
anteriormente nao considerava relevantes, mas que contribuiam para a
construcao das planificacoes semanais.

Em resposta as primeiras observacoes relativas as problematicas mais
significativas da turma, a estagiaria deparou-se com a necessidade de criar
um ambiente estimulante, motivador, desafiante, mas simultaneamente
confortavel e seguro para os seus alunos a fim de que nao sentissem
frustracdo se a tarefa se revelasse demasiado dificil. Neste sentido, era
sustentada a visdo construtivista e socioconstrutivista como forma de
proporcionar também as criancas o poder de decisdo sobre a construc¢ao do
seu percurso educativo, tal como se pode ler na primeira narrativa

individual da mestranda:

Assim, a estagidria considerou essencial perceber quais as estratégias que
melhor funcionariam para que a turma aderisse mais a aula, a sua motivagao
aumentasse e consequentemente, que o seu comportamento e o
cumprimento das regras propostas pela escola  melhorasse
consideravelmente. As primeiras acoes da estagidria, em linha de
experimentacdo, foram entao direcionadas para proporcionar bem-estar na
sala de aula e proporcionar atividades motivadoras e dindmicas onde os
contetdos fossem lecionados de forma continua, construindo ligacoes
interdisciplinares entre os contetdos, tradicionalmente divididos em

periodos letivos.
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Possibilitada por um feedback positivo dos alunos, a estagiaria experimentou
que as criancas poderiam ser ainda construtoras do seu proprio
conhecimento utilizando conhecimentos prévios das criancas para planificar
acOes futuras que integrassem e valorizassem o que a crianga ja sabe,
tornando os contetidos significativos para a crianca. (Narrativa individual Cf.
Anexo 2A.11T)

Neste sentido, as primeiras atividades construidas em diade de formacao
e que ocorreram na terceira semana de intervencao, surgiram da
necessidade de dar resposta a estas primeiras observacoes, sendo que as
formandas pretenderam criar um clima motivador e significativo para as
criancas e que construisse uma ponte de confianca para o inicio da
lecionacao das aulas pelas formandas.

Tal com o foi referido, e segundo Arends (1995, p.272), o professor deve
“descobrir formas de ligar as novas matérias ao conhecimento e as
estruturas cognitivas anteriores dos estudantes e preparar o pensamento
deles de modo a que possam receber a nova informacao” tendo em conta
que estas novas aprendizagens s6 podem emergir se forem relacionadas
com as estruturas cognitivas ja existentes.

Assim se afirma que, a semelhanca da evolucdo da capacidade de
observacao, a mestranda evoluiu também na capacidade de refletir sobre,
na e para a acao, mais concretamente, a planificar a sua acao, justificada
pelo conhecimento crescente relativo ao grupo de criangas.

A observacao incidiu ainda sobre a analise dos documentos orientadores
da instituicdo, ja tratado no capitulo anterior, requerendo maior atencao
tanto sobre o plano anual de atividades como sobre a planificacao semanal
ja proposta. Um dos aspetos primeiramente observados no contexto foi a
segregacao dos contetidos que comummente apenas se conciliavam quando
o seguimento dos manuais escolares coincidia. Neste sentido, a estagiaria
considerou a dimensao da interdisciplinaridade desde o inicio da sua acao.

No DL n.° 139/2012 de 5 de julho esta previsto que deverao ser
despendidas no minimo 7 horas para o portugués, 7 horas para a
matemaética e as restantes horas, de modo a perfazer as 25 horas semanais,
distribuidas para estudo do meio e para as expressoes artisticas e fisica e
motora e componentes nao curriculares, caracterizadas deste modo pelo
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mesmo decreto as areas de educacado para a cidadania, apoio ao estudo e
area de projeto. Pela forma como o horéario escolar da instituicio regulava a
distribuicdo das areas disciplinares tornava-se dificil a gestdo das
planificacoes e a atribuicdo as atividades desta dimensao pluralista. Posto
isto, a formanda optou pela organizacdo dos conteidos em unidades
didaticas. As unidades didaticas permitiam respeitar, dentro do possivel, o
horéario pré-estabelecido e, ainda, relacionar os conteddos e areas para um
proposito ou tema comuns.

A planificacdo fora ja uma dimensdo trabalhada pela mestranda no
contexto de estagio anterior, PPS em EPE. Ainda assim, a mestranda sentiu
algumas dificuldades, neste momento crucial da sua acdo, dado que a
planificacao semanal que a formanda construia ndo era um instrumento de
utilizacao exclusivamente proprio.

Partindo da ideia de Vilar (1998, p.22), quando afirma que “numa
planificagdo ha duas ideias subjacentes” sendo a primeira uma ideia
cognitiva, “segundo a qual a planificacdo é uma actividade mental interna
do professor”, e a segunda uma “ideia mais “externa”, que reflecte os passos
concretos que sao dados durante o desenvolvimento da proépria
planificacdo” a mestranda assume a dificuldade de articular estas ideias,
sendo que, tinha alguma dificuldade em expressar as suas intencgoes de
modo a que estas se pudessem enquadrar com a formatacdo da tabela
proposta bem como com os parametros que esta exigia (Cf. Anexo 2A.1V).

A mestranda considera, no entanto, que esta deveria ser construida de
modo a ser compreendida por todos os que potencialmente necessitariam
de a ler pelo que sublinha e ressalva o seu trabalho e dedicacdo no sentido
de as tornar mais proprias e mais facilmente lidas e interpretadas por
todos. Importa ainda referir que estas se revelaram um recurso essencial na
pratica da formanda, sendo que esta recorria diversas vezes a estas tabelas
para se recordar do que tinha planificado para a turma, bem como as
estratégias e tempos previstos. Esta necessidade é visivel na generalidade
dos “professores principiantes”, dado que um plano detalhado, que
esquematize os conteddos, as estratégias, os recursos e os passos a dar,
funciona como guia a sua acao (Arends, 1995).

Numa primeira fase de intervencao e planificacdo, a formanda realizou
uma planificacdo com o par pedagogico (Cf. Anexo 2A.IV.1), de seguida uma
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atividade de forma individual (Cf. Anexo 2A.IV.2), posteriormente
planificou ja um dia letivo por sua conta, e por dltimo, pode contar ja com a
planificacio de uma semana letiva. Este processo gradual de intervencao
ativa na acao educativa da turma permitiu a mestranda conhecer melhor os
alunos e dedicar mais tempo a reflexao sobre a sua agao.

A observacao permitiu também refletir sobre estratégias de diferenciacdo
pedagbgica a ter em conta na pratica. Matos e Serrazina (1996, p.150)
destacam que “o professor precisa considerar (...) os diferentes ritmos de
trabalho dos diversos grupos, que pode ser muito variavel”. Assim, numa
ultima fase de planificacao, onde a formanda teria de construir as suas
planificacGes para trés dias letivos, de forma individual, esta possuia ja um
maior conhecimento das capacidades e limitacoes da turma, pelo que podia
ter em conta os seus conhecimentos prévios, os diferentes ritmos de
aprendizagem, e as diversas motivagoes que neles se destacavam. Neste
percurso a mestranda teve em consideracdo as palavras dos autores
supracitados e desenvolveu a construgdo das suas praticas no sentido de
“atingir padroes de clareza e rigor direcionados com os niveis de
experiéncia que tal audiéncia ja possui” (Matos & Serrazina 1996, p. 157),
ou seja, adequar as suas estratégias a turma com a qual desenvolvia a sua
pratica pedagogica supervisionada.

O professor cooperante deixou, no entanto, a consideracao da estagiaria
a gestdo da sua planificacio embora limitada a planificacio mensal,
organizada pela equipa pedagdgica do agrupamento de escolas. Isto incluia
os contetidos a lecionar, a liberdade para reorganizar o horario pré-
definido.

Esta revelou-se uma grande responsabilidade para a professora em
formacao dado que durante estes trés dias detinha por completo toda a
orientacdo da turma em todos os aspetos, procurando essencialmente dar
continuidade ao anteriormente trabalhado de modo a que as criancas nao
sentissem grandes discrepancias entre as metodologias de trabalho dos trés
diferentes professores. Nesta fase, a mestranda sentia grandes
constrangimentos face a estas tentativas de harmonizar o ambiente de
trabalho, dado que esta nao era uma preocupacao geral e que, por vezes, se
refletia nas constantes tentativas das criancas de contornarem as regras
perguntando muitas vezes aos trés professores a mesma coisa a fim de
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encontrarem incongruéncias. Face a isto, a mestranda tentava sempre
coincidir as suas acoes com as regras da instituicao e da sala de aula ja
esclarecidas pelo professor cooperante, e, quando alguma excecdo era
colocada em pratica, esta era esclarecida e discutida com toda a turma de
forma democratica.

Apesar deste esforco por equilibrar as suas metodologias de trabalho e as
suas consideracoes face as da instituicdo, esta foi colocada a vontade por
parte do professor cooperante para agir como desejasse. Porém, tendo em
conta as caracteristicas psicologicas da turma em questdo, a mestranda
considerava essencial manter, dentro do possivel, uma coeréncia de regras e
proporcionar a estabilidade emocional que aquele grupo de criangas
necessitava.

E importante referir as quatro premissas a ter em conta na concretizacio
da planificacdo, sendo que esta deve assentar nas observacoes
anteriormente realizadas remetentes para as necessidades e interesses das
criancas, para as estratégias, recursos e instrumentos de avaliacio mais
favoraveis a utilizar.

A gestdo do tempo das intervencdes foi também um fator onde a
mestranda revelou bastante evolucdo. Inicialmente, a estagiaria era
demasiado ambiciosa e planeava varias atividades para uma sessao.
Contudo, no decorrer das intervencoes percebeu-se que a turma nao
conseguia acompanhar a dindmica e que necessitava de bastante tempo
para a realizacdo de cada atividade. Assim, a formanda apercebeu-se da
relevancia da consolidagdo dos conhecimentos, da abordagem de conceitos
que iriam ser tratados posteriormente e da recuperacao de conceitos
anteriormente tratados para complementar o contetido que se encontrava a
ser lecionado.

Algumas regras da escola, definidas aquando de uma reunido de
professores da instituicao, foram seriamente tidas em conta ao longo de
todo o percurso da formanda. Duas delas foram a hora de entrada para a
sala de aula e a hora de saida.

As criancas teriam de entrar na sala de aula com o professor cooperante
ou estagiaria na hora devida e sair igualmente na hora devida para que os
pais nao ficassem demasiado tempo a espera no exterior da escola, isto
porque “a importancia das rotinas esti claramente demonstrada pois
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constituem momentos estruturantes das atividades e dos comportamentos
dos alunos” (Ferreira & Santos, 2007, p.43). Assim, a organizacao dos
tempos letivos exigia um maior trabalho e empenho por parte da estagiaria,
onde esta teria de prever o tempo que demoraria cada atividade. Este
aspeto exigiu igualmente um conhecimento aprofundado da turma sendo
que a estagiaria deveria prever com maior precisdo em que momentos, ou
atividades a turma iria ter mais dificuldades, onde seria necessario rever
conceitos, exemplificar, ou explicitar procedimentos para a realizacdo das
tarefas.

Neste sentido, a planificacao foi um momento que se sagrou principal na
reflexdo sobre o observado, para a preparacdo das atividades mais
adequadas e para a reorganizacao e transformacao da aciao e das opcoes
educativas. Sendo que, era nas planificacbes que estavam descritas as
atividades que se pretendiam realizar, algumas questdes orientadoras,
respetivos dominios, subdominios, contetidos e descritores de
desenvolvimento, estratégias de avaliacdo e tempos previstos para cada
atividade, estas revelaram-se o ponto central de toda a acao da formanda na
medida que era na planificacio que se sustentava a pratica pedagogica.

Importa referir que o professor cooperante seguia as suas aulas, segundo
o proposto nos manuais escolares. Neste sentido, a mestranda procurava
manter o mesmo seguimento enquadrando no entanto os contetidos
pretendidos em unidades didaticas, dialogando com o professor cooperante
no sentido de concordar com os contetidos e as estratégias a serem
lecionadas na semana de intervencdo da formanda. Para isto, eram ainda
utilizados os documentos reguladores emanados pelo Ministério da
Educacao para o 3° ano, sendo estes os programas de Portugués e
Matematica e as Metas Curriculares, a fim de sustentar as suas opcoes
educativas e definir os seus objetivos. As Metas Curriculares, homologadas
no Despacho n.° 10874/2012 de 18 de abril constituem-se, no ponto 2,
como como orientacoes recomendadas (....) devendo ser respeitadas na
execucao dos programas em vigor. Considera-se ainda no Despacho n.°
15971/2012 de 14 de dezembro, que “as Metas Curriculares identificam a
aprendizagem essencial a realizar pelos alunos (...), realcando o que dos
programas deve ser objeto primordial de ensino”.
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Os documentos reguladores foram assim utilizados de forma sistematica
“mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promocao da aprendizagem
dos alunos”(Decreto-lei n.°241/2001, Anexo n.° 2, Capitulo 2, Ponto 1).
Contudo, importa referir que, as estratégias utilizadas, apesar de atingirem
o mesmo fim, foram diferenciadas consoante o que a formanda considerava
que era necessario e adequado a turma e a alguns alunos em particular.

A atividade “Coordenadas, para onde me levam?” (Cf. Anexos 2A.IV.3 e
2A.VIII.1) surgiu da necessidade de dar continuidade ao trabalho em estudo
do meio iniciado pelo professor cooperante sobre o conteido das
coordenadas. A observacao deste trabalho prévio levou a que a mestranda
se apercebesse de que este contetido era demasiado abstrato e longe da
realidade das criancas para que elas se sentissem motivadas para o
aprender. Valadares e Moreira (2009) referem que, para além de o
professor ensinar tendo em conta aquilo que o aluno ja sabe, é preciso criar
situacdes de colaboracgdo, cooperacio, situagdes ativas de participacdo do
aluno e de interacdo pessoal entre o aluno e o professor. Desta forma, a
mestranda compreendeu que teria de realizar uma atividade que partisse do
quotidiano das criancas, que utilizasse referéncias que ja se encontrem no
campo afetivo das mesmas e inclui-las ativamente no desenvolvimento da
atividade. Assim, a formanda considerou que poderia ser uma mais-valia a
utilizagcdo da disposicao das mesas da sala de aula para uma abordagem
mais significativa da orientacdo espacial, posicdo e localizagio -
coordenadas. Desta forma, foi proposto a turma que alinhasse
perfeitamente as mesas umas com as outras e foram utilizadas letras e
nimeros em cartolina preta para colar nas paredes da sala a fim de indicar
as linhas e as colunas das mesas respetivas. Realizou-se, entao, uma
abordagem dinamica onde se explicavam que mesas correspondiam as
colunas e as mesas que correspondiam as linhas, pedindo aos alunos para
se levantarem quando era chamada a correspondente linha ou coluna. Apo6s
esta abordagem foi proposto aos alunos que eles mesmos dessem sugestoes
de linhas e de colunas para consolidacao, antes de partir para os pontos.
Depois desta exemplificacao, os alunos facilmente compreenderam como
identificar um ponto de coordenada e rapidamente comecaram eles a
sugerir pontos e a dizer que colega se encontrava no ponto X. Através deste
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exercicio a formanda pdde confirmar a grande produtividade que se
consegue atingir dando sentido & Matematica, tornando-a mais préxima do
aluno e do seu quotidiano.

Desta forma, e na tentativa de integracao de conhecimentos devida a
“vontade de superacdo de barreiras disciplinares a que o ensino esta
institucionalmente confinado” (Pombo, 2004, p. 106), a formanda foi
adotando uma postura de promocao da interdisciplinaridade desde a
primeira planificacio a fim de que as criancas construissem as suas
proprias aprendizagens de modo significativo, integrando saberes de
diferentes areas para um objetivo comum e ndo fragmentado. Tal como
refere Hargreaves (1998, p.IX), os professores nao se devem limitar a
transmissao do curriculo mas devem desenvolve-lo, defini-lo e interpreta-lo
de acordo com “aquilo que pensam, acreditam e fazem”, sendo que é o
trabalho de sala de aula que define o “tipo de aprendizagem oferecido aos
mais novos”.

Dado que a interdisciplinaridade “é uma via de acesso a apreensao das
dimensoes holisticas do conhecimento” (Vergani, 1993, p.95), o seguimento
desta ideia e as experiéncias desenvolvidas em torno desta proporcionaram
uma evolucao na construcdo das unidades didaticas entre os trés dias da
semana, onde a mestranda objetivava que os temas fossem facilmente
relacionaveis pelas criancas. Inicialmente existiam quebras de ligacoes de
conteidos entre a semana e/ou atividades. Porém, dado que o plano da
unidade determina o “decurso geral de uma série de aulas durante dias,
semanas ou mesmo meses”~ (Arends, 1995, p.60), posteriormente havia ja a
possibilidade de continuar a unidade didatica por mais tempo do que a de
intervencao da mestranda, pelo que esta em acordo com o professor
cooperante alongava as estratégias e a utilizacao dos recursos para beneficio
da aprendizagem das criancas.

A titulo de exemplo, na 62 semana (Cf. Anexos 2A.1V.5,6,7), a mestranda
conseguiu planificar toda a semana em torno de uma sé unidade didatica
que tinha como ponto aglutinador os andes, presentes na obra “A floresta”
de Sophia de Mello Breyner Andresen e no excerto da obra de Alvaro
Magalhaes “Enquanto a Cidade Dorme”. Igualmente exemplificando, pode
ser observada a 122 semana onde no dia 8 de janeiro a tematica girava em
torno da alimentacdo, construindo a ponte com o que fora trabalhado antes
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da interrupcio letiva, que posteriormente foi relacionado, no dia 9 de
janeiro, com a temética dos valores humanos partindo do trabalho com o
excerto da obra literaria “A arca do tesouro” de Alice Vieira.

Ainda, apesar da organizacdo dos dias em unidades didaticas, a
mestranda teve necessidade de utilizar estratégias de outras areas
curriculares na lecionacao de algumas aulas. Estas ocorreram por exemplo
integrando a Expressdo plastica e a Matematica no Portugués, através da
construcao do dado da amizade (Cf. Anexos 2A.V1.1, 2A.IV.3 e 2A.VIIL.2) , e
integrando o Portugués na Matematica, por exemplo através da leitura do
excerto da obra “O rapaz que tinha 0 a Matematica” (Cf. Anexo 2A.1V.9) de
Luisa Ducla Soares. Ilustrando, numa aula destinada a area curricular de
Portugués, a mestranda, a fim de consolidar os conceitos inerentes as
palavras abstratas discutidas anteriormente, propds a construcao de um
dado da amizade onde as criancas escreveram o significado das palavras
presentes, recortaram e construiram o dado. Neste momento uma das
criancas, admirada com a atividade afirmou “Professora, isto ndo é uma
aula de expressao plastica”, o que demonstrou a habituagdo da turma a
estruturacao habitual e rotineira de todo o seu percurso educativo. Além
disso, a formanda, com o intuito de que as atividades estivessem o maximo
possivel relacionadas entre si, utilizava alguns recursos, repetindo a sua
utilizagdo durante varios momentos do processo. Na atividade “as coisas
mais belas do mundo”, baseada na exploraciao de um excerto da obra com o
mesmo titulo de Valter Hugo Mae, destaca-se a construgao da arvore das
palavras que consistia num tronco com pequenos ramos mas sem folhas, e
esta arvore serviria para as criancas colocarem as palavras que mais
gostassem e que considerassem mais dificeis. As folhas foram construidas
em cartolina verde e providenciadas as criancas. Tanto as criancas como as
formandas e o Professor Cooperante poderiam a qualquer altura
acrescentar folhas a arvore. Nesta atividade serviria para fixarem as
palavras mais significativas do texto tais como “amor”, “amizade”, entre
outras. No entanto tinha ainda caracter continuo, ou seja, em qualquer
unidade curricular e a qualquer momento, tal como se verificou
posteriormente, se poderia sugerir colocar uma outra, como por exemplo
“circunferéncia”. Estas possibilidades transversais a todo o percurso nao se
faziam igualmente presentes na transversalidade da planificacdo. Contudo,
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sagraram-se como elementos motivadores e afetivos para uso e interacao
das criancas.

Transversal a todo o percurso foi também a utilizacdo do dicionario, um
instrumento basilar para os alunos no processo de construcao e de
desenvolvimento dos seus proprios conhecimentos (Benet 1990). O mesmo
autor refere ainda que, para proporcionar a criangca uma certa autonomia
no seu estudo “é indispensavel” dominar o uso e manejo do dicionario,
sendo que este “deve estar sempre ao alcance — qualquer palavra duvidosa
deve ser procurada no dicionario para que se aprenda o seu significado. O
bom uso do dicionario pode enriquecer o estudo quanto ao vocabulario,
ortografia, etimologia das palavras, sinénimos e derivados” (Ibidem).

Importa ainda referir que, aquando do trabalho na area curricular de
Matematica sobre a atividade “circulos e circunferéncias” (Cf. Anexos
2A.1IV.13 e 22.VIIL.3), as criancas puderam explorar alguns dos conceitos
inerentes através da ajuda de estratégias de expressdo plastica. Para
compreenderem o conceito de diametro, por exemplo, recortaram um
circulo de uma folha branca, dobraram-no a meio e tragcaram um segmento
de reta sobre o vinco que ficou da dobra. Usaram também a mesma
estratégia para compreenderem o conceito de raio. Neste sentido, foi
necessario, ainda, desenhar algumas circunferéncias, recorrendo ao
compasso, com diferentes raios e didmetros. Para tal, foi entregue uma
ficha formativa que as criancas poderiam utilizar sempre que necessario,
bem como uma ficha de exercicios, onde as criancgas, ao construirem as
circunferéncias propostas, estariam a consolidar os conhecimentos sobre a
tematica. Como tal, para dar continuidade a tematica, as criancas
construiram uma composicao de circulos e circunferéncias, ou sejam, uma
contrucao de figuras no plano, em papel cenario, no ambito das disciplinas
de Matematica e Expressdao plastica. Na Matemaética exploraram e
utilizaram praticamente os conteitos de circulo, circunferéncia, raio e
diametro, e na expressdo plastica puderam utilizar diferentes técnicas de
pintura. E necessario, neste momento, salientar a utilizacio de uma
apresentacilo em PPT como atividade motivadora, onde podiam ser
observadas algumas imagens de quadros de Piet Mondrian (Cf. Anexo
2A.VI.2) Na observacdo do mesmo as criangas puderam expressar as suas
opinides e discutir sobre as imagens. Nesta sessdo puderam terminar o seu
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painel da composicdo de circulos e circunferéncias e, de seguida, a
mestranda, com o auxilio do professor cooperante, pdde expo-lo numa
parede exterior a entrada da sala de aula. Isto porque a mestranda, tal como
Ralha (1992, p.134) a metranda consideram que “Faltam exposicoes de
trabalhos de Matemaética feitos pelos nossos alunos nas escolas”.

Ainda, considerando a evolugao da formanda na organizacao do tempo e
na consciencializacdo do rendimento e desempenho da turma, isto é, no
tempo que a turma demoraria a realizar cada tarefa, foram tidas em conta e
em reflexao algumas atividades cuja sua previsao se demonstrou desfasada
da realidade. Explicitando estas afirmacOes da-se destaque a atividade
“Organizando e classificando nimeros” (Cf. Anexos 2A.IV.2), que consistiu
num momento em que, através de um diagrama de Venn, que as criancas
tinham no caderno diério, e de blocos 16gicos, distribuidos a cada grupo de
dois e um grupo de trés. A planificacdo desta atividade foi bastante
desfasada do tempo real dado que nao foi possivel cumprir com toda a
proposta do planificado. No entanto, aquando da exploragao da organizagao
de dados em diagrama de Venn a turma revelou bastante interesse,
motivagdo e demostrou a aquisi¢do da aprendizagem através da exploracao
de outras propostas de exercicios feitas por eles. Neste momento, a
formanda deixou que as criancas experimentassem por elas mesmas se,
aquilo que propunham, se aplicava ao trabalho com o diagrama de Venn.
Aquando da chegada dos resultados e das conclusdes, as criancas
expunham ao grande grupo o porqué de ter ou ndo dado resultado. Apesar
de tudo, é de salientar o grande entusiasmo que as criangas sentiram
quando postas em contacto com os blocos logicos, sendo que foi dado um
pequeno momento para a exploracao livre deste instrumento. Nao obstante,
confronta-se esta realidade com a necessidade da utilizacao destes recursos
mais precocemente no percurso escolar da crianca. Neste sentido, a
formanda deveria ter dado mais tempo, ou dedicado mesmo uma sessao
para o trabalho com este material, para que, quando chegasse a altura de
formalmente trabalhar com o mesmo, fosse prestada mais atencao a
atividade em si e ndo ao objeto. E de ressalvar de igual modo, que a
estratégia de trabalho de grupo utilizada se revelou bastante positiva dado
que permitiu que os alunos confrontassem e refletissem ideias, sobre a
atividade, entre si. Matos & Serrazina (1996, p.149), acreditam que
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“o trabalho de grupo pode ajudar a promover mais reflexdo, mais discussao
entre os alunos e mais atividades de resolugdo de problemas, promovendo
assim uma mudanca na natureza das atividades que tradicionalmente tém

sido dominantes na aula de Matematica.”

Nesta linha de pensamento destaca-se uma outra atividade, “Rodas
dentadas” (Cf. Anexos 2A.VIIIL.4 e 2A.IV.9), em que as criancas trabalharam
em pequenos grupos para a construcdo de uma engrenagem. Nesta
atividade, inicialmente, a formanda explorou diferentes aparelhos, tais
como bicicletas e relogios, onde sdo utilizadas as rodas dentadas e levou as
criancas a observarem com atencdo todos os detalhes das imagens. De
seguida, para que as criancas pudessem observar o seu funcionamento, foi
apresentado um pequeno video onde era possivel ver-se duas rodas
dentadas a girar sobre si sendo que uma acionava a outra. Neste video a
mestranda chamou e pediu grande atencao aos pormenores da roda, dos
dentes e do nimero de dentes de cada roda, da velocidade de rotacao e do
sentido de rotacao. Despois de algumas trocas de ideias sore o visionado, a
formanda colocou, a turma, a proposta de realizacdo de um trabalho de
grupo. Deste modo, foi distribuida uma carta de planificacao (Cf. Anexos
2A.VL.8) que as criancas teriam de preencher ao longo da atividade. Esta
carta de planificacao foi lida na sua totalidade antes do inicio da tarefa para
que fosse possivel tirar qualquer divida que pudesse existir.

Para a construcdo da engrenagem propriamente dita, as criancas teriam
de cortar papel canelado para que pudessem colar uma tira em torno de
duas rolhas de plastico. Estas rolhas, depois de secas eram pregadas a uma
tabua, com uma disposicao justaposta, de modo a formar uma engrenagem
que as criancas pudessem rodar com as suas proprias maos. Depois de
construida a engrenagem foi preenchida a restante carta de planificacao
onde as criancas respondiam as questoes la colocadas, tendo no entanto de
recorrer a engrenagem realizada para retirarem as conclusées requeridas.
De seguida, as criancas puderam discutir em si, sobre as consideracoes e
respostas registadas nas cartas de planificacao de cada grupo de trabalho. A
mestranda, neste momento tentou que todas as criancas fizessem parte da

conversa e que, contribuissem, com a sua opiniao, para a mesma. No final
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da atividade houve ainda tempo para acrescentar mais rodas dentadas as
engrenagens ja construidas pelas criancas, observagdo das mesmas em
rotacao. Neste momento, foi requerido as criancas que voltassem a ter em
consideracao as perguntas da carta de planificacao e que lhes tentassem
responder de novo tendo em conta a nova evidéncia.

Roldao (2001, p.69) afirma que é importante criar situacoes de
experimentacao e pesquisa, “em que os alunos investigam autonomamente,
embora com o apoio e orientacao do professor, com base nas questoes que
se vao levantando ao longo do trabalho”. Nesta atividade, a formanda
manteve-se a acompanhar os grupos de alunos em todo o processo de
construcao das engrenagens, tendo optado, por questoes de seguranca a ser
ela mesma a pregar as rolhas com os pregos e martelo. Na planificacao
desta atividade, dada a dificuldade sentida na previsdo dos tempos que
iriam demorar cada fase do processo, a formanda pensou em algumas
outras atividades de consolidacao de conhecimentos e de novas observacoes
de diferentes engrenagens.

Deste modo, a formanda considera que a planificacdo, apesar de se
configurar numa tabela estruturada com campos de preenchimento
especificos, deve ser suficientemente flexivel para se adaptar a cada turma e
a cada situacdo, mesmo que momentanea (Cf. Anexo 2A.1IV).

A professora em formacao utilizava, nestes momentos, a sua capacidade
de reflexdo na agio o que lhe permitia adaptar as estratégias planificadas a
necessidades ou interesses momentaneos e espontaneos das criancas, o que
lhe revelava necessario utilizar estratégias nao planificadas em detrimento
de outras anteriormente pensadas. No entanto, nem toda a acdo da
mestranda se encontra visivel nas planificacoes ou reflexdes mensais. Era
perante as reflexdes diarias que a mestranda podia rever o seu dia, o seu
trabalho e a sua eficacia. Colocando em evidéncia questdes fulcrais que lhe
serviriam de mote para que num momento seguinte ji estivesse preparada
com novas respostas e com novas estratégias mais adequadas ao grupo,
crescendo e redefinindo-se tanto na sua identidade pessoal como
profissional.

Um exemplo desta situacao anterior foi visivel numa aula de portugués,
onde a formanda estaria a rever os conteidos de género e nimero do
sujeito. Ao planificar a mestranda considerou que as criancas ja possuiam
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esse conhecimento do ano anterior e que lhe despenderia relativamente
pouco tempo para realizar a revisao. Porém, face as visiveis grandes
dificuldades, a mestranda compreendeu que deveria consolidar bem estes
conteudos antes de avancar para outros despendendo o tempo que fosse
necessario até que todas as criancas fossem capazes de compreender os
conceitos.

Depois de uma explicacdo dos conceitos, a mestranda realizou um jogo
momentaneo onde afastou todas as mesas do centro da sala e em cada
canto do espaco colocou almofadas que representariam o género e o
namero. Por exemplo, num dos cantos estava uma almofada azul, que
simbolizava o masculino singular, noutro duas almofadas amarelas que
simbolizavam o feminino plural. Depois de definir as regras do jogo com as
criancas, a mestranda dizia um nome comum e as criangas teriam de se
deslocar para a almofada ou conjunto de almofadas correspondentes. A
chegada, a professora em formacao questionava as criancas sobre o porqué
de terem escolhido aquela zona de almofadas. Quando havia disparidade
entre as escolhas das criancgas, estas teriam de discutir entre si sobre quem
teria escolhido a area correta, justificando sempre as suas afirmacoes. Este
exercicio for repetido até todas as criancas, sem excecdo, terem sido
questionadas e a formanda ter percecionado que todas compreendiam ja os
conceitos. Apesar de nao planificado, ao longo do restante estigio a
mestranda continuou a trabalhar estes conteidos mesmo em &reas
curriculares diferentes de modo a que os conceitos nao fossem esquecidos.
Isto porque “quanto mais tempo os professores atribuem a um tépico
escolar especifico, e quanto mais os alunos estiverem ocupados neste
topico, mais aprenderao acerca dele” (Arends, 1995, p.83).

Ainda, em torno da area curricular de Portugués, a professora em
formacao, tinha o cuidado de, sempre que surgia uma atividade de um
excerto de uma obra, levar até as criancas a obra completa. Num desses
momentos, onde a mestranda trabalhava com as criancas a obra da
carochinha, foi-lhes cedido um exemplar da obra “Robertices” (Cf. Anexos
2A.1V.8,9) para que a pudessem explorar na sua totalidade, analisando em
grande grupo os elementos paratextuais, capa, contracapa, autor,
ilustrador, as proprias ilustragoes e ainda as outras histérias contidas na
obra. Nesse exemplar podiam ainda encontrar um autégrafo com
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dedicatéria da propria autora para a Biblioteca Municipal do Porto
(Almeida Garrett). Este elemento, apesar de nao estar planificado, também
surgiu como um ponto de interesse ao qual deveria ser dado o devido valor
e tempo para que as criancas pudessem colocar todas as suas questdes. E de
salientar de igual forma, que, a mestranda, aquando do estudo desta obra,
proporcionou a turma, diferentes modos de dramatizacao da histoéria.
Assim, criou fantoches e, com a ajuda de um fantocheiro, apresentou um
teatro de fantoches as criancas. De seguida, distribuiu os fantoches pelas
criancas de modo que todos pudessem também explorar a personagem que
nele estava representada. Fazendo referéncia a uma observagdo deste
momento, as criancas, enquanto tinham um fantoche na mao, imitavam a
personagem, diziam as suas falas e viravam-se para o colegas e, através do
fantoche, iniciavam um dialogo. A formanda constatou que, tal como ja foi
referido anteriormente, a abertura a experiéncias diferentes ajuda a
exercitar a criatividade das criancas. Neste sentido, as criancas puderam
continuar a atividade criando novas falas para novas personagens de modo
a que houvessem tantas quantos alunos haviam na turma. Assim, cada
crianca se identificou com uma personagem, e puderam construir mascaras
do animal respetivo e contruir, com ajuda de outros aderecos, uma peca de
teatro. Como a formanda considera que as producbes e atividades dos
alunos devem ser, dentro do possivel, partilhadas com a comunidade
escolar, foram convidadas as criancas de terceiro ano para assistirem ao
teatro.

Ao longo das planificacoes a mestranda tentou também diversificar as
estratégias respeitantes a atividades individuais, de pequeno e grande
grupo.

Um exemplo de uma atividade que tinha como propoésito que as criancas
trabalhassem de forma exclusivamente individual remete para a atividade
do jogo do Bingo (Cf. Anexos 2A.IV.10 e 2A.VIIIL.11). Este jogo tinha como
finalidade trabalhar de forma ludica as tabuadas até ali aprendidas pelas
criancas (as de multiplicacao do 1 ao 6 e do 10), bem como os conceitos
“dobro”, “triplo”, “quadruplo”, “quintuplo” e “séxtuplo”. Salienta-se esta
atividade como ilustracao do trabalho da formanda para a consolidacao de
saberes e contetidos e de célculo mental que se provavam visivelmente
necessarios a turma. Nesta atividade foram recordadas as regras de
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participacdo da atividade e que deveriam ser estritamente cumpridas. A
atividade era de cariz individual e deveria manter-se siléncio absoluto
durante o decorrer da mesma. De seguida, foram distribuidos os cart6es de
jogo e os marcadores (pequenos circulos amarelos plastificados), sendo que
cada crianca tinha exatamente a quantidade necessaria para preencher o
seu cartao e teria de ser totalmente responsavel e cuidadosa com o material
que lhe era entregue. Para esta atividade a formanda construiu um PPT que
continha expressoes matematicas cujas criancas teriam de desenvolver
mentalmente e fim de preencherem o seu cartao.

Nesta atividade a formanda teve de considerar e de dedicar bastante
atencdo ao cumprimento das regras de modo a seguir, e se orientar, em
consonancia com o trabalho proposto desde o inicio do percurso de estégio,
que consistia em melhorar o comportamento em sala de aula através de
estratégias e de atividades.

No final da atividade esta foi corrigida ja em grupo e revista uma a uma
as operacgoes do jogo. Aqui as criancas puderam ji participar em grande
grupo, resolvendo as operacoes mentalmente e explicando o procedimento
que utilizaram, primeiramente através da explicacdo oral e apenas depois
através da escrita registando no caderno diario. Esta era feita em paralelo
com a projecdo da mesma, através da utilizacio do mesmo PPT. Neste
processo, as criancas puderam, ainda, ajuda-se mutuamente no
esclarecimento de davidas.

A formanda considera que esta foi uma atividade bastante rica e
importante para a consolidacio de conhecimentos e para o
desenvolvimento do calculo mental, que se revelam de grande importancia,
nao ficando os alunos “limitados ao conhecimento de um tnico processo,
estimulando-se, deste modo, a compreensao das operacoes e do sistema de
numeracao decimal posicional” (Fernandes, 2006, p. 16).

A utilizacdo desta estratégia permitiu que as criancas se sentissem
envolvidas e valorizadas nas ideias com que contribuiam, nas suas
intervencbes e questdes que colocavam e nas suas producoes. Em
ambientes deste género, todas as criancas sao convidadas a participar e sao
incentivadas a contribuir sobre o0 modo como compreenderam o conteado
estudado. Neste sentido, a estagiaria recorria também a outras criancas que
demonstravam facilidade na compreensao da tarefa e pedia-lhes que
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tentassem ajudar ou explicar a tarefa a restante turma. Desta forma, as
criancas acediam ao conhecimento e a compreensdo do tratado, muitas
vezes, através da sua ZDP.

Neste sentido, foi verificou-se que as criancas com mais facilidade no
raciocinio matematico ajudaram os demais colegas de turma. Nao obstante,
estas foram também beneficiadas por lhes ter sido proporcionado um
momento em que o seu raciocinio de célculo mental teria de ser
verbalizado. Esta estratégia permite a consolidacdo e explicitacao das
estratégias de calculo mental utilizadas pelos alunos. Por conseguinte,
assumem-se as palavras de Matos e Serrazina (1996, p. 149) quando

afirmam:

“Ajudar os colegas pode ser util aos melhores alunos, ao permitir-lhes
observar processos conhecidos e refletir sobre eles a um nivel superior. Para
isso, € preciso que a ajuda nao se limite a dar a resposta mas envolva
explicacdo. A ajuda pode também beneficiar os alunos com dificuldades
desde que estes reconhecam a sua necessidade e tenham oportunidade de

usar, de facto, as explicac¢oes recebidas.”

Também observado no inicio do ano letivo, as aulas eram véarias vezes
interrompidas durante o dia por funcionarias que tentavam tratar de
assuntos exteriores a aula naqueles momentos. Inicialmente a estagiaria
teve dificuldade em lidar com aquelas situagdes pois causava agitagdo na
turma e tornava-se dificil retomar as aulas.

Para a acdo com a turma a mestranda considerava que a relacao com o
exterior e com a comunidade educativa eram uma mais-valia,
possibilitando a criacao de uma boa relacao entre o que se passava dentro
da sala de aula com o exterior. Neste sentido, os trabalhos eram expostos no
exterior da sala, nas paredes em volta da mesma. Apesar de ndo ser uma
pratica recorrente, numa situacao em que uma funcionaria necessitou de se
deslocar a sala, foi convidada também a integrar o trabalho do momento de
modo a que a sua interrupcao nao fosse tdo denotada. Clarificando, esta
situacao ocorreu aquando do trabalho sobre a unidade didatica do bolo-rei
e do sistema digestivo (descrita mais a frente), pelo que a formanda, em
conjunto com a turma, tomou a iniciativa de oferecer, por intermédio de
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uma crianca, selecionada ao acaso, uvas passas que a mestranda tinha
levado para as criancas provarem. Este gesto gerou o agradecimento pela
funcionéaria direcionado a professora e a turma.

Esta estratégia revelou-se bastante gratificante e motivadora para as
criancas na medida em que se sentiram envolvidas e valorizadas. Para além
disso, para algumas crian¢as que nao mantinham um bom relacionamento
com aquela funcionaria, foi um gesto bastante positivo que, depois de uma
conversa reflexiva em grande grupo, as levou a reconsiderar o que
pensavam.

Porém, o trabalho com a comunidade ndo se deve cingir apenas a
comunidade educativa, pais e professores, mas também a todos os
individuos que, de alguma forma, poderdo contribuir para o
desenvolvimento do processo educativo da crianca. Estas contribuicoes
apresentam uma grande mais-valia para um trabalho em sala de aula na
medida em que as criancas podem usufruir de experiéncias extraordinérias
ao comum funcionamento das suas aulas e que o professor, por si s, nao
conseguiria transmitir da mesma maneira. Neste sentido, a formanda
convidou para uma das suas aulas, a fim de iniciar o estudo da alimentacao
e do sistema digestivo em Estudo do Meio, um grupo de estudantes de
Ciéncias da Nutricao da Faculdade de Ciéncias da Nutricao da Universidade
do Porto (Cf. Anexos 2A.VIIL.5 e 2B.1.5.2) para apresentarem um momento
de informacao e sensibilizacdo para habitos de alimentagao saudavel, dado
que se aproximava a interrupcao letiva do Natal na qual, tradicionalmente,
se consome muito acdcar. Para esta atividade foi também convidada a
turma de 4° ano onde, como ja anteriormente referido, se encontravam
estagiarias da mesma formacao, permitindo também uma interacao entre
as turmas e entre as turmas e os professores que nao estavam diretamente
responsaveis por elas.

Na sequéncia da atividade anteriormente apresentada, e a fim de
retomar as tematicas e os conteidos abordados antes da interrupgao letiva
do Natal, foram dedicadas varias sessoes e atividades a esta tematica, tais
como “Bolo-rei, rei dos bolos”, “Vamos Fazer um bolo”, “O bolo alimentar”
e “A Cancao do Bolo-rei” (Cf. Anexos 2A.IV.12). Para a primeira atividade,
uma atividade de exploracdo de um pequeno texto presente no manual
escolar, foi utilizado como elemento motivador um PPT (Cf. Anexos
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2A.V1.5) com pequenas pistas onde as criancas teriam de adivinhar qual
seria o objeto ali representado. Depois de descobrirem que se tratava de um
bolo-rei, puderam falar um pouco sobre as suas tradicoes de Natal e o que
comeram e se se recordavam da sessdo sobre alimentacdo saudével
anteriormente apresentada. Esta partilha de experiéncias permitiu que as
criancas dessem um pouco de si ao grupo, onde toda a gente podia falar e
todos tinham de ouvir e respeitar o outro. No final da sessao, foi ainda feita
a proposta de uma atividade de escrita onde as criancas teriam de,
consoante as novas personagens propostas (Cf. Anexos 2A.VI.7), escrever
novas falas para as mesmas nao saindo do estilo de escrita do autor do
texto. Neste sentido a formanda pode constatar o que afirma Rodari (2002),
que tanto construindo uma nova histéria a partir de outra, como
continuando a histéria em estudo, existe uma tendéncia racional para
preservar e seguir o seu movimento. Este movimento, porém, depende da
interpretacdo e da criatividade de cada leitor perante a mesma histéria.
Face a esta situacdo, a formanda teve necessidade de apelar a criatividade
das criancas de modo a que, apesar de seguirem o caminho natural da
historia, adaptassem as falas as personagens propostas, implicando “gerar
novas ideias, imaginar diferentes possibilidades, considerar opcoes
alternativas” (Robinson, 2010, p.77).

Dado que “o ser humano é um ser criativo por natureza” (Monge,
Rosario & Cafiamero, 1999, p.14) revela-se que “é necessario estimular o
potencial criativo com ajuda de técnicas apropriadas” (Arrivé, 1995, p.402).
e, acrescentando as palavras de Monge, Rosario & Cafiamero (1996, p.16) “a
imaginacdo deve ser convenientemente exercitada ao longo da vida — e,
como consequeéncia, gerar uma actividade criadora e criativa”.

A crianca “utiliza a imaginacao diaria e frequentemente — nos ambientes
que projeta para as suas brincadeiras, na associacao livre e diversa que faz
de ideias associadas a palavras, formas, objetos, na sua relacdo com os
outros” (Monge, Rosario & Canamero, 1999, p.15), deste modo, a utilizagao
da criatividade em sala de aula possibilita o seu exercicio no sentido de criar
novas conexoes e de olhar “as coisas de maneira diferente e sob
perspectivas diferentes” (Robinson, 2010, p.81). Assim, pode dizer-se que
este tipo de atividades, e tal como foi constatado no decorrer da mesma,
proporcionam momentos motivadores que fomentam o “espirito inventivo,
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susceptivel de descobrir, de renovar, de transformar, de utilizar o que é
conhecido para fins originais” (Arrivé, 1995, p.400), tal como neste caso
fora usado para a criacdo e escrita de novas falas de personagens
acrescentadas ao texto.

Esta atividade de escrita teve ainda como objetivo continuar o trabalho
anteriormente realizado através da criacdo do “correio da amizade”,
desenvolvendo nas criancas habitos de escrita criativa. Assim, as criancas
sentiram-se interessadas em escrever e em participar. Complementando
esta estratégia, as criancas puderam ser elas mesmas a redigirem o texto
escrito diretamente no computador — no PPT. De igual modo, apesar de se
tratar de uma atividade que apelava a criatividade, é de ter em conta que
“em tudo aquilo que se escreve é fundamental privilegiar a clareza de ideias
e palavras, através de uma correta redacao” (Benet, 1990, p.73)

Na sessdo seguinte, na atividade “Vamos fazer um bolo” (Cf. Anexos
2A.VIIL.6) foi distribuida uma receita a cada crianca e recordado o excerto
da obra “O rapaz que tinha 0 a Matemaética”, trabalhado anteriormente e
presente na parede exterior da sala para que as criancas pudessem reler nos
intervalos. Seguidamente seguiu-se a exploracdo matematica da receita,
revendo conceitos de dobro, triplo, metade e, sendo a receita de um bolo de
caneca para uma pessoa, foi lancada a proposta de calcularem as
quantidades necessarias dos ingredientes para fazerem um bolo para toda a
turma. Apenas apos a exploracdo matematica as criangas puderam entao
fazer o seu proprio bolo de caneca, ndo sem antes, serem relembradas,
salientadas, deixadas claras e sublinhadas as regras de participa¢ao naquela
atividade.

Todo o material e ingredientes necessarios foram ordeiramente
disponibilizados e distribuidos pela formanda. Tendo em atencao a higiene,
a turma foi acompanhada a casa de banho para lavarem e secarem as maos
e foram distribuidos aventais descartaveis para que nao sujassem as roupas.
Para a atividade “O bolo alimentar” a formanda utilizou um modelo
anatomico para fazer o levantamento das concegoes alternativas sobre o
sistema digestivo, ou seja, sobre o que as criancas pensavam sobre o que
acontecia aos alimentos depois de serem ingeridos. Depois de uma
exploracao livre dos 6rgaos do torso anatémico, iniciou-se o visionamento
de um PPT, construido pela formanda para poder explicar o processo de
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ingestdo e digestdo dos alimentos. Na preparacdo e planificacio a
formanda, refletindo antes da acdo, compreendeu que nao seria simples
explicar os movimentos peristalticos as criangas, pelo que construiu um
PPT sobre esta tematica a fim de ir organizando a sua explicacdo por fases,
sendo que cada diapositivo se dedicava apenas a um o6rgao do sistema
digestivo. A formanda ilustrou, ainda, o seu PPT com imagens animadas
que mostravam a transformacdo dos alimentos (Cf. Anexos 2A.VI.6), os
movimentos peristalticos e a passagem dos alimentos pelos diferentes
orgaos. Através destas animacOes as criancas perceberam bastante bem
como os alimentos eram processados nos diferentes o6rgaos, sentindo
apenas dificuldade em recordarem-se dos nomes de todos os 6rgaos. Posta
esta dificuldade, e apesar de nao ter sido planificado, a formanda voltou a
utilizar o modelo anatémico para rever todo o percurso e os alunos foram
convidados a levantarem-se dos seus lugares, um a um, e descreverem todo
o processo de digestao trabalhado. A formanda, ainda ao longo dos dias
seguintes foi revendo os nomes dos 6rgaos e colocando questdes sobre os
mesmos para consolidacdo dos conhecimentos. No final foi possivel ainda
fazer o confronto com as concegoes alternativas levantadas inicialmente e
dedicou-se o momento da expressao musical a audicado e interpretacao da
cancdo “E sempre assim” (Cf. Anexos 2A.VIIL.7).

Nesta sessao, de interpretacdo e audicao ativa, ouviu-se a can¢ao, com a
letra projetada para que as criancas pudessem ir aprendendo e, depois de
ouvida algumas vezes, foi aberto um espaco na sala, afastando as mesas e as
criancas puderam interpretar a musica, cantando com o auxilio da letra, e
através da audicao ativa, inventando gestos para a mesma. Neste processo,
verificou-se que havia criancas que apresentaram mais facilidade na criacao
dos gestos. Contudo, ensinaram umas as outras e todos aprenderam,
incluindo a formanda, a nova danca. Esta atividade tinha também como
objetivo fazer uma ponte com expressao motora, dado que tendo em conta
o horario proposto pela instituicdo e os dias em que a professora em
formacao estava na escola a desenvolver a sua pratica profissional, nao lhe
era dada essa possibilidade. Deste modo, a formanda tirou partido da
possibilidade interdisciplinar da atividade para experimentar a sua acao na
expressao motora e musical. Esta decisdao da mestranda é defendida por
Pombo (2004, p.106) que refere que o professor, por iniciativa propria,

66



realiza, “com frequéncia crescente, experiéncias de ensino onde procura
alguma integracao dos saberes disciplinares”.

Neste momento de intervencao, as criancas tinham consciéncia de que
necessitavam de cumprir regras para serem recompensadas e para poderem
participar nas atividades sem haver necessidade de repreensoes ou sangoes.
Verificou-se que, quando as regras de participacdio eram bastante
salientadas no inicio da atividade as criangas mantinha-se especialmente
alertas e faziam um esforco muito maior por cumpri-las sem desvios. Esta
foi, sem davida, uma observacao e reflexdo a ter em conta no futuro da
profissao.

O periodo da tarde revelava-se diariamente o mais dificil de trabalhar.
As criancas vinham agitadas do recreio, chegavam consecutivamente tarde
a sala de aula, e ainda demoravam bastante tempo a conseguir concentrar-
se no que estava a ser trabalhado. Aquando da compreensdao da
regularidade destas ocorréncias, a estagiaria recorreu a técnicas de retorno
a calma no inicio do periodo letivo da tarde. Assim, a estagidria comecou
por colocar a musica “Improvisation On The Cannon” de Robin Spilberg.

Quando a estagiaria verificou as potencialidades desta atividade de
relaxamento e que esta, sendo utilizada todos os dias levava a uma rotina
onde as criancas se sentiam confortaveis e que tomavam como presente que
aquele momento era para relaxar, acalmar e concentrar, tomou como
necessaria colocd-la nas planificagoes semanais a fim de torné-la formal.
Deste modo, a formanda, refletindo exteriormente sobre a acao,
compreendeu que “tomar uma decisdo implica considerar justificagcoes e
implicacoes das escolhas possiveis, em funcdo dos contextos da acdo”
(Vieira, Moreira, Barbosa, Paiva e Fernandes, 2010, p.37), através, neste
caso, da experimentacao.

Cada um destes momentos proporcionava momentos de observacao e de
avaliacdo pelo que permitia também observar aspetos diferentes de cada
aluno, isto também devido a um momento de reflexdo partilhado com o
professor cooperante onde este alertava de que muitas vezes em grande
grupo, alguns alunos passavam mais despercebidos ou davam a ilusao de
estarem a acompanhar o trabalho quando na realidade isto nao se
verificava. Eram, assim, momentos de avaliacdo diagnostica tanto dos
alunos como do proéprio trabalho da formanda, onde esta poderia discernir,
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sem influéncia externa, quais os alunos que revelavam mais dificuldade em
determinados contetidos ou atividades e, assim, readaptar as suas
estratégias em funcao dessas situacoes.

Nesta linha de pensamento, a mestranda compreendeu a importancia da
planificacao das atividades de cariz participativo, a fim de poder aumentar a
sua incidéncia nas tentativas de envolver esses alunos.

As estratégias utilizadas, como expressao da liberdade concedida ao
professor de 1°CEB, foram também alvo de reflexdo posterior a acdo e
analisadas sob diferentes pontos de vista que a mestranda considera
importantes, tais como a eficicia, eficiéncia, motivacdo e interesse
expressos pelos alunos e nivel de interatividade.

Ainda considerando os recursos, é importante esclarecer a utilizacao das
TIC como reincidentes nas estratégias utilizadas. Isto porque a sala de aula
permitia a utilizacdo destas estratégias dada a existéncia de um quadro
interativo, de um computador e de internet, ainda que esta tenha sido
disponibilizada apenas em dezembro. Neste sentido foram utilizados os
PPTs como suporte para exercicios varios, jogos virtuais propostos pelas
editoras dos manuais adotados pelo Agrupamento, tal como foi ja referido
no capitulo anterior, e ainda ferramentas da Web2.0. Porém, torna-se
igualmente relevante dizer que a qualidade da internet nao facilitava nem
favorecia a utilizacdo de uma grande diversidade de recursos. Apenas o
computador presente na sala de aula podia ser ligado a internet, e este era
bastante lento pelo que demorava demasiado tempo para carregar qualquer
pagina da internet. Deste modo, a grande maioria dos recursos utilizados
pela mestranda eram recursos passiveis de serem usados offline. Assim, na
necessidade de apresentar um video, a mestranda fazia o download do
mesmo em sua casa para poder ser visionado na aula. Face a adversidade
acima descrita, a mestranda utilizava ainda o seu computador pessoal para
todas as atividades que envolvessem este tipo de recursos.

Para a interacdo dos alunos nas aulas era ainda requerida a sua ajuda
para a organizacao dos espacos necessarios a aula. Nesta linha de ideias, a
mestranda utilizou diferentes estratégias para poder compreender como €
que os alunos reagiam a estas e chegou a diferentes conclusées que
serviram para as planificacoes dos momentos seguintes: quando o espaco
era preparado anteriormente, sem ajuda das criancas, estas ficavam
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surpreendidas, curiosas com a organizacao e demoravam tempo a explorar
a nova disposi¢ao da sala até se encontrarem no local que pretendiam e se
sentiam confortaveis; quando o espaco era preparado com ajuda dos alunos
a curiosidade era menor mas o sentimento de pertenca era maior, pelo que
tendiam a respeitar mais a nova disposi¢ao e nao demorar tanto tempo até
estarem prontos a iniciarem a tarefa proposta. Neste sentido, Boruchovitch
citado por Lourenco & Paiva (2010) destacam a “necessidade de
transformar a sala de aula num ambiente afivel, activando o sentimento de
pertenca” dos alunos para que se demonstrem mais motivados para as
atividades. Ainda, segundo Arends (1995), o modo como o espaco de sala é
gerido afeta cognitiva e emocionalmente os alunos. Por isso, o professor
deve experimentar diversos modos de gerir a disposicao da sua sala de
modo a aumentar o tempo de aprendizagem.

Este aspeto também colocou em reflexdo o facto de a mestranda,
enquanto futura professora, se encontrar sozinha na sala, pelo que tera de
ter em atenc¢do que nao podera despender demasiado tempo na preparacao
dos recursos, visto que esse tipo de agdes poderia prejudicar o normal
funcionamento da instituicdo ao obrigar as criangas a esperarem fora da
sala, ja dentro do tempo de aula, e depois, como que para compensar,
ficarem dentro da sala depois da hora de intervalo. Posto isto, e por
considerar crucial o respeito pelo tempo dos alunos, desde a primeira
planificacdo a formanda teve bastante atencio a estes aspetos e considerou
que seria para si uma mais valia realizar a sua acdo como se a turma
estivesse a sua inteira e exclusiva responsabilidade. Desta forma, considera-
se que o nivel de evolucdo da mestranda foi bastante grande também no
sentido de responsabilidade que lhe fora empregue, nao sé pelo
cumprimento de uma pratica pedagbgica supervisionada no ambito de uma
formacao de professores, mas também pela prépria formacao e crescimento
das criancas.

Ao longo da sua intervencao a mestranda percebeu que a motivacao dos
alunos conseguia ser ampliada dando também valor as suas producoes,
onde se publicavam no blog de turma e nas paredes exteriores a sala.
Quando as primeiras producoes comecaram a ser colocadas no exterior da
sala, as outras turmas da instituicdo colocavam questdes sobre do que se
tratava aos alunos da turma em questdo, ao que estes orgulhosamente
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respondiam que tinham sido eles a fazer ou a construir e explicavam o
contexto de onde aquelas producoes tinham sido realizadas. Estas entao
gabavam-se das atividades, das aulas e dos seus professores. Era frequente
ouvir as crian¢as mais novas a afirmarem “se eu tivesse essas aulas também
era facil aprender”. Neste sentido, a mestranda apostava varias vezes em
realizar propostas de publicacdo dos trabalhos e algumas fotografias,
realizados em aula no blog de turma. Este foi um momento em que a
mestranda se encontrou em conflito ético dado que para que grande parte
dos encarregados de educacdo, dos alunos turma, nao tinham acesso a
internet nem tinham contas de e-mail. A diade de estagio teve de criar
novas contas para cada um dos alunos. No entanto, as criangas nao tinham
a idade minima requerida para a abertura de uma conta de e-mail, pelo que
as mestrandas tiveram de utilizar uma data de nascimento diferente a fim
de conseguirem fazer os registos. Porém, em reflexdo com a Professora
Supervisora, foi possivel perceber que estes e-mails nao poderiam ser
entregues sem uma abordagem educativa sobre a internet e sobre como
deveriam ser utilizados. Portanto, em colaboracdo com a colega estagiaria,
aquando da entrega dos e-mails e dos dados de acesso as criancas, as
mestrandas alertaram para estes aspetos, formando também os
encarregados de educacido. Um trabalho continuo, na tentativa de construir
relacoes de interacao entre familias, professores e alunos permite um
trabalho responsavel e mais adequado a realidade de cada individuo,
situacao e ambiente educativo, tal como afirma Vilar (1993, p.28),

“a participacao responsavel e colaborativa de professores, alunos, pais e
outros «agentes sociais» na vida da escola permitirA uma verdadeira
contextualizacdo da intervencdo educativo-instrutiva, ou seja, uma
intervencao de acordo com as necessidades (reais) de todos os sujeitos co-

implicados”.

Além disso, eram apenas as mestrandas a gerir o blog e todos os
conteudos nele presentes eram privados. Isto significava que o blog, apesar
de existir na internet, era uma pagina invisivel as procuras comuns nos
motores de busca. Deste modo, este figurava-se apenas visivel a quem fosse
convidado por e-mail. Neste caso, as criancas com os seus e-mails,
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recebiam um convite para aceder ao blog, ao qual teriam de aceitar para
poderem visualizar a pagina e poderem comentar. Esta estratégia foi
igualmente utilizada com alguns dos videos realizados em aula. Estes
videos, apesar de publicados numa conta do YouTube, eram igualmente
invisiveis a buscas comuns, pelo que s6 podiam ser vistos através do blog.

Estes cuidados prestados pela diade pretendiam salvaguardar a
identidade das criancas bem como assegurar a seguranca das mesmas.
Apesar de todos os cuidados ja referidos, as mestrandas entregaram ainda,
aos encarregados de educacao, um pedido de autorizacao para a colocacao
das fotografias das criancas no blog da turma. Neste requerimento fez-se
presente a explicitacao de todos estes procedimentos de seguranca. Porém,
houve ainda uma crianca que nao recebeu autorizacdo para ver as suas
fotografias publicadas. Apesar disso a crianca foi incentivada a aceder ao
blog e a comentar as atividades e as fotografias e a responder as atividades
propostas ocasionalmente lancadas neste.

Ainda relativamente a procedimentos de seguranca, face as atividades
que envolviam alimentos, tal como a atividade de Halloween, a “Historias a
lareira”, a atividade dinamizada pelos estudantes de Ciéncias da Nutricao, a
formanda considerava e ponderava todos os pormenores relativos a
qualidade dos produtos, bem como aspetos de higiene. Estas, por terem
sido atividades ocasionais, quebravam a rotina e receberam feedbacks
muito positivos do professor cooperante e do par pedagogico, bem como
das criancas, dado que estas se mantinham motivadas até ao final da hora
letiva.

Na atividade “Historias a lareira” (Cf. Anexos 2A.IV.11 e 2A.VIIL.8), por
exemplo, a aula iniciava com as criancas sentadas em pequenas almofadas,
no chao e em circulo, em torno de uma lareira em cartao construida pela
formanda. Neste momento foram distribuidas algumas mantas e canecas
com cha para criar um ambiente confortavel e recetivel a leitura que se iria
seguir do texto “Tempo de Inverno”, dado que o tema tratado era
convidativo a um ambiente quente.

Esta atividade de leitura iniciou-se pela “fase de leitura propriamente
dita” e discussao sobre alguns aspetos da mesma e apenas posteriormente
se passou a “fase de pré-leitura e de enquadramento global”, de seguida, a
“fase de evocacao de conhecimentos” e, por fim, a “fase terminal: visao
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global da obra”. O faseamento destas fases, propostas por Amor (2006),
p.101), para cada situacdo de leitura, deve “sofrer ajustamentos que o
tornem pertinente, face as caracteristicas dessa situagao e da obra em foco”.

Deste modo o faseamento apresentado deveu-se ao facto de a atividade
conseguinte remeter para a constru¢cdo de um mapa conceptual. Com o
mapa conceptual pretendia-se que as criancas pudessem esquematizar as
ideias, articular conceitos, estabelecer paralelismos, contrastes ou outro
tipo de relacbes orientadoras” (Amor, 2006, p.100) da reflexdo sobre a
obra. Deste modo, a utilizacdo do mapa concetual (Cf. Anexo 2A.VIIL.2)
como estratégia de ensino “tem importantes repercussées no ambito
afectivo-relacional da pessoa, na medida em que (...), a atencdo e a
aceitacao que se prestam aos (...) [atributos do aluno] e ao aumento do seu
éxito na aprendizagem” (Ballesteros, 1999, p. 28) desenvolvem a sua
autoestima e, consequentemente, aumenta-lhes a motivacdo para a
participacao no desenvolvimento das atividades propostas

De seguida, foi proposta uma atividade de escrita que consistia na
reescrita da historia “Tempo de Inverno” para uma histéria com o titulo
“Tempo de Verao” (Cf. Anexo 2A.VIIL.1). Para esta atividade de escrita foi
lancada a ideia de ser publicada no blog de turma para que as criancas a
pudessem reler mais tarde junto com os seus Encarregados de Educacao.

Em diade eram vistas e planificadas as atividades de cariz abrangente e
comum ao trabalho das duas mestrandas, como foi o exemplo da
preparacdo da Festa de Natal. Aquando da proposta da preparacao de uma
atuacdo para a festa de Natal, para apresentacdo aos familiares das
criancas, a diade de estagio refletiu sobre o que poderiam apresentar e
considerou que deveria ser algo que fosse significativo para as criancas.
Posto isto, decidiram apresentar a cancao “o menino do contra” (Cf. Anexo
2A.VIIl.g), uma adaptacdo do poema “o menino do contra” da obra
“Poemas da Mentira e da Verdade” de Luisa Ducla Soares, e adaptada pela
formanda a melodia da cancao tradicional portuguesa “Laurindinha”. Ao
longo dos ensaios a formanda deu-se conta que um dos alunos
acompanhava a cancao com batimentos ritmicos nas pernas. Visto isto, e
tendo em conta a historicidade da crianca, a diade de formandas propos que
este realizasse os seus batimentos numa caixa de cartdo para dar mais som
e assim ajudava todos os colegas a entrarem no ritmo da cancdo. Esta
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crianca, que muitas vezes nao queria participar nas atividades propostas,
viu-se valorizada e foi visivel a diferenca na sua postura e interacao tanto
naquela atividade como nas seguintes. Lourenco & Paiva (2010, p.137),
identificam este caso como sendo um caso onde o aluno recebeu uma
motivacao extrinseca, ou seja, o aluno “com este tipo de motivagao esta
mais interessado na opinido de terceiros” a fim de agradar pais e
professores e receber louvores.

Posto isto, a formanda, beneficiou de um processo de reflexdo e de
construcao conjunta de uma atividade e desta retirou aprendizagens de
trabalho em equipa, com outros professores, exigidas pelo futuro da
profissdo docente, principalmente saber perder a ideia inicial e chegar a
acordos favoraveis para todo o grupo de trabalho criancas.

Importa ainda fazer referéncia a avaliacdo, uma componente essencial
do processo de investigacao-acao, caracterizado em capitulos anteriores. A
avaliacdo de todo o percurso das criancas e da turma assentou em
estratégias de avaliacao formativa. Para a avaliacdo a estagiaria recorria
frequentemente aos seus didrios de bordo que manteve durante todo o
processo a fim de poder tracar padrdes de desenvolvimento das criangas,
bem como as areas curriculares que, a cada uma delas, se apresentava de
mais ficil compreensio ou de maior dominio. Para tornar estas avaliacGes
significativas também para as criancas foi necessario dar feedback
constante as mesmas de modo a que compreendessem o seu
desenvolvimento e que se sentissem parte da construcido do seu percurso
educativo.

A professora em formacao considerava ainda bastante relevante para a
sua pratica pedagogica a consciéncia de que a crianca deveria ser vista de
uma forma holistica para poderem ser compreendidas as suas acées no
momento da aprendizagem. Neste sentido “a crianca nao é um intelecto
vazio, mas uma pessoa que se move por forcas fisiologicas, emocionais,
morais, sociais e auto-expressivas” (Yus, 2002, p.191), sendo que para ser
educada de forma integral devem ser tidas em conta todas estas dimensoes.
Desta forma, o mesmo autor acrescenta que “educar verdadeiramente uma
pessoa significa abordar cada uma dessas necessidades (....) [e] a
especializacdo [revela-se] um desenvolvimento desproporcional do
individuo” (Ibidem).
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Foi no contacto com situagdes que preconizavam esta perspetiva que a
mestranda viveu um dos momentos mais marcantes da sua acao.

Num dos dias em que as aulas se encontravam ao encargo da colega
estagidria, um dos alunos considerados mais problematicos da turma
encontrava-se bastante alterado e zangado com um dos seus colegas. Esta
situacao estava a impedir que a colega conseguisse prosseguir com a aula,
pelo que a mestranda decidiu retirar o aluno da sala e conversar um pouco
com ele no exterior. Nesta conversa, o aluno confidenciou alguns aspetos da
sua vida, colocou questoes a professora em formacao, sobre como seria a
sua vida dali em diante, pelo que a formanda percebeu que aquela crianca
se encontrava numa situacdo de grande inseguranca e que dai advinham
grande parte dos seus comportamentos perturbadores. No final da
conversa, € com a crianca a encontrar-se num estado mais calmo, foi
possivel conversar sobre o sucedido com o colega de turma e apelar a calma
e ao respeito pelo aluno dado estar a viver um periodo dificil da sua vida.
Neste momento a crianca respondeu “é facil ter respeito pela professora
porque vocé também me respeita”. Apés uma reflexdo posterior sobre o
sucedido e sobre a resposta do aluno, a mestranda viu nesta um feedback
bastante positivo da sua acdo e da sua posicao enquanto professora daquela
turma e, apesar de todas as duvidas, constrangimentos, dificuldades e
entraves, a mestranda percebeu que a sua acao ja alterara algo no ambiente
educativo da turma e também nas criancas, compreendendo que estava
num bom caminho. Apesar de este aluno nao se ter demonstrado um aluno
com uma grande evolucdo a nivel do seu aproveitamento quantitativo e
sumativo, revelado a partir dos testes, este apresentou uma grande evolucgao
no seu comportamento, demonstrando-se bastante colaborativo,
empenhado, interessado, recetivo e com vontade de ajudar também os
colegas. Estas alteracbes permitiram-lhe que estivesse mais atento as aulas,
que participasse e contribuisse para os trabalhos em grande grupo, com
sugestoes e respostas de grande valor, e que, acima de tudo, gostasse de ir a
escola. Este foi o aluno em que mais foi visivel esta evoluciao, mas que
também se espelhou na restante turma. Esta pode ser verificavel todos os
dias quando as crianc¢as questionavam com bastante interesse o que iriam

fazer de seguida, se podiam ajudar em alguma coisa e, em alguns casos,
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lendo o manual antes da aula para poderem dar as respostas certas e
ganharem pontos no quadro das pontuacoes.

Posto isto, a formanda pode ver o sentido e os frutos do seu trabalho
assumindo-os, face ao observado, como sinais positivos da sua agdo. Por
conseguinte, faz também suas as palavras de Ralha (1992, p.155) quando
remete para a necessidade de existirem professores que “sejam também
profissionais independentes capazes de se adaptar e continuar sempre
entusiasmados com o seu trabalho”. Neste caso, a estratégia de inclusao dos
alunos nas atividades revelou-se bastante positiva para os alunos desta
turma, tendo-se revelado uma estratégia motivadora, como referem
Lourenco & Paiva (2010, p.137) na medida em que afirmam que o professor
deve “construir um ambiente em que o aluno seja integrado, veja
legitimadas as suas davidas e os pedidos de ajuda”.

O quadro das pontuacoes (Cf. Anexos 2A.VIII.10) também tinha
intervencao dos alunos. Quando os alunos consideravam que um colega
deveria receber pontos ou, pelo contrario, lhe deveria ser retirado pontos, a
mestranda abria uma discussao onde cada aluno tinha de justificar a sua
afirmacao. Se a decisdo fosse unanime este passo era dado.

No final do percurso foi ja verificavel que as criancas demonstravam
capacidades de auto e heteroavaliacdo. Varias foram as situacoes em que as
proprias criancas diziam que a sua bicicleta deveria avancar cinco pontos ou
que a bicicleta do colega deveria ser recuada. Isto demonstra autonomia e
familiarizacdo com o conhecimento e dominio das regras.

Estes momentos de auto e heteroavaliacio nao eram planeados
formalmente nas planificacées, contudo eram encorajados, nao podendo no
entanto ser descurada a sua relevante e coerente justificacao.

Neste contexto, a estagiaria percebeu o quao dificil a avaliacdo se
apresenta. Uma avaliacao formativa, a base principal de toda a sua acao,
torna-se verdadeiramente subjetiva e ambigua quando nao concretizada em
critérios ou claramente discutida com os alunos. Nao foi possivel, no
entanto, para a estagiaria criar grelhas de avaliacdo que conseguissem
abranger todos os objetivos para todas as atividades. Desta forma, a
mestranda criou grelhas de avaliacao (Cf. Anexos 2A.IX) ao longo do
percurso que se foram reajustando ao que se revelaria mais produtivo e
conclusivo no final. Assim, a estagidria comecou por ter grelhas de
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avaliacdo que incidiam sobre aspetos mais generalizados e quadros de
avaliacdo direcionada diretamente a cada aluno cujos descritores estavam
assentes em pressupostos formativos, tais como “nao cumpriu” e
“compreendeu e cumpriu”, que orientavam a formanda na reflexdo dos
Jfeedbacks percebidos durante as aulas por forma a ter a sua aten¢ao mais
direcionada a algumas criancas. Mais tarde, quando identificou as maiores
dificuldades nos alunos restringiu a sua observacao a grelhas de avaliacao
que incidiam sobre a leitura em voz alta, o comportamento e o trabalho de
grupo.

No final de toda a pratica pedagogica em conjunto com a colega em
formacao, foi proposto um questionario as criancas onde estas pudessem
revelar o que para elas foi mais significativo com as seguintes questoes: i)
Durante o periodo de tempo em que a professora Joana e a professora
Inés estiveram na escola, enumera as atividades que mais gostaste de
realizar. ii) Por que razdo gostaste dessas atividades?; iii) E quais foram
as atividades que menos gostaste de realizar? Porqué?; iv) Quais sdo as
memorias que vais levar das professoras? Justifica.”

Constata-se as criancas fizeram referéncias a algumas atividades
especificas, tais como o teatro da carochinha, a atividade “histérias a
lareira” e algumas outras referéncias mais gerais a jogos. No geral, as
criancas justificaram as suas escolhas referindo que as atividades foram
divertidas e diferentes. Nao houve referéncias especificas a atividades
negativas e relativamente as memorias das professoras todas elas foram
bastante positivas, o que se revelou bastante gratificante para a mestranda
no final da sua interacdo com as criancas.

Todos estes feedbacks das criancas se revelaram essenciais para a
transformacao e adaptacao das praticas da formanda. A formanda pode
beneficiar de uma realidade que lhe permitiu transformar também as suas
consideracoes sobre a profissao. Também nesta ordem de ideias, o trabalho
com a supervisora institucional permitiu a formanda desenvolver-se num
processo de emancipacdo da sua atividade pedagobgica. Este processo
permite ao professor em formagao “desocultar barreiras a transformacao do
seu pensamento e accao, libertar-se de amarras que o constrangem e
construir praticas orientadas” (Vieira, Moreira, Barbosa, Paiva, &
Fernandes, 2010). Era assente nesta perspetiva que a formanda dialogava
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com a supervisora institucional em torno da sua acdo de experimentacao
em sala de aula refletindo conjuntamente sobre o contexto da acao, sobre o
que a mestranda considerava que deveria ser alcancado em cada aula e com
toda a turma, pondo em cima da mesa consideragoes e observagoes sobre a
realidade educativa e os seus constrangimentos a fim de chegar a uma
conclusao daquilo que seria possivel realizar e como o fazer.

Os momentos acima referidos traduziam-se nas aulas em que a a¢ao da
formanda era observada pela Supervisora Institucional. Para estas aulas a
formanda antecipava a sua acdo entregando um Guido de Pré-Observacao
(Cf. Anexo 2A.II) onde explicitava brevemente a atividade, referia as suas
previsdes sobre eventuais situacdes criticas que poderiam ocorrer no
processo, bem como sublinhar aspetos que acharia relevante que a
Supervisora Institucional prestasse mais atencio. E de interesse referir que
na primeira aula observada a Supervisora Institucional salientou a
importancia da colocacdo de voz e da postura dinamica na sala de aula,
sugerindo por sua vez que a formanda fosse mais ao encontro dos alunos e
utilizasse todo o espaco da sala, saindo da zona de conforto junto ao
quadro. Nestes momentos de reflexdo sobre a acdo, a mestranda
distanciava-se de si propria a fim de fazer uma autoanalise da sua postura
em sala de aula e, aquando do registo diario, podia clarificar o seu
pensamento. Esta ideia é referida por Vieira, Moreira, Barbosa, Paiva e
Fernandes (2010, p.36), quando afirmam que “a andlise da experiéncia
pode ser favorecida pela reflexdo escrita sob a forma de diario”. Pode,
devido a isto, concluir que nem sempre conseguia passar a mensagem que
pretendia nem aperceber-se das dificuldades dos alunos que se
encontravam sentados no fundo da sala.

A alteracdo da postura providenciou a alteracdo das respostas das
criancas face as acoes da professora em formacao e consecutivamente dos
resultados obtidos.

Este processo de supervisao nao foi essencialmente desenvolvido para a
finalidade da atribuicdo de uma nota final, mas sim, na consideracao da
estagiaria, da problematizacao da acao da professora em formacao em todos
os aspetos, desde a postura da formanda enquanto lecionava as suas aulas,
a construcao das planificacoes diarias e as avaliacoes dos alunos, nao
descurando ainda da consideracdo da formanda relativamente a sua
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identidade profissional. Nos processos de supervisao e de reflexao dialdgica
a supervisora institucional questionava sempre a formanda sobre como se
tinha sentido no decorrer da aula observada, o que possibilitava uma
reflexdo sobre a acdo nao s6 sobre os aspetos mais técnicos, mas também
incidindo na identidade profissional docente da professora em formacao.
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METARREFLEXAO

A seguinte metarreflexdo sagra-se por uma analise reflexiva culminar de
todo o processo da Pratica Pedagbgica Supervisionada nos contextos de
Educagido Pré-Escolar e de 1° Ciclo do Ensino Basico. Esta reporta ao
conhecimento e reconhecimento de processos de construcao, desconstrucao
e reconstrucdo de uma identidade, de profissional de educacdo, em
constante adaptacdo ao meio, assentes numa postura reflexiva constante,
que por sua vez potenciaram processos de autoconhecimento e
identificacdo de barreiras e limites da profissional em formacao. Estes
revelaram-se essenciais a construcdo de boas praticas em contexto
educativos e a transformacao do ambiente como ja tem vindo a ser proposto
nos capitulos anteriores.

O ciclo de estudos, tal como ja referido anteriormente, para a aquisicao
de grau de Mestre em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino
Basico, forma profissionais de educacao, tal como o préprio nome indica,
para a Educacgao Pré-Escolar e para o 1° ciclo do Ensino Basico. Este esta
legislado e em termos previstos no Decreto-Lei n® 43/2007 de 22 de
fevereiro, pelo Regime Juridico da Habilitacao Profissional para a Docéncia
na Educacdo Pré-Escolar e nos Ensinos Bésico e Secundario e que
“promove o alargamento dos dominios de habilitacio do docente
generalista que passam a incluir a habilitacdo conjunta para a educacao
pré-escolar e para o 1.° ciclo do ensino basico” (Decreto-Lei 43/2007).

O mestrado em questao permitiu a continuacdo de uma formacao
generalista proporcionada pela licenciatura em Educagdo Basica e o inicio
da construgdo e consciencializacdo do perfil duplo providenciada pela
formacao superior para a obtencdo do grau de Mestre ao abrigo do Processo
de Bolonha.

No Decreto-Lei n® 43/2007 de 22 de fevereiro, pode ler-se a referéncia a
preferéncia pelos profissionais de educacao formados com perfil duplo:
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“Na delimitacdo dos dominios de habilitagdo para a docéncia privilegia-se,
neste novo sistema, uma maior abrangéncia de niveis e ciclos de ensino a fim
de tornar possivel a mobilidade dos docentes entre os mesmos. Esta
mobilidade permite o acompanhamento dos alunos pelos mesmos
professores por um periodo de tempo mais alargado, a flexibilizacdo da
gestao de recursos humanos afectos ao sistema educativo e da respectiva

trajectoria profissional.” (Decreto-Lei 43/2007)

A construcao deste perfil duplo, tanto enquanto educadora de infancia
em formagdo, como enquanto professora em formacao, foi acompanhada
pelo desenvolvimento das competéncias especificas associadas a cada um
dos perfis profissionais. Este desenvolvimento pretendia, inclusivamente,
consciencializar e compreender a importancia da articulacdo e interacao
entre os dois ciclos. Esta articulacdo permite dar valor ao conhecimento da
sequencializacdo do desenvolvimento da crianca intrinsecamente ligado
com o seu percurso educativo. Vem ainda facilitar a transiciao da crianca,
entre os ciclos de ensino, de uma dada area geografica, através de “um
percurso sequencial e articulado” (Decreto-Lei 137/2012 de 2 de julho).

A mestranda pode assim referir que nos contextos das PPS lhe foi
concedida a possibilidade de compreender a relacao intrinseca entre teoria
e pratica. Pode chegar a afirmar que uma préatica sustentada no “vazio”, isto
é, sem bases tedricas, é como “varrer sem vassoura”, e a teoria sem
experimentacado pratica é como “ter a vassoura e nao ter o varredor”. Assim,
pode articular saberes construidos de todo o seu percurso de formagao
superior e também de vida, com as situagoes vividas a de modo a conseguir
compreender, refletindo, problematizando, indagando sobre ambos os
contextos educativos.

Relativamente aos contextos de estagio, estes permitiram a formanda
consciencializar-se mais profundamente da sua identidade pessoal e
profissional em relacdo com os outros, criancas, e comunidade educativa,
compreendendo que este perfil profissional nao é de todo estanque, mas
que deve, por sua vez, ser adaptado aos contextos e aos individuos que sao
influenciados pelo mesmo. E, no entanto, necessario compreender como
equilibrar o nivel de adaptacdo a contextos com o nosso perfil pessoal. Foi
necessario a mestranda manter-se fiel aos valores éticos e profissionais nao
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sucumbindo ao que tantas vezes parecia mais facil ou mais proveitoso para
si. Em primeiro lugar vinha o bem-estar e o bom clima do ambiente do
grupo e da comunidade, o respeito pelas regras da instituicdo e pela
individualidade das criancas. Desta forma, a formanda conseguiu crescer
tanto a nivel profissional como a nivel pessoal compreendendo as suas
limitacGes e reconhecendo os seus limites em ambos os niveis. Colocou a
prova varios receios, dado que chegou a questionar a sua seguranca e
integridade fisica e 0o modo como lidava com estes.

A formanda considera, no entanto, que s6 poderia responder
corretamente aos desafios e as necessidades se adotasse uma atitude de
observacao constante e sistematica.

Inicialmente, em ambos os contextos, a formanda deu preferéncia ao
conhecimento do contexto de uma forma mais geral prestando mais
atencdo ao clima de sala, as caracteristicas da comunidade envolvente e
ainda, e de destacar, as metodologias de trabalho e opcoes educativas
tomadas pela educadora cooperante e pelo professor cooperante. A
observacao e problematizacao das praticas dos profissionais de educacao
cooperantes desencadearam uma rede de informacao que a mestranda pode
analisar a fim de compreender as consequéncias que estas traziam para as
criancas e para o ambiente dos grupos.

Desta forma, foi possivel adaptar a acao as necessidades dos grupos e das
criancas, de modo particular, partindo da reflexdo do que péde observar
direta e indiretamente dos contextos. Porém, de modo particular no 1° CEB,
este processo nao foi tao facilitado e linear quanto na EPE.

No 1° CEB, a mestranda sentiu uma maior pressao para a concretizacao
da lecionacao dos contetidos, em oposicao a pratica exercida na EPE, no
entanto sentiu-se mais segura devido a todos os recursos ja providenciados
para o professor, referindo tanto os materiais escolares como os normativos
legais. Estes recursos ajudaram na construcao das planificacées diarias
onde os contetidos a lecionar estao ja previamente pensados e estruturados.
Foi, no entanto, mais dificil a conciliacao dos contetidos com os interesses e
necessidades emergentes na turma. Para este aspeto a formanda
compreendeu que deveria utilizar aquilo que é deixado a liberdade do
professor, isto é, aquilo que é considerado da responsabilidade do professor
decidir, que se revela nos recursos e nas estratégias utilizados nas aulas.
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Neste sentido, a formanda colocou o melhor de si na construcao dos
recursos e na planificacao das estratégias a fim de proporcionar as criancas
uma aprendizagem mais rica, com mais estimulos e diversificada. Importa
no entanto, referir que todos os recursos que foram construidos para a
turma faziam parte do financiamento proprio da formanda que nem sempre
sem encontrava nas melhores condi¢des para possibilitar um investimento
maior possibilitando uma constru¢ao mais rica destes como muitas vezes se
fazia necessario. Para além disto, a formanda compreendeu que apesar de
todos os esforcos, toda a vida pessoal de um professor influencia o0 modo
como trabalha, tanto a nivel positivo como a nivel negativo. Além disso,
enquanto profissional de educacao em formacgdo, o conhecimento sobre si
propria teve um grande papel no autocontrolo e nas decisées que tomava
diariamente em prol de cada crianca pela qual era responsavel.

A reflexao sobre este assunto era por vezes dolorosa, pois a formanda,
tantas vezes apenas por este fator, ndo podia dar o melhor de si aquelas
criancas que todos os dias, dentro do que podiam, davam o seu melhor para
aprenderem e para serem aceites e amadas.

Esta aceitacdo, tantas vezes refletida nas avaliacdes quantitativas com as
quais as criancas naos se identificam e sobre as quais criam frustracoes foi
também mote de momentos de frustracio para a formanda.

Em contexto de Educacao Pré-Escolar a formanda contactou com uma
realidade em que a avaliacdo era vista como unicamente quantitativa pelo
que nao era, na concecdo da educadora cooperante, uma pratica que
devesse ser formalizada ou sequer cumprida. Neste contexto, a formanda
teve bastante dificuldade na observacdo inicial e no conhecimento das
criancas por nao haver praticamente dados sobre o percurso educativo
daquelas criancas. Tornou-se bastante dificil construir atividades assentes
no que as criancas ja seriam capazes de fazer pois nao havia registo dessas
competéncias. Neste momento, a formanda compreendeu a grande mais-
valia das praticas avaliativas também para um acompanhamento e
transicao favoraveis a crianga entre os ciclos de ensino.

Na pratica pedagogica em contexto de 1° CEB essa dificuldade ja nao foi
tao sentida dado que a instituicio mantinha registos das avaliacoes das
criancas dos anos escolares anteriores, bem como registos de avaliacoes
formativas que o professor cooperante mantinha. Estes pequenos registos
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de avaliacdo formativa puderam fornecer, além de que breves, algumas
nocoes sobre o desenvolvimento das criangas ao longo do primeiro ciclo.
Neste sentido, a mestranda compreendeu e pode verdadeiramente sentir
a utilidade da pratica avaliativa, ndo na sua vertente sumativa, mas sim
enquanto formativa. Esta pratica, em congruéncia com o perfil duplo de
formacdo adquirido no presente mestrado, apresenta-se como basilar na
transmissao de informacdo sobre as criancas para uma transicio mais
significativa, acompanhada e sustentada nas suas capacidades cognitivas,
sociocognitivas e motoras bem como no background holistico da crianca.
Refletindo sobre todos estes aspetos, a mestranda considera que ao final
de cada dia haveria sempre algo que se pudesse voltar atras iria mudar, no
entanto tem a certeza de que se assim o pudesse fazer deitaria a perder
todas as oportunidades de aprendizagem que esses momentos
proporcionam na vida de um professor. Também estes momentos sao
momentos de formacao continua de quem anseia por fazer o seu trabalho
cada vez com mais qualidade numa perspetiva de transformacao do futuro.
Neste sentido, e para dar resposta a algumas dificuldades sentidas no
decorrer do estagio, relativamente a postura, controlo de emocdes e
colocacdo de voz, a estagiaria recorreu a um workshop de trés dias, de
danca contemporanea para relaxar e tornar a sua postura mais fluida e a-
vontade, e também para retomar alguma criatividade. Este esforco diario de
adaptacdo ao contexto e aos alunos corresponde ao perfil flexivel da
identidade de um professor que deve fazer o melhor que esté ao seu alcance
para melhorar a sua resposta para os alunos e criancas que de si dependem.
Congruentemente com a linha de pensamento acima seguida, foi
necessario também criar algo que facilitasse a relacao com a familia de cada
crianca, em ambos os contextos de PPS, pois, para além da falta de
motivacdo das criancgas, era notéria uma desacreditacao das instituicoes por
parte de alguns encarregados de educacdo. Deste modo, a mestranda
considerava relevante que houvesse visibilidade para as familias, de todo o
trabalho que ia sendo realizado dentro das salas. Deste modo, no ambito da
EPE, foi desenvolvida a parede do correio, onde as criancas construiram os
seus proprios envelopes para colarem na parede e, deste modo, terem um
local fisico que pudesse servir de ponte de comunicacao entre os EE e as
educadoras em formacdo. J4 no ambito do 1°CEB, esta comunicacdo foi
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estabelecida através da concretizacdo do blog de turma, que ia tornando
possivel o acompanhamento, por familiares das criancas, dos trabalhos
realizados em sala bem como algumas fotografias das atividades mais
lddicas. Também neste blog era encorajado que tanto as criangas e os pais
deixassem comentarios sobre as publicacbes que as professoras em
formacao iam partilhando.

Nao obstante, nao era de descurar também a relacao com a comunidade,
pois esta abertura deverd manter o equilibrio entre o que a crianca ja é,
como parte de uma sociedade, e a escola, que nao se deve distanciar da
realidade pois o objetivo do professor é, essencialmente “formar individuos
capazes de dispensarem o seu auxilio, de caminharem por si proprios, de
esquecerem ou desmentirem aqueles que os ensinaram” (Savater, 2010, p.
20 e 30)

Neste sentido, a formanda, no contexto da EPE, participou e
colaborativamente preparou algumas visitas de estudo com a educadora
cooperante que ajudaram no desenvolvimento dos projectos em curso. Para
além disso, foi convidado o autor Jodo Pedro Mésseder que presenteou as
criancas com a leitura de um conto da sua autoria. Ainda, no contexto do
1°CEB, preparou uma aula sobre alimentagido saudavel leccionada por um
grupo de alunos da Faculdade de Ciéncias da Nutricao da Universidade do
Porto que se encontravam a desenvolver um projecto em algumas escolas
do Concelho da Maia. Estas actividades, em ambos os contextos,
proporcionaram as criancas novas experiéncias que enriqueceram os seus
percursos de aprendizagem e sustentaram uma dinamica de maior abertura
para a participacao das criancas nas decisoes tomadas em grupo ou turma.

Importa, assim, realcar a basilar utilizacio da metodologia de
investigacao-acao para o desenvolvimento do perfil duplo e generalista, pois
foi em torno desta que, tal como ja fora referido em ambos os relatorios de
qualificacdo profissional, que ambas as praticas se desenvolveram.
Seguindo as teorias de reflexdo-acdo a mestranda pdde refletir sobre o
observado em contexto e sobre as suas praticas com o objetivo de
proporcionar as transformacoes necessarias a promocao de um clima de
aprendizagem construtivista, facilitador de praticas integradas, na realidade
do grupo, e integradoras para futuras aprendizagens a adquirir, respeitando
sempre a individualidade da crianca. Nesta perspetiva, a crianca devera ser
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tida em conta nao s6 pelo que apresenta na sala de aula, mas na sua
integridade holistica para que esta possa sentir na escola um local
equilibrado, seguro, com recursos suficientes para o desenvolvimento de
um percurso escolar significativo e contextualizado na sua vida e no
ambiente que a rodeia (Monteiro, 2008) dado que, se nao adequado a cada
um, “aprender € divertido, exultante e gratificante; mas (...) também,
frequentemente, assustador, cansativo e, por vezes, desencorajador”
(Tough, 2013, p. 89).

Este percurso corrobora, assim, a ética e os principios Deontologicos
associados a profissdao que a mestranda manteve como tapete por onde o
seu trabalho caminhava.

Colmatando com o referido no Decreto-Lei 240/2001, estas
aprendizagens deverao ser concretizadas com base num curriculo, no rigor
metodologico e cientifico das &reas respetivas proporcionando uma
educacdo de qualidade. Esta tem como base a promocao de aprendizagens
significativas, a integracdo de saberes transversais e multidisciplinares
tendo em conta praticas e estratégias diferenciadas, a organiza¢ao do tempo
de ensino de forma favoravel ao trabalho com a lingua Portuguesa nas suas
diferentes vertentes, com suportes e recursos variados e espaco para
acompanhamento mais direcionado essenciais a uma avaliacdo que se
caracteriza como elemento regulador de todo o processo e, conduzindo
assim, a realizacdo de cada crianca em processo de aprendizagem no
contexto de uma sociedade democratica (Idem).

Concluindo, é com base nestes pressupostos que a mestranda tenciona
progredir na sua formacdo ao longo da vida enquanto profissional de
educacao, construindo a sua identidade docente congruente com os seus
principios de vida e com o que considera melhor para cada crianca, de
modo a tornar-se digna de exercer a profissio com a maior qualidade
possivel.

Este é o momento de olhar em frende com responsabilidade e mudanca
nunca esquecendo a maxima de que “o objetivo explicito do ensino no
quadro da modernidade é conseguir individuos autenticamente livres”
(Savater, 2010, p. 30).
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encontram em idade escolar e consagra a universalidade da

educacdo pré-escolar para as criancas a partir dos 5 anos de
idade.
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ANEXOS 2A.1

Anexo 2A.1.Tabela 1 — Dados demograficos retirados de Census 2011

. . = s , Alojamentos o
Zona Populacao residente Populacio presente Familias Ntcle familiares Col thﬁc
Geograf - 8 etiv | 198
ica Cléssica Instit | famili Cléissi Nao s classi
1 Total H M Total H M s ucion | ares | Total cos classi cos
ais cos
Tli{;l(t)o 50713 |23921 |26792 (48848 |22775 |26073 | 19608 7 16169 (23846 (23844 2 9 9171
Baguim
do
Monte |14102 | 6762 | 7340 [13460 | 6396 | 7064 5130 2 4555 | 6276 | 6276 o} 2 3167
(Rio
Tinto)

(elaboracao prépria)

Anexo 2A.1.Tabela 2 — Espacos da escola

Espacos da escola

Espaco exterior coberto 1

Espaco exterior 1

Biblioteca 1

Cantina 1

Casas de banho alunos 2

Casas de banho docentes e funcionarios 2
Cozinha 1

Sala de computadores 1

Salas de aula 4
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Anexo 2A.1.Tabela 3 — Material disponivel na sala de aula

Material geral

Computador

Secretaria de computador

Armarios 3

Mesas 13

Cadeiras 22

Quadro branco/quadro interativo/video projetor 1
Baldes de separacao para de reciclagem 2
Almofadas de cadeira 21

Rédio com leitor de CD’s

Material didatico

Dominds

Vérias caixas

Livros para leitura livre

Vérios

Alfabeto

Globo

Quadro de pontuacoes

Regras da sala de aula

Quadro de leitura de ntimeros por ordens
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Caixa de correio “correio da amizade” 1
Paginas informativas dos sinais de pontuacao 5
Lareira artificial 1
Quadro de compositores 1
Material de papelaria
Cartolinas de varias cores Varias

Papel crepe de varias cores

Vérios rolos

Giz de varias cores 2 caixas
Giz Branco 2 caixas
Material de desperdicio Vérios
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Anexo 2A.1.Tabela 4 - Horario letivo

23Feira 32Feira 42Feira 52Feira 62Feira
09:00h/10:30h Portugués Matematica | Portugués | Matematica | Portugués
10:30h/11:00h Intervalo
11:00h/12:30h | Matematica Portugués | Matematica | Portugués | Matematica
12:30h/14:00h Almoco
14:00h/15:00h Estudo do Estudodo | Estudodo | Estudodo Apoio ao
4: o Meio Meio Meio Meio Estudo
Expressao
. . Oferta Apoio ao Dramatica | Expressao | Expressao
15:00h/16:00h complementar Estudo / Expressao | Musical Plastica
Motora
16:00h/16:30h Intervalo
Atividade Atividade Educacio
16:30h/17:30h Inglés Fisico Fisico Inglés ac
Musical
Motora Motora
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Anexo 2A.1.Tabela 5 - Areas curriculares e AECS

Areas curriculares e AECS

Areas curriculares

Estudo do meio

Matematica

Portugués

Expressoes

AECS

Misica

Inglés

Expressao Fisico Motora

Educagao Mural Religiosa Catdlica

Anexo 2A.1.Tabela 6 — Distribuicdo das criancas por sexos

Sexo Numero de Criancas %
Masculino 5 38%
Feminino 8 62%
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Anexo 2A.1.Tabela 7 — Distribuicdo das criancas por idade

Idade Numero de criancas %
8 10 77%
9 2 15%
10 0] 0%
11 1 8%

Anexo 2A.1.Tabela 8 — Distribuicao das criancas da turma repetentes por

anos.

Numero de reprovacoes

Numero de criancas

%

(0]

11

84%

8%

8%
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Anexo 2A.1.Tabela 9 — Distribuic@o das criancas da turma repetentes por

anos.

Ano de Retencao

Numero de retengoes

%

10 0 0%
20 1 7%
3° 2 14%
Sem reprovacoes 11 79%

Anexo 2A.1.Tabela 10 — Encarregados de Educacao (EE)

EE Numero de EE %
Pai 1 8%
Mae 12 92%

Anexo 2A.1.Tabela 11 — Nimero de criancas com necessidades educativas

especiais NEE

Numero de criancas

%

NEE

8%

Sem NEE

12

92%
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Anexo 2A.1.Tabela 12 — Namero de criancas com plano de

acompanhamento pedagbgico

Numero de criancas

%

Com apoio

54%

Sem apoio

46%

Anexo 2A.1.Tabela 13 — Pessoas com quem as criangas do grupo habitam

Pessoas com quem vive

Numero de criancas

%

Pai 0] 0%

Mae 1 8%

Pai e mae 2 16%

Pai, mae e irmaos 4 32%
Mae e avos 1 8%

Mae e irmaos 3 24%
Mae, irmaos e outros 1 8%
Mae, padrasto e irmaos 1 8%
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Anexo 2A.1.Tabela 14 — Tipologia de habitacao

%

Tipologia de habitacao Numero de criangas
Apartamento 6 46%
Bairro camarario 5 38%
2 15%

Moradia/Vivenda

Anexo 2A.1.Tabela 15 — Distribuicao dos alunos por escalao

Tipo de escalao

Numero de criancas

%

Sem escalao 4 31%
A 8 61%
B 1 8%
C 0 0%

Anexo 2A.1.Tabela 16 — Frequéncia nas atividades extra curriculares

Atividades extra

Numero de criancgas

%

curriculares
Educacao Fisica 11em 13 84%
Inglés 12em 13 92%
Misica 12em 13 92%

Grelhas de observacao do Espaco
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Anexo 2A.1.Grelha 1 - Grelha de Observacao da Instituicao

DADOS INDICATIVOS DE UM AMBIENTE DE DESENVOLVIMENTO E BEM-

ESTAR
SIM NAO
ESPACO FiSICO
O ambiente inclui espagos que permitem uma ampla mobilidade no espaco
exterior a instituicao. X
O ambiente inclui espacos que permitem uma ampla mobilidade na sala de
aula. X
Existe espaco para arrumar materiais. X
A temperatura e grau de humidade sao confortaveis. X
Existe uma variedade de producées (desenhos, pinturas, poemas,
fotografias, etc.) na instituicao. X
O acesso a lavatoérios ou casa de banho esta facilitado para as criancas. X
Existe um acesso direto a espacos exteriores. X
Existe um espaco exterior aberto para dias de sol ou bom tempo. X
Existe um espaco exterior coberto para dias de chuva. X
O espaco exterior é facil de supervisionar (nao ha areas escondidas em que
as criancas nao podem ser vistas). X
O espaco exterior tem facil escoamento de 4guas e parte estd coberto com
uma superficie ndo dura (ex: areia e relva) onde as criancas podem sentar, X
correr, saltar, etc.
O espaco fisico nao estd muito ocupado (demasiadas criancas, equipamentos
demasiado grandes, etc) o que permite uma alta mobilidade da crianca ou nao X

limitacao da sua movimentacao.
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Espacos fisicos

Descricao

Inferéncias

Ventilacdo/Qualidade do ar

Grande quantidade de janelas em

todas as salas

Ambiente envolvente de campos

Boa ventilacao
Boa qualidade do ar

Iluminacao (artificial/natural)

Janelas bastante grandes
Todas as lampadas funcionam

Boa iluminac¢ao natural
Boa iluminacao artificial

Gerais

Especificos

Instituicao: Eb1 de Santegaos
Turma: 3°C/4°

N©° de alunos:15 (2 alunos pertencentes ao 4° ano)

Anexo 2A.1.Grelha 2 - Guido de Observacdo da Escola de Santegdos

Orientador Cooperante: Professor Manuel Antonio Pinto

1.0bjectivos da Observacao

2.Caracterizacao da sala de aula
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Dada a dimensdao da

Dimensao Relativamente grande turma a sala revela-se
espacgosa
. N Pavimentacao interior de madeira em | Pavimentacdo das salas
Pavimentacao .
bom estado proporciona conforto
Os alunos estdo
distribuidos pelas mesas
Disposicao Disposicao classica de modo a proporcionar
menores momentos de
distracao ou de conflito
Facilita a fixacdo de
Paredes/Placard Paredes revestidas a cortica producdes de alunos e
de recursos didaticos
Rotinas Descricao Inferéncias

Entrada (9:00)

Muitas das criangas chegam
atrasadas

As criancas chegam tarde
mas calmamente

Saida para o lanche (10h30)

A aula, é interrompida pelas 10h15
para ser distribuido o leite e o pao
a quem lhe é de direito. O lanche
comeca assim pelas 10h15.

Pelas regras as criancas sO
poderao sair quando terminarem
de lanchar. Normalmente as
criancas saem pelas 10h45.

Entrada (11hoo)

Algumas criancas entram aquando
da chegada do professor, outras

apenas mais tarde

A entrada é desordeira,
inconstante, e
proporcionadora de
momentos de conflito entre

alunos
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Saida para almoco (12h30)

Os alunos saem para o recreio
assim que o professor os dispensa
da aula, normalmente logo apés ao
toque de saida.

Os alunos demoram a sair
pelo que o professor tem de
esperar que todos saiam
para também poder sair

A entrada é desordeira e o

Este é o periodo onde as

Entrada (14h) professor tem de chamar diversas | criancas revelam  mais
ntrada (14 R _ ) .
vezes a atencdo para conseguir | dificuldades de
iniciar a aula concentracao.
O horério de saida deve ser
cumprido dado que os
. ., | encarregados de educacao
As criancas encontram-se ja .
) se encontram a espera no
bastante agitadas. .
exterior.
i Normalmente recomenda-se a L.
Saida (16h) Os exercicios recomendados

execucdo de um exercicio que o
professor tenha sentido de maior
dificuldade na turma.

sdo realizados no pavilhao
de ATL

As criancas ainda nao tém
atividades extra curriculares
na escola
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Caracterizacao do grupo Descricao Inferéncias
. . Dos 8 aos 11

Faixas etarias

Baixo nivel de interesse e | O nivel de interesse e
L .. . | motivagao motivacdo variam nas

Interesse/motivacao/participacao ) )
Entre 3 a 5 alunos demonstram | diferentes areas
interesse pelas aulas disciplinares

Participacdo dos encarregados de

A participacao dos encarregados de

educacao é reduzida.

Esta situacdo é ilustrativa
das
emergentes nas familias

problemaéticas

educacdo/pais
¢ao/p da maioria das criancas da
turma.
aralisia cerebral
Aluna (J) ® )
Alunos com NEE Apenas afeta o seu

desempenho motor
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Interaccoes no ambiente

educativo

Descricao

Inferéncias

Aluno - aluno

Aluno - professor

A relacao é de respeito mutuo

Aluno - assistente operacional

Existe alguns niveis de desrespeito

mutuo

Professor - encarregados de

educacao/familia

Aluno - professor de AEC’S

Aluno - professor NEE

Muito boa relacao de respeito e ajuda

Professor - assistente

operacional/assistente técnica

Relagdo de respeito mituo mas nao de

interacao
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Relagdo de alguma tensao.

Assistente operacional/técnica -
encarregados de educacao

Relacao de alguma competitividade.

Assistente operacional/técnica — | Algumas tensGes pontuais.

Assistente operacional/técnica

Boa relacao de respeito e ajuda mutua.

Professor titular -  outros
professores
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Anexo 2A.1.Grelha 3 -Recursos de sala de aula

Recursos

Tipo de material

Consciéncia
ecolbgica

Autoria

Tipo (estruturado,
semi-estruturado,
nao estruturado)

Durabilidade

Sentido de estética

Inferéncias
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Anexo 2A.1.Grelha 4 —Observacao aberta

Assunto Descricao




Anexo 2A.1.Grelha 5 - Grelhas de observacao de Aulas

1 | Inicio da Aula
1.1 | Escrita da data.
1.2 Efetua a articulagdo das aprendizagens a X
‘ realizar com aprendizagens anteriores.
Se houver lugar a trabalhos de casa
1.3 | assegura-se de que os alunos o realizaram e
efetua a sua correcao.
2 | Selecao, organizacio e abordagem dos contetiddos
2.1 | Motiva os alunos para a melhoria.
2.2 | Explica com clareza os contetdos.
2 Promove uma utilizagdo correta da lingua
-3 portuguesa
2.4 | Revela correcao cientifico-pedagogica.
3 | Estratégias de ensino e aprendizagem
1 Mantém os alunos ativamente envolvidos X
3 nas tarefas propostas.
2 Adequa ou modifica o trabalho planificado
3 as necessidades dos alunos.
D4 informacdo fundamentada sobre os
33 | trabalhos propostos aos alunos.
3.4 | Realiza uma sintese da aprendizagem. X
Promove a aprendizagem de métodos de X
3.5 | trabalho e de estudo na realizacio de
atividades.
6 Propde atividades de apoio aos alunos que
3 revelam dificuldades de aprendizagem
4 | Organizacao no trabalho
Diversifica os modos de organizacdo do
4.1 | trabalho (grupo-turma, trabalho de grupo,
trabalho de par, trabalho individual...).
Gere o tempo de ensino de forma a cumprir os
4.2 o
objetivos planeados.
5 | Utilizacdo de recursos
Aproveita as possibilidades didaticas de X
5.1 | recursos variados (manual, fotocdpias,
acetatos, mapas...).
Utiliza uma variedade de recursos X
5.2 | adequados ao  aperfeicoamento da

aprendizagem dos alunos.
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Anexo 2A.1.0rganograma 1 - Organograma da Direcao do Agrupamento de
Pedroucos

DIRECAO

SUBDIRETORA

Dra. Rosério Lemos

ADJUNTA AD A
Dra. Dulce Morais Dra. Dulce Barbasa

Assessor
Dr. José C. Ferreira




Anexo 2A.1.0rganograma 2 - Organograma do Conselho Administrativo do
Agrupamento de Pedroucos

CONSELHO ADMINISTRATIVO

Dr. Sérgio Almeida

Vice- Chefe Servicos

presidente Administrativos

Dra. Cassilda Teixeira S Dra. Isabel Alves
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ANEXOS 2A.11 GUIOES DE PRE-OBSERVACAO

ES POLITECNICO
£O PORTD
ESLONA SURE 07 uE ooy

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1* CICLO DO ENSINO
BASICO

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicio Cooperante: EB1 de Santegdos

Orientador Cooperante: Professor Manuel Anténio Pinto
Turma: 3°%4°C

Diade: Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Estagiaria Observada: Maria Inés Baptista

Data da observacio: 06/11/2013

A) Sintese das evidéncias que emergiram da reflexio retrospetiva e que sustentam
a atividade pedagogica.

Ecombasenaobsa\mcﬁodjmtaqueopmfessorpodereﬁmrdamaﬁoa

informacdo mais valiosa necessdria a sua pratica profissional. O feedback fornecido
pelos alunos tem sido a melhor forma de refletir sobre as minhas praticas pedagogicas,
confronto também com as praticas pedagogicas da colega Joana e do Professor
Manuel Anténio Pinto.
Desde o inicio do estgio que pude detetar varios problemas na turma, visiveis
também a qualquer pessoa que estivesse uma hora na sala de aula, sendo estes a
mdisciplina, violéncia entre alguns elementos da turma, desrespeito pelo professor. e
consequentemente a desmotivacdo.

Apesar do quadro de ardosia, da sala onde a minha pratica se esta a desenvolver.
ter sido substituido por um quadro branco com capacidades interativas. e o computador
da sala facilitar o trabalho do professor, posso dizer que me encontro ainda numa escola
de caracteristicas tradicionais. O aluno n3o tem um papel ativo na construcdo do sen
proprio conhecimento e o professor € o detentor de todo o saber.

Uma outra observagio, e que tem sido o centro da minha preocupagcdo, € o facto
de. a maioria das criangas, terem uma muito baixa auto-estima, levando a que ndo
consigam fazer qualquer exercicio sozinhas e que, grande parte das vezes, esperem que
este seja primeiro resolvido no quadro passando apenas depois para o cademo diario.
Tentando contrariar esta tendéncia, e todos os problemas acrescidos, vou,
sempre que possivel, recorrendo a estratégias novas e motivadoras, a feedbacks claros e
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objetivos. bem como a reforgos positivos para captar todo o saber e interesses que as
criangas ja tém e utiliza-lo como base nas minhas planificacdes.

Assim considero que as aulas devem comecar com atividades motivadoras e
simples que facam a cnanca compreender e sentir-se segura no que faz e sabe,
promovendo o “pensar antes de falar”, o “ler o exercicio antes de o fazer ou de dizer que
nio sabe”, e pelo menos “tentar resolver de forma autonoma™ antes de ser comgido no
quadro.

Desta forma, e estabelecendo um equilibrio entre praticas de utilizacdo exclusiva
do manual, e praticas inovadoras que muitas vezes se tornam demasiado estimulantes, a
atividade apresenta elementos motivadores, e elementos que exigem mais concentragdo
por parte da turma.

B) Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Existem algumas preocupages que vou confinuamente tentando refletir sobre
elas, antes, durante e apos a acdo. Essas preocupagdes assentam nas caracteristicas da
furma acima descritas e que se ndo forem consideradas na acdo educativa, podem ter
consequéncias negativas na aprendizagem dos alunos.

As conversas paralelas a aula, por alunos desatentos ndo s6 perturbam os alunos
a volta como toda a aula dado que a professora tem de chamar a atencdo desses alunos,
e para os que estdo com atencdo e a seguir a aula, €-lhes também cortado o fio condutor.

Este tipo de situacdes apela a uma gestdo do grupo bastante forte e ativa, no
sentido em que o professor, tem de conseguir manter as criangas motivadas, atentas, e
interessadas em participar para que comportamentos desviantes nio ocorram.

O facto deste tipo de perturbagdes ser tdo frequente na sala, implica no decorrer
normal das atividades, uma maior e flexivel gestio do tempo.

Devo ainda sublinhar a existéncia de alguns alunos com precedentes bastante
problematicos. desordeiros e violentos que poderdo afetar o normal decorrer da aula.

Acrescido ainda a estes fatores, € frequente ainda, a aula ser interrompida por
alguma das funcioninas que regularmente informam os professores de situacdes criticas
decorrentes no recreio e que s30 necessarias comunicar aos pais dos alunos envolvidos.

Assim sendo, nesta atividade tive o cuidado de preparar elementos motivadores
e proximos das criancas, para que se sentam o mais implicadas e proximas possiveis da
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afividade e, consequentemente, conseguissem entender a utilidade das novas
competéncias que através dela poderdo adquinr.

C) O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Penso ser relevante, tendo em conta as caracteristicas acima descritas, e dada a
grande importincia que estas tém para o normal decorrer da aula e para uma
aprendizagem mais solida por parte das cniancas, a clareza da linguagem, e a utilizacio
da linguagem cientificamente correta sobre o tema. a capacidade de lidar com
situacoes desviantes ao normal funcionamento da turma e a capacidade de recorrer a
reflexio na aciio para readequar as estratégias as exigéncias eventuais e pontuais do
grupo, e a adequacdo das estratégias tendo em conta os objetivos e aprendizagens
esperadas.

Sublinho que a planificacdo. tanto da atividade como de todos os trés dias de
pratica pedagogica semanal. foi ja tracada com base nas caracteristicas do grupo.
gendas sob os feedbacks dos alunos ao longo destas semanas, aquando das praticas do
Professor Mammel Anténio, da colega Joana Barbosa e minhas.
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GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicio Cooperante: EB1 de Santegdos

Orientador Cooperante: Professor Manuel Anténio Pinto
Turma: 3%/4°C

Diade: Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Estagiaria Observada: Mana Inés Baptista

Data da observacao: 21/11/2013

A) Sintese das evidéncias que emergiram da reflexio retrospetiva e que sustentam
a atividade pedagogica.

Com base na reflexdo retrospetiva que sustentou a minha acdo pedagogica ao
longo das ultimas semana, conclui que esta atividade devena ser construida tendo como
pilares o conhecimento prévio das crnangas, os seus interesses e motivagdes,
continuando o trabalho que tem sido feito pelas estagiarias na tentativa de aumentar a
autoestima. a motivacdo. interesse e participagdo das criancas nas atividades didaticas
propostas.

Esta atividade emerge, assim. do inferesse de algumas criancas demonstrado
pelas bicicletas presentes no quadro de presencas, do interesse evidenciando aquando da
conversa sobre o ciclismo em Portugal (conversa que iniciou a atividade de matematica
sobre os numerais ordinais na semana antenior) e ainda, quando o tema dos transportes
fol tratado na atividade relativa aos meios de transporte, em Estudo do Meio. Aqui as
cnangas referiram vanas vezes que tinham bicicletas, patins e trotinetas.

Assim_ e no seguimento do manual de Estudo do Meio, tentei enquadrar todas
estas observagdes numa atividade sobre rodas dentadas, onde se tentara compreender o
mecanismo de engrenagens, relacionando também com a engrenagem de uma bicicleta.
Tendo conta todas as caracteristicas da turma ja referidas nos anteriores
guides de observacdo, meus e da colega Joana, pretendo com isto desenvolver, uma
atividade pratica, de cans exploraténio e motivador dado que, através do feedback dos
alunos a este tipo de atividades. Considero que as estratégias desenvolvidas potenciam a
Integracdo e envolvéncia dos alunos, participando ativamente nas tarefas propostas.
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B) Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Existem algumas preocupacdes que vou continuamente tentando refletir sobre
elas, anfes, durante e apos a acdo. Essas preocupacdes assentam nas caracteristicas da
turma. anteriormente descritas, e que, se nao forem consideradas na acdo educativa,
podem ter consequéncias negativas na aprendizagem dos alunos.

As conversas paralelas a aula, por alunos desatentos ndo s6 perturbam os
restantes alunos bem como o percurso da aula delineado. Existe assim a necessidade de
chamar a atencdo desses alunos, e, para os que estdo com atencdo e a seguir a aula. é-
lhes também cortado o fio condutor.

Este fipo de situacOes apela a uma gestdo do grupo bastante forte e ativa, no
sentido em que o professor, tem de conseguir manter as criancas motivadas. atentas e
nteressadas em participar, para que comportamentos desviantes nio ocorram.

O facto deste tipo de perturbagdes ser tao frequente na sala de aula, implica no
decorrer normal das atividades, uma maior e flexivel gestio do tempo.

Devo ainda sublinhar a existéncia de alguns alunos com precedentes bastante
problematicos, desordeiros e violentos que poderdo afetar o normal percurso da aula.

C) O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Penso ser relevante, tendo em conta as sugestdes das ultimas observagdes, tanto
minhas como da colega estagidria: a clareza da linguagem, bem como a utilizacdo da
linguagem cientificamente correta sobre os assuntos a explorar; a utilizacio correta
da voz, colocando-a e projetando-a para que se oi¢a bem em todos os pontos da sala; a
capacidade de garantir que toda a turma esta com atencao ao que digo, chamando a
atencdo. se necessano, dos alunos mais desatentos: a capacidade de lidar com situacdes
desviantes ao normal funcionamento da aula; a capacidade de recorrer a reflexiao na
acdo para readequar as estratégias as exigéncias eventuais e pontuais do grupo, e, por
ultimo, a adequacio das estratégias tendo em conta os objetivos e aprendizagens
esperadas.

Posso no entanto sublinhar neste caso, a minha dificuldade na capacidade de
gestdo do tempo, dado que toda a atividade depende do modo como a irei conduzir e
também do comportamento dos alunos.
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Assim_como € possivel constatar na planificacdo. previ um tempo maior para a
realizacdo de cada momento da atividade, no entanto, se as criancas compreenderem
bem o funcionamento de uma engrenagem e se estiverem bastante recetivas as
atividades a desenvolver, planeei também algumas atividades complementares as

Se o oposto se suceder terel de me manter pelo essencial e garantir que as nogdes
basicas desta atividade, que remontam para a resposta as questdes problema, sejam
compreendidas pelos alunos.
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GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicio Cooperante: EB1 de Santegdos

Orientador Cooperante: Professor Manuel Anténio Pinto
Turma: 3%/4°C

Diade: Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Estagiaria Observada: Mana Inés Baptista

Data da observacio: 9/01/2014

A) Sintese das evidéncias que emergiram da reflexio retrospetiva e que sustentam
a atividade pedagogica.

A atividade pedagdgica que ira ser observada desenvolveu-se essencialmente

com base nas observagbes construidas ao longo das semanas de pritica pedagégica.
Neste sentido revelam-se ainda com bastante relevincia a incidéncia em aplicar
estratéglas que abranjam simultaneamente os pnncipios de motivacdo, atencdo e
participacdo a fim de evitar situagdes de indisciplina na sala de aula. Neste sentido as
estratégias deverao ser diversificadas e pertinentes a fim de motivar os alunos para as
aprendizagens pretendidas, e dando continuidade a dindmica de trabalho que tem sido
adotada pelas estagianas.
Os textos e/ou livros contém histérias que as criancas acabam por gostar
bastante. Neste sentido sinto necessidade de lhes proporcionar sensagdes de prazer
aquando a leitura e exploracao de um texto, atribuindo-lhes significado para o seun dia-a-
dia.

Esta atividade advém da exploracdo de um texto de Educacio Literaria, "A Arca
do Tesouro™ de Alice Vieira, que ira ser inferpretado por mim utilizando efeitos
sonoros, Interpretando as acdes das personagens e as sensagdes que O mesmo parece
transmitir. Esta leitura sera acompanhada pelos alunos. Esta leitura sera repetida a fim
de que os alunos consigam aproprnar-se do contetido do texto.

Seguidamente, propde-se algumas questdes de interpretacao do texto através da
resposta oral a algumas questdes propostas no manual e a outras que considero
relevantes.
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No final as cniangas terdo a oportunidade de interpretar uma cancio de Penélope
Martins e Joel Costa Mar, letra inspirada na expressao "voz de inverno” descrita por
Alice Vieira no conto "A Arca do Tesouro”, acompanhada por guitarra acustica.

B) Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Existem sempre dificuldades previstas no desenvolvimento das tarefas. A
previsio das mesmas € no entanto essencial a sua resolugdo durante a aula, e a reflexdo
sobre as mesmas revela-se um instrumento crucial a toda a pratica pedagégica.

Essas dificuldades previstas assentam essencialmente caracteristicas da
turma ja referidas e que deverdo ser sempre consideradas na ac3o educativa dado que
podem ter consequéncias negativas na aprendizagem dos alunos.

As conversas paralelas a aula, por alunos desatentos ndo so perturbam os
restantes alunos bem como o percurso da aula. Estas situacdes tormam-se bastante
desagradaveis quando ndo so as criancas envolvidas sdo prejudicadas mas quando toda a
turma se torna envolvida na situacdo desviaste. Existe assim a necessidade de chamar a
atencdo desses alunos, assim que € detetado, muitas vezes bastando referir os seus
nomes para que voltem a concentrar-se nas tarefas propostas.

Este tipo de situagOes apela a uma gestdo do grupo bastante forte e ativa, no
sentido em que o professor deve conseguir manter as criangas motivadas, atentas e
interessadas em participar, para que comportamentos desviantes nio ocorram, exigindo
ainda uma maior e flexivel gestio do tempo.

Devo ainda sublinhar a existéncia de alguns almos com precedentes bastante
problematicos. desordeiros e violentos, que tém-se demostrado mais calmos, mas que
no entanto poderao mesperadamente afetar o normal percurso da aula.

C) O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Tendo em conta a ltima observacdo em que, segundo o feedback da Professora
Supervisora me apresentei bastante melhor. mais precisamente nos aspetos da postura,
do atentar aos alunos durante a aula e na utilizacdo da voz, considero no entanto que s3o
ainda aspetos a observar dado que

Sendo assim. considero ser necessario observar, a semelhanca da ultima
observacdo, a clareza da linguagem., bem como a ufilizacgdo da linguagem
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cientificamente correta sobre os assuntos a explorar; a utilizacio correta da voz,
colocando-a e projetando-a para que se oica bem todos os pontos da sala; a
capacidade de garantir que toda a turma esta com atencio ao que digo, chamando a
atencdo, se necessano, dos alunos mais desatentos; a capacidade de lidar com situacoes
desviantes ao normal funcionamento da aula; a capacidade de recorrer a reflexio na
acdo para readequar as estratégias as exigéncias eventuais e pontuais do grupo, e, por
ultimo, a adequacdo das estratégias tendo em conta os objetivos e aprendizagens
esperadas.
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Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do
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Unidade Curricular: Pratica Pedagogica
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Diocente: Professora Doutora Paula Flores
Discente: Maria Inés Baptista
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Nio raras vezes, o aluno € confrontado com um “curriculo formal com objetivos de
aprendizagem prévios, independentes do seu desejo de descoberta ou cuniosidade de saber ou da sua
histénia de vida.” (Ferreira e Santos, 2000:17) Posto isto, a exigéncia e a pressdo exercida pelos
orgaos de administracdo da educacio, desde o ministério da educacdo e cultura até as coordenacdes
de escola, ndo da espaco para que exista uma relacdo de aprendizagem de canz afetivo e familiar,
obrigando a que se torne numa relacdo racional, distanciada e mais generalista. (Tbidem)

“Uma turma nd@o é so o conjunto de criangas selecionadas, os nomes agrupados no
pmmiu’odom(m},m’ssimmgmpownnmidulﬁdadepdpdumwidnma
contribuigao de todos. E, assim, uma totalidade formada por todas as participagoes:

0s que gostam de estar distraidos, os bons e os maus alunos, os agressivos € 0s
calmos.._” (Ferreira e Santos, 2000:29)

A primeira semana destinou-se sobretudo a uma observacdo ndo participante. O primeiro
contacto com a turma permitin observar varios aspetos estruturantes da pratica do professor
cooperante, da sua intencionalidade educativa, da propria identidade da turma, ndo excluindo os seus
resultados nos testes diagnosticos a fim de entender o nivel geral da turma, e as caracteristicas mais
relevantes da instituic3o.

Considera-se que avaliacdo dos resultados possibilita saber de que modo o processo
educativo confribuiu e podera contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem da turma, e que,
coadjuvante a isso, seria uma mais-valia a ufilizacdo de recursos diversificados de registo,
observacdo e avaliacio para confluir numa agdo adequada & individualidade de cada aluno, da
propria turma e instituicdo, recorrendo ainda a estratégias de diferenciacdo pedagogica.

A estagiana mantém registos diarios das observacdes e reflexdes que vai fazendo ao longo
do estagio em 1° Ciclo do Ensino Basico, ndo se cingindo apenas as observagdes naturalistas feitas
em contexto.

A observagao direta em contexto tem “um papel fulcral em toda a metodologia, [e] constitt
naturalmente a primeira e necessana etapa de uma intervencio pedagogica™ (Estrela, 1994:29).

Como pratica mais utilizada pela estagiana, dentro da observacdo direta, destaca-se a
observacdo participante, onde o observador, para além de observar, participa também na vida do
grupo (Idem). mas ainda se ressalva a observagdo sistematica, onde a estagiaria/observadora
coordena os processos e os resultados obtidos “numa abordagem mais fidedigna e respeitadora do
desenvolvimento e aprendizagens das crniancas™ (Portugal e Leavers, 2010:10). e a observacgdo
naturalista onde a estagiana/observadora tenta observar os atores no seu contexto de vida, neste caso,
os seus comportamentos na sala de aula, as relagdes que mantém com os colegas de turma,
observacdo do tempo de recreio, as relagdes que mantém com os profissionais da instituigdo, entre



outros. Assim “a observacao naturalista € (...) uma forma de observacdo sistematizada realizada em
meio natural” (Estrela. 1994:45).

No entanto, segundo o mesmo autor supracitado, outras praticas de observacio devem servir
como coadjuvantes a esta.

A estagiana assegurou assim a utilizacdo da observacao indireta. Esta pode ser feita através
dos Inquéritos por entrevista e por questionanio (Afonso, 2005) e que podem fomecer um outro tipo
de informac@o que a observacdo direta n3o permite, através de uma entrevista realizada ao professor
e da analise das fichas de matricula dos ahmos.

Foi partindo dos dados recolhidos por observacdo direta e indireta, que a formanda pode
comecar “a obter os pnmeiros descritivos caracterizadores de um campo especifico, o pedagogico™
(Estrela, 1994:13), que lhe proporcionaram, e confinuam a proporcionar, um ponto de partida
indispensavel a sua pratica investigativa e reflexiva, essenciais a conseguir encontrar respostas
reinvesti-las na prafica estando intrinsecamente “sujeita a um processo constante de vaivém que
conduz a transformacdes e a mvestigacdes futuras” (Oliveira & Serrazina. 2002 p.7).

Neste primeiro momento a estagiana procurou, entdo, recolher e interpretar toda a
informacdo que conseguiu, através de diferentes tipos de registos. O registo da observagdo do espaco
fisico, notas de campo, diarios de bordo e questdes colocadas ao professor cooperante, permitiram
tracar um perfil geral da instituicdo, das praticas pedagogicas do docente cooperante e da furma. Ao
longo das semanas estes registos foram-se tomando. cada vez mais evidentemente, estruturantes para
a construcio de uma prafica reflexiva sustentavel e transformadora da situacdo micial.

Desde a pnmeira semana, referida como a semana de observacdo ndo parficipada, a
estagiana conseguiu detetar varios problemas na turma que poderdo gravemente por em causa tanto
uma saudavel desenvolvimento de cada crianca da turma. como, muitas vezes a integridade fisica dos
mesmos, sendo estes a indisciplina, violéncia entre alguns elementos da turma. desrespeito pelo
professor, e consequentemente a desmotivacao.

A estagiaria conseguiu relacionar estas observagbes com uma grande variedade de fatores
que as propiciam.

Em primeiro lugar foi possivel constatar que a metodologia utilizada pelo professor titular
da turma, apresenta-se de canz fradicional. O Professor apresenta-se malontaniamente junto ao
quadro, onde os contetidos sdo trabalhados de modo essencialmente expositivo, ndo dando mmito
espaco para que o aluno possa transmifir os conhecimentos, ja adquindos noutras circunstancias,
sobre o tema ou contetido em trabalho, ou seja, o aluno ndo tem um papel afivo na construgdo do seu
proprio conhecimento. Ainda, foi bastante visivel a prevaléncia da utilizacdo do manual na sua
pratica educativa, o que, micialmente fol um enorme entrave a progressao da turma dado que os
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alunos (de sua grande maiona beneficiarios de subsidio social) apenas receberam os livros
fornecidos pela escola, na segunda semana de outubro.

Neste sentido, o professor organiza o ambiente educativo de modo a que va ao encontro da
sua metodologia de trabalho. No inicio da pratica, os alunos estavam sentados preferencialmente. um
em cada mesa, para que o numero de distracdes fosse o menor possivel, durante as aulas, ndo é
permitido aos alunos idas a casa de banho. que se levantarem dos lugares a ndo ser com autorizacao,
que coloquem o dedo no ar antes de obterem utilizacdo para falar, que emprestem matenial aos
colegas. No entanto foi observavel que, grande parte dessas regras, nio eram cumpridas pela maioria
dos alunos, e que, muitas vezes, o professor optava mesmo por ignorar determinados
comportamentos para evitar conflitos com os alunos. Fol observavel ainda a dedicagdo do professor a
determinados alunos em detrimento de outros. Considero que este facto se deve ao conhecimento
profimdo que o professor ja detém da sua turma, sabendo os conhecimentos e capacidades que cada
um tem, incluindo todos os entraves as suas aprendizagens, deixando-se conformar com as realidades
€m que as criancas vivem, investindo mais nos alunos que “teriam” mais hipotese de conseguir bons
resultados.

O professor apresenta ainda uma postura bastante calma, aparentemente passiva, tom de voz
baixo, tomando no entanto decisoes decisivas e posigoes assertivas mediante comportamentos mais
ou menos aceitiveis dos alunos. Utiliza ainda, com bastante frequéncia, respostas irdmicas e
ambiguas para com os alunos. o que os deixa confusos e na duvida de se a sua resposta a questdo
colocada estava correta ou ndo.

Relativamente aos recursos da sala de aula, nesta vé-se presente um quadro de ardosia, sem
utilizacdo, no fundo da sala, uma pequena estante com livros, utilizada como biblioteca, trés armarios
de material de acesso reservado ao professor, um computador igualmente reservado a utilizagdo do
professor, e um quadro interativo, que apenas esta a funcionar sem a funcdo da interatividade, ou
seja, um quadro branco com projetor. Ha ainda dois baldes do lixo que aparentemente deveriam
SeTVir para separacao de lixo, mas que sdo utilizados de forma indiferenciada pelos alunos.

Apesar da existéncia e das potencialidades adjacentes ao quadro e ao projetor. este nio era
utilizado de forma enriquecedora e apenas serviu, durante as paticas observadas do professor, para
projetar as paginas do livro para os alunos que ainda ndo se encontravam possuidores do manual
escolar.

Relativamente a turma. inicialmente a turma era composta por 15 criancas, nove do sexo
feminino e seis do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 8 e os 11 anos, onze delas
benificidrias de escaldo. Ainda dois dos alunos, apesar de integrarem a turma de terceiro ano,
frequentam o quarto ano de escolaridade. Atualmente ja dois dos alunos abandonaram a escola, por
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motivos que excedem totalmente a responsabilidade do professor e da diade de estagianias. um por
conduta impropria, outra por ameacas de uma colega da turma.

E portanto uma turma composta maioritariamente por criangas provenientes de familias de
nivel socioeconomico muito baixo, destruturadas, que algumas delas habitam no bairro social junto a
escola. Esta turma € um espelho de toda a populacdo de alunos que frequentam a escola.

Assim a estagidria considerou essencial perceber quais as estratégias que melhor
funcionaniam para que a turma adersse mais a aula, 2 sua motivagio aumentasse e
consequentemente, que o seu comportamento e o cumprimento das regras propostas pela escola
melhorasse consideravelmente. As primeiras agdes da estagiana, em linha de experimentacdo, foram
entdo direcionadas para proporcionar bem-estar na sala de aula e proporcionar atividades
motivadoras e dinimicas onde os conteudos fossem lecionados de forma contimua, construndo
ligacbes interdisciplinares entre os contetidos, tradicionalmente divididos em periodos letivos.

Possibilitada por um feedback positivo dos alunos, a estagiaria experimentou que as
criangas poderiam ser ainda construtoras do seu proprio conhecimento utilizando conhecimentos
prévios das criancas para planificar acdes futuras que integrassem e valonzassem o que a crianga ja
sabe, tomando os contetidos significativos para a crianga.

Face, muitas vezes a imposicao da realizacao das tarefas dos mannais, e indo ao encontro de
uma outra observagéo, é possivel referir uma grande preocupacao da estagiania relativamente a mmuito
baixa autoestima das criangas. Esta baixa autoestima aquando da resolugdo de exercicios do manual
leva a que estas nfio os consigam concretizar e que, grande parte das vezes, esperem que sejam
primeiro resolvidos no quadro passando apenas depois para o cademo diario.

Esta situacdo, provocada muitas vezes pela tentativa de impor um ritmo bastante acelerado a
aula, ndo possibilita que a crianca pense, ou sequer tente fazer o exercicio por si 6. no entanto a
formanda observava que simultaneamente a crianca consegwia responder a todas as questdes
oralmente, raciocinando corretamente, utilizando os conceitos e os argumentos certos para justificar
a sua resposta. Assim. a formanda introduzia os contetdos partindo sempre do que era mais proximo
para a crianga, construia a tabela de esquematizacdo de conhecimentos no quadro e contextualizava
de seguida os exercicios do manual. Isto permitia que a crianca se senfisse mais segura de si e que ja
dominasse os conceitos e o estilo de exercicio ainda antes que este se tomasse “formalizado™ por se
encontrar no manual. Tentando contrariar a tendéncia atras referida, a estagiaria, experimentou ainda
dar tempo para que as criancas realizassem o exercicio primeiramente de forma auténoma.
acompanhando pelas mesas os alunos que revelassem maiores dificuldades, tentando explicitar o que
era pedido em cada exercicio e tentando chegar ao raciocinio necessario com a crianga.
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Dado que os periodos da manha se revelam serem os mais proveitosos, onde a predisposicdo
do aluno para aprender os conteudos pretendidos € maior, a estagiaria aproveita também essa
circunstancia para desenvolver e explorar os contetidos que exigem mais atencdo e concentracio por
parte do aluno, e, sempre que pode, ressalva alguns principios basicos da educacdo para a cidadania,
que considera serem fundamentais para o bom funcionamento da turma, esperando que sejam
suficientemente significativos para que possam fazer parte da formac3o pessoal, e da identidade de
cada aluno, enquanto futuros cidadaos ativos.

Assim, recorrendo a estratégias novas e motivadoras. a feedbacks claros e objetivos, bem
como a reforcos positivos para captar todo o saber e inferesses que as criancas ja tém e utiliza-lo
como base nas planificagdes da diade de estagianias, foi possivel chegar a resultados bastante
positivos e melhonias bastante significativas em analise retrospetiva desde o primeiro dia da pratica
pedagogica até hoje. Ainda, apesar das plamificacbes terem sido construidas tendo estes pressupostos
como base, a formanda teve ainda bastante necessidade de as reajustar, utilizando uma metodologia
de reflexao-acdo, que se revela uma estratégia de desenvolvimento profissional do docente. de cariz
auto-reflexivo e indagador, assente num processo ciclico de “planificacdo, acdo, observagio e
reflexdo sobre a agio” (Camr e Kemis, 1986 cit. por Vieira e Moreira, 2011 p.57). Esta estratégia
revelou-se altamente relevante para a resolucdo de problemas concretos e para a melhona das
praticas da formanda.

Foi venficavel entdo uma melhona lenta no inicio da atuacdo. onde os alunos ja se
inferessavam pelas atividades mas continuando com todos os comportamentos desviantes, seguida de
uma melhoria exponencial, onde se pode verificar que os alunos ja se interessam. participam,
cumprem com as tarefas propostas, comecam a respeitar cada vez mais as regras os colegas e o
professor.

A estagiania reserva ainda grandes preocupacdes particularmente a dois alhuos, o F e a C,
dado que o primeiro tem grandes dificuldades na leitura o que se revela bastante frustrante para a
crianga ndo consegwir acompanhar as atividades como tantas vezes revela vontade, e
consequentemente essa frustracdo revela-se no seu comportamento. Quanto a C. esta crianga revela-
se um verdadeiro desafio, dado que a estagiania ainda ndo conseguiu compreender quais as suas
mofivacdes, quais os seus inferesses, e o porqué do seu comportamento t3o perturbador e de tio
grande desrespeito pelos adultos da instituigdo.

Assim a formanda considera essencial, para o futuro da sua agio em contexto de estagio,
miciar um trabalho com mais atencdo e esforco para uma acdo mais diferenciada, tal como foi
salientada a sua importancia no inicio desta narrativa.
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“0 professor na sua relag3o com os alunos revive, Z ei 7 a crianga que foi,

€ esse passado actua, seja para comps der, seja para rejeitar” ira & Santos 2000, p.31).

Inicialmente durante a a¢3o da minha pratica pedagogica, tinha uma tendéncia recomente de
comparar 3 minha experiéncia de quando era crianca e frequentava o terceiro zno do 1.° CEB Esta
compara¢3o limitava bastante 3 minha a0 pois Dmitss vezes procursva e esperava daguelas
criancas algo totalmente diferente daquilo que podiam dar As reslidsdes ndo eram sequer
comparaveis, desde o nivel de vida, a estruturacio da sua familia, 3 localizagio da escola e até os
contextos sociais circundantes e, segimdo 0 mesmo autor, “ hoje sabido que variaveis como a classe
social, favorecem a criagio de estereotipos que vao influenciar as interagoes professar-aluno.” (Idem,
p.33)

Tive portanto de abandonar qualquer tipo de ideia pré-concebids e sem fundamento para
conseguir levar a cabo uma formagio pedagOgica t30 Tica quanto este comfexto me permite. Este
aspeto ja me fez rever, vezes sem conta, 3 minha identidade profissional pelo que confinma o sen
caracter dindmico @ paradoxal, como refere Nascimento (2002).

Bemardino (2009) faz uma breve discricio da identidade profissional como wm processo
dindmico, em alteracdo e progress3o constantes, sustentada nas relagdes entre o contexto de trabalho
€ 0 seu proprio eu, sendo que mostra a necessidade do professor ter de estar activo no processo de
desenvolvimento profissional.

Segmdo Dubar citado por Nascimento (2002), esta identidade profissionsl depende ainda de
duas dindmicas identitirias que se convergem na identidade como prodicto, a identidade para si, isto
€, a identidade que o proprio tem de si mesmo — imagens identitdrias, e a identidade para outrem,
que remete para 0 reconhecimento do outro sobre a nossa identidade — reconhecimento identitario.

do meio que o rodeia, da commmidade edacativa, mas sim em relagio simbiotica com a mesma | ] Comentirio [P2): éime

Nesta dindmica de pensamento, mantenho a rotina diaria de partitha de experiéncias com
colegas estagiarias de outras escolas e agrupamentos, com O professor coopersnte. com 3 par
pedagogica e com outras professoras da mesma instituicio onde me encomtro a estagiar. Isto
possibilita-me wms analise infrospetiva da minha a¢80 pedagdgica no contexto de estigio especifico
onde estou insenida, enriquecendo o men leque de experiéncias com as de outras colegas e
professores, aplicando-se também neste caso o conceito de reconhecimento identitdrio dado que
nesta simbiose compreendo a identidade que os outros atores pedagogicos tém de mim. Desta forma,
e sendo privilegiadas com uma liberdade total de escolhermos o que queremos fazer e experimentar
bem como no modo de lecionar os contetdos, penmite-me um grande reportorio de situagdes sob as
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quais possd COTPATAT, POT SN CIusE, constnr conchisdes e novos planos de agio, seguindo praticas
reflexivas.

Estes processos de reflaxio permitem wm constante Tesjuste da acio, tambo ma previsio e
construgio das planificacdes dariss como aquandoe (reflexsio ac3o) & apos 4 2030
suficienternente fexrrais para se adequarem a sifeagtes de reflexio na acao e serem sustentadoras de
ums reflexio sobre a agio. Esta dltima requer wm distancismento da simagio vivida recordando o
que se passon oo momendo. Assim recorrendo 3 planificacio pode-se observar com facilidede o que
fioi possivel de ser concretizado, o que teve de ser adiade, o que estava e nio estava adequado &
turma, e os desvios a0 tems e 3 ideia inicis]l do profiessor, que tantas vezes exize que mdo se altere.
Portanio, na constragio destas planificagdes, e tendo em conta aquile que o profissor ja conhece da
turma, em parte das sulas “poderio fazer parte actividades onde os conhecimentos s80 estruturados &
transmiridos pelo professer & actividades onde os conhecimensps sio estrunurados e'on produzidos
pelos ahunos * (Fermeira & Santos 2000, p.43)

Meste sentido, comsidero potdria a minha evologde mo que concerne 3 plamificacio das
atividasdes disrias e semsmais. Pude experimentsr, puma toms considerada de aproveitsmento
bastante fraco, 3 importincia da imterdisciplinaridsde. das aulas dindmicas, da linha condmtors das
atividades 30 longo da semana e a importincia da gestio do tempo & da Aexibilizacio dests face &

Ma primeira narmtiva falave de poucs motivacio da tomma, pOUCo ennSiacs N8 parbcpecio
nas tarefis propostss e na obtencio de wm objetivo principal, mas subscrevo o que diz Tavares
(1979, p.48) quando afitma que “toms-lo ou nio interescante. fazer nascer no educando o interesse
por esze objetive, & tref essencial do professor™.

“Devera notar-:, sem divida, que tode o processo da motivagie — quando visa utilizar inferesses
criados po edurands ou inferesses espontiness — somente desempenhara o seu verdadeire papel
pedapdgic 5 CONSEEMIT transferr aquelss inferesses Ferais para 1 interssse particular pela propria
iisCipling U programa 3 tRnsmtir.” (Thidem)

Considero que tenho trabalhado miensivamente para a melhoria destes aspetos na fumma 3/4°C
de Santegios, Do entante as dificuldsdes especificas, relstivas a determinsdos conseddos,
peImEaneCem Com mET incidencia ao mvel da leitura e do raciocndo logico-matematico. Meste
senfido, propooho-me a contimuar 3 melhorar 3 minhs shondapem peste campo enconTando
estratépiss para que o5 ahmos resolvam alpums exercicios SUEDOMAmMents & esponiEnesTente
ganhando o gosto pels matematica recorrendo a tudo o que lhe € inerente - ler, interpretar, pensar,
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experimentar. resolver e registar. Mais concretamente, tenho feito algum trabalho mais
individualizado com wm ahmo que apresenta grandes dificuldades na leitura. Este trabalbo tem-se
revelado demorado, progressivo e mas bastante produtivo, contudo necessita ainda de um grande e
constante acompanhamento, exigindo praticas de diferenciacio pedagogica.

Nestas ultimas semsanas, 05 alunos tém. espontaneamente, trazido objetos que se relacionam
com 35 aulas e temas lecionados, pelo que tenho considerado importante valoriza-los dado que é uma
oportunidade munito forte de dar um toque mais emocional 3 escola, que tantas vezes se toma ta0
impessoal e dissociada da vida de cada crianga. Considero estes objetos, wm mote para incentivar 3
participac3o nas aulas, aumentando e estinmlando 3 motivagdo dos zhmos — wm aspeto que me
preccupou bastanse no inicio desta pratica profissional

Uma zhma, no dia 21 de novembro, trouxe para a sula um DVD das cangoes da carochinha,

ahsivo a0 trsbalho que concretizamos no dia anterior. Este recurso foi aproveitado, e num momento
de descontrac3o enfre sessdes coloquei 0 DVD para que todos os ahmos pudessem uwsufruir do
mesmo.
Ainda_no dia seguinte, outra ahma quis tarbem trazer um livro com a historia da carochinha e
da polegarzinha. Como a exploracio que se iria fazer na primeira sula da manh3 era em tormo das
palavras antomimas e sindnimas, b esse livro como mote para um exemplo para duas palavras
antonimas grande e pequeno.

Assim pude experimentar concretamente flexibilizacio da planificacio bem como presenciar
um momento concreto de relagio afetiva entre a escola e a vida pessoal dos alunos. Reconheci ser
importante 3 valorizag3o dos objetos pessoais dos alunos, como forma de incentivar processos de
reflexio sobre a/as tematica/as e conteidos lecionados na aula de forma espontinea em casa.

Reparo tambem. diariaments numa questdo que me consola bastante. que remese para o facwo
de a atitude dos pais perante a nossa chegada (minha e da colega Joans) as 9 horas e a nossa saida
pelas 16 horas, sendo que estes ou 05 3V0Ss Spreciam sempre e até soriem para 0s materiais didaticos,
muitas vezes volumosos, que frequentemente levamos, chegando até a comentar que “assim também
queriam voltar para a escola™

Face 30 objetivo principal do programa T EIP (Programa de Temitorializacio de Politicas
Educativas de Intervencio Prioritaria), combater o abandono escolar, que tenho tido sempre presente
durante tods a minha pratica, penso que consigo, também com o auxilio da colega estagiaria e do
professor cooperante, proparcionar aulas dinamicas, motivadoras e apelativas, nunca descorando dos
contendos essenciais 3 abordar e a explorar com os 2lunos, invertendo a tendéncia do pensamento “a
escola & uma seca™ para uma ssudacio diaria como “professora. o que vamos fazer hoje? Que caixa &
essa?”. O fator swipresa ou swspense sboma a favor desta hwta, e permite-nos transformar
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comportamentos & ambientes na relagio entre pares, entre professor e alunos, alnos e estagiariss e
entre estagiarias e professor cooperante.

Este clima mais positivo permite-nos ainda ambientes & momentos de descontragio que nio
eram permitidos no inicio da minha pratica pedagogica. No entanto, estes momentos terao de ocorrer
sempre dentro das regras e dos limites impostos pelas estagiarias e professor, pois segundo Ferreira e
Santos (2000) € muito dificil dissociar a pratica pedagdgica de organizacio e ensino, isto &, numa
sala de aula, e em qualquer comportamento do professor presente nela, estes dois conceitos est3o, ou
deverao estar, sempre presentes, e & muito dificil ensinar sem ordem e sem ensino adequado.

Citando e reforgando o que dizem Ferreira & Santos (2000, p.41). “ (...) wma organizacio de
sala bem conseguida & aquela que «mantém um baixo nivel de comportamentos desviantes e produz
um alto nivel de envolvimento na tarefan .

Ha que, portanto, ter sensibilidade para com mdo o que se passa dentro da sala — expressoes
faciais, expresses corparais, entusiasmo em participar. E ter também sempre presente 0s contextos
de onde estas criangas 530 provenientes. Com isto recordo umas situag3o, que ocorren algumas vezes
e que, inclusivamente foi 0 mote para uma das atividades que realizarei na proxima semana. No
momento dos lanches da manhi algumas criangas levam alimentos considerados pouco saudaveis,
neste sentido a colega de estagio alertou algumas vezes para o facto de esse tipo de alimentacio nio
ser saudavel, muma tentativa bem-intencionada de querer melhorar a qualidade de vida dos ahmos, e
conta o tipo de familias que 13 estio representadas, considero que outro tipo de abordagem seria mais
Pproveitoso e menos invasivo, no sentido da nossa interferéncia com a vida familiar dos alunos. Isto
porgue penso que se deve evitar siaagoes onde a intencdo do professor possa ser mal inferpretada
como por exemplo, neste caso, o de querer substituir o papel da m3s ou pai na conducio da educagio
dos seus flhos.

Na verdade, “as criangas sdo, frequentemente mmito sensiveis 205 aspectos nao-verbais e
afetivos da conmmicagio interpessoal” (Ferreira & Santos 2000, p30) e como tal, o professor ndo
deve criar sitnagoes de compreens3o ambignas que poderao deixar a crianga confusa e frustrada por
130 conseguir compreender 35 orientagoes que lhe s3o dadas.

Tendo em conta as caracteristicas da turma, esta linguagem deve ser clara, penalizar e comigir
05 comportamentos desviantes, mostrando com clareza outras possibilidades de resolver as situagdes
Criticas ou maneiras de estar na sala de aula, bem como honrsr, gratificar, retribuir e, straves da
tabela das pontuaghes presentes na sala, premiar 05 COmportamentos comespondentes 30 esperado.

Assim em reunifio de instituig3o colocou-se a proposta de se colocar em todss as salas, as
regras de fimcionamento da sala de sula e da escola, tomando-se claro o que se quer da crianga, de
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modo 2 que ests reconheca que “o professor tem wma fang3o e um papel assentes numa relacio de
poder. A sworiiade € hierarquizada, aceite como legitima e representada como inerente 3 fimgdo
edncativa * (Ferreira & Santos 2000, p31)

Através da observagio direta em contexto, pude inferir que muitos dos casos de indisciplina na
escola devem-se a sitmmagoes ambiguss, 3 nio identificacio do adulto como “hierarquicamente
superior” ou como “sutoridade™, e também a sitnagdes de falta de atenc30 para com 3s Criangas por
parte dos seus familiares. Neste sentido, as crian¢as assumem comportmentos desviantes para que
atencio 3os alunos que apresentem atitudes, por exemplo, de empenho, trabalho, entreasjuda
positivismo, n3o descriminac3o por parte dos pares, n3o utilizagao de linguagem agressiva dentro da
sala de aula, registar tudo o que se escreve no quadro, entre OWIoS.

Fago ainda uma breve referéncia a um aspeto que me tem feito refletir bastante e conprova-lo
30 longo destas semanss, que remete para a utilizacio de uma linguagem positiva, diferente daquilo
que est3o habitados, onde valorizo verbalmente as agdes positivas (acima descritas). Quando esta
lingnagem é utilizada com mais frequéncia também as criangas tém tendéncia a utiliza-1a e, querendo
receber elogios, apresentam comportamentos melhores, 3o inves disso, quando a lnguagem se
spresents com caracteristicas agressivas, a5 cTiangas respondem da mesma maneira e de forma
agressiva, sendo-The dificil aceitar a comegio e a repreensio. Neste sentido, mesmo que nas criangas
estas atitudes sejam inconscientes, quando se respeita é-se respeitado. Tudo isto pude comprovar
muma sitiagio critica, ocorrente numa das sulas da colega Joana, em que um almo entrou em
conflito com outro e tive de o acompanhar para fora da sala tentando conversar com ele, acalmando-
0, sinmitaneamente recorrendo 3 guitarra que ele gostava de OUVIT e 8 CONVersas sobre a sua familia.
No final 0 shmo confessou-me que nio compreendia porque € que o colega “The chamava nomes™
porgue isso era falta de respeito, e que me respeitava 3 mim porque eu munca e tinha faltado so
respeito. Apesar de n3o poder ter estado 3 acompanhar 3 aula, senti-me bastante gratificads por
aquels afirmacio e conheci e compreendi melhor aquele shmo. No intervalo pude partilhar a
experiéncia com a colega de estagio, sjudando-nos reciprocamente 3 compreender esta ideia e a

No seguimento deste trabalho contimo da diade de estigio, no dia 29 de Novembro, pude
Presenciar um momento que Ounca pensed que poderia alguma vez assistir no seio daquels trma.
Todos 05 elementos da turma tinhem levado como trabalho de casa algumas imagens do livro
Migrando de Maria Chiesa Mateos para que, a partir da livre inferpretacio destas pudessem crisr um
texto narrativo, como legenda 3 imagem Enquanto se fazia a recolha das produgdes dos ahmos,
registando num documento Ford, a aula foi interrompida por uma fincionsna que pedin um

5

139



momento da colega estzgiaria. Enquanto estss se retiraram da sala, varios elementos da turma
pediram a colega AR, que se encontrava junto 20 quadro, para Continmar 3 escrever no computador
da “professora” para assim o trabalho n30 parar. Pensei em intervir dado que nio tinham swtorizacio
para mexer no computador, no entanto, 3 minha surpresa causada pels autonomia e empenho da
turma foi tal que os deixei livres para continuarem o bom trabalho. Quando a colega Joana regressou,
enalteci a atitude da turma e subi 10 pontos a cada um. na tabela de ponmagdes da turma.

Foi certo que de seguida 2 colegz assumiu novamente o seu posto de ser ela a registar no
programa Word, Do entanto comsiderei-me recompensada por todo o imvestimento, esforgo e
dedicagdo que tenho tido para com aquele grupo de criangas.

Fazendo wma analise retrospetiva posso concluir, e no seguimento do que foi ja acima
retratado, afirmando que a mrma com a qual tenho o prazer de trabalhar ndo se assemelha 3 trma
com a qual inicied 3 minha pritica pedagogica Esta mesma turma ja me fez questionar a minha
profissionalidade, as minhas imagens identitdrias, a minha capacidade de lidar com sitagdes de
indiscipling e casos graves de violéncia e de ameagas, receando até pela integridade fisica tanto
minha como da colega estagiaria. Neste momento, apesar de conhecer as grandes limitagdes de
aprendizagem da turma, sinto um prazer enorme por me deslocar para mais um dia de estagio. No
entanto, considero ainda que também eu evolui bastante em todo este processo de co construgio de
saberes profissionais, assumindo atides de empenhamento, responsabilidade e recetividade sabendo
ouvir criticamente todas as sugestoes do par pedagogico, do orientador cooperante e da supervisora
de estigio e, n3o esquecendo, o proprio feedback das criangas, trabalhando sempre colocando o0s
ahmos no centro de toda 2 agio.
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Jo| més de janeiro foi palco da minha uiima intervenc3o em cantexto da estizio na urma de terceiro ano do 1°

CEB de Santegios. Esta correspondsu a wés dias, de 8 a 10 de jansiro.

Nesta altima semara_ tal como ja tinha sido experienciado anteriormente, tentei retomar, dada a mterrupcao
letiva que se fez presemte a dindmica das aulas com atividades assemtes em estratégias diversificadas
utilizando varios e variados 05 reCursos por mim constrzidos com base em pressupostos ds uma pratica
dindmica, movadora, e interdisciplinar, consoante os contendos necessarios a lecionar.

Como motivag3o senti a necessidade de estabelecer um fio conduror com as semanas anteriores. Recordando a
unidade didatica trabalhada anteriormente ma semama de dezembro, referemte aos habitos de alimentacio
sandavel e 205 estabelecimentos de comeércio, comecei as aulas perzuntando sobre como fora o Natal e a
passagem de ano de cada crianca. Cada um pods partilhar um pouco da sua experiéncia e das suas tradicoes de
fanulia com o resto da turma Esta atividade demorou mais fempo do que o planeado no entanto dei
continmidade 2 atividade, em detrimento de dedicar mais tempo 35 atividades seguintes, dado que a escola
proporciona poucos momentos de parmilha gratuita das experiencias individuais de cada cmanca. A aula
conhinuou como estava previsto, e continuei, a0 longo da aula e durante o resto do dia, a utilizar os exemplos
dados pelas criangas de modo 2 que tambem se sentissem envolvidas e construtoras do sen processo de
aprendizagem Atraves desta estratégia observei que todos 05 ahumos se mostraram bastante interessados,
atentos e envolvidos. Aquando da aula da tarde, refativa a0 sistema digestivo, as criancas reagiam de forma
mmito enrusiasta 20 torso diditico que levei para Thes ppresentar) A certa altura o enmusiasmo superava o

,’IMMM&&-
Inraducho »o temne,

normal e tive de refirar o torso da vista dos alunos a fim de poder falar. Al estabeleci algumas regras de
participacao daquela atividade para o que 0 mesmo nao voltasse a acontacer. Assim, mais uma vez, registo as
adaptagdes momentaneas e mesperadas feitas durante a aula e que servirdo de consideracdes firuras a ter em
conta. ja n3o murs proxima planificacio, mas no fururo contexto de trabatho.

N30 50 esta, mas outra sifuacao, desta vez mais exizents de alteracdes na estrurura na planificacio semanal,
me fez refletir na necessidade de adaptag3o do professor a qualguer possivel ocorréncia inprevista.

Na quinta-feira fui confrontada com a reafizacdo de uma atividade a nivel escolar, que fora pensada entre os
professores da escola durante aquela semana. A coordenadora da escola propos, assim, que as criancas das
diferentes salas fossem cantar a3 jansiras a outras salas no dia sezuinte, sexta-feira. Esta situacao exiginia que
32 CORSITUSsse UM Cangdo sobre as janeiras, um acompanhamento com guitarra acustica, que me foi padido a
mim em especial, tsmpo para ensaiar a Cangao Com as Criancas, e a tarde de sexta-feira para poder cantar nas
outras salas e que a5 outras salas pudessem cantar também na sala da farma em questdo.

Posto isto, foi pesserario repensar toda a semana e reorganiza-la de modo a que pudessem, ainda, ser
trabalhados todos os contendos previstos.
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Assim, pensei em redistribuir as atividades de quinta-feira e sexta-feira, trabalhando os contetdos que exiziam
mais esforgo e concentrac3o, na quinta-feira, e 05 que exiziam tempo mas nao mmito esforgo, como a
atividade do painel de composicao de circunferéncias, alterana para sexta-fein a tarde. Neste sentido, para
130 quebrar, no entanto, o fio condutor que umia toda a unidade didatica, tive de fazer uma breve introdugdo a
cada atividade e refletindo oralmente com as criangas, sobre as possiveis articulagdes entre as atividades.
Deste modo. na quinta-feira 3 tarde trabalhou-se com as fragoes e foi possivel fazer um breve ensaio da
cang30 proposta para sexta-feira.

Devo salientar que, aproveitando esta comjunfura, debrucei-me sobre o emsaio, da cangdo das janeiras,
relacionando-o com as tradigOes portuguesas maturais desta época festiva, construindo, com as criangas. a
ponte com o dia anterior e recordando as partithas mdividuais anteriormente feitas.

Ja ma sexta-feira, aquando da aula de portuguss, foram as proprias criangas que, no momento da exploragao
oral das imagens do manual e onde eu referi que algumas das estrofes dos posmas presentes eram 05 meus
desejos de ano novo, recordaram o dia anterior e referiram que também a “Maria™ - personagem do texto
trabalhado durante a aula observada “A arca do tesouro™ — podena colocar desejos na sua caixa de tampa azul.
Aproveito aqui para refletir sobre esta rotina de refiexio e de relacio com o dia anferior que propicia uma aula
mais significativa e motivadora para as criangas, bem como desenvolve as capacidades de raciocinio logico,
de inducao, daducdo, de critica e de reflexdo necessarias a0 sen desenvolvimento como cidadao em mteracdo
com a sociedade.

Na sexta-feira, 2 medida que foi decorrendo a atividade das cangdes das janeiras, geral de toda a escola, fii
percebendo que esta e j3 uma tradicao amal da escola, e que no final era habifual, a trma que acolhia na
sua sala o grupo que ia cantar, dar rebugados a cada uma das criangas do coro.

Considero que. apesar de a minha capacidade de adaptacao ter resultado chuma boa estratézia, foi uma falha

mﬁﬂnm&mﬂmomﬁb&xhaﬁn&opm:n&dﬂm.f Comentirls [PFS]: No patks qum

Isto parque considero que me deveria ter informado antes, de que tipo de atividades e habifual desenvolversm [ — -

a fim de planificar em fimc3o das atividades anuais ja pensadas. Considero ainda que, aquando da chezada de
um professor a wma escola, este ndo deve esperar que o informem de tudo o que se faz nesta, todas as
tradigdes, habitos, mas sim ir a0 encontro da realidade presente. Desta forma o professar devera utilizar a sua
pratica basilar que se trata da investigacao. O professor € um investizador, e & sobre 05 alicerces que levanta,
utilizando esta estratézia que podera constnur a sua pratica, ie., investizando para agir. De uma forma
simplificada pode-se afirmar que a investizac30-ac30 & uma metodologia de nvestizag3o arientada para a
melhoria da pratica nos diversos campos da agao (Jaums e Elliott citado por Fernandes, 2006).

No entanto, eu. enguanto futura docente considero qus € izualmente basilar a pratica da obsarvagao e reflexdo.
A observagdo permite o levantamento e identificacdo das questdes especificas que se tarmam oportunidades
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baseadas em material concreto, rico e partithado para refletir @ questionar (Poate, 2008). Estas permitiram-me
variadas vezes reconhecer um problema comum da turma, partilhar ideias com 05 Oufros mfervementes
(nomeadamente par padagogico e professar titular de turma), em direg3o a metas objetivos commns, 2 fim de
planificar as intervences educativa de forma integrada e flewivel. Estas praticas ajudam o profissional a
"progredir no seu deservolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer” (Oliveira & Serrazina,
2002, p4). Foi-me bastante necessario atentar 205 feedbacks da turma em cada momento da aula, em cada
aula, em cada dia e em cada semana E neste caso, em contexto de estigio, tambem dar relevancia acs
feedbacks do professor cooperante. da colega de estagio e da docente supervisora. No entanto, a obsarvagao so
produz os efsitos formatives pretendidos, se existir um trabalho constants de reflexdo, questionamento,
identificac3o de problemas e procura de solgdes par parte dos profissares (DN N°1/2005).

Nesta samana foi tambem a minha Gltima aula observada por parte da docente supervisora de estagio. Penso
que seria izualmente relevante refletir sobre esse momento dado que & dos mais ricos para a minha formacao
enquanto estudante deste mestrado profissionalizante

Aproveitando o grande apoio e dedicacdo por pame da docents supervisora, penssi que seria bastante
proveitoso ser observada em areas curmiculares distintas aquando das més observagoes. Uma vez que a ja tinha
sido observada nas areas curriculares de Matematica & Estudo do Meio, decidi nesta ultima observagao,
direcionar a aula para a Jecionagdo de conteidos relatives 3 area de Portugués no dominio da aducacdo
literaria com o texto “A Arca do Tesouro™ de Alice Vieira, texto previsto na lista das obras literarias para o
3.° ano de escolaridade.

Anteriormente a esta aula, em parceria com a professora supervisora, refletimos sobre a questdo de “como s
ensina 2 compreender um texto?” e chegamos a conchusdo de que existem diversas estratégias para a
explorac3o e conpreensao de um texto.

Neste sentido, preparei 2 aula utilizando algumas atividades base. frequentemente trabalhadas nas aulas de
Didatica da Lingua Portuguesa. Assim, iniciei a abordagem ao texto, dando apenas o titulo do texto e fazendo
© levantamento das ideias prévias sobre o que o titulo as sugeria, diferentes Jeituras a fim de que as criangas se
pudessem apropriar do texto, confronto das ideias presentes no texto com as idefas prévias levantadas pelas
criancas. De seguida, surgiram alpumas questdes de inferpretacio, de reconhecimento literal do texto, de
inferéncia, de apreciagdo do fexto literario e de avaliacdo sobre o texto, obsarvando tambem o0s aspatos
graficos do texto, inferindo o que a autora poderia querer passar escrevendo as palavras e expressoes de modo
diferents. Mais tarde. 2 fim de que as criangas se aparcebessem da estrutura da ocaméncia dos acontecimentos
do texto — compreendendo quais levaram a quais - constnl, & madida que a5 crianas iam referindo aspetos
relevantss a compreensao do texto, um mapa conceptual dos conteudos do texto. Ao mesmo fempo era
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Em reunido final, apos 2 observagao, houve ainda outra proposta neste sentido que remetia para a nacessidade
de as criangas terem presente uma ficha que pudesse ser utilizada na analize te todos 0s textos na s forma
geral, de modo a que as criangas se familiarizassem com uma analise da contendos commms a todos 05 tBxI0S
namativos. Como refere Ponte (2008, p.175) “a colaboragdo exige um certo nivel de muualidade na relagdo
entre o5 participanses, de tal modo que fodos recebem wns dos outros ¢ todos ddo aiguma coisa uns aos
outros™. Posto isto, considero que esta pritica de (re)constnigio de conhecimentos, em didlogo aberto & de
reflexdo em trabalho colaborative, atraves da troca de cochecimentos e de experiéndas, contribui 3o 50
agora, mas em foda 2 minha pratica. para 2 tomada de decisdes, para a compreens3o das problematicas
emergentes a fim de descobrir novos caminhos a seguir. “Os professores que reflactem sobre a acgdo estio
envolvidos mum processo investizativo, nao 50 fentando compreender-se a si proprios melhor como
professores, mas também procurando melhocar o seu ensino * (Zeichner, 1993, p.17)

Fazendo um balango geral da semama, tentei proparciomar aulas onde a lecionacdo dos comtendos
programaticos estivesse aliada 3 criatividade, diversidade de recursos e emvolvéncia dos alumos ma sma
aprendizagem Pelo feedback dos alunos, foi uma semana de sucesso, tanto pelo que pude avaliar aquando das
revisoes de comteudos feitas 20 longo da semana, como pelos seus comentirios onde referim varias
atividades que foram do seu agrado. Posso anda salientar que assumi uma postura aberta 2 questdes
colocadas, a dificuldades demonstradas, e 3s opimides relativas as atividades e temas em exploracdo. Ao
contrario das semamas de estagio anteriores, posso salientar que fiz wm exercicio de comparagdo entre a
postura geral da turma aquando da nossa chegada 20 estagio com a postura da tarma no momento presente e, a
diferenca que nao foi 130 notoria dado o desenvolvimento lento da mesma 20 longo do tempo, & agora bastante
evidente No geral os alunos atentam mmxito mais s auks, esforgam-se par compreender os contendos
lecionados, 530 mais AMONOMOS, £stA0 MAis Tecativos a cada atividade e wrabalham muito melhor em grande &
em pequeno zrupo. No que toca a compartamentos agressivos, Como era inciaiments referido como uma das
minhas grandes preccupacdes, N30 € ja um receio to presente, apesar de real.

No geral, penso que desenvoivi uma relacio muito boa, de confianca, proximidade, de conhecimento das suas
individualidades e das suas capacidades exizindo sempre mais 3 medida que cada obstaculo era por eles
ultrapassado, de abertum e de recetividade a todas a3 nacessidades que as criangas sentissem que deveriam ser
partithadas ou conversadas. Houve também espaco para momentos de descontracdo mas aulas, e houve uma
evohx3o no bem-estar geral da turma em relag3o reciproca de alunos-professora e ahmos-akinos, o que
proporcionou conforto @ wm aumento de prazer pela aprendizagem e pela simples presenca ma escola Nao
Posso ainda descorar de referir o respeito mumuo essencial a inferacdo com a turma, respeitando para ser
respeitada, compreendendo para ser compreendida. dando atenc3o para que me dessem atenc3o, ajudando para
ser ajudada, valonzando para ser valorizada, e também, ensinando para ser ensinada.

Devo referir que a utilizacao das TIC neste contexto de estagio foram uma grande mais-valia, sendo que me
permitiam ir desenvolvendo atividades diversificadas e motivadoras e, simultaneamente. proposcionar, as
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criancas a inferacdo e construgao do conhecimento pelas facnologias t3o presentss no nosso dia-a-dia e cada
vez mais utilizadas, sendo mmitas vezes exigido a0s cidadios que as utilizem como meio quase exclusivo para
acederem a determinados servicos de seu direito. Devo salientar que esta pratica foi utilizada de forma
moderada dadas as condigOes possives na escola. Nao era possivel prever que os computadores privades
apanhassem rede de infernet que serviria para as atividades oniine, e o computador disponibilizado pela escola
130 52 enCONiTava Muitas Vezes Capacitado para SUportar as farefas qus eram necessarias par a sua utilizacio.
termos de recursos, porem os Custos financeiros merentes a e5tes uMtrapassavam as minhas possibilidades e a
minha vontade de os construir sendo que mmitas vezes utilizei a minha facilidade po desenbo para puder
utilizar requrses mass simples, modestos, mas izualmente proporcionadores de uma aprendizagem nca e
frutifera por parte dos alnos. Assim, posso dizer que, apesar de nem sampre ser possivel utilizar as TIC numa
sala de aula, e de nem sempre se poder ProPOFCIANAT 05 recursos mais diversificados e apelativos, & no entanto
possivel construir uma pratica de cariz constnativista valorizando as aprendizagens dos alunos, e utilizando
agquilo que a conmmidade tem de melhor como recurso 2 educagdo das criancas. Essencialments considero, tal
como Arends (1995), que um ambiente de aprendizagem produtive deve possuir um clima em que se responde
s necessidades dos alunos, em que todos, incluindo o professer, trabalhem em conjunto e em que os almos
adquiram competéncias pessoais e interpessoais baseadas no dialogo apoiando-se muruamente. Considero-me
assim preparada para Jecionar até em escolas CUjos TECUTS0S S8jam 25Ca3S05.

Posso assim afirmar que a minka pratica foi consideravelmente pantada por uma grande evolugao. Importa
Teferir que no imcio de meu percurso de estazio no primeiro ciclo ndo sabia com que podia contar, nem o que
de mim ina ser esperado. Assim, imicialmente, a minha postura era mais nigida, pouco descontraida, tinha
muita tendéncia em “refugiar-me” junto a0 quadro, leconando de uma forma ainda pouco preparada para
qualquer incidente critico ou situagao imprevista que pudesse acontecer. Nests momento sinto-me muito
contente com a minha prestag3o, sei que superei muitas barreiras, consegui mudar muito a minha postura, o
meu tom de voz, 0 meu A vontade muma sala de aula e com as criancas. Aprendi sobretado a lidar com elas,
com 05 seus problemas que inevitavelmente ndo ficavam 2 porta de entrada da sala e que tantas vezss
perturbavam o normal decorrer da aula.

Por fim, considero ser importante referir que para além da pratica com as criangas em sala de aula, contribul
ainda mais pam o desenvoivimento daquela institsicio. Constnzi materiais para usufruto de toda a escol,
coloquei em funcionamento, dentro do possivel. 2 sala de computadores da escola, bem como duas
impressoras e reparei ainda as cadeiras da mesma, contribui para a construg3o dos paineis de natal da escola,
mantive um muito bom relacionamento com as fincionarias da escola e com 05 restantes professores
procurando estar presente nos tempos counms partilhando experiencias, preocupagdes, recumsos, estrategias
aprendendo sempre mais com os feedbacks que ia recebendo. Este foi tambem mais um fator contributivo para
2 minha evolugao ma ac30 e vivencia intezrada ma conmmidade escolar pois independentemente da maior ou

5

147



148

Mestrade am Educacio Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.* Ciclo do Ensino Basico - PPS 1.° CEB

menor experiéncia individual de cada elemento da conmmidade escolar, o facto de se trabalhar em Zrupo, para
um bem comum, e em dinimica colsborativa proporciona novas vivéncias e o aprofundamento dos
conhecimentos dos mtervensentes (Arends, 1995).
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ANEXOS 2A.1V PLANIFICACOES DIARIAS

Anexo 2A.1V.1
ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico do Porto

PLANO DIARIO — 25 de outubro de 2013

Instituig30 Cooperante — Escola EB1 de Santeg3os
Orientador(a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Atividades orientadas por: Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Tempo previsto Ar'eas ellneulzesl Percurso de aula .

A """”“s“""“| g %os! | (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagao
Inicio: 9:00H Atividade: “Querido - Video “Carta” interpretado por Tiago Modalidade de avaliacao:
Fim: 10:30H Lingua Portuguesa amigo..” Bettencourt (disponivel em - Avaliag3o formativa
Durac3o: 1:30H Oralidade http://weww.youtube.com/watchv=RqpGXVfFta) | - Auto - avaliagdo

T R Estratégias: - Caderno diario
Compreens3o oral - Has ivador (5'): - Livro de Lingua Portuguesa (p.66 e p.67) Aprenizgensespa.a(hr
«  Vocabuaio —(—l. zac50 & 3udco de ~w -mmmm
«  Informagdo essencia@ | um video do grupo Toranja e . essencial; S
e acessiria intitulado por “Carta” e Sy athe = ol shacke s
: i por - Canetas de escrita para quadro branco inferendas;
Ideia principa erpretado por Tiago - identificar diferentes




ES E Sglygg,N(I)CO Escola Superior de Educag@o do Instituto Politécnico do Porto

U~

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGRO PLANO DIARIO — 25 de outubro de 2013
« Facio e opinido Bettencourt imtencionalidades
5 S
e ifencionasdade - Registo do titulo da - Identificar diferentes
comunicativa atividade no caderno didrio graus de formalidade;
(2 - Manifestar sentimentos,
sensacoes, ideias e pontos
Expressdo Oral - Relembrar as regras de de vista através dos
= Vocabuario participacao oral (1') discursos ouvidos;
= Planitcagio do - e
dsCUrs0: fema; - Dialogo sobre a possivel identificar a informacgao
:‘We 5 | reissioentreotituio da necessiria 3 concretizacio
mu' issenua atividade e o tituio do video de uma tarefa a realizar;
2 acordo com 0 (5" - Mobilizar conhecimentos
cbjetivo previos;
«  Relan, recomto, - Leitura e analise da pagina - Localizar a informacao a
descriglo 66 do livro de Lingua, partir de palavras ou
. m relativamente aos expressoes —chave;
, aviso, constituintes da carta (30°) - Comparar um texto com
m outros e detetar tracos
: - Apresentacao de livros comuns e contrastes;
que se assemelham 2 Redigir uma carta com
Lellu e Sscriia estrutura de um envelopa intencbes especificas;
Leitura com intuito de - Escrever textas por sua
. Lok compreenderem uma vez iniciativa
Tmemvn?aa mais os diferentes
i = 'ae"’s' constituintes da carta (3') —ree——
descritvos S i . recontatm & bistorla 82 vides? Crie uma
-neahza;zo[rbeutmz piging com ur formate engragado que
. m“’ da pagina 67 do fivro de e b s ety 4 oo s
: Lingua Portuguesa o / L
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO PLANO DIARIO — 25 de outubro de 2013

= Intengdo comunicativa | caderno didrio {a ter em

(riomTG, fecrecK, conta na atividade de

mobiitzar 3 ag3o) 30 plastica) (30')
«  Assunio e ideia

principa

- Realizag3o do exercicio 3
=  Sentidos explicitos e da pagina 67 do livro de
¥ Lingua Portuguesa (10)
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ES E DO PORTO Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO PLANO DIARIO — 25 de outubro de 2013
empo id (atividades/estratégias)
Inicio: 15:00H Express3ao Plastia Atividade: “Correio inter- - Caixa de cartao Modalidade de avaliacao:
Fim: 16:00H Construcdo turma” - Folhas A4 lisas - Avaliag3o formativa
Duragao: 01:00H Desenho - Folhas AS pautadas
- lembranca dasregrasde | - Lapis de cor esperadas:
Recoe 00 participa3o oral (1) - Canetas de feltro - Expressar-se liwemente e de forma
- Cola
_ﬁmmmm& - Tesouras - Explorar de dferentes matenas,
nidade relac ocom. |- Fta ol mmm:wes
a atividade de Lingua - Fita Cola de dupla Face elementos da turma
Portuguesa (5')
- Sugest3o da existéncia de

uma caixa de correio na sala
de aula, pelo facto de alguns
alunos gostarem de trocar
correspondéncia entre os
mesmos e as estagiarias (2)

- Colaboragao entre a turma
da apresentacao da caiva do
correio (esta tarefa ira ser
realizada em paralelo coma
tarefa individual que
seguidamente se propde)
(147
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO

Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto

PLANO DIARIO — 25 de outubro de 2013

- Elaborac3o de uma carta

inauguracao da caixa do
correio (38]

[

Comentirio [P2): £sta stividade pode
sor reallinde em L Portiguese.
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Anexo 2A.1V.2

POLITECNICO . B A 2
DO PORTO Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 24 de outubro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Turma/Ano 3/4°C

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santeg3os
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Finto

Diade Joana Barbosa e Maria inés Baptista

Atividades orientadas por: Maria Inés Baptista

Areas curriculares/ P
dominios/subdominios! | Tempo previsto Areas R e Recursos Avaliag3o
tedid (atividades/estrategias)
Matematica Inicio: 9:00H Atividade: Organizando e Blocos Logicos Modalidade de avaliacao:
T Fim: 10:30H dlassificando nimeros Diagrama de Venn - Avaliacao formativa
Duragao total da aula: Quadro iterativo
R 2 0130H Estrategias: Canetas de quadro branco Aprendizagens esperadas:
- Representar conjuntos de = "
iad . ) s - utilizacso de blocos Iéei Caderno diario -Ootm&hgzodem
5 conj de dad Duragao estimada: para ¢ zac30, em Manual (p.17 e p.18) -oul?re_enderemlurtd:elasde
- Resolver problemas diferentes variaveis, com frequencias
recurso ao diagrama de
Duracao estimada: 10m venn
- Utilizac3o de multiplas
variaveis na Organizagao,
utilizando o diagrama de
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DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto

PLANO DIARIO — 24 de outubro de 2013

Duragao estimada: 15m

Duragao estimada: 10m

Duragao estimada: 20m

Duragao estimada: 20m

Total do tempo estimado de
trabalho: 01:25H

Venn

- Reinterpretacao dos
resultados obtidos na
atividade de Estudo do meio
relativa aos transportes—
realizac3o de um pictograma
no quadro utilizando os
dados obtidos na atividade
dos transportes, realizada na
semana antenor

- Construgao de uma tabela
de frequéncias

- Resolucao de exercicios da
p. 18 do manual de

- Discussao sobre o ditimo
exercicio da p.18 —cormecao
do mesmo no quadro
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
Areas curriculares/
- - . 5 Percurso de aula
ws‘b::s"‘”s’ Tempo previsto Areas | (atividades/estratégias) Recursos Avaliag3o
Portugues Inico: 11:00H Atividade: Orgonizo e - Texto “Um sonho mau” Modalidade de avaliacao:
Leitura e escrita: Fim: 12:30H dassifico Polavras - Dicionario - Avaliacio formativa
- Leitura de textos em voz Duragao total da aula: - Livro “S00 (e tal) expressoes
ata 0130H idiomaticas™ de Ana Rocha — Aprendizagens esperadas:
- Apropriac3o de novos editora: Replicagio Comgpreens3o de texto:
vocabulos - Quadro interativo - Reconhecimento do espaco, tempo
- Organizar 0s Duragao estimada: 20m egias: - Canetas de quadro branco € personagens
conhecimentos do texto Leitura e exploragao do - Caderno diario
- Monitorizar a compreensao texto “Um sonho mau®: - Manual de Portugués Gramatica:
{questionamento orientado) | - Atividades de consolidag3o - Distinguir silaba tonica de silaba
Gramatica: da obra apresentada — temas | dos contetdos abordados atona
- Explicitar aspetos e elementas principais; - Classificag3o de palavras quanto 3
fundamentais da fonologia personagens; acdes posicao da silaba tonica
do portugués P - Acentos graficas (graves, agudos e
Duragao estimada: 10m Pesquisa no dicionario e circunflexos)
exploragao do significado de - Palavras esdruxulas, graves e
algumas palavras presentes agudas
no texto
dawheﬁoopavmh -} Comentiirio [P1): Fazsr um Ivvisho de
relagio com expressoes :_“""““'"'"-"""“
portuguesas de significado

Duragao estimada: 10m

o~
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DO PORTO Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 24 de outubro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
frases construsdas pelos
alunos no seguimento da
resolucao de exercicios do
manual.
Duragao estimada: 5m - Registo no caderno diario
de todas as conclusdes
Durag3o estimada: 10m - Exercicios de disting3o de
silabas tonicas e atonas
presentes no livro de Lingua
Portuguesa
Duragao estimada: 25m -Exercicios de classificacao
depahwasqnnmasiaba
tonica, discussao e registo
simuitaneo no cadermno
d'ilio,mwmﬁwode
Total do termpo estimado de | TTT o eues
trabalho: 01:25H
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Anexo 2A.IV.3

ES E POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 30 de outubro de 2013

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santeg3os

Turma/Ano 3/4°C
Diade Joana Barbosa e Maria inés Baptista

Atividades orientadas por: Maria Inés Baptista

Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Finto

d"'"""s’s‘m, minios/ Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Matematica Inicio: 9:00H Atividade: Coordenadas, Modalidade de avaliagao:
a5y Fim: 10:30H para onde me levam? - Avaliagao formativa
e Duracao total da aula:
m-nesaimr.._ 0130H Aprendizagens |esperadas: | —{ Comentirio [P1]: dmesees
Durac3o estimada: Estratégias: Descrever a posic3o de figuras
- 30 espacial: ) desed_\adasmgrelh
M. %o & localizacso: = a3 da st e ke en Letras e numeros em cartoling preta qadrm:_h:oorrendoa -
coordenadas finhas e colunas para M—ay - pantnsm
3 1 - coordenadas assinaladas.
de cada aluno
em respetiva coordenada. har fi it
5m Colocacao de um pequeno ¥ - *
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Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 30 de outubro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
papel com a coordenada da | Pequnos quadrados de cartolina com a | coordenadas previamente
respetiva mesa no canto coordenada de cada mesa fornecidas.
superior esquerdo de cada
mesa. Reconhecer, numa grelha
quadniculada na qual cada fila
20m Exercicios de identificacio *horizontal” («linhas) e cada fila
dos alunos presentes na *vertical” («colunax») esta
coordenada indicada pela identificada por um simbolo, que
professora qnlqzqn&'l.:dapodeser
localizada através de um par de
30m identificacdo de Geoplanos coordenadas
coordenadas e construgao | Elasticos
de figuras geométricas a Folhas/grethas ponteadas e com identificar quadriculas de uma
partir de estas em geoplanos | indicacao de linha e coluna grelha quadriculada através das
e em folhas de grelhas respetivas coordenadas.
ponteadas =
Representar dados e informagoes
20m Resoluc3o dos exercicios Quadro branco matematicas de diferentes formas
propastos no manual de Canetas de quadro branco
matematica — pagina 22 e 23 | Caderno diario Expressar ideias matematicas
Manual (p22. e p.23) oralmente, utilizando a linguagem e
—— R 0 vocabulario visados.
trabalho: 01:20H4
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Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto

PLANO DIARIO — 30 de outubro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
- Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Avaliagao
Portugués Inicio: 11:00H Atividade: As coisas mais Modalidade de avaliacao
Compraens3o do oral Fim: 12:30H belas do mundo - Avaliagao formativa
Escutar para aprender e Duragao total da aula: |
construir conhecimentos 01:30H Aprendizagens|esperadas: _/-Icﬂ-&bm“u-—
Express3o oral Duragao estimada: Prestar atencao 30 que ouve de
Falar para aprender Estratégias: modo a tomar possivel:
Participar em situagoes de 15m l» Atividade de pré-leitura: Alteracaodo espago dasala | - apropriar-se de novos vocabulos;
interac3o oral leitura do titulo e pequena | Disposic3o das mesas em [U] | - descobrir pelo contexto o
conversa sobre o mesmo Quadro de ardasia significado de palavras
Leiturg o Registo das ideias desconhecdidas;
Ler para aprender prévias no quadro de - responder a questoes acerca do
Ler par aprender textos ardosia. que ouviu;
variados - identificar facto e opinido;
B l» Apresentac3o de um video | Video disponivel em:
Esaita introdutdrio e como : s Manifestar sentimentos,
Escrever para aprender [lemento motivador i Ichv=TagarsUVmTQ sensacdes, ideias e pontos de vista Comentirio [P2): impartants
leitura do texto. Quadro branco e projetor pessoais susatadas pelos discursas
ouvidos (histdrias).
5m l» Apresentacao do fivro de
onde o texto foi retirado, Livro: "As Mais Belas Coisas Usar a palavra de uma forma dara
como ponte de ligacio ao do Mundo” de Valter Hugo e audivel no ambito das tarefas a
texto presente no manual realizar.
escolar.

Produzir frases complexas.
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PORT >
HD:PGRID PLANO DIARIO — 30 de outubro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
20m s Leitura e exploracao do
texto “As mais belas coisas Planificar o discurso de acordo com
do mundo”: Texto “As mais befas coisas | o objetivo, o destinatario e os
(questionamento orientado) | do Mundo” de Vaiter Hugo meios a utilizar.
da obra apresentada — Mae
temas e elementos Produzir discursos com diferentes
principais; personagens; finalidades de acordo com
.wmme malhof compresnder s rarmagem do tlexto
10m l» Pesquisa no dicionario e emogoes;
explorag3o do significado de | Diciondrio
algumas presentes Rspeitzascmwe!\;'ésque
no texto: i o ] regulam a interacgao: Comentirio [P4]: regitar pare mais
~OUVIT OS OUTrOS; tarde aphcar
l» Construco do dado da - esperar a sua vez;
10m amizade — esarita dos Em anexo- molde do dodo - respeitar o tema;
significados das palavras, Cola - acrescentar i
que nele constam, nas faces | Tesoura pertinente;
respetivas - usar os principios de cortesia e
formas de tratamento adequados.
l» Apresentac3o daarvore das |
(Apenas se 0 tempo o palavras — Arvore sem folhas | Arvore sem folhas pintada em | Participar em atividades de
permitir e se a turma pintada em | de cenario | papel de cenario expras&)memada,respelm
conduzir 3 aula para tal) € pequenas de Folhas de cartolina verde regras e papeis
cartolina verde onde as especificos (7):
criancas passam escrever | - reagir 30 que € dito; || Comentirio (PS): muns beressarss |
todas as palavras novas que —Interpretar pontos ge vista
v30 aprendendo diferentes;
- justificar opinides;
Total do tempo estimado - retomar o assunto;
de trabalho: 01:25H - precisar ou resumir ideias;
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- moderar a discussao;

- justificar atitudes, opgoes,
escolhas e comportamentos.

Ler de modo autonomo, em
diferentes suportes, as instrucoes
de actividades

ou tarefas.

Encontrar num enunciado a

inf 2 P
concretizagao de uma
tarefa a realizar
Antecipar o assunto de um texto

Exprimir sentimentos, emogoes,
opinides, provocados pela leitura
de textos.

Comparar diferentes versbes da

Elaborar, de modo autonomo,
respostas a questionarios.

Tempoptevisbﬁmas

Percurso de aula
(atividades/estratégias)
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
Estudo do Meio Inicio: 9:00H Atividade: Quem sou eu? Modalidade de
Fim: 1030H a30: )
Noturaiidade @ lea;aowﬂthada: - Avaliacao formativa
Nacionalidade: b
A descoberta dos outros e | DUFa6A0 estimada: Estratégias:
das instituicbes Apresentacdo de uma 3os . ' ‘.
Reconhecer simbolos locais Lo bandeira portuguesa — cada !li. ::::::'alm e
(bandeiras e brastes) Griang secebe wms peyead Paus de espetada sem pontas Distinguir Freguesia,
bandeira para pintar & um T Iho, Distrito, e Pais
pequeno pau de espetada Cida
para construir a sua propria .
bandeira. Reconhecer simbolos
locais (bandeiras e
10m Apresentacao do hino de " brasoes)
Portugal "A Portuguesa®: O MP‘I
hino sera acompanhado pela hetp:// : jwiatch? ;
letra para que as criangas -~ . = "
possam tambeém s leE) :
acompankar. Cada crianga Folhas com letra do hino
recebera também uma
pequena fotha, com a letra
do hino, que poderao colar
no caderno diario.
Apresentacao de um modelo
20m de um Cart3o de Gidado— | Q12dro branco
explora;aoengnndegnpo" e eani e g
hungem i I"m’
Cart3o de cidadao real
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30m

10m

Total do tempo estimado
de trabalho: 01:10H

Construc3o de uma ficha de
identidade (ficha de
consolidacao de
conhecimentos) — Nome,

Ficha “Quem sou eu™ em anexo

tmtemespa;opaameas
criangas possam tambem
expressar e transmitir alguns
aspetos da sua propria

Exposigao das fichas na
exterior da sala como
de apresentacao da

,-/-1

Comentirio [P7): multidhcipiinetieded
® & imporiarte pars comoldecdo ©
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
Areas curriculares/
- - o S Percurso de aula
dominios/subdominios/ = S o =
idos Tempo previsto Areas | (afividadeslestratégias) Avaliagao
Expressoes Inico: 15:00H Atividade: Adivinha o que Modalidade de avaliagao:
N 30 Fim: 16:00H sou? - Avaliagdo formativa
Rpressso domatia = .
Duracao total da aula:
Corpo 01:00H Aprendizagens esperadas:
s Explorar o espaco arcundante
Espaco i R
. . Explorar diferentes formas de se
60m ”.gode A % deslocar: de diferentes seres (reais
crianga, de cada vez, tera de ou imaginados)
mimar a personagem que a
pwfessm:ewww Explorar as diferentes possibilidades
! expressivas, imaginando-se com
elementos da turma Fird =
- % outras caracteristicas Corporais:
tentardo adivinhar de que . z
personagem se trata diferentes atitudes corporais
7 diferentes ritmos corporais
diferentes formas; diferentes
fatores de movimento (firme/suave;
Total do tempo estimado de subito/sustentado; direto/flexivel;
trabalho: 01:004 controlado/livre)
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PLANO DIARIO — 31 de outubro de 2013

Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria inés Baptista

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santeg3os

Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Finto

Atividades orientadas por: Maria Inés Baptista e Joana Barbosa

d“"”ysm,dos"ms‘ Tempo previsto Areas | (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagao
Portugues Inicio: 09:00H Atividade: Histonias de Modalidade de avaliacao:
Fim: 10:30H amepiar Registos estruturados
Oralidade Duragao total da aula: Ohbservagao do trabalho individual &
Compreensao oral o £
- Vocabulario Duragao estimada: Estratégias: Aprendizagens esperadas:
R . R 3m Registo no caderno do nome identificar informac3o essendal;
lméﬁa essendial e da atividade
Rrealizar dedugcbes e inferéncias;

- Ideia principal 10m Dialogo em grande grupo
- Intencionalidade face 3 possivel relago do Recontar, contar e descrever
Commniative titulo da atividade e a

efeméride em guestao Livro de Portugués “Alfa— Descobrir pelo contexto os temas a




ES E ggl:)]ggTNQI)CO Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 31 de outubro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
Expressao Oral Portugués 3" da Porto Editora | serem abordados
- Vocabular 15m Exploragao das imagens da
pagina 40 do livro de Manifestar sentimentos, sensacoes,
- Planificac3o do discurso: Portugués, em grande grupo ideias e pontos de vista através dos
tema; selecdo e discursos ouvidos
hierarquizac3o da 30m Audic3o da Ficha 3 presente
informaco essencal de no e-manual do Aluno—CD— Compreender e identificar a
acordo com o objetivo ROM Computador informac3o necessaria 3
reconto == Quadro Interativo concretizagdo de uma tarefa a
=Bulato, v S Realizagdo dos exercicdos Canetas para quadro branco realizar
propostos napaginadido | Projetor Mobilizar conhecimentos prévios
y : fivro de Portugués relativos 3 | e- manual do aluno — CD —ROM
Lettura e Escita audic3o do CD —ROM Usar vocabutirio adequado
X L Correcao do exercicio Exprimir uma opiniao critica a
-Registoe organizagaoda | 5, anteriormente mencionado, respeito de agbes das personagens
informacao em grande grupo ou de outras informagoes que
-Weﬁo “ 0 livro das datas” de Luisa pasanse'objeto&jtizosdevabr
Leitura da historia “Um Ducla Soares {2011) —
sm jantar de arrepiar” de Luisa | Civilizagio Editora
Ducla Soares , por parte das
20m Dialogo reflexivo da turma
para interpretar a audicao
da historia 15 copos transparentes de
plastico
(intervalo do lanche, forado | Recriac3o do lanche 1 garrafa de grosetha
horario de aula) na historia lida 15 tagas de plastico
{convivio entre a turma, 2 maos (em forma de m3o) de
professor e estagiarias) gelado de baunilha

Comentirio [P1]: Scn scethel
Pediarm sproveiter pars brincar so doce ou
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trabalho: 01:25H

PORT 7
DO PORTO PLANO DIARIO — 31 de outubro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
Topping de morango
Total do tempo estimado de Gelatina
trabalho: 01304
dominios/subdominios/ | Tempo previsto Areas | (afividadesiestratégias) Recursos Avaliag3o
Matematica Inicio: 11-00H Atividade: Doce ou Modalidade de avaliagao:
ginen o < Fim: 12-30H travessura — os melhores Avaliagio formativa
. cromae Durag3o total da aula: caminhos pela cidade
medida 0130H Aprendizagens esperadas
orientac3o r;otg:;?we Estratégias: - identificar dois segmentos de reta
z 2 ~ numa gretha quadriculada como
® sny:-seesmw s0m Resolucao das atividades Manual de Matematica paralelos se for possivel descrever
objetos no espaco propostas no manual nas LS 7Y
paginas 24 e 25 e cormecio, Quadso branco um itinerario que comega por
em grande grupo, " | Canetas de quadro branco percorrer um dos segmentos, acaba
reowendoaoq.'ndm percorrendo 0 Outro e contém um
I numero par de quartos de volta.
- - Régua - identificar duas diregdes
20m Exp‘ma;aodmo:de irok g S
£ de reta paralelos Canetas de quadro branco como perpendiculares quando
epetpemi:\lmg— puderem ser ligadas por um quarto
exemplificacdo com recurso de voita.
a ilustragoes no quadro A é
segmentos de reta perpendiculares
e paralelos em situagbes variadas.
Total do tempo estimado de - Reconhecer a perpendicularidade
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DO PORTO PLANO DIARIO — 31 de outubro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
entre duas diregdes quando uma &
vertical e outra horizontal.
dmuoslhbdon' s un Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Matematica INiGo: 14:00H Atividade: Doce ou Modalidade de avaliacao:
Fim: 15:00H travessura — os doces Avaliagao formativa
Dominio: Organizagao e Duracao total da aula: recofhidos
tratamento de dados 01:00H
Subdominio:
* Representacio de Duracao estimada: Estratégias: Aprendizagens esperadas:
dados Quadro branco - Consolidagao de conhecimentos
* Representacio de 30m Realizacao de percursos Canetas de quadro branco
Conjuntos recorrendo a grelhas Ficha da atividade proposta
qmticdadns—qugmtvs com grefhas quadriculadas.
Dominio: Geometria e percursos sGo possiveis para
Medida ir do ponto A oo ponto 87—
Subdominio: Localizacao e indicando coordenadas.
orientac30 no espago L Quadro branco
®  Situar-se e situar iSm Wdﬁ Projetor
objetos no espaco posscbilidadssmgrande Canetas de quadro branco
grupo— projecao das grethas
no quadro branco
Quadro interativo
35m Organizagao de dados
{rebucados) jutilizando o
Comentirio teresisnte, pode
w*w /I-I*adlﬂmmn'_
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
Total do tempo estimado de
trabalho: 01:20H
Areas curriculares! | v previsto Percurso de aula A
d°'"'°“5“"’“| - dos“'”“ i (atividades/estratégias) Recursos fagao
Expressoes Inicio: 15-:00H ‘Atividade: Thnller — uma Modalidade de
Fim: 16:00H historia de terror avaliagao:
Express3o Mausical Duragio total da Observac3o
aula: 01:00H empenhamento
Corpo individual e em grupo
obj? Duragao estimada: | Estratégias:
Aprendizagens
Visionamento do videodlipe | - Videodipe da muisica Thriller de Michael tackson esperadas:
15m da musica thriller de disponivel Acompanhar cangdes_
Michael Jackson em:http://www.youtube com/watch?v=sOngjkiTMaA | com gestos e percuss3o
http://www.youtube com/watch?v=sOngjkiTMaA corporal
20m Contar oralmente 2 historia | - Quadro Branco
do videadiipe - Projetor
- Computador
50m Aprendizagem de alguns - Colunas de som
dos pacos deldanca
presentes no videoclipd | Comentirio (P3): 0x akines gostam| |
Total do tempo
estimado de
trabalho: 01:25H
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DO PORTO
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Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 6 de novembro de 2013

Turmal/Ano 34°C

Instituig3o Cooperante — Escola EB1 de Santegdos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Pinto
Diade Joana Barbosa e Marnia Inés Baptista

Areas curriculares/
e e & ]
dominios/subdominios! | Tempo previsto Areas oLt
conteudos atividades/estrategias) Recursos Avaliagio
Portugués Inicio: 9:00H Atividade: O saber nbo ocupa lugar. Modedede dc =
. L Form: 10:30H T '\"‘P"_ :
Do <itura Duracio total ds suls: 01-30H iag3o formativa
apwensies Instrumentos de avaliagio
m — - .
Lot Duracao estimadaZ Estratégias:
scrtores; Observagso direta.
Descritores:
modo auténomo, - A g30 de um pegueno video, de um | Video disponivel em: 5 3
prinien pores excerto do fime da Walt Disney, "A Branca | http://www youtube comyw | = o8° *™<"=
m:tn;ﬁeszag“d:gw de Neve e as Sete Andes": “Eu Vou, Eu atch?v-cooqrRiFIOY
aebas Vou"- Como atividade motivadora 3 leitura
do texto “A Isabel e 0 An3o” da pagina 42
Encontrar num enunciado a do Manual.
:ﬂ\a'eﬁagiodeum:;daa o Apresentagio do Livro “A Florests” de Livro “A floresta” de Sophia de
realizar Sophia de Mello Breyner Andresen, de onde | pMello B And
o texto foi retirado. Explorag3o do livro e
Conteldos: seus constituintes: Capa, contra capa, autor,
|nstrug')es:irdiagﬁn ilustrador, editora.
Paratexto e vocabulirio relative | 1 Leitura silencioza e individual do texto e gl i

20 fivro ( titulo, subtitulo, Gpa,

“Isabel e 0 An30” (leitura acompanhada do
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contracaps, lombada,
ilustrag3o, ilustrador, indice...)

aluno com mais dificuldades na leitura)

—[wm&ducﬂ—na
fibme

Autor 20m Leitura em voz 3ita do texto pars o grande | Manual de Portugués, pagina
grupe. As criangas vao cedendo 3 leituraa | 42
Dominio: Fecrita outro colega 3 medida gue lhes vai sendo
pedido. A leitura do texto repete-se ate que
Subdominio: Excrever para todas 25 criangas da turma leiam um
aprender excerto.
Descritores: 30m InterpretagSo do texto do 2= Manuzl de Portugues, pagina
Elaborar, de modo autonomo, Questdes presentes no manual (p.43) e 43
respostas a questionanios. a izag30 das pars 3 melh
gy compreens3o do texto. Livro “A floresta” de Sophia de
ME' Melio Breyner Andresen.
5m Leitura de um excerto da obra onde o ando
Reristo e i2ac30 da Gescreve uma das suas viagens. Vdel_)disponvdem:
informag3o = NP - Itpd//ew youtube com/w = =
v {20 Ge um peq video "3 atch? MLMDSk
cang3o pateta” da Walt Disney — excerto
retirado do filme: {A Branca de Neve e 0z 7
Ans .-l
Total do tempo estimado de
trabalho: 01:20H
Areas cumiculares/
- iz Percurso de aula
dominios/subdominios! i S o —
. Tempo previsto Areas (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagao
Matematics ecio: 11-00H Atrvidade: “E t30 bom ser pontud), noo me Modaidade de avaliogao:
Fr: 12:30H quero atrosar” - Avaliag3o formativa
Dominio; Grandezaz e medidas | Duragio total da suls: 01:30H
Instrumentos de avaliagio:
Observag3o direta
Conteldos: Tempo 5m Recordar o elemento do texto da sess30 de | Manual de Portugués, pagina
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
Portugués, que nos remete para um a2 Di3logo orientado.
-Como & que a Iscbel sabia s ja estava na
Compreender a divis3o hora de ir ter com o anGo?
temporal de minutos e Relogio de pulso; Relogio de
segundos; 15m Apresentac3o He varios tipas de relégio. | bolso; Reldgio de parede,
Discutir diferengas e pemelhangas relogio despertador; Relogio Comenthrio (P2]: Existe multa coise
Fazer 3 leitura do tempo em -Tem relogios semeihantes a estes em digital; Ampulheta; $08(w 51 tw Inteenet
relogios de ponteiros; casa?
Fazer conversbes de medidas 40m Explorag3o de um relogio analogico — Relogio didtis
de tempo. material didatico.
-Quantas horas term um dic?
-Pora que servem os ponteiros?
Valor de um dia em horas, valor de uma
hora em mi valor do minuto
segundos, valor do espago entre cada
nimero (5 minutos)
Fung3o de cada ponteiro
Redieio analosicn e Relosio digital
Exercicio de correspondéncia entre as Ficha em anexo (ficha de
20m horas marcadas num relogio digital e um i00s — 0 pondanci
relogio anzlogico correta) - Distribuida a cada
aluno; Projetada no quadro
pars respetiva corregao
apenas se assim Visi de um videodipe dentrodo | Misica, “tiquetague™ de Maria
mid) - ok tema das horas, como forma de Vazconcelos disponivel em
PL; de s L <
wm Comentirio [P3]: Explore lnidslmanme
Total do tempo estimado de uh’l*n.ﬂ:’_‘.‘.
balho: 01:26H o & ber qus & inads
s reidgics. No fire dewe explore © tema
o sentido de mostrer & imgortings do
rebigio ne moata vide dicle
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PLANO DIARIO — 6 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
dombrsesisubdominios! : Pa—————
. Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Estudo do Mesio Inico: 9:00H Atividade: O ando aprend do e Modalidade de avaliagio:
3 Fim: 10:30H vigjando - Avaliag3o formativa
Dominio: A descoberta das - 2
oterrakicheririre capags Dursgso total da aula: 01:30H
S Fapy Duragio estimada: Estrategias:
PRI e Explorag3o de diferentes meios de Manual de Estudo do Meio Aprendizagens esperadas:
transporte, e levantamento dos = -
Conteldos: - conhecmentos das criangas sobre o lm:mmmi e
Comunicagbes pessosis & assunto Dizlogo onentado.
sod3is Qe meios de transporta o ando poderia | T Yo
ter utilizodo ha quinhentos anos atras?
Transportes - £ hoje? Que meias de tronsporte mais
vulgarmente utilizamos?
Descritores: (Sugestio de perguntas para inidar a
! igar sobre 3 530 conversa)
dos transportes. H
30m ExploragSo de dilerentes reios de Manual de Estudo do Meio
I igar sobre 3 ,:. comunicag3o: : ) i ey _
:::mm(pemaue ;S?HOT;MM& 5 : ?b'!l .' de
- Podemn-me dizer olguns gue conhegom? comunicagse
- Conseguem dizer-me qual foi inventodo
primairo?
Total do tempo estimadode | (SUBRSt30 de perguntas para iniciar a
trabelho: 01:00 fpomvers)
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DO PORTO 7
0 PLANO DIARIO — 6 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Expressoes Inicio: 15:00H Atividade: CangBo da Alegria — Modahidade de svaliagao:
SEE PR Fim: 16:00H Descobrindo Bethoven - Avaliag3o formativa
Reminio; Frpre=:30 Duragio total do aula: 01:00H
Insts de avaliags
% Duragio estimada: Estratégins:
. s No zeguimento das atividades do dia - -
Desuwolwn_en:b::“m explorar 3 alegria que 3 Isabel sentiv Oieryagn direta
Representag3o quando conheceu o an3o. Didlogo orientada.
M, liustrar o momento com 3 "Ode to Joy” de | Misica disponivel em:
wumu Ludwig Van Beethoven. e
Melodias 2 RcEY
Conto da historia da vida de Beethoven, “Dd e mi descobrem
> pela mestranda. ' Beethoven” volume 2- Livro da

Explorar outros sentimentos que as coleg30 Grandes Compositores

Dizlogar sobre ambientes criangas poder3o sentir no diz-a-dia, & do Jornal Expreszo — kbel

zonoros procurar uma masica de Beethoven que o Zambujal e Maria Pedro e
possa ilustrar. liutragbes de Sandra Serra

Relaconar andamentos (2010)

ritmicos e melodias 3 estad

emodonais

Contactar com varias formas

de representacio

sonoro/musical: Em

publicagbes musicais

Urilizar vocabulario adequado | Total do tempo estimado de

2 situagoes ofmusicais balho: 01:00H

vivenciadas.
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Anexo 2A.1V.6

ES E POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 7 de novembro de 2013

Turma/Ano 3/4°C

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santeg3os

Diade Joana Barbosa e Maria inés Baptista

Atividades orientadas por: Maria Inés Baptista

Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Finto

= Percurso de aula -
mml"y Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Matematica Inicio: 9:00H Atividade: Ja sabes as horas? Modalidade de avaliagao:
Fim: 10:30H - Avaliag3o formativa
Dominig: Gr e medid Durng3o total da aule: 01:30H
Instrumentos de aveliagic
Subdominio: Medida Duragio estimods: Estratégias:
Obzervag3o direta.
Conte(dos: Tempo 15m Levantamento dos conhedmentos j3 Quadro de ardasiz 5 3
adquiridos e esdarecimento de dividas | Giz Didlogo arientadio
Dezcritores: relativas 3 leitura das horas.
Compreender 2 divis3o temporal | 30m Rezolug3o de problemas,
de minutos e segundos; individualmente, assente nas Manual de Matematics (p. 33 e 34)
aprendizagens obtidas no 6ia .
Fazer 3 leitura do tempo em (p-33 & 34 do Manual de Matematics)

PR




POLITECNICO : B . - -
DO PORTO Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 7 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
40m Correcio dos exerccos e
Fazer conversdes de medidas de dareci de dirvid
tempo.
Rezolver problemas atraves de Total do tempo estimado de
adig30 e subtraco de medidasde | trabalho: 01:25H
tempo.
A 3
eas curmiculares! ) Percurso de aula e
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (ativi 20 Recursos Avaliagio
Portugues Tmicio: 13-00H Atividade: Tectro de peq Modalidade de avaliagso
Fim: 12-30H - Avaliag3o formativa
Inestr de ovalings
Participar em situagbes de Observagao direta.
interac3o oral 10m Representac3o do Texto “A Anaeo i3 o
An3o” pela professors, com recurso 3 Fantoche de an3o alogo
Conteudos: um fantoche, e 2 um cenario de um Cenario de e quarto com janela e
Entoag3o e ritmo quarto com uma janelz. parapeito.
Regras e papéis da interag3o oral
20m Leitura do texto pelos slunos com a Manual de Portugues, pagina 44
Descritores: entoag3o correta. Um aluno para cada
Respeitar 25 regras de entoagio & personagem e outro para as indicagoes
(esta atividade & repetida até todes oz
Participar em atividades de 3lunos terem feito 3 leitura de uma
expresz30 orientada respeitand personagem)
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Escola Superior de Educag@o do Instituto Politécnico do Porto

HD:PGRID PLANO DIARIO — 7 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
regras e papéis espedficos
25m InterpretagSo do texto proposta no Manual de Portugues, pagina 45
Dramatizar textos e situagoes manual (p.45)
Dominig; Leitura 20m Exploragso de palavras da mesma
familia — famika de palavras da palavra
Subdominio: Ler para aprender; Ler pedral Comentirio [P1]: tute & grambsica -
para apreciar textos variados Nog3o e identificagao do radical [pedr] rem g referit ne coluns certa

Conteldos: Paratexto e
vocabulario relativo ao fivro { titulo,
subtitulo, capa, contracapa,
lombada, ilustrag3o, Sustrador,
indice...)

Autor
Tipos e formas de leitura

Dezcritoces:
Encontrar num enundado 3
informag3o necessaria 2
concretizagio de uma tarefa 3
realizar

Recriar textos em diferentes
formas de express3o

Dominio: Gramatica

Subdominio: Plano Lexical e
Semantico

10m {apenas se o tempo ©
permitir}

Total do tempo estimado de
trabalho: 01:25H

Anilize de outras familias de palawras,
de palavras Jlusivas 30 texto.




ESE POLITECNICO
DO PORTO

Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 7 de novembro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
Lexico e Yocsbulario
Familia de Palavras
Descritores:
Msanipular palavras e frases;
Comparar dados e descobrir
regularidades.
Explici & proceds
- Identificar palawas que
pertencem 3 mesma familia;
dombsosioubdomimos! T Ty avan RS e . e Avaliac3
od ‘empo previsto { waliagao
Dominio; Grandezas e medidas Inicio: 14:00H Atividade: “Um relogio paro a nossa Modalidade de avaliagio:
Fim: 15:00H sala” - Avzliagio formativa
Subdominio: Medida Duragio total da nula: 01-00H
Conteldos: Tempo Duracio estimada: Estrategias:
Instr de svaliags
DRescrtoce 10m Levantamento de todas 3z regras de
leitura de um relogio. Quadro de ardosiz Observago direta.
Compreender a divisao temporal - 0 que @ que precisamos de saber para | Giz S A :
de horas, minutos e zegundos; ver as horas num refogio? e
- S¢ formos construir um relogio o que @
que precisamos de ter em conta?
15m Planeamento do que € necessirio e Cartolina branca
quem vai fazer o qué — registo do plano | Marcador preto
de trabalho numa crtolina branca
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Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto

DO PORTO 7
PLANO DIARIO — 7 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
35m Construg3o de um relogio anslog Mecanizmo de relagio analog
parsasala Prato de papel (de bolos) paraa
base do relogio
Cartolinas, de diferentes cores,
Total do tempo estimado de para oz nimeros e ponteiras
trabalho: 01:00H
IA'.“.SMF I o sl 5 ) Percurso de aula & .
o empo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos valiagao
Expressoes Inicio: 15:00H Atividade: Tectralizando Modalidade de avaliagho:
;7 2 =g Fim: 16:00H - Avaliag3o formativa
Domunio: Express3o Dramatica Duracio total da aule: 01-00H
i - de ovaliags,
Subdominio: Jogos de exploragio; - - i
T S Duracso estimada: Estratégias:
Jogoz Dramaticoz Observag3o direta.
Conteidos: Objetos; Encenag3o do excerto da pega - Express3o orientada.
- “Enquanto 3 & * de Avaro &mm&d:mm“ae
Descritores: Magaihes, intitulado “Ana e 0 An3o™ SR ¥
Wkilizar objetos dando-thes - 05 3lunos, 3 vez, 2ssumirso os papéis | Po P
atributos imaginados em situagdes da historia e apresentar3o 2 pega 30
Wkilizar mascaras, fantoches
Elaborar, previamente, em grupo, .

desenvolvimento de uma sitLSC30.




Anexo 2A.IV.7

ES E POLITECNICO Escola Superior de Educac¢do do Instituto Politécnico do Porto

DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

PLANO DIARIO — 8 de novembro de 2013

Instituig3o Cooperante — Escola EB1 de Santeg3os
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Finto
Turma/Ano 3/4°C

Diade Joana Barbosa e Maria inés Baptista

Atividades orientadas por: Maria Inés Baptista

dominios/subdominios/ - 2 Percurso de aula =
etd Tempo previsto Areas (atividadesiestratigias]
; e fanhm‘m As palovras tambam tm i
00 o g
Demaig. Gramatica Duragio total da sula: 01:30H formativa
B Lexical Instr de ovalings
aubdominio; Plano e - 5
Semantic Duragso estimada: =
Conteidon: 10m Recordar o conceito de familia de Obzervago direta.
Lexico e Vocsbutario palavras e o exercicio da familia de Dish 2 :
Familia de Palavras palavras reslizado no dia anterior —
familia de palavras de pedra
. : Resolugo de exerddos de identificago
i feaiisss 35m de radical e de formag3o de novas
xz:z’ﬂf;mw palavras por prefiag3o e sufixagio.
Exercicios prop no Manual {p.47)
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Comentirio [P1]: Qe tem intarnet
pode (aer 1o croap (verifique o site)

POLITECNICO : B L - -
ES E DO PORTO Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 8 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
regularidades.
Explictar regras e Construg3o de uma familia de palavras — | Palavra presente em cada ficha:
procedimentos: 35m Cada aluno tera uma a ficha— Mw;l.mo,aszdhtﬂgln,
-Identificar palavras que &ada aluno fica com uma palavra| Agiicar; Chuve; Fior; Barco; Dente; s
pertencem 3 mesma familia; diferente — onde ters de encontrar pelo | Arte; Sinal; Caixa; Povo
menos 4 palavras da mesma familia.
Total do tempo estimado de (Fichas em anexo)
balbo: 01:20H
A :
eas cumiculares! Percurso de aula
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagio
conteados
Matematica Inicio: 11:00H Atividade: Jogor paro aprender Modalidade de avaliagho:
For: 12:30H - Avzliacio formativa
Dominio: Grandezas e medidas | Duragiio total da sula: 01:30H
Instr de avaliagh
Durago estimada: Estrategias: Observagso direta.
Conteidos; Tempo 5 -
Jogo interativo de resolugo de Atividade, 3 *Hora Certa” DVD — Regitn & pontingo dox
Dezcritoces: 30m problemzs. Horarios & tempo de viag A a digital: Mk atica srupos
Em grupos de 2 tentar3o ser rapidos no 2
Compreender 3 divis3o regizto dos dados do problema e Quadro Interstivo D Hogn arjentada,
temporal de minutos e resolver3o o problema do jogo Quadro branco
segundos; Canetas de quadro branco
20m Dizlogo sobre o jogo — comparagao da
Fazer 3 leitura do tempo em p 53 quipas e entrega de um
relogios de ponteiros; prémio 3 equipa vencedora
Resolver problemas atraves de | 20m Esdarecimento de davidas sobre oz
adig3o e subtrag3o de medidas Total do tempo estimado de exerdcios do jogo




ESE POLITECNICO
DO PORTO

Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 8 de novembro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
| de tempo. | trabalho: 01:20H |
Areas curriculares/
conteudos

Apoio 5o Extudo Tnicio: 14000 Atvidade S¢ procso pego 0uTa. Modshdade de ovahiogso:

R Fim: 15:00H - Avaliag3o formativa
Duragao total da sula: 01:00H

Dormini

’la en - = D - l' I : E ’ o

Subtragoes e Divisdes L de dividas, questbes e (Nesta atividade espera-se que os Instrumentos de svaliagho
10m dificuldades de cada aluno. shuncs tenham nogo das suas

Tratamento e organizago de Registo de cada uma delas no quadro dificuldades e dividas, no Regizto dizgr

dados — Digramas de Venn branco professora tem em conta o

conhecmento de cada aluno & Observagso direta.
Grandezas e medidas: Tempo 10m Organizag3o da turma por zonas e temas | podera orientar o aluno para um Dhdlogn ari :
(por exemplo, cada coluna de mesas grupo de trabalho gue mais lhe

Portugues seria mais dedicada 3 uma discplina) podera ser favoravel)

Dominios: Leitura e Escrita A professora acompanha cada zona efou
40m alunos com 2 mesma dinida 3veze

(Estes s30 oz dominios onde depois da divida esdarecda.

podem surgir mais dinidas 0s zlunos tentarso resolver 03 exercicios

peloz alunos, e onde 2 individuzimente.

professora denota maiores Total do tempo estimado de

dificuldades) trabaiho: 01:00H
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Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto

DO PORTO J
PLANO DIARIO — 8 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
A o
eas curriculares/ Percurso de aula
dominios/subdominios/ : ik e -
i Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao

5 Inicio: 15:00H Atividade- Correio do amizade Mden‘npo

Dominio: Express3o plastica Fn: 16:00H - Avaliag3o formativa
Duragio total da sula: 01:00H
Subdominioz: Construgbes . de avalings
Duragio estimada: Estrategias: Missangas
Conteldos: Tintas Obszervagao direta.
Tridimensionalidade 60m Finalizac3o da construg3o da caixa de Desenhos sobre o tema
Transformag3o e criag3o de correio da turma intitulada, pelos Cola
cbjetos Sunos, “Correio da amizade” Velco
Destreza manual Fita oola dupla face
Qutros materiais disponiveis na sala

Rezcrtoces (se requisitados pelos alunas)
Ligar/colar elementos para uma
construgso
Inventar novos objetos
wtilizando materiaiz ou objetos | Total do tempo estimado de
recuperados trabalho: 01-00H




Anexo 2A.1V.8

ES E POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 20 de novembro de 2013

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto

Turma/Ano 34°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Areas curriculares/

zr: = Percurso de aula
ios/subdomini = x rs -
dmmm.m = Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Portugues Inscio: 5-:00H Atividade: Uma hs: de Modalidade de avaliagao:
£90:3 Sy R Fim: 10:30H - AvaliagSo formativa
DempigifducagSo literaria | b pracio total da suls: 01-30H
s g Instrumentos de avalingao
Subdominio: Ler ler - ..
r Btersri e Duragao estimada: Estrategias:
oy 10m Apresentag3o Ho teatro de figuras Fantoches das persoragensda | . :
mla i {Fantoches) da histaeia da hinha histécia Didlogo onentado.
obras B LSS~ R
literstura para a infinca e dolivro e Luizs 5 = -{c—-&bmm- I
textos da tradig3o popular. Dacosta.
.. 20m Apresentac3o do Jivro com referénda 3 Livro “Robertices” de Luisa
w._dﬁmmo i ] Sas ;
cli que compoe a historia. Manual de Portugués paginas
f“ Descobrir que o Boberto & quem inicia o 52e53.
o conto de todas a5 histérias do livro.
“Rhm c Confrontn da historia da carochinha do livro
E ﬂ"’lﬁ = ﬁ“‘:ﬂdm com o excerto presente no manual — Onde
sonoridades, cadeénda). o feto o o
- Confrontar as previsoes feitas T A P Y o e
zobre 0 texto com © assunto do e ¢ E—;h‘?ﬂ?r e il Tabela em cartofina a-{wmhg ]
Ao - e era.
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Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 20 de novembro de 2013

- Identificar, justificando, as

Total do tempo estimado de
balho: 01:20H

respostas

-Imbmmuw

| Comentirio [PS): étims

(atividadesl/estratégias)

Avaliagao

Atividade: Multipli 20 de uma -

Modalidade de avalingao:
- Avaliago formativa

Instr de e~




POLITECNICO : " . g
ES E DO PORTO Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 20 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
35m Recordar o el do texto dr Livro em formato digital Observagso direta.
Cooteldoz, da sess30 de Portugues. “Ouem quercasar | disponivel em D :
Multiplicag3o de nimeros com 3 carochinha?” Utilizando o livro em B iz
rais formato digital. #/docs/robertices
Algoritmo da multipicgso * Quantas vezes 3 Grochinha teve de
Significado da palavra “vezes” cantar 3 janela ate encontrar noivo para
Tabuadas ate 206 csar?
Multiplo de um nimero » Chegar 30 significado da palavra “vezes”
com as criangas & 2 sua hplicagio na vida
- Resoive problemas de ate trés Greunstinga? Conseguem darfme outros || Comentirio [P6): inteeisante
passos envolvendo situagbes exemplos de situsgbes em que utilizem 3
multiplicativas nos sentidos palavrs vezes?
aditivo e combinatorio. Vamos caicufar entdo: [Cantou
- Efetua o algoritmo da LMa VaZ pars O porco, outro ve:
multiplicag3o. pora o cdo, ainda outra para o
- Efetua mentalmente Gato @ Mais OULTG ParG O roto, oU
multiplicagdes de nismeros com seja: 1+41+1+1=8x1=4.
um slgarismo por multiplos de A Carochinh & vared || Comentirio [P7]: étimo- erre e
dez inferiores 3 cem, tirando Manuzl de matematica, pagina bern visivel e corsolde meis, nfo deve
partido das tabuadas. 45m Rezolug3o doz exercicos propoztos no a oo oyt
manual da pagina 44, Imternase. Explore
Total do tempo estimado de
trabalho: 01:20H
dominiosisubdor i minios/ Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Portugues Inico: 9:00H Atvidade: Acr do p gens a Modalidade de avaliagao:
oI mogo o Fim: 10:30H historia. - Avaliagio formativa
Domunio: Educag3o Literaria 3o total da sula: 01:30H
bdominglece onirler | Duragi etimeda: Estratégias:
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Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto

DO:PORTO PLANO DIARIO — 20 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
Recordar os elementos constituintes da Aprendizagens esperadas:
Dezcotoces 5m historia “A carochinha” explorada nas Tabela posteriormente
Ler e ouvir ler obras de seszdes anteriores. construida Observag3o direta.
literstura para a infincia e Proposta de transformag3oldessa historia . .
textos da tradigao popular. num possivel teatro pars a turma. (A Didlogo
estoqiana pretends Gue o fUrMmo e
Subdominio: Compreender o confronte com a impassibilidode do
essendal dos textos escutados atribuir uma personcgem paro coda
elidos. gluno) — Encontrar solug3o pars o
15m problema em quest3o|
Rescotocss i
-Reconhecer regularidades Inventar novas personagens mantendoo | Acrescentar 3 tabela feita
versificatérias (rima, mesmo final na histiria — chegar 3 posteriormente
sonoridades, cadénda). caracterizag3o fisica e psicologica dessas
- Confrontar as previsoes feitas personagens — 0 gue 5505 personogens Marcador preto
sobre o texto com o szUnto devem ter de Negativo parc Que @
do mesmo. carochinha ndo as aceite pora casar?
-Identificr, justificando, as Regi 1 das Gr 15ti
- Fazer inferéncias (de tempo «como foi feito na aula da manhi.
atmosferico, de estagoes do 40m
ano, de instrumento, de Escrita oriativa das falas dessas
objeto). personagens mantendo 3 estrutura Quadro branco
- Recontar textos lidos. iginal do texto ( a irade) | Computador
-l‘lhaeraltemﬁvsdisﬁma: bem como das respostas da carochinhae | Programa Word] (3 medida que
alterar caracteristicas das Cidascilias. 25 criangas vao dizendo 3
personagens e mudar 25 agbes, estagiania vai registando num
ms*m\&epsédoscu documento Word])
mudando o deseniace. Total do tempo estimado de
-Responder, orsimente e por | trabakho: 01:00H Impressora.
escrito, de forma completa, 2 Impress3o do produto final para
questdes sobre 0z textos. distribuir 35 criangas.
Subdominio: Dizer e escrever,

em termos pessoais & Cristivos.

-




POLITECNICO

ES E DO PORTO

Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 20 de novembro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Rescitocss

- Escever pequenos textos em

prosa, mediante proposta do
ou por iniciativa

propria

mawmd; zLonmaLnodda
Contelxdos:
Texto dramatico
Personagens
Personagem principal
Personagem secundaria

Tempo
Acdo

Tempo previsto Areas

(atividades/estrategias)

Inicio: 15:00H
Fim: 16:00H
Duragio total da suls: 01:00H

R

Atividade: Fazer as nossas mascoras

|E ves
DivisS0 das personagens ariadas na sess3o
anterior — e registo das fn

Cartolina branca.
Marcador preto.

Distribuig3o de cartolinas pars o desenho
das personagens.

Criag30 das mascaras — cada crianga ia 3
sua propria mascara, podendo recorrer 20

13 Cartolinas brancas
Mazterizis de desenho e pinturs
pertencentes 2s criangas.
Outros materiais de pintura

awnlio da estagiaria para o desenho das

is na sala

-

Comentirio [P9): a preposts que fax é
normel. Porque niio paga nas fotografas
dos seus sluncs & coloca-as NO programe
que vos del o, & partlr dal, as clange
reescreven a histivie?
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PLANO DIARIO — 20 de novembro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGRO
uma construg3o mesmas. Colorir ou utilizar outros Diferentes tipos de papeis
materiais disponiveis para completarem 3 | coloridos presentes na sala.
Inventar novos objetos sua miscra.
wilizando materiais ou Total do tempo estimado de




Anexo 2A.IV.9

ES E POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 21 de novembro de 2013

Turmal/Ano 34°C

Instituig3o Cooperante — Escola EB1 de Santegdos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Pinto
Diade Joana Barbosa e Marnia Inés Baptista

Areas cumiculares/
tar ey Percurso de aula .
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Matematica Inicio: 9:00H Atividade: NGo Quero ter Zero o Modalidade de avaliagao:
Fim: 10:30H Matematica - Avaliag3o formativa
Dominio: nimenos e operagdes | Duragio total da aula: 01:30H
Instrumentos de avaliagio
Subdominio: MultiplicagSo de | Duraglio estimada Estratégins:
nimeros naturais 15m Leitura de um excerto da historia "O Rapaz | Livro: "0 Rapaz Que Tinha Zero | ObservagSo direta.
Que Tirha Zero 3 Matematica” de Luisa 3 Matematics™ de Luisa Duds 5 3
Conteldos: Duda Soares. Soares. DSlogn arentada.
Multiplicag3o de nimeros = Exploragao da historia percebendo que,
naturais 1=l como 3 personagem principal da
Algoritmo da multipicagio historia, 3 atica e a multiplicags
Conceito de dobro, triplo, 530 essendiais para a vida quotidiana,
quadruplo tanto que o rapaz, por nao ter utilizado 3
Tabuadas ate 306 Stica, teve um dissabor no seu dia | Paginas impressas e
Miltiplo de um nimero de anos. plastificadas.
= Compreender porque & que 0 rapaz n3o
Dezcritoces: teve sucesso no bolo gue fez.
-Resolve problemas de ate trés = Afixag3o das paginas do fvro
passos envolvendo situagdes 10m 20 excerto lido anteriormente, na parede | Quadro branco
multiplicativas nos sentidas da sala, como modo de recordar a ligao Canetas de quadro branco
aditivo e combinatorio. da hiztoria. Receita da historia
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POLITECNICO
ES E DO PO ngD Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 21 de novembro de 2013
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD
- Efetua o algoritmo da
nimeros até um milhSo; com que o Vasco se deparou durante 2
- Efetua mentalmente 15m confegSo do bolo para o seu aniversario. Quadro branco
mudtiplicagbes de nismeros com Canetas de quadro branco
um slgarismo por miltiplos de Registo do mesmo no caderno diario. Projetor
dez inferiores a cem, tirando Jogo de correspondénda
quidruplo, etc. Sistematizag3o dess Marual de matemitica, pigina
nogbes atraves de um jogo de 46
correspondénda em grande grupo.
Total do tempo estimado de
manual da pagina 46.
Areas curriculares/
by P Percurso de aula
dominios/subdomini i 7 i iacs
L os! Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Estudo do Misio Inicio: 11-:00H Atividade: Rodas dentadas Modalidade de avaliagao:
For: 12:30H - Avzliag3o formativa
Dominio; Reslizar experiencias | Duragio total da aula: 01:30H
Iy * = '.
Observagso direta
Conteidos: 5m Inicar a aula lizando 2 s "
Rodaz dentadas com recurso 20 quadro das pontuagoes & Di3logo orientada.
20 video, spresentado na semana anterior,
Descritores: referente 3 volta 3 Portugal em bicdets.
Realizar experieéndas com Cortextuslizar com 3 invengao da roda
roldanas e rodas dentadas referida aguando da explorag3o dos meios
de transportes ja tratados.
Compreende estes si de
transmissso0 do 10m Exploracio fizsica de uma bicdeta, 1 Biccleta
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movimento observando a roda que tem figag3o 30
pecal dabicdeta
Levantamento das caracteristicas das rodas
dentadas da bicdeta - s3o rodas que ndo
servem para andor no chao; servem parc
fazer a biadeta andar; ligom o pedai &
roda troseiro da bicicleta; tém dentes gue @
fazem agarror-se G corrente.

Questdes orientadoras— como &7 £ fisa?
Tem pog afiéncias? Parecem dantes
oo um pente? Ch -5 rodas d %

< Ve todas as bicicl tém pelo
menos duas, como podem observar nesto
&m concreto.

5m Quest3 ivadora: Se coll duas
rodos dentadas juntas (exemplificar com as
m3os & pedir 305 alunas para repetirem)
como & que serd Que ¢ comportam?

10m Levantamento de duas questdes problema | Cartolina branca com as
referindo gue, 30 longo da aufa, oz alunos | questdes previamente
deverio chegar 25 respostas das mesmas: | preparadas

Numea engrencgem, duas rodas dentad Caneta preta para registo de
encostodas rodam no ido?
Numag engrenagem, uma rodo menor da o
mesmo numero de voltas que uma maior?

30m Diviz30 da turma em 3 pequenas grupos. {tudo sera explicado oralmente
ConstrugSo da sua propria engrenagem n3o ter3o de abrir o manual
(proposta de atividade do i de para n3o giar muita confusSo
Estudo do Meio). nas secretanias)

recorrer 30 manual. Projegao de uma tamanhos diferentes

imagem de uma construg3o idéntica & Papel canelado

conduida para tormar 3 expicacso mais Tesoura
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solida e concreta. Cola
A Estagiaria vai paszando pelas mesas Tibua de madeira
mﬂﬂomwumww 2 pregos
Apos construgao da engrenagem oz alunos | Martelo
poderio obzervar o seu funcionamento. Marcador
(aprender fazendo) Cola
Obzervagio orientada do decorrer da
experienda. — As duas rodas rodom no Registo das observagdes nas
mesmo sentido? A roda gronde rodo @ fichas de registo. (em anexo)
Jocidade que a peg >
(como recurso s= 2 compreens3o do Disponivel em
10m 3 de engrenagens estiver 3 ser | hipuUwewvouiule comivais
dificl para a5 ciangas) Visionamento de 2=n0edioD=s
uma peq ¢=0 que di )
J de duas rodas d das, para
melhor compreens3o do seu mecanismo —
iidag3o das aprendizagens.
L das resp 25 questbes Registo no caderno diario.
15m problema, em grande grupo.
Cola
(apenas e houver tempo) Se houver disponibiidade, a5 aiangas 1 prego
10m poderao acrescentar mais uma roda Papel canelado
dentada 3 sua engrenagem e observar 1 tampa de plastio
o d que cada roda
efetua. Si izag30 com peg Disponivel em
animag3o onde ke pode ver o movimento ; : . tc
Ge 3 rodas dentadas. Regizto | hociRg\behPras
observagbes numa tabela para o efeito.
(apenas ze h p Pegand loda
20m bicideta: Observag3o das rodas dentadas
da bicideta — em opasiggo ao
direto entre duas rodas ok dos, as rodas

Comentirio [P1): (timo, mes use pars
gue ales compreendam s rode

7T
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dentodos que se ligam por correntes rodom
s duas no mesmo sentido.
Total do tempo estimado de
balho: 01:25H
dombsosioubdomimos! T it Areas SR e s s Avaliacs
tend empo previsto (atividadeslestratégias) valiagao
Matematica Inico: 9:00H Atividade: O dobro dos dentes, o dobro Modafidade de avaliagio:
Fim: 1030H das voltas - Avaliagio formativa
Dominio: nimenos & Duragio total da aula: 01:30H
m - ..
3 Duragso estimada: Estrategins:
nameros naturais Sm Recordar a atividade da se<s30 anterior, &
as condusbes obtidas. Observagso direta.
Multiplicag30 de nomeros Sm dentadas e Conseguern dar Didlogo orentado.
naturais outros exemplas?
Algoritmo da multipicgio
Conceito de dobro, triplo, Relacionar o nimero de dentes de cada Quadro branco
quadruplo Total do tempo estimado de roda como o nimero de voltas que 3 roda | Canetas de quadro branco
Tabuadas ate 206 trabalho: 01:006 da: Quanto menos dentes tiver, mois
Multiplo de um nimero ropidamente anda @ mais voitas a roda
Descritores: da.
- Resoive problemas de ate
trés passos envolvendo Relacionar e aplicar o termo dobro no
situagoes multiplicativas nos contexto tratado anteriormente: 56 o roda
sentidos aditivo e mavor tiver o dobro dos dentes da roda
combinatorio. peguena, quantas voltas a roda gronde da
- Efetuz o algoritmo da enguanto a pequena da duas voitas?
multiplicagSo envolvendo
nimeros até um milh3o; Continuac3o da resolucio dos exerdcios | Manual de Matematica, pagina

-
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- Efetua mentaimente propostos na pagina 46 do manual de 45
muitiplicagbes de nismeros Matematica.
com um 3igarismo por
midtiplos de dez inferiores 2
cem, tirando partido das
tabuadas.

Areas cumiculares/ 5 ) Percurso de aula 5
dominios/subdominios/ ‘empo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Expressoes Inicio: 15:00H Atividade: Mastro o que sabes Modafidade de avaliagao:

2 = Fim: 16:00H dramatizando - Avaliagio formativa
Domunio: Express3o -

Dramatica Duragso total da aula: 01-00H PP

inic: Jogos de Duragio estimada: Estratégins:
exploragSo; Joges Dramaticos | o, Dramatizag3o da historia da Grochinha: | Mascras construidas peles Do st
sa i « Foi pedido 30z alunos, que lessem bem | alunos Dizlogo orientado.

Lontcidoz, Objetos; e tentassem memonizar 35 falas

Descri < correspond 335u3 personag

m' jo-dt OWBmexadeim

atributos imaginados em "'""’"”.“"”l"’*"""""""

situagdes de interagio *ﬁﬂ}?_wd'm“l Comentsirto [P3]: Leve sgurs
= A estagians explica algumas regras —-a_:::-mum

. basicas apresentagio de oot e

Wkilizar mascaras, fantoches mﬂé’:::wummmp;m'

Elaborar, previamente, em f‘*""!ﬂiiﬂ')w vo..

grupo, 05 varios momentos *Aestag \GAEES rEpras

do desenvohvimento de uma essencais 30 decorrer da atividade:

L= manter o sitancio; 56 fola quemn estiver

SituUIC30. -y
©em ceng; nao brincar com os
aderegos/mascoras; prestar Gtengdo ao
teatro pora saber guando entrar; Os




ES E ggl%&g%co Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 21 de novembro de 2013

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO

alunos que ja tiverem feito a sua parte
deverGo manter o siléncio @ prestar
atengGo QO teGtro GUE CONtinuUaG o
decorrer.

* 0z alunos colocam-se por ordem de
entrada

*0s alunos que n3o conseguirem
memorizar as suas falas poder3o levar
um pegueno papel com elas escritas.
oA dramatizag30 devers ser repetida
quantas vezes forem necessarias.

Propasta de criagSojde um blog de turma] | —{ Comentirio [P4]: Multo imerotante |
10m Proposta de filmagem do teatro para
30 nesse blog como modo de Comentirio (P5): Com astorizache dos
divulgacao das atividades feitas em sala da pet exrhto.
de aula.

Total do tempo estimado de
trabalho: 01:00H
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Turmal/Ano 34°C

Instituig3o Cooperante — Escola EB1 de Santegdos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Pinto
Diade Joana Barbosa e Marnia Inés Baptista

Atividades orientadas por Maria Inés Baptista

A 3
eas curmiculares/ Percurso de aula
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
conteudos
Portugues Inicio: 9:00H Atividade: Sinomi e na Modalidade de avaliagao:
$0557 PR Fim: 10:30H historia do corochinha - Avaliag3o formativa
Reminig; Gramatica Duragio total da aula: 01-30H
i 5o Instrumentos de avaliagio

Subdominio: Plano morfologico Durngio estimada.
Descri . Estrategias: Obzervag3o direta.
""’.":’9\:’“""’“" Releitura silenciosa do texto da carochinha | Manual de Portugués DSlogn arentada.
!:_arhrl i nose-pr:ﬁem onde o aluncs terso de sublinhas as
e § Total do tempo estimado de | palavras do texto 3 preerdem.
significado entre palavras. trabalivo: 01:20H oo e e o
Conteddos: Construgio de uma tabela de sinonimos Tabela em cartolina
..'xia # osxusjrﬂ':::.pd ——" : ”
S & mbonimos: = Aqui 0z alunos terso primeiramente que

tentar deduzir o significado da palavra

atraves do contexto to texto e straves da

pesquisa no didonario.

Questionamento 20z alunos sobre o
significado d palavra antonimo — indusso
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dessa palavra na tabela dos sinonimos.
Remlu;mdosmmr. o Manual de Portugués, pagina
mmd&md:mmﬁm 54
exercicios de consolidag3o.
A“‘swﬁl . Percurso de aula 7
d“"""““‘““. ok el Tempo previsto Areas (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagao
Matematics Inico: 11-00H Atividade: Bingo da muitiplicags Modalidade de avaliagao:
For: 12:30H - Avaliagio formativa
Dominio: nimenos e operagoes | Duragio total da aula: 01:30H
Estrategias: b de avaliach
nimeros naturais Jogo do bingo com operagbes de Cartdes de bingo Observagso direta
multiplicag3o como forma de conzolidagio | [artbes de operagbes - )
Centcidoz, de aprendizagens e detreéino decilculo | Pe fichaz|de papel L ——— Comenthrio (P2]: inteessaste
Consolidag3o de Total do tempo do de | plam'ﬁadopar:mbarnus
nhedmentos trabalho: 01:26H = Serd distribuido 3 cada alunoum cartio | Grtbes
com alguns nimeros gue serio o
Dezcritores: resultado das operagoes que ir3o sendo
Efetuar mentaimente moastradas pela estagiania.
multiplicagbes de nimeros com » Oz 3lunos ter3o de encontrar 3
um algarismo por miltiplos de mapondmuaem:opmde
dez inferiores 3 cem, tirando g da e oz itad
partido das tabuadas. quezmnoseua-uo
» O 3lunos ter3o ainda pequenas fichas de
papel plastificado para colocr nos
Gartbes quando encontrarem
= O primeiro aluno completar o seu Grt3o
ter3 de dizer Bingo.
» As operaches ter3o vanios graus de
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[ | | kificuldade| || Comentirio [P1): £ porque & qee nie
introda urn desafion matembticos peln
rraio?
A =
eas curmiculares/ Percurso de aula
dominios/subdominios/ t o e 3
D Tempo previsto Areas (atividades/ Recursos Avaliagao
Apoio 80 Estudo Imco: 18:00H Atvidade: 5o proczo pego Gjuda. Modakdade de avaliogao:
.. Fim: 15:00H - Avaliag3o formativa
e Duragio total da sula: 01-00H
Dominios:
Nimeros e Operagbes — Duragio estimada: Estratégias:
Subtragoes, Multiplicgoes e L de dividas, questbes e {Nesta atividade espera-se que | Instrumentos de avaliagio
Divisoes 10m dificuldades de cada aluno. 0 alunos tenham nog3o das
Registo de cads uma delas no quadro suas dificuldades e dividas, no | Registo diagr
Portugues branco entanto 3 professora tem em
conta o conhecimento de cada | Observag3o direta.
Dominioz leitura e Escrita 10m Organizag3o da turma por zonas e temas | Sluno e podera orientar o aluno . . i
(por exemplo, cada coluna de mesas seria | para um grupo de trabalho que &
(Estes 530 oz dominios onde mais dedicads 2 uma disciplina) mais Ihe podera ser favoravel)
podem surgir mais dividas
pedos alunos, e onde 2 A prof panhakads zoma efou | ApresentacSo de slguns poemas
professora denota maiores 40m alunos com 3 mesma divida 3 veze de autores e lengalengas
dificuidades) propoe exerccios de consolidag3o depois | populares que remetem para as
da divida esdaredda. tabuadas faclitando 2 sua
0= alunos tentario resolver oz ooz | izacs | | Comentirio [P3): « se trar & divide
individuzimente. hmﬁztnm
Total do tempo estimado de Jogo de correspondéncias de EOMPUIAST At oot
trabalho: 01-:00H sinbrimos e .. corhedreents com entaiesmo
Turm de gock bam & siuschio.
Areas curriculares/ , Percurso de aula =
d“"'”"‘m.l Smios! Tempo previsto Areas (atividades/estratégias)




ESE

POLITECNICO

Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 22 de novembro de 2013

DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRO
Dominio: Express3o Musical Inicio: 15:00H
Fim: 16:00H
Duragio total ds aula: 01-00H
Subdominio:
Representagio do Som
20m
Express3o rmtmica
Andamentos ritmicas
Melodias
Estados emocionais
Rezcritorss, 5m
Dizlogar sobre ambientes
zonoros
kelaoonaram 15m
r emelodias a o
2.0
Contactar com varias formas
de representacio
sonoro/musical: Em
publicagbes musicais
Wrilizar vocsbulario adequado
2 situagdes sonoro/musicais 2
$ ey Toﬁdommde

conrhecamos.

Estrategias:

Sintese dos compositores que ja foram Quadro branco
tratados nas aulas — Chopin, Mozart e Canetas de quadro branco
Bethoven. Projetor
Apresantagio das fotografias dos Jogo de correspondénd:
- jogo de correspondéncias entre os
nomes & 3z fotografias.
Recordar as trés masicas que ouvimos dos | Chooin: Estudo n® 21 em Sol
tres posi — fazer correspond bemol maior, op. 25, n29, "Asas
atraves da sudig3o das mesmas 3 de borbaleta” Alfred Cortot,
fotografia de cadaum. pizno—1934 -
hetp: R be. 1
Para uma nogo mais geral da idade de. | A2A=iGougDAPIck
cada um, apresentagao de uma reta
numeénica (previamente preparada) onde | Bethoven: Ode to joy -
sera colocada 3 data de imento de N
cada um deles e 2 sua fotografia. (A hv=2GeunDAP3gk
medida que as ariangas vio aprendendo
sobre outros compositores, estes Mozart Sonata para piano n?
instrumentos de registo vao sendo 11, XV 331: alla Turca
completados} e lwweevoutube.com/vaic
DAedmemWOnh:
Reta numerica em papel
cendrio.

' e o
- Avaliag3o formativa

e moakegs

Observagso direta.
i sertad
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Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Antonio Pinto

Turma/Ano 34°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Areas curriculares/

2 o Percurso de aula
dominios/subdominios/ T isto Areas b rd Recursos 3
teod empo previsto (atividadeslestratégias) Avaliagao
Estudo do Meio Inicio: 9:00H Atividade: Ficha de ovafiogio de Estudo do | Fichas de avaliagio Modalidade de avaliagao:
Fam: 10:30H Mevo - Avaliag3o sumativa
Duragao total da sula: 01-30H
Estrategias: Os alunos efetuam a ficha de Instrumentos de avaliagao
Duraga da:1:30H 3¢30 individual & em silénch Correg3o da ficha de avaliagio
w«m
Areas curriculares/
s {7 . Percurso de aula =
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Portugues Inicio: 11:00H Atvidade: O inverno qgue bem se sante Modafidade de avaliagio:
Fir: 12:30H - Avaliag3o formativa
Subdominio: Compreender o Duracao total da sula: 01:30H
essendal dos textos escutados In de avalingd
e lidos. Duragio estimada: Estrategias:
A turma estars sentada no ch3o em 13 simofadas Observagso direta
Dezcritores: almofadas dispostas em draulo. Sera 7 mantas & .
- Reconhecer regularidades distribuido cha e bolachas para os alunos 13 copos de cha Bclogo ardentdn
versificatorias (rima, que 333im desejarem para Lareira em cart3o construida
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sonoridades, cadenda). acolhed poderem panharo | pela estagian:
- Confrontar a5 previsoes feitas texto. Enfeites de inverno — sproy de

sobre o texto com o assunto do
mesmo.

AudigSo do tema Imverno de Vivaldi

neve artifical
Faoa musical Inverno de Vivaidd

- ldentificar, justificando, as disponivel em:
RN bt/ ; 5
- Fazer inferéncias (de tempo h2v=uC-USABS304
atmosferico, de estagbes do
ano, de instrumento, de 25m Leitura do texto “tempo de inverno” em Manual de Portugues p.52
cbjeto). voz alta para o grande grupo. Pequena
- Recontar textos lidos. conversa sobre 0 mesmo.
- Propor alternativas distintas: Que parte do texto mais gastara? Porque?
alterar caracteristicas das Como se chamava o aldeia? Em que meés se
personagens e mudar 25 agoes, passou a historia? Em que mas estamos?
inserindo episodios ou De que estodos do tempo fola o texto?
mudando o desentace. Em que estogdo do ano se a
- Responder, orslmente e por historia?
escrito, de forma complets, 3
gQuestdes sobre 03 textos. 25m Explorag3o e construgso de uma rede Website httpo hubbl s/,
lexical com palavras do campo lexicsl de
Subdominio: Dizer e escrever, inverno utilizando o web site
em termos pessoais € cristivas. bitpe/Bubblus/
Dezcritores: 42m Atividade de escrita proposts no manual Folha de registo da escrita
- Escrever pequenos textos em de portugués em grande grupo — escrever @ | O verdo em Benlhevai
proza, mediante propasta do iro de —imaginando que o
professor ou por iniciativa autor esta 3 descrever o Verso naguela
propria. aldeia, iniciando os paragrafos da mesma
maneira que o autor.
Conteldos: Registo em|Word numa pagina | Comentiirio (P1): hagisto em grande
Texto narrativo previamente preparada trge. 0 Sjetvo refers s
3m Apr ¢30 de um pequenovideode | Video elaborado utifzando o DRTOR O DURPNS D06 VERRIOCE:
memérias da turma fom algumas website animato.com
- fotografias de atividades que s criangas | httpy//animoto com/play/cofKl O B i«
‘“‘?mm* fizeram 3té agora) 2EPeStucocTHEGh O Pt Wsisionns ok s
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Amseunnuh'esl > Percurso de aula %
~ Tempo previsto Areas {atividadeslestratégias) Recursos Avaliagao
Estudo do Misio Inico: 14:00H Atividade: A loja certa — comprar para © OModalidade de avaliagio:
o' Fim: 1530H Inverno - Avaliag3o formativa
DReminio; A descoberta das - .
e pekar e vl i Duragso total da aula: 01:30H
Sk O iy | T e T
espagos do seu bairro ou da 20m Relembrar o video obzervado na sess30 ks Aprendizagens esperadas:
sua locslidade anterior. -
o i e B g ey Canetas de quadro branco Observag3o direta.
Conteldos: comercio Que acham e fossemos as compras de Didlogo orentado.
inverno pora @ nossa turma?
Dezcritores: 0 gue iriomos precisar para @ nossa sala
Reconhece 2= fungoes desses ficar mais guente? Onde poderiamos
ezpacos comprar?
Represents esses espacos 0 que precisamos de comprar parc
Identificc esses espagos oguentar o frio? Onde podermos comprar?
atraves de imagens E para colgor?
desses produtos?
e s o ctem i
- Iu_adurwﬂs.dzldaasemdz 'd‘; plasti .-*
- - y comeraais e etiquetas
Apmzmodeumgensd;:fuem vtes paralh . -
identificag30 dos mesmas com etiquetas .
para o efeito.
20m ’ DVD Aula digital20
To;ﬂfo 01-004 e Jogo interativo da plataforms digital Leyo

Bwinhe pequens, sendo que cada ol
pode eitar identificads com um tipo de eje
onde registam os produtes
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A 3
eas curriculares] Percurso de aula
os/subdominios/ i 23 e 3
dominios/sut Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Fim: 16:00H - Avaliag3o formativa
Deminio: Fxpress3o plastica Duragio total da sula: 01-00H
Instr de avaliagh
tecnicas diversas 5m Vizualizag3o de um peq excerto do Video disponivel em: -
fime da Disney, Frozen, como atividade | hetp://vww youtube comjwate | O2erva520 Sreta.
olagem; dobragem Sm
Pedir pars as mesas estarem limpas e
Dezcritores: arrumadas e para terem em cima da mesa
Faz dobragens simples pars apenas uma tesoura 13 Folhas brancas
atingir um objetivo Apr alguns wplares j3 13 Tesouras
construidos, construir um exemplar como | 6 metros de fio de nilon
Recortar pelo tracejado exemplo para demonstrar 3 toda 2 turma.
40m
Explorar 3 possibilidade de Distribuir folhas brancas e azuis, para que
diferentes composigbes cada um possa construir pelo menas um
atraves do recorte floco de neve
diversificado de papel 10m
Os flocos serdo posteriormente utiizados
para decorar 3 escadaria de entrada ate 3
sala. As criangas irso 3 vez pendurar o seu
floco, com 3 ajuda da estagiaria na grade
Total do tempo estimado de do corrim3o
balho: 01:00H
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PLANO DIARIO — 8 de Janeiro de 2014

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto

Turma/Ano 34°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Areas curriculares/

= o Percurso de aula
conteudos
Portugues Inicio: 9:00H Atividade: O Bolo-Rei, rei dos bolos Modalidade de avaliagao:
Dominio: Leitura Fim: 10:30H - Avaliag3o formativa
Subdominio: Compreender o Duragio total da suls: 01-30H | Estrategias:.
essendal dos textos escutados Instrumentos de avalingao
elidos. 15m A Estagiaria comegs por emdmade | Fow
uma mesa varios objetos que serso pistas Rei mogo de ceramica Observagso direta.

i para as criangas chegarem 3 uma palavra: Coroa D -
- Identificar, justificando, as * Fovwo Frutos sacos
personagens princpsis. * Rei mogo de cordmica Fotografia de uma tipica mesa
- Recontar textos lidos. « Coroa de notal com bastantes bolos Anexo B1
- Propor alternativas distintas: =  Frutos secos Anewo B3
alterar caracteristicas das = Fotografia de uma tipica masa de Anexo B5
personagens e mudar 35 agbes, natol com bastantes bolos
inserindo episodios ou = 7ietras
mudando o desenlace. Ess3 palavra serd “bolo-rei”, e estara no
- Responder, orzimente e por Quadro o espago para o preenchimento da
escrito, de forma complets, 3 Skans OB O - .
gQuestdes sobre 03 textos. 3 2 X
Subdominio: Ler para aprender | 10m De seguida ser3 pedido 3= criangas que

falem um pouco do seu natal e do que

Descritores:

-Relacionar a informacso lida
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com conhedmentos exteriores recordando o tema da afimentag3o
20 texto; saudavel ja anteriormente abordado:
- Captar sentidos implicitos; Gostam de bolo-rei?
Tinham bolo-rei em 53 neste
Subdominio- Dizer e excrever, natal?
em termos pessoais & Cristivos. « 0Ogue comeram no dia de natal?
Dezcritores: 30m Leitura em voz 3ita pela estagidria do Texto | Manual de Portugués pagina 78
- Escrever pequenos textos em "0 bolo-rei” de Antonio Torrado da pagina
pross, mediante proposta do 78 do Manual.
ou por iniciativa Leitura silenciozas+ pelos alunos.
propria. Leitura dialogada em voz alta pelos alunos.
Conteldoz: Registo no quadro das ideias essendiais do
Texto narrativo; Introdugao; 15m texto. Atividade de interpretac3o do texto — | Ficha de leitura sobre 3 histodia
Acontecimento Inical; preenchimento de uma ficha de leitura em
acontecimento seguinte; grande grupo sobre 3 historia com os
personagens envolvidas no seguintes elementos: Introdug3o;
acontecimento seguinte; A 3 Iniciak acorntec
Condus3o/acontecimento final seguinte; personagens envolvidas no
acontecimento seguinte;
Condlus3o/acontecimento final
20m Atividade de escrita em grande grupo. — Powerfoint com proposta de
Ser3 pedido 2= criangasjque ohservem as NOVas personagens para
imagens do PPT propasto & vidade de esoita
seguindo o sentido Iogico do texto original,
novas falas pora estas.
oumnmmml
confrontodes com a sua ordem?
Nota: {A estagiaria atentara 305 erros
ortograficos, 3 estruturagio grafica, 20 nivel
Duragio estimada:1:30H = =

wmu_nm
atvidade
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A <
as curriculares/ Percurso de aula -
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividadesiestratégias) Recursos Avaliagio
Matematica Inicio: 11:00H Atividade: Yomos fozer um bolo Modalidade de avaliagao:
Farc 12:30H - Avaliag3o formativa
Dominio: Regularidades Duragso total da aula: 01:30H
Instrumentos de aveliagio
Subdominio- Proporgoes Duragao estimada: Estrategins:
Observagso direta
i . As mesas estarso previamente preparadas o .
- Resoiver problemas que e limpas para 3 confegio do bolo de Gneca DNhgo arientadn;
envolvam o raciocinio [individual para cada aluno).
proporcional; Anexo B1
A estagiaria prepara as aiangas para o que | Personagem do Website Anexo B3
Soteidioz. - se ird passar, relembrando 3z regrasde | hami/fuve voki com Anexo B5
Proporgao particpagao nas atividade e distribui uma
Multiplicag3o receita, previamente plastificada, por cada
aluno. A Receita sera lida em voz alta por
uma personagem oiada no Website voki.
25m Antes de inidiar 3 ponfegSo do boloa
estagiaria propora 3 resolugao de alguns
problemas 3 partir da receita.
-5¢ om vez do coda um fazer o sou
peguenc bolo, se quiséssemos fazer um
bolo grande para todos como poderni | Comentirio (PF2]: Deve reghitar =
fazer? vertficar que Lodo dem a
equivalincia. Deve exempificar o registar
40m Todas as criangas terso um avental para 14 Aventsis de plastico :mmm-&-
n30 se sujarem com a confeg3o da receita. | 14 colheres de zopa de plastico
Sera distribuida uma caneca acada aluno | Tagas de plastico
para que cada um possa fazer o seu bolo. 14 Ovos
Confec3o do bolo sezuindo a receita Oleo
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previamente distribuida. A estagiaria ir3 ter | Farinha de trigo
o3 ingredientes todos num pegueno carro | Fermento
com rodas que podera fazer circular pela Chocolate em po
sala e cada Sluno tera, na sua devida vez Leite
Quando O CITo passar por 5, que pedir Aglicar
aquilo que necessitam para 3 sua receita.
(0= 3lunos terdo tagas de plastico para
ar os ingreds ate serem
necessanos para adiconar na taga).
A receita sera feita por todos os alunos 30
mesmo tempo, sendo que cada aluno ird
ler 3 receita e aplicar o que lew.
Nota: As canecas ser3o etiquetadascom o | 14 etiquetas
nome de cada crianga.
10m
No final 2 sala sera arrumada e limpa por Micro-ondas da escola.
todos os alunos. (o3 bolos sardo
cozinhados no micro-ondas da escola,
el o | na bibli e serdo ap
tem i i letivo d3 tarde)
trabalho: 01:20H o perie :
Areas cumiculares/
o>r o= d Percurso de aula -
dominios/subdominios/ Tempo previsto Areas (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagio
TmGo: 16:00F Atividade: O Bolo-Alimertar Modaiidade de avalingao:
e - Fim: 15:00H - Avaliagao formativa
Dominie: Adescnbertade s | oo e e 01:000
_— Instrumentos de aveliagao
o Duragio estimada: Estratégias:
Subdominio: O seu corpo . " Loy -
3m Durante a entrada dos adunos na sula sera mmm:?-lm?:r"m Otzeriagao dueta
colocada uma mizsica i utiizada e por Hoba SPMes | mesiogs csientant
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- Identificar fenomenos conhecda pelos alunos como atividade de
relacionados com algumas das retorno 3 calma. Anexo B1
fungdes vitais: Sen Cartolina bege com formato de | Anexo B3
» Digest3o (sensag3o de fome, A estagiaria retoma 3 aula anterior torso humano. Anexo B5
enfaramento...); relativa 30 bolo, e explica gue nesta sula Marcadores groszos de varias
- Reconhecer a fung3o vio poder comé-lo, questionando de cores
digestiva como uma das seguida:
fungbes vitais; - 0 que achom gue ocontece ao bolo assim
- Conhecer siguns orgacs do que o comamas?
aparelho correspondente I\eg'sbdewdaasideiasl\unam
(boc, estomago, figado, bege com o formato de um torso humano.
Intestinoz).
- Compreender o processode | 10m Apr tag30 de um modelo ar Torso omi do
- Conhecer o processo de removiveis. Explorag3o fivre, ordenada, do | A i
formag3o do quimo, do quilo e torzo e dos seus constituintes.
das fezes Identificag3o dos orgaos pelas aiangas
como necessanios 3 digest3o do bolo que
Conteldos: Sistema digestivo irSo ingerir. Marcag3o dos orgaos
conhecidos e ou identificados com um
autocolante amarelo, nos org3os do torso,
para pasterior confronto.
Com 3 3juda de um esguema, em PPT com figura preparado para
| PowerPoint, 2 estagiaria iniciara a legendagem.
30m plicac3o do pr utilizando semer

que possivel, es referendas doe
utilizars o bolo feito por 5i esmagando um
pouco do mesmo num prato com o auxilio
de um garfo e de um pouco de 3gua ate
este ficar numa massa pastosa. Esto
massa pastosa chama-se bolo alimentar.
De seguida explics o processo de
deglutic3o e de passagem pelo esofag

utilizando uma bola de papel amachucado
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€ uma meia de vidro de senhora,

purrando 3 bolinha pelo “esofago” até
uma bolsa maior que serd o estomago.
Nesta fase ja se podera utilizar de novo o
torso anatomico para identificar os orgaos
ate 31 estudados.
que 3juda a d posig3o dos ali
no estomMago e apenas de seguida se
falara dos intestinos fino e grosso
espets indo parlel
identificando os org3os no torso,
marcando-0s com autocolantes amarelos,
e fazendo referéncia as ideias previas das
criangas.

10m Nesta fase oz alunos poder3o ja comer o
zeu bolo e 3qui, um 2 um, ter3o de
descrever, mimando o processo da
digest3o. Bolos previamente preparados
pelos Jluncs.

Langamento de um desfio sobre 3 Guardanapos.

Comentirio [PF4]: impertants

lidac3o de 5 -

cor

3

Total do tempo estimado de
balho: 01:006

e . Percurso de aula
dominios/subdominios! | Tempo previsto Areas (atividadeslestratégias) Recursos Avaliagio

Fim: 16:00H - Avaliag3o formativa
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Dominio: Express3o musical Duragio total da sula: 01-00H
Subdomirioz; Jogos de Duragio estimada:
explorag3o de voz e corpo: S
Descritores
a;ra.n,'aes
-Reproduzir pequenas
melodias; 10m
- Acompanhar cangoes com
gestos e percuss3o corporal
- Aszociar movimentos a: 15m
dnamic;
-Particpar em coreografias
elementares inventando e 10m
reproduzindo gestos
movimentos, passos.
Conteidos: 15m
Corpo
Voz
Meiodia
Ritmo Total do tempo estimado de

trabalho: 00:55H

Estrabisi
A estagiaria propoe agora a sudigso de
uma cangao iada 20 tema: Audica
da faia musical “E sempre assim” ée
Margarica Fonsecs Santos do Album
Historizs de Cantar.

Breve explorag3o da letra da cang3o
projetada no quadro.

A estagiaria propoe 3 aprendizagem da
cang3o utilizando 2 base musical

4 "
epr no dazala

Explorag3o da canga0 da cangso utifizando
cerentes imensicades e :nd

ritmicos

Proposta de elaborag3o de uma
coreografia para ilustragso da Gngao
utilizando elementos de precursao
corporal explorados anteniormente.

Faioca musical “E sempre assim™
de Margarida Fonseca Santos
do Album Historias de Cantar.

Letra da cang3o preparada para
ey
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ES E POLITECNICO
DO PORTO
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACRD

Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto
PLANO DIARIO — 9 de Janeiro de 2014

Instituigao Cooperante — Escola EB1 de Santegaos
Orientador{a) Cooperante Professor Manuel Anténio Pinto

Turma/Ano 34°C

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

dominios/subdominios/ ; S ST s S 3
id Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Fam: 10:30H - Avaliag3o formativa
de avaliacs
Subdominio: Ler e ouvir ler 15m No inidio da Aula o titulo do Texto “A arca Folhas coloridas
textos fterarios do tesouro™ estara presente no quadro. Caixa de cart3o Observagso direta.
Ser3 distribuida a cada oi uma 4 2
Descritores: pequenafolhaodmdaor:‘eppodeﬁo Dioge onentadn.
Ler e ouvir ler obras de escrever uma pequena frase sobre o que o
literatura para a infanca e titulo Ihes sugeriu, registando tambem o Anexo B1
textos da tradigao popular. seu nome. Anexo B3
Subdominio: Compreender o Essas frases serSo guardadas numa Anexo BS
essendal dos textos escutados pequena caixa para confronto posterior 3
elidos. leitura do texto.
Descrotores: 15m Aﬁmﬁﬁawwfwomt‘h Sonoplastia: chuva, vento,
- Confrontar as previsoes feitas historia de forma dramatizada e com tempestade, espirros, tosse
sobre o texto com o ssunto do recurso 3 sons do ambiente para ilustrarem
mesmo. 3 leitura.
- Identificar, justificando, 35
personagens principais. 15m Confronto das previses anteriores com 3
- Fazer inferéncias sobre o historia do texto.
aspeto grafico de algumas ® Leitura em voz alta das frases que
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expressoes presentes no texto. 25 criangas escreveram.
- Recontar textos lidos. * Porgue escreverom isso?
- Responder, orsimente e por
gquestdes sobre 03 textos. partes constituintes do texto:
-Leitura de um PowerPoint com as paginas | Excerto do livro em formato
Subdominio: Ler para aprender o livro de onde o excerto foi retirado. digital
Observar e explicar o aspeto grafico de
Descritores: algumas palavras e expressoes que se
“Reladionar a informag3o lida encontram destacadas pela sua forma
com conhedmentos exteriores diferente no fvro.
20 texto; * Observo @ explica o aspato grafico
- Captar sentidos implicitos; das palavres @ expressoes
. . “ok G -L';-M”J
SN nas misas das criangas”;
“espirrom”, gritam”, etc.
* Porgue & que acham que o autor
escreveu desto maneira?
- Questdes de interpretagso de texto de
respasta sberts e oral com registo
simuitaneo utilizando a témica de mapa
conceptual. Construgao de um esquema
anizativo dos ; mais
relevantes do texto
« Porgue @ que o mening tinha
choredo o tarde inteira?
«  Porgue @ que acham que o pai lhe
respondou doguel ira? Faos musical original “larga 3
* Quali seria o intengto da avo oo tua voz de inverno” de
dar-ihe oquelo coixa do tesouro? Penelope Martins e Joel Costa
* A coixo estovs vazia, o que acham | Mar (letrs inspirada na obra
Que 0 menina podenic por ia estudads)
; Gui G
Letra da cang3o projetada
10m h';io'lngaamwxdnm'gg
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acompanhamento de guitarra acistica pela | CangSo “0 gato que a maria ha
estagiaria, com auxilio da letrs projetadano | de ter ™ de Penelope Martins e
quadro. | Joel Costa Mar {letra inspirada
na obra estudads)
4m Se 0 tempo o permitir — Audig3o da cang3o
— "0 gato que 2 maria ha de ter”
Duraca da:1:25H
A 2
eas cumiculares/ Percurso de aula
dominios/subdomini i - .- 3
oo os! Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagio
Mistematics Inicio: 11-00H Atividade: A minha Grea Growar Modslidade de svaliogso:
For: 12:30H - Avaliaglo formativa
" de aveli '-
- Distinguir i de Sa Observagso direta.
drcunferéncia; A estagiaria recorda o texto lido - )
- Compreender 25 nogoes de anteriormente. Di3logo orientada.
raio, dismetro, centro, arado e Anexo B1
drcunferéncia; Sera distribuido 2 cada aluno uma pequena | 13 pequenas caixas Graulares Anexo B3
-Compreender a relag3o entre o Sm caixa drcular que sers 3 sua arc do Anexo BS
raio e o diametro de uma como e vad
drounferéncia;
- Utilizar corretamente o 10m Explorag3o do arculo da base da caixa e
compasso. introdug3o dos conceitos de centro, rsioe | Regua
- ’—ﬁ
Lotgudon i ) PR
Cirasdo 3 15m medmm:n } o_\
Cirasnferéncia alunos deverso compreender fazendo. irdo v ]
Raio aszim fazer uma crcunferénda de m3o \ Vi
Didpnetro dada. Dois alunos sessr30 colocados no -
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Centro

15m

10

Total do tempo estimado de
trabalho: 01:20H

centro unindo duas extremidades da roda
—representarao o diametro, um uno
estara no centro da roda unindo o centro 3
periferia — este representara o raio tal
como o esguema seguinte. Um 3luno
estara no centro para marcar o centro do
circulo (como no esquema 3o lado)
A estagiaria devera neste momento,
proceder 30 confronto sobre a distingao
entre crounferénda e draulo.

- Qual é a diferengo entre drcunferencia &
ciraulo? Quando devemos usar um e outro?
Podemn dor-me alguns exemplos?

Corzofidag3o do aprendido com a leitura
de uma ficha informativa e de exercidos
com os conceitos abordados e as

operagbes 3rias 2 comp 30 da
relag3o entre circulo & drasnferéncia

Pequeno jogo de crudgrama em grande
grupo, realizado pelos alunos, para

fidag3o de conhed com oz
conceitos sbordados

Ficha com o nome de “craulos

k 5

-'i“bt"‘l)thn--m

Tempo previsto Areas

Percurso de aula
(atividades/estrategias)

Avaliag3o

Inico: 14:00H
Fim: 15:00H

Atividade: A motematica da orte.

Modslidade de avalingso:
- Avaliag3o formativa
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inter-relagbes entre espagos Duragso total da sula: 01:00H
2 e Durante 2 entrada dos afunos na sula serd el e i) Gk
figuras no plano. 5m ¢iovi the cannon” por Robin Spilberg
G s colocada uma musica ja utilzada e o d
o registo dos raios P ividade de Obzenvagso direta
diametros das Grounferéncias 5 i . =
que wtikzam na sa retorno 3 calma. Didlogo orentado.
composicso, & de todos os 10m A +3ria Fars uma introducso 4 Anexo B1
Gilculos e métodas que o - Sand Folha com composig3o de Anexo B3
wtilizaram para chegar 2 :tn:u T PP I drcunferéndas previamente Anexo B4
medida do didmetro 5 R A . | preparsda Anexo BS
- Utilizar corretamente o =2 ‘.una.r dug mfw.’
como plo e 3
I' atividade,
20m Compasso de quadro
; Ammammnmmam
Conteidos comercio ok o e it do o Canetas de quadro branco
N = Quadro branco
Descrit deg aﬁmde xp 2
i S twmaoquee did bem | Comentiirio [PF3): Onde?
Seconhers == fumgoes deoes qumo'ml;suﬁhnbemmmm
s, SO . raios e didmetroz.
ldemﬁ::sssespagm Emyandemxmmm Ml..m
e CONStruir UMa COMPOsiC30 com c de feltro de dif
circunferéncias em papel de cenario.
ﬁopomaumdemk e
memm
craunferéndas utilizando o compaszo.
Total do smado de Numa das latersis do papel cenario devera
trabalho: 01:00H um espag com o sprendido, i.e.,
uma draunferéncia com o respetivo raio &
diametro marcados.
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SN St—— ) Percurso de aula .
eich Tempo previsto Areas (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Expressoes Inicio: 15:00H Atividade: A arte da matematico Modafidade de svafiagio:
Fim: 16:00H - Avaliag3o formativa
Dominio: Fxpress3o plastica | Duragio total ds aula: 01-00H
Instr de avalisgs
técnicas divers Sen Apr <30 de slguns quadros do pintor | PPT com i de quad )%
= om0 s stivaiicn & nmm;mé:n' Ohaeryagan direta.
Conteidos: compasigao com atividade Didlogo orientado.
figuras geometricas; pintura . A B1
03 zlunos pintardo agosto e Material dos slunos (canetas, 83
Rescrtoce; 30m individusimente 25 produbes feitas 3piz de cor, marcadores) it
Explorar 3 possibilidade de anteriormente Anexo BS
diferentes composigbes Proposta de expasigio das produgbes no
atraves da pintura placard da cantina.
20m Osslunosea giaria dingem-ze 3 Pi
cantina para exporem a5 suas produgoes 3
comunidade escolar. (Exposic3o posterior
Total do tempo estimado de de fotografias das produgbes no blog da
trabakho: 01:00H turma)




ANEXOS 2A.V NARRATIVA COLABORATIVA

POUTECNLCO

ESE DO PORTO

ES00LY SLPER 03 DE SDUCACRO

Diade Joana Barbosa e Maria Inés Baptista

Orientador cooperante Professor Manuel Antonio Pinto

Escola/Agrupamento E B.1 de Santegios / Agrupamento de Escolas de Padrougos

[Narrativa Colaborativa thrio [PF1): Gowel o
Comentario da diade Comentario da orientadora cooperante Stmiatos piibevicos gie s rakidum e s
A presente narmativa pretende explanar uma reflexao em tade que passa pela geswo de | As mudancas ma sociedade e no setor da educagao bem como a evoiugao torrmnd deeten dirien
sala de aula. tendo por base as caracteristicas do meio envolvents, bem como as estratézias de | tacnoldgica colocam novas exigéncias e novas competéncias 205 professores. prOTeSaseat: A qpibetic de
mabalho desenvoividas por cada um de nos: estagiarias e professor cooperante. Deste modo, | Estas feramentas servem para o desemvoivimento de movos modos de dou akeno, bndascpive.
brevemente, serdo refletidas estas particularidades, aliadas a mdisciplina e (des)motivag3o. | ensinar, de aprender e de ensinar a aprender em contexto sala de aula. - i garh cose et
observados durante o periodo de estagio, no sentido de “procurar conhecer e agirna cultwrada | Perante este desafio comstants. propus-me articular e promover reflesdo crite
turma, (...) [na] (...) heterogeneidade (...) para aquilo que diferencia os seus membros uns dos | conhecimentos com qualidade cientifico pedagogica, pondo em pratica a ;'::::'--‘.":r""
outros™(Carita & Fernandes, 2012, pp. 65 - 67). mvestigag3o e a reflexdo a fim de construir praticas que vao a0 encontro de ' [
Assim, ¢ importante referir a existéncia de uma culfura que, apesar de nao ser dominante, se | cada aluno (potencialidades e necessidades) procurando assim, desenvolver :;m‘:"‘:':z
apresenta de caris bastante forte na turma do 3°4°C, bem como no proprio contexto educativo, | um conjunto de competéncias previstas nas metas de aprendizagem A minha irvteragk com extes rocemcs de

nomeadamente a cultura cigana. Acreditamos que 05 seus comportamentos, derivados da falta
da respeito perante 05 colegas, professores e assistentes operacionais, advém também das suas
origens e do modo como idealizam a escola tal como afirma Lopes (2013, p.42): ~ a cultura
parece exercer uma influéncia significativa na forma como s3o percebidas as relagdes entre
(...) alunos e professores™. E tal como afirma Oliver (2002, p.24) conseguimos deste modo
compreender que “um meio familiar possa ser, geralmente. mais ou menos tansmissor de
violéncia sem o saber nem mesmo o querer”. Assim, salientamos a auséncia de atribuig3o de
significado que, desde cedo, observamos, perante as suas conquistas académicas e até pessoais.
Neste sentido, reforgamos o papel do aduito, em particular, do professor, de modo a que este
seja capaz de reforgar as evolugdes de aprendizagem dos alunos, com o imtuito de estes
conseguirem conceder a escola uma pluralidade de sentidos.

Tendo em conta a5 caractersticas dos ahmos cizanos, bem como de um outro aluno (FE.),
po qual reagem conforme os seus interesses, revelando algum egocentrismo e incompreensao
pelas atividades propostas por parte do adulto, gostariamos de ressalvar que, as dindmicas
padagogicas propostas entre estagiarias e professor cooperante, levam, consequentements. 3
exteriorizagio de diferentes atitudes por parte dos alunos, gerando, por vezes, alzuns conflitos.
E peste sentido que convocamos Capel (1995, p. 109, citado por Carita & Fernandes, 2012,
p.101). no qual o autor afirma que ~ 05 alunos pdem a prova qualquer [...] professor, por mais
experiente que seja, podendo, [...] experimentar as rotinas que estabelecemos™. Neste sentido

acd0 enquadra-se nas politicas educativas, nos objetivos do Projeto Educativo
& na Carta de Missdo do Agrupamento que tem como finalidade promover o
sucesso educativo. Procuro exercer a minha atividade tendo em consideragio
05 ideais que composham wm cenario desejavel de futuro. Estes devem
constituir uma referéncia fundamental para o enquadramento de todos os
projetos, bem como do proprio Regulamento Interno garantindo a todos os
alunos wm conjunto de atividades diversas consideradas essenciais para o seu
desenvolvimento integral, fomentando a autonomia dos mesmos e primando
sempre pela inclusdo. ) i
pedagogica positiva, legitimados pelo recomhecimento da existéncia de
diferencas individuais, sociais e culturais de base que assegurem, em
condicoes de equidade, o desemvolvimento bem-sucedido do percurso
educativo de todos 0s alunos e tento criar-thes um sentido para a vida atraves
da criag3o de um projeto pessoal da desenvolvimento. Preparo o5 alunos para
enfrentar a vida com plena consciéncia da sua liberdade, sabendo usufruir
dela com respomsabilidade na construgdo de um nmndo de relagbes mais
fraternas para uma domindncia da paz e da ndo-violéncia No entanto, a
mchisdo nem sempre é facil tendo em confa as caractersticas do meio




e, tendo conscisncia no esforgo revelado perante a gestao da sala de aula, percebemos que &
fambém mecessario propor estmulos que visem i tansformacic & modelagde dos
compartamentos dos alunos, mas que potenciam 3 consciéncia pessoal do modo como as suas
atitudes t8m repercussdes mos oafros, sejam eles professorss, assistenies operacionais, slou
colegas,

Hesta conformidade, “a mdisciplina constini pods uma quebra das agoes de gestio que o
professor implementou previamente £ que tioha come objectivo permitr a aprendizagem dos
ahmos” (Lopes 2013, p.42) o que exige, a0 professer, constanies processos de MEOrZanizacao
gestio de sala. Desta forma ressalvamos a diversidade de estratégzias pedagogicas 20 qual temos
wvindo a recorrer desde as primeiras semanas de estagio, no senfide de estimular estas criancas
pam a censmigdo de wma confianga e recephecimento das suas comguistas pedagteicas.
Confizuramos tambem de extrema relevincia um clima de aceitacio per parte de todos,
apelando ao trabalhe cooperative, oo qual os proprios almes se possam conhecer uns aos
ouires e, ainda, redescobrirem-se. Desta forma, as estratégias desenvolvidas permitem apelar a
um maor emvolvimento dos alunos perante contendes que, peralments, mAo revelam mieresss
pensando, essencialmente, 03 promogdo do bem - estar, atraves da canalizacio das energias
para o processos de emsing & aprendizapem (Carita & Femandes, 2012) Esta & uma reflexio
que parte pelo facto de consideramos gue. na escola, panicularmente, na sala de aula, estes
ahmos tém a capacidade de ser um nove “eu”, de cumprir as regras & de aceitar & compreender
outres modes de saber estar, agir, fazer e até de aprender, de um modo diferents ao seu 2™ 0o

Mesta linha de pensamento, perspefivamos que 5e o Do0sse objetive se diFna por potenciar
um clima fawordvel 3 aprendizagem, com acsitacio e Tespeito por todos os elementas
emvolvidos Do cemiro da aprendizagem, consideramos ser, cada ver mais imporfante, definir e
clarificar, desde logo, as regras, sejam elas durante a realizacio de uma atividade ou mesmo no
que 52 refiere 3 regras de conduta.

Confessames que pem sempre & facil contrapor a educacdo que o5 alunos “mazem™ de casa,
Com A que o meis escolar privilepia Porém, constatamos também que se, maioritrismente, 3
escola @ promotora da sua formacdo, académica, mas tambem pessoal @ importants gue o
nosso papel e, pOrtanto, a5 DoSsas competéncias, sejam tambem transformadas no sentide de
valorizar e atribuir aprego 3 importinda da miegracio no meio educativo, que, dadas as
caracternisticas do ceniro de estagio, o mesmo pode surtr come promodor de uma partilha de

Senfimes que, uma torma que revela uma mprevisibilidade de compertamentos e atitdes,
de Semana para Semana, malor € 0 Dosso desafio e a possa capacidade de afimilar as

envolvents & a existencia no seio da tarma da culfura cigana Dhe uma mansira
geral, o elementos desta minoria ndo atribuem impertincis sipnificatva @
SU3s conguistas academicas e, pOr Comsepuimts, reagem conforme os Seus
mferesses, revelands incompreensio face as atividades propostas por parts do
professor. Estes elementos contribuem, com alpoma frequéncia, pam a
demonsiragan de difeventes atitudes por parte dos restantes colepas, perando
alpuns conflitos. Neste sentido, a sala de aula € um permanente laboratorio
que visa sobretudo a modanca dos comportamentos destes ahmos. Assim,
desemvolvo um processo de socializacio para que estes cultivem o respeito
Mo, 3 compresnsdo, a amizade e a solidariedade de forma a prevenir
problemas do foro disciplinar que, e ocomerem. femio resolver com
ponderacia, bom senso, firmeza e justiga.

A tarefa & ardua, permanents e didra. Nesta efapa, enfra o trabaho
desenvolvido pelas estagiarias Joana Barbosa e Mara Inés Baptista. Estas,
amtes de “assumitem” 3 furma, imteiraram-ss das caracteristicas imdividuais,
dos interesses de cada aluno e das carcieristicas do meio emvolvenie. A
proprias referem, levaram 3 exteriorizagio de diferentes atitudes por parte dos
estudantes. Aplicaram ainda diferentes eshatépias e estumulos na tentativa
permanente de moliar e transformar o compartamento inadequade de algums
alipes. Estas dinamicas selecionadas, per um lade, geramm conflitos em
alpumas situacdes, mas per outro conduziram A compresnsdo de owtres
modos de saber estar e de aprender.

Relativamente a0 desemvolviments do ensing & da aprendizagem, no ambito
curricalar, sabende gue as boas praticas dependem da qualidade do desenho
(panificacdo) e do processe (estrategias), sizo a planificacdo resltante de um
mabalbe de propo decente do Aprupamento de escolas, planificande as aulas
diarias com riger & eficicia. Dara o efeito, organizo o ensine de acords com
os modelos centifico-pedagogicos mais adequados e Iecomo a estratégias
distinfas e expenmentaiz sempre que estas se revelam pertinenfes e
adeqguadas. Afiro estratégias & otimizo o5 recursos 0o senfido de estimular
fodos o5 alunos para a constnac de uma confianca e recophecimento das
suAs conquistas pedapopicas, de mode a alcangar bops resultados mas
aprendizagens. Deste mode, espero formar alunos responsaveis, auionomos &
pro-atives. Procure, em suma, deter uma posigdo orientadora @ mediadora das




Observagoes, 00 Sentido Ge Gar resposta a essas evidencias. Tudo parte assim. G0 moGo COmO | aprendizagens.

implicamos 05 alunos nas tarefas, e, portanto, da nossa capacidade de os conquistarmos, com o
objetivo de resultar a confluéncia de um clima de aceitac3o e confianca. E neste sentido que
Carita & Femandes (2012, pp.76-77) defendem que “ aguilo que caracteniza a conduta dos
professores (...) ndo reside tanto no modo come resolvem os problemas de indisciplina (...).
mas antes no modo como previnem o SWEimento dos mesmos, 20 Mmesmo tempo que
desenvolvem 2 autonomia e autocontrolo interno dos alunos™. E deste modo que pensamos que
cada semana da pratica pedagdgica surge Como mais uma etapa de tentativa Esta tentativa
surge no sentido de sermos capazes de agir sobre o estabelecimento de praticas pedagogicas
que ndo descurem o modo de lecionac3o dos outros , no qual seja visivel a eavolvéncia dos
alunos, atraves da atribuigdo de significado as experiéncias de aprendizagens que vivenciam.
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ANEXOS 2A.VI RECURSOS DIDATICOS

Anexo 2A.VI.1
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Anexo 2A.VI.2

Figuras no plano

Circulos e circunferéncias

Composicao com circunferéncias
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Anexo 2A.VI1.3

Aprende

A circunferénda: € uma figura formada pela unido de infinitos pontos que estdo
localizados @ mesma distanda de seu centro. Todos os pontos estao equidistantes do

centro.

Nesta circunferéncia, temos o raio e o diametro.
O raio: é a medida do centro até a circunferéncia

O diametro: € a distancia entre um lado e o outro da circunferéncia, passando pelo
ponto central.

Raio Diagmetro

Em qualquer circunferéncia o diametro possui o dobro do valor do raio.
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Anexo 2A.VI.4

1. Elabora uma circunferéncia, utilizando o teu compasso, com 2 centimetros de @ig e
indica o valor do seu didmetro.

2. Elabora uma drcunferéncia com & centimetros de didmetro e indica o valor do seu

raio.

3. Elabora um circulo com as dimensbes gue guiseres e indica as medidas do seu raio e

didmetro.
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Anexo 2A.VI.5

NATAL E ANO NOVO

Conseguemadirinbar?
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Anexo 2A.VI.6

Sistema digestivo
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Glandulas Salivares

Faringe
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Esofago
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Figado

Intestino Delgado
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Visicula Biliar d‘“

figodo

vesicula biliar

_~ESTOMAGO
/
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Intestino Grosso

—— itesting
prueso
Icolea)

MAKE GIFS AT GIFSOUP.COM
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Mostra o que sabes

e
"
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Anexo 2A.V1L.7

Traz-me es5a passa
de voltal

Pois a passa eu ndo te apanho,
eu nao sou teu criado!

241




Eu sou orei dos
bolos por isso fagam
o que eu mandol
Traz-me essa passa
de volta!

Estou tonto! Nem consigo andar
direitol
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Sdo uns rebeldes estes
meus subditos.

Deviam ser todos
cortados as fatias
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Anexo 2A.VI.8

Nome:,

Grupo:,

Data: ___ / /

1. Lé e vai pensando nas seguintes questoes:
a) Muma engrenagem, duas rodas dentadas encostadas rodam no mesmo sentido?
b) Numa engrenagem, uma roda menor dd 0 mesmo numero de voltas que uma maior?

2. Registana tabela os resultados obtidos pelo teu grupo:

Tamanho

Em gue sentido rodou? Numero de voltas dadas.

Grande

Pequena

3. Completa as frases:

a) Numa engrenagem, duas rodas dentadas encostadas rodam em  sentidos

1. Muma engrenagem, uma roda dentada

roda dentada

roda mais depressa que uma
, porque tem menos dentes.

Qutras anotagoes:
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ANEXOS 2A.VII PRODUCOES DOS ALUNOS
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Anexo 2A.VII.1

jelaluinielnininie o ninieioinininioinininielnininiainieain

SO OO OO O D O O O R O O O O R O R RS

Tempe cje verde

Quando vinha julho, e comegava o tempo de verdo, os
castanheiros ja estavam cheios de folhas.

Em certos dias de sol, sentia-se calor no ar e as pessoas iam
para a praia. Pouco depois, a aldeia ficava cheia de familiares e
amigos que vinham passar férias e visitar avos de que tanto
gostam e sentem saudades.

E eu, espreitando pela janela da sala de minha casa, via as
pessoas a caminharem de fatos de banho até & praia, e os
animais a refrescarem-se nas fontes e nas aguas das regas
utilizadas pelos agricultores.

Era uma praia fluvial. Pequena para tanta gente. As pessoas
estavam tdo apertadas que ainda tinham mais calor. O rio, que
ali passava, o rio da Barca, era brilhante, dgua limpa, cristalina, e
fresca como a sombra das arvores.

Também eu gosto de vir a aldeia. As saudades da familia ja
sao grandes e assim passo mais tempo com ela.

A minha aldeia é bela em todas as estagbes.

G I LA L G G G G L Y

miataiataraletainiatelatnleinialniainiaiaiainiais atataiacala atsliatalelntateln el
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Anexo 2A.VII.2
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ANEXOS 2A.VIII REGISTO FOTOGRAFICO

Anexo 2A.VIII.1

Anexo 2A.VIII.2
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Anexo 2A.VIIL3
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Anexo 2A.VIII.4
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Anexo 2A.VIIIL.6
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Anexo 2A.VIII.7
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Anexo 2A.VIIL.8
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Anexo 2A.VIILg

Anexo 2A.VIIIL.10
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Anexo 2A.VIII.11
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ANEXOS 2A.IX GRELHAS DE AVALIACAO

Institwigio: E.B.1 de Santegios Amno/Tornea: 3940 C
Professor Cooperante: Manuel Antonic N.2 alunos: 13
Estagiaria: Maria Inés Baptista Semyana: B a 10 de Janeiro de 2014
Entm e sai de Respeita Apresenta uma Fieod i Naa Estd com 2;:-?::{:1 Resolve os Colabom na -
forma colegas ¢ pastura i R e interTompe o atengio nas platie) problemas a arrumagioe Ohservagoes
oedenada’ professores carreta P oatro aulas mhl:?dn-? COSVEDST Empeza
4% 5" | &% | 4" [ 5% | 6% | 4% | 5 | 6% | 4% | 5% [ 68 ) 40 | 5T | 6" | 4% | 5% | 6 | 4" (B |60 | 4% | 50 | 60| 40 | 50 | 6
# CEI — Curiculo Especifico

Individual

Legenda -V — Verifica: WV- Nao verifica; F- Faltou; NA- Nio se Aplica

' Bate & porta antes de entrar; N3o corre



Institnicio: E.B.1 de Santerios
Professor Cooperante: Manuel Antdnio
Estagiaria: Maria Inés Bapticta

b

Ano/Tarma: 3949 C
N.? alunos: 15

Descritares

Semana: § a 10 de Janeiro de o1

Critéei

CORRECAD

Treca mmifas leiras ou salta
varias palavras.

Treca alzumas letras e salta
alznmas leiras

(]

Hesifa em alpumas palavmas.

Wi tem falhas.

INTEMSIDADE

Lé denmasiade alto ou demasiade
baixo.

L& um paowca haixo ou um peuce
alio.

b

L& com alguma intensidade
adequada.

L& com infensidade muite
adequada.

RITMOD

Demaziade rapide ou demasiads
lento.

U poucs rapide ou um pewss
lento

(]

Com adequacao 30 sentide do
texin

Mnito adequado a0 sentido do
e,

EXPRESSIVIDADE

Wada expressie.

Pouco expressive.

Expressivo.

Mfnito Expressive.

ARTICULACAD

Mao & claro.

E pouco claro.

E claro.

Bastante clara




Institmicao: E.B.1 de Santegios Ano/Tarma: 3942 C

Professor Cooperante: Manuel Antonio N.0 alunos: 15
Estagiaria: Maria Inés Baptista Semana: § a 10 de Janeiro de 2044
Home Carreche | Inlemcidade Rhtmna “""""“"‘" Articulseio | TOTAL
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Institnicao: EB.1 de Santegios
Professor Cooperante: Manuel Antonio
Estagiiria: Maria Inés Baptista

Ano/Torma: 3942 C

s

N.2 alunos: 13
Semana: § a 10 de Janeiro de 2014

Participagio Orall
Qumantidade Qualidade ll‘.eg'nla_da Observagies:
Eespeita a wez e
Volontaria Solicitada | Nao Participa Pertinents Adequada opinido do Sabe ouvir
de falar ;
| Nome ——Dia_ |43 |salealyalsalealga|sa6afqa[5al6a]qalcalealygalqaleagalqaleagalqalea

% —Werifica; NV- Mo verifica; F- Faltou; MA- Mio se aplica



GRELHA DE AVATTACAOQ DE TRABATHO FM GRIUTPO
Institnicao: EB.i de Santegios Ano/Torma: 394% C
Professor Cooperante: Manuel Antomio N.0 alunos: 15

Estagiaria: Maria Inés Baptista Semana: § a 10 de Janeiro de 2014

Sabe owwir os

Participamas | Imtervem de Utiliza wm Cumpre as E - . Domina a
tarefas a forma tom da voz colegas e "‘Dﬂ}’m tarefas E:M Ecriative | lingnaarale Observaghes
realizar organirada adequado a.:uett_a _nunt:sa's definidas escrita

#5362 |g2]z2]6a]g2|52|62]g2]52|62|g2]|352]62]|42]|352]62 '1 53 | Ba | 42 E‘ i -g- 3 i

# CEI — Cumiculo Espeafico
Inedividmal

Legenda -V - Verifica; WV- Nao werifica; F- Faltou; NA- Nao se aplica
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Institnicao: E.B.1 de Santegios
Professor Cooperante: Manuel Antonio
Estagiaria: Maria Inés Baptista

Ano/Tarma: 3942 C
N.0 alunos: 15
Semana: § a 10 de Janeiro de 2014

Mao cumpriu com a5 propestas ]
iy minimamente 1
Portapuss (Cumprin com esfngo )
Compreenden e cumpriu. 3
Compe ¢ compromdencom. |

IOiBress &
WD Cumprin o a5 propestas ]
iy minimamente 1
Matematica (Cumpriu com esfogo 1
\Compreenden & cumprin. i
Gy |
WD Cumprin o a5 propestas ]
Cunpriu minimamente 1
Estudo do Meio Cumpriu com esforgo 2
(Compreenden & cumprin. 3
m“mm.&u:m 4
Nao cumpriu com as propestas L
iy minimamente 1
Expressoplistica  |Cumpriu com esforgo 2
Compreenden e cumprin. 3
Compe e compromdincom. |

IOieresse
Wan Cumprin Com a5 propestas 0
iy minimamente 1
ExpressioMisical | Cumprin com esfiorgo 2
Compreenden e cumprin. 3
m“mm:m 4
Wap cumprin com as propestas ]
Uiy minimamente 1
Expressdo Dramatica  |Comprin com esforgo 1
Compreenden e cumprin. 3
S |,




Institnicdo: E.B.1 de Santegios Ano/Tarma: 394° C

Professor Cooperante: Manuel Antonio N.0 alunos: 15
Estagiaria: Maria Inés Baptista Semana: & a 10 de Janeiro de 2044
Estudodo | Expressio | Expressfio | Expressio
Nome Mutensites | Porfugués Meko phistics Mesl | Dramdties | TOTAL
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