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RESUMO

O presente relatorio de estagio retrata o percurso desenvolvido pela
mestranda nos contextos educativos de 1.°Ciclo do Ensino Basico e de 2.°Ciclo
do Ensino Basico (CEB) no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.°Ciclo do Ensino
Basico.

De facto, nos dias de hoje, vivemos constantes mudancas que afetam, de
certo modo, a escola exigindo dos profissionais de educacdo uma capacidade
de resposta aos novos desafios, bem como uma adaptacido as exigéncias
sociais. Assim, estes devem adaptar-se as mudancas, de forma a contribuir
para a formacao de cidadaos com capacidade de autonomia e de intervencao
na sociedade que integram.

Deste modo, o presente relatorio representa o percurso de desenvolvimento
pessoal e profissional da mestranda, recaindo sobre trés dimensodes que
sustentam a formacao de professores- teoria, pratica e dimensao investigativa-
e que estiveram presentes ao longo desta formacao, constituindo uma base
solida para o futuro profissional. Além disso, a metodologia de investigacao
permitiu o desenvolvimento da capacidade de reflexao e investigacao com vista
ao melhoramento da pratica educativa e do envolvimento dos alunos na
mesma.

Com a realizacdo deste relatério, finda o ciclo da formacao inicial de
docente, sendo apenas o inicio de uma caminhada repleta de desafios e
aprendizagens.

Palavras-chave: pratica educativa supervisionada; investigacao; reflexao;
contexto educativo.






ABSTRACT

The present internship report shows the course developed by the student in
the context of the 1st and 2nd COS, in the context of the Master's Degree in
Teaching of the 1st COS and Mathematics and Natural Sciences of the 2nd
COS.

In fact, nowadays we are constantly undergoing changes that affect, in a
way, the School, demanding from education professionals a capacity to
respond to new challenges, as well as an adaptation to social demands.
Therefore, they must adapt to the changes, in order to contribute to the
formation of citizens with capacity for autonomy and intervention in the
society that they integrate.

As a result, this report represents the course of personal and professional
development of the masters, focusing on three dimensions that support the
training of teachers - theory, practice and research dimension- and were
present throughout this training, providing a solid foundation for the
professional’s future. In addition, the research methodology allowed the
development of the capacity for reflection and research with a view to
improving the educational practice and the involvement of the students in it.

With the accomplishment of this report, the cycle of initial teacher training
ends, being only the beginning of a journey full of challenges and learning.

Keywords: supervised educational practice; investigation; reflection;
Educational context.
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INTRODUCAO

A unidade curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
parte integrante do plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico (CEB) e Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB), culmina na avaliacao do presente relatorio de estagio e da sua
defesa publica.

Assim, este documento, organizado em capitulos, reflete sobre o percurso
realizado na PES, nomeadamente nos dois contextos onde decorreu a mesma,
sendo o primeiro na Escola EB2/3 PVC, nas turmas do 5.°A e 5.°C, e na Escola
EB1/JI de St, na turma do 4.°B relacionando a teoria e a pratica, com vista a
um crescimento pessoal e profissional. Ao longo de todo o percurso realizado,
a mestranda teve presente as trés dimensoes fundamentais na formacao de
professores, nomeadamente a teoria, a pratica e a investigacao.

Deste modo, e apds a introdugdo, estdo descritas as finalidades e objetivos
relativos a Unidade Curricular de Pratica Educativa Supervisionada.

De seguida, surge a primeira dimensao- “Enquadramento Académico e
Profissional”-, dividida em dois subcapitulos, sendo que o primeiro reflete
num Enquadramento Académico e Legal e o segundo num Enquadramento
Profissional e Legal. Este ultimo encontra-se dividido em dois sub
subcapitulos, nomeadamente- “Ser Professor- que perspetiva?”- e ainda- “A
diferenciacao pedagdgica e o papel do professor em sala de aula”.

Posteriormente, no terceiro capitulo denominado “Caracterizacdo do
Contexto Educativo da Pratica de Ensino Supervisionada” é feita uma
caracterizacao do contexto educativo onde a professora estagiaria realizou a
préatica, bem como a caracterizacao das turmas.

No quarto capitulo, denominado “Intervencdo em Contexto Educativo”,
introduz-se a dimensao da pratica realizada ao longo do ano letivo, onde é
tracada uma abordagem reflexiva e fundamentada sobre a mobilizacao de
saberes cientificos, pedagogicos e didaticos nas intervencoes da pratica. Desta
forma, apresentam-se descritas e fundamentadas as intervencées nas

diferentes areas nos dois ciclos de intervencao.



O quinto capitulo, denominado “Dimensdo Investigativa- Projeto
Solidomusicando”, incide num projeto de investigaciao desenvolvido na turma
do 4.°B do 1.°Ciclo do Ensino Basico (CEB), incidindo na articulacdo das areas
de Matematica e de Musica.

Nas “Consideracoes Finais”, é feito um balanco geral sobre o trabalho
desenvolvido na PES, bem como as vivéncias experienciadas na mesma.

De seguida, é apresentada a bibliografia e a documentacao reguladora e
legal da pratica educativa que constituiram a base da escrita do presente
relatorio, a sustentacao das acoes desenvolvidas e a fundamentacao das opgoes
tomadas no decorrer da PES.

Por fim, surgem os anexos que evidenciam as planificaces utilizadas nas
areas curriculares de Matematica, Estudo do Meio-Ciéncias Naturais e
Articulacdo de Saberes e ainda alguns registos fotograficos, quer das
reproducoes dos alunos, quer da sua intervencao nas diferentes atividades.

Assim, generalizando, através das descricoes e reflex6es presentes ao longo
do relatério, pretende-se evidenciar a evolucao da professora estagiaria, bem
como as vivéncias que marcam o inicio de uma aprendizagem e de uma

construcao da identidade profissional.



1. FINALIDADES E OBJETIVOS

Na reta final de mais um ciclo de estudos da formacao docente, surge o
presente relatorio que reflete o percurso evolutivo da mestranda, com opgoes
fundamentadas e contextualizadas. Assim, neste capitulo, serao apresentadas
as finalidades e os objetivos que sustentaram a pratica educativa
supervisionada, realizada pela mestranda, demonstrando o crescimento
pessoal e profissional ao longo do ano letivo.

As finalidades do relatorio devem contribuir para a avaliacdo da mestranda,
evidenciando o percurso inicial de formacao, que, segundo o artigo 6.° do
Complemento Regulamentar Especifico do Curso, deve conter opcoes
fundamentadas e contextualizadas, de modo a demonstrar uma articulacao
entre os saberes tedricos e praticos que foram criados e aplicados nos
contextos do 1.2 e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Assim, as finalidades que dao sentido a este caminho encontram-se
descritas na ficha da unidade curricular da Pratica de Ensino Supervisionada,
nomeadamente:

— Adquirir e aplicar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais
na concecao, desenvolvimento e avaliacdo de projectos educativos e
curriculares face aos continuados desafios da atual sociedade da
globalizacdo e da interdependéncia, numa perspectiva de trabalho de
equipa e de educacio para a cidadania;

— Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da
realidade educativa, através de uma abordagem sistematica que permita
uma atuagdo autonoma em contexto profissional;

— Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de tomada de decisdes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sisteméatico de reflexao
sobre, na e para a acao;

— Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao, junto
da comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao
de praticas educacionais inclusivas, promovendo o acompanhamento
individual e a diferenciacao pedagobgica.



Relevadas as finalidades e objetivos que se pretendiam desenvolver ao
longo da UC, pretende-se que o trabalho espelhe o desenvolvimento
profissional e pessoal da mestranda ao longo da pratica, dando énfase a
aquisicdo de competéncias, a mobilizacdo de conhecimentos e a partilha de
emocoes, de modo a alargar o leque de experiéncias, fundamentais para o
futuro profissional (Formosinho, 2009).



> ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Este capitulo apresenta uma reflexdo fundamentada acerca do
enquadramento académico e profissional, bem como os pressupostos legais
inerentes aos mesmos.

E indispensavel refletir sobre o percurso académico e profissional que
orientam a pratica docente, assim como os principios inerentes a mesma.

E de salientar que o ciclo de estudos realizado anteriormente, a
Licenciatura em Educacao Basica, constituiu um momento de aprendizagem e
que contribuiu para um continuo querer saber mais.

2.1. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E LEGAL

Tendo em consideracao a natureza do presente relatorio, torna-se essencial
refletir sobre a formacao de professores, principalmente na formacao de
professores do 1.°Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais
do 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

E, entfio, fundamental que se releve a formacao de professores, uma vez que
0 ensino e o seu atributo dependem da qualificacdo dos professores (Decreto-
Lei n.° 43/2007).

Estando o sistema de ensino em constante mudanca, cabe ao professor
acompanhar as alteracoes que vao ocorrendo e, como tal, “a formacao de
professores pressupoe um desenvolvimento continuo que engloba toda a
carreira como professor” (Mesquita, 2011, p.41). Desta forma, neste
subcapitulo, sera refletida a importancia da formacao do professor e o novo
sistema da habilitacao para a docéncia.

Segundo Simoes et al. (2011), a formacao de professor é dividida em trés
fases, sendo a primeira a formacao inicial, seguida da formacao durante o
periodo da pratica e terminando com a formacao ao longo da vida.



Ora, a Lei de Bases do Sistema Educativo mostra que a formacgao inicial de
professores deve proporcionar a formacdo pessoal e social, aliada a
informacao, métodos e técnicas cientificos e pedagogicos. Com a concretizagao
do Processo de Bolonha, a formacao inicial sofreu alteracoes.

A concretizacdo deste Processo permitiu a garantia da qualificacdo dos
portugueses no espaco europeu, assim como se constituiu uma forma de
“incentivar a frequéncia do ensino superior, melhorar a qualidade e a
relevancia das formacdes oferecidas, fomentar a mobilidade dos nossos alunos
e diplomados e a internacionalizacao das nossas formacoes” (DL n.°74/2006
de 24 de marco).

Assim, perante esta mudanca, foram feitas alteracoes na organizacdao do
Ensino Superior e também na atribuicdo da habilitacdo para a docéncia.
Promovendo um perfil generalista e respondendo as exigéncias de Bolonha, foi
criada a Licenciatura em Educacdo Bésica que antecede o Mestrado de
Profissionalizacgio, obrigatdrio para o exercicio da pratica docente.

Deste modo, o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico, associado aos
grupos de docentes ja existentes, reforca a formacdo de professores, dando
relevancia a uma preparacao mais rigorosa dos docentes, valorizando o papel
do professor no meio escolar e social (Decreto-Lei n.°79/2014).

Este segundo ciclo de estudos tem, entao, a duracao de quatro semestres e
um total de 120 créditos. Para além da componente teorica, no primeiro ano
deste ciclo, decorrem os Observatorios Livres, num contexto selecionado pela
mestranda, ou quando existem dificuldades neste aspeto, com o auxilio dos
professores institucionais. Assim, o desenvolvimento do Observatorio Livre
realizou-se numa escola situada no distrito do Porto, numa turma de 3.° ano,
onde foi elaborado um trabalho de cooperacao com a professora cooperante da
turma. No segundo ano deste ciclo de estudos, decorre a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), em instituicoes publicas.

Ora, de facto, a PES retrata um momento de elevada importancia, no que
diz respeito a formagdo do docente, uma vez que ha um contacto exaustivo
com um contexto educativo, permitindo a mobilizacio de conhecimentos e

capacidades.



No que concerne ao envolvimento no contexto, é de esperar a intervengao
da mestranda e a realizacdo de uma componente investigativa no contexto,
neste caso, realizada no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Entre outros aspetos, este novo sistema valoriza o conhecimento do
dominio do ensino, nas dimensoes cientifica, humanistica, tecnologica e
artistica e considera fundamental a pratica de ensino na investigacao, uma vez
que os professores devem ser capazes de se adaptar a diferentes contextos, de
acordo com as necessidades dos alunos e também do meio social.

Importa ainda referir a prova de avaliagdo de conhecimentos e capacidades
de quem se pretende candidatar ao exercicio da funcdo docente no sistema de
ensino publico. Como tal, surge o Decreto Regulamentar (DR) n.° 7/2013 de
23 de outubro que atualiza as informacOes necessirias para a prova em
questao, composta por duas partes, confirmando ou questionando a formacao
inicial dos professores, ndo acarretando melhorias para o ensino. As alteragoes
ocorridas a partir do ano letivo de 2015/2016 com o desdobramento do
Mestrado visam reforcar a formagdo mais rigorosa dos educadores e
professores, focando matérias especificas a cada formacao.

Outro aspeto que é importante refletir € a monodocéncia no 1.°CEB. Pelo
caminho efetuado nas praticas, a mestranda pdde evidenciar aspetos positivos
e menos positivos desta questao. Se por um lado o professor consegue dar um
acompanhamento mais aprofundado aos alunos, conhecendo os interesses e
especificidades de cada um, por outro ndo ha uma exigéncia nem um saber
mais pormenorizado no que confere as 4reas especificas. E evidente que se
trata de uma questao que gera controvérsias nas opinidoes, mas o importante é
que o professor seja capaz de se adaptar as caracteristicas e desafios que vao
surgindo, derivados das especificidades dos alunos e dos contextos (DL n.°
43/2007 de 22 de fevereiro).

Como foi referido anteriormente nas fases da formacdo docente, importa
realcar que a formacao do professor deve ter um caracter continuo, tendo este
responsabilidade pelo desenvolvimento de competéncias, procura pela
inovacao, de modo a crescer pessoal e profissionalmente (Mesquita, 2011). Tal
como refere Flores, Peres & Escola (2013), as sociedades evoluem e
desenvolvem-se e como tal, os sujeitos necessitam de acompanhar essa

evolugdo, apropriando-se a novas culturas e conhecimentos, de modo a



responderem ao perfil de uma sociedade da informacdo em desenvolvimento
crescente.

Assim, todo este processo de crescimento define o conceito de
desenvolvimento profissional centrado no professor que se preocupa em
promover mudancas educativas em prol dos intervenientes da comunidade
educativa e, sendo o professor um agente em constante mudancga, deve ter
capacidade de identificar os interesses dos alunos, projetar novas atitudes e
refletir sobre o percurso profissional (Simoes el al., 2011).

Assim, todos os aspetos referidos anteriormente, quando tidos em
consideracdo, formam um bom professor, pois adota uma postura de
profissional que procura uma melhor qualidade do ensino e do seu

profissionalismo.

2.2. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL E LEGAL

Neste capitulo, destacam-se duas vertentes, as quais sio importantes no
processo de formacao profissional. De facto, ser professor, na atualidade, nao
se resume ao que foi ser professor ha uns tempos atras e é a reflexdo nestes
aspetos que ajudaram a mestranda a fazer a diferenca.

Efetivamente, devido as dificuldades dos alunos das turmas onde a
mestranda esteve inserida, foi necessario recorrer, diversas vezes, a
diferenciacao pedagbgica em sala de aula e mostrar aos alunos qual o papel do
professor na mesma.

Assim, neste capitulo, pretende-se refletir sobre estas duas tematicas que
estiveram presentes na pratica da mestranda e que esta tencione que a
acompanhem futuramente.



2.2.1.5er Professor: que perspetiva?

Nos dias de hoje, com os diversos desafios que a sociedade e o mundo
propoem, a educacao apresenta um papel fundamental para que a sociedade
consiga responder aos desafios e evoluir nas ideias da paz, da liberdade e da
justica social (Delors el al. 2010). Desta forma, acredita-se que, através da
educacao, a sociedade seja consciente e que desenvolva capacidade critica para
se envolver nos desafios que vao surgindo no dia a dia.

Desta forma, a Educacao deve constituir uma das preocupacoes centrais da
sociedade, pelo que a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, datada de
1948 reconhece a importancia do acesso equitativo a educacao a todos os seres
humanos.

Com vista a garantir a educagdo base para todos e evitar a exclusao escolar,
foi decretada a Lei de Bases do Sistema Educativo! (LBSE) em 1986. Esta
define que, nos termos da Constituicdo da Republica, “todos os portugueses
tém direito a educacdo e a cultura”, assim como o carater “universal,
obrigatorio e gratuito” do Ensino Basico. Deste modo, além de se proporcionar
uma formagao que constitui um direito de todos, é também promovida uma
igualdade de oportunidades combatendo os desequilibrios que, infelizmente,
ainda se fazem sentir.

Face ao referido anteriormente, é importante realcar que o exercicio do
ensino deve ser fundamentado nos quatro pilares da educacao, que, segundo
Delors (1996), sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser.

O aprender a conhecer pode ser caracterizado como um meio que
possibilita que cada aluno aprenda a compreender o mundo que o rodeia, de
modo a viver condignamente. Aprender para conhecer pressupoe o exercicio
de aprender a aprender, em que se treina a atencdo, a memoria e o
pensamento critico para que o individuo se possa posicionar acerca de
assuntos que surjam. Por sua vez, o aprender a fazer refere-se a um modelo de

1 A LBSE foi aprovada pelo Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, entretanto alterada pelos
Decreto-Lei n.%s 115/97, de 19 de Setembro, 49/2005, de 30 de agosto e 85/2009, de 27 de agosto.



aprendizagem relacionado com a formacao profissional, onde se desenvolvem
competéncias e aptidoes, de modo a capacitar os individuos para encararem
diversas situacoes, assim como a capacidade de trabalho cooperativo.

No que diz respeito a aprender a viver juntos, destaca-se a importancia de
estabelecer lagos sociais através da compreensao e “descoberta progressiva do
outro” (Delors, 1996, p.84), respeitando a diversidade cultural e gerindo
conflitos. Por fim, aprender a ser pressupoe uma aprendizagem com o objetivo
de criar estratégias de ensino que possibilitem aos individuos a capacidade de
regular o seu processo de aprendizagem de modo independente, consciente e
com responsabilidade social (Delors 1996).

Através destes pilares, definem-se como objetivos a formacao de cidadaos
informados e competentes e ainda aptos a pensar e a agir de forma auténoma,
inovadora e criativa. Deste modo, torna-se essencial valorizar a aquisicao de
conhecimentos aliada a formacao integral da crianca, com o objetivo de se
formar cidadaos que valorizem a educacdo ao longo da vida. Desta forma, a
educacdo nao se pode assumir como uma responsabilidade exclusiva da escola,
mas partilhada com as familias e com as restantes institui¢oes assumindo estas
uma responsabilidade educativa (N6voa A., 2006).

Seguindo a ideia de N6voa (2006), deve-se valorizar uma educacao escolar
que se preocupa com a aprendizagem dos alunos e, como tal, o professor
assume a mesma como um “processo social mediante o qual os «aprendizes»
constroem significados” (Arends, 2008, p. 4), considerando sempre a crianca
como um “co-construtor de conhecimento, identidade e cultura” (Oliveira-
Formosinho & Aratjo, 2008, p. 16).

Deste modo e numa perspetiva socio-construtivista, o professor nao deve
apenas transmitir conhecimentos aos seus alunos, mas ser facilitador da
aprendizagem, nomeadamente no desenvolvimento do pensamento do aluno
(Morais & Medeiros, 2007).

O professor assume, entdo, tal como estd descrito no Decreto-Lei n.°
240/2001, de 2001, uma funcao especifica que orienta toda a sua pratica: a de
ensinar, sendo que o trabalho desenvolvido ja nao recai numa transmissao de
conhecimentos e informacOes, mas no desenvolvimento de capacidades e
saberes que os capacitem de responder as exigéncias do dia a dia.

Para Flores, Escola & Delgado (2009), assistimos a uma mudanca nos
marcos que vincaram em determinadas épocas, mas que atualmente estao
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ultrapassados, nao respondendo as exigéncias da sociedade atual, redefinindo
a definicao da profissdo docente e as mudancas nos modelos e praticas de
ensino.

Atualmente, o professor deve ser capaz de mobilizar os seus conhecimentos
e as suas experiéncias para desenvolver os contextos pedagogicos. Desta
forma, devem agir de forma a promover situacoes de aprendizagem, nao
descartando a importancia do trabalho cooperativo com o restante corpo
docente, nomeadamente na partilha de ideias, conhecimento, estratégias e
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem (Nascimento, Braz &
Castro, 2012).

Assim, pretende-se que a formacao dos professores seja continua e que a
sua pratica se articule com os pressupostos tedricos existentes, sustentando-se
numa reflexdo sistematica e num trabalho colaborativo e investigativo que
ajuda na realizacao de aprendizagens efetivas (Korthagen, 2009).

Desta forma, é essencial que o professor consiga problematizar o ensino e
contextualiza-lo, de modo a promover uma aprendizagem que promova a
participacdo critica e reflexiva dos alunos (Delors el al., 2010). A aprendizagem
do docente resulta, em grande parte, dos modelos que vai observando ao longo
da vida, pois a aprendizagem acontece também por observacao e
experimentacao dos outros (Formosinho, 2009).

Em toda a sua acdo, o professor necessita de cumprir os objetivos definidos
pelas orientacdes prescritivas, no que se refere aos contetdos a ensinar e as
capacidades que tém de ser desenvolvidas, nomeadamente a capacidade de
agir como um ser social e humano, no sentido de potenciar a consciéncia civica
dos estudantes. A acdo do professor deve contribuir para a formacao de
cidadaos criticos, autbnomos e interventivos na sociedade, pois um individuo
que apresente um quadro concetual conjuntamente com esta formacao, torna-
se capaz de agir plenamente, de forma consciente e esclarecida, na sociedade
moderna.

Pelo facto de a escola assumir uma formacao global que desenvolve a
capacidade de relacao com a sociedade, valorizando os principios que devem
ser adquiridos por todos os cidadaos, o professor assume um papel
fundamental nesta aquisicao, pois deve ensinar o que é de bem para a
sociedade, dar testemunho e valorizar as boas praticas na sociedade (Baptista,
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2011). Desta forma e devido a exigéncia do papel do professor, este deve
assumir uma posic¢ao rigorosa e sensivel na relacdo com os alunos.

Outro aspeto importante no papel do professor na sociedade atual é o
trabalho cooperativo com os restantes professores que formam escola, de
modo a planificarem e coordenarem o que nela acontece. Neste sentido, a
colaboracdo é uma “solucdo organizacional para os problemas da escolaridade
contemporanea, bem como uma solucdo flexivel para as mudancas rapidas”
(Hargreaves, 1998, p.19).

Para além deste contacto com os intervenientes na escola, é importante a
envolvéncia dos familiares na comunidade escolar, criando relagcoes humanas
saudaveis para as criancas e envolvendo-as nas diversas atividades, de modo a
compreenderem todo o trabalho desenvolvido (Arends, 2008).

Assim, o professor atual deve ajudar os alunos a tornarem-se capazes,
fazendo-os perceber que este nao é alguém que transmite conhecimentos, mas
que os orienta na aquisicao dos mesmos, ensinando algo todos os dias, mas
também aprendendo. Desta forma, o professor deve olhar para a sua turma ou
grupo como algo que lhe dé satisfacdo de trabalhar, transmitindo-lhes
seguranca na sua profissao, colocando-os a vontade consigo proprio, sendo um
bom profissional, exigindo autonomia e responsabilidade. O professor é, ou
deve ser, principalmente, um bom amigo.

Assim, um dos principais objetivos do professor do Século XXI é ajudar os
alunos a tornarem-se auténomos e autorregulados, sendo essencial que o
professor adote uma postura investigativa e reflexiva em relagdo as suas
préaticas, de modo a responder as necessidades de cada aluno, melhorando o
processo de ensino e aprendizagem.
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2.2.2. O Professor Reflexivo e Investigador

Ensinar é mais do que uma arte. E uma procura constante com o objectivo
de criar condicoes para que acontecam aprendizagens.
Oliveira e Serrazina 2002, p.32

O ensino apresenta como objetivo essencial permitir que os alunos atinjam
aprendizagens significativas. Como tal, é essencial que o professor esteja apto
para as diversas situacoes que possam surgir, de modo a encontrar sempre
solucgoes e, para tal, refletir € um meio que ajuda o docente a encontrar
respostas para os problemas com que se vai deparando.

A profissao docente supde uma formacao inicial e continuada, impondo ao
profissional uma postura de constante atualizacdo e construcao do
conhecimento (Roldao, 2007), envolvendo-o numa formacao que o permita
inovar e investigar na atividade letiva, munindo-o de atitudes criticas,
importantes para o seu progresso e eficiéncia na sua pratica profissional.

Na pratica docente é fundamental possuir um carater investigativo. Este
ndo se traduz numa perspetiva individualista que apenas promove o
profissionalismo docente, mas também numa forma de intervir na
reconstrucao da realidade (Coutinho et al., 2009). Ao enfrentar os problemas,
o professor cria um vinculo entre a teoria e a pratica, incluindo assim os
multiplos momentos da sua formacao. Neste sentido, articula a informacao
que detém com a sua formacao profissional e pessoal, de modo a renovar a sua
prética e a superar os problemas (Alarcao, 1996c).

Assim, a este tipo de investigacdo designa-se investigacao-acao,
metodologia autorreflexiva que pretende melhorar a racionalidade das praticas
educacionais, a compreensao das mesmas e das situacoes em que as praticas se
realizam (Carr & Kemmis, 1986 cit. por Day, 2001). Ao associar a investigacao-
acao a pratica educativa do professor, este comeca a ter consciéncia e a refletir
acerca das questoes criticas referentes a aula, articulando a teoria e a pratica.

Deste modo, a investigacao-acao desenvolve-se de uma forma continua e
sistematica, englobando processos como a observacao, a planificacao, a acao, a
avaliacao e a reflexao (Coutinho et al., 2009). Cada uma destas fases permite
um olhar retrospetivo e prospetivo, gerando uma reflexao na acao. Durante a
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PES, foi possivel recorrer a esta sequéncia, uma vez que a pratica se iniciou
com a observacdo, permitindo recolher informagdes essenciais para
compreender o contexto e os alunos que nele intervinham (Trindade, 2007).

Desta forma, o professor observa e planifica de forma a construir a acao e,
posteriormente, reflete e avalia para reconstruir a mesma.

Neste sentido, a observacao, como refere Estrela (1994), é essencial na
educacdo e, por isso, deve constituir uma etapa na intervencao pedagogica.
Como tal, torna-se essencial distinguir “observar” e “ver”. O primeiro conceito
pressupde uma intencdo e um ver focalizado, utilizando-se ideias e
conhecimentos para a elaboracao de esquemas mentais (Trindade, 2007). Por
outro lado, “ver” implica apenas perce¢ao sem intencao.

No ensino, “observar” apresenta um papel essencial com vista na melhoria
do processo de ensino e aprendizagem “constituindo uma fonte de inspiracao e
motivacdo e um forte catalisador de mudanca na escola” (Reis, 2011, p.11).
Através da observacdo, é possivel recolher informacGes essenciais para
compreender o comportamento, neste caso, dos alunos.

A planificacdo, presente ao longo da pratica, permite prever e orientar a
acdo, estando descritas as previsoes e as metas que se pretendem alcancar e
como as concretizar. Assim, para que o professor planifique, € importante ter
em consideracio uma sequéncia das atividades, bem como os recursos
necessarios, o tempo e a avaliacao (Zabalza, 2001). Contudo, é de realcar que
as planificacbes devem ser flexiveis, pois, no decorrer da aplicacdo das
mesmas, podera surgir algum imprevisto e estas terem de ser alteradas.

Por sua vez, a avaliacdo deve ser vista como uma forma de recolher
informacbes que sao importantes para que o professor compreenda a sua
intervencdo e possa tomar decisbes importantes (Arends, 2008). E um
processo que visa a melhoria do ensino, orientando o percurso escolar,
permitindo superar dificuldades. No processo de planificacdo, torna-se
importante avaliar as necessidades, os conhecimentos prévios e as estratégias
de ensino.

Por ultimo e segundo Oliveira & Serrazina (2002), defendendo o ponto de
vista de John Dewey, o pensamento reflexivo surge quando se reconhece e se
aceita um problema. O facto de a sociedade atual apresentar uma diversidade
cultural e social, leva a que o professor adote uma postura que lhe permita
adequar-se, encontrando solucoes validas que proporcionem uma resposta a
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todos os alunos. Desta forma, “o ensino reflexivo requer uma permanente
auto-analise por parte do professor, o que implica abertura de espirito, analise
rigorosa e consciéncia social” (Oliveira e Serrazina, 2002, p. 36).

A pratica reflexiva assume como objetivo principal a mudanca, uma vez que
ao refletir e investigar sobre a pratica se compreende como a mesma decorreu.
Todavia, o conceito reflexivo nao deve ser generalizado, uma vez que podera
levar ao menosprezo do mesmo, descartando-se o objetivo principal que é a
melhoria da pratica docente.

Além disso, a reflexao deve ser partilhada, pois torna-se essencial a troca de
opinides, ideias e conhecimentos que ajudam na reestruturacao dos mesmos e,
consequentemente, levam a um desenvolvimento profissional docente. Desta
forma, as interacOes entre o “eu” e o “outro” levam a momentos de
aprendizagem partilhada, que ajudardo a um melhor entendimento acerca da
prética profissional, assim como na constru¢do da identidade dos sujeitos
envolvidos nessa partilha, ou seja, estas trocas de ideias vao enriquecendo “os
processos formativos e facilitando a ocorréncia de desenvolvimento
profissional, orientando para uma actuagdo compreensiva e de procura de
sentido ético da propria formacao” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 44). Assim, a
reflexao partilhada permite que o docente melhore e cresca, ndo sé através das
suas reflexdes, mas também das reflexoes dos outros.

Assim, é importante que o professor conheca os varios tipos de reflexao,
pois esta nao acontece apenas quando nos debrugamos criticamente acerca de
um assunto ou uma agdo mas também pode ocorrer noutras situagoes. Tal
como refere Schon, citado por Alarcao (1996b), existe a reflexdo na acao que
decorre durante a pratica; a reflexdo sobre a acdo, que se sucede depois da
pratica e onde ocorre uma revisao e analise da acdo, fora do contexto,
tomando-se consciéncia das ideias erradas e onde se reformula o pensamento.
Por tultimo, a ponderacao sobre a reflexao na acao, na qual se deve olhar para a
mesma e reconsiderar acerca do momento em que se reflete, possibilita
atribuir significado ao que acontece e, como tal, constitui uma reflexdo mais
direcionada para praticas futuras.

Desta forma, e como esta previsto no decreto-lei n.° 240/2001, é essencial
que o professor inclua na sua formacao profissional a analise da sua pratica
pedagogica, a reflexdo fundamentada e o recurso a investigacdo em
colaboracao com o outro. Desta forma, consegue dar respostas as exigéncias,
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adequando os processos de ensino e aprendizagem as necessidades e
interesses do contexto educativo, ndo descartando a ideia de que o professor é
um profissional em formacao continua ao longo da vida.

Deste modo, a reflexdao € um momento em que o professor raciocina e pensa
acerca da sua atuacdo, sendo por isso uma estratégia adequada para que o
docente seja um investigador sobre as suas praticas, de modo a conseguir
melhora-las e altera-las.

Em suma, um bom professor é “aquele que faz a sua carreira procurando, a
cada dia, melhorar as suas competéncias” (Cardoso, 2013, p.57), partindo da
ideia de que o objetivo do ensino nao é que os alunos saibam e decorem todos
os contetidos, mas sim que os saibam aplicar, de forma sélida e adequada ao
seu quotidiano.

2.2.3.A diferenciacao pedagobgica e o papel do professor em
sala de aula

A diferenciacao pedagogica é uma tematica importante nos dias de hoje,
mas nem sempre facil de colocar em préatica para o professor.

Deste modo, para se compreender a diferenciacao é essencial definir o tema
da inclusao, conceito esse abrangente que até recentemente estava vedado.

Inicialmente, o conceito da inclusdo estava associado ao campo da educacao
especial, tendo progredido gradualmente e alargando-se a outros campos.
Assim, com a integracdo nas escolas regulares de cidadaos portadores de
deficiéncia, que até entdo frequentavam apenas escolas especiais, abriu
perspetivas a uma inclusdo mais abrangente e uma maior diversidade do
publico escolar, visando uma educacao para todos.

Como contributo para uma maior inclusao no ensino regular, a Declaracao
Final da Conferéncia da UNESCO, em junho de 1994, defendeu que as escolas
se deverao

“ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condicoes fisicas,
sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com

deficiéncia ou sobredotadas, criangas da rua ou criangas que trabalham,
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criancas de populacbes remotas ou némadas, criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de dreas ou grupos desfavorecidos
ou marginais” (UNESCO, 1994, p.6).

A escola inclusiva constroéi-se e torna-se fundamental que os intervenientes
neste processo se sintam capazes de responder adequadamente ao desafio que
a diferenca representa, sendo necessario acreditar que € possivel construir
uma escola onde todos tém um lugar. Sem davida que a inclusao se constroéi e
que a capacidade de integrar o aluno e fazer com que este se sinta igual aos
outros passa pelo professor.

Assim sendo, uma escola inclusiva tem de ser uma escola para todos, onde a
diversidade é considerada uma mais-valia, em vez de um preconceito, onde “as
complementaridades das caracteristicas de cada um nos permitem avancar,
em vez de serem vistas como ameacadoras, como um perigo que pde em risco a
nossa propria integridade, apenas porque ela é culturalmente diversa da do
outro, que temos como parceiro social” (César, 2003, p.119).

De facto, olhando para a escola atual, verifica-se que o modelo escolar
pouco ou nada se alterou desde do século XIX. As turmas sdo compostas por
um namero elevado de alunos, adotando uma pedagogia focada na sala de
aula, baseando-se essencialmente na relacdo professor-aluno e numa
comunicacao unidirecional (Roldao, 2003). Além disso, o professor faz parte
de um sistema concebido para abordar os alunos do primeiro ciclo como se
fossem iguais (Tomlinson & Allan, 2002), o que contribui para um possivel
aumento do insucesso escolar. Devido a heterogeneidade que se verifica nas
escolas, pode-se entender como positivo para todos os intervenientes
educativos a contextualizacdo e a diferenciacio da acdo, de modo a
potencializar as aprendizagens dos alunos (Roldao, 2003).

Assim sendo, a diferenciacao pedagogica surge com o intuito de maximizar
a inclusao nas escolas. Esta ndo pode ser implementada apenas através de
acOes pontuais que encubram o insucesso e que nao conseguem ir a raiz do
problema. Constantemente e de forma errada, este conceito é associado
apenas a alunos que sao “diferentes” devido as origens culturais, sociais e as
caracteristicas fisicas e psicologicas. Contudo, a diferenciacao parte do
principio da proépria diferenca, independentemente da sua natureza, devendo
agir de forma a respeitar a mesma.
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Segundo Sanches (2005), a diferenciacdo inclusiva é aquela que aglomera a
diversidade, agindo em funcao de um grupo heterogéneo, com estilos e ritmos
de aprendizagem diferentes. Aprendendo no grupo e com o grupo e
valorizando aprendizagens cooperativas, os alunos constroem saberes e
valores, sendo sujeitos ativos no seu processo de aprendizagem.

Heacox (2006), enumera as caracteristicas principais do ensino
diferenciado, nomeadamente ser rigoroso e relevante, pois da énfase as
aprendizagens essenciais, definindo os objetivos de aprendizagem; ser flexivel
e variado nas metodologias, bem como nas formas de trabalho, estimulando a
aprendizagem; e ainda ser complexo, pois aborda os contetidos de uma forma
aprofundada.

Assim, torna-se essencial que o professor recorra as diversas metodologias
e estilos de aprendizagem de modo a chegar a todos os alunos, adaptando
assim a sua intervencao as necessidades dos mesmos.

Neste sentido, a diferenciacdo apresenta vantagens visiveis para o aluno,
dando-lhe oportunidade de partilhar o mesmo curriculo com os restantes
alunos e respeitando as suas capacidades, adquirindo competéncias sociais,
desenvolvendo autoestima e capacidade de concretizacao.

E, de facto, importante planifica, sendo que a diferenciacdo pedagogica
deve estar presente na mesma, pois, assim, o professor podera adapta-la de
acordo com o publico-alvo (Rolddo, 2009). E de salientar que, no decorrer da
pratica, possam surgir situacoes nao planificadas em que seja necessario
recorrer a uma diferenciacdo, dai a planificacdo ser reflexiva e moldavel
consoante 0 momento em questao.

Segundo Arends (2008), a escola ndao deve preocupar-se apenas com O
sucesso escolar dos alunos, mas também com a sua preparacao para o mundo
futuro, nomeadamente a formacao social, pois a escola nao s6 forma futuros
profissionais, mas também cidadaos.

Concluindo, a diversidade apresenta-se como um fator primordial na
educacdo, onde o professor tem a oportunidade de mudar e reestruturar as
suas praticas, respondendo as necessidades de todos os alunos. O professor
deve, entao, compreender que as suas aulas deverao ser locais abertos de
ensino e de aprendizagem (Tomlinson, 2008).
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3.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Neste capitulo, encontram-se descritos os contextos onde, juntamente com
o outro elemento do par pedagbgico, realizei a Pratica Educativa
Supervisionada. A concretizacao desta compreende um momento fundamental
para o crescimento enquanto profissional e a reflexdo de todo o percurso
realizado.

Deste modo, é fundamental, antes de iniciar a pratica em si, conhecer o
contexto e ter percecdo das diversas caracteristicas do mesmo.

3.1 AGRUPAMENTO DE EScOLAS PVC

Assim sendo, a Pratica Educativa Supervisionada foi realizada no
Agrupamento de Escolas PVC, quer no 1.°, quer no 2.°CEB. O agrupamento
em questao situa-se na freguesia de Paranhos, cidade e concelho do Porto e foi
criado em julho de 2003. Deste agrupamento fazem parte a Escola EB2/3 PVC,
sede do agrupamento, a Escola EB1/J1 de ST, a Escola EB1/J1 de M e a Escola
EB1/JI da A. E de realcar que os alunos demonstram conhecimento das
escolas pertencentes ao agrupamento, o que podera facilitar uma possivel
integracdo dos mesmos, em caso de necessidade.

E de salientar a heterogeneidade do nivel socioeconémico e cultural dos
alunos que frequentam as escolas do agrupamento, sendo que a maioria habita
nos bairros sociais, com um nivel socioeconémico baixo e com problemas
familiares que acarretam para o ambiente escolar no dia a dia. Este nivel fez
com que, ao Agrupamento de Escolas PVC, fosse destacado o Programa TEIP
(Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria). Este destacamento
destina-se a agrupamentos de escolas com baixo nivel econdémico e
socialmente desfavorecidos, nomeadamente situacoes de desemprego,
abandono e insucesso escolar, bem como a indisciplina. Deste modo, é de
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salientar os principais objetivos estipulados por este Programa no Despacho
Normativo n.° 20/2012 de 3 de outubro, como “A melhoria da qualidade da
aprendizagem traduzida no sucesso educativo dos alunos; O combate ao
abandono escolar e as saidas precoces do sistema educativo; A criacdo de
condicoes que favorecam a orientacao educativa e a transicao qualificada da
escola para a vida ativa; A progressiva articulacao da acao da escola com a dos
parceiros dos territorios educativos de intervencao prioritaria.”

Como foi referido anteriormente, é fundamental o conhecimento de todas
as caracteristicas ja mencionadas antes de iniciar a pratica. Assim, o
conhecimento do Projeto Educativo do Agrupamento, vigente desde 2013 e
valido até 2017, denominado “Caminhar para o Sucesso” foi fundamental em
todo o processo. Os principais objetivos deste Projeto Educativo prendem-se
com a promocdo e o desenvolvimento escolar dos alunos, bem como o
envolvimento da comunidade escolar no contexto educativo.

Assim, a Pratica de Ensino Supervisionada decorreu, inicialmente, na
Escola EB2/3 PVC, nas turmas do 5.°A e 5.°C, e, numa segunda fase, na Escola
EB1/JI de ST, na turma do 4.°B.

3.1.1.Escola EB2/3 PVC e as Turmas do 5.° Ae 5.2 C

A Prética de Ensino Supervisionada iniciou-se na Escola EB 2/3 PVC, escola
sede do agrupamento. Neste contexto, a pratica desenvolveu-se nas turmas do
5.A e 5.°C, do 2.°CEB, na area de Matematica e Ciéncias da Natureza,
respetivamente.

Fundada a 1970, a Escola PVC era a tinica Escola Preparatoria do Porto sem
instalagdes proprias. Inicialmente, ocupava duas casas particulares na cidade,
uma sede da Escola e a sec¢do masculina e a outra a seccao feminina. No ano
seguinte, em 1971, alargou o seu espaco.

S6 no ano de 1987, a escola mudou para as instalagoes onde, atualmente, se
encontra, sendo designada como Escola EB 2/3 PVC.
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No que diz respeito as instalacOes fisicas da escola, esta apresenta um
espaco amplo, formado por recreios, campo de futebol e um pavilhao
gimnodesportivo. A escola é composta por quatro pavilhoes.

O pavilhao A, primeiro edificio, é composto pela cantina, a papelaria, a sala
de convivio dos auxiliares de acao educativa e a sala de arrecadagoes. O
segundo edificio, o pavilhao B, é constituido, no rés-do-chao, por uma sala de
reunibes para os encarregados de educacao, a sala dos professores, o gabinete
da direcao, a secretaria, a reprografia, o gabinete de assistente social, o
gabinete de primeiros socorros e gabinete do chefe de secretaria e, no primeiro
piso, pela Biblioteca, sala de Educacao Musical, sala de Matemaética e sala de
Informatica.

O pavilhdao C é constituido por dois laboratérios de Ciéncias Naturais e
Ciéncias Fisico-Quimicas, uma sala para alunos de Educacdo Especial, uma
sala para a Unidade de Apoio Educativo Especializado e uma sala de Educacao
Tecnologica.

O pavilhdao gimnodesportivo, por fim, é constituido por um ginasio, um
pavilhdo, um gabinete para os docentes, um balneario para docentes, um
gabinete médico e balneérios femininos e masculinos para os alunos.

Assim, a Pratica de Ensino Supervisionada decorreu nas turmas de 5.°A e
5.°C, nas areas de Matematica e Ciéncias Naturais, respetivamente.

A turma do 5.°A, na qual foi realizada a pratica na area de Matematica, é
bastante heterogénea, nomeadamente ao nivel de aprendizagem dos alunos, ao
nivel comportamental e de motivacdo para aprender.

A turma é composta por 26 alunos, sendo 13 do sexo feminino e 13 do sexo
masculino. Apresenta cinco alunos com retencoes, cinco alunos com Programa
de Apoio a Primeira Infancia (PAPI) e cinco alunos de Necessidades
Educativas Especiais (NEE). No que diz respeito ao envolvimento dos
encarregados de educacdo, é de referir um nimero baixo de familiares com
interesse no aproveitamento dos alunos. Sao situacoes como estas que,
possivelmente, desmotivam os alunos para a aprendizagem e fazem com que
acarretem para a sala de aula problemas exteriores a escola.

Devido as dificuldades sentidas na turma, no que diz respeito a area da
Matematica, foi implementado o Projeto Fénix. Este projeto foi criado num
Agrupamento situado no distrito do Porto, com o objetivo de motivar os
alunos, criar condicoes favoraveis a aprendizagem de todos e combater o
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insucesso. Trata-se de um projeto que exige rigor e trabalho de equipa, por
parte dos professores, alunos e encarregados de educacao.

Através da implementacdo deste Projeto, é possivel dar um apoio mais
individualizado aos alunos, neste caso, na area de Matematica, sendo este
extensivel a area de Portugués, quando a escola assim o entender. Para o
funcionamento deste projeto, criou-se uma Turma Fénix-Ninho, na qual sao
temporariamente integrados alunos que necessitam de um maior apoio para
recuperar e solidificar aprendizagens. Desta forma, da turma Fénix fazem
parte os alunos com um nivel de desempenho mais elevado e do Ninho fazem
parte os alunos com maiores dificuldades de aprendizagem. Ambos funcionam
no mesmo tempo letivo, isto é, o horario para a area da Matematica é o
mesmo, sendo que os alunos do Ninho estdo com um professor destacado
numa sala separada da de origem.

De facto, com a préatica neste contexto, foi possivel visualizar as diferencas
existentes entre os dois grupos, quando, por diversas razoes, se juntavam no
decorrer da aula de Mateméatica. E vantajoso, para ambos, o trabalho ser
realizado desta maneira, pois, por um lado, permite aos alunos, que possuem
uma maior facilidade de aprendizagem, progredirem com sucesso e, por outro
lado, permite aos alunos com maiores dificuldades o aprofundamento das
aprendizagens, de uma forma mais completa. Era, de facto, notdrio o
desenvolvimento em alguns alunos pertencentes ao Ninho, que apresentavam
interesse pela aprendizagem, apesar das dificuldades sentidas.

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada, estabeleci uma relacao
saudével com a turma e compreendi quais as lacunas existentes a varios niveis,
aquando da minha intervencao na turma, adaptando as aulas aos interesses
dos alunos, com o objetivo de os motivar e de tornar as aprendizagens
significativas.

Por fim, em relacdo aos recursos na sala de aula, esta era composta por um
quadro pequeno branco, usado diariamente pelo professor cooperante e um
quadro interativo, de momento, sem projector. Dado este fator, o professor

cooperante nao recorria a esta tecnologia.
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3.1.2.Escola EB1/JI de ST e a Turma do 4.°B

A Escola EB1/J1I de ST, onde foi realizado o segundo momento da pratica, é
composta por um edificio constituido, no centro, por um dnico piso e nas
laterais pelo rés do chao e primeiro piso. No centro, encontra-se a cantina, a
cozinha, a sala dos professores, a sala de arrumos, a sala das auxiliares, a casa
de banho dos professores, a sala de apoio e o ginisio. Numa das laterais do
edificio, no rés do chao, situa-se a Unidade de Apoio a Multideficiéncia (UAM),
constituida por uma sala especializada, uma casa de banho adaptada e uma
biblioteca, enquanto que, o primeiro piso, € composto por duas casas de banho
para os alunos e duas salas de aula. No lado oposto do edificio, encontram-se
as trés salas de atividades do pré-escolar, bem como trés casas de banho,
sendo uma adaptada. No primeiro piso desta ala, encontram-se trés salas de
aula e duas casas de banho para os alunos.

No exterior, a escola apresenta um amplo recreio, com um campo de
futebol, onde diariamente as criancas brincam e realizam jogos entre turmas.
As raparigas tinham por habito realizar coreografias, colocando miusica num
radio existente na escola. Era visivel a alegria das criancas no espaco exterior
da escola.

Assim, este momento de pratica decorreu na turma de 4.°B.

Esta turma é constituida por 22 alunos, 12 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, sendo que um aluno nao desenvolve atividades com os restantes,
pois esta integrado na Unidade de Apoio a Multideficiéncia. Neste grupo de
alunos, existem trés retengdes em anos letivos anteriores.

E de salientar que a professora titular da turma acompanha a mesma
apenas desde o 3.°ano, referindo a existéncia de lacunas de contetidos
essenciais dos anos anteriores. Apesar disto, a turma apresenta alunos
bastante motivados, que executam as atividades propostas com empenho e que
demonstram vontade de querer saber mais. No entanto, alguns elementos da
turma mostram-se desmotivados e com dificuldades essencialmente na area de
Portugués, apresentando, com regularidade, erros ortograficos e dificuldades
na leitura.

Para colmatar as dificuldades sentidas na turma, a professora tenta
diversificar as tarefas e dar um apoio mais individualizado aos alunos que
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apresentam maiores dificuldades. A turma contém trés alunos de Educagio
Especial, apoiados pela professora de Ensino Especial trés vezes por semana.
Neste apoio, os alunos executam atividades apropriadas e, nos momentos de
avaliacdo, possuem uma adaptacdo, nomeadamente nos exercicios presentes
no mesmo, uma adequacgdo ao tempo de realizacdo e a ndo contabilizacdo de
erros ortograficos, no que diz respeito ao teste de Portugués. Ao longo da
pratica, foi notoéria a evolucao nestes alunos e um aumento da motivagao por
parte dos mesmos, quer na participacdo em sala de aula, quer na realizacao
das atividades propostas.

Em relacdo ao interesse dos pais quanto ao aproveitamento dos alunos,
podemos referir que ha uma heterogeneidade neste ponto. Alguns familiares
mostram-se preocupados e interessados neste aspeto e com curiosidade em
saber a situacdo de evolucdo dos mesmos, enquanto que, por outro lado,
alguns familiares mostram-se desmotivados em relacao aos pontos referidos
anteriormente.

No que diz respeito a relacdo com a professora titular, é notério o respeito
dos alunos pela mesma, bem como a amizade e cooperacao, fazendo com que
os alunos sintam a total disponibilidade da professora para os ajudar e
contribuir para uma aprendizagem mais significativa para eles.
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+INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Ao longo da Pratica Educativa Supervisionada (PES), varias foram as
intervencoes em contexto de sala de aula, nomeadamente na regéncia de
diversas aulas, como no apoio individualizado de alguns alunos e na
cooperacao em diversos momentos de avaliacdo com a professora cooperante.
Mas, para além desta intervencao, é de salientar a participacdo em diversos
projetos e atividades do contexto educativo, como por exemplo, o Dia Mundial
da Satde Oral, o Desfile de Carnaval, atividades relacionadas com a area
experimental realizadas no Agrupamento, entre outros, que contribuem para
um crescimento global na formacdo do professor, uma vez que ha uma
integracao a varios niveis.

Assim, este capitulo apresenta uma reflexao de algumas aulas planificadas e
a justificacao teorica das opcoes tomadas nas diversas areas de intervencao.

4.1. MATEMATICA

A Matematica é uma area desafiante para o professor, uma vez que um
elevado ntimero de alunos afirma que sente mais dificuldade nesta area devido
a sua complexidade ou falta de motivacdo dos alunos para com a mesma
(Goncalves & Kaldeich, 2007) e, por outro lado, pelo facto de alguns alunos
sentirem que a Matematica é uma ciéncia distante, que vive “ na penumbra do
gabinete, gabinete fechado, onde nao entram ruidos do mundo exterior, nem o
sol nem os clamores dos homens” (Caraca, 1951, p.13).

Como refere Alves e Brito (2013), a Matematica é essencial para o
desenvolvimento do ser humano em varios niveis e, deste modo, aprender
Matematica deve ser estimulante, deve suscitar curiosidade e desenvolver na
crianca a capacidade de resolver problemas que possam surgir no dia a dia.
Assim, cabe ao professor de Matematica desenvolver nos alunos o gosto pela
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mesma, mostrar a utilidade desta area no dia a dia e valorizar as intervencoes
dos alunos que possam trazer beneficio para a aula. E importante, ainda,
procurar adequar estratégias que motivem os alunos, que sejam do interesse
dos mesmos e que demonstrem a presenca e a utilidade desta area no
quotidiano.

Refletindo um pouco sobre o papel do professor no crescimento do gosto
pela aprendizagem da Matematica, é de realcar a diferenca existente entre o
ensino desta area seguindo o ensino tradicional ou optando por um ensino que
ndo se centra apenas no professor, mas sim no professor e no aluno. Deste
modo, quando o professor recorre ao ensino tradicional o processo de ensino-
aprendizagem recai apenas sobre a transmissdo, onde os alunos apenas
recebem os contetdos que sdo transmitidos pelo professor, sem
compreenderem o sentido e reflexdo sobre os mesmos, uma vez que se
mecanizam resolucoes. Assim e como defende Fernandes (1994), uma aula de
Matematica deve conter estratégias que demonstrem significado para os
alunos e que sejam diversificadas no decorrer da mesma, de modo a integrar
diversos recursos e acarretando conhecimento de diversas éareas,
nomeadamente de interesse para os alunos.

E de facto importante que o professor mostre capacidade de se adaptar ao
publico-alvo e que consiga fazer chegar aos alunos diversas situacoes reais da
presenca da Matematica no quotidiano. Quando o aluno sente distanciamento
desta area, é impossivel que este consiga compreender e solucionar problemas.
Tal ndo acontece quando h4 uma aproximagao do ensino desta 4rea a realidade
do aluno, o que lhe permite compreender a utilidade de exercicios praticos e
ter uma visao mais geral da Matematica e uma maior compreensao dos
conceitos inerentes na mesma. Muitas vezes, encontram-se alunos
desmotivados, pois nao compreendem efetivamente a presenca desta area no
dia a dia e a sua utilidade e, deste modo, torna-se necessario recorrer a
diversos recursos e estratégias, tornando o ensino mais significativo e partindo
de experiéncias concretas do quotidiano dos alunos.

Mas, como ¢ evidente e como mostra Fernandes (s/d), é importante
contextualizar a Matematica, nao focando apenas ao quotidiano do aluno mas
alargando a abordagem da mesma. Claro que se o professor se restringir
apenas ao quotidiano do aluno, este, em determinado momento, ira deixar de
ser criativo e é a partir desta contextualizacdo, aliada a diversidade e
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desenvolvendo a autonomia do aluno, que este adquire criatividade e
imaginacao.

Focando agora nos documentos legais que regulam e fundamentam o
ensino da Matematica, formados pelo Programa de Matematica do Ensino
Basico (PMEB) e pelas Metas Curriculares, estes constituem a base das opcoes
a tomar e do caminho a seguir no ensino desta area. Estes dois documentos
legais, em conjunto, demonstram os conhecimentos e as capacidades
essenciais a serem adquiridas pelos alunos e, para tal, o professor deve ter um
conhecimento aprofundado destes documentos e ter a capacidade de adequar
0s mesmos ao publico-alvo.

Com a entrada no novo Programa de Matematica em vigor, em 2013, foram
descartados os objetivos apresentados no programa anterior, nomeadamente a
valorizacao dos conhecimentos e capacidades matematicas a serem adquiridas
pelos estudantes e o desenvolvimento pelo gosto pela Matematica. Assim, no
novo programa, sao visiveis trés finalidades: a estruturagdo do pensamento, a
andlise do mundo Natural e a interpretacdo da sociedade. Com base nestes
documentos legais foram realizadas as planifica¢des, adaptando-as ao contexto
educativo pois os alunos, segundo Ponte (2005), necessitam de ter um
contacto que seja significativo com esta area e que lhes sejam dadas
oportunidades para racionar e dar sentido ao conhecimento matematico.

Ao longo de toda a Pratica Educativa Supervisionada houve o cuidado de,
em par pedagdgico, cumprir com os objetivos definidos nos documentos legais
e adaptar estas planificacbes ao contexto educativo e as necessidades e
motivacoes dos alunos. De facto, é possivel fazer a diferenca quando se
consegue ir de encontro dos interesses dos alunos, de modo a tornar as
aprendizagens mais significativas, despertando o interesse por esta area,
muitas vezes do desagrado dos alunos. Deste modo, as decisdes que sao
tomadas pelos professores influenciam visivelmente as criancas e, como tal, é
importante que o professor tenha em conta as normas e os principios definidos
pela NCTM, para o ensino da Matematica ser de sucesso. Assim, destacam-se
seis principios: o da Equidade, onde refere que a Matematica deve ser igual
para todos, o Curriculo, que deve ser coerente, bem articulado e com
incidéncia numa Matematica com sentido e importiancia. Como terceiro
principio, surge o Ensino que defende que todos os alunos tém direito a uma
aprendizagem de qualidade da Matematica. De seguida, o principio da
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Aprendizagem onde revela a importancia da aprendizagem mateméatica em
que o aluno compreende e tem nocao daquilo que lhe esta a ser ensinado, para
posteriormente o aplicar. Como pentltimo principio, surge a Avaliacao que
deve estar presente no ensino tanto para os professores como para os alunos e,
por ultimo, o principio da Tecnologia que é uma ferramenta essencial tanto no
ensino e na aprendizagem como para fazer Matematica.

Ora, depois de revistos estes documentos legais, fundamentais no ensino e
na aprendizagem da Matematica, é importante o professor ter em atencao cada
aspeto referido anteriormente, adaptando-o ao contexto educativo onde esta
inserido. O professor terd, por isso, que criar situacées que déem énfase ao
raciocinio matematico e nunca deve esquecer um dos grandes objetivos do
ensino e aprendizagem matematica, que se prende por desenvolver nos alunos
o raciocinio matematico e incentiva-los a expor e a explicar o seu pensamento
e como chegaram as suas producoes. Se o professor tiver este cuidado de fazer
partilhar raciocinios e producoes, os alunos compreendem nao s6 o seu
raciocinio, mas também o dos colegas e verificam os diferentes caminhos que
levam a mesma soluc¢ao, aumentando a motivacao dos mesmos na aula.

Mas, para que o aluno sinta esta motivacdo, é importante que o professor
desperte a curiosidade dos alunos e lhes mostre a necessidade de aprender
certos conceitos, acompanhando a acao dos alunos no desenrolar do trabalho.
Deste modo, o professor nao se deve preocupar apenas com a construcao do
conhecimento através da absorcao de informacoes e, para que isto aconteca, é
necessario que este apresente um papel de facilitador de aprendizagem, aberto
a novas experiéncias, procurando compreender os alunos e leva-los a auto-
realizacao (Siqueira, 2008).

Refletindo agora na planificacio da aula e no decorrer da mesma, a
mestranda teve em consideracao as quatro fases fundamentais na aula de
Matematica, nomeadamente a concecdo, o desenvolvimento, a sistematizacao
e, por fim, a avaliacao.

Na primeira fase, a concecao, o professor deve ter em conta as planificacoes
da escola, do grupo/turma e da aula, de modo a haver uma coeréncia e um
enquadramento programatico entre estas planificacoes.

De seguida, na segunda fase, o desenvolvimento, subdividida em
motivagdo/problematizacdo, é o momento onde o professor deve despertar a
curiosidade dos alunos e motiva-los para a aprendizagem da aula. Deve, por
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isso, recorrer a situacoes de interesse dos alunos articulando com o contetudo a
ser abordado, diversificando recursos e tarefas e ativando o conhecimento
prévio dos alunos. Nesta ativacdo é pretendido que o professor tenha
capacidade de, partindo dos conhecimentos dos alunos acerca do conteudo,
introduza os novos conceitos, estabelecendo, assim, “relacoes entre as novas
experiéncias proporcionadas aos alunos e os seus conhecimentos prévios”
(Ponte & Sousa, 2010). Ainda na fase do desenvolvimento, o professor deve
apresentar as tarefas a serem realizadas e acompanhar os alunos na sua
realizacdo, quer seja em grupo ou individual e realizar um registo dos aspetos
essenciais na aprendizagem. O professor deve ter ainda o cuidado de, apds a
realizacao das tarefas, apresentar a turma as estratégias desenvolvidas pelos
alunos e realcar as producoes diferenciadas. Esta atividade promove a partilha
de resolucoes e de diferentes estratégias utilizadas pelos alunos, permitindo
que os alunos tenham contacto com diferentes caminhos que levam ao mesmo
resultado.

Na terceira fase, a sistematizagdo, o professor deve realcar as resolucoes
mais ricas do ponto de vista mateméatico e partir destas ou de outras
resolucoes, esclarecer questdes levantadas pelos alunos ou mesmo realizadas
pelo professor, de modo a despoletar alguma discussao que levara a
sistematizacdo dos conhecimentos e das estratégias mais adequadas. E uma
fase essencial na aula pois permite que os alunos organizem as ideias de tudo o
que foi abordado e permite-lhes colmatar algumas davidas que possam ter
ficado menos esclarecidas.

A dltima fase da aula de Matematica, a avaliacdo, pode ser diversificada,
formativa e evolutiva e deve evidenciar a construcdo e a evolucdo do
conhecimento, desde o prévio ao adquirido no decorrer da aula.

Assim, perante as reflexdes acima apresentadas e com base nos documentos
legais que suportam o ensino da Matematica, realizaram-se as planificagoes
das aulas para ambos os ciclos, numa visdo construtivista e de evolucao
enquanto futura profissional.

Relativamente ao 1.9ciclo, as aulas de Matematica decorreram na turma do
4.°B da escola EB1/J1 de ST. Esta turma apresentava heterogeneidade no que
diz respeito ao gosto e a disposicao para aprender esta area. Assim, foi
necessario realizar um arduo trabalho de motivagao com os alunos, de modo a
estes compreenderem a importancia da Matematica e a sua utilidade no nosso
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quotidiano. A desmotivacao dos alunos, derivada das lacunas apresentadas de
anos anteriores e o desinteresse de alguns alunos pelos estudos, tornaram o
trabalho mais desafiante, havendo a proposta de, em par pedagdgico, haver
capacidade de alterar esta perspetiva dos alunos. Em diadlogo com a professora
cooperante e em cooperacdo de par, organizaram-se os conteidos a serem
abordados na aula, procurando planificar aulas que despoletassem
aprendizagens significativas e despertassem curiosidade.

Assim, a aula apresentada nesta turma (cf. Anexo 1) focou-se no dominio da
Geometria e Medida, no subdominio da Medida e como objetivo geral a
medicao de volumes e capacidades, realizada no dia 7 de junho. Assim, a
primeira parte da aula foi orientada pela mestranda e a segunda parte da
mesma orientada pelo par pedagogico.

Uma vez que é uma area importante, pois conseguem-se estabelecer
ligacbes com situacoes do dia a dia dos alunos onde estes apresentam uma
maior curiosidade em compreender este dominio. Segundo o NCTM (1994), as
criancas com capacidade de desenvolver com sentido relacdes espaciais e
compreenderem os conceitos geométricos, estdo mais capacitadas para
estudarem ideias relacionadas com os numeros e medidas. Através da
Geometria é possivel impulsionar diversas relacoes com sentido para os alunos
pretendendo-se ativar o “desenvolvimento do sentido espacial dos alunos”
(Ponte & Santos, 2007, p. 7), aspeto fundamental tanto na area da Matematica
como no quotidiano.

A aula iniciou-se com a embalagem dos pacotes de leite do lanche dos
alunos (cf. Anexo 2) exposta na secretaria da professora. A professora comecgou
com um didlogo com os alunos “Gostariamos de fazer um piquenique e eu
quero levar esta caixa de papel cheia com pacotes de leite, mas nao a quero
levar para o supermercado e estar a experimentar pacote a pacote. Como
acham que poderiamos resolver esta situacao?”. Depois de colocada esta
questao, foi dado aos alunos tempo para expressarem a sua opinido e a sua
ideia relativamente ao problema inicial da aula e entretanto foram surgindo
ideias dos alunos como, por exemplo, “Eu acho que poderiamos colocar um
pacote de leite e ir deitando ao longo da caixa e contdvamos quantos pacotes
cabiam”. Depois desta observacao de um aluno, levantou-se outro comentario
de uma aluna “Mas assim nunca vais saber onde é que acabou o altimo pacote.
Vais ter de fazer uma pintinha com a caneta”. Perante estas observacoes dos
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alunos, eles foram conseguindo discutir possiveis solucoes para o problema,
pensando sempre no espaco que o pacote de leite ocupa na caixa de papel.

De seguida, a professora colocou duas questoes: “O que queremos saber,
afinal?” e “Que nome se d4 ao espaco que ocupam os pacotes de leite na
caixa?” e a partir destas criamos, em grande grupo, a definicao de volume. De
seguida, a professora distribuiu por cada aluno um cartdo com a definicao de
volume para colarem no caderno (cf. Anexo 3).

Depois de definido este conceito e de estar compreendido pelos alunos,
chegou o momento de solucionar o problema e para tal foram colocadas as
seguintes questoes “Que so6lido geométrico vos faz lembrar o pacote de leite?”,
“O que ha de diferente entre a forma do pacote de leite e este sélido?”. Neste
momento da aula, encontravam-se expostos na frente da sala um pacote de
leite e um cubo (cf. Anexo 4) e com estas questoes era pretendido que os
alunos associassem o pacote de leite a um paralelepipedo e referissem as
diferencas entre a forma do pacote de leite (paralelepipedo) e o cubo.
Inicialmente, apenas um aluno conseguiu distinguir que estes dois so6lidos
geométricos apresentavam diferencas nas medidas, conseguindo esclarecer as
mesmas. O aluno interveio dizendo “O cubo tem as medidas dos lados todas
iguais e o pacote de leite que é um paralelepipedo nao, porque se eu pegar na
régua e medir consigo ver as diferencgas nas medidas”. Perante esta observacao
do aluno desenrolou-se o momento seguinte da aula. A professora comentou a
observacao do aluno e explicou aos restantes alunos o significado da mesma,
reforcando a ideia de que associamos o pacote de leite a um paralelepipedo,
com as medidas de comprimento, altura e largura diferentes, enquanto o cubo
tem as medidas iguais. Para confirmar o que o aluno disse, a professora
selecionou um colega para realizar a medicdo com a régua, registando no
quadro os valores para posteriormente explorar em grande grupo.

No momento seguinte da aula, a mestranda estabeleceu as diferencas entre
o volume e a area. Perante as medicgoes realizadas anteriormente, a professora
questionou os alunos sobre a figura geométrica que compoe as faces do cubo e
um aluno mostrou espontaneidade em responder imediatamente que era o
quadrado. Perante esta resposta, um aluno observou que se o cubo é formado
por quadrados, entao o paralelepipedo é formado por retangulos e apos estas
observacoes foram capazes de relembrar a formula do céalculo da area do
quadrado e do retangulo. Apos relembrar as formulas, a professora questionou
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qual era a medida que surge num paralelepipedo que nao surge no retangulo e,
perante esta questdo, houve necessidade de guiar a exploracdo dos alunos,
uma vez que apenas dois alunos estavam a compreender as diferencas e a
conseguir identifica-las. A professora explicou que a area era vista a uma
dimensao e o facto de o s6lido geométrico ter altura, o que permite ser visto a
trés dimensoes, permite calcular o volume. Apos esta relacao da area com o
volume, a professora distribuiu por cada aluno uma tabela de comparacao
entre as areas do quadrado e do retangulo e o volume do cubo e do
paralelepipedo (cf. Anexo 5), realizando uma anélise da mesma em grande
grupo.

Apos a andlise da tabela distribuida anteriormente, é pretendido que neste
momento da aula os alunos compreendam a diferenca entre a unidade de
medida da area e a unidade de medida do volume. Assim, os alunos
recordaram a relacio existente entre o metro e o metro quadrado e realizaram-
se pequenos exemplos no quadro para recordar, sendo que a professora
escolheu os alunos para irem resolver as conversdes. Perante algumas
dificuldades de determinados alunos, houve necessidade de realizar mais
exemplos destas simples conversoes, de modo a nao existirem lacunas no
momento da realizacdo das conversoes seguinte. Apds compreensao por parte
dos alunos, estabeleceu-se a relagcao entre o metro e o metro ciibico, unidade
de medida do volume. Neste momento da aula foi dada autonomia aos alunos
para refletirem sobre esta relacdo e a explicarem em grande grupo. Apos
alguns minutos, houve a intervencao de um aluno que disse “Se do metro para
o metro quadrado por cada unidade andamos duas casas, entdo do metro para
o metro cubico por cada unidade andamos trés casas” e apos esta intervencao
alguns alunos concordaram com a intervencao do colega. Assim, a professora
questionou “Entao um metro ctiibico quantos decimetros ctbicos sao?” e os
alunos foram capazes de fazer esta conversao a partir da observacdo de um
aluno.

Passando a fase seguinte da aula, uma fase mais pratica e de aplicacao dos
conhecimentos adquiridos ao longo da aula, foram expostos na sala trés cubos,
trés paralelepipedos em cartao e um pacote de massa, sendo que, sem dar
conhecimento aos alunos, cada cubo tinha um paralelepipedo correspondente
com o mesmo volume. Neste momento da aula, a professora escolheu um
aluno para encher um cubo a escolha com massa e depois disto perguntou ao
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aluno se seria possivel encher algum daqueles paralelepipedos com a
quantidade de massa que estava no cubo. Ora, perante esta questao, os alunos
quiseram ajudar o colega e foram dando a sua opinido e este foi testando as
hipoteses que estavam a ser ditas. Num certo momento, houve um
paralelepipedo que ficou totalmente cheio com a massa do cubo e nao restou
massa nenhuma e apés este momento um aluno interveio “Entdo esse cubo e o
paralelepipedo tém o mesmo volume porque se o volume € o espaco ocupado
por um objeto, a mesma massa ocupa o mesmo espaco em solidos diferentes”.
De facto, este aluno conseguiu associar a definicdo de volume adquirida no
inicio da aula ao exercicio pratico que estava a ser realizado, considerando que
se realizou uma aprendizagem significativa. Apés a compreensao dos alunos,
estes quiseram testar as hipoteses para os restantes cubos e paralelepipedos,
conseguindo a correspondéncia entre cada cubo e paralelepipedo com o
mesmo volume. Uma vez que houve curiosidade por parte dos alunos em
medir os cubos e os paralelepipedos para calcular o volume, surgiu um
momento de trabalho individualizado onde, no caderno diario, os alunos
realizaram o calculo dos volumes destes so6lidos geométricos, discutindo, em
grande grupo, os resultados, aproveitando trés casos em que a solugdo foi
diferente para compreenderem em turma os erros que ocorreram.

De seguida, a fase de consolidacdo e avaliacao da aula subdividiu-se em trés
momentos. O primeiro momento teve como énfase a sistematizacdo onde,
através de um pequeno didlogo, os alunos foram capazes de relembrar os
conhecimentos prévios importantes para a aquisicio dos novos
conhecimentos. No segundo momento desta fase, foi entregue a cada aluno
uma tabela de autoavaliacdo da aula (cf. Anexo 6), tendo em consideracao a
postura em sala de aula, o empenho, o comportamento e a compreensao dos
conteudos. Por fim e de modo a concluir a aula, a professora entregou a cada
aluno uma ficha de consolidacdo (cf. Anexo 7) do que aprenderam para ser
realizada individualmente na aula seguinte.

No final da aula e apos reflexdo em par pedagogico, compreendemos que
talvez fosse mais vantajoso para os alunos a existéncia de mais momentos de
trabalho individual, mas devido as dificuldades que, em geral, a turma
apresenta na area da Matematica, resultasse, numa fase inicial, um trabalho de
cooperacao em grande grupo e numa aula posterior a consolidacao de
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conhecimentos, valorizando o trabalho individual, com acompanhamento do
professor.

No que diz respeito a aula do 2.°CEB realizada na turma do 5.°A da escola
EB2/3 PVC no dia 14 de dezembro (cf. Anexo 8), estabeleceram-se como
dominios principais Niimeros e Operacées e Algebra, sendo definidos como
objetivos gerais para a aula a capacidade de efetuar operagdoes com numeros
racionais nao negativos, de resolver problemas e ainda de conhecer e aplicar as
propriedades das operacoes.

A turma do 5.°A é bastante heterogénea no que diz respeito nao s6 ao
comportamento, mas também ao aproveitamento em sala de aula e qualquer
distarbio de um aluno é motivo para destabilizar a restante turma. Deste
modo, a turma necessita de uns minutos no momento inicial da aula para se
abstrair dos acontecimentos da hora do intervalo, de modo a estarem
minimamente concentrados na aula.

Tal como decorreu na aula do 1.°CEB, também na do 2.°CEB, a primeira
parte da aula foi dada pelo membro do par pedagbgico e a segunda parte da
aula pela mestranda. Assim, em pares, os alunos responderam a um desafio de
um jogo online motivacional (cf. Anexo 9), de modo a despertar o interesse dos
mesmos pela pratica da Matemaética. Os alunos mostraram-se interessados e
com curiosidade para os momentos seguintes da aula.

De seguida, foi entregue a cada aluno um exemplar de tiras de papel,
juntamente com o roteiro da tarefa. Através das instrucoes dadas no roteiro, os
alunos teriam que descobrir qual a tira de papel que correspondia a
determinada instrucdo e colori-la. Apés isto, os alunos colaram o roteiro, bem
como as tiras de papel no caderno diario, de modo a ficarem com o registo da
atividade realizada. Esta focou-se, de um modo particular, nos contetidos a
serem abordados durante a aula, sendo que os alunos recordaram e
recorreram aos conhecimentos prévios necessarios a sua execucao.

Depois da realizacdo desta atividade e registo da mesma no caderno diério,
a professora realizou um pequeno didlogo com os alunos de modo a interligar
as atividades ja realizadas até entdo com as seguintes e, desse modo,
questionar os alunos sobre o assunto principal a ser abordado na aula. Com
esta, poucos alunos mostraram capacidade para responder e, como tal, houve a
necessidade de colocar nova questao “Na tarefa anterior, quando abordamos
os termos dobro e triplo, a que operacao estamos a recorrer?”. Através desta,
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os alunos ja foram capazes de intervir na aula e realizar observacgoes
pertinentes para a mesma. Depois da resposta dos alunos referindo que era a
operacao da multiplicacdo, a professora explicou que iria ser abordada a
multiplicacio de numeros racionais e comegou por escrever no quadro
exemplos com representacao grafica (cf. Anexo 10). Como defende Kamii
(2004), recorrer ao desenho como ferramenta pedagogica, essencialmente na
abordagem de conceitos matematicos, muitas vezes abstratos para os alunos, é
uma estratégia facilitadora para a compreensao dos contetidos, uma vez que
possibilita ao aluno atribuir significado ao que esta sendo aprendido. A partir
da representacdo grafica, a professora foi colocando questées sobre como
representar a parte colorida do grafico a partir da unidade e ainda como se
escreve uma fracao que representa metade.

Apobs compreensao dos alunos e de esclarecidas algumas questoes colocadas
pelos mesmos, a professora representou em dois circulos fracionarios as
fraccoes 1/4 e 1/8 e deixou que fossem os alunos a concluir qual a fracao que
correspondia a cada circulo. Através do exemplo efetuado anteriormente em
grande grupo, os alunos foram capazes de responder a este desafio,
conseguindo ainda explicar o seu raciocinio na apresentacao dos resultados.
Assim, com os exemplos anteriores e partindo da unidade para representar a
parte colorida do circulo, foi possivel, em grande grupo, escrever a regra geral
da multiplicacio de numeros racionais, sendo registada no quadro e
posteriormente copiada para o caderno diario, assim como os exemplos dados
anteriormente. O facto de ter sido pedido aos alunos que pensassem nesta
regra, fez com que estes analisassem ao pormenor todos os exemplos referidos
anteriormente, de modo a generalizar a regra da multiplicacao.

No momento seguinte da aula, foi introduzido um material didatico (cf.
Anexo 11) fundamental para a compreensao do conteido que esta a ser
abordado. Segundo os autores Jesus e Fini (2005), 0s recursos e materiais de
manipulacdo permitem que o aluno direcione a sua atencao para o contetido
que esté a ser abordado, atuando como um estimulo para a aprendizagem e
aumentando a motivacdo dos alunos. Assim, neste momento da aula, a
professora comecou por mostrar os circulos fracionarios e foi visivel uma
reacao de desconhecimento deste material por parte dos alunos. Como tal,
houve necessidade de explicar a funcao e o objetivo deste material didatico
para que a exploracdo feita posteriormente tivesse sentido. De seguida, a
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professora colocou no quadro o circulo fracionario grande, de modo a que
fosse visivel para toda a turma e iniciou a exploracao do mesmo. Cada aluno
recebeu um conjunto de circulos fracionarios para explorar livremente, num
momento inicial, e de seguida, a professora foi colocando questbes que
orientassem a exploracao do material didatico, nomeadamente foi pedida a
representacdo da fracdo 1/3 e lancado um desafio “De quantas maneiras
diferentes conseguem representar a fracao 1/3?”. Depois destas questoes,
alguns alunos quiseram colocar novos desafios a turma, de modo a
descobrirem novas fracées com o recurso didatico. Segundo Passos (2006), é
necessario que o aluno realize uma atividade orientada pelo professor, onde
este é capaz de refletir sobre a acdo manipulativa e reconhecer as relagdes que
o levem a pensar, analisar e agir. De facto, ndo é suficiente que o aluno explore
livremente o material didatico sem qualquer orientacao por parte do professor,
uma vez que o aluno necessita de compreender as capacidades que estao a ser
trabalhadas através da exploracao e ainda os conteidos matematicos inerentes
a mesma. Para concluir a exploracdo deste material didatico, a professora
colocou um desafio aos alunos para que, através dos circulos fracionérios,
chegassem ao resultado da multiplicacdo da expressdao Y4 x 1/6. Com este
desafio, os alunos mostraram-se motivados e interessados em obter a resposta
a partir do material didatico. Com a intervencao de dois alunos que
responderam “2/10”, permitiu rever a definicdo de multiplicacdo de niimeros
racionais abordada no inicio da aula, sendo que aqueles alunos com mais
facilidade de aprendizagem intervieram no momento em que a resposta errada
foi dada por parte dos colegas.

No momento final da aula, como fase de consolidacido e avaliacdo, foi
distribuida por cada aluno uma ficha de consolidacao (cf. Anexo 12), onde se
procedeu a leitura da mesma em grande grupo e de seguida, a realizacao
individual da mesma, sendo que algumas davidas colocadas eram esclarecidas
em grande grupo. Esta medida foi tomada uma vez que alguns alunos da
turma apresentavam receio em esclarecer dividas e o facto de a professora
aproveitar questoes de um certo aluno, poderia estar a responder aquelas dos
alunos mais timidos. Ao longo da aula, as atitudes, comportamentos e
aquisicoes dos alunos foram registadas pela professora numa grelha de
observacao (cf. Anexo 13). No final da aula, foram recolhidas as tarefas para
avaliacio. E de salientar o comportamento e a vontade de aprender
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demonstradas pela turma, onde até mesmo os alunos que apresentam
dificuldades na 4rea de Matematica participaram e queriam saber mais. E uma
mais valia transportar para a sala de aula acontecimentos do dia a dia e
diversificar recursos e estratégias de ensino, de modo a motivar os alunos.

Ao refletir sobre todo o percurso efetuado desde o 2.°CEB, onde iniciou a
Pratica Educativa Supervisionada, até ao 1.°CEB, a mestranda considera que
houve uma evolucdo no desempenho nas aulas, quer regéncias quer aulas
supervisionadas, corrigindo possiveis erros que, em didlogo com a professora
cooperante e os supervisores institucionais, foram referidos. Assim, a
mestranda procurou que a sua intervencao despertasse motivacao e gosto pela
Matematica e que, acima de tudo, fizesse sentido para os alunos e que estes se
sentissem realizados com a aprendizagem.

4.2.ESTUDO DO MEIO- CIENCIAS NATURAIS

Aprender sobre a ciéncia e tudo o que ela aborda é fundamental nos dias
que hoje, pois “ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que
esta escrita a natureza” (Chassot, 2003, p.30). Como tal, torna-se necessario
possibilitar o direito a educacao cientifica e o contacto com a ciéncia a todos os
cidadaos, sendo um direito defendido pela Unesco (2003).

Com o rapido desenvolvimento tecnologico e cientifico houve necessidade
de o ser humano evoluir para conseguir dar resposta e acompanhar este rapido
crescimento. Devido, a estes fatores é exigida ao professor uma maior
capacidade de formar individuos capazes de responderem a estas
necessidades, de modo a se sentirem integrados num mundo em constante
mudanca. Assim, torna-se necessaria uma alteracao no ensino, pois a ciéncia
nao pode ser transmissiva, onde os alunos memorizem conceitos e nao
valorizem o conhecimento cientifico. O professor apresenta, entao, um papel
fundamental na valorizacao das aprendizagens dos alunos e deve promover
aprendizagens significativas, desenvolvidas numa Situacdo Formativa (SF).
Nesta, os alunos tém oportunidade de participar e de desenvolver
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aprendizagens progressivas (Lopes, 2004). A SF é uma modelacao didatica que
ajuda a organizar o ensino, direcionando-o para a aprendizagem dos alunos e
que permite interligar de forma coerente o curriculo, a sua gestao em sala de
aula e a avaliagao da sua aplicacdo. Para a construcao correta de uma SF, deve-
se ter em conta alguns aspetos essenciais, tais como, os objetivos de
aprendizagem, as competéncias, os conhecimentos prévios, a contextualizacao
desses mesmos conhecimentos com o0s novos a adquirir, o problema em
estudo, as tarefas, os recursos, a mediacao do professor e, por fim, a gestao
curricular.

Ora, de facto, o papel do professor é essencial para que o aluno desenvolva
todas as aptidoes referidas anteriormente e desenvolva autonomia no seu
trabalho. Assim, um professor deve ser um mediador da aprendizagem e nao
um transmissor. Segundo Lopes (2004), a mediacao deve ser vista como um
processo que se baseia na forma como os alunos pensam e agem e centra-se
nas interacoes didaticas entre os professores e os alunos, nas questoes
abordadas, nos procedimentos e nas tarefas que o professor seleciona e o
modo como procede ao acompanhamento dos alunos na realizacdo das
mesmas. Ao assumir o papel de mediador, o professor orienta os alunos nas
suas aprendizagens e decisOes, sendo que o ambiente em que ocorre a
aprendizagem ¢é fundamental para o envolvimento do aluno e para o
desenvolvimento da sua aprendizagem. Para tal, segundo Engle&Conant
(2002), o professor deve propor tarefas enquadradas no contexto, que
estimulem a construcao de conhecimento, devendo promover um ambiente
interativo na aula. Assim, para uma mediacdo correta, é essencial que o
professor se oriente segundo as cinco ferramentas de mediacao,
nomeadamente, Como promover o envolvimento produtivo dos alunos na
aprendizagem; Como potenciar a aprendizagem através do processo de
avaliacdo e feedback; Como melhorar a utilizacdo de contextos cientificos e
tecnolégicos no ensino das ciéncias fisicas; Como aproximar o trabalho
solicitado ao aluno, do trabalho que se pretende que este realize e, por ultimo,
Como promover praticas epistémicas na sala de aula (Lopes, et al., 2009).

Assim, o professor deve ter em consideragao as sugestoes para a utilizacao
de ferramentas de mediacao, destacando-se duas: “considerar cada ferramenta
de ajuda como um conjunto de indicacoes para identificar, reconhecer, alterar
e melhorar aspectos essenciais de cada uma das dimensoes da mediacao” e “
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valorizar cada ferramenta de acordo com a sua sensibilidade e necessidades. A
aplicacao das ferramentas pode melhorar substancialmente a qualidade do
ensino e a qualidade da aprendizagem dos alunos” (Lopes, et al., 2009).

Nos dias de hoje, ouve-se falar em educacao em Ciéncias, mas muitas vezes
nao se compreende o verdadeiro sentido da mesma. Como tal, a educagao em
Ciéncias evidencia-se como estimuladora da competéncia para o uso do
conhecimento cientifico, de modo a compreender o mundo e a solucionar
problemas que possam acontecer no mesmo. Assim, falamos em Literacia
Cientifica como um importante caminho a seguir no ensino da Ciéncia, que
desperta nos alunos a curiosidade e a capacidade de serem criticos e de
compreenderem o mundo onde vivem. Os professores devem formar alunos
que compreendam que existe uma ligacao coerente entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, dai a existéncia dos curriculos ciéncia, tecnologia e sociedade
(CTS), que pretendem desenvolver nos alunos competéncias que despertem a
capacidade de seguir caminhos no dia a dia, recorrendo ao conhecimento
cientifico (NSTA, 1982, cit. por DeBoer, 2000).

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Béasico (2000), é necessario
desenvolver competéncias nos alunos, nomeadamente a mobiliza¢do de
conhecimentos culturais, cientificos e tecnolégicos de modo a assimilar a
realidade e as situacOes e problemas que nela surgem. Através do curriculo
CTS, o aluno é capaz de ser mais consciente nas suas opc¢oes diarias e a saber
identificar e investigar problemas que possam surgir, de modo a encontrar um
ponto de convergéncia entre a ciéncia e a sociedade e depois, em consequéncia
da evolucgdo tecnologica e da mesma estar presente no quotidiano, estabelecer
uma relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

O curriculo CTS valoriza o ensino das ciéncias de um modo contextualizado,
como ja foi referido anteriormente, pois envolve os alunos na aula, desperta a
sua curiosidade e fi-los compreender os conhecimentos que constroem.
Segundo Almeida (2001), o aluno, através do ensino das ciéncias, sente-se
ativo na constru¢do de conceitos, sendo capaz de equiparar o seu
conhecimento prévio com o novo conhecimento, sendo fundamental que o
professor seja capaz de despertar nos alunos esta curiosidade pelo ensino das
ciéncias e pelo conhecimento do mundo, valorizando os conhecimentos
prévios dos mesmos, isto é, todo aquele conhecimento que o aluno acarreta
para adquirir um novo conhecimento, pois, através desta valorizacao, o aluno
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compreende a ligacao entre os conhecimentos que ja possui e os novos que ira
adquirir, valorizando o ensino desta maneira, Depois, torna-se fundamental
que o professor valorize as atividades experimentais e que encontre diversas
estratégias, pois através da pratica, os alunos contactam com realidades
diferentes, evoluem em diversos aspetos, nomeadamente em autonomia,
colaboracdo com os outros, sentido de responsabilidade e a capacidade de
resolver problemas. Fundamentalmente, é colocar o aluno na posicao de "ser
um cientista", dando-lhe oportunidade para realizar experiéncias e testar
ideias de forma individual (Driver,1983).

Apesar das vantagens referidas anteriormente, é necessario que o professor
prepare a atividade com o maior rigor, pois o minimo erro podera induzir os
alunos incorrectamente. E fundamental que o professor, como defendem
Brook, Driver e Johnston (1989), questione os alunos acerca das observacoes
que estdo a realizar, de modo a reconstruir as duas ideias acerca dos novos
conhecimentos, exigindo aos alunos uma revisdo dos conhecimentos prévios.
necessario que os alunos compreendam esta ligacdo e que o professor os
oriente de modo a que percebam que existem diversos caminhos que
conduzem a mesma solucdo. Se isto ndo acontecer, a atividade torna-se
estruturada e os alunos nao irao relacionar os seus conhecimentos com o que
esté a acontecer.

E de salientar a importancia da tecnologia como recurso fundamental no
ensino nos dias de hoje, pois proporciona novas experiéncias e é uma mais
valia para os professores na inovacao das praticas educativas, bem como no
“desenvolvimento de um conjunto de capacidades intelectuais mais
sofisticadas” (King, 2001, p. 2). Com o desenvolvimento das novas tecnologias,
as diversas formas de conhecimento sao propagadas e originam novos
horizontes na aprendizagem e ensino das ciéncias.

Cada uma das reflexes apresentada anteriormente, foi tida em
consideracao pelo par pedagogico no momento da elaboracgao das planificacoes
para as aulas, uma vez que é da responsabilidade da escola desenvolver nos
alunos aptidoes gerais que contribuam para a formacao do aluno como
cidadao e que o ajudarao a integrar numa sociedade em constante evolucao,
com uma capacidade de resolver possiveis problemas. (Cachapuz, Praia &
Jorge, 2002).
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Uma vez que este subcapitulo reflete sobre as aulas quer no 1.°CEB quer no
2.9CEB, importa refletir sobre os documentos orientadores e reguladores da
area de Ciéncias em ambos os ciclos. Assim, no 1.° CEB esta area esta presente
como Estudo do Meio e encontra-se organizada por ano letivo e por blocos,
como estd demonstrado no Programa de Estudo do Meio (PEM), sendo
definidos diversos objetivos que se esperam que sejam cumpridos pelos
alunos. Assim, destacam-se como objetivos o reconhecer “elementos basicos
do meio fisico envolvente”; “identificar problemas concretos relativos ao seu
meio e colaborar em accoes ligadas a melhoria do seu quadro de vida.”;
“utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente
(observar, descrever, formular questdes e problemas, avancar possiveis
respostas, ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa
e experimentacdao”; “utilizar diferentes modalidades para comunicar a
informacao recolhida” e ainda, “desenvolver habitos de higiene pessoal e de
vida saudavel utilizando regras basicas de seguranca e assumindo uma atitude
atenta em relagdo ao consumo (Ministério da Educagao, 2004, pp. 103-104).

Ja no 2.°CEB, o professor deve ter presente dois documentos orientadores:
o Programa de Ciéncias Naturais e as Metas Curriculares. Estas tltimas foram
criadas em 2013, tendo como suporte os contetidos e objetivos definidos no
programa de 1991 (Bonito et al, 2013). Refletindo sobre cada um destes
documentos em particular e iniciando pelo programa, este tem como objetivos
despertar o interesse dos alunos para as atividades experimentais como um
recurso a compreensdo do mundo e a resolucao de problemas; advertir para o
estudo da dinamica da Terra, através da ligacdo ao meio ambiente e aos seres
vivos; consciencializar para a responsabilidade na sociedade, de modo a
aumentar a qualidade de vida e a satude e, por ultimo, compreender as
limitacoes da ciéncia na resolucao de problemas (Ministério da Educacao,
1991).

Mas, nao é suficiente cumprir com os objetivos propostos pelos documentos
orientadores. E necessario que o professor adeqtie o seu trabalho ao contexto
onde esta inserido, nomeadamente ao seu grupo de trabalho. Uma vez que os
interesses dos alunos sao muito condicionados pelas suas vivéncias, é
impreterivel que as escolas e os professores apresentem predisposicao para
decidir o que ensinar, dando especial atencao aos interesses dos alunos nao
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estando, entdo, focados apenas nos temas/contetidos passiveis de serem
avaliados (Osborne & Collins, 2001)

Outro aspeto importante no papel do professor na aula de ciéncias é
valorizar, como foi referido anteriormente, os conhecimentos e ideias que os
alunos ja acarretam sobre determinado tema e ndo haver um descartar dessas
ideias, mas sim uma evolucao concetual das mesmas. Muitas vezes as ideias
menos corretas que os alunos possuem derivam dos meios onde estao
inseridos e das vivéncias que tém, sendo reforcadas, como defende Cachapuz,
Praia & Jorge (2002), pelo contacto com erros nos manuais ou pela nao
adaptacio das metodologias do professor. E necessario que o professor saiba
usar o manual escolar como um recurso que auxilia no processo ensino-
aprendizagem quando é bem utilizado e quando é selecionada a informacao
essencial.

Assim, e apos reflexao e tendo em consideragao todos os aspetos referidos
anteriormente, realizou-se, em par pedagogico, as planificacbes para ambos os
ciclos.

Iniciando pela aula planificada do 4.°B do 1.°CEB (cf. Anexo 14), a
mestranda teve como base a tematica do Som, inserido no bloco 5- A
descoberta dos materiais e objetos, no subdominio Realizar experiéncias com o
som. Tal como foi referido anteriormente, ao planificar, o par pedagogico teve
em consideracdo os saberes disponiveis dos alunos para a aquisicdo do novo
conhecimento, destacando-se essencialmente a nocdo de que a poluigdo
sonora pode provocar diminuicdo ou perda de audi¢do e doencas do sistema
nervoso. Como situagdo C&T, definiram-se dois objetivos: identificar os
conhecimentos prévios dos alunos e realizar trabalho experimental.

Assim, como problema 1 (P1), surgiu a questao “O que sentiste”? e, como
atividade 1 (A1), foram reproduzidos sons de ruido intenso e agressivo,
durante aproximadamente um minuto. Depois de ouvir estes sons, foram
dados alguns minutos para os alunos expressarem a sua opiniao, uma vez que
se mostraram um pouco agitados com os sons escutados. De seguida, seguiu-
se uma situagao de escuta de sons calmos da natureza, sendo distribuido por
cada aluno dois cartbes onde estes escreveram as sensacoes que lhes foram
causadas quer pelos primeiros quer pelos segundos sons, partindo de um
exemplo de um aluno, para discutir em grupo (cf. Anexo 15). Apds a escrita, os
cartoes foram afixados no quadro de cortica da sala que estava dividido em
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som e ruido e cada aluno ao entregar o cartao lia o que escreveu e indicava o
lado onde o colocaria. Com este didlogo aberto entre os alunos e a professora, a
turma conseguiu participar e dar a sua opinido em relacao as sensacoes que 0s
sons lhes provocaram. A mediacdo do professor, nesta primeira atividade, foi
subdividida em trés, sendo que estas direcionavam os alunos para a
concentracao perante os sons que estavam a escutar e posteriormente para
escreverem as sensacoes que estes causaram.

De seguida, a questao “Sera alto e baixo ou agudo e grave” constituia o
problema 2 (P2). Na atividade 2 (A2), foi colocado no topo da sala um
aparelho que permite escutar os sons nas diferentes frequéncias. Através deste
aparelho, é possivel ter nocao da frequéncia que é suportada pelo ouvido
humano e o que acontece quando a frequéncia ultrapassa a suportada. Assim,
a professora comecou por explicar aos alunos o funcionamento e a utilidade do
aparelho e, de seguida, iniciou o seu funcionamento. Primeiro, os alunos foram
ouvindo sons na frequéncia do ouvido humano e a professora ia questionando
se conseguiam ouvir e se com a mesma intensidade. Chegada a uma
determinada frequéncia um aluno interveio “Ja nao consigo ouvir muito bem o
som”. Com esta intervencao, foi possivel explicar aos alunos a frequéncia do
ouvido humano e por que razao é que aquele aluno ja nao ouvia muito bem.
Depois desta explicacao, alguns alunos lembraram-se dos apitos para
golfinhos que nao sao audiveis pelo ser humano, mas estes animais conseguem
escutar, devido a frequéncia a que o ouvido do animal esta apto. Os alunos
mostravam-se motivados e curiosos em querer saber mais sobre este tema, dai
a necessidade de prolongar um pouco mais esta atividade. De seguida, e de
modo a que os alunos compreendam que nem todos ouvimos da mesma
maneira, a professora propos a realizacao de um teste auditivo online no site
amplifon (cf. Anexo 16) que permite verificar o nivel de audicao de cada
pessoa. Para realizar este teste, a professora projetou no quadro o site para que
os alunos acompanhassem o teste auditivo. Este teste consiste em responder a
questoes que sao colocadas apos o dialogo do instrutor. Por exemplo, aparece a
imagem de uma zona verde e o instrutor explica que ira decorrer um
piquenique e refere o local onde este ira ser realizado e apo0s isto, surge no ecra
uma questao sobre o que foi dito pelo instrutor e o aluno tera de responder
corretamente, permitindo, também, verificar a atencado com que o aluno esteve
e o seu nivel de audicao. No final do teste, surge a pontuacdo e se sera
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necessario consultar o médico ou os cuidados que se deve ter para manter a
audicdo naquele nivel. Dada a motivacao dos alunos, houve oportunidade para
experimentarem mais alunos do que o previsto, nomeadamente a professora
cooperante que também quis realizar o teste. Ainda com este teste auditivo, a
professora considerou pertinente explicar um pouco aos alunos o que é a
capacidade auditiva e se todas as pessoas a possuem. A professora questionou
entdo os alunos sobre a definicdo de capacidade auditiva, sendo que apenas
dois alunos foram capazes de expressar corretamente a sua opiniao, e explicou
que ha pessoas que nascem sem audicdo ou que a perdem total ou
parcialmente apo6s algum incidente. Apos esta explicacao, um aluno interveio
dizendo que a av6 nao tinha tido nenhum incidente mas que para o ouvir, ele
tinha de falar muito alto. De facto, foi uma intervencdo pertinente e a
professora explicou que, com o avanco da idade, é frequente que a capacidade
auditiva va diminuindo.

Na atividade 3 (A3) os alunos procederam a construcao de um telefone (cf.
Anexo 17), de modo a compreenderem o que é necessario para que haja
transmissao do som. Assim, foram necessarios dois copos de pléstico, uma
linha de 1a e um pequeno furo na base de cada copo, de modo a prender o fio.
Depois de construido o telefone, a professora selecionou dois alunos para
experimentarem o mesmo, sem dar instru¢bes do seu uso correto. No
momento inicial da experimentacao, os dois alunos tentaram comunicar pelo
telefone mas nao estavam a conseguir. Perante este problema, a professora
pediu aos alunos para pensarem numa possivel resolucdo do problema e
foram-se experimentando as hipoteses referidas. Depois, um aluno sugeriu
esticar o fio e os dois alunos que estavam a testar o telefone, assim o fizeram.
Esticaram o fio e assim foi possivel comunicar sem problemas. A professora
questionou entao os alunos: “O que é necessario para haver transmissao do
som?; Sera que ouvimos melhor na 4gua ou no ar?”.

Com base nestas questbes, surgiu o problema 4 (P4) “Sera que o som
também se propaga debaixo de agua?” e para responder a este problema
realizou-se a atividade 4 (A4). Nesta atividade, foi exposta na secretaria da
frente da sala uma bacia com agua. Com o telemovel da professora colocado
dentro de um saco transparente para nao danificar, colocou-se o mesmo
dentro da bacia com agua e o par pedagbgico efetuou uma chamada para o
telemovel. Enquanto o telemdvel tocava, a professora ia retirando e colocando
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o saco dentro da bacia com agua para que os alunos verificassem as diferengas
entre o som dentro e fora da bacia. Depois de terminar a chamada, foi dado
aos alunos algum tempo de discussdo do que ouviram e espaco para
partilharem as suas opinides com a turma. De seguida e ap6s o didlogo com os
alunos sobre onde foi mais percetivel o som e porque razao tal aconteceu, a
professora esclareceu que apesar de se ouvir melhor fora de agua, pelo facto do
ser humano estar apto para ouvir fora de 4gua, é nesta que o som se propaga
mais rapido comparando com o ar.

Mas, apenas foi comparada a propagac¢ao do som no meio liquido e gasoso.
“Sera que o som também se propaga nos so6lidos?” Este foi o problema 5, onde
a atividade correspondente ao mesmo consistia em repetir o procedimento da
atividade anterior, sendo a bacia com 4gua substituida por uma bacia com
terra. Depois de concluir a atividade, a professora questiona os alunos “Onde
foi mais percetivel o som, debaixo da terra ou fora? E comparativamente ao
som que ouvimos anteriormente na agua, onde ouviram melhor?” e os mesmos
foram capazes de expressar a sua opinido, tentando mesmo justificar as
respostas que deram. Foi notério a motivagdo e o interesse dos alunos na
realizacdo destas atividades, pois sdo situacdes presentes no dia a dia dos
mesmos e que, maioritariamente, ndo compreendem como se sucedem. Ainda
inserida na atividade 5, a atividade seguinte valorizou o trabalho a pares, pois
uma “aprendizagem cooperativa é uma metodologia com a qual os alunos se
ajudam no processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si e com
o professor, visando adquirir conhecimentos sobre uma dado objeto” (Lopes e
Silva, 20009, p. 4). Assim, nos pares que ja se encontram dispostos na sala de
aula, o aluno do lado direito pousa a cabeca sobre a mesa, encostando bem o
ouvido no tampo e o outro colega vai raspar os dedos na mesma. O objetivo é
que o aluno raspe os dedos mais do que uma vez e o colega que esta a ouvir
consiga identificar quantas vezes é que o fez, trabalhando assim, a propagacao
do som através de um meio s6lido. De seguida, os alunos invertiam os papéis
de modo a que ambos vivenciassem a experiéncia. Perante a proposta de
alguns alunos, experimentaram ainda, o estalar dos dedos junto a mesa e o
bater com as unhas, de modo a compreenderem em que situacdo é mais
percetivel a propagacao do som.

Para terminar esta atividade, a professora levou para a aula um

estetoscopio. Com este instrumento, questionou os alunos acerca do
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conhecimento deste instrumento, se sabem o seu nome e utilidade, havendo
um aluno que tinha um familiar que possuia um estetoscopio e este explicou a
turma em que situacoes era usado. Depois disto, a professora percorreu lugar a
lugar de modo a que todos os alunos tivessem contacto com este instrumento e
ouvissem os batimentos do coragao.

Para terminar a aula sobre o som, os alunos realizaram, no caderno diario,
um resumo sobre o que foi abordado na aula, destacando os aspetos principais
da mesma. Ainda como jeito de conclusao, realizou-se um dialogo sobre
algumas regras em sociedade sobre o ruido, nomeadamente sobre as horas em
que é proibido fazer barulho e os locais onde devemos evitar o0 mesmo.

Assim, em par pedagogico, conclui-se que os alunos estiveram atentos e
compreenderam os conteidos que estavam a ser abordados, estando a adquirir
aprendizagens significativas, pois relacionavam-se com situagdes do
quotidiano dos mesmos.

Refletindo agora sobre a aula supervisionada do 2.°CEB realizada na turma
do 5.°C, da escola EB2/3 PCV, esta decorreu no dia 24 de janeiro de 2017 (cf.
Anexo 18). Numa turma que apresentava alguns problemas comportamentais
e dificuldades de aprendizagem, em par pedagbgico e em didlogo com a
professora cooperante, optou-se por uma aula essencialmente pratica e com
atividades experimentais.

Assim, em relacdo ao enquadramento curricular da aula, o dominio
definido para a mesma foi Agua, o ar, as rochas e o solo- materiais terrestres,
sendo o subdominio A importancia da Ggua para os seres vivos e o objetivo
geral compreender a importancia da agua para os seres vivos. Tal como
sucedeu na aula anterior, foram listados os conhecimentos prévios que os
alunos devem possuir para compreenderem os novos conteidos a serem
abordados na aula. Assim, € necessario que os alunos reconhecam a hidrosfera
como um subsistema da Tera, identifiquem agua na hidrosfera, reconhecam
que a agua na natureza pode ser encontrada em trés estados fisicos (so6lido,
liquido e gasoso), reconhecam que a agua no planeta estd em constante
circulacdo, nomeadamente conhecer o ciclo hidrolégico, e ainda que
reconhecam as mudancas de estado fisico que acontecem devido ao
arrefecimento da agua.

Em relacdo ao campo concetual definido para a aula estdo presentes a
distin¢cdo entre soluto e solvente, o reconhecimento que a dgua é um bom
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solvente, a capacidade de reconhecer substancias soltveis e insoltiveis em agua
e a distincdo de misturas e solucoes. Foram ainda evidenciadas na situacao
formativa, as capacidades e atitudes a desenvolver nos alunos, respetivamente,
compreender fendmenos naturais que ocorrem na natureza e no quotidiano,
através de observacdes e interpretacoes e desenvolver a capacidade de
trabalhar em grupo, desenvolvendo o sentido de responsabilidade, autonomia,
reflexao critica e a capacidade argumentativa.

Assim, antes de iniciar a aula, a professora realizou um pequeno dialogo
com os alunos de modo a ativar os conhecimentos prévios necessarios para o
momento inicial da aula, explicando o que iria ser abordado na mesma. Deste
modo, a atividade 1 iniciou-se com uma questdo problema “A 4gua tem sabor?
E cheiro?”. Perante esta questao, os alunos exprimiram a sua opiniao e foram
diferentes as opinioes dadas pelos mesmos, sendo que alguns alunos referiram
que quando retiram agua da torneira de casa que tem algum sabor e cheiro.
Apesar desta intervencao, a maioria dos alunos referiu que a 4gua nao tinha
sabor nem cheiro, sendo necessaria a explicagdo da professora sobre a 4gua da
torneira de casa das colegas. Com este didlogo, foi possivel relembrar os
conhecimentos dos alunos sobre as propriedades da agua, referindo que estas
propriedades sao padroes de percecao se a agua é ou nao boa para consumo
humano. Assim e com a turma dividida em grupos, foram colocadas sobre a
mesa de trabalho varias amostras de agua, nomeadamente, dgua Fastio,
Monchique, Continente e 4gua do pogo. Depois de distribuido um copo por
cada aluno, as amostras da agua e um guido de observacdo da atividade
experimental (cf. Anexo 19), este puderam observar, cheirar e posteriormente
provar para podermos discutir possiveis diferengas entre as amostras das
aguas. Depois de todos os grupos provarem as diferentes amostras,
partilharam-se as opiniGes principalmente sobre o sabor, pois devido aos
diferentes ph das amostras, os alunos consideraram que em algumas amostras
a agua tinha sabor. A partir das opinides dos alunos acercas das propriedades
das amostras, a professora questionou-os se haveria algum tipo de agua que
nao fosse proprio para consumo humano. Os alunos apressaram-se logo a
responder, sendo que alguns disseram a agua da torneira, outros a agua do rio
e outros disseram que era a agua do poco quando estd ha muitos dias no
garrafao. Ora, perante estas respostas dos alunos, foi possivel explicar e
distinguir agua potavel de nao potéavel e ainda partir dos exemplos dados pelos
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alunos para referir o que é a dgua propria para consumo humano, sendo que
para alguns animais nao ha distincao destes tipos de dgua. A partir da resposta
do aluno que referiu a 4gua da torneira, a professora explicou que, por vezes, a
agua da torneira cheira a lixivia, o que é normal pois é um desinfetante para
destruir os microrganismos presentes na agua, mas quando o cheiro for
demasiado ou a 4gua se apresentar turba, devem comunicar o centro de satde
do local onde vivem e a companhia das aguas para realizarem um teste a
mesma.

A atividade 2, focou-se na propriedade da densidade. Quando foi colocada a
questdo a turma se toda a dgua tem a mesma densidade, muitas foram as
davidas apontadas pelos alunos, nomeadamente uma reacao de
desconhecimento do significado de densidade. De modo a que os alunos
entendessem melhor o que é a densidade, a professora pediu que se
recordassem de quando estavam num rio a boiar e depois no mar e que
refletissem onde é que conseguiram boiar melhor. Devido ao contexto onde
estava inserida a turma, alguns alunos nunca tiveram contacto com o mar ou
outros alunos com o rio, entdo a professora sugeriu que quem vivenciou boiar
no mar contasse como tinha sido e no rio a mesma situacao, de modo a que
nenhum aluno se sentisse colocado de parte por tal situacdo. Depois da
discussao com os alunos, a professora explicou que a diferenca entre boiar
melhor no mar do que no rio se deve a densidade da 4gua salgada que é maior
do que a agua doce. Apods esta reflexdo com os alunos, a professora sugeriu
testar a densidade da 4gua mas em dois estados diferentes: sélido e liquido,
mas antes de realizar a atividade, pediu que os alunos imaginassem o que
poderiamos observar com a experiéncia, pois antecipar os acontecimentos
torna-se importante na medida em que os principais objetivos das ciéncias
sao, como afirma Freixo (2011, p.76), “analisar, explicar, prever e intervir/agir
sobre realidade”. Enquanto os alunos anteviam os acontecimentos da
atividade que iriam realizar, a professora foi colocando na mesa de trabalho,
uma balanca, os cubos de gelo, 4gua no estado liquido e uma tina de vidro. De
seguida, os alunos expressarem a sua opiniao sobre o que iria acontecer na
atividade e tentaram justificar as suas opinioes, como por exemplo, “o gelo vai
derreter logo com a 4gua e nao vamos conseguir ver se vai flutuar ou nao”; “o
gelo vai ficar no fundo da tina porque é mais pesado e vai abaixo”. A
professora, de seguida, escolheu dois alunos para realizarem a atividade.
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Sendo assim, um aluno colocou agua no estado liquida a temperatura
ambiente na tina de vidro até a medida referenciada pela professora e depois,
o outro aluno colocou na tina os cubos de gelo. Enquanto os alunos foram
realizando a atividade, a professora relembrou o guido distribuido no inicio da
aula para completarem com o que estavam. Para os alunos compreenderem o
que estavam a observar, a professora explicou que como gelo € menos denso
do que a agua no estado liquido, ele flutua, dai observarmos que o gelo fica a
boiar na tina de vidro.

Depois desta atividade, a professora sugeriu que realizassem a mesma
experiéncia mas com substancias diferentes. Assim, a professora foi seguindo
0 guido entregue anteriormente. Com a ajuda de dois alunos, estes encheram
um gobelé com 4gua e o outro aluno foi adicionando azeite, misturando
durante alguns segundos. Apds a mistura, a professora questionou “O que
observamos? Conseguimos distinguir os constituintes da mistura?” e os alunos
registaram no guiao as conclusoes, que se distinguia o azeite da agua e por isso
este ndo se dissolveu. De seguida, noutro gobelé, dois alunos auxiliaram na
realizacdo da atividade experimental. Colocaram agua no estado liquida no
gobelé e adicionaram acdcar, misturando de seguida. Neste momento, nao
houve necessidade de questionar os alunos pois eles proprios intervieram
dizendo que o actcar tinha-se desfeito. A professora so retificou a intervencgao
explicando que o agtcar se dissolveu na dgua e por isso é que a olho nu nao se
consegue distinguir o aclcar e a 4gua, mas ele estd 14 pois se provar aquela
mistura, a 4gua estava doce. Como atividade pratica conclusiva, a professora
colocou trés gobelés com a mesma quantidade de 4gua, medida com um copo
de medida, e em cada um deles colocou, respetivamente, sal, farinha e leite nas
mesmas proporcoes e pediu a trés alunos que agitassem estas misturas.
Enquanto isso, os restantes alunos foram observando o que estava a acontecer
em cada um dos casos e a professora foi mediando a observacgao através de
questoes “O que esta a acontecer? Estao a dissolver-se as substancias? O que
concluimos?”. Perante estas questoes e as intervencoes dos alunos, a professor
explicou que se ha substancias que se dissolvem uma na outra, é necessario
identificar a substancia que existe em maior quantidade, nestes casos, a agua,
que sera o solvente da solucdo, sendo a substancia que estd em menor
quantidade, o soluto e o resultado desta mistura, a solucdo. Com estas
atividades experimentais, a professora distinguiu ainda, com os alunos, os dois
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tipos de misturas: homogénea e heterogénea, classificando cada uma das
misturas realizadas anteriormente.

Como forma de conclusao da aula, os alunos realizaram um breve resumo
oral sobre o que foi abordado na mesma, que novos contetidos adquiriram e o
que gostavam de ter feito de maneira diferente. E de destacar o empenho e a
motivacao dos alunos na realizacao das atividades experimentais, uma vez que
quebrou a rotina a que estes estao habituados na aula de ciéncias.

De um modo geral e refletindo sobre as aulas de Ciéncias, a mestranda
considera que houve uma evolucao na dinamizacao das aulas, nas estratégias
recorridas e no cuidado com o nivel cientifico, aspeto importante nesta area e
em que, algumas vezes, existem lacunas. O facto de ter optado por atividades
praticas deve-se ao facto de o aluno estar ativamente envolvido na execucao
das tarefas, sejam estas de tipo laboratorial ou nao (Martins el al., 2007).
Apesar da evolucao sentida pela mestranda, esta considera que ainda existem
pontos a melhorar, nomeadamente na realizacdo de atividades de cariz mais
individual, pois valoriza o sentido de responsabilidade e autonomia dos
alunos.

4.3.ARTICULACAO DE SABERES NA TURMA DO 4.°B

Na sociedade de hoje torna-se necessario repensar o papel da escola, mais
especificamente as questdes relacionadas com o processo de ensino e
aprendizagem. O ensino organizado de forma fragmentada, que privilegia a
memorizagdo de defini¢cdes e factos, ndo é o melhor caminho a seguir para
tornar aprendizagens significativas para os alunos, porque nao acarreta
compreensao dos contetidos, o que leva a que posteriormente o aluno nao o
saiba aplicar nas devidas situacoes.

Assim, atualmente, o professor deve preocupar-se em articular saberes,
pois, na perspetiva de Roldao (1999), o que se pretende ¢é que a aprendizagem
seja significativa, isto é, com sentido para quem a est4 a adquirir. E encontrar
os pontos de contacto, de unifio entre as diferentes disciplinas. E através desta
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ligacdo que os alunos conseguem compreender a conjugacdo entre os
conteudos, descartando o conceito de um ensino tradicional. Neste, por sua
vez, os conteidos eram abordados isoladamente, ndo havendo qualquer
correspondéncia entre os mesmos, o que se altera com o recurso a articulacao
de saberes, onde o professor coopera com o aluno, articula conhecimentos.
Para Pacheco (2000), o objetivo da integracdo curricular ndo é esquecer a
organizacao curricular por disciplinas, mas sim valorizar a construcao de um
campo de conhecimento, resultado da articulacdo de diversos contetidos das
areas curriculares, através da interdisciplinaridade.

Assim, com esta adaptacao no curriculo, o aluno adquire motivacao para
aprender e curiosidade em querer saber mais, sendo o papel do professor
essencial neste processo. E o professor que se deve preocupar em articular
contetidos do interesse dos alunos e do seu quotidiano para que, através desta
articulacdo visivel, a aprendizagem se torne mais significativa para o aluno.
Deste modo e segundo Leite (2012), a articulacao curricular pressupoe uma
conexdo entre areas no sentido da multidisciplinaridade que promove,
segundo Morin (2007,p.27), “o enriquecimento e a abertura de espiritos”
interdisciplinaridade, como uma ligacao entre as diferentes disciplinas, e, por
altimo, a transdisciplinaridade que simplifica a compreensao das diferentes
realidades.

Deste modo, o curriculo deve valorizar as experiéncias vivenciadas pelos
alunos e o professor deve ter presente, para além dos contetidos essenciais a
abordar, o contexto onde o curriculo ir4 ser colocado em prética, pois cada
contexto apresenta as suas caracteristicas e este deve ir de encontro com o
mundo dos alunos (Alonso, 2002). Nesta perspetiva, a melhor forma de
ensinar é aquela que proporciona aos alunos o desenvolvimento de
competéncias que os ajudem a enfrentar as caracteristicas da sociedade atual,
fomentando a autonomia e a criatividade dos alunos. Assim, o envolvimento
do aluno no processo de aprendizagem é fundamental e para tal, a escola deve
proporcionar ao aluno a construcdo de conhecimentos partindo de situacoes
reais do dia a dia.

Reforcando o que foi dito anteriormente, o Decreto-Lei n.© 18/2011 de 2 de
fevereiro, realca a importancia da articulacao de diversos saberes, de acordo
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significativas e a formacao integral dos alunos, através da articulacido e da
contextualizacao dos saberes”.

E importante refletir sobre estes pontos apresentados anteriormente, pois é
através do recurso aos mesmos que se transforma o ensino e se muda a visao
de integracao curricular no meio escolar. Muitas vezes, os alunos desmotivam
pois nao compreendem a ligacao entre os diversos contetdos e véem o ensino
como algo sem coesdo e que nao lhes suscita interesse. Assim, com a
integracdo curricular, ocorre uma interligacio entre a realidade dos alunos e
os contetdos a serem abordados, tal como defende Beane (2002). Deste modo
e perante a mudanca no ensino, a articulacdo de saberes exige do professor
uma nova postura, um novo conhecimento, o gosto de aprender e de
desenvolver competéncias, as quais favorecerao a reconstrucao da sua pratica
pedagogica.

Perante esta reflexdo, a articulacdo de saberes torna-se mais visivel no
1.°CEB, derivada, por um lado, pelo facto de se tratar de monodocéncia e, por
outro, pelo facto da organizacao curricular ser mais flexivel.

Assim, apresenta-se a seguir a reflexdo acerca de duas aulas leccionadas
baseadas na articulacdo de saberes, que decorreram na turma do 4.°B do
1.°CEB da EB1/JI de ST.

A primeira aula a ser refletida realizou-se no dia 19 de abril (cf. Anexo 20) e
teve como abordagem principal a area de Portugués, articulada com
Matematica e Filosofia para Criangas, recorrendo as Tecnologias de
Investigacao e de Comunicagao (TIC).

Por se considerar, em par pedagogico, que através da leitura se pode chegar
a varios lugares do mundo, conhecer e dar asas a imaginacao, e devido ao
interesse dos alunos em ouvir histoérias, fizemos da “Historia com Recadinho”,
de Luisa Dacosta, o impulsionador de toda a aula. Deste modo, definiu-se
como objetivo principal da aula o desenvolvimento pelo gosto da leitura,
recorrendo a um suporte digital.

No momento da realizacdo da planificacao, elaborou-se um mapa mental
que ilustra a articulacao de saberes presente na aula. Assim, iniciando pelo
Portugués, Educacao Literaria, os objetivos definidos prendiam-se pela
tomada de consciéncia de si mesmo através de perguntas e das opinides
filmadas na aula anterior, como “Quem és tu?” e “Como é o teu
comportamento?”, que foram a base da motivacdo para a aula em questao.
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Depois da visualizacao e discussao das respostas dos alunos, realizou-se uma
anélise da capa do livro e uma reflexdo por parte dos alunos a partir da
ilustracdo. Depois deste momento, iniciaram-se as fases da pré-leitura, leitura
e pos-leitura, que serao desenvolvidas posteriormente. Em relacao a Filosofia
para Criancas, os objetivos definidos basearam-se no desenvolvimento de
capacidades de raciocinio e do pensamento geral, o desenvolvimento de
capacidades de verbalizacao do pensamento e construcao da comunicacao, a
promocao do confronto de ideias e a reflexdo em grupo, o desenvolvimento da
capacidade critica e criativa das criancas e, por ultimo, a promocao do
pensamento auténomo. No que diz respeito as TIC, recorremos a esta na obra
“Historia com Recadinho”, que foi apresentada a turma em formato digital, a
criacdo de um grafico de barras numa plataforma online e ainda a realizacao
de um cartdo de identificacdo de turma também em suporte digital.

Em relagdo a Matematica, esteve presente na aula no momento de analise
das respostas dos alunos e na criacdo de um grafico de barras e da sua
interpretacgdo. Por fim, em Estudo do Meio, os objetivos principais prenderam-
se com a estruturacao do conhecimento de si proprios e o desenvolvimento de
atitudes de autoestima e autoconfianca, mobilizando conhecimentos de
aprendizagens realizadas no 1.%ano.

Apos a realizacdo do mapa mental de articulacdo de saberes elaborou-se a
planificacao da aula. Iniciando pelo momento de motivacao, este que constitui
um momento importante na aula, pois um aluno motivado procura novos
conhecimentos e oportunidades, evidenciando envolvimento com o processo
de aprendizagem, participa nas tarefas com entusiasmo e revela disposicao
para novos desafios (Alcara e Guimaraes, 2007), realizou-se um dialogo com
os alunos sobre a consciéncia daquilo que somos e fazemos e partindo do video
realizado por alguns alunos na aula anterior, refletiu-se sobre o que cada um
pensa de si mesmo.

Partindo para o desenvolvimento da aula, a primeira fase da mesma
traduziu-se na organizacdo das informacoes fornecidas pelos alunos no video.
Para esta organizacao, recorreu-se a criacdo de um grafico de barras online
onde foram assinaladas as respostas dos alunos. Segundo Soares-Leite &
Nascimento-Ribeiro (2012), a TIC quando inserida na educacao é uma
ferramenta que ajuda a melhorar o processo de ensino-aprendizagem e, deste
modo, em par pedagdgico, recorremos as tecnologias para tornar a
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aprendizagem mais significativa para os alunos. De facto, foi notério o
envolvimento dos alunos no momento da ligacdo das tecnologias com os
graficos e os assuntos que estavam a ser abordados em aula.

Depois de realizado o grafico de barras e da sua interpretacdo, procedeu-se
a segunda fase da aula. Esta baseou-se na fase da pré-leitura que tem como
principais objetivos “promover respostas pessoais e afetivas, valorizando as
suas experiéncias, ideias e conhecimentos, ativando e construindo
conhecimentos do mundo e desenvolver a linguagem, estabelecendo objetivos
para as atividades posteriores, despertando, assim, a curiosidade e a
motivacdo das criancas para a leitura.” (Sardinha & Azevedo, 2013). Segundo
estes autores, é nesta fase que os alunos recebem informacgodes significativas
para o conhecimento da obra literaria e, por isso, a observacao e exploracao da
capa e do titulo da obra realizadas pelos alunos, orientadas por questées como
“Quem sera que esta na capa do livro?”, “Qual sera o seu papel na historia?”,
“Quem ¢ ela?” e “O que ela diria se também fosse filmada?”, constituiram um
momento importante na fase da pré-leitura, pois estabeleceram o primeiro
contacto entre o aluno e o livro. Depois de colocar estas questdes orientadoras
e da exploracdo das mesmas, foi distribuido por cada aluno um minilivro (cf.
Anexo 21), onde na capa se encontrava uma ilustracio da personagem
principal, a bruxinha com um baldo de fala, onde cada aluno escreveu uma
frase sobre o que a bruxinha queria dizer. Por dltimo e ainda na fase da pré-
leitura, foram analisados os dados biograficos sobre a autora e a ilustradora,
de modo a familiarizar os alunos com estes dados que podem ser importantes
para a interpretacao da histéria.

Apos esta fase inicial, procedeu-se a fase da leitura/audicao da historia.
Neste momento definiram-se alguns objetivos que se pretendiam que fossem
cumpridos durante a fase da leitura, nomeadamente no que diz respeito a
compreensao e interpretacdo do texto, o alargamento do vocabulério e a
promocao do gosto pela leitura. Além disto, nesta fase da leitura, partilhando a
ideia de Alexander & Lombardi (2001), os leitores compreendem e assimilam
melhor a nova informacdo que recebem no momento da leitura se
relacionarem esta com os pré-requisitos adquiridos na fase da pré-leitura.
Assim, procedeu-se a audicao da histéria em suporte digital, utilizando como
recurso o suporte disponivel no site Catalivros (cf.Anexo 22). Apo6s a audicao
da histoéria, realizou-se em grande grupo a analise e compreensao do texto,
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com questdes orientadores do discurso, nomeadamente “Como inicia a
historia?”, “Quais foram os aspetos que chamaram mais a vossa atencao?”, “O
que significa o titulo?”, “O que ouviram na histoéria confiram o que pensavam
inicialmente sobre a bruxinha?”. Através destas questes orientadoras, os
alunos compreenderam o conteido da histéria e a mensagem que esta queria
transmitir, ndo descartando o que foi discutido na fase da pré-leitura.

De seguida, no pentltimo momento do desenvolvimento da aula ocorreu a
fase da poés-leitura, momento igualmente imprescindivel no processo de
formacdo de leitores, uma vez que, segundo Pontes & Azevedo (2007),
promove a partilha de conhecimentos e de oportunidades, neste caso, com os
colegas da turma. Assim, depois da analise e interpretacdo da historia, os
alunos completaram o minilivro que tinha sido entregue no inicio da aula. A
segunda pagina do minilivro estava dividida em trés retangulos (cf. Anexo 21),
sendo o primeiro cor de laranja, o segundo azul e o terceiro amarelo. Com esta
divisdo da pagina em trés retangulos coloridos abordou-se, em grande grupo, a
estrutura do texto narrativo, correspondendo o primeiro retingulo a
introducdo, o segundo ao desenvolvimento e o terceiro a conclusio. E
importante que os alunos compreendam esta divisio do texto e consigam
separar o mesmo em cada uma destas partes, dando relevancia aos
pormenores importantes que constituem as mesmas. Esta atividade foi
realizada em grande grupo e no decorrer da exploracao das partes do texto
narrativo, devido as dificuldades de escrita que a turma apresentava, foi
projetado em formato de PowerPoint (cf.Anexo 23), o minilivro e a professora
reproduziu o que estava a ser escrito pelos alunos neste formato. E de salientar
que, durante o preenchimento do minilivro, foram trabalhadas as ideias
principais do texto e desenvolvida a capacidade de selecao de informacao, de
modo a realizarem um resumo da historia com as ideias principais. Ainda no
minilivro e com ligacdo a tematica principal da historia, cada aluno preencheu
um cartdo onde escreveu uma frase que o caracteriza, referindo-se um
exemplo do cartao de um aluno (cf. Anexo 24).

Por fim, no momento de consolidacao da aula, decorreu um pequeno
didlogo com os alunos sobre o trabalho desenvolvido na aula, o resumo por
ordem de acontecimentos do que foi realizado na aula, o que gostaram mais e
0 que gostavam que tivesse sido realizado de maneira diferente.
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Como instrumento de avaliacdo da aula, foi realizada uma grelha de
observacao (cf. Anexo 25) das aprendizagens dos alunos, de modo a refletir e
avaliar as praticas desenvolvidas tanto pelos alunos como pelo professor.

A segunda aula decorreu no dia seis de junho (cf. Anexo 26) e teve como
base o Dia Mundial do Ambiente, comemorado no dia anterior. A partir deste
tema foi selecionado o texto a ser explorado na aula, o qual aborda o ambiente
e a sustentabilidade em contexto urbano, articulando, de um modo particular,
com a area de Estudo do Meio.

Assim, a obra seleccionada foi “Trés histérias do futuro” de Luisa Ducla
Soares, sendo que esta contempla trés historias, sendo a abordada na aula
denominada de “No século XXVII, na cidade de Alcochete”.

Na realizacdo da planificacdo para a aula, comecou-se por elaborar, em par
pedagogico, o mapa de conceitos como ja tinha ocorrido na aula anterior.
Focando a Educacdo Literaria na area do Portugués, tiveram-se presentes os
trés momentos de leitura, sendo que na pré-leitura o enfoque foi na biografia
da autora, no ilustrador e no titulo da histéria. Na fase da leitura, decorreu a
audicdo da histéria e, por fim, na fase da pos-leitura, a interpretacdo e
organizacao das ideias principais da mesma. No que diz respeito as TIC,
recorreu-se, na aula anterior, ao Google Maps para efetuar uma visita virtual a
cidade de Alcochete (cf. Anexo 27), abordada na historia a analisar e ainda a
criacio de um livro Online onde continha as mensagens que os alunos
gostariam de deixar a populagdo acerca da poluicao e do estilo de vida das
cidades modernas. No que diz respeito a Expressao Pléstica, destacou-se no
mapa de conceitos a elaboragdo de uma ilustracdo que retrata-se uma resposta
a questao “Como imaginas a cidade de Alcochete daqui a 600 anos?”. Em
relacdo a area de Estudo do Meio, partindo do tema da poluicao presente na
historia abordada, registou-se numa plataforma online as diferencas que os
alunos identificavam entre o que é a poluicao nos dias de hoje e na ideia da
autora. Partindo destas ideias, introduzimos o tema da educacao ambiental e
demonstraram-se, em sala de aula, alguns exemplares de sabonetes, tal como
era abordado na obra.

Refletindo agora sobre cada momento da aula e justificando as opcoes
tomadas, a aula iniciou com o relembrar do tema abordado na aula anterior no
momento da realizacao das ilustracoes. Através destas, que se encontravam
expostas na parede da sala de aula, foram surgindo questodes orientadoras do
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discurso dos alunos como, por exemplo, “O que estivemos a falar na aula
anterior, O que aprendemos nessa aula, O que gostavam de saber sobre a
cidade de Alcochete”. Com estas questoes, os alunos foram relembrando o que
tinha sido abordado e a razao pela qual realizaram determinada ilustracao e,
apos este breve diadlogo inicial, a professora relembrou o que foi feito,
nomeadamente a visita virtual a cidade de Alcochete.

No primeiro momento do desenvolvimento da aula, decorreu a fase da pré-
leitura, introduzindo o dominio da Educacao Literaria. A fase da pré-leitura
constitui um momento importante nesta area pois € neste momento que os
alunos demonstram os pré-requisitos e os conhecimentos existentes acerca de
determinado assunto e, s6 deste modo, e segundo Jauss (1978), o leitor sb
compreende um texto, ou seja, o seu sentido e significado, se interligar os pré-
requisitos que possui sobre o mundo e a vida referentes ao mesmo. Assim, este
momento iniciou-se com um breve didlogo com os alunos acerca da autora da
obra, Luisa Ducla Soares, e dos conhecimentos que os mesmos tinham da
autora. Uma vez que apenas uma minoria de alunos conhecia a autora, houve
necessidade de projetar e posteriormente expor na sala de aula, um breve
resumo da biografia da autora, bem como uma lista das principais obras
publicadas da mesma (cf. Anexo 28).

De seguida, passou-se a exploragao da ilustracdo da capa do livro, ainda
sem terem acesso ao titulo da obra. Neste momento, foram realizadas duas
questdes aos alunos “O que vos faz lembrar esta ilustracao?” e ainda “O que
pensam que vai ser abordado na obra?” e destaca-se a elevada criatividade dos
alunos neste momento de exploracdo, mostrando a vontade de dar a sua
opinido. Apos esta exploracao da ilustracdo, a professora projetou o titulo do
livro e, neste momento, comparou-se, em grande grupo, as ideias expressas
anteriormente com as ideias que o titulo do livro poderia suscitar.

Na segunda fase do desenvolvimento, decorreu a fase da leitura. Na
orientacdo deste processo, a ativagdo dos conhecimentos prévios do aluno,
referidos na fase da pré-leitura, é fundamental para que estes compreendam a
ligacdo existente entre as fases da leitura e, ainda, para que os auxilie no
percurso do processo realizado, levando a um aumento da autonomia do aluno
no momento da leitura. Assim, a professora projetou novamente o titulo da
histéria “No século XXVII, na cidade de Alcochete” e pediu a um aluno que
lesse o titulo e a outro aluno que respondesse daqui a quanto tempo é que, na
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ideia da autora, a historia acontece. Com este pequeno exercicio, articulou-se
com a area de Matematica, nomeadamente a Numeracao Romana e o calculo
da data da historia e, deste modo, os alunos compreenderam que a partir de
uma obra podemos articular diversos conteudos que ndo sejam apenas
literarios.

Hoje em dia, o computador constitui um instrumento de trabalho que
motiva os alunos e que facilita a realizacdo de atividades, bem como a
aquisicao de conteudos, utilizando novos recursos e estratégias (Catalao &
Maia, 2001). Seguindo esta ideia, na fase da leitura recorreu-se as tecnologias
para abordar a historia. Assim, a histéria foi reproduzida em &udio, com
gravacao realizada pela mestranda e com projecao das ilustracées do proprio
livto em formato de PowerPoint (cf. Anexo 29). Através deste método
diferente da rotina dos alunos, estes mostraram-se atentos e curiosos em ouvir
a historia e compreender as ilustracoes que estavam a ser projetadas. Depois
de refletido em par pedagbgico este momento da aula, percebeu-se que a
motivacgdo e interesse dos alunos seriam ainda mais notorios se a gravacao da
historia tivesse sido realizada por um ou mais elementos da turma.

Como forma de interpretar a historia, os alunos iam expressando a sua
opinidao relativamente aos acontecimentos e personagens da mesma e estas
eram registadas pelos alunos no computador sob a forma de esquema. Através
desta atividade pretendeu-se que os alunos estabelecessem contacto direto
com as tecnologias e uma melhor visualizacdo da interpretacdo da histéria
através do esquema.

A terceira e quarta fases do desenvolvimento da aula focaram-se, de um
modo particular, na articulacdo com a area de Estudo do Meio. Assim, iniciou-
se um dialogo com os alunos sobre a poluicao, uma vez que a cidade estava
altamente poluida e com a identificacao das diferencas entre os dias de hoje e a
cidade abordada pela autora no que diz respeito ao modo de vida. Estas
diferencas ditas pelos alunos foram registadas na numa plataforma online que
permite realizar um esquema de palavras.

Ainda nesta fase da aula, a mestranda questionou os alunos acerca da
mensagem que a historia transmite e sobre o que aprenderam com a moral da
histoéria. Através da plataforma QR Code instalada nos teleméveis e tablets dos
alunos, foi possivel armazenar uma mensagem, apresentada em forma de
codigo de barras e descodificada através de uma aplicacao de leitor deste
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codigo, onde os alunos redigiram a mensagem que gostariam de transmitir
para sensibilizar as pessoas para nao poluirem. Os codigos destas mensagens
foram impressos na aula seguinte e colocados na parte inferior das ilustracoes
de cada aluno, fazendo corresponder cada ilustracio a sua mensagem
codificada.

Por fim, como tltimo momento do desenvolvimento da aula, a quarta fase,
surgiu da atividade que o Senhor Roquete, personagem principal da historia
realizava para amenizar o cheiro da sua cidade, o fabrico de sabonetes. Através
desta atividade, a professora questionou os alunos acerca da utilidade dos
sabonetes, do modo e componentes necessarios para o seu fabrico. Neste
momento da aula, a professora distribuiu exemplares de sabonetes de marcas
portuguesas pelos alunos e explicou como se verificam os constituintes e o
local de fabrico. Os alunos sentiram ainda a esséncia de cada sabonete e
exploraram as diferentes embalagens existentes. De modo a motivar os alunos
e a despertar o interesse dos mesmos neste assunto, a professora projetou um
pequeno video que mostra alunos mais velhos a criar sabonetes inovadores e
diferentes.

Continuando a articulacdo com a area de Estudo do Meio, a professora
sugeriu aos alunos a realizacao de sabonetes em sala de aula, explicando que a
forma como a indtstria produz sabonetes é diferente da forma como os vamos
produzir em sala de aula. Deste modo e recorrendo ao material cientifico da
Scienceqyou (cf. Anexo 30), a professora explicou a utilidade de cada um dos
materiais a usar na elaboracdo dos sabonetes e realizou dois sabonetes de
demonstracdo, um apenas com corante e outro com corante e esséncia. No
final da realizacao destes dois exemplares, foi entregue a cada aluno um guiao
da experiéncia (cf. Anexo 31) para poderem experimentar em casa se tiverem
curiosidade para tal.

Assim, como fase de consolidacdo da aula, a professora conduziu um
didlogo sobre todo o trabalho desenvolvido na aula, questionando os alunos
sobre os acontecimentos da aula, o que gostaram mais de aprender e o que
gostariam de ter realizado de um modo diferente. Importa ainda realcar que
durante a aula o instrumento de avaliacao baseou-se na grelha de avaliacao
das aprendizagens dos alunos (cf. Anexo 32).

Deste modo e apds refletir sobre a aula, a mestranda considera que
promoveu a transdisciplinaridade de saberes de modo a propiciar
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aprendizagens significativas para os alunos. E importante referir que a
articulacdo horizontal permitiu vincular diversos pontos comuns de distintas
areas disciplinares que puderam ser integrados transversalmente, como refere
Barbosa (2010).

Assim, a articulacdo de saberes permite criar ligacoes entre os contetdos
tendo em conta as situacoes reais e do quotidiano dos alunos, possibilitando
uma aprendizagem mais expressiva e significativa para os mesmos,
apresentando o professor, deste modo, um papel fundamental para que esta
articulacao seja bem conseguida.
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5. DIMENSAO INVESTIGATIVA
PROJETO: SOLIDOMUSICANDO

Neste capitulo, encontra-se apresentado o projeto investigativo
denominado Solidomusicando, implementado na EB1/JI de ST, na turma do
4.°B.

Os projetos, como defende Capucha (2008), constituem mecanismos
pedagobgicos alternativos para responder a problemas e necessidades, como a
desmotivacao ou a falta de interesse por determinadas areas.

Assim, este projeto, articulando a expressio Musical com a area da
Matematica, surge de um gosto especial por ambas as areas e pelo facto de a
Matematica ser uma area de desmotivacao e desinteresse por parte dos alunos,
devido, muitas vezes, ao baixo rigor dos professores, nomeadamente na
capacidade de adaptar estratégias, recursos e metodologias (Crato, 2011). Para
uma maior eficiéncia é importante o professor conhecer bem o seu grupo de
alunos para adaptar as melhores estratégias, metodologias e recursos no
sentido de os motivar, criando aprendizagens significativas.

Neste contexto e sabendo que a articulagdo de saberes promove uma
aprendizagem mais significativa e que a Musica é transversal a todas as areas,
tendo uma proximidade impar com a Matematica, como refere Borralho et al
(2007), este projeto pretende conhecer esta correlacao.

Assim, o projeto teve como ponto de partida a questao-problema: De que
forma a musica influencia a aprendizagem e o sucesso no ensino da
Matematica?
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5.1.MOTIVACAO/JUSTIFICACAO

A realizacao deste projeto de investigagao que articula a area de Matematica
e a area de Expressao Musical surge da curiosidade e do interesse da estagiaria
docente por ambas as areas.

Durante a Pratica Educativa Supervisionada (PES) no 1.°CEB foi visivel
algum desinteresse e desmotivacdo dos alunos na aprendizagem da
Matematica. Além disso, constatou-se a descontextualizacao dos contetdos,
alheios aos alunos que demonstravam desinteresse e desmotivacdo no
processo de aprendizagem.

Por estas razdes, a Matematica comeca a ser para os alunos algo que se
distancia da realidade e que nao tem valor para o seu conhecimento. Deste
modo, é importante que o professor contribua para que se altere esta visao da
area de Matematica e, para tal, o professor deve descobrir caminhos que
despertem curiosidade, interesse e motivacao nos alunos, de modo a que as
aprendizagens se tornem significativas.

No que diz respeito a Expressao Musical, area de interesse pessoal, os
alunos apenas possuem contacto com a mesma, na maioria das vezes, quando
frequentam as Atividades Extra Curriculares (AEC’s). No contexto em questao
foi visivel que, apesar do interesse da maioria dos alunos pela area musical,
apenas uma minoria tinha contacto com esta area e mostravam interesse pela
mesma. Entao, perante este gosto dos alunos pela Musica, a mestranda decidiu
articular a 4rea de Matematica com a Expressao Musical, pois, para além das
razoes apresentadas anteriormente, sdo duas areas que apresentam diversos
pontos em comum, como defende Borralho et al (2007), os padroes como
repeticoes de passagens ritmicas ou melddicas, a contagem dos tempos
musicais, as divisdoes dos compassos e, por exemplo, algumas composicoes de
Bach que acontecem por transformacoes geométricas.

O conteido matematico selecionado para articular com a area musical
encontra-se no dominio da Geometria, mais particularmente, os So6lidos
Geométricos. No ano de escolaridade em que o mesmo foi aplicado era de
esperar que os alunos ja possuissem os conceitos essenciais definidos para este
conteudo, mas como tal ndo aconteceu e como a mestranda se apercebeu das

lacunas existentes e da desmotivacao dos alunos face a este tema, optou por
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articular os Soélidos Geométricos com a Musica, dai o projeto se intitular
Solidomusicando.

Torna-se fundamental que o professor contribua para uma formacao do
aluno a todos os niveis e para tal, contribui a educagao artistica, uma vez que
através da experimentacao e do desenvolvimento da capacidade critica se
expandem visOes que em outras areas nao acontece (Unesco, 2006).

Assim, todo a motivacdo em desenvolver este projeto, articulando a area de
Matematica e de Musica deve-se ao facto da educacao ganhar “vida”, pois para
o aluno comega a ser significativa a relacdo existente entre, neste caso, estas
duas 4reas, contribuindo para um aumento da motivacdo do aluno e da sua
pré-disposicao para aprender.

5.2.QUESTAO-PROBLEMA E OBJETIVOS

O presente projeto, como foi referido anteriormente, surgiu pelo interesse
da mestranda por ambas as areas aliado as dificuldades detetadas na Préatica
de Ensino Supervisionada, no que diz respeito, essencialmente na area de
Matematica. Assim, havendo necessidade de motivar os alunos e de lhes
mostrar o interesse e o aproveitamento que esta area apresenta no nosso
quotidiano, a mestranda optou por implementar praticas diferentes mas
significativas para os alunos.

Assim, depois de definidos alguns pontos principais no plano do projeto, a
mestranda delineou a questao-problema a que se pretende dar uma solucao
com a implementacado do mesmo: De que forma a musica pode ajudar no
ensino da matematica? Depois de definida a questdo-problema,
estabeleceram-se o0s objetivos que se pretendiam cumprir com a
implementagao deste projeto, nomeadamente:

- Tornar as aulas de Matemaética mais ativas e motivadoras;

- Mostrar aos alunos que é possivel articular estas duas areas;

Com o estabelecimento destes dois objetivos, a mestranda pretendeu
compreender a motivacao dos alunos quando é abordada esta area separada
ou articuladamente, neste caso, com uma expressao e quais os fatores que
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levam ao desinteresse dos mesmos nas aulas. Com este estudo e com a
resposta a estes objetivos, pretendem-se criar novas estratégias que motivem
os alunos na area de Matematica e compreender de que forma a Expressao
Musical influencia a motivacgao e o interesse dos alunos, neste caso no estudo
dos so6lidos geométricos.

E importante que o professor compreenda quais as lacunas existentes nos
alunos para que consiga alterar este paradigma existente de que os alunos nao
apresentam gosto pela area de Matematica, pois os professores recorrem
sempre as mesmas estratégias e recursos e torna-se monotona a aprendizagem
para os alunos. E necessario realizar aprendizagens significativas, que
favorecam a aprendizagem do aluno e, como tal, a mestranda considera uma
mais valia aliar estas duas areas, pois o interesse demonstrado pelos alunos
deste contexto na componente musical podera favorecer a aprendizagem da

outra area.

5.3. REVISAO DA LITERATURA

A articulacdo curricular é uma temaética que o professor deve ter sempre
presente nas suas planificacoes e, por isso, este deve estar em constante
evolugdo. O facto de cada contexto possuir exigéncias diferentes, bem como os
alunos que dele fazem parte possuirem interesses e motivacoes distintas, faz
com que o professor esteja constantemente sujeito a mudancas a que necessita
de dar respostas.

Assim, o papel do professor deve estar em constante evolucao e esta
evolucao parte também da cooperacdo entre o professores do contexto quer
sejam da mesma area ou nao, pois permite uma troca de ideias e desta forma
resulta a articulacdo curricular. Desta forma, é importante articular areas de
interesse para os alunos, nomeadamente &areas que despertam mais
curiosidade no aluno e para tal acontecer deve haver uma colaboracao entre
ciclos e entre professores. Tal como defende Leite (2012), quando ha um
trabalho de articulacdo curricular h4 uma valorizacdo das disciplinas que se
relacionam mutuamente, quer através da comunicacao quer da assimilacao de
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contetdos de ambas as areas. Desta forma e para que ocorra esta valorizacao, é
necessario que o professor evolua e acompanhe a evolucao da sociedade a
todos os niveis, nomeadamente a nivel da educacdo. Apesar desta evolucao
visivel, os curriculos mostram-se desenquadrados, seguindo um plano
demasiadamente disciplinar, ndo permitindo liberdade num ponto essencial
que ¢ a articulacao curricular (Marques, 2012).

Efetivamente, quando a turma beneficia de uma articulagdo curricular,
muitas sdo as vantagens que a mesma acarreta. Com a articulacdo curricular,
quebram-se as “gavetas” que muitas vezes parecem existir no ensino, onde as
areas se encontram isoladas, ndo havendo contetidos comuns ou interligados
entre as mesmas. De facto, € uma mais valia quer para o aluno quer para o
professor a existéncia de interdisciplinaridade, pois abordam-se os contetdos
tendo como base uma visao capaz de interligar diversas areas (Pacheco, 2001).

Refletindo agora sobre o papel da musica no ensino e a sua ligacao com a
area de Matemaética, encontramos ligacoes bem visiveis em diversos pontos e
segundo Ilari (2005), apds se efetuarem estudos na area cognitivo musical
verificaram-se que as praticas que envolvam musica sdo importantes pois
ajudam no progresso auditivo, motor, intelectual e social e ainda fortalecem as
relacoes de afectividade.

Como refere Rodrigues (1999), a musica estabelece um conjunto de relacoes
sonoras e simbdlicas que estdo associadas, de forma direta ou ndo, a area de
Matematica. Desta forma, verifica-se que hd uma relacdo entre estas duas
areas, por exemplo, quando se realiza a contagem do tempo de uma musica,
quando pensamos na escala musical como uma sequéncia de sons, a divisdo
equitativa de compassos, entre outros. Desta forma, compreendemos que estas
duas areas estao interligadas, uma vez que apresentam conteidos em que,
inconscientemente, articulam as mesmas.

Assim, Pitagoras recorria aos sons para abordar contetdos aritméticos e,
por isso, criava um ambiente favoravel ao ensino e estimulante para quem
aprendia, sendo o papel da Mfsica, motivar para a aprendizagem e procurar
responder aos interesses dos alunos, de modo a tornar as aprendizagens
significativas. Com o recurso a esta area nas aulas de Matemaética, os alunos
adquirem gosto por aprender e como defendem Ponte, Brocardo e Oliveira
(2003), o envolvimento do alunos e o gosto pela aprendizagem sao condicoes
essenciais para que esta ocorra com sucesso e seja significativa. Com a ativacao
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destes pontos essenciais nos alunos, o professor sente que estes estdo
integrados na aula e a aquisicao de novos contetidos torna-se mais visivel,
sendo fundamental que o professor disponibilize todas as ferramentas
essenciais para a integracao total do aluno na aula. Este papel de
impulsionador da aprendizagem deve estar bem presente no professor de
Matematica, pois como ja foi referido anteriormente, os alunos apresentam
diversas dificuldades, lacunas e desinteresse por esta area quando nao
compreendem a utilidade da mesma e quando nao lhes sao disponibilizados os
recursos essenciais para a aprendizagem. Assim, o professor de Matemaética
deve diversificar estratégias e recursos de modo a que os alunos explorem
livremente, compreendam a sua finalidade, trocando conhecimentos e ideias
com os restantes colegas acerca de outros recursos usados.

Ora, deste modo, tornam-se evidentes as vantagens da articulacdo destas
duas areas, quando bem sucedido pelo professor, sendo o recurso a musica
uma melhoria para o curriculo, neste caso de Matemaética, pois enriquece o
meio de aprendizagem dos alunos, criando um clima favoravel a aprendizagem
e permite que a crianca seja um participante ativo da mesma (Diamond &
Hobson, 1998). Deste modo, os professores devem recorrer a Musica como um
meio para melhorar a compreensao das criancas no momento da aquisicao de
conceitos matematicos. Como tal, as criancas necessitam de realizar
aprendizagens significativas para desenvolverem a capacidade de resolucao de
problemas., bem como a capacidade de raciocinio, essencial para diversas
situagdes do quotidiano.

Ainda refletindo sobre ideia do ensino das relagdes entre a Matematica e a
Musica, Pillao (2009, p.39) confirma esta ideia ao afirmar que

“Tanto o enfoque interdisciplinar, quanto o enfoque transdisciplinar
estdo contemplados nos trabalhos sobre matematica e mtsica. Em um
contexto escolar, de um lado, temos essas duas ciéncias no curriculo de
diferentes disciplinas (matematica e artes), por outro lado, ensinar e
aprender matematica por meio das relagdes entre matematica e musica,
partindo da historia do desenvolvimento do conhecimento, pode situar
esse conhecimento em um contexto, em uma realidade, pode-se entao
realizar atividades que contemplem os enfoques citados”

Assim, destaca-se mais um vez o papel versatil e em constante modificacao
do professor. Para que esta relacao entre a area de Matemaética e de Musica
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ocorra e seja significativa é fundamental que o professor se afaste do modelo
tradicional de ensino de modo a possuir uma visdo mais alargada, descartando
um ensino por areas, mas valorizando a articulacao entre as mesmas. S6 assim
se consegue proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa e
diversificada.

Concluindo, é de facto vantajoso para os alunos e desafiante para o
professor a articulacao destas areas, pois para além de tornar as aprendizagens
significativas, faz com que o interesse dos alunos pela area de Miusica seja
extensivel a area que é menos apreciada pelos mesmos, a area de Matematica.

5.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A investigacao constitui uma mais valia na pratica educativa, pois para além
de existir um publico-alvo que estabelece contacto direto com o investigador, é
também uma forma de orientar as praticas educativas, de forma a melhorar o
ensino e o ambiente em que decorre o contexto (Arends, 1995).

Desta forma e de modo a conseguir compreender diversas lacunas
existentes nos alunos e o desinteresse pela drea da Matematica, a mestranda
realizou este projeto investigativo, dividido em trés sessoes, com 20 alunos da
turma do 4.°B da Escola EB1/JI de ST, pertencente ao Agrupamento de
escolas PVC. A turma continha alunos repetentes dai as idades variarem entre
0S 9 e 0s 11 anos.

Através do inquérito realizado foi possivel concluir que de um modo geral
os alunos mostram gosto pela disciplina de Matemética mas nao
compreendem os conteddos da mesma, revelando dificuldade na
aprendizagem. A turma onde foi aplicado o projeto é composta por alunos
participativos e interessados, mas também por alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e pelo facto de nao conseguirem acompanhar os
conteudos destabilizam o decorrer da aula. Contudo, com a implementacao do
projeto, nomeadamente na aula em que houve a articulacio entre Matematica
e Musica, os alunos que se mostravam mais desinteressados e desmotivados
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participaram de forma correta e empenhada na aula, mostrando interesse pela
area de Matematica.

Latorre (2003) considera que a melhoria da pratica é uma das vantagens
principais da investigacdo e que o objetivo da mesma ndo é apenas produzir
conhecimentos, mas também questionar as praticas sociais e os valores
presentes na mesma com a finalidade de explicar esses mesmos
conhecimentos. Ainda para o mesmo autor, a investigacdo é um instrumento
que permite restabelecer praticas e discursos.

Por outro lado, Coutinho et al (2009) consideram que a investigacao
apresenta uma lista de objetivos importantes, destacando-se: compreender,
melhorar e reformular praticas, fazer uma intervencdo em pequena escala e
apresentar uma analise detalhada dos resultados dessa intervencao. Para os
mesmos autores, investigar implica planear, atuar, observar e refletir
cuidadosamente, com o objetivo de melhorar o conhecimento sobre préaticas.

Assim, e seguindo as ideias dos autores, neste projeto de investigacdo, a
mestranda teve o cuidado de recorrer a técnicas, instrumentos e analises de
dados que valorizassem a investigacdo e que permitissem obter informacao de
diferentes formas. Com a investigacdo, o professor conduz o processo de
investigacao, procurando responder aos objetivos e desafios a que é proposto,
sendo que esta investigacdo se baseia, essencialmente, na recolha de
informacao com o objetivo de analisar a pratica e refletir sobre a intervencao e
os resultados da mesma, separando o que é essencial do que é acessorio
(Coutinho et al, 2009).

Deste modo, a mestranda optou pelas técnicas que considerou essenciais
parra conseguir responder aos objetivos propostos no momento da realizacao
do plano do projeto. Assim, a mestranda recorreu a observacao participante, a
um inquérito por questionario, a realizacdo de uma ficha de trabalho e ao
registo de informacao por fotografia. Iniciando pela observacao participante,
segundo Coutinho et al (2009) é um método bastante utilizado e que tem
como base uma observacao direta onde o investigador, neste caso o professor,
participa na investigacao e quer compreender determinado conteido. Com a
observacao, a mestranda conseguiu estar atenta a pormenores que muitas
vezes passam despercebidos quando nao se foca a investigacao na observacao e
com a utilizacdo desta técnica de observacdo h4 um acompanhamento das
experiéncias realizadas pelos alunos e permite deter o significado que estes
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atribuem as acOes que estao a realizar (Liidke & André, 1986). Em relacao ao
inquérito por questionario, este permitiu compreender as motivagoes dos
alunos para a area de Matematica e o interesse dos mesmos por esta area. Por
outro lado, a realizagdo da ficha de trabalho permitiu compreender em que
ponto é que os alunos se situavam antes e depois da implementacdao do
projeto, comparando os resultados e percebendo se foram cumpridos os
objetivos. Por fim, a fotografia é um meio que priveligia a investigacdo pois
como defende Coutinho et al (2009), sdo documentos de prova da atividade
dos alunos e do empenho dos mesmos nas atividades.

Deste modo, os principais instrumentos utilizados neste projeto de
investigacdo e descritos anteriormente, auxiliaram no cumprimentos dos
objetivos estipulados inicialmente, bem como encontrar uma resposta a
questao-problema.

5.5.DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Como foi referido anteriormente, o projeto de investigacao foi realizado na
turma do 4.°B, onde decorreu a Pratica Educativa Supervisionada.

Assim, o inquérito por questionario realizado aos alunos (cf. Anexo 33) foi
desenvolvido como a pré-sessdo que iria introduzir este projeto de
investigacao. Este foi realizado no dia 23 de maio durante o horario estipulado
para a area de Matematica. Inicialmente, houve necessidade de ler em grande
grupo o questionario, pois devido as dificuldades que alguns alunos
apresentam de compreensao, nao estavam a perceber a totalidade do inquérito
e, de seguida, procedeu-se ao preenchimento dos mesmos. Assim, com este
questionario foi possivel verificar as pré-disposicoes dos alunos para a
aprendizagem da Matematica, as razoes que contribuem para a desmotivacao
de alguns alunos e ainda o gosto pelo contetido a abordar.

Como objetivo principal definido no plano do projeto, tornar as aulas de
Matematica mais ativas e motivadoras, estas sessoes tentaram cumprir com o
objetivo, verificando as vantagens que a Expressao Musical traria para a aula
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de Matematica, ou para o ensino em si. Assim, depois de realizado o inquérito
por questionario, decorreram nos dias, 30 e 31 de maio, a segunda sessao e
terceira sessoes do projeto, respetivamente, com duracao de 60 minutos cada.
A segunda sessdo iniciou com um instrumental como musica ambiente para a
aula e quando os alunos entraram na sala, a mestranda pediu que verificassem
o que de diferente estava a acontecer na sala. De seguida, logo um aluno
interveio “Eu ouco uma musica mas ninguém esti a cantar nesta musica” e
depois desta intervencao a turma mudou logo o comportamento e escutou o
que estava a acontecer. Com a escolha de colocar um instrumental, a
mestranda optou por manter a calma na entrada dos alunos apoés o intervalo,
momento em que descarregam energias e muitas vezes problemas do contexto
onde vivem, para predispor para a aula que iria comecar. De seguida, a
professora explicou que o que estavam a ouvir se chamava um instrumental,
pois ndo ha vozes mas apenas instrumentos e como era um instrumental era
bom para se acalmarem das brincadeiras do intervalo para iniciarmos a aula.

De seguida, ainda com o instrumental a decorrer, a professora relembrou o
inquérito que tinham realizado na semana anterior e que contetido
matematico abordava no mesmo. Os alunos comecaram a expressar a sua
opinido e ideia e logo um aluno referiu “Nao me apetece ter aula de
Matematica”. De facto, alguns alunos desmotivam logo no momento em que
iniciam as aulas de Matemaética ou a abordagem de contetidos da mesma.
Como tal, esta articulacdo das duas areas quebra esta ideia de monotonia que
os alunos tém presente e desperta a motivacao dos mesmos pela aula.

Apoés a recordacao do inquérito preenchido, prosseguiu-se com a aula. A
professora comecou por relembrar entdo, o que entendem por soélidos
geomeétricos e quais sao os sdlidos geométricos que conhecem. Com esta
questao, que supostamente a maioria dos alunos deveria conseguir responder,
apenas trés alunos conseguiram responder a mesma com um fio condutor e
com compreensao do que estavam a responder. Perante estas duavidas
existentes nos alunos, houve necessidade de rever a definicio de sdélidos
geométricos e de seguida prosseguir com a aula. De seguida, entdo, foram
expostos na sala trés s6lidos geométricos: o cubo, a piramide quadrangular e o
paralelepipedo, selecionados previamente pela mestranda, e esta questiona os
alunos “Que nome se da a estes objetos? Serao solidos geométricos? Porqué?”.
Depois de colocar estas questdes, os alunos expressaram a sua opinido e a
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professora apenas completou algumas observagoes feitas de modo a nao deixar
duavidas nos restantes alunos. Apos a explicacao, os sélidos foram circulando
pelos alunos de modo a estabelecer o contacto com os materiais. E importante
que, para além da utilizacdo de um material didatico, se proporcione aos
alunos contacto e manipulacdo do mesmo, de modo a despertar interesse e
envolver o aluno nas situacoes de aprendizagem, nomeadamente, matematica,
uma vez que os materiais constituem um suporte fisico onde as criancas
exploram, experimentam, manipulam e desenvolvem a observagdo (Gomide,
1970).

Posteriormente, foi criado um momento musical recorrendo aos soélidos
geométricos e aos sons corporais. Quando foi referido aos alunos que iriam
trabalhar musica com os s6lidos geométricos, estes mostraram-se curiosos
mas ao mesmo tempo nao compreendiam o que iria ser abordado. Assim, as
atividades realizadas foram despertando interesse e curiosidade nos alunos.
Através de uma apresentacdo PowerPoint (cf. Anexo 34) com imagens dos
solidos abordados, cubo, piramide quadrangular e paralelepipedo, fez-se
corresponder sons corporais a cada um, nomeadamente os estalos de dedos
correspondia ao cubo, o bater com os pés no chiao ao paralelepipedo e a
intensidade forte a piramide quadrangular. Com estas associacoes, foi
explicado aos alunos que no momento em que lhes era mostrado determinado
solido geométrico, tinham de fazer o som corporal correspondente ao mesmo,
sendo que numa fase posterior foram mostrados dois soélidos
simultaneamente, ou seja, os alunos tinham de realizar dois sons corporais ao
mesmo ou um som corporal e a intensidade do mesmo. Numa fase inicial da
atividade, a exploracdo foi realizada pela professora, sendo que numa fase
seguinte foram selecionados aleatoriamente alguns alunos para mostrarem o
solido e conduzirem a composicao musical. Como é possivel observar pelo
registo fotografico (cf. Anexo 35), os alunos estavam entusiasmados com a
atividade que estava a ser realizada.

Como ultima atividade da aula, foram novamente expostos os mesmos
solidos geométricos abordados anteriormente, mas neste momento a
professora colocou objetos no interior dos mesmos, sem os alunos se
aperceberem. Num soélido colocou tampas, noutro areia e outro nao continha
nada. De seguida, a professora pegou nos solidos e abanou, um de cada vez e
questionou os alunos “Para que servem os objetos que se encontram no

71



interior dos solidos? O que podemos trabalhar com estes s6lidos geométricos e
com o0s objetos no seu interior?”. ApOs estas questbes orientadoras da
exploracdo dos solidos por parte dos alunos, a professora distribui os s6lidos
pela sala para que os alunos explorassem os mesmos e conseguissem perceber
as diferencas entre o som de cada um dele. Assim, a professora colocou de
novo vérias questoes “Serdo os sons destes objetos iguais? Qual serd o mais
forte? E o mais fraco? Por que razio um soélido ndo faz barulho?”. A medida
que estas questoes foram sendo colocadas, os alunos foram expressando a sua
opinido. Quando um aluno recebeu os dois sblidos conseguiu comparar as
diferencas dos sons existentes entre cada um. Com a colocacao de diferentes
objetos nos dois solidos foi possivel abordar o som forte e som fraco,
explicando aos alunos o significado de cada uma destas dindmicas. Em relacao
ao solido que nao continha objetos no seu interior, representava pausa, isto é,
o siléncio da musica.

Assim, agora com os objetos no interior dos solidos, repetiu-se a
composicao musical sendo que o cubo continha as tampas, correspondia a
estalar os dedos forte, o paralelepipedo que continha areia correspondia ao
bater com os pés no chao piano e a piramide quadrangular correspondia ao
siléncio. Com a introducao das dinamicas, os alunos conseguiram associar esta
a composicao musical realizada anteriormente, mostrando interesse na
mesma, verificando-se a realizacdo de uma aprendizagem significativa.

A terceira sessao, que decorreu no dia seguinte, 31 de maio, iniciou na sala
de aula e posteriormente no polivalente da escola.

No inicio da sessdo, que decorreu na sala de aula, a partir dos mesmos
s6lidos abordados na aula anterior, os alunos recordaram as caracteristicas de
cada um dos solos, nomeadamente, nameros faces, vértices, arestas, figura que
compoe as faces laterais ou a base, quando existia. Com a recordacao destas
caracteristicas, os alunos estavam a recordar alguns conceitos prévios, sendo
que o numero de faces, arestas e vértices ja nao estava presente na maioria dos
alunos, havendo confusao na distin¢ao de cada uma. Assim, ap6s relembrar as
caracteristicas de cada um dos solidos, a professora organizou a turma em fila
e explicou que a aula iria continuar no polivalente.

Assim, a turma deslocou-se para o polivalente e quando chegaram ao
mesmo sentaram-se em forma de circulo para escutarem a explicacdo da
atividade “Depois de terem relembrado as caracteristicas destes solidos
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geométricos, vamos recorrer as mesmas para realizar esta atividade.”. Depois
desta breve introducdo, a professora espalhou pelo polivalente os solidos
geométricos e, uma vez que o espacgo era amplo e a turma composta por um
numero significativo, esta optou por recorrer a dois exemplares de cada sélido
para que a atividade resultasse melhor e os alunos participassem na mesma de
forma mais organizada.

Apos espalhar os soélidos pelo polivalente, a professora explicou que os
alunos vao circular livremente pelo mesmo ao som da musica, tendo liberdade
para dangarem e exprimirem os sentimentos vividos. Depois, quando a musica
parar e a professora referir determinada caracteristica, os alunos terao de se
deslocar para o so6lido que corresponde ao desafio colocado. Quando todos os
alunos se encontravam posicionados, a professora pedia-lhes que explicassem
a opcao que tomaram em se deslocarem para determinado sélido, sendo
posteriormente comentada em grande grupo essa mesma opcao. A atividade
foi realizada diversas vezes, alterando as caracteristicas enumeradas. Depois
de realizadas diversas vezes e de os alunos compreenderem o funcionamento
da mesma, trés alunos quiseram “guiar” a atividade, sendo as caracteristicas
distas pelo mesmo. Ora, com a intervencdo destes alunos, permitiu a
professora compreender a aquisicao feita pelos mesmos e se as caracteristicas
que iam enumerando faziam ou nao sentido no contexto em questao. De facto,
estes alunos e, de um modo geral a restante turma, pois s6 um ntimero minimo
de alunos apresentavam indecisdo na escolha do s6lido geométrico correto,
adquiriram as aprendizagens realizadas e estavam bastante motivados e
empenhados nas tarefas, como é possivel verificar pelo registo fotografico (cf.
Anexo 35).

Quando terminou esta atividade e para finalizar as sessoes do projeto, os
alunos deslocaram-se novamente para a sala de aula onde realizaram uma
ficha de consolidacido (cf. Anexo 36) dos conteudos abordados, de modo a
compreender a aquisicdo realizada por cada aluno, bem como as lacunas ainda
existentes. No final da ficha de consolidacdo, estava presente uma questao
onde os alunos exprimiram a sua opiniado (cf. Anexo 37) sobre as sessoes do

projeto e como se sentiram no decorrer das mesmas.
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5.6.,ANALISE DE DADOS E CONCLUSOES

Para analisar os resultados obtidos na implementacdo do projeto, a
mestranda optou por ndo recorrer a graficos, mas sim organizar os mesmos
através da observacao realizada em cada uma das sessdes, o inquérito por
questionario realizado pelos alunos, a ficha de consolidacao elaborada na
altima sessao e, ainda, os registos fotograficos.

Assim, é importante que os dados sejam organizados de uma forma visivel e
compreensivel para quem estd a investigar. Deste modo, iniciando pelo
inquérito por questionario, foi possivel concluir que os alunos apresentam
motivagdo para aprender Matemaética, apesar das elevadas dificuldades que
sentem nesta area. Mostraram-se, ao longo de todas as atividades realizadas,
motivados, interessados nas atividades e concentrados, seguindo os passos
necessarios para a concretizacao correta de todas as atividades. As dificuldades
mostradas pelos alunos nas restantes aulas e o receio de errar parecem que
foram esquecidos nestas sessoes.

De facto, os alunos mostraram-se envolvidos nas tarefas o que permitiu que
as sessoes decorressem da melhor forma, sem haver necessidade de intervir
por comportamentos menos corretos ou por distracoes, mesmo daqueles
alunos que diariamente perturbam o decorrer das aulas. Esta reflexao so
demonstra as vantagens que a articulacdo com Expressao Musical traz para os
alunos e para o sucesso da sua aprendizagem.

No que diz respeito a aquisicao e compreensao dos conteiidos matematicos,
foi possivel observar uma evolu¢do nos alunos, uma vez que numa primeira
fase nao tinham bem presente a nocao de sb6lido geométrico, bem como as
caracteristicas dos mesmos, e com o decorrer das sessoes e a repeticdo por
parte dos mesmos e da professora da definicao e das caracteristicas tornou a
aprendizagem bem conseguida e significativa. Com a realizacao da ficha de
consolidacao, a professora percebeu a evolucao dos alunos, pois comparando a
primeira sessdao com a ultima, denota-se um crescimento significativo num
grande ntimero de alunos.

Outro aspeto importante e definido como objetivo, era a aquisicao de
contetidos musicais, pois uma vez que se recorreu a esta articulacao, nao se

pode esquecer os contetidos e ter em conta apenas o fator motivacional. Assim,
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ao longo das sessbes, os alunos foram compreendendo o significado de
intensidade, coordenacdo, siléncio/pausa, sons e ritmo. Foi notoéria a
dificuldade de alguns alunos na coordenacao e no acompanhamento do ritmo
da musica, dai uma das vantagens do recurso a musica pois estimula e permite
adquirir estes dois fatores.

Através dos registos fotograficos, essenciais numa investigacao, foi visivel o
entusiamo dos alunos e a alegria dos mesmos na realizacdo das atividades,
pois, como se tratava de algo inovador e diferente do quotidiano, acarretou
novos sentimentos. De facto, comprova-se que com o recurso a diferentes
estratégias e recursos os alunos adquirem motivacao, sendo que estas
estratégias devem ser diversificadas para nao criar monotonia.

De um modo geral, conclui-se que este projeto foi fundamental para
despertar nos alunos o gosto pela Matematica, através do contacto com a
expressao Musical. Assim, consideram-se que os objetivos definidos no plano
do projeto foram alcancados, sendo que para ser mais visivel este alcance,
seria fundamental alargar o projeto a mais sessdes, o que nao foi possivel
devido ao elevado ntimero de atividades e visitas de estudo definidas para a
turma.

Concluindo, com este estudo compreendeu-se a importancia da Musica no
ensino, bem com a importancia da articulagao curricular tanto para os alunos
como para os professores, pois permite diversificar estratégias, articular
conteidos, mesmo sendo de areas diferentes. Por outro lado, permitiu
despertar motivacdo nos alunos e interesse pela drea de Matematica e pela
area musical, na qual nem todos os alunos possuem contacto, criando
situacOes de aprendizagens significativas.
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CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

No momento em que finda todo o percurso da formacdao docente, é
importante refletir sobre todo o percurso efectuado ao longo da Pratica de
Ensino Supervisionada.

Este caminho efectuado é, sem davida, um momento importante na
formacao docente, pois adquirem-se bases fundamentais, compreendem-se os
caminhos que levam ao sucesso quer do professor quer do aluno, contribuindo
cada passo para o desenvolvimento de um bom profissional.

Ao longo do caminho efetuado, nem tudo correu como o esperado e muitas
vezes os contratempos foram surgindo, mas, em colaboracdo com o par
pedagégico, tudo foi ultrapassado. E verdade que h4 ainda um longo caminho
a percorrer e uma construcao diaria do que é ser um professor que marca a
diferenca nos dias de hoje, mas o contacto e a intervencdo que foram
estabelecidos com ambos os contextos onde se realizou a PES, ajudam a
perceber as melhores estratégias, a atitude que um professor deve ter no
contexto, colaborando sempre com todos os intervenientes no mesmo.

Inicialmente, surgem receios pelo contexto ser diferente, por responder as
expectativas que sao depositadas em cada um noés e o receio em errar. Mas, foi
também a partir do erro que as melhorias foram surgindo, bem como a
evolucdo gradual no decorrer da pratica. E importante, sem duvida, a teoria,
mas cada contexto exige uma préatica diferente por parte do professor, devido
aos interesses, necessidades e meio social onde esta inserido e tal aconteceu
durante a pratica, pois apesar de serem contextos pertencentes ao mesmo
agrupamento, apresentavam as suas particularidades. Desta forma, foi
importante adequar o papel do professor a cada contexto e responder as
necessidades dos alunos.

Focando agora numa breve reflexao de cada um dos ciclos, o 1.°CEB foi o
altimo contexto onde decorreu a pratica, mas foi aquele em que a mestranda
pode dar mais uma parte de si. Ao contrario do que acontece no 2.°CEB, onde
poucas sao as horas de contacto com os alunos e nao se criam lacos tao fortes,
no 1.°ciclo, uma vez que o contacto com as criancas ocorria durante o horario
letivo do dia, trés dias por semana, os afetos foram mais fortes. Em relacao a
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pratica realizada no 2.°CEB, constituiu uma mais valia no percurso de
formacao devido as exigéncias do contexto em questdo, nomeadamente ao
comportamento dos alunos e o facto de no final do ano estarem sujeitos as
provas de afericdo, aumentando a exigéncia no professor cooperante e na
mestranda. Apesar das exigéncias particulares de cada um dos ciclos, a
mestranda considera que deixou um pouco de si em cada um dos alunos e
trouxe um pouco de cada um deles, como o carinho, a espontaneidade, os lacos
criados e as aprendizagens que estes proporcionaram.

Concluindo esta reflexao final, é de salientar a evolucao ao longo de todo o
ano letivo e a vontade de querer cumprir os objetivos que, inicialmente, a
mestranda definiu. Assim, fica cada momento vivido durante a pratica e todas
as aprendizagens adquiridas e desenvolvidas contribuiram e irdo contribuir
para uma evolucao enquanto docente.
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ANEXO 1- PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE MATEMATICA NO 4.°B

Orienta

i "

e Professora Carla Pais

i
e

somes eVania Pereira | Orientador Institucional Dr 2 =

| Ano Letivo 2016/2017

PLANO DE AULA — Regéncia Supervisionada de Matematica

42 B — 21 alunos | 7 de junho de 2017

Turno das 14h as 16h

METAS CURRICULARES

Dominio: Geometria e Medida GM4

Subdominio: Medida

Objetivo geral: 5. Medir volumes & capacidades

Descritores:

3. Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida, em unidades cubicas, do volume
de um paralelepipedo retangulo de aresta de medida inteira € dada pelo produto das medidas das trés
dimensdes.

4, Reconhecer o metro cubico como o volume de um cubo com um metro de aresta.

5. Reconhecer gque o wolume de um cubo com um decimetro de aresta (decimetro cubico) € igual a
milésima parte do metro clbico e relacionar as diferentes unidades de medida de volume do sistema
metrico.

PROGRAMA

Dominio: G4

Conteddo: Medida - Volume

Descritores:

- Medicdo de volumes em unidades cubicas;
- Férmula para o volume do paralelepipedo
retangulo de arestas de medida inteira;

- Unidades de volume do sistema metrico;
CONVErshes;

Caixa pousada em cima da mesa.

A professora inicia a aula com um dialogo com os alunos:

"“Wamos a um piguenigue e gueremos levar a caixa cheia de pacotes de leite. Queremos
saber gquantos leites cabem 13 dentro, mas ndo vamos Com a Caixa para o supermercado.
Como acham gue podemos resolver istor”

Dar tempo para os alunos pensarem & exprimirem a sua opinido.

Tempo | Percurso de Aula Recursos
3 Rotina de entrada
6 + Motivacio:

Pacotes de leite 200mI
Caixa de papeldo
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Orienta

ra Cooperante Prof

aFernandes | Ano Letivo 2016/2017

* Desenvolvimento

1)

0 conceito de volume

MNeste momento da aula, a professora coloca varias questdes aos alunos:

-0 gue gueremos saber afinal?

-(Que nome se dad a0 espaco gue ocupam os pacotes de leite dentro da caixa?

Depois do didlogo com a turma acerca das observacdes realizadas as questdes

anteriores, os alunos tenta criar a definicdovolume, partindo das observacdes anteriores.
Depois de chegar a uma conclusdo, sera entregue a cada aluno um cartdo com a definicdo
de volume para colarem no caderno.

2)

3

Mas, afinal, como descobrimos o volume dos pacotes de leite?

Meste momento da aula, a professora direciona a atencio dos alunos para a
forma do pacote de leite. Que sélido geométrico vos faz lembrar o pacote de
|eite? O que ha de diferente entre a forma do pacote de |eite e este cubo?
Como se podera calcular o volume deste cubo? E do paralelepipedo? Por gue
pensas isso?

E pretendido gue, nesta fase, os aluncs associem o pacote de leite a um
paralelepipedo e, se necessario, com a ajuda da professora concluam as
medidas de comprimento, largura e altura. Os alunos devemn verificar gue sdo
necessarias estas trés medidas para calcular o volume e perceber a diferenga
entre owolume do cubo e ovolume do paralelepipedo.

Havera relagdo entre o volume e a darea?
Depois dos alunos referirem as trés medidas, a professora guestiona gual éa

medida que aparece no volume & que ndo estd presente na area do retangulo.

Cartdo- definigdo de volume
Pacotes de leite 200m|
Caixa de papeldo

Cubo de cartdo
Pacotes de leite 200ml|

Tabela: dreas e volumes
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vA
-

EB 1/)1 de 5. Tomé — Agrupamento d ‘oz de Caminha Orientadora Cooperante Professora Carla Pais iwm . vh
Professoras Estagiarias Diana Gomes e Vania Pereira | Orientador Institucional C Fernandes | Ano Letivo 2016/2017
Meste momento da aula, relaciona-se ofactode a area sera uma dimensdoe o
factode ter altura, passar a trés dimensoes, e o solido ter volume.
Cada aluno recebe uma tabela com a comparacdo entre a area do quadrado e
do retangulo e ovolume do cubo e do paralelepipedo.
w0 4} Qual a correspondéncia entre o metro cibico e o decimetro cibico?
Oz alunos devem recordar a relacdo existente entre 1m e 1m™2. Depois, a
professora guestiona os alunos para a relacdoentre 1m e 1m™3:
-Jasabem a relacdoentre 1m e 1m®2. Sera que a relacdo com o m*™3 se procede
da mesma maneira? Vamos pensar gual a relacdo entre as trés medidas.
Depois deste didlogo e da compreensdo da relacdo, a professora relaciona o
metro com o decimetro e posteriormente recorda o m*™2 com o dm®2.Depois de recordar
estas duas relacdes, introduz a conversdo de m*3 para dm*3, explorando com os alunos a
mesma.
1 5) Aplico o que aprendi

Meste momento, estardo expostos trés cubos e trés paralelepipedos em cartdo,
sendo que existem trés pares destes solidos com o mesmaovolume. Neste
momento, um aluno, escolhido pela professora, ird encher um cubo com massa.
Depois disto, a professora questiona os alunos da capacidade daquele cubo e se
havera algum paralelepipedo com a mesma capacidade e o alunovai tentar
encher um paralelepipedo com a massa gue esta no cubo. Quando o aluno
conseguir encher o paralelepipedo, a professora intervém explicando gue seo
cubo e o paralelepipedo ficaram cheios com a mesma quantidade de massa,

3 Cubos em cartdo
3 Paralelepipedos em cartdo
Pacote de massa
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[ul

rida Fernandes | Ano Letivo 2016/ 2017

Lﬁ.

imm . TA

significa que a capacidade destes solidos € igual, ou seja, ovolumes destes € o
MEesmo
7 * Consolidacio
1% Momento
Como momento final da aula, realizaremos um pequeno didlogo com algumas questdes
de modo a compreender a aquisicdo dos alunos no decorrer da aula:
- Entdo, ogue falamos hoje?
- Que conceitos noves adguiriram?
- 13 tinham alguma nocdo ou conhecimento do gue falamos hoje?
22 Momento
-8 professora entrega a cada aluno uma tabela de autoavaliagdo da aula, considerando os Autoavaliacdoda aula
seguintes aspetos: postura em sala de aula; empenho; comportamento; compreensao dos
conteddos.
Rotina digria: Lanche e saida para o intervalo.
32 Momento
A professora entrega a cada aluno uma ficha de consolidacdo do gque aprenderam para ser
realizada na aula seguinte. Ficha De consclidacao
Avaliacdo
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ANEXO 2- EMBALAGEM DE LEITE

ANEXO 3- CARTAO ENTREGUE AOS ALUNOS COM A DEFINICAO DE
VOLUME

Volume- o que é?

O volume € o espaco ocupado por um objeto/corpo.
A unidade de medida é o metro ctibico (1m3).

94



ANEXO 4- CUBO E PACOTE DE LEITE

(Mimosa

e

BEM ESSENCIAL

leite
meio gordo 4
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ANEXO 5- TABELA DE AREAS E VOLUMES DISTRIBUIDA AOS ALUNOS

Figura/ Solido Area (m°) Volume (m?®)
Quadrado lado xlado (1x1)
Cubo aresta x aresta x aresta(ax a x a)
Retangulo comprimento x largura (c x 1)
Paralelepipedo comprimento x largura x altura
(cxlxa)
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ANEXO 6- TABELA DE AUTOAVALIACAO DISTRIBUIDA AOS ALUNOS

Mome:
Assinalacomum X acarinhacomque te identificzs em cada
parametro.

Autoavaliacdo do desempenho na aula

Parametros Mivel

© 6|

O meu comportamento foi...

O meu empenho foi...
A minha postura, enguanto

trabalhava, foi...
Compreendi os conteldos...
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ANEXO 7- FICHA DE CONSOLIDACAO

Aplico O Que Aprendi

Tarefa 1: Qual leva mais arroz?

Material: Um cubo, uma piramide quadrangular (de altura
igual a aresta do cubo) e um paralelepipedo (cuja altura é metade
da aresta do cubo) feitos de cartolina, com a mesma base.

Guido da tarefa: Qual dos sélidos leva mais arroz? E menos?

a) Enche a piramide de arroz.

b) Quantas “piramides de arroz” te parecem ser necessarias

para encher o cubo?

¢) Quantos “cubos de arroz” serdo precisos para encher o

paralelepipedo?

d) Regista as tuas conclusoes.
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Tarefa 2:

Sugestao: Com os moldes para cubos, constréi dois cubos, um
grande e um pequeno. Tem o cuidado de deixar uma das faces por colar,

como se fosse uma tampa!

Guido da tarefa:

a) Compara as arestas do cubo pequeno com as arestas do cubo
grande. Quantas arestas pequenas precisas para obteres a
aresta grande?

b) E quantas vezes achas que o cubo pequeno cabe dentro do
grande?

¢) Para descobrires, enche o cubo pequeno com arroz e despeja-o
para dentro do grande. Torna a fazer o mesmo até que o cubo
grande esteja cheio.

d) Quantas vezes precisas de despejar o pequeno dentro do

grande?
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Tarefa 3

Quantos cubos tém em cada uma das figuras?
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ANEXO 8- PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE MATEMATICA NO 5.°A

Mestrado 1.2 CEB e Matematica e Cigncias Naturais do 2.2 CEB

PLANO DE AULA DE MATEMATICA

Professoras Estagidrias:

Dianz Gomes & Vania Pereira Escola EB 2,3 Pero Vaz de Caminha

Orientadora Cooperante: Jo3o Faulo

Ano f Turma: 52 4 Tempo: 90" | Data: 14/12/2016

Metas

Programa

Dominio
Mumeros 2 Operacies
Algebra
Subdominio
Muimeros Racionais ndo negativos
Expressies zlgébricas
Objetive Geral
1. Efetuar operacdes com nidmeros racionais néo negativos.
2. Resolver problemas.
1. Conhecer & aplicar as propriedades das operacdes

Descritores

1.5 ldentificar o produto de um numers racional positive g por — coma o produto por © do praduto de g |:||:\rlI .

e

representa-lo por g X %e .-_‘l'l‘ g e reconhecer gue :1#}( Z

d  bXd

[sendo o & b numercs naturais).

2.1 Resclver problemas de varios passos enwobheendo operagdes com nlmeros racionais representados por fragdes,
dizimas & numerais mistos.

1.3 Reconhecer, dados ndmeras racionais positivos q, r, se T, que%ﬁc’% = '_'—:_{ e concluir que o inverso de gé igual a

Dominio:
- Ndmeros & Operagdes
- Algebra
Conteddos:
- Mdmeros racionais ndo nagativos
- Expressdes algébricas e propriedades das operacies
Objetivos:
- Adigdo, subtragdo & multiplicacio de nimeraos racicnais
n3o negativos representados na forma de fragio.
- Propriedades convencionais das operagdes de adicia,

subtraglo e multiplicacdo.
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ESE

ESCOLA SUFERIOR DE EDLUCACAD

bestrado 1.2 CEB & Matemdtica & Cié

% Maturais do 2.2 CEB

AVALLACAD

RECURSOS Percurso da Aula - ATWVIDADES/ESTRATEGIAS a
Quadno; Enfrada Inicial & Reglsto do sumario 5
Cadarno
Kiaierial Escriga
Projetar; 1. Motlvagio — Escapar da gruta
Quadrs Branoca 1.1. D forma a arvolser todos os alunos, pedimas gue rakalbam em pares (amgue & 10"
= ancontram sentades - oS gue estversm sozrinhos, nesta aula sentam-se com owng
calega).
1.2_ Para desperiar o interesse das alunas para a pratica da matemalica, & projetado o
quadre wm jego de Kgics online. hp:itaww plasieina retigamesigame 12, kiml
1.3, Golo esid rancado numa cavernal O portda da caverna abre apenas quanda ha
axataments 8 liras no identificadoer. Sabendo gue el 6 lem um jamro de 7 lRraes @ cubro
de 5, como & que ale consague exatamente § tras?
~anche o de 5§ e passa para o de 7.
Exemplar de tiras de | 2. Recordar conhechmentos
papel e roleira; 2.1 A professora distribu urn exemplar de tiras de papel par cada aluna, junbamenbe 15°
Cadermno dario; om @ nabeine da tareda,
Projetar; 2.2, 0s aluras devem recortar o robeinag @ cold-la no caderms didoia.
Cuadre Branoa 2.3, A tanefa & realizada em grande grupo, sab orientacia da prafessars,
Awsliscio dos resultadas:
{1} Indicadaores de desernpeanhao:
- Responds na sua wer 35 questdes colocadas:
Crsadra, 25" - #&glica conhecimentios das aulas antsriores;

Cadermo didrio;

Blaterial de escrita.

3. ERCUiAr para aprendsr

3.1, Dee seguida, a professora questiona os alunos:

- Coloca questdes com peringncia para a auls;
- Rezlaciona os confeddos prévics com oS nNowos
conteddos.
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD Meastrado 1.2 CEB e Matematica e Cigncias Maturais do 2.2 CEB

20182017

- "Perante o momento inicial da sula, o que acham que vamos abordar hoje’?™;

-"Ma tarefa anterior, quando abordemos os termas “rplo” e “dobro”, a que operapio
estamos a recomer?”

- "5e estamos a abordar os nimeros racionais & a operagio & a8 multiplicagso, o que
vamas abordar especificamente na auls de hoje?”

3.2 De seguids, a professora escreve no quadro exemplos com representagio
grafica, para que o5 alunos associem ambas as partes:

Exemplo:

Que fragdo representa a parte
colorida?
1

2

Questdo para os alunos: Como
poderemos representar a parte
colorida deste circulo a partir do
todo, a unidade?

ral =

1x2 =

3.3. Apis ter sido explicado o exemnplo com a fragdo 1/2 | a professora alargs os
exemplos com as frapies 1/4 e 1/3 e associa a0 circulo frecionério.

3.4. Depais dos exemplos, a professora escreve 8 regra geral da multiplicagso de
mimeros racionais, com a ajuda dos alunos.

3.5. Para finalizar este momento da awla, os alunos devem copiar pars o cademo os
exemplos dados, 855 CoMmo 8 regra.
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ESCOLA SUPERIDR DE EDUCACAD Mestrado 1.2 CEB e Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 CER

2016/2017

Circule  Fracionario
miagnetico;
Circulos  Fracionérios
pEQUENDS;

Qusdro.

Projetar:

Quadro bramca;
Fichia de trabalho;
Materizal de escrita.

4. Os Circulos Fracionarios

4.1. Meste momento da auls, a professora questiona os aluncs se conhacem e se ja
alguma vez trabalharam com circulos fraciondrios;

4.2, Depois deste dislogo inicial, a professora colocs no quadro o circubo fracciongric
grande. de modo a que seja visivel para a turma tods e inicia & exploracio do mesmo.
explicando & turma como se trabalha com os circulos fracionérios e 85 suas
finalidades.

4.3, Cada aluno ird receber um conjunto de circulos fracciondrics para explorar
livrzrmente durante 4 sprosimdaments.

4.4. Depois desta exploracdo, oralmente, & professora pede que representem 113,
questiona de quantss maneiras diferentes podemos representar ests fracso, metade
de % corresponde & que circulo.

4.5. Para finalizar esta exploracdo, & professora escreve no quadro uma expresséo ¥
®1M8=__ e questiona os slunos sobre o resultado da mesma através do recurso aos

circules fracicnarios.

5. Aplica conhecimentos

5.1. Mesta fase final da auls e depois de sbordados os conteddos da multiplicacéo, a
professora distribui sos sluncs uma ficha de trabalho:

5.2, Depois de distribuida, a professora procade & leitura da mesma. A ficha de trabalho
=ers projectada para gque os alunos scompanhem a explicagdo & a leiturs da mesma.
5.3 Apds ecte momento, os alunos devem resolver a ficha individuslmente & alguma
divids gue seja colocads, serd expliceda em grande grupo através da projecoso da
ficha.

5.4. Mo final da suls, & professora deve recolher todas as fichas pera proceder &

correcEo das mesmas e serem entregues na sula seguinte.
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ANEXO 9- JOGO MOTIVACIONAL

Golo is locked in a cave !

The gate of the cave will open only when there are exactly 6 liters
on the left handle. There are two jars ( one for 5 liters & the other
for 7 liters ) Golo can measure liters with...

Golo in the cave
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ANEXO 10- REPRESENTACAO GRAFICA
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ANEXO 11- MATERIAL DIDATICO- CiRCULOS FRACIONARIOS
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ANEXO 12- FICHA DE CONSOLIDACAO

Matematica FAno
Mome:
W

1. Calculs o produtos & simplifica o resultado, sempre que for possivel

3 .
11,252 12 2x2
3 7
ERTTE 14 lxom
i 3
4 3
15 —xZ L6 %07
51 i
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2. Completa a seguinte sequéncia:

X203 X 19
21) L —— —————| 5827

X312 X
2712 | 16212

2.2)

3. A Ana recebeu, no dia dos anos, a caixa de bombons representada na figura.

2
No mesmo dia comeu — dos bombons da caixa.

Quantos bombons comeu a Ana nesse dia?
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ANEXO 13- GRELHA DE OBSERVACAO

e S

m

Nome do aluno Responde na sua vez as | Aplica conhecimentos das| Coloca questes com | Relaciona os contetidos prévios
guestdes colocadas aulas anteriores. pertinéncia para a aula. com o5 novos conteldos

Ruaben

Bruno

Camila

Julia

Ivo

Maria

Daniela

Bianca

Rui

José

Gongalo

Faria

Bruno
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Sofia

Cristiano

Beatriz

Francisca

Ema

Daniel

Fabio

Ana
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ANEXO 14- PLANIFICACAO DA AULA DE ESTUDO DO MEIO NO 4.°B

Escola Basica JI de S, Tomé — Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha
Orientador Institucional Prof Alexandre Finto 23 de maio de 2017

Professoras estagiarias: Diana Gomes e Vania Pereira Orientadora Cooperante Prof Cara Pais

Situacéo Formativa

Enquadramento Curricular

Dominio:

Bloco & - A descoberta dos materiais e objetos (4° ano).

Subdominio:

Realizar experiéncias com o som.

Descritores:

- Realizar experiéncias, de transmiss3o do som através dos sdlidos, liguidos e gases.

Saberes disponiveis dos alunos

Conhecimentos prévios:

- Poluicdo sonora pode provocar diminuiciio ou perda de audicio e doencas do sistema nervoso.

Situacao C& T

- Identificar os conhecimentos prévios dos alunos.

- Trabalho experimental.
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pamento de Escolas Péro

Escola Basica JI de S. Tome — Agi

Ornentador Institucional Prof Alexandre Pinto
Professoras estagianias: Diana Gomes e Viania Pereira

Vaz de Caminha

23 de maio de 2017

Orientadora Cooperante Prof Cara Pais

Problema Atividade dos Alunos | Tarefas Recursos Mediagdo do professor
P1 Al R1 M1
O que sentiste? | Reproduzir um som de ruido intenso, agressivo, Computador Turma vamos estar concentrados e ouvir com muita atencao.
durante cerca de 1 minufo. Dar uns minutos para as RE ) M2
reagbes dos alunos & para que se acalmem. Misicas Apds ouvirem os sons & entregue a cada aluno dois cartdes onde
Segue-se uma situacdo de siléncio, quebrada aquie | R3 deve escrever o que sentiram ao ouvir os sons. Devem escrever
ali por sons agradaveis 1_:|a na@reza: musica suave. Cartdes coisas simples e concretas.
E dado a cada alung dois cartoes, onde demm M3
ESCrever as sensacoes provocadas pela primeira e I - .
pela segunda miisica. Os S0MNS quUe oUViMoes a nossa volta, onde & que se propagem? Em
P1; R1,R2,R3; M1, M2, M3 que meia?
P2 AZ
Serd alto e baixo | Com uma maguina propria, expor o5 alunos a R4 M4
ou agudo e S0NS graves e sons agqudos. Maquina de A altura do som permite distinguir os sons agudos (altos) dos sons
grave? Chamar alguns alunos para efetuar um teste S4nS graves e graves (baixos).
auditivo omiire. angﬁu'jﬂs M5
P2; R4, R5, R6; M4, M5 Computadar Lembrar os qlunas gue ha pessoas gue ndo tém audico, nasceram
com ligacdo a assim ou apos algum incidente perderam a capacidade auditiva.
infermnet E frequente, que com o avanco da idade, a capacidade auditiva vai
RG diminuindo.
Auriculares
P3 AZ R7 MG
(O telefone de Construcdo de um telefone de brincar, com linha Cl‘i'pgg de Perguntar aos alunos se acham gue o telefone de copos e fio, que
brincar da para e compds de plastico. F'RES o muitas vezes as criangas fazem para brincarem, funciona para
comunicar? Convidar o5 alunos a explorarem o recurso. Linha transmitirem mensagens.
P3; R7. R8; M6, M7 m7
CQuestionar os alunos se conseguem comunicarielefonar em
esquinas. Deixd-los experimentar.
P4 Ad
Serd que o som | A partir de um telemavel, emitir diferentes sons. | RE ma
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Ornentador Institucional Prof Alexandre Finto

Professoras estagiarias: Diana Gomes e Vania Pereira

23 de maio de 2017

Orientadora Cooperante Prof Carla Pais

também se
propaga debai<o
de agua?

P5

Sera que o som
também se
propaga nos
solidos?

Depois, reproduzir 05 mesmaos sons, mas dentro

de uma bacia com Agua, colocando apenas o

telemaovel dentro de um saco, para nao danificar.
P4; R8, R9, R10, R11; M8, M9, M10

AL
Reproduzir 05 mesmos sons gue no exercicio
anterior, mas dentro de uma bacia com terra,
colocando apenas o telemdvel dentro de um
saco, para nao danificar.

P5; R8, R10, R11, R12; M11, M12, M13

A5
Em pares. tal como estdo sentados nas mesas,
pedir aos alunos gue, um encoste o ouvido numa
ponta do tampo da mesa e o colega, na outra
ponta da mesa, vai raspar os dedos.

P5; R13, R14; M14, M15

Ah.2
Estetoscapio.

Bacia

R9

Agua

R10

Saco plastico
R11
Telemdvel

R12
Terra

R13
Mesa
R14
Alunos

O que ouviram antes e depois de colocar o telemovel debaixo de
agua?

M9

Mediante o que responderam anteriormente, perguntar onde & que
ouviram melhor? Onde foi mais percetivel? Se dentro ou fora de
agua.

M0

Esclarecer oz alunos de que apesar de se ouvir melhor fora de agua,
isso deve-se ao facto de o ser humano estar apto e naturalmente
adaptado para ouvir fora de dgua. Mo entanto & na agua que o som
5e propaga mais rapido em relagdo ao ar.

M1

O que ouviram antes e depois de colocar o telemovel debaixo da
terra?

M12

Mediante o que responderam anteriormente, perguntar onde
ouviram melhor? COnde foi mais percetivel? Debaixo da terra ou nfo?
M13

E comparativamente ao som ouvido debaixe de dgua e debaixo da
terra?

Mi4

Cluestionar o5 alunaos sobre o que aconteceu? Quantas vezes o
colega raspou 05 dedos?

M15

Agora os alunos trocam de papéis e repetem a experiéncia.
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ANEXO 15- FOTOGRAFIA DAS REPRODUCOES DE UM ALUNO
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ANEXO 16- WEBSITE DO TESTE AUDITIVO

.
Ve PRODUTOS A EXPERIENCIA NTR INTATE-N TESTE AUDITIV(
/l“mpllfon uTOS C| MARCAR CONSULTA ), ENCONTRAR CENTRO [SF CONTATENOS () TESTE AUDITIVO

Al
72

Quero melhorar Ajudar/ quem : Renovar a minha
a minha audi¢do mais gosto solugdo auditiva

21m p I ifo ()  PRODUTOS ABERIENCIA

Amplifon Portugal > Teste Auditivo Online

Ajuste do volume

Para obter resultados com maior qualidade, sugerimos a utilizacao de auscultadores ou auriculares . Desaconselhamos o uso dos altifalantes do
computador. Sugerimos o ajuste do volume, usando o rato, por forma a ouvir esta voz de uma forma confortavel e clara. Durante o teste vera uma

116



%:z m p l ifon PRODUTOS A EXPERIENCIA

Amplifon Portugal > Teste Auditivo Online
N/

N

Num restaurante

ESTOU PREPARADO (A) ¥
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ANEXO 17-FOTOGRAFIA DO TELEFONE CONSTRUIDO PELOS ALUNOS
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ANEXO 18-PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE CIENCIAS NATURAIS NO 5.°C

Escola Basica 2,3 Péro Vaz de Caminha

Professoras estagiarias: Diana Gomes & Vania

Situacdo Formativa — 90 minutos

Enquadramento Curricular

Dominio:
A sgua, o ar, 85 rochas e o solo — matensis temestres

Subdominio: )
Aimportancia da agus para o5 SEres vivos

Objefivo geral:
Compreende a8 importdncia ds Sgus pars o= Sems Vivos

Descritor: ) )
Identficar propriedades ds agusa, com base em stividades praticas laboratornisis.

Saberes disponiveis dos alunos

Conhecimentos prévios:
- Reconhecer a hidrosfera como um subsistema da Tema, que constitui todos os reservatonos de agua no planeta.

- |dentificar agua na hidrosfers — reservatonos hidricos naturais.
- Reconhecer que a agus na natureza pode serencontrads nos trés estados fisicos [solido, liquido & gasoso).

- Reconhecerque dgua no planets esté em constante circulagdo, passando portodos os reservatdrios & passando pordiversos estadosfisicos — Ciclo hidmoldgico (ciclo da
agua).

- Construir e classificar os fluxos no ciclo hidroldgico.
- Reconhecer e identificar as fases atmosféricas e fases temestres.
- Relembrar as mudancas de estado fisico acontecem devido so amefecimento da sgua.

Concecies shtemativas:
- |dentificar as propriedades da agus.

- Relscionar as propriedades da dgua com fenomenos naturais.
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- A

Escola Basica 2,3 Péro Vaz de Caminha 24 dejaneirode 201

AT arairg Professora Cooperante: |ssbel Moras

Professoras estagiarias: Diana Gome

Campo Concetual

- Distinguir soluto & solvente.
- Reconhecer que a agua € um bom solventa.
- Dar exemplos de substéncias soliveis & insollveis em agua.

- Distinguir misturas e solugdes [misturs homogénea e heterogénea).

Capacidades e atitudes a desenvolver nos alunos

Capacidade: compreendar fandmenos naturais que ocomam na nstureza e no quotidiano, efetusrobsenacies & recolhas de dados relstivos &s expenéncias que, vao,
observando e interpreta-los, tirsndo conclusdes.

Afitudes: desenvolvera capacidade detrabalharem grupo e cooperativo, desemvolvero senfidode responsabilidade & sutonomis, desenvolvera capacidade de reflexdo
critica, desenvolver a capacidade argumentativa de forma fundamentsda, promover uma atitude positive perante a ciéncia.

SituagdoC&T
- Turma divida em grupos detrabalho {ja & habitual a turma, nas aulas de 33 feira, juntsrem-se em grupos detrabalho — 4 gruposde S/4elementos)

- |dentificaros conhecimentos prévios dos alunos.

120




Problema Atividadedos Alunos | Tarefas Recursos Mediz¢do doprofessor
P Al R1 M1
A 2oua tem saboe? Colocar & seguinte questdio problems & turma “A ‘Jéria; amostres | Dislogo comos slunospara relembrar conhecimentos sobre as
E chero? agus tem sabor? E cheim?”. de agua propriedades daagua (cheiro & sabaor).
Colocar sobre 8 mesa de trabalho as diversas | - Agus Refarirque estas propriedades sdopadries de perceciode se 8 Sgusé ou
amostras de agua. engamafads néo boa paraconsumo hurmano.
Permnitirque os slunos observem, cheirem e provem. | Fastio,
M1, M2, M3 | Monchigue, Mz
Continente Mencionare explicaro que & dgus potdvel, dgus propria pars consumo
-agus da humano. Distinguirque outros animais néo distinguem esses mesmos

P2

Serd quetodaa
aguatem a
Mesma
densidade?

P

AZ

Colocardturmaa questio“Todaadguatem a
mesma densidade?.

Colocar sobre a mesa de trabalho os materiais, e
comeca-se por medirna balanca a massa do
gobele vazio, depois com os restantestipos de
dqua queveém mencionados no guido de
observacio.

A3

Muma tina, colocaragua liquida d temperatura
ambiente e colocarcubos de gelo.

Observar e registar o quevém. Chegar auma
conclusdo e registar no Guido de observacio.

A4
Mum gobelé com Adgua adicionamos azeite e

tomeira de duss
ou trés
freguesias
-agua do mar
- agua do rio

- agus do pogo
R2

-gobelas

R3

- copos de
plastico

R4

Balanga de
preciaﬁn

RS

Cubos de gelo
RE

Guiso de
obsenvagdo
RT

Tina

RE
Azaite
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padries.

M3

Explicaraos slunos, que se a Aguada tomeira ndo comesponder aos
padries habituais da sgua darede, podemn & deven COMUMICar a0 centro
de salde da dres & 4 companhis das dguas. A dguada tomeira cheirarum
pouco a lxivis & nomal, & desinfetantz, & para matar os microrganismos
presentes naagus.

M4

Para que os alunos entendam melhoro que é a8 densidade,
podemosfazer a analogia com “nos boiamos melhorna dgua do mar
ounadguadorrio?.

Esperar pelas concecdes dos alunos e permitiro didlogo e
discussdosobre o assunto.

M5

Referir=o que a densidade&também chamada de massavolimica
e determina-se dividindo a massa pelovolume deum compo, ea
unidade & Komm?® — sera aprendido em fisico-quimica. — Aqui ndo
iremos calcular a densidade dos corpos, vamo s ap enas o bservar,
tendo como baseamesma quantidade de agua, qual e a que pesa
mais.

MG
Ao observarmos o azeite, o que podemos concluir? Que este




Por querazio
algumas
substdncias se
dissolvem na
agua e outras
nin?

misturamos durante alguns segundos.
Observa-se e conversa-se em grande grupao.
Regista-se no Guido de observacdo as
conclusdes.

Moutro gobelé com dgua adicionamos aclcar e
misturamos durante alguns segundos.
Observa-se & CONVErsa-se em grande grupo.
Regista-se no Guifo de observacdo as
conclusdes.

Ab

Colocarsobre a mesa de trabalho os materiais
varios gobelés, & cada um deles com a mesma
guantidade de agua.

Em cada um deles sera adicionado, com &
mesma quantidade, um soluto diferente: sal,
farinha e leite.

Aglicar

R10
Sal
Ri1
Farinha
R12
Leite

também & menos densodoqueadgua eporissofica d sua
superficie. Mas sera que 50 issa?

M7

Questionaros alunos sobre o queterd acontecido ao aclear.

Mo caso deas respostas dos alunos ndo estiverem a ser produtivas,
- Perguntar se desapareceu ou se estd |14 mas ndoseve. Porqué?

Ma

Dialogar com osalunos e promover a utilizacdo delinguagem
cientifica e apropriada a cada situacdo.

- 5S¢ ha substincias que se dissolvem nas outras, entdo &
necessanoidentificar cada uma dessas substincias. Assim, a
substdncia que existe em maior quantidade, neste caso & a dgua,
estaserd o solvente da solucdo.

- g substdncia que estd em menor quantidade & o soluto da solucio.
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ANEXO 19-GUIAO DE OBSERVACAO DA ATIVIDADE EXPERIMENTAL

Corpo Densidade (gramas)

Gobelé vazio

Gobelé com dgua do mar

Gobelé com agua do rio

Gobelé com adgua do poco

Gobelé com agua da torneira da sala

Gobelé com agua da torneira da Trofa

Gobelé com 4gua da torneira de SMI

Gobelé com agua engarrafada

1) O que observas quando o colocados os cubos de gelo em agua
liquida a temperatura ambiente?

2) O que observas quando adicionado azeite a agua?
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3) O que observas quando adicionado acdcar a agua?

A 4gua é um bom solvente, mas...

Soluto Solavel na agua (sim ou nao)

Azeite

Acucar

Sal

Farinha

Leite
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ANEXO 20- 1.2PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE ARTICULACAO DE SABERES NO 4.°B

A
Ano Letivo 2016/2017
Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha MMestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica & Ciéncias
EB1/1l de 5. Tome Maturais no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.
Orientadora Cooperante: Dra. Carla Pais Professora Estagiaria: Diana Gomes e Vania Pereira
42ano | Turma B Sala 9 Supervisor Institucional: Doutora Paula Flores
Planificacio - Atividade de Portugués com articulagdo com Matematica e Filosofia para criangas.
Arsas curriculares Portugués e Matemitica
Contextualizagdo Pela aproximagio da data 23 de abril, dia em que s& celebra o Dia mundial do Livro, criado pela UNESCO em 1995, pretendemos promaover habitos de

leitura &, ndo menos importante, incutir o respeito pelos livros na sociedade. Por considerarmos que stravés da leitura podemos chegar a2 varios
lugares do mundo, conhecer e dar largas & imaginacio, e por conhecermos os nossos alunos e sabemos o guanto eles gostam de historias,
principalments gue lhes contem histdrias, fazemos desta obra “Histdria com recadinho™ o impulsionador de toda & sula. Assim, gue os nossos zlunos
desenvolvam o gosto pela leitura € um dos nossos objetivos para esta aula, sobretudo porque consideramos os seus interesses recomrendo também 3
leitura em suporte digital. Além disso, pretendemos, ainda, que as criangas entendam gue ler também e compreender & que a leitura € transversal a

todas as areas..

hetas Curriculares Portugués

Dominio: Educacio Literaria

Subdominio: 23. Ler 2 owwir textos literdrios
Descritores:

1. Ler e guvir obras de literatura para a inféncia e textos de tradicdo oral.

Subdominio: 24. Compreender o essencial dos textos escutadas e lidos.
Descritores:
3. Identificar, justificando, personagens principais e coordenadas de tempo e de lugar.

4. Delimitar os trés grandes momentos da ac3o: situacdo inicial, desenvolvimento e situacdo final.
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A

Ano Letivo 20162017

10. Responder, oralments & por escrito, de forma completa, a questdes sobra os textos.
Matematica
Dominio: Organizagio e Tratamento de Dedos
Subdominic: Tratamento de dados
Ohbjetivo Geral: 1. Utilizar frequéncias relativas e percentagens
Descritores:
1. ldentificar a “frequéncia ralativa” de uma categoriz/dasse de determinado conjunto de dados como o gquociente antre a frequéncia absoluta
dessa categoria/classe & o numero total de dados.

2. Exprimir qualquer fragdo propria em percentagem arredondada &s décimas.

Estudo do meio (Programal)
Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo
1. Asuz ldentificagdo: nome proprio e de familia, sexo, idade e naturalidads.
2. (Gostos 2 preferéncias:
a. Sslecionar jogos e brincadeiras, midsicas, frutos, cores, animais...

b. Descrever lugares, atividades e momentos passados com amigos, com familiares, nos seus tempos livres.

Expressao e Educacdo Plastica [Programa)
Bloco 2 — Descoberta e Organizac3o Progressiva de Superficies
*  Desenho
o Atividades graficas sugeridas — ilustrar de forma pessoal.
*  PFintura

o Atividades de pintura sugerida — pintar uma superficie.

Filosofia para criangas — deserwohser consciéncia de si pela reflexio
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Ano Letivo 20162017

TIC — desenvaolver competéncias de literacia digital

Competéncias transversais

- Construgdo e tomada de consciéncia da identidade pessoal e social;

- Participag8o na vida civica de forma livre, responsavel, solidiria e critica;

- Respeito & valorizacdo da diversidade dos individucs e dos grupos guanto &s suas pertencas & opgdes;
- Walorizagio de diferentes formas da conhecimento, comunicacdo 2 expressao;

- Dezznvolvimento do sentido de apreciagio estética do mundao;

- Dezenvolvimento da curicsidade intelectual, do gosto pelo szsber, pelo trabalho & pelo estuda;

- Walorizacio das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacicnamento com o saber & com os outros.
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Mapa Mental — Articulagdo de Saberes

Depoiz de visuzlizado e discutido o video dos alunos, iremos fazer uma analise

comparativa com a capa do livre “Historia com recadinho”. Registo no quadro.

Tomar consciéncia de si mesmo, através de perguntas dirigidas aos 05 alunos dirdo s= a bruxinha & bos ou mé, spenas a partir da imagem.

alunos, de forma individual, e pela chservacSofreflexio sobre Pre-leitura: um livrinho para cada alumo com uma ilustragdo da bruxinha na capa,
’ I u - " i, .

lopinides filmadas. Criacio de um video com os depoimentos dos ande os alunas vao presncher um balao de dizlego, onde 3 brudinha se vai apresentar,

B . ) o m e como se também ela fosse filmada
alunos, gue mais tarde vai servir de motivacdo para o inicio da aula. Audic3o da histéria da inha.
Perguntas:

Andlise de compreensdo textual pelos alunos:
- quem es fu?

rdam-se como comega 2 histdria?
- como € o tew comportamenta? MfEpesguematizar, coletivaments, 3 estrutura do resumo do texto.
- justifica a tua opinido.

- Era uma vez...

Filosofia . Ineraduciio
para zsenvolvimento

Criangas

Objetivos de introduzir Filosofia para Criancas:

- desenvolver as capacidades de raciocinio e do

pensamento emgeral;

- desenvolver capacidades de wverbalizagdo do

pensamento e construcdo da comunicacdo;

- promover o confronto de ideias e a reflexdo e

livro online [atividade reslizada apds o tempo de aulz

dlize das respostas dos alunos (video) e criacdo de
aficos de barras pelas criancas. Registo em ficha
Gpria.

o=/ ferwnw. amblesideprimary. comyambleweb/mental

grupo; - I grapher.html
- desenvolver a8 capacidade critica e criativa o EHPFEESED ES‘““P
criangas; plastica do Meio

- promover o pensamento autdnomo; azemn um cartdo da sua identificacdo. Pretende-se

= estruturem o conhecimento de si proprios & ao mesmo
tempo  desenwvolvam  atitudes  de  autoestima e
autoconfianca.

Mesta fase mobilizam-se conhecimentos anteriores de
Estudo do Meio, aprendizagens realizadas no 12 ano,
- Obra “Histaria com recadinho” emformato digital;

- Criacdo de um grafico de barras onling;

- Realizacdo de um cartdo de identificacdo de turma em suporte digital;

Alternativa https://postcardcreator.post.ch/en/product/1 /Postcards/AS5+postcard
https:/fzcratch.mit.edu/projects /28543044/

- Mo livrinho, ilustrar de forma pessoal o resumo da
histaria.
- Coloririlustragdes daobra.

128
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A

Percurso de Aprendizagem

Fases da aula Descrigio Duragdo Mzeteriais & Recursos
Motivagio O professor inicia a atividede conversando com as zlunos: Mds devermos ter ra - Computsdor
consciéncia sobre nds mesmas, isto &, devemnas sober avaliorma-nos, ter nogSo dogquilo - Videoprojector
que fozemas, dos moss0s opoes & alitudes. - \idea
Partindo da pergunta: Quem g5 tu? alguns olunas guiseram mastrar & tUme o que
pensam sobre eles mesmos.
Oz alunos azsistem 3 um o video crizdo pelos alunos sobre & sua opinido sobre eles
MESMO5.
Desenvolvimento Fase 1: 3
Depois de verem o video, sera feita a anélise dos dados recolhidos no video.
Crizgdo de um grafico de barras onling, onde 530 assinzladas a5 respostas dos alunos.
COuestdes orientadoras do discursa:
- Que outras carateristicas & gque acham gus tém?
Fase 2: - Obra
* Pré-leitura — Observacdo e exploracao da capa € do titulo da obra - Capa do minilivro para cada aluno
Maostrar = capa do livro “Histdric com Recedinha” 3 turma, & perguntar aos alunos:
“Quem serd que es5td ng capa da fivee?”, “Que popel terd na histaria?”, “Quem & ela?”,
“o que diria elg se tormbém fosse filmodo?”. Esperar pelas respostas, ver se sdo mais de
znalize exterior & concreta, ou s= recorrem 25 aprendizagens anteriores e tentam
tragar um perfil psicoldgico da personagem.
Meste momento erz dado aos alunos a primieira pagina do minilivro que czda um vai
construir acerca da historia. Nesta pdgina/capa estaria uma ilustracdo da bruxinha, | 14 - Computador
com um balfo de comunicacdo, que cada aluno iria preencher 20 sew gosto. - \ideoprojector
o Dados biograficos sobre a autora e a ilustradora; - Colunas
15 - Acesso 3 Internet

Fase 3

s | eiturafAudicdo

Audicdo da histaria em suporte digital, disponivel no site
http:/fwwrwrcatalivros.org/portal/bo/portal.pl?pag=02n4 ficha do livro&janpap id=2
53,

Andlise & compresns2o do texto, com questdes orientadoras do discurso:
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)

- Cormo inicia a histaria? Alguém se recorda?

- Quais foram os aspetos que vos chamaram a atencio?

- Eottulo? O que significa entdo?

- O que ouviram da histdria confirma o que pensavam anteriormente da
bruximha?

- A bruxinha era igual ou diferente das outras? Porgué?

- Que conclusdes tirdmaos desta hisvdria®

Fase 4:
= Pos-leitura

Depois de analisar e interpretar a histdriz, a professor distribui por cada aluno um
livrinho. Ma capa desse livro tera uma ilustragdo da bruxinha com um baldo de fala,
onde cads aluno dewvera escrever zlgo que caracterize a personagem.

De seguida, 3 segunda pagina do livro esta dividida em trés retdngulos, szul, verde 2
rosa, onde serd explorada em grande grupo 2 estrutura de um texto narrativo,
correspondendo cada cor a respetiva parte: introducdo, desenvolvimento e conclusdo.
A medida que vai sendo explorade este momento com os zlunos, serd projetado no
quadro um PowerPoint com uma imagem igual aa livro dos alunos, para melhar
acompanharem = escrita. Agui, simultaneamente a estrutura do texto narrativa,
trabzlha-z2 as ideias principais do texto, isto &, desenvolver nos alunos a capacidade
de selecio de informacdo, de transformacio em conhecimento e aplicacdo
construindo um resumo sobre a histdria. Estas deverdo ser registadas no livro.

No mesmo livro existe um destaciwel, género de um cartdo onde os alunos deverdo
escrever uma frase que o carateriza.

Fase 5
llustragdeo do resumo da historia & pintura de ilustragdes da obra.

- Computador
- Videoprojetor
- Liwrg para cada aluno

Sistematizacio/Consolidacdo | Conwversa com os alunos sobre todo o trabalho desenvolvido na aula. 1 - Teleméwvel com gravador
Perguntar sos slunos: "Resumidamente e por ordemn de scontecimentos, o gue
fizernaos haoje?”, "0 gue gostaram mais d= sprender hoje?”, “0 gue gostavam de ter
feito de diferenta?".
Avaliagio Instrumentos de avaliacdo: grelha de observacio das aprendizagens dos alunos [durante a | grelha de avaliacdo formativa (anexo).
Formativa formativa. atividade)
Oib=.:
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ANEXO 21- FOTOGRAFIAS DO MINILIVRO
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ANEXO 22- AUDIO DA “HISTORIA COM RECADINHO”

Histdria com
Recadillho

Ver miolo

Histdria com Recadinho
Luisa Dac

Certo diz no reino das bruxas nasceu uma bruxinha diferentz, de
saorriso luminose 2 cabelo loiro, Passava umz boa parte do seu tempo 3
desfazer o mal gue a5 outras bruxas faziam, atd gqus um dia decidiu
que ndo voltaria a0 reino, Foi descendo do céu até chegar 3 terra e
entdo resolveu gue, em vez de maldades, o gque gueria mesmo fazer
era ajudar os outros, Mas sera que alguém zcradita nas boas intengdes
de uma bruxa? Experimenta descobrir comeo tudo aconteceu nesta
belissima histdria ilustrada com muito pormenor e as cores gue os
sonhos bans tém.

X

Colhear Fechar

Emvozalta

Desafios

Respostas dos desafies
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ANEXO 23- POWERPOINT UTILIZADO NO PREENCHIMENTO DO
MINILIVRO

Quem Sou Eu?

T o il pPiALE SR B oans

Compieny g B DIIOR, DR
v e e o e el
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ANEXO 24- CARTAO DO MINILIVRO E FOTOGRAFIA DA REPRODUCAO
DE UM ALUNO
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ANEXO 25- GRELHA DE AVALIACAO

Ano Letivo 2016/2017

Grelha de avaliagdo formativa

O gluno & capaz | © slune & capaz | O aluno & capaz de | O alunc compreendsu | O aluno distingue os | O sluno & capaz de resumir | Atitude nz aula (3a 5):
capaz d= fazer & | de identificar um | mokili o texto e & capsz de | diferentes momentos | a historia construinde um | - comportamento
identificar interpretacdo, grafico de | conhecimentos analisar e responder | da acdo e € capaz de| texto que respeita 3 ocrdem | - particdpac3o

L=

o  aluno

aspetos organizagac 2 o | barras, sabe 2| anteriores e descrever | de acorde com o texto | reter a5 ideias | dos acontecimentos & com
relevantes de| tratamento de | sus  funcdo e| aspetos psicolégicos da | sobre  aspetos  do | principais de cada um | cossdo textual.
si masmos. dadaos. sabe construi-lo. | bruxdnha. masma. dos momentos.

slexandre

Ana Baatriz

Beatriz b

Bernardo

banizl

Ciana

Edusardo

Erica

Francisco

Joana

Jo3o F.

Jodo 5.

Luana b

Luana 5.

Marcia

Mariana &.
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Iarizna B.

Migue

Rodrigo

RUben

Wikor
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ANEXO 26- 2.2 PLANIFICACAO DA AULA SUPERVISIONADA DE ARTICULACAO DE SABERES NO 4.°B

Pl L
Ano Letivo 20162017
Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
EB1/N de 5. Tomé Maturais no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.
Crientadora Cooperante: Dra. Carla Pais Professora Estagidria: Diana Gomes e Vania Pereira
423gno | Turma B | Sala 9 Supervisor Institucional: Doutora Paula Flores e Doutor Alexandre Pinto
Plznificacio - Atividade de Portugués com articulacdo com Estudo do Meio
Areas curriculares Portugués e Estudo do Meic
Contextuslizagdo Mo dia 5 de junho comemaora-se o Dia Mundisl do Ambiente, e o tema do texto ndo podis ser mais adequado ao dia & ao tema do ambisnte. Falar

sobre o ambients e a3 sustentabilidade em contexto urbano. A Qualidade do Ar traduz o graw de poluicds presente no ar, que pode ter origem =m
fendmencs da naturezs ou antropolégicas. Um dos problemas de poluigdo stmosférica gque o Porto enfrenta 530 as particulas de matéria em
suszpens30, maioritzriamente associadas ao tr3fego automdvel, so funcionamento de lareiras e poeiras das obras. E necsssdrio dessnvolver
estratégias para minimizar as slteracdes climsticas, promower habitos de educacdo ambientsl, desenvolver s conscigénciz ambisntal & promoser wm

futuro sustentivel.

hetas Curriculares Portugués

Dominio: Educacio Literari=

Subdominic: 23. Ler e ouvir textos fiterdrios

Descritores:

1. Ler e guwir obras de literatura para 2 infincia e textos de tradicdo oral.

Subdominic: 24. Compreender o essencial dos textos escutados e lidos.

Descritores:

3. ldentificar, justificando, personagens principais & coordenadas de tempo e de lugar.

4. Delimitar os trés grandes momentos dz acdo: situagdo inicial, desenvolvimento e situagdo final_

10. Responder, oralments & por escrito, de forma completa, a questies sobre os textos.

Estudo do Meio

Unidade Didatica: Bloco 5 — A descoberta dos materiaizs e objetos

138




Ano Letivo 2016/2017

1. FRealizar experigéncias com zlguns materiais e objetos de uso corrente
a. Observar o comportamento dos materiais face 2 variagio de temperstura.
b. Realizar experiéncias gue envolvam mudangas de estado.

2. Manusear objetos em situsgdes concretas.

a. Conhecer e aplicar alguns cuidadeos na sua utilizacdo & conservacio.

Unidade Didatica: Bloco & - & descoberta das inter-relagies entre a natureza = 3 sociedade
1. Ainddstria no meio local
a. Levantamento das inddstrias existentes no meio local (com interesse para o tema).
b. |dentificar algumas matérizs-primas usadas nessas inddstrias.
c. |dentificar para onde vo os produtos finais.
2. Principais atividades produtivas nacionsis
a. Reconhecer a industria, o comércio e servigos como atividades econdmicas importantes em Portugal.
b. Identificar produtos da inddstria portuguesa.
3. Aqgualidade do ambisnte
a. A qgualidade do ambiente praximo:
i. ldentificar fatores que contribuem para a degradacdo do meio proxima;
ii. Identificar formas de promogSo do ambiente;

TIC — desenvalver competéncias de literacia digital

Competéncias transversais

- Participago na vida civica de forma responsavel e critics;

- Valorizag3o de diferentes formas de conhecimento, comunicacdo e exprassio;
- Desenvalvimento do sentido de apreciagdo estética do munda;

- Des=nvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo szber, pelo trabalho e pelo estuda;
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Alunos redigem == suss mensagens, numa plataformz de QR Code, acerca do gue
gostarizm de dizer & pessoss sobreos cuidados 2 ter comao plante Terra.

Pra leiturz: dados sobre 2 obra que va =r sbordadz — Autorz,
ilustrador, editors, titulo da historiz que vai ser estudada.
Leitura: audig#o da historia, em formato PPT com addio.
Intarpretag3o dz higdriz e organizecdo das ideizs prindpsis do
texto sob s forma de esquems, numa plataformsa online.

Mz zula anterior, =ré utilizado o Google Maps
para fazer uma vistz estudo virtual & Cidade de
Alcochete, bern como para locdize-la no map
de Portugal.

Criagdo de um livio Oniine onde contem as
menssgens que os slunos escreveram soercs da
menssgem que gquerem deixar pars o mundo
zcercs da poluigdo e dos esilos de vids das
cidzdes modernas.

Partinda da pergunta feita 205 dunos “Come imaginas 2 ddade de Alkochets daqui a
500( anos?, numa folha A4, os dunos reslizam uma ilustragio que retrate 2 suz
opiniZo sobre a2 perguntz feita. Estz ilustragcdo =ri mezlizada nz aulz anterior, e
servird de mote parz o inicie da sulz seguinte. As ilustragies estardo expostas na
parede com o tituls “Exposico da Cidade do Futuro®.

Parz 2 zulz sesuinte, estz planificada uma stividade de escrits, onde = professora
records avisgem que o senhor Roguete fez, & dessfiz osslunasa:

- Pensarem numag viagem que gostariom de fozer nos férngs Onde gostaram de ir?
Quanda P Com quem gostovam de ir nessa wogem ? O que weitanam nessa viagemn P Que
ividades gostariamde fozer 137

z=nterior, & antes da rezslizagodailustracio, 2 professors inida a conversa
gs, & pergunta & turma:
ar da cidade de Alcochete?

-Jd guvira
- Sabem ands
- Vamos lacalizs-

o mapa. [no mapa e noGoogle Maps), vamos saber comoéa
e gtroves deimagens.
ns dodos sobre o cidods, como as prncipais atividodes

cidode nosdigs de

E se tu fosses o
senhor Roguete?

Zesundo = historiz, a cidade & ndo 50, est2 stzmente poluida. A vidz nestz cidade
diferente de como vivemnaos nos dizs de hoje. Vamos identificar as diferengas, de
como & nos dias de hoje & 2 ideiz dz autora. Far o registo no computador, na
platzforma bubbl. Sob = formaz de esquems € facl crisr ligacdes & depois ser
impresso & colado no caderno dos slunos. Degs forma sbordamos o tema da
educagdo ambiental, =nsibilizando os zlunos para os beneficios e maleficios do
Svango dostempos.

Ao mesmo tempo recordar matériz j@ sbordadz em sulas snterores acerca dz
indistriz & dos servigos.

Demanstragéo, em szla de aulz, da realizagdo de alguns exemplares de sabonetes.
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Percurso de Aprendizagem

Fases da aula Descrigio Duragdo Mzateriais e Recursos
MativagBo Rotina de entrada.
llustracdes realizadas pelos alunos na aula anterior expostas pela sala — "Exposicio da - lNustragdes dos alunos
Cidade do Futuro®.
Perguntar 3os slunos: g
- O gue estivemos a folar no oule anterior?
- O gue gprendemas nessa oula?
- O gue fizemos sobre esse gssunto ?
- O gue gostovam de ter feito sobre izso?
- O gue gostovem de sober sobre o cidode de Alcochete?
Depois d= um breve dialogo com os alunos, 2 professora relembra os alunos:
- Entdo o gue fizemos na gula passada foi verificar como € o cidode de Alcochete nos
dias de hoje;
- E g vassa opinido de coma ela serd dogui g 600 anos (Cazo eles ndo mencionem);
Desenvalvimento Fase 1:
Pré leitura:
A profeszora informa os zlunos que 3 autora da obra “Trés histdrios do futurc™ @ Luizza
Ducla Soares, autora portuguesa muito importante na literatura para a inféncia e | 5 - Obra, “Trés histdrias do futurs™ de Luisa
juventuds. & professora afixa na sala um breve resumo sobre a biografia da awtora, Ducla Soares
bem como uma lista de algumas cbras. - Biografia da autora
A professora pergunta aos lunos:
- Lembram-se de termos abordodo alguma obra do gutorg? Qual?
A professora mostra a capa do livro, sem mostrar o titulo, & quastiona os alunos:
- O gue vos foz lembror esta ilustragdo? 5
- O gue pensam gue voi ser abordodo na obra?
Depoiz deste brewve didlogo e da partilha de ideias e opinides, 2 professora mostra o
titulo do livro. & professora coloca nova quest3a: -y

- A vossg apinide mantem-se?
- Achom que o titulo estd de acordo com a ilustragdo?

Z2 o5 zlunos ndo s aperceberem que o livro estd divido em trés histdrias, 2 professora
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terd de fazer referéncia disso mesmo, & que iremos abordar apenas uma das historias.

Fase 2:

Leftura:

A professora projeta o titulo da histdria escolhida para aula de hoje, “MNo século XXV,
na cidade de Alcochete”, do livro j2 mencionado, & pede = um aluna:

- B, 1 por fovor o titulo do histério que vamaos abordar agora.

E pergunta a outra:

- Mo ideia da autara e do ilustredor, esta histdria acontece doqui o quanta tempo?

A professora reproduz a histaria em audic e PET, crizda pela propria, com base nas
ilustragdes da livro.

Ainterpretacio da histdria serd baseada numa reflexfo em grande grupo e registo,
sob 2 forma de esquema, no computador do que esta a ser dito pelos slunos.

- Deixar que os Glunos EXpressem a sud opinido & venhom até oo computador registar
as ideigs.

Fase 3

Segundo a histdria, a cidade e ndo =0, estd altamente poluida. A vida nesta cidade é
diferente de comao vivemas nos dias de hoje. YWamos identificar as diferengas de como
& atuzlments e 2 ideia da autora.

A professora faz o registo no computador, na plataforma bubbi. sob a forma de
BsgQuUEMa, que postericrments serd impresso e colado no caderno dos zlunos. Desta
forma abordamos o tema da educacdo ambiental, sensibilizando os zlunos para o=
beneficios & maleficios do avanco dos tempos

A professora guestiona o= alunos acerca da menssgem gue o texto passa:

- O gprenderam com o fexto?

- Que mensagem & que @ Gulora quer Iransmitir?

- E se fossem wOC€s O possor Lima Mensagem para o munda, o gue dinam?

Os alunos redigem as suas mensagens nos telemdveis, numa plataforma de QR Code,
que depois enviardo para a professora.

Essas mensagens mais tarde serdo afixadas junto das suas ilustragdes iniciais.

Fase 4
O senhor Roguete ganhawva a vida a fazer ssbonetes, porgus a sus cdade cheirava
muito mal.

Meste momento da aula, 3 professora pergunta 2os alumos:
- Parg gue serve o sobonete? — 5 professora deixa que os alunos deem as suss
opinides. Contudo o professor deve concluir que: “0 sabdo permite remover certos

5

i

il g

o

il g

i

- Histaria “No século XXV, na cidade de
Alcochets* digitalizada e animada

- Computador

- Videoprojetor

- Colunas

- Computador
- Videoprojetor
- Plataforma online bubbl.us

- Computador

- Acesso & Internmet

- Smartphone’s
- Acesszo 2 Intermet

142




Ano Letivo 2016/2017

)

tipos de sujidade que 56 a #zua ndo consegue, como as gorduras e dleos, ou ssja, &
utilizado como produto para lavagens e limpezas®.

- O gue ocham que € necessario parg fazer sabonetes ? Quais 550 o5 materias-primas
do sobdo e sobonete? — neste mamenta, g professaorg deve dar tempo 20s alunos para

pansarem e se exprimirem. O professer conclui gque: "o sab3o & obtido a partir de 10°
gorduras animais ou de dlecs vegetais, mais a soda caustica, e di-se uma reacio
quirnica, a que se da o nome de saponificagdo, depois pode ter glicering, perfume 2
Corante.
Depois desta breve reflexdo, a professora mostra varios exemplares de sabonetes acs | 57
zlunos, de preferénciz de marcas portuguessas, deixando-os explorar, ver as - Computador com acesso a Internet
embalzgens & sentir as essencias. - Warios exemplares de sabonetes e sabdo
De seguida, 3 professora d3 a conhecer 3 turma slgumas destas empresas, onde 2
localizam, e refers gue estas exportam os seus produtos.
- Computador
20° - Colunas
- \ideoprojetor
empreendedores. - Acesso & Internet
De seguida, 3 professora demostra, em salz de sula, uma forma de fazer sabonetes e
deve explicar que na inddstria 3 produc3o & diferents, uma vez que utilizam outras
materias-primas, e dado gque algumas =30 perigosas para 3 nosss salde 52 as - Basze de szbdo
manusearmas sem as minimas condigfes, dai optarmos pela demonstracio mais - Corante
SEgUra. - Esséncia natural (lim3o e manjerica]
Dwrante a demonstragao, a professora deve mencionar e mostrar os bringuedos - Gobelé
cientificos da Sciencedyou, como um bom exemplo para reproduzirem a atividade em - Placa de aguecimento
CAsS3, SeMm PEerigo.
A professora entrega a cada zluno um roteiro de experiénca, para os alunos poderasm
experimentar em casa a realizagdo do sabonete.
Sistematizaco,/Consolidacdo | Conversa com os alunos sobre todo o trabalhe desenvaolvido na aula. ilng - Telemdwel com gravador
Perguntar =os zlunos: "Resumidaments e por ordemn de scontecimentos, o gue
fizemos hoje?”, “0 gue gostaram mais d= sprender hoje?”, “0 gque gostavam de ter
feito de diferente?™.
Awzliacdo Instrumentos de avaliacdo: grelhas de observacdo das aprendizagens dos alunos [durante a | Grelhs de avaliagdo formativa
Formativa formativa. atividade)
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ANEXO 27- IMAGENS DA VISITA VIRTUAL A CIDADE DE ALCOCHETE
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ANEXO 28- BIOGRAFIA DE LUiISA DUCLA SOARES

LUISA DUCLA SOARES

NASCEU EM LISBOA A 20 DE JULHO DE 19239

Licenciada em Filosofia Germanica pela Universidade Cldassica de lisboa | fem 2
filhos e dois netos | o seu passatempo favorito € escrever | publicou o seu primeiro
livro de poema, Conirafo, em 1970 | foi adjunta do Gabinete do Minisiro da
Educacdo enfre 1976 e 1978 | de 1979 a 2009 frabalhou na Biblioteca Nacional

Ja publicou mais de 100 livros € ja ganhou varios préemios literarios.

Ha uma escola em Lisboa com o seu nome. Escola Basica Luisa Ducla Soares, fica
na freguesia de Sto. Anionio.

Algumas cbras
1. A sria da Papoila, (| -juvenil), 1972 : 1977
2. Maria Papoiia, (| j if), 1973 ; 1977
3. ODr. Lauro e o Dii o. (Infanto-j i), 1973; 1988
4. Urso e a Formiga, (Infanto-juvenil), 1973 ; 2002
5. O Soldado Jodo, ( juvenil), 1973 ; 2002
4. O Ratinho Marinheiro (Poesia para a infancia), 1973 ; 2001

-

I I

A Roda dos Livros: Literatura Infandil e Juvenil (Divulgacdo), 1993
Digrio de Sofia & Cia aos Quinze Anos(infanto-juvenil), 1994 ; 2001
Os Ovos Mi: i prosa (! juvenil), 1994 ; 2002

O Rapaz e o Robd, prosa (Infanto-juvenil), 1995 ; 2002

S. O. S.- Animais em Pevigol.._, prosa (] -juvenil), 1996

oc nto da Gata, poesia (Infanto-j il), 1997 ; 2001

Vou Al e JG Volfo, prosa (infanto-juvenil), 1999

Arca de Noé, poesia (Infanto-juvenil), 1999

A Gafa Tareca e Ovufros Poemas Levados da 8Breca (Poesia para
a infancia), 1999 ; 2000; 2014 (Porto Editora)
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ABC, poesia (Infanto-juvenil), 1797 ; 2001

25 (Poesia para a infancia). 1999

Mée, Querida Miel Como é a Tua?, prosa (Infanto-juwenil), 2000 ; 2003
A flavta, prosa (Infanto-juvenil), 2001

Uns doulos para a Rita, prosa (Infanto-juvenil), 2001,

Todos no Sofd, poesia (Infanto-juvenil), 2001

1. 2. 3. poesia (Infanto-juvenil). 2001 ; 2003

Mewv bichinho, meuv amor, prosa (Infanto-juvenil). 2002

Cores, prosa [Infanko-juwenil), 2002

. Gente Gira, prosa (Infanto-juvenil). 2002
. Tudo ao Conirdricd, prosa (Infanto-juvenil), 2002

. Viagens de Gulliver, adaplacdo livre (Teafro para a infancia), 2002

. O Rapaz que vivia na Televisto, prosa (Infanto-juvenil), 2002

. Confrdrios, poesia (Infanfo-juvenil), 2003

. Gwem esfd ai?, prosa (Infanto-juvenil), 2003

. A Cavalo no Tempo, poesia (Infanto-juvenil), 2003, 2015 (Porto Editora))
. Pai, Querido Pai! Como € o Teu?, prosa (Infanto-juvenil), 2003

. A Carochinha e o Jodo Ratdo, poesia (Infanto-juvenil), 2003

. 5e os Bichos se vestissem como Genfe, prosa (Infanfo-juwenil), 2004

. A festa de anos, prosa (Infanto-juwenil). 2004

. Confos para rir, prosa (Infanto-juvenil), 2004

Abeceddric maluco, poesia (Infanto-juvenil), 2004

. Histdrias de dedos, prosa (Infanto-juwenil), 2005

. A Cidade dos Cées e oulras histérias, prosa ( Infanto- juvenil ). 2005

. Ha sempre vma estrela no Nafal, contos [ Infanfo-juvenil } Civilizocdo, 20046

. Dowfor Lowro e o dinossowo, prosa (infamio-Juwenil), 2.9 ed, Livros Horizonbe,

2007

MNimeros com Historias, Porto Editora, 2013

. Poesio para Todo o Ano, Porlo Editora, 20013
. Os animais do Natal (flustragtes de Angelo Vieira), Porto Editora, 2012

20
31,

57
5B

. Adivinha, Adivinba

O Gato e o Rato, prosa (Infanfo-juvenil), 1973 ; 1977
Oito Histérias Infantis, prosa (Infanto-juvenil), 1975

O Meio Galo e Oufras Histdrias, prosa (Infanto-juvenil), 1976 ; 2001
AEIOU, Historia das Cinco Vogais, (prosa) (Infanto-juvenil), 1980 ; 1999
O Rapoz Maogro, o Ropariga Gorda,. prosa (Infanfo-juvenil), 1980 ; 1984
Histdrias de Bichos, prosa (Infanto-juvenil), 1981

O Menino e a Nuvem, prosa (Infanfo-juvenil). 1781

. Trés Histdrias do Fufuro, prosa (Infanfo-juvenil), 1782

O Dragdo, prosa (Infanto-juwvenil), 1982 ; 2002; 2015 (Porfc Editora)
O Rapoz do Mariz Comprido, prosa (Infanto-juwenil), 1782 ; 1984
O Sulfdo Sofimdo & o Criodo Maldonado (Poesia para a infancia), 1982

. Poemas da Menfira... e do Verdade (Poesia para a infancia), 1783 ; 1999

O Homem das Borbos, prosa (Infanto-juvenil), 1784

O Senhor Forfe, prosa (Infanto-juvenil), 1784

A Princesa da Chuva. prosa (Infanto-juwenil), 1784

O Homem alfo. a Mulher baixinha, prosa (Infanto-juwenil), 1984

De Gue 340 Feifos os Sonhos: A Aniclogia Diferente, prosa (Infanto-juwenil),
1985 ; 1994

- O Senhor Pouco Sorfe, prosa (Infanto-juwenil), 1985

A Mening Boa, prosa (Infamio-juvenil), 1985

. A Menina Branca. o Ropaz Prefo. prosa (Infanto-juwenil). 1785

& Hisforias de Encantar, prosa (Infanto-juvenil), 1985 ; 2003
A Wassoura Mdgica, prosa (Infanto-juvenil), 1986 ; 2001

_ O Fantosma, prosa (Infanto-juvenil). 1787

A Mening Verde, prosa (Infanfo-juvenil). 1987

‘Crime no Expresso do Tempo, prosa (Infanto-juvenil). 1788 ; 1999
O Disco Voodor, prosa (Infanto-juvenil). 198% ; 1990

150 odivinhas populores (Anfologia de Liercluora
Tradicional), 1991 ; 2001

E Precise Crescer, { infanto- juvenil 11992

A Nau Catrineta, prosa (Infanto-juwend), 1992
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ANEXO 29- POWERPOINT UTILIZADO NA LEITURA DA OBRA
“StcuLo XXVII, NA CIDADE DE ALCOCHETE”

Lutsa Ducia Soares

No século XXVII, na cidade de Alcochete, vivia o Sr. Roquete,
que vendia sabonete,

A cidade de Alcochete e uma bela cidade, com prédios de mil
andares ¢ fibricas aos mithares. Tinha jarding com drvores fingidas
¢ flores de plistico, rampa de foguetdes ¢ outras atragdes, entre clas
wma praca de towros fenomenal, com touros de ago, telecomandados.

S6 havia um sendo, na cidade de Alcochere.,. era um certo
chelrete, que subia do antigo rio Tejo, transformado no maior cano
de esgoto da Peninsula Ibérica, ¢ descia de um ¢norme chapéu de
fumo das chaminds industriais,

Por isso, 0 Sr. Roquete vendia tanto sabonete.

Sabonete de limdo para quem cheirava 2 alcatrilo,

Sabonete de anands para quem cheirava & aguarris.

Sabonete de manjerico para quem cheirava a penico.

Com o dinheiro dos sabanetes, 0 Sr. Roquete ficou rico ¢ comprou
0 (uC 5 PesSOas ricas costumavam comprar: um peédio para morsr,
um carro para andas, um foguetdo par viaar,

Século XXVII,
cidade de Alcochete

o Tontis Bevu § Ao & o s i
L
IS S—
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O prédio que comprou ficava num bairro moderno, onde os
armnha-céus eram tho juntos que a luz do sol nem no verdo i

Farto de escuridiio, meteu-s¢ no automovel para dar um giro,
mas era tal o trdnsito que levou dois dias o percorrer as aveniday
centrais ¢, quando finalmente quis estacionar, s6 armanjou lugar na
vizinha cidade de Santarém,

Irritado, saltou para o foguetio, Queria conhecer mundo, iria
viafar pelo ar. Em md hora o fez, porém, com tdo densa fumuarada
em toda aTerra, nio chegou a ver nada ¢ o que the valeu foi o radar
para nlo chocar com milhdes de outros foguetdes.

Como as pessoas ricas, mandou construir fibricas: uma fibrica
de bifes em po, outra de bombas invisiveis, outra de tecidos
magnéticos que repeliam as nddoas. ., ¢ mais trés enormes chaminés

a i fumo preto, amarelo.

O ar tornou-se tlo irrespirivel que as pessoas passaram o usar
miscaras de oxigénio, E quem diz s pessons, diz os clles ¢ os gatos
de luxo, as vacas eiteiras, 0s porcos, os carnciros. Os outros animais
fam a pouco ¢ pouco morrendo, naturalmente. O fumo entrava nas
<usas, toldava tudo. Da porta ji nio se vislumbrava a janela.,, Até
que, corto dia, a0 sentar-se como habitualmente no cadeirdo, o
Sr. Roquete, num espanto horrorizado, verificou que dali j4 nio
podia ver a televisio,

~ De que me serve ser rico?! De que me serve ser ricor!
barafustou cle.

-

Num impeto de furia, saltou para o superfoguetdo, acelerou,
acelerou, acelerou, até que o fumo se fez névoa, claridade total ¢ a0

giu umabola azulada. Ap

A,

1 P

de g do fi num planeta d

O ar era fresco, leve, E, melhor que o perfume do sabonete de
Alcochete, era o cheiro real do limio, do anands, do manjerico.

O Sr. Roquete construiu uma cabana, semeou uma horta,
plantou um pomar ¢ sentia-se completamente feliz quando... viu
chegar outro foguetio. Mais um homem que fugia da Terra em
busca do paraiso. Na semana scguinte pousaram duas familias

completas... Na outra, uma de
empreiteiros, Um més depois iniciaram-se as escavagdes para
i fal ruas, esgotos. A fama do novo

ta alastrava, Cidades inteiras despovoavam-se, A Terra ia

arranha-céus, a transformar os campos
ot
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ANEXO 30- EXEMPLAR DO MINI KiT UTILIZADO PARA FABRICAR
SABONETES
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ANEXO 31- GUIAO DE EXPERIENCIA

cacip ANO Letivo 2016/2017

Gostavas de fazer o teu sabonete?
0 que precisas?

IMateriais

-,

16g de base de sabdo

1 recipiente

Micro-ondas ou placa de aguecimento
Corante

Esséncia

Molde de plastico

Espatula de madeira

Conta-gotas

A Y

Como proceder:

1. Coloca a base de sabdo no redpients;

2. Coloca o recipiente gue contém a base de sabdo no micro-ondas durante cerca de 20 segundos. Depois, retira o
recipiente e mexe com a espatula de madeira e volta a colocar no micro-ondas durante 10 segundos e verifica se a
base de sabdo ficou derretida. (caso ndo esteja derretida, volta a colocar mais 10 segundos no micro-ondas)

3. Adiciona algumas gotas do corante gue escolheste @ mistura com a espatula de madeira. Se quiseres uma cor mais
suave, adiciona poucas gotas e se guiseres uma cor mais intensa, adiciona mais gotas.

4. Agora, adicicna algumas gotas de esséncia para dar cheiro ao teu sabonete.

Verte o liguido com cuidado para o molde do sabonete e deixa repousar até que fique solidificado.

Depois, retira do tew molde e o teu sabonete estd pronto!

o
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ANEXO 32- GRELHA DE AVALIACAO

Grelha de avaliacdo formativa

Ano Letivo 2046/2017

0 aluno re 0 aluno di a | O aluno percebe | 0 zlune & capsz de | O aluno & capaz de | O alunc mostra-se | © aluno consegue resumnir | Atitude na aula (03 5):
uma ik zua opinifio de | o comt=ddo da| dislogar & dar a sus | comprn r z | disponivel para nowas | cronologicaments of | - COomportEmeanto
crigtiva de | forma historia e &| opinigo sobre 3 | mensagem gue & | aprendizagens =SCErcE | 3contscimentos = | - participac3o
acordo com o | organizada e | capaz de | educacdio ambisntal. autora quer transmitir. | do tema dos | decorreram ao longo da
que & pedido. COETENTE. responder a zabonetes = das | aula.
perguntas de Smprasas gue
interpretacio. fabrica
alexandre
Ana Baatriz
Beatriz M.
Bernardo
Canizl
Diana
Eduardo
Erica
Francisco
Joana
Jodo F.
Jodo s
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Ano Letivo 2016,/2017

Luana ha.

Luana 5.

Marcia

Marizna A.

Marizna B.

Migus

Rodrigo

Ruben

Witor
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ANEXO 33- INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Lé o seguinte questionario e responde as questoes:

1. Gostas de Matematica? (Assinala com um X a resposta que consideres
vélida)

Sim Nao Mais ao menos

a) Justifica a tua resposta.

2. O que gostavas que fosse diferente durante a aula de Matemética?
Porqué?

3. Consegues definir s6lidos geométricos?

Sim Nao

a) Explica a tua resposta.
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4. Gostas de Musica?

Sim Nao Mais ao menos

a) Porqué?

5. Tens aulas ou algum contacto com a Musica?

Sim Nao

a) Se sim, explica o contacto que tens com a Musica.

6. Gostavas de ter Musica na escola? Em que situacoes?

7. Consideras a Musica importante para o nosso dia a dia? Porqué?

Obrigada pela tua participacao!
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ANEXO 34- POWERPOINT UTILIZADO NA COMPOSICAO MUSICAL

Solidos

V4 . \ |
Geometricos (3

.
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ANEXO 35- FOTOGRAFIAS DOS ALUNOS NA REALIZACAO DAS
ATIVIDADES
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ANEXO 36- FICHA DE CONSOLIDACAO

Soélidos Geométricos

1. Define s6lido geométrico.

2. Que solidos abordamos hoje na aula?

3. Fazaligacao correta: A) Tem as faces todas iguais e
sdo todas quadrangulares.
B) Tem uma base
a) Cubo quadrangular e as faces sao
b) Paralelepipedo retangulares.
C) Tem uma base

quadrangular e 4 faces
d) Prisma quadrangular triangulares;

¢) Piramide quadrangular

D) Tem as faces todas

rectangulares.

4. Associas algum dos so6lidos abordados com um objeto do quotidiano?
Porqué?
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Recorda a associacao feita entre o sélido geométrico e o som corporal:

Estalos dos dedos: Som forte:
Som piano: Siléncio: Bater os pés:

Faz uma pequena reflexao sobre a aula:

Gostaste de abordar matemaética com a musica?

Como te sentiste ao longo da aula?

Achas que é possivel aprender matematica desta forma mais
interessante?

Consideras que a compreensao dos conteudos é mais facil quando
interligada com outras areas? Porqué?
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ANEXO 37- EXEMPLAR DE RESPOSTA DE ALGUNS ALUNOS
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