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RESUMO ANALITICO

O presente relatdrio destaca o desenvolvimento pessoal, profissional e social da
mestranda, levados a cabo ao longo da Prdtica Educativa Supervisionada (PES), nas valéncias de
Educacao Pré-Escolar (EPE) e de 12 Ciclo do Ensino Bésico (CEB). Neste sentido, descreve
criticamente a construcao de saberes da praxis e a mobilizacao de contetdos tedricos e legais
importantes para a construcao de um perfil duplo de formacao. Estes articularam-se numa
postura reflexiva, critica, atenta e evolutiva no decorrer do ano letivo, contribuindo para a
construcao da profissionalidade docente. Por conseguinte, eleva o saber, o saber-ser, estar com
os outros e o saber-fazer, revelantes nos significados profissionais e sociais numa profissao
cuja relacao com os outros € basilar.

Revela o processo formativo, considerando a Metodologia de Investigacdo-Acao (MIA) a
resposta a construcao da profissionalidade docente, dada a promocao da melhoria constante da
pratica educativa num ciclo supervisionado de observacao, planificacao, acao e reflexao nas
valéncias, as quais o mestrado forma. O processo foi vivido em co-construcao em diade de
formacao. Este mestrado potenciou o desenvolvimento de competéncias docentes de

integracao e articulagao dos niveis proximos de educacao da crianca.

Palavras-chave: Pratica Educativa Supervisionada; Crianca; Trabalho Colaborativo; Perfil Duplo;

Metodologia Investigacao-Acao.



ABSTRACT

This report highlights the personal, professional and social development of the master's
student carried out throughout the Supervised Educational Practice (PES), in the valences of
Pre-School Education (EPE) and 1st Cycle of Basic Education (CEB). In this sense, it critically
describes the construction of praxis knowledge and the mobilization of important theoretical and
legal contents for the construction of a double training profile. These were articulated in a
reflexive, critical, attentive and evolutionary posture during the school year, contributing to the
construction of teacher professionality. It therefore elevates knowledge, knowledge, being with
others and knowing how to do, revealing in professional and social meanings in a profession
whose relationship with others is basic.

It reveals the formative process considering the Methodology of Investigation-Action
(MIA) the response to the construction of teacher professionality given the promotion of the
constant improvement of educational practice in a of observation, planning, action and reflection
in the valences, which the master's degree. The process was lived in co-construction in dyad
formation. This master's degree enhanced the development of teaching skills of integration and

articulation of the next levels of child education.

Keywords: Supervised Educational Practice; Child; Collaborative Work; Double Profile;

Research-Action Methodology.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular da Pratica Educativa Supervisionada (PES), inserida no
22 Ano do Ciclo de Estudos do Mestrado de Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educacao do Porto (ESEP) produz-se o presente
relatdrio, que retrata os saberes tedricos, legais e praticos desenvolvidos ao longo do ano.
Efetivamente, esta unidade curricular apresenta objetivos no sentido de conceder ao estudante
a capacidade de saber mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos, diddticos, culturais e de
investigacao na pratica educativa, por meio do saber pensar, agir e responder tendo em
consideracao a diversidade. Tamhém, pretende contribuir para a construcao de uma visao e
atitude profissional reflexiva e investigativa no estudante que venha futuramente a facilitar a
tomada de decisoes na pratica docente. Ainda, espera que o estudante desenvolva capacidades
de planificacao e de avaliacao, tendo por base a acao educativa assente nas aprendizagens, bem
como, a co-construcao de saberes profissionais, referente a MIA. Estes saberes problematizam
as exigéncias da pratica profissional, promovendo um papel reflexivo nas suas competéncias
profissionais (Ribeiro, Marta & Quadros-Flores, 2021-2022).

Dado que o percurso realizado habilita para um perfil duplo, que no final possibilita o
desenvolvimento de acdes em ambas as valéncias: a EPE e o 12 CEB, o estagio ocorreu,
primeiramente, no contexto do 12 CEB e, de sequida, na EPE. De revelar que, a licenciatura
permitiu a aquisicao de conhecimentos cientificos e pedagdgicos estruturantes, ja o mestrado
pretende possibilitar a sustentacao e o confronto da primeira formacao docente com a pratica
pedagdgica, estando com esta o futuro docente habilitado a lecionar (Decreto-Lei (DL)
n279/2014, de 14 de maio).

Assim, o presente relatdrio espelha o processo formativo, desenvolvido pelo docente no
decorrer da PES, tendo a sua estrutura uma divisao de trés capitulos fundamentais, sendo que
cada um deles se encontra fragmentado em subcapitulos. Posteriormente, desenvolve- -se
uma metarreflexao, relativamente as vivéncias, limitacoes, aprendizagens e perspetivas para o
futuro, desenvolvidas ao longo do periodo da PES.

Neste sentido, o primeiro capitulo relata os conhecimentos tedricos e legais, relativos a
pratica educativa que sustentam as acoes desenvolvidas descritas no capitulo de cada contexto.
Num primeiro momento, reflete-se acerca do papel da educacao na atualidade, e, por sua vez, do
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papel do docente (professor e educador), verificando, ainda, pressupostos comuns dos
contextos educativos e, de sequida, as especificidades inerentes a cada um.

O segundo capitulo espelha a caracterizacao da instituicao cooperante, bem como
identifica e caracteriza cada contexto educativo, a EPE e o 12 CEB, relativamente ao grupo de
criancas, abordando as suas necessidades, dificuldades e interesses, a organizacao do espaco,
do tempo, dos materiais, dos recursos e das rotinas, com base na observacao do ambiente
educativo, e ainda nas interac6es destacadas entre os intervenientes e o processo avaliativo.
Para além disto, este mesmo capitulo relata a metodologia utilizada no decorrer da prética, a
MIA. Esta apresenta parametros de observacao, planificacao, acao e reflexao inerentes a
construcao do perfil de um docente.

O terceiro capitulo expde as acoes desenvolvidas em cada valéncia no decorrer da PES,
revelando uma postura reflexiva baseada nos referentes tedricos e legais, destacados no
primeiro capitulo, bem como, a caracterizacao dos contextos cooperantes e a metodologia de
investigacao referentes no segundo capitulo, de forma a justificar as acoes pedagdgicas
desenvolvidas. Realca-se, ainda, a pedagogia, os recursos didaticos e a mobilizacao de saberes
cientificos e legais, assim como capacidades sociais e de intervencao na comunidade local.

Posteriormente, apresenta-se uma metarreflexao, em que se reflete acerca do percurso
realizado, e finalmente, destaca-se a lista de referéncias bibliograficas tendo por base as normas
da APA 72 edicao, apresentando-se ainda os apéndices que espelham em parte as vivéncias da

PES.



1. ENQUADRAMENTO TEGRICO E LEGAL

A construcao de um perfil duplo de educador de infancia e professor do 12 CEB reflexivo e
investigativo sustenta-se pelos pressupostos tedricos e legais inerentes ao sistema educativo,
que se constituem de saberes fundamentais para uma acao sustentada e para a construcao de
saberes relativos ao caracter profissional de um docente. Desta forma, e tal como sustenta
Ribeiro, Marta e Quadros Flores (2021-2022), este cardcter profissional deve mobilizar saberes
cientificos, pedagdgicos, didaticos, culturais e de investigacao na prdtica educativa
desenvolvida, olhando a uma visao inclusiva e equitativa da educacao.

Neste capitulo, realca-se a importancia do papel da educacao na atualidade e o
posicionamento da crianca como centro da acao pedagadgica. Assim sendo, estando a vivenciar
dois niveis educativos, estes realcam aspetos comuns, como a escola inclusiva, o Ensino
Remoto de Emergéncia (ERE), as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), e a
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), que necessitam de especial atencao, uma vez que
acompanham a educacao, de forma permanente, tendo em vista as vivéncias das criancas e a
situacao da atualidade detetada a cada momento.

De facto, estando a construir um perfil duplo destacam-se as especificidades de cada
nivel educativo, o 12 CEB e a EPE, presentes num subcapitulo, que habilita o ciclo de estudos,
onde se pretende definir e espelhar os objetivos de cada contexto, bem como uma visao
construtivista da educacao, que conjuga nao s6 os saberes profissionais, através de projetos de
investigacao sobre as praticas, como também dissemina o seu impacto na transformacao da
educacao, e ainda as metodologias ativas utilizadas ao longo da PES. Realca-se, ainda, um
subcapitulo integrado no contexto do 12 CEB, uma vez que vai suportar praticas desenvolvidas e
refletidas no capitulo Ill. Neste faz-se uma andlise e reflexao acerca de educar para o
empreendedorismo, uma capacidade relevante numa era de mudancas. Neste sentido,

constroem-se pressupostos tedricos, de modo a orientar e sustentar a pratica pedagadgica.



1.1. PAPEL DA EDUCAGAO NA ATUALIDADE

A educacao, como area de reflexao e investigacao, acompanha a evolucao da sociedade
e do mundo, colocando em relevo o papel do profissional, a organizagao escolar, os curriculos, a
implementacao, e, ainda, as interacoes sociais associadas. Esta evolucao exige transformacoes
sociais que se refletem no ensino (Mendes & Teixeira, 2011).

Essas transformac6es sao painel de construcao e de reconstrucao da sociedade que
envolve a apropriacao de novas culturas, novos conhecimentos, e novos relacionamentos
(Flores, Peres & Escola, 2013). Neste sentido, a Organizacao das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) defende a importancia da aprendizagem ao longo da vida,
a qual é "realizada por toda pessoa desde o nascimento até a morte, em qualquer idade, em
ambitos formais, nao formais e informais de aprendizagem (..) e recorrendo a todos os recursos
socioculturais ao seu alcance” (Ferrari, Rocha & Lishoa, 2016, p. 10).

Assim sendo, a nivel de educacao e a escala planetaria foram consagradas medidas que
tém por base possibilitar a todas as criancas e jovens a frequéncia do maior nimero de anos de
escolaridade, nas melhores condicées possiveis. Devido a intervencao dos governos, de
movimentos politicos e pedagdgicos, de peritos, de universidades, de organismos internacionais,
como a Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a UNESCO,
vigoram, atualmente, em quase todos os paises os principios da escolaridade obrigatdria.
Contudo, todos partilham e estao convictos que a escolaridade, longa e bem-sucedida, é
essencial para a formacao dos jovens na construcao de um cidadao consciente, assim como
para capacitar o futuro sustentdvel dos paises (Rodrigues, 2012).

Desta forma, nomeou-se a educacao pré-escolar como a primeira etapa da educacao
bdsica no decorrer do processo de educacao ao longo da vida. A par disto, é essencial
complementar a acao educativa e o papel da familia, na qual se estabelece uma relacao de
cooperacao, beneficiando a formacao e o desenvolvimento da crianca, como ser auténomao, livre
e solidario (Lein®5/97, de 10 de fevereiro, artigo n? 2).

Por conseguinte, a escola engloba diferentes ciclos de ensino e de formacao, sendo que o
12 CEB integra “criancas que completem os seis anos de idade entre 16 de setembro e 31 de

Dezembro”, com a devida autorizacao do encarregado de educacao. Este contexto educativo



representa-se em quatro anos de escolaridade e verifica-se como universal, obrigatério e
gratuito (Lein? 46/86, de 14 de outubro, artigo n%6).

A EPE, comparada ao 12 CEB, conduz a uma diferenca substancial na organizacao e no
contexto estrutural da crianca. Em primeiro lugar, atualmente, apenas o 12 CEB surge como
obrigatdrio na educacao da crianca. No entanto, defende-se que o investimento educacional,
realizado com criancas antes do ensino obrigatdrio, revela maiores indices de produtividade na
aprendizagem. E, de facto, fulcral motivar as criancas e fornecer-lhes mecanismos de
aprendizagem, através do brincar e do jogo ludico. Esse parametro é realizado maioritariamente
na EPE (Moss, 2011).

Tal como refere o autor supracitado, a relacao das criancas com as escolas, desde cedo, é
essencial, para que a educacao de infancia nao seja vista como uma preparacao para o ensino
obrigatdrio, mas como um momento fulcral no crescimento das mesmas. Com isto, as praticas e
atividades, realizadas neste contexto, acabam por ser enriquecedoras. Desta feita, a crianca
transmite a familia os conhecimentos, aprendidos no estabelecimento educativo, de maneira a
contribuir para a integracao das familias no processo do mesmo (Lopes da Silva et al., 2016).

Ao realizar uma sinopse entre as semelhancas e diferencas, existentes nos dois
contextos educativos, verifica-se, de imediato, a diferenciacao pedagdgica vista como uma
“prestacao de atencao as necessidades de aprendizagem de cada aluno em particular ou de um
pequeno grupo de alunos” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 14). Desta forma, a EPE é entdo orientada
pelas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) (Lopes da Silva et al.,
2016) e o 12CEB pelo Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) (Oliveira-
Martins et al., 2017).

Neste sentido, destaca-se o papel da transicao da EPE para o 12 CEB, que desenvolve
mudancas significativas no modo de ser, estar e fazer da crianca. Na verdade, o0 momento de
transicao pode ter impacto positivo ou negativo no desenvolvimento das criancas, uma vez que
depende de como esta € vivida e apoiada. E, de facto, essencial, auxiliar as criancas, desde cedo,
nessa transicao, nao sé como apoio a situacao especifica, mas também para sustentar esse
momento, como um potencial crescimento das criancas (Formosinho, Passos & Machado, 2016).
Efetivamente, a transicao para o ensino obrigatdrio exige uma maior carga hordria e curricular,
que implica uma pressao social, onde a crianca aprende a ler e a escrever, sendo de realcar o

papel do docente na estimulacao e promocao dessa aprendizagem. Reflita--se, ainda, que a



existéncia de uma carga hordria dividida, nao facilita ao profissional, o ensino integrado e
articulado do saber.

Para além disto, a transicao das criancas e familias de um contexto para outro implica
alteracdes nas culturas pedagdgicas, organizacionais e institucionais diferentes. No entanto, o
facto desta transicao acontecer no mesmo Agrupamento de Escolas, torna-se vantajoso para 0s
envolventes ao nivel organizacional e institucional. Esta transicao pode, em alguns casos,
estender o principio transmissivo para os dois contextos e contribui para a institucionalizacao
das criancas, prejudicando o desenvolvimento das mesmas (Formosinho, 2016).

Nao obstante, na Lei Base do Sistema Educativo (LBSE, 1986) pressupde-se que “a
articulacao entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a
funcao de completar, aprofundar, alargar o ciclo anterior numa perspetiva de unidade global do
ensino bhasico” (DL n® 46/86, 14 de outubro, artigo n° 8).

Efetivamente, durante o processo de transicao é importante que o profissional da
educacao transmita seguranca, e potencie esta oportunidade de forma que a crianca possa
crescer e adquirir novas aprendizagens, com confianca. Nesse sentido, verifica-se uma evolucao
no processo educativo da crianca, face as mudancas assegurando que a transicao decorre sem
afetar o bem-estar e a confianca que devem perdurar ao longo do percurso (Lopes da Silva et al.,
2016).

Com todas estas circunstancias, torna-se essencial colocar como aspeto primordial o
bem-estar da crianca, reforcando o desenvolvimento da Zona de Desenvolvimento Proximal

(zDP), defendida por Vygotsky, compreendendo-se, sequndo Fontes, (2000) como a

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucao de

problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracao com companheiros mais capazes (p. 112)

Desta forma, deve-se ter em conta o nivel de desenvolvimento adquirido — nivel de
desenvolvimento real, sabendo que em condicdes Gtimas (apoio) a crianca é capaz de aprender
mais (Fontes, 2000). Assim, o profissional desempenha um papel fundamental e de moderacao
no desenvolvimento das criancas, visto que é ele que proporciona situacoes-problema, capazes
de estimularem a atuacao na ZDP. Neste sentido, a crianca tem um papel essencial no seu
processo de aprendizagem, visto que se encontra no centro de todo o processo, resultante da
interligacao entre os conhecimentos prévios e das experiéncias adquiridas no meio social

(Barros, 2011). Assim, realca-se a importancia da perspetiva hioecoldgica de Bronfenbrenner
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(2006) nas transicoes educativas, pois o0 modelo de desenvolvimento apresenta importantes
consideragdes para a compreensao do crescimento e da aprendizagem das criancas (Oliveira-
Formosinho, Passos & Machado, 2016). Na esteira da atuacao na ZDP e da perspetiva
hioecoldgica de Bronfenbrenner (2006), tanto na EPE, como no 12 CEB, enuncia-se um perfil
geral de desempenho do educador de infancia e do professor do ensino bdsico, no qual se
verifica a organizagao da formacao e as habilitacoes profissionais reconhecidas. Paralelamente
a isto, existe um conjunto de dimensaes, tais como, a dimensao profissional, social e ética, a
dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a dimensao da participacao na
escola e a dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida, que constroem o papel
de um perfil geral do profissional de educacao (DL n® 240,/2001, de 30 de agosto, anexo |).

Ao longo do processo de ensino e aprendizagem, os docentes devem ter um papel ativo
e, por isso, que permita desenvolverem uma prética refletiva sobre e para a acao, perspetivando
a evolucao no desenvolvimento das prdticas, de modo a continuar esse processo de
desenvolvimento holistico (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996). Na década de 80, ocorreu a
promulgacao de um enorme conjunto coerente de conteddos para uma melhoria significativa de
resultados, tendo em linha de conta as desigualdades sociais, em virtude de uma reflexao acerca
da inclusao nos sistemas educativos. Desta forma, “os educadores e os professores
desempenham um papel essencial e insubstituivel para a melhoria da qualidade do ensino e das
aprendizagens” (DL n? 1/98, de 2 de janeiro). Assim, valorizou-se uma melhor exceléncia no
ensino pela melhoria da qualidade docente, olhando os fatores cientificos e tecnoldgicos, tendo
em linha de conta a aplicacao de atitudes reflexivas, com vista a aperfeicoar os métodos de
avaliacdo, e pugnando pela existéncia de uma maior autonomia escolar (Ndvoa et al., 1991). De
realcar que, apds a Reforma Curricular aprovou- se, em 1986, a LBSE na qual os profissionais se
baseiam para a pratica educativa e onde encontram os aspetos fundamentais para a formacao
de cidadaos integrados na sociedade e no mundo (Lei n® 46/86, 14 de outubro, artigo n2 3).
Neste sentido, os educadores e os professores exercem um papel facilitador e mediador da
aprendizagem da crianca, nesta transicao, para que nao interfira na sua integracao social e no
desenvolvimento pessoal. Desta forma, sequndo Tardif (2002), o profissional da educacao “é
alguém que deve conhecer a sua matéria, a sua disciplina e o seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber

pratico baseado na experiéncia quotidiano” (p. 39).



Neste sentido, desenvolveu-se uma abordagem comum, a MTP, nas duas valéncias por
possibilitar uma aprendizagem holistica da crianca. A MTP, é “uma metodologia assumida em
grupo que pressupoe uma grande implicacao de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificacao e intervencao com a finalidade de responder aos
problemas encontrados” (Leite, Malpique & Santos, 1989, p. 140, citado por Vasconcelos et al.,
2011, p. 10). Destaca-se, entao a definicdo do problema, a planificacdo e desenvolvimento do
trabalho, a execucao e a divulgacao/avaliacdo, como as fases essenciais ao processo de
aplicacao da MTP (Vasconcelos et al., 2011).

Assim sendo, olhando a pratica desenvolvida, o profissional em educacao deve respeitar
uma educacao inclusiva que vise promover a capacidade de aprendizagem e de educacao a
todas as criangas, bem como a equidade no acesso aos apoios necessarios a concretizacao
dessa aprendizagem, de acordo com o DL n? 54/2018, de 6 de julho, artigo n? 3. De facto, para
esta universalidade é necessdrio existir a inclusao de maneira a possibilitar o acesso e a
participacao de todas as criancas. Para a escola ser o espelho desta pratica inclusiva é
necessario ter em linha de conta o planeamento educativo, focado no aluno, para que os
interesses e as necessidades sejam integrados nesse planeamento educativo. De certo modo,
estes principios influenciam na gestao flexivel do curriculo, pois a acao educativa necessita de
dar resposta a singularidade e individualidade de cada ser (DL n® 54/2018, 6 de julho, artigo n®
6).

Em conformidade com o descrito anteriormente, denota-se que uma escola inclusiva
garante “a igualdade de oportunidades e [promove] o sucesso educativo de todos os alunos”, ao
longo do percurso escolar (Despacho n® 6944-A/2018, 19 de julho). Com vista a atingir os
objetivos essenciais para uma educacao inclusiva, constrdi-se um curriculo flexivel, onde o
profissional mobiliza os conhecimentos cientificos das diferentes areas que o sustentam, tendo
em linha de conta o contexto de uma escola inclusiva (DL n® 241/2001, 30 de agosto, artigo n®
3). Efetivamente, compete a Direcao-Geral da Educacao, “a criagao e atualizacdo de um manual
de apoio a pratica inclusiva, dirigido as escolas e seus profissionais, aos pais ou encarregados de
educagao e outros envolvidos na educacao inclusiva” (DL n® 54,/2018, 6 de julho, artigo n? 32).

Nao obstante, durante o periodo pandémico, provocado pelo virus SARS-CoV-2, a
inclusao foi uma necessidade mais evidente, pelo que levou a pensar o ensino para responder as

criancas e jovens que tiveram de permanecer em cada, num Ensino Remoto de Emergéncia



(ERE), em periodos mais ou menos prolongados de confinamento, numa situacao histérica sem
precedentes, desafiando os governos, os estabelecimentos de ensino, as familias e a sociedade
em geral a dar resposta a uma oferta educativa nao presencial, para o qual a sociedade nao
estava preparada. Perante este cendrio, e de modos distintos, os profissionais da educacao
tiveram de continuar a tarefa de educar criancas e jovens, a partir de sua casa, para que o0
processo de aprendizagem dos mesmos nao fosse conturbado pelo efeito da pandemia da
Covid-19. O posicionamento da legislacao, face a este panorama, assumiu-se arrojado, de
moldes a implementar o ERE, de forma a todos os alunos terem acesso a educagao (DL n®
55/2018, de 6 de julho, artigo n? 8). De facto, desde que ocorreu a suspensao das atividades
letivas e formativas presenciais nas escolas (DL n® 10-A/2020, de 13 de marco, artigo n? 9), a
introducao do ERE e o esfor¢o do professor para motivar as criancas foram ingredientes chave
para o éxito e integracao de toda a comunidade educativa (DL n? 14-G/2020, de 13 de abril,
artigo n® 5). Com base na resolucao da Comissao da Cultura e da Educacao, a pandemia afetou os
sistemas de educacao e formacado, colocando criancas em risco de perda de oportunidades de
ensino, o que pode deixar marcas e afetar o crescimento e a produtividade do trabalho. Assim
sendo, considerando que os estabelecimentos de ensino apresentam um papel social e
educativo alargado, capaz de contribuir para a saude fisica e mental dos individuos, verificou-se,
na parte final da fase aguda da pandemia, uma necessidade alargada de toda a sociedade em
retomar as atividades letivas, no ambiente escolar, mercé da missao dos estabelecimentos de
ensino.

Com tudo isto, surgiu, por parte da Comissao da Cultura e da Educacao, a necessidade de
repensar e modernizar os programas de ensino e os métodos de aprendizagem, bem como
potenciar a digitalizacao e a inovacao essencial ao ensino, de forma a integrarem tecnologias
novas e emergentes. No entanto, reflete-se que a presenca de tecnologia nas escolas necessita
de apoios, e nesse sentido, programas de financiamento para sustentar e tendo como prioridade
os investimentos especificos em infraestruturas e equipamentos digitais. O ERE permitiu
repensar as novas formas de ensino e a adequacao de aprendizagem as necessidades
individuais e especificas das criancas. Neste sentido, exigem-se novas formas de aprendizagem,
0 que implica inovadoras maneiras de ensinar, requerendo uma andlise cuidadosa do que
significa ensinar e aprender, quando estamos no campo da utilizacao das Tecnologias de

Informacao e Comunicacao (TIC). Dando realce a Flores, Escola e Peres (2013) “inovar, recriar e



redesenhar sao atos favordveis a um contexto de mudanca, sao atitudes que exigem capacidade
de fazer diferente e que geram novas ideias e novas maneiras de ver a educacao” (p. 5765).
Alguns profissionais de educacao demonstraram dificuldades no dominio das praticas
educativas, devido a adaptacao da aprendizagem face as condicées que o pais necessitava
(Comissao da Cultura e da Educacao, 2020).

Atualmente, todas as criancas contactam e vivenciam uma era digital, com acesso a
informacdes e a dados, e dessa forma, cabe ao profissional de educacao mobilizar, gerir e
interligar esses saberes online (N6voa, 2022). Numa sociedade em que os jovens se encontram
emergidos nestas novas competéncias, as TIC revelam-se como sendo “mais inovadoras,
valiosas e poderosas aumentando as possibilidades de sucesso” (Quadros-Flores, 2016, p. 146).
No sentido de relacionar os contextos educativos e fomentar prdticas inovadoras, indo ao
encontro do que a crianca solicita, o/a educador/a podera proporcionar oportunidades de
aprendizagem “recorrendo ao uso das tecnologias para abordar e explorar os diferentes saberes
inerentes a cada drea de contetido” (Marta, 2017, p. 43).

As TIC tornam-se um beneficio para o desenvolvimento de competéncias individuais e
sociais, que dinamizam o processo de aprendizagem, no entanto, estas podem ser vistas
também como um elemento de distracao, principalmente quando mal utilizadas. Efetivamente,
tal como explicita Marta (2017) “a educacao pré-escolar é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento e aprendizagem precoces de competéncias e atitudes que permitem a
construcao de uma identidade prdpria num mundo global” (p. 43), a utilizacdo das TIC, aquando
de uma utilizacao adequada e benéfica, auxilia na exploracao de conhecimentos essenciais a
crianca.

De facto, nao basta equipar as escolas com mecanismos tecnoldgicos se nao se verificar
0 seu uso e formacao essencial para todos envolvidos neste processo. A Tecnologia Educativa
estuda os processos de ensino e de aprendizagem e interliga a cultura e os conhecimentos em
diferentes contextos educativos. Assim sendo, as TIC manifestam um caracter educativo, que
segundo Quadros-Flores (2016), sao “um espaco de conhecimento pedagdgico sobre os meios,
a cultura e a educacao em que se cruzam as contribuicoes de diferentes disciplinas das ciéncias

sociais” (p.148).



1.2. ESPECIFICIDADES DO PERFIL E PRATICAS NO 12 CICLO
DO ENSINO BASICO

A escola é um servico publico, que se rege por uma organizacao de educacao formal,
apresentando elementos essenciais para a construcao de saberes. O ensino possibilita o
contacto entre os diferentes intervenientes de aprendizagem, bem como uma educacao
sistemdtica, permitindo a exploracao completa e integra dos contetidos (Formosinho, 1986).
Desta forma, o programa do XXI Governo Constitucional visa garantir a concretizacao de uma
politica educativa centrada na igualdade de oportunidades (DL n? 55/2018, de 6 de julho). De
acordo com o Despacho Normativo n? 10-A/2015, de 19 de junho, presente no n® 3 do artigo 32,
este concede as escolas, com contrato de autonomia, a decisao do tempo letivo, a atribuir a cada
disciplina ou drea disciplinar, bem como a oferecer outras disciplinas ou dreas disciplinares
complementares, no sentido de gerir a distribuicao das diferentes disciplinas em cada ano ao
longo do ciclo de escolaridade, exceto nas disciplinas de Portugués e Matematica.

Assim sendo, o decreto-lei n® 55/2018, de 6 de julho, possibilita as escolas a gestao
curricular através da flexibilidade, com vista ao desenvolvimento de trabalho interdisciplinar, que
reforca e enriquece as Aprendizagens Essenciais (AE). Ainda a legislacao pretende fomentar nos
alunos o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliacao, reflexao, mobilizacao critica
e auténoma de informacao, que auxilia na resolucao de problemas e na construcao de
autoestima e bem-estar. Por consequinte, a escola engloba diferentes ciclos de ensino e de
formacado, sendo que o 12 CEB integra “criancas que completem os 6 anos de idade entre 16 de
setembro e 31 de Dezembro”, com a devida autorizacao do encarregado de educacao. Este
contexto educativo integra quatro anos de escolaridade e caracteriza-se como universal,
obrigatdrio e gratuito (DL n® 46/86, de 14 de outubro, artigo n? 6). As aprendizagens
significativas, desenvolvidas neste ciclo de estudos, diferenciam-se dos outros niveis de ensino,
primeiramente pela faixa etaria dos alunos, que implica uma relacao pedagdgica cuidada e mais
dependente de uma relacao pessoal. Neste sentido, verifica-se uma progressiva atencao numa
pedagogia centrada na crianga, nos seus interesses e nas suas necessidades. Assim sendo, o
professor do 12 CEB é responsavel pelo desenvolvimento global da crianca, e esses tdpicos
tracados pela pratica pedagdgica, praticando um regime de monodocéncia necessdrio neste

ciclo de estudos (Silva, 2005).
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O ciclo de estudos do 12 CEB, de acordo com as AE, estabelecidas pela Republica
Portuguesa, apresenta componentes do curriculo, com a respetiva carga hordria semanal
estando organizadas em anos de estudo. Assim, no 12 e 22 anos as componentes do curriculo
apresentadas sao: Portugués e Matematica, com o minimo de 7 horas semanais; o Estudo do
Meio e as Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, com o minimo de 3 horas semanais; o Apoio
ao Estudo, com o minimo de 1,5 horas semanais; e a componente Atividade de Enriquecimento
Curricular,com 5 a 7,5 horas semanal. O total da carga hordria semanal deve englobar as vinte e
cinco horas semanais, sendo que no 12 e 22 anos as restantes trés direcionam-se ao apoio ao
estudo, a oferta complementar e a Educagao Moral e Religiosa (DL n 176/2014, de 12 de
dezembro).

No que concerne ao 32 e 42 anos mantém-se a carga hordria semanal do 12 e 22 anos,
com aumento unicamente na disciplina de Inglés, inserida na componente curricular, mas
lecionada por um docente com formacao especializada (DL n2 55/2018, de 6 de julho, artigo n®
13), com o0 minimo de 2 horas semanais (DL n2176/2014, de 12 de dezembro).

De modo a fornecer competéncias e novas oportunidades ao desenvolvimento humano,
foi aprovado o PASEO ‘“estruturado em principios, valores e dreas de competéncias [.],
contribuindo para a convergéncia e a articulacao das decisoes inerentes as varias dimensoes do
desenvolvimento curricular” (DL n2 55/2018, 6 de julho, artigo n? 3). De forma a promover “o
conhecimento cientifico, a curiosidade intelectual, o espirito critico e interventivo, a criatividade e
o trabalho colaborativo”, importa realcar a natureza transdisciplinar das aprendizagens. Neste
sentido, através da interacao entre os alunos, no decorrer das tarefas, ocorre uma aprendizagem
baseada na reformulacao da estrutura cognitiva e na gestao de conflitos (César, 2000, Damon &
Phelps, 1989; Webb, 1982, 1991, citado por Bessa & Fontaine, 2002). Como refere Cunha e Uva
(2016), “as interagdes sociais tém vindo a assumir uma maior importancia no desenvolvimento
cognitivo das criancas, a aprendizagem cooperativa tem sido descrita como uma forma eficaz de
praticar de modo concreto a diferenciacao em sala” (p. 137).

Na dinamizacao do trabalho pedagdgico é necessario desenvolver um trabalho de cariz
interdisciplinar e de articulacao disciplinar, operacionalizado por equipas educativas com o
conhecimento das necessidades, interesses e aprendizagens da turma (DL n® 55/2018, de 6 de
julho). No 12 CEB também a inter e transdisciplinaridade estimula aprendizagens significativas e

de co-construcao do conhecimento, o que facilita a compreensao da realidade. Neste sentido,
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compreende-se a aquisicao de um conjunto de conhecimentos, ao qual ndao é necessario a
delimitacao e divisao das disciplinas, tal como refere Gadotti (2004), a interdisciplinaridade
pretende garantir a construcao de um conhecimento generalizado, evitando as delimitacoes das
disciplinas. Atendendo a articulacao de componentes, concebidas por um professor, para se
estabelecer uma relacao entre as disciplinas e os contetdos, é expectdvel que exista uma
articulacao curricular. Essa articulacao aponta para a multidisciplinaridade, a
interdisciplinaridade ou a transdisciplinaridade. Desta forma, a multidisciplinaridade, de acordo
com Morin (2007), € a juncao das diferentes disciplinas numa simbiose de articulacao. Apesar
disto, as disciplinas, nesta articulacao, apresentam o mesmo nivel hierdrquico, mas com a
existéncia das fronteiras de conhecimento essenciais (Leite, 2012). Sequndo o autor, a
interdisciplinaridade leva a uma revisao do processo de ensino e de aprendizagem, onde
estabelece processos de comunicacao interligados e os integra em contetudos e conceitos
fundamentais. Ja a transdisciplinaridade, de nivel de interpretacao mais complexo, elimina a
divisao das disciplinas facilitando a compreensao.

Com base nesta estrutura, € necessdrio que se reflita sobre as seguintes questoes
metodoldgicas, nomeadamente: o desenvolvimento operatério dos alunos; os seus
conhecimentos prévios essenciais; os métodos de ensino individualizado, dando resposta as
necessidades e aos interesses de cada um; os métodos de ensino, refletindo sobre o mundo
onde nos inserimos (Novak & Gowin, 1988). 0 12 CEB promove a existéncia de uma formacao
geral, comum a todos os cidadaos portugueses, na qual cumpre os objetivos delineados em cada
disciplina (DL n® 46/86 de 14 de outubro, artigo n? 8). A par disto, estd integrado um curriculo
que abarca a formacao cognitiva, social, emocional, comportamental (DL n? 55/2018, de 6 de
julho) de forma a dar resposta a formacao geral e integral dos alunos (Oliveira-Martins et al.,
2017). Assim sendo, “o curriculo visa garantir que todos os alunos, independentemente da oferta
educativa e formativa que frequentam”, consigam atingir os objetivos e principios definidos pelo
PASEO, focados: no saber; na cidadania; na base humanista; na sustentabilidade; na coeréncia e
flexibilidade; na adaptabilidade e ousadia; na estabilidade; na inclusao; e, na aprendizagem (DL n®

55/2018, 6 de julho, artigo n? 6) (figura 1).
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Figura 1- Potencial Pedagogico das TIC

Segundo o DL n® 55/2018, de 6 de julho, os professores sao considerados agentes
principais de desenvolvimento do curriculo e demonstram um papel fundamental na avaliacao,
reflexao, e na adequacao dos conteuddos curriculares a comunidade escolar. De facto, o PASEO
delineia conhecimentos, capacidades, atitudes e valores que contribui para uma visao articulada
para decisoes inerentes ao desenvolvimento curricular, isto é, estrutura principios, visao, valores
e areas de competéncia que complementam a matriz curricular comum as escolas (DL n®
55/2018, de 6 de julho, artigo n 3). 0 PASEO articula-se com as AE, que se apresentam por ano
de escolaridade ou de formacao e revelam um conjunto “de conhecimentos a adquirir,
identificados como os conteidos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis,
articulados conceptualmente, relevantes e significativos” (Despacho n® 8476-A/2018, de 31 de
agosto). Aqui sao descritas capacidades e atitudes, a serem desenvolvidas pelos alunos em cada
conteudo programadtico de cada disciplina. Para tal, é efetivamente necessaria a existéncia de
autonomia e flexibilidade curricular, uma vez que as escolas tém a capacidade de gerir até 25%
da carga horaria por ano de escolaridade, bem como das componentes sociocultural e cientifica
para o ciclo de formacao (DL n® 55/2018, 6 de julho, artigo n? 12). A criacao de agrupamentos
constitui modelos de referéncia que potencializa a autonomia e a flexibilidade curricular, bem
como sustentam inimeros desafios (Cosme & Trindade, 2019), contudo cabe ao professor a
autonomia e flexibilidade curricular, uma vez que apresenta o papel de facilitador na
aprendizagem. Deste modo, com base em saberes cientificos, o professor deve ser capaz de
desenvolver as aprendizagens, integrando as areas e conteddos curriculares, bem como os
aspetos de cardcter individual e contextual, que podem influenciar o processo de ensino-
aprendizagem. Para além disto, o professor desenvolve um olhar critico e reflexivos, tendo a

sensibilidade de organizar, desenvolver e avaliar o processo de ensino, assente na base dos
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conhecimentos prévios dos alunos, bem como na diversidade de conhecimentos, capacidades e
experiéncias de cada um (DL n? 241/2001, de 30 de agosto). Na verdade, é evidente que o
docente promove a autonomia dos alunos, de forma a desenvolver métodos de ensino e de
trabalho individual. Contudo, o papel das familias e da comunidade é crucial na formacao de um
ambiente enriquecedor na construcao das aprendizagens (DL n°241/2001, de 30 de agosto,
anexon?2).

Todas as aprendizagens, desenvolvidas no decorrer deste contexto educativo, requerem
uma avaliacao que, segundo o DL n2 17/2016, de 4 de abril, artigo n? 23, é “da responsabilidade
dos professores e dos 6rgaos de gestao pedagdgica da escola”. Contudo requer parametros e
modalidades de avaliacdo comum, como a avaliacao diagndstica, a avaliacao formativa e a
avaliacao sumativa. Ainda neste documento descrevem-se os diferentes tipos de avaliacao e
explanam-se as indicacdes de como devem ser geridos na pratica educativa. Deste modo, a
avaliacao diagndstica efetua-se, sempre que seja necessdrio com a finalidade de definir os
conteudos, estabelecer estratégias de aprendizagem e de combater as dificuldades dos alunos,
bem como a sua integracao e orientacao escolar. Ao longo da PES, esta avaliacao realizou-se
para detetar as dificuldades dos alunos nos aspetos lecionados ao longo de cada periodo. Para
além disso, existiam ainda momentos de avaliacao formativa, que se verificaram como
continuos e sistematicos, regendo-se por uma recolha de informacdes essenciais a
aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem. Neste caso, na PES o professor cooperante
informou os alunos bhem como os encarregados de educacao acerca da realizacao destes
momentos de avaliacdo. O intuito visa compreensao “o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias” (DL n? 17/2016, de 4 de
abril, artigo n.2 24-A). No final do periodo realiza-se, entao, a avaliacao, intitulada sumativa, que
se baseia num juizo global acerca da aprendizagem, realizada pelos alunos ao longo do periodo.
Neste ponto, o professor verifica o processo continuo do aluno e a sua postura ao longo do
periodo. Assim, limita-se objetivos de classificacao e certificacao, ao qual o professor
cooperante emite uma opiniao e um parecer face ao trabalho realizado ao longo do periodo.

Desde o inicio da atividade letiva e de acordo com a expetativa referente ao perfil do 1°
CEB, este ciclo de ensino requer um/a professor/a continuo e integro, desempenhando um
papel de monodocéncia, desenvolvendo de modo articulado e generalizado, de acordo com os

contetdos programaticos, promovendo um desenvolvimento de projetos, em coadjuvacao com
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docentes do mesmo ou de outro nivel de ensino. Assim sendo, um professor de 12 CEB, para além
das aprendizagens descritas e essenciais, deve promover a aprendizagem de conhecimento
socialmente relevantes, segundo os principios de cidadania. Para além disto, a matriz curricular-
base, estabelece a Cidadania e Desenvolvimento e as TIC, assumem-se como componentes de
um curriculo transversal do ponto de vista da dimensao globalizante do ensino. A par disto,
sustenta-se também a componente de Apoio ao Estudo, que alberga um suporte de
aprendizagens, onde integram as vdrias componentes de curriculo, dando enfoque a “pesquisa,
tratamento e selecao de informacao” (DL n° 55/2018 de 6 de julho, artigo n® 13). Assim, “o
professor, no contexto escolar, assume o papel de organizador do ensino, criando situacées que
possibilitem ao aluno tomar consciéncia do significado do conhecimento a ser adquirido”
(Caldeira, 2009, p. 53).

Nos dltimos anos, “tem vindo a tornar-se cada vez mais presente uma perspetiva de
ensino que se afirma pela énfase na integracao e conexao entre saberes, métodos e conceitos
de diversas disciplinas, sendo hoje mais conhecido por Educacao STEM” (Baioa & Carreira, 2018,
p. 129). De acordo com Morrison e Barlett, citados por Roberts (2012), esta abordagem deve ser
vista como algo a integrar o curriculo. A abordagem STEM é uma metodologia que utiliza as
Ciéncias, a Tecnologia, a Engenharia e a Matematica de forma unica, na qual se estimula a
curiosidade, o trabalho colaborativo e a reflexao critica dos alunos. No entanto, ao longo dos
ultimos anos, verificou-se a necessidade de incorporar as Artes nesta abordagem, passando
assim o acrénimo STEM para STEAM (Pereira & Ribeiro, 2019) o que se encontra alinhado com
as componentes do curriculo, ja que a lingua se encontra incorporada transversalmente nas
restantes areas. De facto, através do estimulo em observar e explorar, surge a investigacao

nesta abordagem, com o objetivo de aplicar as dreas relacionadas e incorporadas num projeto.

1.21. EDUCARPARA O EMPREENDEDORISMO

De facto, a proximidade ao real e as carateristicas de um mundo empreendedor suscita,
na escola, o importante desafio de garantir aos alunos o acesso a uma educacao que possibilite
dinamizar atividades empreendedoras, promovendo competéncias integradas no pensamento

critico e criativo, apto para a mudanca e resolucao de problemas do quotidiano (Capucha, 2006).
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Antes de abordar as questades relacionadas com a educacao para o empreendedorismo é
fundamentalmente definir empreendedorismo, sendo este um saber individual que coloca

conhecimento e ideias em pratica, tal como refere Capucha (2006):

o acto de empreender revela-se numa atitude dinamica perante a realidade, em que, face a determinados
contextos internos ou externos, se imaginam respostas de modificacio dessa realidade. E por isso que se
associa, regra geral, o empreendedorismo a inovacao, pois 0/a empreendedor/a tende a realizar as suas
acoes de forma diferentes, para obter resultados diferentes e, nesse processo de inovagao, estd a

desconstruir a realidade para recriar (p. 13).

Assim, o empreendedorismo associa-se a nogao de inovacao (Teixeira, 2012). Deste
modo, sustenta-se a ideia de Silva et al. (2013), em que o ensino de empreendedorismo alberga
duas dimensfes: “a educacao sobre empreendedorismo e a educacao para o
empreendedorismo”, sempre dependente dos avancos e recuos das novas tecnologias, da
globalizacao dos mercados e da evolucao das oportunidades de negdcio nas diferentes areas.

De facto, valorizou-se a educacao para o empreendedorismo, uma vez que, esta
desenvolve estratégias para empreender e estimula uma experiéncia “real”, simulada de um
negdcio, no contexto educativo inserido (Gibb, 1996; Rae, 2005, citado por Silva et al., 2013) (cf.
Capitulo Ill). A educacdo para o empreendedorismo delineia a situacdao mais préxima da
realidade, simulando contextos iguais aos que os empreendedores atuam, tanto em ambientes
de colaboracao e de co-aprendizagem (Carayannis, Evan & Hanson, 2003; Smith, Collins &
Hannon, 2006, citado por Silva et al., 2013). Efetivamente, educar para o empreendedorismo
leva a um “desenvolvimento pessoal e social de cariz integral e estratégico”, uma vez que
permite relacdes sentidas na construcao de um conceito empreendedor (Albuquerque, Ferreira
& Brites, 2012).

De acordo com o Guiao de Educacao para o Empreendedorismo do Ministério da
Educacao, a criacao de jovens inventores leva a uma capacidade de imaginar novas realidades
determinantes para a sociedade. Esse ambiente deve ser propicio a capacidade de realizar
mudancas. Neste sentido surge o Projeto Nacional de Educacao para o Empreendedorismo
como forma de convite para os contextos educativos desenvolverem iniciativas promotores de
criacao (Pinheiro et al., 2006). Dando enfoque a temdtica, que envolve o projeto, aponto para a
importancia da abordagem da sustentabilidade em contexto escolar, pois, tal como aponta

Oliveira-Martins et al. (2017):



a escola contribui para formar nos alunos a consciéncia de sustentabilidade, um dos maiores desafios
existenciais do mundo contemporaneo, que consiste no estabelecimento, através da inovacao politica,
ética e cientifica, de relacbes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre os sistemas social,
econdmica e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e complexo equilibrio depende a continuidade

histdrica da civilizacao humana (p. 14)

Desta forma, educar para empreender proporciona nos alunos a capacidade de mudar e
de imaginar essa mudanca (Pinheiro et al., 2006). Para desenvolver o espirito empreendedor
nos alunos, verifica-se que o docente tem que incentivar e fornecer oportunidades e recursos
para o saber criativo e critico desses no desenvolvimento e aplicacao de estratégias
empreendedoras. Efetivamente, de acordo com o autor supracitado, sao necessarias
competéncias-chave para esse desenvolvimento, como autoconfianca, iniciativa, resisténcia ao
fracasso, planeamento, criatividade e relacoes interpessoais. Olhando a estes valores é
essencial relaciona-los ao PASEO, pois alberga esses valores conjugados com os saberes e
competéncias do curriculo. A existéncia de um pensamento critico e criativo, como o
desenvolvimento pessoal e a autonomia, levam a formacao de cidadaos competentes e
preparados para o mercado que a sociedade atual exige. Deste modo, o sentido empreendedor
desenvolve-se tamhém, tendo por base estes valores de cidadania e de participacao, a
capacidade de intervencao tomando a iniciativa para se tornar empreendedor e cidadao ativo

(Oliveira-Martins et al., 2017).

1.3.ESPECIFICIDADES DO PERFIL E PRATICAS DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

A EPE é a primeira etapa da educacao basica, que se destina a criancas com idades
compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no 12 CEB. A EPE tem vindo, de forma
progressiva, a desenvolver relevancia no que concerne as politicas educativa, social e
econdmica, uma vez que revela uma crescente frequéncia de inscritos e um melhoramento dos
conteidos e competéncias a adquirir, desde os primeiros anos de vida, de forma mais
sustentada. Na verdade, isto comprovou-se através da diminuicao de retencdées no percurso
escolar e na reducao do abandono escolar, dado que “o tempo desde o nascimento até ao inicio

da escolaridade (.) é [um periodo] critico para o desenvolvimento de aprendizagens



fundamentais, bem como para o desenvolvimento de atitudes e valores estruturantes para
aprendizagens futuras” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 4).

Neste sentido, cabe a EPE promover o desenvolvimento equilibrado da crianga,
conjugado com uma aprendizagem significativa, uma socializacao integrada e também uma
valorizacao do envolvimento das familias na evolucao da crianca. Efetivamente, isto conduz ao
aproveitamento de condicoes e servicos prestados dos contextos educativos, relativamente a
qualidade das atividades educativas, a preparacao da equipa educativa e a realizacao de
projetos pedagdgicos, que fazem parte integrante do processo educativo (DL n2147/97, de 11 de
junho).

A Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (Lei n® 5/97, de 10 de fevereiro, artigo n2 10)
delineia objetivos principais a esta valéncia, sendo esses: desenvolver o caracter pessoal e social
da crianca baseado em experiéncias de vida democratica, através da promocao de educacao
para a cidadania, incitando a integracao da crianca em grupos sociais abrangentes, no sentido de
compreender o seu papel como membro da sociedade; colaborar para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola, e para o sucesso da aprendizagem; valorizar o
desenvolvimento de cada crianca, com vista a respeitar as suas caracteristicas individuais;
promover a expressao e comunicacao; estimular a curiosidade e o pensamento critico; e,
estimular a participacao ativa das familias e da comunidade no processo educativo.

Neste sentido, a EPE permite o desenvolvimento que, para Bhering e Sarkis (2009),
resulta “de uma funcao conjunta entre um processo proximal, as caracteristicas proprias da
pessoa em desenvolvimento, o contexto imediato, no qual ela vive, e a quantidade e frequéncia
de tempo, no qual a pessoa em desenvolvimento tem estado exposta” (p. 8). Efetivamente, o
primordial contexto de desenvolvimento da crianca pequena, é a familia, no entanto, esta é de
forma direta e indireta afetada pelos outros contextos, como a sociedade e a cultura. Assim
sendo, de acordo com Bronfenbrenner (1995), citado por Bhering e Sarkis (2009), “o
desenvolvimento humano ocorre mediante processos gradativamente mais complexos de
interacao reciproca de um sujeito ativo e as pessoas, ambientes e simbolos do seu ambiente
imediato” (p. 8). Estes processos ocorrem de forma interdependentes, afetando-se de forma
reciproca. Aquando da presenca da crianca na EPE, os processos, que ocorrem na familia e na
escola, contribuem para o desenvolvimento da crianca, através da promogao de bem-estar e de

intervencoes positivas realizadas diariamente. Deste modo, verifica-se que o envolvimento das
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familias e da comunidade enriquece as aprendizagens e o meio social das criancas. A partilha do
processo, realizado pelas criangas, demonstra “um clima de comunicacao, de troca e procura de
saberes entre criangas e adultos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 30). Com efeito, a comunidade
envolvente, sequndo Lopes da Silva et al. (2016), integra as “criangas, pais/familias e
profissionais” (p.10) contribui para a melhoria da aprendizagem, através da existéncia do
“trabalho colaborativo entre profissionais; pais/familias sejam considerados parceiros; exista
uma ligagao préxima com a comunidade e a rentabilizagao dos seus recursos” (Lopes da Silva et
al., 2016, p. 10) bem como para a participacao na vida escolar, permitindo a partilha de recursos,
e, ainda, na mobilizacao de praticas e de culturas escolares (Warren, 2004, citado por Veloso et
al., 2012).

No que concerne a importancia da familia no contexto educativo, a EPE organiza e
orienta atividades, com base na articulacao entre os educadores e as familias, competindo, desta
forma, as familias assegurar aos educadores uma informacao, que auxilie no conhecimento da
crianca para favorecer o seu acompanhamento. Deste modo, cabe aos educadores potenciar
acoes necessdrias de sensibilizacao e esclarecimento as familias sobre os objetivos e métodos
das etapas e fases das atividades realizadas (DL N2 542/79, de 31 de dezembro, artigo n® 26 e
27).

Efetivamente, para promover qualidade na educacao das criancas € essencial que todos
os intervenientes tenham a consciéncia da importancia da sua participacao e envolvéncia nos
processos educativos, bem como nas suas partilhas (Mata & Pedro, 2021). Os mapas de
presenca, refletindo a assiduidade da crianca e o compromisso “da participacao dos
pais/familias em reunides ou atividades da sala, bem como das relacdes com parceiros da
comunidade” que impulsionam uma construcao conjunta do desenvolvimento e de
aprendizagens significativas das criancas (Lopes da Silva et al., 2016, p. 14).

De certo modo, cabe ao educador fomentar e proporcionar a interacao entre as familias e
o ambiente educativo. E de seu dever desenvolver o respetivo curriculo, com base na
planificacdo, organizacao e avaliacao do ambiente educativo. Neste sentido, o educador
planifica, de forma integrada e flexivel, e também assente no processo de observacao, como
também integra as propostas das criancas e situacoes imprevistas no processo educativo.

Assim sendo, o educador de infancia organiza o espaco e os materiais, disponibiliza e

utiliza materiais estimulantes e diversificados, organiza o tempo de forma flexivel e
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diversificada, mobiliza e gere os recursos educativos, cria e mantém as condi¢des necessarias
de seguranca, olhando ao acompanhamento, ao bem-estar, aos interesses e as necessidades
das criancas. O educador observa o grande grupo, o pequeno grupo e cada crianga com a intuicao
de planificar atividades e projetos correspondentes as necessidades e interesses de cada
crianca e do respetivo grupo, bem como os objetivos de desenvolvimento e de aprendizagem.

E essencial estabelecer relacdes afetivas com as criancas, como também com as
familias, de forma a promover o desenvolvimento afetivo, emocional, social e civico de cada
crianca. Posto isto, complementa-se a integracao do curriculo como aspeto importante no papel
do educador para o desenvolvimento da crianca e/ou do grupo (DL n® 241/2001, de 30 de
agosto).

Neste sentido, de forma a construir uma pratica que integre todas as dimensoes, tal
como Lopes da Silva et al. (2016) refere nas OCEPE, deve-se orientar e desenvolver
fundamentos e principios educativos, focados no desenvolvimento e aprendizagens, como
vertentes indissociaveis na resposta a todas as criancas e na construcao articulada do saber.
Isto remete para a existéncia de uma intencionalidade educativa, com enfoque na observacao,
no registo e na documentacao, no planear, no agir e no avaliar, estando estes parametros
interligados. Neste sentido, nas OCEPE destacam-se as areas de contetido organizadas em trés
grandes subareas: formacao pessoal e social; conhecimento do mundo e expressao e
comunicacao. Embora sejam subareas, pretende-se que estas trabalhem articuladas entre si.
Este documento orientador valoriza, ainda, a continuidade educativa e as transicoes, sendo
essencial comunicar e articular todos estes fundamentos e principios educativos, delineados
pelo documento (Lopes da Silva et al., 2016).

De facto, o papel do educador resulta do conhecimento das orientacoes referidas
anteriormente, bem como das caracteristicas do grupo e do contexto, onde se encontra inserido.
Para além disto, cabe ao educador de infancia a tarefa de disponibilizar e fornecer diferentes
suportes pedagdgicos e tecnoldgicos a serem desenvolvidos na instituicao.

Por tudo isto, cabe ao educador posicionar-se e selecionar os modelos pedagdgicos, uma
vez que este “refere-se a um sistema educacional compreensivo que se caracteriza por culminar
num quadro de valores, numa teoria e numa pratica fundamentada” (Formosinho, 2013, p. 16).

Neste sentido, é essencial que o educador adapte o seu modelo curricular as necessidades,
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interesses e capacidades do grupo, nao existindo uma “contradicao entre as orientagoes
curriculares” (Formosinho, 2013, p. 21).

Assim apresenta-se o Movimento da Escola Moderna (MEM) como o modelo pedagégico
veiculado ao longo da PES. A pedagogia do MEM focaliza-se “num Projeto Democratico de
autoformacao cooperada de docentes (..) [que se mobiliza] (..) para um modelo de cooperacgao
educativa nas escolas” (Niza, 2013, p. 142).

Desta forma, o MEM teve origem em 1966 nos movimentos de educacao populares, na
medida em que os pedagogos consideravam que a escola deveria ser uma condicao para libertar
a crianca. Esses movimentos de educacao populares refletiram-se na uniao de trés praticas
tidas por Sérgio Niza: “a concecao de um municipio escolar, numa escola primaria (.., a prética de
integracao educativa de criangas deficientes visuais (..) apoiada nas técnicas Freinet; [e] a
organizacao, (.) dos cursos de Aperfeicoamento Profissional no Sindicato Nacional de
Professores” (Niza, 2013, p. 142).

Assim sendo, o MEM apresenta trés grandes finalidades educativas: “a iniciacao a
praticas democraticas; a reinstituicao dos valores e das significacdes sociais; a reconstrucao
cooperada da cultura” (Folque, 2014, p. 51).

Com base nas finalidades e principios desta abordagem, existem condices essenciais
na educacao de infancia, como a questao da existéncia de grupos heterogéneos, quanto a idade,
e estes serem organizados tendo por base essa condicao, pelo que enriquece a aprendizagem
social e cognitiva das criancas. De facto, segundo Lopes da Silva et al. (2016) a “interacao entre
criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos é facilitadora do
desenvolvimento e da aprendizagem” (p. 24).

Efetivamente, tal como se observou na PES, os pares pedagogicos, sequndo Folque
(2014), “sao organizados com criancas de diferentes idades e capacidades” (p. 53), uma vez que
estabelecem relacoes e ajudam-se mutuamente, pelo que isso revela autonomia das criancas e
reforca-se a importancia de um trabalho cooperativo e da partilha de opinioes e tomada de
decisdes em conformidade com as criancas.

Assim sendo, esta pedagogia caracteriza-se, principalmente, pela gestao cooperada do
curriculo, que se verifica nas Reunidoes de Conselho periddicas, sendo fundamental para a
tomada de decisoes. Estas Reunides de Conselho realizam-se em grande grupo essenciais para

harmonizar o ambiente do grupo, nas suas interacoes (Folque, 2014, p. 235). Para além disso,
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estes momentos apresentam como objetivos primordiais “0s momentos de planeamento e de
avaliacao [que] fazem parte do processo de aprendizagem, onde as criancas participam
ativamente, com base na negociacao de contratos de aprendizagem” (Niza, 1992; 1996; 1998,
citado por Folque, 2014, p. 54). A fase da negociacao permite as criancas exprimirem as suas
opinioes e desenvolverem um papel ativo e participativo na aprendizagem. Na verdade, existem
pressupostos do MEM que influenciam a MTP, na medida em que suscita a participacao e
envolvéncia do grupo na procura de descobertas para um problema, tendo que, planear, negociar
e avaliar as etapas percorridas até a construcao de novos saberes.

De facto, a abordagem do MEM é profundamente influenciada pela teoria socio-
construtiva, pelo que a aprendizagem nao se foca apenas na interacdo com 0s pares e com 0s
adultos, mas tambhém pelos materiais e instrumentos da comunidade escolar. Para além disto, a
comunicacao apresenta um papel fundamental na dinamizacao do grupo, visto que com ela pode
ser atribuida duas funcoes essenciais. Primeiramente a funcao cognitiva, em que as criancas
“falem das suas acdes ou experiéncias, (.) desenvolvendo um processo reflexivo”, como
segunda funcao verifica-se “a funcao social, em que a informacao é partilhada e divulgada em
beneficio (..) do grupo” (Folque, 2012, p. 61).

No sentido de promover a responsabilidade na aprendizagem e na dinamica do grupo, o
MEM propde um conjunto de instrumentos designados como “instrumentos de pilotagem”
(Folque, 2014).

Estes “instrumentos de pilotagem” ajudam o educador e as criancas a orientar e regular o
que acontece na sala, uma vez que, eles espelham a dinamica da sala, de forma individual e em
grupo. Estes instrumentos sdao entao: o Mapa de Presencas, o Mapa de Atividades, os
Inventarios, o Didrio do Grupo, o Mapa das regras de vida e o Quadro de dinamizacao das tarefas.
Todos estes instrumentos sao aplicados na PES (Folque, 2014).

O Mapa de Presencas trata-se de um quadro mensal com os dias da semana e 0s nomes
das criancas. Todas as criancas marcam a sua presenca de manha. O Mapa de Atividades, na
PES, designa-se Mapa dos Projetos, em que se registam os projetos a serem trabalhados. O
conceito desenvolvido pelo MEM de Mapa de Atividades acontece oralmente com as criancas,
ou seja, no momento de realizar as atividades livres, cada crianca comunica ao presidente da
semana se pode trabalhar naquela area e, consoante o numero de participantes da drea, o

presidente decide se a crianca pode usufruir da drea ou nao. Existe ainda o mapa dos inventarios,
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onde estao afixados os materiais e as atividades, que possibilita as criancas recordar e visualizar
as diferentes possibilidades, que existem nessa drea. Ainda como instrumento de pilotagem
fundamental ao grupo, existe o diario do grupo, que se trata de um registo didrio, que compoe
quatro colunas (“Nao gostei”, “Gostei”, “Fizemos”, “Propomos’). Todas as criancas tém a
possibilidade de registar o seu nome na coluna do “nao gostei” e do “gostei”. As outras colunas
sao registadas pelo educador, no entanto, é comunicada pelas criancas. No final da semana, o
didrio é analisado pelo grupo na Reunidao de Conselho de sexta-feira. Na sala encontra-se
exposto o mapa das regras da sala de aula, em que neste grupo foram registadas por
determinadas criancas escolhidas pelo grupo e essas mesmas sao responsaveis pelo
cumprimento das regras. Por fim, existe um mapa das tarefas que tem como objetivo atribuir as
criancas a responsabilidade por certas tarefas. Este mapa é preenchido todas as segundas-
feiras, pelo par e cada par deve realizar a tarefa, sendo o mais velho a realizar na sequnda, quarta
e sexta e 0 mais novo na terca e na quinta (Folque, 2014).

Para além da presenca dos instrumentos de pilotagem, é também visto, como condicao
essencial, a existéncia de um clima de expressao livre, que constitui o0 mote para se alargar
competéncias de comunicaco e aprendizagem das criancas. E, de facto, também proporcionado
as criancas um tempo lidico para explorar e descobrir materiais. De facto, ao fomentar estas
oportunidades, as criancas serdo capazes de se envolverem ativamente e de compreenderem o
mundo ao seu redor (Folque, 2014).

Ao longo da observacao da rotina da metodologia do MEM, destaca-se
fundamentalmente, a aprendizagem cooperativa essencial a mesma, em termos de
competéncias sociais e cognitivas. De facto, “as criancas comecam a ter em conta diferentes
pontos de vista e a aceitar que todos contribuem para o grupo com a sua participacao individual”
(Folque, 2012, p. 62).

Esta pedagogia desenvolve competéncias de ensino que permitem produzir os
conhecimentos da vida real. Neste sentido, de acordo com Niza (1996, citado por Folque, 2012, p.
62), “aprender em cada drea de conhecimento deverd ter como objetivo que as criancas se
apropriem progressivamente quer do conteido, quer do processo de construcao do
conhecimento”.

Olhando a importancia das relacées sociais no desenvolvimento da crianca, o0 MEM

abrange ainda a comunidade, na medida em que os projetos e as atividades podem possibilitar
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uma intencao social, através da partilha de conhecimento e da interacao com a comunidade. Os
intervenientes integram-se no meio social e apresentam-se como fonte de conhecimento nos
projetos desenvolvidos (Niza, 2013).

Por conseguinte, o MEM desenvolve um curriculo baseado em problemas e motivacoes
da vida real que proporciona ambientes educativos, onde se integra o meio cultural da sociedade.
Efetivamente, o MEM sustenta que “o acesso didrio ao espaco exterior (munidos da roupa
adequada ao tempo atmosférico) e o contacto com a natureza é um direito de todo o ser
humano” (Folque, Bettencourt & Ribeiro, 2015, p. 23). Assim, a existéncia de espacos exteriores
de qualidade, planeados e organizados possibilita a acessibilidade a eles (Bento & Portugal,
2016).

0 espaco exterior 6 um espaco que permite a interacao social e de contacto, bem como a
exploracdao de materiais naturais, que podem ser transportados para a sala de atividades,
proporcionando uma permeabilidade entre espacos. Para além disto, € um espaco onde se
podem realizar atividades fisicas num ambiente de ar livre. A exploracao do espaco exterior, no
contexto permite ainda a crianca “a superacao de obstaculos, o testar limites e a vivéncia de
experiéncias de risco, que promovem a autonomia e a confianca da crianca para explorar e
aceitar desafios” (Bento & Portugal, 2016, p. 91).

Segundo Aratjo (2009), o espaco exterior manifesta “constantemente muiltiplas
dimensdes da vida” (p. 131), em que as criancas usufruem do seu tempo livre e onde se cria
condicoes de sequranca. Assim, a brincadeira é uma atividade livre e criativa, onde as criangas
sao valorizadas e gera liberdade e confianca, onde existe uma liberdade de expressao de ideias e
sentimentos (Moss, 2013). Assim, é essencial respeitar o tempo de brincadeira da crianca, bem
como o seu tempo livre como ainda uma aprendizagem coerente para a esséncia da educacao
de infancia. A nocao de brincar passa a ser, ao longo dos anos, como se as criancas fossem
deixadas sozinhas a brincar enquanto os adultos observavam. O educador, nesta situacao,
apresenta-se como facilitador da aprendizagem, uma vez que, proporcionam o brincar,
comecando uma hrincadeira, mas, quando verificam a imaginacao e criatividade da crianca a
tomar conta da situacao, retiram-se (Elbaek & Lund, 2014). O educador deve ouvir e valorizar a
crian¢a ajudando-a a comunicar “uma vez iniciada a atividade da crianca, o papel do adulto é, na

maior parte das vezes, o de observar e apoiar” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 76).
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De facto, pensa-se que o desenvolvimento de qualquer modelo pedagdgico na sala de
atividades, “podera antecipar, desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-
construcao do conhecimento” (Vasconcelos et al., 2011, p. 8). Efetivamente, todas as abordagens
pedagdgicas vividas e descritas, como também os documentos orientadores evidenciam o papel
importante da criacao de um ambiente educativo, propicio ao desenvolvimento global da crianca.

Assim sendo, corroborando a importancia do ambiente educativo, verifica-se que, ao
longo da PES no contexto de EPE, este revelou-se como essencial, influenciando as interacoes
das criancas, de forma a afetar consecutivamente as suas aprendizagens (Lopes da Silva et al.,
2016).
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

A existéncia de um ambiente educativo ecoldgico promove um melhor desenvolvimento
humano, tal como sustenta Bronfenbrenner (1996) na sua Teoria dos Sistemas Ecoldgicos do
Desenvolvimento Humano. Assim sendo, no meio de um ambiente educativo ecoldgico, a crianca
“adquire uma concepc¢ao mais ampliada, diferenciada e valida do meio ambiente ecoldgico, e se
torna mais motivada e mais capaz de se envolver em atividades que revelam suas propriedades,
sustentam ou restituiram aquele ambiente em niveis de complexidade semelhante ou mais de
forma e contetdo” (idem, p. 5).

Este capitulo apresentara a caracterizacao do contexto educativo e o agrupamento de
escolas, onde foi desenvolvida a PES, bem como a metodologia de investigacao adotada. Num
primeiro momento, serda caracterizada a instituicao cooperante, e posteriormente a
caracterizacao do contexto na dupla valéncia: 12 CEB e EPE, dada a sequéncia da experiéncia no
nivel educativo. Por fim, apresenta-se a metodologia de investigacao, tendo como foco a
metodologia de investigacao-acao como abordagem metodoldgica promotora da pesquisa no
lugar da acao orientada para a transformacao das praticas educativas. Assim, além da producao
de saberes, esta escolhajustifica-se, ainda, pela possibilidade de desenvolvimento profissional.

Desta forma, para conseguir recolher a informacao necessaria a construcao da
caracterizacao do contexto foi essencial uma observacao de caracter participante, uma vez que
nesta o observador envolve-se no quotidiano do grupo por este observado (Estrela, 2003),
sustentada pela Investigacao-Acao. No decorrer da observacao, para além do contexto, verifica-
se o papel ativo do docente, como mediador e facilitador da aprendizagem, desenvolvendo “uma
relacao de supervisao centrada na colaboracao, no apoio e no aconselhamento tendo em vista o
desenvolvimento de praticas lectivas adequadas” (Reis, 2011, p. 17). Este processo valoriza a
crianca e oferece a possibilidade de praticas educativas inclusivas, pelo que este capitulo

suporta a intervencao e torna-a significativa.
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21. AINSTITUICAO DE ESTAGIO COOPERANTE

A PES decorreu num AE, localizado na Area Metropolitana do Porto. O AE agrega o
programa Territério Educativo de Intervencao Prioritdria 3 (TEIP 3) e é constituido por quatro
estabelecimentos de educacao e ensino. O Agrupamento divide-se desde a EPE a Educacao
Bdsica. Segundo o Projeto Educativo do presente agrupamento (PEAM, 2021-2025), a
instituicao acolhia mais de 20 nacionalidades diferentes. Para além disto, os estabelecimentos
inserem-se num contexto socioecondmico assimétrico, onde se verifica um elevado nimero de
alunos subsidiados pela A.S.E. Como forma de resposta a esta problematica, o agrupamento
procura encontrar solucdes, de modo a proporcionar a todos um igual acesso a um percurso
efetivo de sucesso, e claro para um objetivo social comum. A missao do agrupamento de escolas
foca-se em promover um ensino de qualidade e de exigéncia, bem como proporcionar a todos os
alunos competéncias, dando oportunidades, que fomentam a exploracao de capacidades e a
participacdo ativa na escola e na sociedade (PEAM, 2021-2025). Para além disto, um dos
principais objetivos e missao do agrupamento centra-se na “formacao de cidadaos responsaveis
e auténomos, dotados dos valores fundamentais da nossa sociedade e das competéncias
essenciais para um bom desempenho escolar e social’ (PEAM, 2021-2025, p. 4). De certo modo,
para garantir a satisfacao de toda a comunidade escolar para a qualidade do ambiente escolar,
este agrupamento fomenta a participacao e a criatividade na escola e na sociedade, fornecendo
estratégias e mecanismos a sua aplicacao. Ao longo do ano, a escola desenvolveu projetos no
ambito da animacao sociocultural — Anim” Art no qual promoveu as seguintes atividades:
Projeto “De(coracao)” e Projeto CreScEr. No primeiro projeto dinamizou-se atividades durante os
recreios para a decoracao da escola em momentos especificos (Outono, Halloween e Natal).
Com o projeto CreScER, existiram momentos de yoga e meditacao de todas as turmas, sendo
realizados em periodo de aula com a duracao de uma hora (PEAM, 2021-2015).

A PES realizou-se numa escola, composta por cinquenta e oito salas educativas, no seu
todo. Isto porque, a nivel de estrutura esta comporta trés andares e duas entradas distintas. Esta
escola agrupa a EPE e 0 12 CEB, no mesmo edificio, mas com pisos e areas especificas a cada
nivel educativo. Este edificio é considerado a sede do agrupamento e apresenta condicoes
renovadas e adequadas ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos. O espaco é amplo e

com uma estética adequada aos ambientes educativos em questao.
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No rés-do-chao encontram-se duas dreas de refeicao uma correspondente ao 12 Ciclo e
outra ao 22 e 32 Ciclos. Ainda neste piso existe um auditdrio, que tem a capacidade para cento e
oitenta lugares, onde possui uma sala de disposicao de material para as apresentacoes, bem
como um palco. No piso um, encontra-se a portaria onde se controla as entradas e saidas dos
alunos, e no qual se encontram localizados os telefones e material necessario, em caso de
urgéncia, como por exemplo cadeira de rodas. Ainda nesta zona, existe uma drea coberta de
apoio a entrada principal. Relativamente ao espaco da EPE, a area é composta por quatro salas
de atividades, duas casas de banho, onde se realiza a higiene das criancas, uma casa de banho
para os adultos, uma sala de material e duas salas para o apoio a alunos com Necessidades
Adicionais de Suporte. Existe uma zona especializada para servicos educativos. Ainda neste piso
situa-se a hiblioteca, que dispéem de espacos de leitura, de convivio, de computadores e de
trabalho. Nesta zona, todos os envolventes da instituicao podem usd-la como espaco de estudo,
incluindo os diversos recursos tecnoldgicos digitais, ou integrando atividades. Em frente a esta
encontra-se a papelaria e também a tesouraria, espacos aos quais podem usar as crianc¢as e 0s
professores. Ao longo deste piso ainda se localizam as dezasseis salas de aulas referentes ao 12
CEB. Relativamente a EPE, esta zona apresenta quatro salas de atividades no mesmo piso, mas
numa drea diferente. Refiro ainda que neste mesmo piso situa-se também um espaco exterior,
onde as criancas/os alunos passam os seus intervalos. Este espaco tem um campo de futebol,
com duas balizas, e de basquetebol com dois cestos, como também um espaco verde amplo.
Para além disto, existem dois pequenos espacos de zona coberta, sendo as Unicas zonas com
sombra do espaco, possuindo alguns jogos pintados no chao, como o jogo da macaca e da gldria.
Em frente a este espaco localiza-se um pavilhdao gimnodesportivo, onde se realizam atividades
de cariz motor e onde, por vezes quando chove, os alunos sao encaminhados para esse espaco
para realizarem algumas atividades. No mesmo piso encontra-se uma sala de apoio ao estudo
do primeiro ciclo. No decorrer dos corredores encontram-se as salas de aula, sendo neste piso
dezasseis salas de primeiro ciclo, do 12 ao 42 ano de escolaridade e tamhém trés salas de
computadores que sao utilizadas para as aulas de TIC, mas que tamhém podem ser requisitadas
por qualquer professor da instituicao. No ultimo piso localiza-se 0 22 e 32 CEB.

De uma forma geral, as divisoes, presentes neste espaco, tém grandes entradas de luz
natural. Realco, ainda, que, ao longo dos pisos, encontra-se um elevador de acesso a mobilidade

reduzida, sendo esta a sua funcao, uma vez que todos os pisos sao transferidos por escadas. De
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facto, aponto para o caso de todos os alunos terem a possibilidade de utilizar a biblioteca escolar
e o recreio escolar, estando sempre vigiados e supervisionados por adultos especializados.
Tendo em conta a situacao pandémica vivida, o agrupamento necessitou de um ajuste,
com base nas regras essenciais, criando um plano de contingéncia para 0 mesmo. Assim, o
agrupamento adotou a regra de, a entrada e a saida do recinto escolar, realizarem a higienizacao
das maos e do calcado. Para além disto, o plano indica a disponibilizacao de kits de prevencao
com mascaras cirurgicas, toalhetes de papel e alcool. As salas de aula sao frequentemente
arejadas, deixando as janelas e as portas abertas, de forma a nao comprometer a sequranca das
criancas e dos alunos. A utilizacao de mascaras é obrigatdria no acesso e permanéncia nos
estabelecimentos de educacao e ensino, pelo pessoal docente e nao docente. Quanto as
medidas de isolamento e de distanciamento social, a entrada e saida da sala de aula sao
efetuadas em tempos diferentes para cada grupo/turma, para impedir o cruzamento de
pessoas, tal como o cumprimento de hordrios dos intervalos e refeicdes (Plano de Contingéncia,

2020).

211. ACARACTERIZACAO DO CONTEXTO DO 12CICLO DO
ENSINO BASICO

A PES, referente a este contexto, desenvolveu-se numa turma do 32 ano de escolaridade
constituida por vinte alunos, dos quais treze sao do género feminino e sete do género masculino,
com idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos. Esta turma era caracterizada pelo seu
interesse e atencao na aprendizagem de novos contetidos e aprecia a utilizacao de recursos
didaticos, que promovem o sucesso no processo de ensino e aprendizagem. De facto, aquando
da aprendizagem de novos conteudos, verificaram-se fatores, como a curiosidade, a partilha de
ideias, a argumentacao, decisao, criacao que tornam o processo de aprendizagem mais eficaz e
agraddvel. Contudo, durante o processo de aprendizagem de novos contetdos existem alguns
alunos que revelam pouca autonomia, e outros, ainda, que demonstram dificuldades. Apesar de,
aparentemente, revelar necessidade de diferenciacao pedagdgica, na verdade nao houve tal
necessidade, dado que estas criancas, quando devidamente integradas e orientadas,
conseguem evidenciar um desempenho enriquecedor de aprendizagem. E essencial referir que

existia também um conjunto de alunos que, no decorrer das aulas, estao constantemente
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distraidos. Tal facto deve-se as conversas com os outros colegas pelo que hd necessidade de
desenvolver estratégias ativas, promotoras de entusiasmo e envolvéncias para cativar a sua
atencao. Neste contexto nao existe nenhum aluno que, até entao, apresente qualquer
Necessidade Adicional de Suporte.

No decorrer da prdtica observada, verificou-se, notoriamente, a tipologia tradicional
utilizada pela cooperante. Assim, a mesma recorria aos manuais e as fichas disponiveis para
lecionar a matéria necessaria. Contudo, utilizava ainda o recurso Escola Virtual para, de certo
modo, explicitar de forma interativa os conteudos respetivos ao programa. A metodologia,
inspirada na sala de aula, tem por base o programa e as aprendizagens essenciais, estipuladas
pelo Ministério da Educacao e que, assim sendo, corresponde as matérias alinhadas nos livros
utilizados. De facto, durante o periodo de PES, as mestrandas tomaram conhecimento de
projetos, a ser desenvolvidos pelo agrupamento para o respetivo ano letivo. Tendo em vista o
més de novembro, o0 mesmo projeto enquadrava a cultura de Sao Martinho, com objetivo de
compreender e respeitar tradicoes culturais do pais, sendo essencial utilizar este mote para o
desenvolvimento de atividades, exploradas no Capitulo l1l.

A nivel cognitivo a turma revelou potencialidades quanto a disciplina do Portugués e do
Estudo do Meio. Ja em relacao a Matematica, estes nao adquirem os conhecimentos, prévios
necessarios, para conseguir dar continuidade aos contetdos programaticos. No entanto,
existem alguns alunos que necessitam da constante confirmacado para a realizacao de trabalhos.
De uma forma geral, os alunos apresentam fragilidades no trabalho, em grande e pequenos
grupos, o que se torna dificil na dinamizacao de atividades, nas quais se requer partilha de ideias
e conhecimentos. A maioria dos alunos, quando realiza atividades do manual ou do caderno de
atividades, focam-se em copiar do colega de mesa, em vez de solicitar apoio e ajuda ou ao
colega ou ao docente presente. A professora cooperante tem a preocupacao de gerir e organizar
o dia deles de maneira que consigam trabalhar varias disciplinas diariamente.

Sao evidentes as dificuldades da aluna B. e da aluna A. no processo de ensino-
aprendizagem, pois estas limitam-se a copiar as informaces presentes no quadro, bem como a
correcao dos exercicios. Posto isto, a estagidria realizou com as alunas um trabalho no sentido
de criar condicoes para que as mesmas compreendam os contetidos. Desta forma, através da
existéncia de exercicios de algumas atividades, ligadas com a tematica em abordagem e no

ambito da disciplina de Matemadtica. As alunas foram recetivas ao trabalho dado, hem como
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revelaram enorme interesse em demonstrar que tinham conseguido atingir os objetivos
propostos, sendo estes verificados na correcao dos mesmos.

No que concerne a rotina didria dos alunos, estes tém aulas todos os dias da semana, de
manha e a tarde. Costumam entrar as 9 horas e sair as 17 horas e 30 minutos. No entanto nem
todas estas horas sao componente letiva da professora titular. Os alunos adquirem a
possibilidade voluntaria de participar nas Atividades de Enriquecimento Curricular (AECs), sendo
estas Educacao Fisica, Oficina da Musica e Oficina do Teatro. A Expressao Plastica é lecionada
nas aulas com a professora titular. Existe, ainda, um horario estipulado para as Atividades Livres.
Nestas sao poucos os alunos que estao inscritos, acontece a sexta-feira a tarde e continua a ser
a professora titular a auxiliar e aqui os alunos costumam realizar trabalhos referentes aos
conteudos abordados da semana ou adiantar trabalhos de casa que tenham sido pedidos e
sobre os quais ainda existe dificuldade na conclusao. A hora de almocgo destes é realizada das 12
horas e 30 minutos até as 14 horas. Existe um aluno, o aluno F., que nao almoca na escola, pelo
que se desloca sempre até ao portao principal para possibilitar que este possa almocar em casa.

Relativamente ao espaco da sala de aula, este € amplo e com dimensao para permitir o
movimento entre as docentes pelas mesas da sala, e, consequentemente, criar condi¢es para
aceder e ajudar os alunos. Nesta sala verifica-se logo expostos, na porta, trabalhos realizados
pelos alunos, bem como o horario dos mesmos. De sequida, esta dispoe de um quadro de escrita
a caneta e é neste onde se utiliza o quadro, para o qual se projeta algo do computador. Considero
um método mais facilitador, uma vez que € possivel escrever por cima da imagem exposta, de
forma a realizar os exercicios ou explicar com o apoio dos recursos criados. A professora
cooperante da a possibilidade de todos os alunos realizarem exercicios no quadro e de
esclarecer duividas existentes. Para além disto, encontra-se entao a secretaria da professora
com o computador e algum material tecnoldgico essencial (coluna), aqui é onde se situa o
desinfetante ao qual os alunos logo a entrada da sala o utilizam. Posteriormente verifico que a
sala é constituida por doze mesas de dois lugares cada. Sendo uma turma de vinte alunos
existem alunos que ficam sozinhos na mesa. Existem mesas extras, para conseguirmos
observar e apontar algo importante, o que também permite a professora, quando assim
necessitar, um reajuste a planta da sala de aula. A disposicao dos alunos é alterada, consoante

as necessidades de cada um, como também da observacao da professora.
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No que diz respeito ao material, que pode ser utilizado como recurso didatico na sala de
aula, a professora possui um armario, onde deposita os antigos materiais e trabalhos dos alunos,
bem como os seus livros e documentos importantes relativos a turma. Para além disto, a
professora tem por habito expor trabalhos, feitos pelos alunos, colocando-os no placar no fundo
da sala, com o objetivo de expor e sensibilizar para os trabalhos realizados pelos alunos, como
também toma mao de recursos didaticos alusivos a tematica, que esta a ser abordada ou a
aspetos importantes da turma, como os aniversarios, a lista dos alunos com a merenda escolar,
e alista dos alunos com ASE e ainda se respalda num quadro, onde regista o comportamento dos
alunos. Situa-se ainda uma bancada de cimento com armdrios de arrumagao, pouco ou quase
nada utilizados pela professora, onde na parte superior se coloca as merendas dos alunos e onde
possui um lavatdrio de limpeza e secagem das maos.

Paralelamente a isto, realco que cada aluno utiliza a sua prdpria caixa, para guardar o
material escolar, como os cadernos, os livros e também trabalhos realizados em sala de aula.
Este material permanece na escola, o que, na minha opinido, apresenta vantagens e
desvantagens. Vantagens, na medida em que os alunos nao transportam tanto peso na mochila,
no entanto, aquando da existéncia de um trabalho de casa, ou caso necessitem de
complementar o seu estudo pos horario letivo, o material esta na escola, o que impossibilita a
realizacao do mesmo.

Desta forma, relativamente aos trabalhos de casa, a professora apenas envia os
trabalhos que estes nao terminaram em aula, isto €, a professora nao marca, por regra, trabalhos
de casa, pois os alunos ja apresentam demasiada carga hordria, a excecao da situacao atras
mencionada. Esta apenas envia trabalhos de casa, caso sinta a necessidade, pois pode existir
alguma tematica pouco bem consolidada, a qual os alunos necessitam a pratica e assim tem a
possibilidade de realizar exercicios de consolidacao e sistematizacao.

Existe na turma uma delegada (aluna D.) e um subdelegado (aluno L.). Estes tém, como
principal funcao, auxiliar a professora na dinamica escolar. Todos os alunos adquirem um cartao
da escola. Este cartao serve para ser identificado na mdaquina/operadora, quando entram na
escola, bem como quando saem e também a hora de almoco. Dentro da sala de aula, existe uma
bolsa, onde estes colocam os cartdes, quando passam os cartdes na maquina da cantina. Esta

bolsa volta a ser usada sempre pela delegada de forma a levar a mesma para a cantina.
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No contexto, os alunos lancham na sala de aula, aquando dos intervalos, e, de sequida,
dirigem-se para o recreio. A professora vai busca-los ao recreio quando esse periodo termina.
De sequida, a docente acompanha a turma até a sala, para retomar a atividade letiva. Na hora de
almoco, a professora encaminha a turma até ao refeitorio e verifica se todos os alunos tém
senha para almoco. Os cartoes devem estar carregados com a devida senha, caso isso nao
aconteca, o aluno dirigir-se-a a reprografia para comprar a senha. A professora recolhe a bolsa
dos cartoes e os alunos permanecem no refeitdrio a almocar, com a vigilancia de auxiliares. No
final do dia, a delegada volta a devolver os cartdes aos alunos para serem novamente
identificados a saida. Por fim, a professora leva os alunos até a saida, para a devida entrega aos
pais/encarregados de educacao.

Na turma existem situacoes que estao a ser acompanhadas pela Comissao de Protecao
de Criancas e Jovens, uma vez que, o aluno D. foi recentemente adotado pela madrinha e pelo tio,
bem como a aluna B., que estd prestes a ser sinalizada. Neste Ultimo caso, a professora foi
tentando que a aluna compreendesse a possibilidade de vir a ser sinalizada, visto que se verifica
que a crian¢a nao esta a ser devidamente acompanha pelos progenitores.

Olhando a situacao pandémica atual do pais, as criancas sao um dos principais alvos a
propagacao da pandemia. Assim sendo, é exigido a todos os alunos o uso adequado de mdscara.
No entanto, existem duas alunas (I. e C.) que nunca trazem mascara, pelo que é preciso alertar,
constantemente, para essa problematica. Para além disto, os alunos sao obrigados, aquando da
entrada na sala de aula, desinfetar as maos antes de se sentarem no lugar, quando chegam tanto
de manha, como dos intervalos. Houve um periodo de tempo em que foi necessario dar aulas on-
line a aluna L., uma vez que esta teve em contacto com um caso positivo. Aqui verificaram-se
dificuldades nas interacoes e dinamicas de dar aula presencialmente e simultaneamente on-line.
Por conseguinte e uma vez que todas as semanas os alunos se encontravam em constante
avaliacao de testes a COVID-19, foi dado um caso positivo nesta turma.

Detetada a situacao fomos obrigados a dar aulas remotas de emergéncia, através da
ferramenta Google Classroom, ao qual esta associado o e-mail de todos os alunos. Neste
sentido, realca-se o facto de a turma ja ter tido aulas on-line no 12 e 22 Anos CEB, no entanto
acaba por ser sempre dificil para a docente e para os discentes. Existe maior tendéncia a uma

explicacao mais focada e precisa, pois, as distracoes sao maiores. Verificou-se que a turma se
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sente a vontade neste contexto, visto que era algo que estes ja tinham vivenciado de uma forma
proxima.

Esta turma, de uma forma geral, apresenta condicdes sociais e econémicas estaveis,
sendo que alguns alunos estao inscritos na merenda escolar. Esta é uma medida, idealizada pela
Camara Municipal, de forma a auxiliar nos lanches dos alunos. Isto é, as auxiliares de acao
educativa encaminham até a sala um pao, que varia o recheio de dia para dia, para os alunos
inscritos. Para além disto, encontra-se todos os dias disponivel na sala de aula, embalagens de
leite simples, as quais todos os alunos podem usufruir das mesmas. As tercas e as quintas-
feiras é distribuida a fruta, variada, por todos os alunos.

Relativamente ao contacto da professora com os pais e encarregados de educacao
realca-se o uso do e-mail e de um grupo, ao qual esta revela cuidado e atencao com os mesmos.
A professora comunica com estes via e-mail e partilha também num grupo no Facebook, o qual o
usam apenas para assuntos relacionados com a educacao dos alunos. A professora forneceu o
seu contacto apenas a um encarregado de educacao, sendo que este é o representante de pais.

Por fim, o processo de avaliacao destes alunos é constante e didrio. No entanto, o grupo
de docentes pertencentes ao 32 ano do 12 CEB realiza uma ficha de avaliacao geralmente dada
no final de cada periodo. A professora efetua, ainda, uma ficha de avaliacao intermédia de forma

a compreender o estado dos alunos nos contetdos e as necessidades e dificuldades de cada um.

2.12. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

A PES, realizada na valéncia da EPE, ocorreu nas mesmas instalacdes do agrupamento
anteriormente descrito. No que concerne a caracterizacao do grupo, este era composto por 10
criancas, sendo dessas 10 do género feminino e 10 do género masculino. A formacao do grupo
era caracterizada pela heterogeneidade relativamente a faixa etdria das criancas, que se
compreendem entre os trés e os seis anos de idade. Esta heterogeneidade levava a construcao
de pares pedagdgicos, que trabalhavam de forma cooperativa e colaborativa. Esses pares eram
construidos, tendo por base a idade das criancas, ou seja, a crianca mais velha colaborava com a
crianca mais nova, e assim sucessivamente, seqguindo a ordem de idades, o que levava a existir

pares com idades proximas. Efetivamente, este era um grupo que revelava bastante interesse
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pela natureza e pelo espaco exterior e, consequentemente, pelos seres vivos, pelas descobertas
de situacoes e momentos passados dos membros das familias, pela curiosidade acerca das
transformacoes do seu corpo nesta faixa etaria, pelo conhecimento de novos vocabulos e de
novas musicas, pelos jogos tradicionais e brincadeiras livres, onde se observou, nestes
momentos, a existéncia de lengalengas, trava-linguas e adivinhas, pela escuta ativa de histdrias.

Ao longo do periodo de observacao, destacou-se a metodologia utilizada pela educadora
cooperante, o MEM. A utilizacao desta metodologia, e a exploracao da mesma, conduziu a
formacao e organizacao do grupo, do espaco e dos materiais, potenciando a interacao e relacao
entre pares e entre o grupo. Efetivamente, a existéncia de responsaveis para cada tarefa e a
cooperacao e colaboracao entre pares permitiu o didlogo, a partilha e a aprendizagem entre os
participantes.

De um modo geral, destaca-se a relacao sauddvel que o grupo construi, uma vez que, 0s
problemas eram resolvidos no momento ou 0s mesmo recorriam ao diario, mais concretamente
a coluna do “nao gostei” e do “gostei” para, posteriormente, na reuniao de conselho esses
mesmos problemas serem dialogados e esclarecidos. A protecdo, entre a crianca mais velha
para com a crianga mais nova, revelava um nivel de responsabilidade, empatia e carinho para
com o outro, trabalhando para a formacao e construcao de cidaddos ativos. Contudo, a crianca
mais nova tem como responsabilidade realizar a sua tarefa nos dias definidos, de forma
auténoma.

Destaca-se que, sequndo Lopes da Silva, et al. (2016) consideram “o ambiente educativo
como o contexto facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada
uma das criancas, de desenvolvimento profissional e de relacées entre os diferentes
intervenientes” (p. 6). A organizacdo das “varias areas (.) dao oportunidade as criancas de
experienciar diferentes actividades e de utilizar diversos discursos epistemoldgicos
relacionados com as principais areas do conhecimento” (Folque, 2014, p. 57).

Em relacao a organizacao do espaco, a sala de atividades estd orientada por dreas de
interesse. De facto, é importante que “o espaco pedagdgico seja aberto as vivéncias e interesses
das criancas e comunidades” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p. 11). Este deve ser um
lugar destinado a momentos de brincadeira e de trabalho, bem como a pausas e em que importa
valorizar os diferentes ritmos, identidades e culturas. A sala de atividades encontra-se sujeita a

reformulacoes e nao apresenta um modelo unico e fixo durante o periodo letivo, pois sao os
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interesses e necessidades das criancas que alteram essa organizacao (Oliveira-Formosinho &
Andrade, 2011).

Neste sentido, a sala apresenta uma forte luminosidade solar, que permite a visualizacao
para o exterior. A sala de atividades encontra-se dividida por dareas de desenvolvimento,
segundo o modelo MEM, sendo essas: a drea do acolhimento; area do faz-de-conta; a area da
biblioteca; a area dos jogos; a area das construcoes; a drea da modelagem, do desenho e do
recorte; a area da pintura; a drea do escritdrio e o vestidrio.

Em cada uma das areas eram permitidas um nuimero limite de criancas, sendo na drea do
faz-de-conta, permitidas quatro criancas; na drea da biblioteca, duas criancas; na area dos jogos
de matematica, seis crian¢as; na area das construcoes, quatro criancas; na drea da pintura, duas
criancas; na drea da modelagem, do desenho, recorte e colagem, duas criancas e na drea dos
jogos de mesa, a presenca de quatro criancas e por ultimo, na drea das experiéncias, duas
criancas. No que concerne a “drea do acolhimento”, este momento poderia realizar-se tanto
numa mesa situada no centro da sala, como numa zona prdpria no chao rodeada por sofas, onde
se localiza também a drea das construcoes. 0 momento de acolhimento permite a visualizacao e
integracdao de todos no grupo, bem como, a sua participacao. Desta forma, desenvolve-se
competéncias ao nivel da formacao pessoal e social da crianca, com a interagao com o préximo,
como tambhém a comunicacao e linguagem oral e abordagem a escrita, através do registo dos
mapas e o dominio da matematica, com a contagem de criancas presentes na sala, o dia da
semana, 0 més e a correspondéncia termo-a-termos dos cartdes associados a cada crianca.
Para além disto, o subdominio da musica através da cancao, relativa ao bom dia e aos dias da
semana. Relativamente a “drea do faz-de-conta”, nesta encontravam-se duas areas
importantes, a cozinha e o quarto. Nestas apresentavam-se armdrios com gavetas, nos quais
continham vdrios objetos de plastico, honecos, vestiario e utensilios para a cozinha. No decorrer
de momentos de brincadeira nesta drea, as criancas interpretam e representam os papéis, que
observam dos adultos no seu quotidiano conjugando a sua imaginacao. Assim, fomenta-se o
desenvolvimento de competéncias essenciais a crianca, como a comunicacao oral, a
dramatizacao, o respeito e a interacao com o outro. A “drea da hiblioteca” dispdem de uma
estante com vdrios livros expostas e que permitem a visualizacao imediata das criancas. Esta
area localiza-se perto das janelas, o que permite uma melhor luminosidade. Nesta, as criancas

desenvolvem competéncias, ao nivel da leitura, do contacto com os cddigos escritos, a
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comunicacao e expressao oral e o gosto pela leitura. Quanto a area dos jogos, as criancas
beneficiavam de um conjunto de jogos pedagdgicos e didaticos. Nesta drea, a crianca escolhia o
jogo que pretendia jogar e explorava, manipulava e jogava o mesmo. Aqui, 0S jogos eram
diversos, mas com estes as criangas desenvolviam competéncias ao nivel da comunicacao oral
e do dominio da matemadtica, através da orientacao espacial, da construcao de padrdes e do
raciocinio e jogo matematico. A “area das construcdées” permitem o didlogo e o respeito pelo
outro, nas suas interacoes, bem como o desenvolvimento da matematica, com a localizacao e
orientacao de determinados elementos numa determinada posicao, e também do
reconhecimento de padroes e de formas geométricas. Por fim, tanto a area da modelagem,
recorte e desenho como a drea da pintura, desenvolvem capacidades da formacao pessoal e
social, mas principalmente a drea da expressao e comunicacao, através do subdominio das artes
visuais, com o trabalho e exploracdo dos materiais e criagdo e inovacao de trabalhos com esses
materiais.

No meio destas dreas destaca-se um conjunto de trés mesas onde se realiza, por vezes,
o momento de acolhimento, bem como algumas atividades de pequeno e grande grupo, olhando
aos interesses e necessidades das criancas. Ainda como espaco que as criancas mais
frequentam realizam-se, por vezes, os momentos de acolhimento e de reunies de conselho.

A abordagem MEM sustenta que as criancas devem participar na organizagao do espaco
educativo, de forma a proporcionar uma maior percecao das diferentes areas existentes, como
também dos materiais dispostos (Folque, 2014).

Para além disto, destacam-se os materiais e a sua respetiva organizacao. Assim sendo,
os materiais sao cuidadosamente revistos e modificados pelo responsavel da semana dessa
tarefa. Os materiais encontram-se distribuidos por determinados espacos da sala, sendo esse
espaco intencional. De acordo com o modelo inspirado nesta sala de atividades, o MEM,
encontram-se afixados nas paredes da sala de atividades, os instrumentos de pilotagem, que
este exige, sendo esses, 0 mapa de presencas, 0 mapa das tarefas, o didrio, 0 mapa “Quero
Contar, Mostrar ou Escrever”, o mapa do tempo e da data. O mapa “Quero Contar, Mostrar ou
Escrever” é afixado na parede da sala de atividades no final da semana, bem como, o mapa das
presencas no final do més. Para o preenchimento destes mapas € essencial os materiais de
escrita, que se encontram no escritdrio, e que servem apenas para esse efeito. Ainda existe um

armario com um conjunto de materiais de escrita e pintura, utilizados também para desenvolver

38



acoes. Neste armario encontra-se também os cartdes de registo e os cartoes utilizados para
alterar a data numa respetiva caixa reconhecida pelas criancas, como também a pasta de
modelagem e as respetivas ferramentas e a caixa das experiéncias. Na drea das construcoes
destaca-se um espaco onde estao organizados os jogos de mesa, expostos visivelmente num
armario. Na drea da biblioteca apresenta-se um conjunto de livros numa estante e, ainda, uma
arrumacao para os fantoches e caracterizacoes. Por fim, a area do faz de conta é uma area
bastante estruturada, no que concerne aos materiais, em que se apresenta roupa, telemdveis
antigos, acessorios e utensilios de cozinha, que se encontram organizados em zonas especificas
com um cddigo associado ao mesmo.

A rotina da manha inicia-se as 9 horas, em que cada crianca de forma individual, comeca
por contactar com os instrumentos de pilotagem distribuidos pela sala de atividades,
comecando pela marcacdao da sua presenca e retira o seu cartao para o colocar num
determinado sitio, para o respetivo almoco. Uma vez que todas as criancas apresentam um par
pedagdgico, as mesmas realizam, nesse formato, as tarefas destinadas para a semana. As
tarefas observam-se num mapa de tarefas, exposto na sala de atividades, que se altera de
semana a semana, tendo as criancas esse conhecimento a segunda-feira. Para além das tarefas
a realizar, cada um, de forma individual, tem o dever de arrumar a mochila e o casaco no
vestiario, no momento de chegada, hem como marcar presenca e colocar o cartao na respetiva
bolsa. As tarefas definem os responsaveis: da semana, pela gestao e organizacao do grupo;
pelas faltas; por afixar e identificar a data; pelos cartoes para a hora de almoco; pela distribuicao
do leite na hora do lanche da tarde; por registar graficamente o tempo meteoroldgico e afixar o
dia da semana; pelo cuidado e distribuicao do material; por verificar se o vestiario esta
organizado e arrumado; pelos recados, principalmente nos dias de visita para informar a escola
que o grupo vai sair da escola; por distribuir o pao e fruta na hora do lanche; e, por distribuir os
abracos pelo grupo, sendo sempre a crianca RM e a crianca IS,

Neste seguimento, realizava-se o momento de acolhimento com a cangao dos bons dias.
Para além disto, estimulava-se a nocao temporal, relativamente aos dias da semana e do més.
Em cada dia da semana, o grupo tinha uma atividade/um momento a realizar, ao qual as
criancas associavam o dia ao momento. Assim sendo, a segunda-feira as criancas sabiam que
tinham a oficina da musica, a terca-feira o dia das visitas, a quarta-feira o dia da educacao fisica,

a quinta-feira o dia da yoga e a sexta-feira a reuniao de conselho e cooperacao educativa. A
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atividade de oficina de musica e da educacao fisica eram lecionadas por professores externos.
Nos restantes dias, os momentos e as atividades eram desenvolvidos pela equipa educativa.
Apds o momento de acolhimento, realizava-se a reuniao em conselho, em que se verificavam os
mapas afixados. As criancas escreviam o seu nome no mapa “Quero Contar, Mostrar ou
Escrever” e de sequida, o presidente da semana, refere as criancas que se inscreveram no mapa.
Este 6 um momento de partilha essencial para o grupo se conhecer e de ter consciéncia de si e
dos outros, hbem como, de dialogar com o grupo, existindo a oportunidade de quem pretender
colocar questoes ou fazer comentdrios face ao exposto. Nesta partilha surgem muitas questdes
e situacoes relevantes para trabalhar com o grupo ou com o pequeno grupo interessado.

Posteriormente, analisa-se o didrio para compreender o que falta fazer e o que se
apresenta na coluna “Propomos”. Com esta exposicao surgem variados momentos de
motivacao para a aprendizagem e decidem que atividades pretendem realizar no dia. Assim
sendo, as criancas podem realizar trabalhos ou dar continuidade a outros ja comecados, ou
também fazer atividades auténomas livres. Para este momento de atividades e projetos, as
criancas tém que pedir autorizacao ao presidente da semana para se deslocarem para a area
pretendida, uma vez que, nao é possivel permanecerem tantas criancas nas areas. Esta
distribuicao desenvolve competéncias fundamentais na area de Formacao Pessoal e Social,
através da construcao da identidade e da autoestima, uma vez que, a crian¢ga manifesta os seus
gostos e interesses com a sua decisao; através da independéncia e autonomia, no ponto de vista
de tomar decisoes, garantindo o bem-estar de todos; na consciéncia de si, como aprendente, isto
€, no modo como coopera e colabora com os outros e, por ultimo, uma convivéncia democratica e
de cidadania, realcada no respeito de opinides e da presenca de uma atitude critica e interventiva
demonstrativa nos momentos vividos nas respetivas dreas. O papel do presidente, nesta
distribuicao, salienta a importancia das areas no seu desenvolvimento, pelo que, a crianca
desenvolve competéncias ao nivel da linguagem oral, através da comunicacao oral para com o
grupo e tamhém o dominio da matemadtica, no pensamento relativo ao nimero de criancas
necessarias para cada drea e a medida que é feita a distribuicao, a compreensao do nimero de
criancas que ja estao na area e as que ainda podem ir para a respetiva drea.

No decorrer das atividades e da realizacao de projetos, promove-se e sensibhiliza-se a
concentracao das criancas através de uma musica calma, ouvida na sala de atividades. Ao

ohservar os momentos de atividades livres, compreende-se a comunicacgao e interacao entre as
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criancas, a imaginacao e a linguagem utilizada. Para o grupo consequir adquirir a nocao de
tempo, é colocado uma ampulheta pelo presidente que determina o final das atividades livres,
sendo que os trabalhos e vivéncias realizadas sdao guardadas para, posteriormente, serem
apresentadas ao grande grupo. Assim, terminada a ampulheta finalizam-se os trabalhos e
realiza-se a arrumacao dos materiais utilizados.

De sequida, as criancas realizam o seu lanche da manha, por volta das 10 horas e 30
minutos, em que consoante as condicoes meteoroldgicas pretende-se que este momento
aconteca no espaco exterior, ou no parque, ou na arvore com o nome “Verde-Azul”, dada pelas
criancas e acarinhada pelas mesmas. O lanche da manha é assegurado pela Educadora e
Auxiliar, pois é solicitado as criancas a entrega de bolachas e manteiga vindas de casa quando
possivel para a sala de atividades. Apds o lanche, as criancas brincam livremente pelo espaco.
Finalmente, efetuam a higiene para almocarem por volta das 11 horas e 30 minutos, no entanto,
entre a realizacao da higiene e do almoco, realiza-se um momento, se necessdrio, de
apresentacoes dos trabalhos realizados, sabendo que devido ao hordrio nao serda totalmente
finalizado.

A rotina da tarde inicia-se as 13 horas e 30 minutos, com o acolhimento da boa tarde, ou
seja, uma cancao especifica. Caso o tempo esteja agradavel, valoriza-se as visitas ao exterior
e/ou o contacto com o espaco verde da escola. Esses espacos permitem a exploracao direta da
natureza e o contacto livre com a mesma. No final do dia apresentam-se, se existirem, as
comunicacoes, sendo estas as apresentacoes dos trabalhos realizados nos momentos de
atividade livres e projetos. Nestes momentos predomina-se o respeito uns pelos outros, bem
como a linguagem oral, manifestada aquando da apresentacao dos trabalhos e dos didlogos e
debates apresentados no balanco de dia em conselho. Por volta das 15 horas e 30 minutos,
destina-se a hora de saida de algumas criancas, uma vez que, as restantes permanecem com a
auxiliar no momento de AAAF (Atividades de Animacao e Apoio a Familia na Educacao Pré-
Escolar) até as 17 horas e 30 minutos.

No que concerne ao ambiente familiar das criancas, de uma forma geral, o envolvimento
dos familiares nas atividades e projetos das criancas, era evidente em dialogos, pela troca de e-
mails, telefonemas e/ou reunides. Por conseguinte, as parcerias realizadas com as familias
permitem o conhecimento e a valorizacdo dos projetos educativos a serem desenvolvidos, e da

partilha de saberes das familias com o grupo (Mata & Pedro, 2021).
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22. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Ao verificar o progresso e a evolucao da educacao nos ultimos tempos, apontamos as
mudancas rapidas e essenciais que provocam, por vezes, consequéncias imprevisiveis nos
sistemas educativos. A resposta aos novos e diferentes desafios, colocados a educacao,
necessitam de orientacdo direcionada para a inovacao (Cardoso, 2002, citado por Cardoso,
2014). Inevitavelmente, “a investigacao constitui uma atividade vital na formacao de
professores, na medida em que contribui para estes ampliarem os seus conhecimentos e
desenvolverem as suas competéncias profissionais, para melhorarem as suas praticas de
ensino e, (..), participarem na construcdo do prdprio conhecimento cientifico” (Menezes et al.,
2017, p. 21).

Deste modo, para o desenvolvimento de uma PES reflexiva e investigativa houve a
necessidade de optar por metodologias de investigacao, que se instigam ao trabalho académico
pela reflexao e fundamentacao da pratica educativa, pelo que se selecionou a MIA. A escolha
desta metodologia atendeu o papel evidente sobre a formacao do profissional docente reflexivo,
que tenciona, de forma facilitadora, enriquecer a aprendizagem dos alunos (Maximo-Esteves,
2008). Ainda sendo Util para a emergéncia na resolucao de problemas, e de certa forma, auxilia
no aperfeicoamento da acao pedagdgica, na adaptacao e no desenvolvimento continuo do
profissional (Cardoso, 2014). Efetivamente, de acordo com Maximo-Esteves (2008), a
investigacao-acao possibilita a capacidade de formular questées no ambito da pratica
educativa, de forma a identificar objetivos a desenvolver, como tamhém selecionar estratégias e
metodologias apropriadas para a monitorizacao dos processos e dos resultados. Com bhase
nestes fundamentos, é essencial invocar John Elliott, citado por Maximo-Esteves (2008), que
realca “a investigacao-acdao como o estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a
qualidade da accao que nela decorre” (p. 18). De forma a desenvolver a MIA foi essencial uma
leitura e pesquisa debrucada sobre as OCEPE e o PASEO, verificando os objetivos e missao dos
documentos orientadores para cada uma das valéncias e assim desenvolver uma pratica
contextualizada e reflexiva.

A MIA apresenta quatro fases sendo essas, a observacao, a planificacao, a acao e a
reflexao, que se desenrolam de forma ciclica e dinamica (Kemmis, 2007, citado por Menezes et
al, 2017). Neste sentido é importante proporcionar a transformacao e aperfeicoamento das
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praticas educativas (Latorre, 2003). No que concerne a observacao, verifica-se a utilizacao de
uma observacao de cariz participante, em ambos os contextos, uma vez que, o par pedagogico
para desenvolver esta observacao teve que “desempenhar um papel bem definido, na
organizacao social que observa” (Estrela, 2003, p. 32). Assim sendo, a observagao auxiliou na
compreensao dos contextos e das pessoas associadas a estes, bem como as suas interacoes
(Maximo-Esteves, 2008), sendo essencial uma aquisicao de conhecimentos sistemdtica para a
construcao de informacao fidedigna. A observacao pode ser realizada de forma direta ou
indireta, utilizando uma diversidade de técnicas e métodos de pesquisa onde os dados sao
necessarios a reflexao (Menezes et al., 2017). Assim, criaram-se guides de observacao que
permitiram a focalizacao da atencao para aspetos especificos e pormenorizados, existentes no
contexto e as entrevistas e conversas informais, que viabilizaram a recolha e conhecimento de
informacdes e detalhes inatingiveis com a mera observacao e analise de documentos da
instituicao cooperante, nos dois niveis educativos. Paralelamente a esta observacao foram
realizadas notas de campo e um didrio de formacao, que se aplicou ao longo da PES e foi
essencial para uma reflexao e o repensar das praticas futuras. Para além disto, ao longo da PES,
nos dois contextos, utilizou-se também um guidao de pré-observacao as praticas
supervisionadas. Assim, realizou-se uma reflexao antes da acao de forma a compreender o
contexto apresentado e as necessidades e dificuldades realcadas na pratica. Ainda se
realizaram conversas formais e informais entre os pares, com o grupo e entre as criancas e a
equipa educativa. Esses registos eram realizados por meio de fotografias e/ou nas notas de
campo inseridas no diario de formacao.

Relativamente a planificacao esta indica uma ideia prévia de mudanca voluntaria, em que
se define, comrigor, o problema e se destaca a forma como se pode dar resposta ao mesmo, nao
sendo desde inicio claro (Menezes et al., 2017). Desta forma, verifica-se que foram utilizadas
duas matrizes de planificacao, uma destinada a EPE e outra ao 12 CEB, que eram realizadas
semanalmente, sendo esse modelo flexivel tendo por base as necessidades, interesses e
aprendizagens evidenciadas. Ambas eram realizadas com o par pedagdgico e a cooperante.
Relativamente a matriz de planificacao da EPE, esta era de caracter reflexivo, com base nos
interesses, nas necessidades e nas aprendizagens evidenciadas nas criancas realizadas no
momento de observacdo. De seguida, eram definidos os objetivos das atividades, consoante os

parametros anteriormente descritos. Finalmente, a apresentacao das atividades a desenvolver,
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tendo em linha de conta o enquadramento das decisdes pedagdgicas tidas nas varias
areas/dominios de contetidos, bem como a organizacao do espaco, dos materiais e do grupo
(Anexo1).

No que concerne a matriz da planificacao do 12 CEB, destaca-se: a contextualizacao, que
apresentava os interesses e as dificuldades da turma; os objetivos, focados naqueles que a
diade pretende atingir ao longo das atividades; um mapa de articulacao, sendo este flexivel e
ajustavel que espelha os conteidos a serem aplicadas e interligadas nas atividades; as
estratégias desenvolvidas ao longo das atividades, em que se articula com os documentos
orientadores; as atividades, onde se realiza a descricao das mesmas, bem como é essencial
referir o dia e o tempo de duracao de cada atividade; e, os recursos utilizados em cada atividade.
Por fim, a avaliacao da atividade, em questao, exposta numa grelha que demonstra objetivos
focados a cada disciplina aplicada e a atividade desenvolvida. Para além disto, utilizamos o
processo de avaliacao através do momento de sistematizacao e consolidacao dos conteudos
(Anexo 2).

A etapa posterior, a acao, aplica e desenvolve o momento planeado. A acao “envolve
mudancas de comportamento de todos os intervenientes” (Menezes et al., 2017, p. 25). Tal como
a planificacao, a acao estava sujeita a adaptacoes e alteracoes base, sendo um momento
flexivel, sem colocar em causa o plano original. No momento da acao evidenciou-se
comportamentos de adaptacao e de reajuste a planificacao apresentada, focando sempre nos
objetivos e na questao-problema apresentada, em ambos os contextos educativos. Para além
disto, também as grelhas de registo fomentam o sucesso e a inclusao, mas também a reflexao
por parte do profissional de educacao (Anexo 3).

A ultima etapa da MIA, a reflexao surge como processo transversal a todos os momentos
anteriormente descritos. A cada momento realiza-se uma reflexao antes, durante e apds a acao.
Desta reflexao destaca-se, em ambos os contextos, as narrativas individuais e colaborativas, as
Orientacdes Tutoriais, 0s seminarios e as respetivas reflexdes pds praticas no contexto com o
par pedagdgico, as supervisoras institucionais e as docentes cooperantes. De acordo com
Coutinho, et al. (2009) é no momento de reflexao que surge o reconhecimento dos problemas e
assim o pensamento reflexivo relacionado com a prdtica reflexiva. Neste sentido, foram
realizadas duas reflexoes individuais, uma de cada nivel educativo, e quatro colaborativas que

potencializam a competéncia da construcao de um discurso pedagdgico e argumentativo
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essencial a pratica. Desta forma, é fulcral abordar a figura do profissional como elemento que
adquire a capacidade de planificar, agir, analisar, observar e avaliar o processo educativo
ocorrido e que assim consegue refletir sobre as suas ac6es. Ainda, nos dois contextos
educativos, apds a acao realizava-se um momento de reflexao entre a equipa educativa de
forma a melhorar os momentos planeados e a compreender os desafios conseguidos e objetivos
alcancados, nunca esquecendo os aspetos a melhorar.

Por tudo isto, verifica-se que as apropriacoes dos processos da MIA visaram um
desenvolvimento de uma futura profissional observadora, critica e reflexiva de uma pratica

significativa num determinado contexto.
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3. DESCRICAO, ANALISE E REFLEXAO DAS ACOES
DESENVOLVIDAS NO CONTEXTO DE ESTAGIO

O presente capitulo visa descrever, analisar e refletir as acdes desenvolvidas, ao longo
da pratica realizada, sustentado pelo enquadramento tedrico e legal descrito no decorrer do
Capitulo I. Desta forma, as acbes desenvolvidas tiveram também em consideracao as
informacdes recolhidas pelos instrumentos de observacao, utilizados na apreciacao
participante, numa sequéncia de etapas que se interligam, como confere a metodologia de
investigacao referida no Capitulo Il.

As atividades realizadas suportaram-se de um modelo socio-construtivista, com base
num paradigma humanista, em que a crianca desempenha um papel fundamental no seu
processo de ensino e de aprendizagem. A aprendizagem, adquirida e construida pelas criangas, é
o resultado de uma articulagao holistica entre os conhecimentos prévios e as experiéncias que a
sociedade Ihes promove (Barros, 2011). Assim, cabe ao docente, como facilitador e mediador,
promover atividades potenciadoras de oportunidades de crescimento das criancas, recorrendo a
praticas, métodos pedagogicos e técnicas. Ainda se aponta para o facto de, ao longo destas
atividades, ter sido essencial promover o trabalho cooperativo e colaborativo, visto que, facilita e
enriquece os saberes e as interacoes no processo de ensino e de aprendizagem. A envolvéncia e
o ambiente, criado para a dinamizacao de aprendizagem, conduziram as criancas a possibilidade
de imaginar e, deste modo, colocar em pratica ideias e interesses que permitem uma descoberta
de si proprio e da sua relacao com os outros. Sequndo as OCEPE e o curriculo é importante
promover condicoes entre o conhecimento, a criatividade e o sentido critico, aprendizagens
inerentes as criancas. Neste sentido, ao longo da PES, atendeu-se a formacao de um cidadao
sauddvel, livre e auténomo.

Este capitulo encontra-se dividido em dois subcapitulos: o primeiro apresenta as acoes
desenvolvidas no contexto do 12 CEB, primeiro contexto de intervencao da PES, e, de sequida, o
segundo subcapitulo relata as a¢des educativas desenvolvidas no contexto de EPE. Em ambos
se demonstra o processo de construcao de saberes profissionais, sustentados pelas atividades

realizadas na PES.
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3.1.ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO 12 CICLO DO ENSINO
BASICO

As atividades, desenvolvidas no 12 CEB, basearam-se num conjunto de a¢coes com vista a
uma aprendizagem holistica, que articula os saberes curriculares com o quotidiano e as
vivéncias das criancas num contexto de sala de aula, sustentado no respeito e na liberdade de
expressao, reconhecendo o aluno como um cidadao singular, capaz de pensar, de acordo com a
sua experiéncia de vida, valores pessoais e emocionais. Assim, enfatizou-se o valor humano,
como hase de uma educacado inserida no contexto onde se vive. Deste modo, tal como se referiu
no Capitulo Il, foi necessadrio observar, planificar, agir e refletir, ao longo de todo o percurso, as
atividades que vieram a ser realizadas.

Inicialmente, observou-se, com o objetivo de recolher elementos necessarios que
respondesse aos interesses, necessidades, dificuldades e potencialidades das criancas, no
sentido de potenciar a educacao inclusiva. De facto, verificou-se a importancia da andlise dessas
informacoes na intervencao e construcao do projeto de intervencao. Assim, ao longo das acoes,
desenvolvidas neste contexto educativo, alerta-se para a importancia de existir um “tratamento
igual para todos”, na medida em que se vive numa comunidade diversa e heterogénea. Assim, 0
ambiente educativo deve proporcionar a igualdade, bem como a interacao com os pares,
implicitas nas prdticas inclusivas (Rodrigues, 2014).

Para além disto, sentiu-se necessidade em revisitar e mobilizar os conhecimentos
tedricos, bem como o enquadramento legal para a pratica, no sentido de responder aos objetivos
da educacao e da sociedade. Acresce que, durante a PES observou-se cada crianca de modo
individual e integrada, em pequenos como em grande grupo, com o objetivo de programar e
planificar atividades e projetos adequados, com significado e sentido nas suas vidas. No decorrer
desta observacao, existiu um cuidado em registar, de forma regular e sistematica, os dados e
momentos fulcrais, detetados ao longo da observacao.

Relativamente ao parametro de planificar, este foi executado com rigor, integrando o
contexto e as experiéncias de cada aluno, importante para o seu desenvolvimento integral.
Segundo Rogers (1983), o ser humano possui dentro de si capacidades de compreensao dos
fatores da sua vida, que Ihe promovem felicidade, infelicidade e dor, tendo que se reorganizar de
forma a superar os problemas. Estas capacidades devem ser desenvolvidas e atendidas na

escola, formando um cidadao consciente, participativo e feliz. A planificacao foi um momento de
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alguma preocupacao e de sistematica revisao necessaria ao melhoramento e aperfeicoamento
da mesma. Essa transformacao revela as potencialidades da investigacao-acao na
transformacao da pratica educativa. De facto, pretendeu-se planificar, com criatividade, a acao
educativa, de forma congruente com os objetivos e o projeto, a ser desenvolvido com a turma,
mas também utilizar recursos e estratégias diversificadas a pratica. A planificacao é flexivel, na
qual se reconhece o modo como esta pode ser reformulada e adaptada a situacoes imprevistas,
que podem acontecer durante a acao, tendo em atencao a diferenciacao pedagdgica.

Neste sentido, a reflexao na e para a acao, reforcou a reestruturacao das formas de
pensar e de agir na educagao. Assim, estimulou praticas, renovadas pedagogicamente, e um
projeto de intervencao do interesse do grupo. A integracao de recursos analdgicos e digitais
permitiram compreender os contetdos curriculares e desenvolver outras competéncias. No que
diz respeito as TIC, como um meio para desenvolver a acao e compreender a realidade, foram
integradas como uma mais-valia nos objetivos da aula. Ao longo da acdo, tencionou-se envolver
a crianca em projetos, de forma a dinamizar processos democrdticos de negociacao,
experimentacao e cooperagao. A acao visou construir processos de parcerias com a familia e a
comunidade, valorizando a instituicao educativa, enquanto polo de desenvolvimento social e
cultural, para conferir relevancia educativa com a realidade préxima e alargada das criancas.

As préticas educativas credibilizavam os momentos de partilha, ao qual era notdrio os
interesses e comentdrios das criancas, dando-lhes a devida importancia. A partir desses
momentos, produziam-se ideias e construiam-se atividades, em que o centro e o foco era a
crianca, na sua totalidade, no processo de ensino e de aprendizagem. Para a existéncia de
momentos eficazes e essenciais a aprendizagem da crianca, realcou-se a importancia da
existéncia de um saber pedagdgico, quanto a comunicacao verbal e nao-verbal com os alunos,
promovendo a sensibilidade, a estimulacao e a autonomia do ambiente educativo
proporcionado. Este ambiente educativo € um parametro fulcral no momento de aprendizagem,
visto que promove, de forma apelativa, os recursos utilizados para o desenvolvimento curricular.
Assim, a mudanca de espaco e materiais suscitou interesse na pratica e na realizacao de
atividades das criancas, verificado pela intervencao do aluno T. que comenta “Professora, hoje nao
vamos trabalhar em grupos? N&o vamos juntar as mesas?’. Esta evidéncia tornou-se relevante para a

adaptacao do espaco e materiais nas atividades subsequentes.
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Efetivamente, tendo em vista as necessidades e os interesses da turma em questao,
descrita no Capitulo Il, tornou-se emergente desde logo implementar com regularidade
propostas de trabalho colaborativo, sendo que este vai para além de um grupo de trabalho, pois
“cooperar é mais do que estar perto dos colegas a discutir a matéria com os outros, ajudarem-se,
ou partilharem os materiais, embora cada uma destas situacoes seja importante na
aprendizagem cooperativa” (Lopes & Silva 2008, citado por Cunha & Uva, 2016, p. 138).

No 12 CEB, como destacado no capitulo I, o curriculo é uma referéncia obrigatdria (DL n?
55/2018, de 6 de julho). Este integra, além das AE, o PASEO, pretendendo estabelecer uma linha
orientadora e coesa da acao relativamente as ofertas educativas. A matriz curricular envolve as
diferentes componentes do curriculo, nao obstante a mesma deve incluir tambhém experiéncias,
didlogos e partilhas, realizadas pelas criancas que podem conjugar a aprendizagem e enriquecer
o processo da mesma (Oliveira-Martins et al., 2017). Atualmente vivemos num mundo de
mudancas e de constante aprendizagem. Essas partilhas podem realizar-se tanto com a
comunidade escolar, como com os pares envolventes na aprendizagem, sendo a cooperacao e a
colaboracao um aspeto essencial a mesma.

Em conformidade com o exposto foi essencial existir uma relacdo entre a teoria, o
contexto, relatada no Capitulo I e I, e a pratica. Ao longo destas, houve um cuidado em cumprir
com as etapas da MIA, a abordagem STEAM e a MTP como essenciais numa pratica
construtivista.

Estando a escola integrada numa paisagem, cujo mar € relevante para a sua economia e
sociedade, o projeto “O Mar e o Oceano”, assumiu-se como preocupacao, integrando o tema da
poluicao e do empreendedorismo. Este projeto surgiu do interesse dos alunos, que sentem a
atracao deste recurso nos seus tempos livres e na vida, através do cheiro e da brisa, tao
caracteristicos. Nao obstante, também a poluicao é vista como uma questao de especial atencao
sobre como intervir de modo a melhorar o ambiente local. Associado ao tema da poluicao, do
empreendedorismo, e ao contexto onde vive o grupo, em paralelo desenvolveu-se o tema do
modo de vida de um vendedor de castanhas, apelativo no momento vivido na PES.

Esta proposta de metodologia de trabalho teve como objetivos conjugar a sala de aula
com o quotidiano, experiéncias e vivéncias das criancas, bem como, desconstruir o conceito de
escola tradicional, de modo a fornecer estratégias e ferramentas, no sentido de formar futuros

cidadaos aptos a agir para o bem comum. De forma a alterar “o paradigma do professor
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transmissor de conhecimentos”, foi intencao da diade reformular questdes orientadoras que
exploram e apropriam o curriculo pelos alunos, e assim a aprendizagem surge de forma
investigativa e integradora pela crianca (Nogueira et al., s.d.).

Desta forma, tal como se evidencia no capitulo |, pretende-se dar enfoque a educacao
para o empreendedorismo sendo esta uma competéncia bastante importante para o
crescimento pessoal e social, no sentido do fazer o bem para a comunidade e felicidade comum,
mas também de como empreender para o sucesso econémico. Este modo de educar, para
empreender ao longo do projeto, visou solucionar e dar resposta a situacoes recorrentes da
atualidade, nomeadamente a poluicao provocada pelos barcos no mar junto a costa. Neste
sentido, junto a costa também se destacam os vendedores de castanha, tendo sido do interesse
da turma entender o negdcio de quem o pratica para o sustento na vida e aprender acerca desta
profissao.

No sentido da compreensao e desenvolvimento de capacidades de empreendedorismo e,
tendo em linha de conta o quotidiano das criancas, estas comecaram por realizar uma atividade
relacionada com a época, o0 Magusto. Assim, possibilitou-se a mobilizacao dos conhecimentos
prévios, que os alunos adquiriam acerca da cultura de Sao Martinho, tendo sido importante para
integrar momentos culturais e familiares que deram significado a atividade. Face a isto, a aluna
D. comentou “professora, 0 meu avd vende castanhas a beira do mar”, a0 qual se questionou aos alunos
“Como acham que é a vida de vendedor de castanhas?”. Os alunos refletiram e comecaram por investigar,
junto dos familiares num contexto de aula invertida, durante o periodo do fim de semana, sobre a
importancia da cultura de Sao Martinho. Nesta fase de investigacao pretende-se que o aluno se
sinta motivado e incentivado, para aprofundar livremente a temadtica, revelando aqui a
personalizacao do ensino. A investigacdao promove a procura de dados e de informac6es sobre o
assunto abordado hem como a conexao entre as areas de saber (Equipe SEB, 2020).

Para esta investigacao recorreu-se as TIC, para desenvolver capacidades de leitura e
compreensao, bem como de selecdo e de armazenamento da informacao para mobilizar na
pratica. Além disso, ao planificar e realizar uma pesquisa, o aluno deve ser capaz de conseguir
definir ainformacao essencial, utilizando mecanismos e fungdes simples de pesquisa, sendo que
para isso consciencializa-se a utilizacao do computador ou de outros dispositivos digitais como

ferramenta de apoio ao processo (Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho).
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Em sala de aula, os alunos responderam a questao “Como € a vida de um vendedor de
castanhas?”. De acordo com a MTP, a fase inicial tem como foco a identificacao da problematica
(Vasconcelos et al., 2011). Assim, as criangas, num processo rotativo por estacoes e com hase
numa metodologia por desafio e descoberta, transdisciplinar e baseada no STEAM, tendo como
enfoque a articulagao com as outras areas de saber permitindo o aumento da compreensao,
refletindo acerca do papel de um vendedor de castanhas nao sé pelas exposicoes que cada um
partilhou, mas também pelas estacdes por onde puderam experienciar (Apéndice A1).

Nas estacoes, os alunos lembraram e valorizavam o passado e a histdria, ajudando a
compreender o que fomos e somos num periodo impar como o do magusto. Assim, os alunos
passaram pela leitura do texto “Maria Castanha” e recolha de informacao, que permitiu
compreender o processo do cultivo das castanhas. Através do texto e conjuntamente com os
conhecimentos prévios das mesmas, o grupo realizou um mapa mental para sistematizar as
informac0es sabidas acerca ao processo da formacao das castanhas.

De forma as criancas perceberam o conceito de “Apregoar” e como apregoar, a sequnda
estacao exigia que o grupo procedesse a audicao ativa de um Polisphone, que apresentava 0s
sons presentes na cidade durante a época de Sao Martinho. Posto isto, procedeu-se a leitura do
poema “Poema leilao de jardim de Cecilia Meireles” para motivar o grupo a criacao do seu
apregoar de castanhas. De facto, apregoar foi uma das atividades que realizaram, pelo que
produziram um cartucho de castanhas que o deveriam vender com cartolinas, jornal e papel. As
criancas compreenderam o modo de vida de um vendedor de castanhas, mas que atualmente é
possivel modernizar o negdcio. Sequndo Fernandes (2006), o modo como o individuo apreende
e interpreta a realidade influencia 0 modo como aprende matematica. Este desafio foi lancado
numa das estacoes, estimulando a criatividade. No sentido de uma era verde, sauddvel e do
bem-estar, as criancas sentiram necessidade de recriar a profissao do vendedor nao sé no modo
de como comunicar os pedidos, mas também no comodismo de receber as castanhas sem que
polua o ambiente. Assim, as criancas refletiram sobre o ambiente, o0 modo de venda das
castanhas e o processo de venda e o transporte/deslocacao do produto. Ao longo destas
estacoes, apelou-se ao uso essencial das TIC, onde existiram instrumentos tecnoldgicos que
auxiliaram a prdtica e o processo educativo de uma outra forma, desenvolvendo ainda
competéncias de literacia digital e de “aprender a aprender”. De acordo com Flores, Escola e

Peres (2011) os participantes tornam-se seres auténomos, ativos e com capacidade para
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mobilizar os seus saberes, de forma a criar novos conhecimentos e de responder a novas
situacoes. Para este processo, as TIC é um meio que facilita a producao e partilha pelo grupo
(Despacho n® 6944-A/2018, de 19 de julho).

Numa das estacdes, os alunos tinham que perceber as castanhas que queriam (uma
dezena, meia duzia, uma dizia, dizia e meia), contactar com a empresa, via digital e deixar a
encomenda realizada. A empresa preparou um avatar, que gravava a voz do cliente para escutar
o pedido. Assim, 0 empregado da empresa ouvia a encomenda, preparava o produto e analisava
0 mapa da cidade onde se localizava a escola, os nomes das ruas e distancia, preparando um
drone para levar a encomenda (Figura 2). Esta era uma forma ecoldgica e sustentdvel de
transportar encomendas junto ao mar, evitando a poluicao e colaborando para a rapidez da
entrega do produto. De facto, as tecnologias acompanham a evolucao da sociedade e modificam
o modo de olhar para o mundo. E importante que o contexto educativo consiga, de forma
paralela, sequir os processos e mudancas da sociedade. No decorrer da utilizacao do drone, os
participantes fortaleceram competéncias essenciais no seu desenvolvimento curricular,
relativamente as TIC, uma vez que, criaram algoritmos de complexidade baixa para a resolucao
dos desafios e dos problemas especificos. Para além disto, ao manusearem e experienciarem o
drone, distinguiam caracteristicas, funcionalidades e aplicacao de diferentes objetos tangiveis

(Despacho n® 6944-A/2018, de 19 de julho) (Apéndice A2).

Figura 2 - Exploracdo do Drone

Apos a observacao ativa na atividade referente as estacoes, decidiu-se, entao, por parte
da turma desenvolver uma empresa sustentdvel de transporte, utilizando o recurso do drone
para esse mesmo transporte. Para isto, era essencial, de acordo com o explorado na estacao do
drone, planificar o modo como esta empresa seria criada, bem como os objetivos propostos pela

mesma.
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Assim, o grupo decidiu que o primeiro passo seria definir o nome da empresa tendo por
base, aquilo que foi explorado na estacao onde o recurso se encontrava. As criancas, por meio da
Organizacao e Tratamento dos Dados, comecaram por partilhar ideias e definir cinco possiveis
nomes para a empresa. De seguida, utilizando o conceito de unanimidade, o grupo excluiu dois
nomes, que nao lhes suscitava qualquer interesse e que nao se adequavam ao objetivo em
questao. Assim, partiu-se para a votacao dos trés nomes em lista. Por fim, decidiu-se entao,
apos a contagem dos votos, que o nome da empresa seria Eco-Transporte. A escolha do nome
teve em linha de conta as vantagens e desvantagens que o drone apresenta para o planeta e a
forma como este pode ser um bom transporte de mercadoria. Estando o primeiro momento da
acao realizado, as criangas avancaram o processo, verificando, em conjunto, que faltava
escolher um logétipo para a sua empresa, bem como definir um preco e as suas condicoes de
transporte.

Assim sendo, foi pedido para cada par de alunos desenhar o seu logdtipo com o nome da
respetiva empresa, surgindo varias ideias para, no final, se construir um log6tipo da turma. Desta
forma realizou-se o logétipo da empresa “Eco-transporte” (Figura 3). Este foi montado pelos
alunos, sendo que devido a existéncia de um computador e de um projeto, cada par dirigia-se ao

computador e adicionavam um elemento ao logétipo com a aprovacao da restante turma.

TURMA 3.” D

Figura 3 - Logdtipo

Ao longo desta atividade, foi notdrio o interesse através da participacao ativa e ansiosa
das criancas para a criacao do logdtipo. Estes preocuparam-se em que na imagem fosse
explicito e coerente os objetos apresentados e essenciais a empresa que construiam. Assim, o
drone era essencial, como também o nome da empresa. Em conformidade existiu um momento

de discussao de ideias, uma vez que, algumas criancas concordavam com o facto de existir
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castanhas no mesmo e outras discordavam. Desta forma o Magusto, mas também como um
meio de transporte e nesse sentido, as criancas demonstraram a capacidade de compreensao
relativa a empresa que desenvolviam. Contudo, motivando o espirito empreendedor, é fulcral
incutir que, na vida, existem evolucoes e que as profissdes também podem melhorar e ajustar-
se a realidade. De relevar a importancia da metodologia STEAM, em que todas as habilidades
estao a ser aplicadas e exploradas (Equipe SEB, 2020).

Os alunos depois de verificarem o resultado final, propuseram a publicacao da atividade
no padlet da turma para a exposicao a comunidade escolar e familiares interessados na mesma.
Este momento de reflexao, em que se promove a troca de feedbacks incluindo a comunidade, é
importante para a construcao do processo criativo (Equipe SEB, 2020). Aqui verificou-se que a
integracao das artes na construcao de um logétipo, permitiu o desenvolvimento estético e
tecnoldgico das criancas e promoveu a sensibilidade estética e ética do mesmo.

Refletindo sobre o trabalho realizado até entao, faltava selecionar um preco por
deslocacao de forma a aproximar-se a realidade. Assim, realizaram-se varias tentativas e
hipdteses. Primeiro comecou-se por verificar, de acordo com a experiéncia que os alunos tinham
realizado com o drone na aula anterior a esta, que considerar por referéncia os segundos podiam
chegar a um valor por deslocacao, ou seja, 0,1 segundos iria equivaler a 1€. Realizando as
tentativas, verificou-se que cumprindo com o valor de deslocacao por segundos realizada pelo
equipamento, de 0,7 sequndos, o cliente teria que pagar 7€ apenas pela deslocacao. Apds esta
andlise, o aluno D. comenta, “Mas professora, se for 7€ fica muito caro. Eu nao comprava.”.
Assim a professora questionou “Entao o que temos que fazer para diminuir o preco?”, e todos
chegaram a conclusao de que havia a necessidade de diminuir o valor a atribuir ao segundo.
Sendo assim, diminui-se para metade 0,50€. Alguns alunos conseguiram realizar, de forma
automatica, a correspondéncia necessaria e a relacao que existe entre os dois precos, e assim
reduziram de 7€ para 3,5€ sendo a metade.

Com esta atividade detetou-se um escasso envolvimento por parte dos alunos face a
resolucao dos problemas matemadticos, de forma a dar resposta a situacoes criadas num
contexto real. Assim sendo, de acordo com o Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho, o aluno
deve ser capaz de expressar oralmente e por escrito, as ideias matematicas, bem como explicar
os raciocinios, procedimentos e conclusdes, recorrendo ao vocabulario e linguagem prdprios da

matemadtica. A articulacao deste conteido com outros saberes leva ao desenvolvimento do
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interesse pela matematica, valorizando o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e social. Estes problemas foram dinamizados com o auxilio da
professora cooperante e dos alunos que se ajudavam mutuamente.

Todo este momento de definicao e elaboracao de uma empresa desenvolveu-se numa
base STEAM, num incentivo a constante descoberta, desenvolve-se desta forma a técnica de
pesquisa na qual o aluno deve procurar e questionar-se (Equipa SEB, 2020). Assim, aqui 0s
alunos elaboraram uma descoberta por tentativa e erro, envolvendo cada passo do processo
desenvolvido.

Neste momento onde se promove o caracter empresarial dos alunos, desenvolveu-se
competéncias aplicadas pela mesma abordagem, como a Tecnologia e a Matematica. Assim, a
tecnologia foi algo evidente, quando se desenvolveu o log6tipo tendo por base um aplicativo
Canva, e também a importancia dada a um recurso e consequentemente ao material relacionado
com a robadtica, o drone. Assim, evidenciou-se que esta se desenvolve através da Organizacao e
Tratamento de Dados preocupada com a selecao e definicao de um nome para a empresa, como
também na aplicacao por tentativa e erro de um preco base para a mesma. Este preco base
permitiu realizar relac6es proporcionais, de forma direta, com os dados apresentados, sendo
algo essencial para o combate as dificuldades tendo tidas com esta disciplina.

Com o intuito de aproximar a comunidade escolar ao contexto de sala de aula, utilizou-se
0 comentario realizado e exposto anteriormente pela aluna D., relativo ao facto de um familiar
seu vender castanhas a beira-mar. De certa forma levantou-se essa mesma questao para
sistematizar os conhecimentos que estes adquiriam, bem como, a localidade onde habitam.
Assim provocou-se um debate e uma reflexao relativa ao contacto entre a castanha e o mar,
bem como o impacto que este podera desenvolver na sociedade.

Assim sendo, através da construcao de uma empresa, a turma compreendeu a
importancia de sustentar os recursos, que nos sao fornecidos, neste caso, relacionados com o
mar. Para além disto, a problematica da poluicao foi algo abordado nesta partilha de ideias, na
medida em que se refletiu a forma como a casca da castanha pode poluir ou nao o mar.

Tendo todos os requisitos e objetivos estipulados para a dinamizacao adequada da
empresa, discutiu-se a ideia de realizar um barco como forma sustentavel e verificar se a casca
de castanha é poluidora e se afunda ou nao no mar. Assim sendo, realizou-se uma atividade

experimental cujo guido orientava para a investigacao e experimentacao. Cada aluno criou o seu
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proprio barco de casca de castanha e experimentou na sala de aula. A casca de castanha é
resistente, mas natural, flutua na dgua e nao polui o mar, nao sendo algo prejudicial. No entanto,
com o passar do tempo o material degrada-se e destrdi-se em pedacos, perdendo a
consisténcia conseguindo poluir e atingir os animais que vivem o mar.

Com isto apelou-se ao facto que pequenas atitudes podem prejudicar o meio ambiente, e
nomeadamente deitar para o chao as cascas das castanhas que comem. As atitudes educam-se
e sensibilizar as criancas para estas acoes demonstram que a educacao apresenta poder e
mudanca nas questoes fundamentais da sociedade. Efetivamente, estimular a reflexao sobre
questoes de sustentabilidade permite sensibilizar, valorizar e mudar atitudes e comportamentos
relativos ao ambiente. Com isto, os alunos para além de compreenderem o conceito de
sustentabilidade, adquirem a consciéncia de que os seus atos influenciam o ambiente. Assim,
adotam comportamentos que preservam 0s recursos naturais e o bem-estar animal no
presente, tendo em linha de conta as gerac6es futuras, olhando para a formacao de futuros
cidadaos. Desta forma, os alunos compreendem os seus direitos e deveres enquanto cidadaos
face a sustentabilidade do ambiente (Pedroso, 2018).

Esta sensibilizacao, para a sustentabilidade do planeta, é sustentada no enquadramento
tedrico e legal mencionado no Capitulo | sustentado pelo PASEOQ, em que a sustentabilidade do
planeta e teoricamente alertado para momentos de ensino-aprendizagem essenciais.

Como forma de dar continuidade ao projeto “O Mar e o Oceano” e aproveitando a
tematica sobre a poluicao, abordada com o consumo de castanhas a beira-mar e as solucées de
sustentabilidade encontradas até entao, utilizou-se o empenho empreendedor dos alunos visto
com a criacao do logétipo para dinamizar outras atividades promotoras (Apéndice D2). Desta
forma, sentiu-se a necessidade de aplicar a MTP, em que para a definicao do problema, dita
como a Fase |, “formula-se o problema ou as questdes a investigar, definem-se as dificuldades a
resolver, o assunto a estudar” (Vasconcelos et al., 2011, p. 14). Assim sendo, detetou-se o
problema, que se focava na poluicao do mar e como é que os barcos, sendo estes meios de
transporte no mar, contribuem para a poluicdao do mar, e de certa forma, o que se pode
desenvolver para essa poluicao nao acontecer.

De facto, os alunos demonstraram ao longo do processo interesse em investigar e
conhecer mais acerca dos problemas do mundo, mas também foi interessante perceber o gosto

para encontrar solucdes significativas no contexto onde vivem. Deste modo, com bhase no

56



STEAM (Equipa SEB, 2020) comecou por se perceber as profissoes relativas as atividades
maritimas. Apds a partilha de ideias surgiu uma lista de profissoes, ao qual foi necessario reduzir
a cinco profissoes relativas a sustentabilidade do mar e do oceano. Assim, as crian¢as, em grupo,
simularam ser construtores, engenheiros, policias, pescadores e bidlogos. Cada um
desempenhava um papel essencial no crescimento da sustentabilidade do mar e do oceano.
Posto isto, com o objetivo de promover a aprendizagem cooperativa no processo de
ensino e de aprendizagem, organizou-se e dividiu-se os alunos em grupos de quatro elementos,
assumindo a profissao escolhida. Reflete-se entao que a escolha de grupos de quatro elementos
focou-se no nimero de elementos da turma e computadores disponiveis, contudo tivemos
consciéncia que o ideal seriam trés elementos. Porém, o trabalho cooperativo nao deixa de
existir e de acompanhar o processo de ensino aprendizagem essencial ao crescimento pessoal
dos intervenientes (Apéndice A3). Nessa atividade promoveu-se o foco na problematica
selecionada, mas também no brainstorming de ideias realizado. Os intervenientes exploravam

umaWebQuest:https://sites.google.com/view/omareooceano/introdu%C3%A7%C3%A30?a

uthuser=0 (Figura 4), orientadora da pesquisa na internet, de forma segura. Assim, 0s grupos
eram orientados a descobrir como salvar o mar da problematica da poluicao, incorporando a sua
profissao escolhida. Esta exploracao permitiu promover a autonomia, a empatia, a capacidade
critico-reflexiva e criativa, bem como o debate e a tomada de decis6es dos participantes, uma

vez que, os mesmos trabalham colaborativamente.

Figura 4 - Tarefa da WebQuest

Esta WebQuest apresentava separadores que orientavam a pesquisa dos grupos,
salientando e dando indicacoes do percurso a realizar ao longo da mesma, comecando pela

pagina inicial, onde se verificava o titulo da pesquisa geral (“A sustentabilidade do mar e do

57


https://sites.google.com/view/omareooceano/introdu%C3%A7%C3%A3o?authuser=0
https://sites.google.com/view/omareooceano/introdu%C3%A7%C3%A3o?authuser=0

oceano’) e o intuito para com o trabalho a ser desenvolvido. Paralelamente a isto, a mesma
pdgina expunha ainda uma motivacao ao inicio da pesquisa. Sequidamente 0s grupos
contactavam com uma breve introducao ao site, referindo os objetivos e a aprendizagem que
iriam realizar na execucao das pesquisas.

De forma a iniciarem a aprendizagem tida neste site, as criancas selecionavam o
separador das tarefas, onde lhes explicava o que cada grupo teria que pesquisar e desenvolver.
Assim, este separador mencionava o facto de cada grupo ter desafios para cumprir, que se
relacionavam com a profissao escolhida, e que para a realizacao das respostas aos desafios, as
criancas tinham que as apresentar num livro construido na aplicacao google docs, criado
previamente com o titulo “Como podemos contribuir para a sustentabilidade dos mares e dos
oceanos?’. Este documento era utilizado por todos os grupos, tendo nas pdginas desse
documento, o nimero do desafio, como também o grupo de profissao escolhido por cada
crianca. Ainda na etapa das tarefas, era solicitado a cada grupo a compreensao do problema
presente neste recurso, mas também a preparacao da construcao de ideias para um plano de
intervencao a esse problema, reforcando e incentivando a importancia do trabalho colaborativo
e cooperativo entre pares.

Finalizada a leitura e compreensao das tarefas a realizar, os grupos selecionavam no
separador do processo a sua profissao, onde se apresentava os desafios a cada uma. Como
mote inicial ao desenvolvimento da pesquisa e da compreensao da sua profissao para a
sustentabilidade do mar e do oceano, era associado um contacto préximo com as criancas
aproximando-as da realidade, através do uso de, “Sr(a).” e a profissao escolhida. Em cada uma
das profissoes, os desafios eram compostos por questdes, sendo que o primeiro desafio se
assumiu como comum a todas as profissdes uma vez que, se pretendia promover nas criancas o
papel da profissao a desempenhar, com o intuito de solucionarem o problema da poluicao do
mar, através da sua sustentabilidade. Assim, inicialmente, apresentava-se um link com um
conjunto de imagens que retratam o problema da poluicao, tendo cada grupo que explicitar o que
observou, hem como o problema que detetou e a sua opiniao relativa aos responsdveis pelo
mesmo problema. Posto isto, em conjunto o grupo retirava as conclusoes relativas ao mesmo,
registando-as no livro disponibilizado no separados das tarefas.

Num segundo desafio, também comum aos grupos de profissao, era proposto a

visualizacao de um video que sensibiliza para a limpeza de praias e preservacao das mesmas,
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sendo esta realizada numa praia da localidade do grupo. Com base nisto, o grupo refletia em
conjunto de forma a compreender e a opinar acerca da atitude tida pelo video observado, bem
como a promocao da realizacao desta atividade no seu quotidiano. Apds a realizacao destes dois
desafios pretendia-se que os grupos tivessem consciencializados acerca do problema da
poluicao dos mares e dos oceanos, sendo entao o terceiro desafio propicio a uma reflexao acerca
do impacto e do papel da sua profissao nesta problematica.

Seguidamente, apresentava-se um desafio, inerente a cada profissao, existindo algumas
com dois, para se compreender a importancia e o papel da mesma na sustentabilidade do mar e
do oceano. Nestes desafios tencionava-se colocar a crianca no papel a desempenhar pelo
profissional, onde se solicitava: a leitura de uma noticia acerca do papel dos pescadores no mar;
a visualizacao da construcao de um navio, verificando qual a opinidao do grupo acerca da
colocacao dos navios sobre o mar; a visualizacao de videos, sendo um acerca da funcao de um
engenheiro naval e posterior construcao de um barco na aplicacao paint, outro relativo a
protecao do mar e do oceano por parte da marinha portuguesa e por fim outro sobre a vida de um
bhidlogo marinho, propondo ao grupo a reflexao sobre o papel do hidlogo marinho no mar e no
oceano.

Como ultimo desafio, comum a todos os grupos e como forma de resposta ao proposto
na introducao, solicita-se a cada grupo a elaboracao de um plano de intervencao olhando ao
apreendido na sua profissao, refletindo sobre o papel que teria sendo esse profissional para a
reducao da poluicao e promocao da sustentabilidade do mar e do oceano.

Assim, no final da pesquisa os grupos partilharam com os restantes os resultados das
pesquisas efetuadas, refletindo e sentindo a necessidade de compreender que papel pode ter no
mundo para combater estas questoes da sociedade. Os grupos chegaram a conclusao que o
maior impacto da poluicao existiu com a navegacao dos barcos, interrogando-se “E agora? O que
podemos fazer para combater a poluicao do mar pelos barcos?”. Com esta questao surgiu, presente no
contexto onde vivem: sabendo que os barcos poluem o mar, nao sé na autolavagem como
também no petréleo que derramavam, tendo um dos alunos comentado “Professora, entdo o que
acontece com os carros é semelhante com os barcos?.”, disto surgiram muitos pensamentos e ideias, com
o intuito de compreender como se podia combater esta poluicao dos barcos. De facto, os alunos
por meio do dialogo compreenderam que a poluicao do mar acontecia com o dleo derramado nos

barcos. Assim, suscitou-se a curiosidade e o interesse em entender se o dleo ficava separado ou
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nao do mar, e consequentemente se poluia. Entao, os alunos vivenciaram uma experiéncia
desenvolvida no laboratdrio da instituicao. Esta experiéncia tinha como questao-problema “O
que dissolve e o que nao dissolve na dgua?”. Desta forma, cada aluno adquiria um guido de
experiéncia (Apéndice A4). Assim sendo, dialogou-se com o grupo acerca da previsao que estes
tinham sobre se o sal e 0 6leo se dissolviam na agua. A maioria das criancas respondeu que o sal
se dissolvia e que o dleo nao se dissolvia. A experiéncia consistia na juncao do sal com a dgua,
uma vez que a dgua do mar € salgada, e da juncao do 6leo com a agua, para compreender se 0s
oleos dos barcos poluem o mar. As conclusaes retiradas no final da experiéncia demonstraram
que de facto, quando a dgua se mistura com o sal, o sal dissolve-se na agua, e quando se mistura
a dgua com o dleo, o dleo nao se dissolve nao se dissolve na dgua. No entanto, as criancas pelo
facto de verificarem que o 6leo contacta com a agua, detetaram que este entao poluia a agua, ou
seja os 6leos dos barcos, poluem o mar e o oceano (Apéndice A5).

Com esta experiéncia, os alunos chegaram a conclusao que devia também existir uma
madquina de limpeza de dleos, tal como existe, uma maquina de limpeza de carros. Para existir o
contributo de todas as profissoes, dividiu-se a turma em grupos, tendo cada grupo um elemento
que pesquisou acerca de uma profissao diferente para a construcao desses barcos.

O grupo organizou-se, e mais uma vez integrando a MIA, numa abordagem STEAM as
criancas observaram e pesquisaram acerca daquilo que podiam construir, de forma a procurar
solucoes para a resolucao do problema, de maneira a relacionar e conectar todos os saberes
(Equipa SEB, 2020).

Posteriormente, as criancas procederam a planificacao de uma maquina de limpeza em
que “elaboraram-se mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa” (Vasconcelos
etal., 2011, p.15). Assim, idealizaram através do desenho como seria a maquina, mencionando os
materiais para cada peca e cada material necessadrio a sua construcao. Definiu-se que iriam
reutilizar o material dando uma nova vida num novo contexto. Cada um sabia aquilo que devia
trazer de materiais para a construcao de uma estacdo de lavagem de barcos, e caso fosse
necessario também se podia utilizar material disponivel em sala de aula (rolhas, garrafas, fita
cola, caneta, tesouras, entre outros). Esta atividade permitiu desenvolver com a turma o conceito
de reutilizar e de reaproveitar materiais. Assim, pretendia-se consciencializar sobre quanto se

economiza e se deixa de poluir com a utilizacao desses materiais (Lopes & Nunes, 2010).
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Ao longo desta atividade evidenciou-se a motivacao, interesse e empenho dos alunos
para a construcao de uma maquina que, no futuro, podera ter utilidade para o bem comum e do
ambiente. Depois de todos os materiais reunidos, construiu-se a estacao de lavagem de barcos
que tinha uma maquina de lavagem resultado da criatividade dos alunos. Estes organizaram e
planearam a ordem de trabalhos, dividiram as tarefas segundo objetivos, tal como verificamos
na figura 4 (Vasconcelos et al., 2011). Estando reunidos os materiais e 0 essencial a construcao,
procedeu-se com a supervisao da equipa educativa a realizacao das respetivas maquinas
(Apéndice A5).

A abordagem STEAM, sustentada numa aprendizagem baseada na resolucao de
problemas, contribui para a formacao de cidadaos capazes de lidar com os desafios
contemporaneos, ajudando a pensar uma educacao que desenvolve competéncias pessoais,
nomeadamente pensamento critico, criativo, de comunicacao e colaboracao, sociais e
emocionais. Deste modo, oferece oportunidades para as criancas se preparem para os desafios
do futuro. Verificou-se que de facto, a criacao da maquina de limpeza sensibilizou o grupo para o
impacto negativo da limpeza dos barcos no mar e para a importancia da limpeza dos barcos num
possivel lugar ajustado a tarefa.

0 momento de divulgacao e partilha das maquinas de limpeza, realizadas pelos grupos,
representou mais uma atividade a refletir acerca dos problemas da poluicao e da forma como as
criancas podem fazer parte da mudanca. Isto levou a uma reflexao importante entre os alunos e
entre estes e a equipa educativa, de forma a compreender a importancia de proteger e dai a
sustentabilidade do mar e do oceano. No decorrer da explicacao, dada pelos alunos
relativamente a maquina que tinham construido, tencionou-se desenvolver a capacidade de
andlise estética e criativa dos mesmos. Com base nos materiais escolhidos e no tempo dado, a
imaginacao teria que ser a chave para a adequada construcao do resultado final.

De facto, refletir vai para além de um momento pessoal, mas também interpessoal, onde
se recebe feedback sobre os seus processos e habilidades, de forma construtiva, dando nota dos
aspetos positivos e negativos verificados no trabalho apresentado e elogiando a metodologia
utilizada (Equipe SEB, 2020).

Uma vez que, os alunos, no decorrer da realizacao da WebQuest manifestaram interesse

em colocar questées com uma entidade diretamente ligada aos mares, tomou-se por convite um

marinheiro da marinha portuguesa, que realizou uma comunicacao sobre a importancia da
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marinha na defesa dos mares escutando atentamente as criancas, esclarecendo-as num didlogo
amigo (Apéndice A5). Esta entrevista foi previamente preparada e organizada pela turma, uma
vez que, gostaria de esclarecer questoes relativas a sustentabilidade do mar e do oceano. Assim,
em entrevista, o convidado respondeu as questdes demonstradas pelas criancas, organizando
uma pequena apresentacao com imagens e videos apelativos a solucao do problema da
tematica. Para além disto, o profissional deu sugestdes de melhoramento da maquina de forma
a enquadrar a limpeza dos barcos. Desta forma, quando regressados a sala de aula deu-se
espaco para a reestruturacao e melhoramento das maquinas anteriormente referidas. Além
disso, as criancas aprenderam nés de marinheiro realizados num cordao.

No final do projeto foi pedido as criancas a partilha de todos os trabalhos realizados. Por
sugestao das criancas, utilizou-se o Padlet da turma como espaco de divulgacao. Este recurso
era também visto e partilhado com a comunidade, pelo que aproximava a mesma aos trabalhos
que as criancas realizavam em contexto sala de aula. Para além disto, existia ainda um espaco
para a exposicao de outras ideias, atividades e opinides que auxiliassem a dinamizacao do
projeto.

Olhando as a¢oes desenvolvidas, bem como as reacdes, comportamentos e atitudes das
criancas, verificamos que a utilizacdao das TIC como recurso de aprendizagem, transforma os
modos de aprender, torna o processo de aprendizagem mais inovador e criativo e as criancas
mais felizes. Posto isto, tamhém a insisténcia e aplicacao do trabalho cooperativo e colaborativo,
em contexto sala de aula, procura criar cidadaos ativos, que saibam ser e estar com os outros.
Neste sentido, visa-se a existéncia de mecanismos na educacao para criar condicoes idénticas
ao futuro que as criancas irao vivenciar.

Educar e formar na contemporaneidade mostra que a educacao deve ser entendida
como um bem comum e publico, pelo que a cultura do individualismo e da competitividade deve

ser ocupada pela cultura da solidariedade e do trabalho colaborativo (UNESCO, 2021).

3.2. ACOES DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Ao longo deste subcapitulo apresentar-se-ao acoes desenvolvidas ao longo da PES na
EPE. Todas as acoes foram desenvolvidas, apos a identificacao dos interesses, das

necessidades e das aprendizagens-prévias das criancas (cf. Cap. ), de forma a criar
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oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem, atuando na sua ZDP. Das propostas
desenvolvidas, a estagidria apresentara trés acoes que espelham a metodologia de trabalho de

nou

projeto intitulados: “A descoberta dos Seres Magicos”, “A construcao do caminho até ao Jardim
Magico” e “As familias” e finaliza com a apresentacao de uma atividade experimental intitulada
“Sera que as plantas bebem?”.

Desta forma, a descricao das acoes desenvolvidas inicia-se com a continuidade do
projeto “A descoberta dos Seres Magicos”, sendo este desenvolvido ao longo do ano e no qual as
criancas revelam motivacdao e interesse durante os momentos de pesquisa e de
desenvolvimento como, por exemplo, na descoberta de seres magicos. A origem do projeto “A
descoberta dos Seres Mdgicos” partiu do interesse da crianca GV que assistia a desenhos
animados com a familia e abordava esses momentos, que intitulava de “magicos”, vivenciados
no momento de partilha do mapa “Quero Contar, Mostrar ou Escrever”, dando inicio a primeira
fase da MTP. De facto, esta motivacao, que envolveu todo o grupo, foi evidente em momentos
de didlogo e nas brincadeiras existentes entre as criancas.

Deste modo, o grupo contactava com o “Bosque Mdgico”, um dos espacos exteriores
onde se realizavam visitas, sendo este amplo para brincadeiras e exploracao. Nesse mesmo
sitio, o grupo vivenciava e contactava com a natureza, realizando experiéncias impares,
nomeadamente: exploracao de diversos elementos da natureza e brincadeiras em torno de
atividades do quotidiano, com recursos naturais, sendo desta forma pensada a segunda etapa da
MTP servindo de sustentacao para as duas etapas subsequentes do projeto. As criancas
executaram assim uma corrida de vassouras, criadas com a utilizacdo de paus encontrados no
“Bosque Mdgico”. Para a realizacao da corrida com as vassouras, o grupo foi organizado em
pares, e a mesma realizou-se no espaco exterior da instituicao, definindo-se assim um ponto de
partida e um ponto de chegada, para uma orientacao espacial numa linha reta e delimitacao do
espaco para a corrida. A contagem da partida da corrida foi realizada, em conjunto, com as
criancas, proporcionando uma contagem progressiva e uma atencao pela escuta dos nimeros.
Esta atividade promoveu o desenvolvimento de habilidades motoras e sociais: por um lado, a
exploracao de diversas formas de movimento, consciencializando para os varios segmentos do
corpo, das suas possibilidades e limitac6es, por outro, o jogar com o outro que contribui para
situacdes de oposicao e para as interacoes sociais. De facto, este era um grupo que

demonstrava bastante interesse por jogos, pelo que o espirito de competitividade foi evidente,
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sendo relevante promover a realizacao de uma corrida de entreajuda e nao a chegada rapida ao
ponto final. O grupo teve tamhém a possibilidade de levar o material construido para casa
(vassouras), possibilitando assim que realizassem a prdpria atividade em familia, sendo esta
importante no processo educativo das criancas (cf. Capitulo ).

Mais tarde, em grande grupo, ja na sala de atividades, as criancas recolheram e
agruparam o material que restou da atividade e devolveram o mesmo ao “Bosque Mdgico”,
desenvolvendo no grupo de criancas a importancia de respeitar a natureza, bem como, reutilizar
os materiais para a pratica educativa, mantendo a consciéncia do uso desses materiais
cuidadosamente, uma vez que, pertencem a natureza.

Ainda relativamente ao desenvolvimento do projeto “A descoberta dos Seres Mégicos’,
realca-se o interesse demonstrado pelas criancas na existéncia de outro espaco exterior para o
jogo, de forma a complementar e alargar as vivéncias no Jardim Mdgico e ao Bosque Magico.
Neste sentido, surgiu a proposta de descobrir uma Floresta Mdgica. Através do dialogo com o
grupo, compreendeu-se que, nas redondezas da escola, seria dificil encontrar uma floresta visto
que era uma area bastante urbana, tendo a crianca LP comentado “Sé temos o Bosque e o Jardim
com relva e arvores, ndao existe mais nenhum sitio aqui para a nossa floresta, porque a floresta tem
muitas arvores”. Neste momento, a crianca MS referiu “Eu conheco um parque. E grande e tem
arvores”. O grupo de criancas revelou curiosidade na descoberta deste espaco, referido pela
crianca MS, e registou-se no diario, mais concretamente na coluna “Propomos”, uma visita ao
parque para a descoberta da Floresta Mdgica.

Mais tarde, num momento da atividade de ioga, com a leitura de uma histdria, onde era
descrito a realizacao de um piquenique, o grupo demonstrou curiosidade e interesse pela
proposta sugerida e, ainda mais, quando a crianca MS partilhou que ja tinha realizado um
piquenique com a familia. Neste sentido e remetendo a descoberta da floresta, que o grupo
queria realizar, 0 mesmo sugeriu ir ao local e promover um piquenique, referindo o que cada um
levaria algum ingrediente para partilhar com todos. No dia de saida ao Parque, as criancas
encontravam-se entusiasmadas e curiosas para explorar o novo espaco, o que permitiu
descobrirem novos sons, novos animais, novos caminhos, desenvolvendo a orientacao espacial,
observando a natureza envolvente, aumentado o vocabulario e a entreajuda e cooperacao, na

medida em que, a vigilancia e o cuidado com todos eram constantes e essenciais na visita em
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virtude caminharem em cima de pedras e tambhém fomentou a percecao dos diferentes
pavimentos existentes no espaco exterior.

Apds a realizacao do combinado piquenique, as criancas encontraram a Floresta Magica,
que tanto procuravam. Esta era escondida e escura, pelo que despertou curiosidade por parte do
grupo, pois era uma experiéncia nova com outros elementos pouco comuns na vida de cada
crianca. O caminho era curto, mas o que rodeava a floresta era de tal forma magico que
impressionou o grupo e os adultos. A justificacao para a escolha daquela floresta centrou-se no
facto de ser escura e de existirem bastantes arvores que, segundo a crianca RM, transmitia a
“sensacao de entrada num tunel “, ou seja, esta crianca relembrou uma situacao vivida e
comparou com atual dadas as semelhancas.

Neste sentido, o contacto com a natureza e os seus elementos “sao normalmente
experiéncias muito estimulantes para as criancas, proporcionando oportunidades para refletir,
compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas transformacdes e as razdes por que
acontecem” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 90). Este contacto com diversos aspetos da natureza
sensibilizou as criancas para uma observacao mais atenta e cuidada em relacao ao espaco
exterior. Nesse sentido, mais tarde, no decorrer de uma visita ao Jardim Magico e da exploracao
do meio e da natureza, as criancas encontraram uma minhoca, ficando impressionados com a
sua mobilidade e aspeto fisico. Por esse motivo, as mesmas demonstraram cuidado e
preocupacdao com o ser vivo, realizando um abrigo para o animal. Efetivamente, as criancas
compreendem o mundo que as rodeia, através do jogo livre, interacao e exploracao do espaco,
materiais naturais, despertando para uma consciéncia ecoldgica na preservacao do ambiente.
Uma vez que, as visitas eram, maioritariamente, realizadas na parte da tarde, as criancas
transportavam o lanche e, no momento de lanchar, era visivel no olhar das mesmas, o gosto e
interesse pela minhoca, pelo que a educadora cooperante partilhou que existia um grupo de
criancas numa das escolas do agrupamento, ao qual estavam inseridos, que estava a
desenvolver um projeto sobre as minhocas. Repentinamente a crianca LP referiu «E se
conviddssemos os meninos da sala um para visitarem o “Jardim Magico”», 0 que incentivou a hipdtese de
convidar o grupo, que estava a explorar e a dinamizar um projeto com as minhocas, a visitar o
Jardim Mdgico, para observarem os seres existentes, e, de certo modo, articularem o seu projeto,

de forma a vivenciar e a contactar com o ser vivo que pesquisaram no projeto. Este contacto
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com a comunidade “permite as criangas tomar consciéncia de si”, bem como do seu papel na
sociedade e na sua relacao com os outros (Lopes da Silva et al., 2016, p. 25).

Desta forma, a equipa educativa e o grupo, dialogaram numa das reunides de
conselho acerca da proposta de convidar as outras criancas. Primeiramente, realizaram o
convite ao grupo da sala que trabalhava o projeto com as minhocas. As criancas realizaram um
convite no qual estava registado por escrito e ilustrado o “convite para o jardim magico”. De
facto, o contacto com a escrita permite “uma apropriacao gradual da especificidade da escrita
nao sé a nivel das suas convencdes, como da sua utilidade” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 66).

Apos arealizacao dos convites, o grupo partilhou, no momento das comunicacoes, as
representacoes efetuadas, para todas as criancas observarem o trabalho realizado com a
cooperacao e entreajuda de todo o grupo. Concluido o convite, este foi entregue as criancas da
sala um, sendo observado o entusiasmo e a surpresa face a0 mesmo, pois 0 grupo nao estava a
espera. Este convite permitiu uma partilha entre os grupos pertencentes a comunidade
educativa, levando a valorizacao da construcao do processo educativo. Cada crianca da sala dois
entregou um convite a outra crianca da sala um, para sentirem a responsabilidade e o
compromisso da acao desenvolvida.

De forma a compreender como ia decorrer a visita, questionou-se, ao grupo de
criancas que estavam a organizar, como € que a sala um se deslocaria até ao Jardim Magico se a
mesma ndo tem conhecimento da localizacao do jardim. Assim sendo, as criancas decidiram
realizar o percurso que a sala um terd que realizar até ao jardim mdgico e realizar um mapa final
com o caminho. Neste projeto inseriram-se duas atividades, sendo que uma dessas sera
apresentada neste relatdrio e a restante pelo par pedagdgico (Apéndice E2). No decorrer do
percurso as criangas, inseridas nesses pequenos grupos, registaram, cuidadosamente, o
caminho numa folha com os pormenores que consideravam essenciais no percurso, valorizando
os edificios e os detalhes que o caminho apresentava. Assim sendo, este mapa registou o
caminho final para, posteriormente, entregar o mapa a sala um.

Deste modo, o pequeno grupo que estava a fazer o percurso demonstrou interesse e
responsabilidade na construcao do caminho até ao Jardim Mdgico. A medida que percorriam as
etapas do caminho, este pequeno grupo executava alguns movimentos fisicos de forma a
contornar os ohstaculos apresentados ao longo do mesmo. No decorrer do percurso, a crian¢a

RM questionou, aquando da passagem pela passadeira, “Posso saltar ao pé-coxinho?”, uma vez
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que, o formato e desenho da passadeira suscitou a ideia de intercalar os pés na sua passagem.
Apds este comentdrio e posterior reuniao com os quatro elementos constituintes do grupo foi
relembrado a forma como se deve passar numa passadeira, visto que “o saltar ao pé-coxinho”
seria apenas uma ideia para a construcao de um percurso motor. Assim sendo, realizou-se um
mapa final (Figura 5) que reflete o conjunto de mapas registados pelas quatro criancas ao longo
do primeiro percurso realizado. Esse mapa partiu do didlogo entre o pequeno grupo, retratando
treze etapas: Escola B.M.; Rotunda; Caminho das Arvores; Escola A.G.; Passadeira: Piscina: Boca

de Incéndio; Rotunda; Ponte; Bosque Mdgico; Passadeira; Casa da Bruxa; e Jardim Magico.

Figura 5 - Mapa do caminho até ao Jardim Magico
realizado pelo grupo de criancas e respetiva selecao
das etapas do percurso

Ao verificar estas etapas, as criancas decidiram reduzir o percurso, uma vez que, as
criancas eram apenas quatro e verificaram que algumas das etapas nao tinham sentido, nem
significado para o grupo. Para além disto, o grupo decidiu retirar a Casa da Bruxa, a Horta e 0
Pombal, assumindo que esta faz parte do Jardim Mdgico, uma vez que, segundo as criancas,
nessa etapa, ja podem circular pelo espaco sem ser necessario um mapa. Desta forma,
selecionaram uma s0 etapa, o Jardim Mdgico que alberga a Casa da Bruxa, a Horta e o Pombal.

Apods a definicao das etapas do caminho até ao Jardim Magico, e a partilha de
comentarios, realizados ao longo do percurso, as criancas refletiram sobre a realizacao de um
percurso motor, que representasse as etapas do caminho. Assim sendo, por unanimidade, o
grupo decidiu dividir as etapas pelos elementos, sendo que a decisao de cada movimento fisico,
bem como do material a utilizar, foi comentado e concordado pelo mesmo. Na presenca de duas
etapas estava uma crianca responsavel para tal e a mesma definia as atividades motoras a
serem realizadas. Esta decisao gerou receio no sucesso da execucao da atividade, na medida em
que a explicacao do exercicio poderia nao se suceder como era pretendido. Contudo, na prética

as criancas demonstraram o sentido de responsabilidade e critico na explicacao e observacao da
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execucao dos exercicios. Para existir uma associacao entre a atividade realizada e o local
correspondente ao caminho, as criancas explicavam o que tinham que realizar e por onde
estavam a passar. De modo a auxiliar esta explicacao, as criancas desenharam e retrataram o
local que se associava a sua etapa, estando esse registo apresentado perto da crianca e da etapa
pertencente a mesma. Na realizacao deste registo, pretendeu-se promover a criatividade, o
desenvolvimento da motricidade fina e a exploracao do desenho executado sobre uma realidade
(Apéndice B1). O pequeno grupo organizou e realizou previamente o percurso para se apropriar
dos elementos presentes e compreender a organizacao espacial. Esta anterior preparacao,
permitiu “um enriquecimento e diversificacao de oportunidades” inerentes a atividade motora
(Lopes da Silva et al., 2016, p. 27). O espaco para a atividade encontrava-se organizado por
blocos de duas etapas cada, onde se encontrava a crianca correspondente a cada etapa. No
entanto, as criancas, ao realizar o percurso, apenas podiam seguir uma direcdo, uma vez que
correspondia ao caminho até ao Jardim Magico, que revela etapas como uma sequéncia

direcional (Figura 6).
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Figura 6 - Organizacao do espago do percurso
motor até ao jardim magico, retratando as
posices de cada crian¢a bem como as etapas
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Ao longo das etapas, que estavam previamente definidas, o grupo de criancas teve
que driblar uma bola, saltar a corda, percorrer em ziguezague um percurso definido por cones,
saltar a pé juntos em arcos, deslocar-se ao pé-coxinho, rastejar, realizar uma atividade de
equilibro, atirar a bola e voltar a agarrar e jogar ao “mata” (Apéndice B1). O percurso motor
possibilitou ao grupo de criancas movimentar o corpo, trabalhando a coordenacdo e precisao,
bem como a motricidade grossa, a pericia e manipulacao, a flexibilidade, a destreza geral e o
equilibrio, para desenvolver e aperfeicoar as competéncias motoras e ainda a interacao com
outros (Lopes da Silva et al., 2016).

De forma a finalizar a construcao do caminho, o grupo reuniu-se e apresentou, aos

restantes, a proposta de cada momento e o que sentiram ao realizar a atividade, permitindo a
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reflexao e a consciencializacao acerca do trabalho realizado. A entrega do mapa foi realizada por
todos e esse acompanhou o grupo da sala um até ao Jardim Madgico. Por conseguinte, as
criancas responsaveis pelo projeto encaminharam as restantes e com o apoio do mapa guiaram-
nas e orientaram-nas. Esse momento revelou impacto de todo o processo realizado, uma vez
que, foi promovido o sentido de responsabilidade e entreajuda e proporcionado um momento de
cooperacao para com o grupo da Escola AG. Ao longo do percurso as criancas do contexto
explicavam os locais onde estavam a passar e implicitamente o porqué de ser aquele caminho.

Efetivamente, sendo este um grupo que valoriza a exploracao do espaco exterior,
aquando da exploracao, principalmente no Jardim Mdgico e no espaco exterior da instituicao, o
grupo permanecia de forma constante a retirar as flores da natureza para oferecer as outras
criangas e/ou aos adultos, em momentos de brincadeiras livres. Neste sentido, é de facto,
importante sensibilizar as criancas a preservacao da natureza. De certa forma, valorizava-se o
gesto, o carinho e a atencao prestada, no entanto, o ato de arrancar as flores da natureza nao era
correto para a preservacao da natureza.

Neste sentido, para sensibilizar a nao realizacao dessa pratica, realizou-se uma
atividade experimental, designada “Sera que as plantas bebem?” (Apéndice E1). A
intencionalidade desta atividade era compreender a importancia das flores e das plantas no
meio ambiente, salientando a importancia de preservar e contactar com a natureza. Ao nivel da
organizacao do grupo de criancas, este foi organizado em dois pequenos grupos, através da
utilizacdo de lengalengas, designadamente “Ana Rita Pirulita” e “Fui A Caixa das Bolachas”. Este
€ um jogo prosoddico de interesse e bastante utilizado na rotina do grupo para a tomada de
decisoes de elementos, bem como a realizacao de equipas. A utilizacao deste jogo permite a
reducao de conflitos entre pares, uma vez que ndo se selecionam as equipas tendo por base o
gosto e a qualidade das relacGes entre as criancas. Assim, proporciona-se a interacdo e
comunicacao entre todas as criancas de forma aleatdria, criando momentos de aprendizagem
que contribuem para o seu desenvolvimento. Relativamente as lengalengas, o grupo ja tem
conhecimento de algumas e utiliza-as nas brincadeiras e jogos realizados, no entanto é sempre
refor¢ado o uso destas, de forma a desenvolver a consciéncia linguistica das criancas. Para além
disto, permite o desenvolvimento da crianca, no que diz respeito a interpretacao e

reconhecimento da musica no jogo prosddico, como também, no conhecimento deste como um
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elemento da tradicao cultural portuguesa costumes no quotidiano e no ambiente educativo do
grupo.

Neste sentido, preparou-se o espaco para a atividade experimental bem como os
materiais e a organizacao da sala. Assim sendo, a medida que o grupo se distribuia pelo espaco
criado revelava-se notdria a curiosidade e o interesse relativamente ao exposto. Deste modo, as
criangas, em grupos, dividiram-se de forma a estarem organizadas com o mesmo numero de
elementos. Paralelamente, a medida que as criancas se constituiam pelos grupos adquiriam uma
etiqueta de “cientista”. Assim, as mesmas assumiram e protagonizaram o papel de cientistas,
permitindo a envolvéncia das criancas no ambiente criado para esta atividade. De certo modo, o
grupo desenvolveu competéncias relativas ao jogo dramatico e a aquisicao de conhecimento
cientifico, com o objetivo de interpretar situacoes “reais”, e assim, exprimir ideias e sentimentos
face a estas. Para além disto, com a experiéncia desenvolveram-se conhecimentos
pretendendo-se que a crianca contacte com “fendmenos e transformacoes que observa no meio
fisico e natural” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 91).

Desta forma, apresentaram-se os elementos dispostos no local da experiéncia,
sendo esses: uma flor, uma couve-flor, corante alimentar (amarelo, azul e vermelho), dgua, dois
copos, etiquetas e o respetivo guidao de experiéncia. Inicialmente, mostrou-se o material
necessario a utilizar nesta experiéncia apresentando todos os elementos ao grupo
proporcionando-lhes um primeiro contacto, e ainda a compreensao da utilidade e importancia da
presenca de cada material no momento da experiéncia. Posteriormente, seguindo o guido de
experiéncia procedeu-se a explicacao dos procedimentos a utilizar para esta atividade
experimental, tendo o grupo de criancas demonstrado interesse e curiosidade face aos mesmos.
Apesar dos procedimentos, tanto na experiéncia da flor, como na experiéncia da couve-flor
serem idénticos, verificou-se como essencial a separacao no guiao de experiéncia destes para
compreenderem o resultado final.

Por conseguinte, a escolha das cores dos corantes alimentares em cada elemento
(flor e couve-flor) partiu da selecao e negociacao do pequeno grupo. Assim, esta selecao
aconteceu de forma organizada, tendo cada elemento do grupo a oportunidade de contribuir na
atividade experimental, com a missao de chegar a um consenso relativamente as cores dos
corantes alimentares a serem atribuidas a cada elemento. Esta participacao promoveu o sentido

de responsabilidade e de entreajuda com o grupo, bem como, a comunicacao e expressao das
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suas opinioes e ideias entre todos, por forma a garantir uma decisao no procedimento utilizado.
Posteriormente a colocacao dos corantes em cada elemento, procedeu-se ao corte da planta,
explicando ao grupo que este procedimento apenas se realiza para o resultado da experiéncia
acontecer de forma mais acelerada. Neste momento pretende-se que a equipa educativa apoie
“as criangas no processo de realizacao de experiéncias significativas, nas suas observacoes,
registos e conclusdes” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 92).

Apos a presenca dos elementos naturais na mistura realizada pelo pequeno grupo,
tornou-se necessario a identificacao do trabalho realizado pelas criancas. Assim, registou-se o
nome escolhido para a experiéncia realizada, sendo esse “florzinha” e “couvinha”. Aquando do
registo deste nome, o pequeno grupo demonstrou interesse no momento de escrita, tendo sido
dada a oportunidade a cada crianca de realizar uma marca ilustrativa em cada etiqueta. Este
contributo permitiu ao grupo de criancas contactar com o cédigo escrito, mas também com o
compromisso de responsabilidade para com aquela experiéncia. O resultado desta experiéncia
aconteceu passado algumas horas pelo que se registou o mesmo por fases, isto €, passado uma
hora, passado duas horas e finalmente passado quatro horas, onde se observou que a flor e a
couve-flor modificaram a sua cor apresentando a cor relativa aos corantes colocados (Figura 7).

Efetivamente, a anseia do resultado final despertou a curiosidade e o olhar atento, todavia,

inconstante do grupo, derivado da espera pelo resultado final.

Figura 7 - Representacao das
experiéncias realizadas pelas
criangas aquando da espera
dos resultados

Assim, o grupo concluiu e compreendeu que o facto de as plantas refletirem a cor da
agua, isso significa que as plantas conseguiram “beber aquela agua”. No caso da flor as criancas
do grupo nao observaram a alteracao de cor, na sua experiéncia, mas sim na do outro pequeno

grupo. Ao invés, o grupo verificou alteracoes na couve-flor do seu pequeno grupo. Efetivamente,
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as criancas compreenderam estas diferencas, num primeiro momento de contacto com o
resultado, tendo a crianca PV comentado “Sé aparece cor na flor, no copo que tem as cores mais escuras”.
De facto, o fulcral desta atividade foi desenvolver capacidades e competéncias futuras nas
criancas, aquando da presenca de flores no seu quotidiano. Na verdade, as conclusdes das
experiéncias revelaram impacto no quotidiano e no saber das criancas, na medida em que, o
grupo, aquando da existéncia de visitas e exploracao no espaco exterior, evitava “calcar as
flores” demonstrado protecao e cuidado. Para além disto, no momento em que uma crianca de
forma espontanea “retirava uma flor”, de imediato, alguma crianca reagia face ao acontecimento
alertando para a protecao da natureza e da importancia das flores na natureza.

Neste sentido, a atividade experimental permitiu desenvolver o trabalho pratico
realizado permitindo a integracao de diversas areas de saber, “voltada para este objetivo e, como
area claramente inter ou transdisciplinar (..) pode servir de motor a todo um inevitdvel e urgente
processo de reorientacao da educagao formal” (Freitas, 2001, p. 85).

Nao obstante, desde o inicio da PES e através de didlogos com a equipa educativa
compreendeu-se que o contexto familiar do grupo de criangas potenciava, por vezes um nivel de
bem-estar pouco estdvel refletido na instabilidade das criancas.

Assim sendo, iniciou-se um projeto relativo a tematica das familias com a realizacao
de um mapa concetual que analisa o que as criancas ja sabem e o que gostariam de saber sobre
este tema, cumprindo a primeira etapa da MTP, a definicao do problema. Apds essa analise as
criancas realizaram pesquisas, no sentido de dar resposta as suas questoes, fazendo o registo
de forma ilustrativa. A crianca LP e a crianca VO realizaram as suas pesquisas com recurso ao
computador e, desde logo, surgiram questdes para o desenvolvimento do projeto. Para além
disso, a crianca LC levou num dia um livro associado as familias denominado de “A minha mae é
aminha melhor amiga”, procedeu a “leitura” através das imagens da histdria que trouxe e realcou
a importancia da figura maternal. Efetivamente, este momento resultou num contributo da
familia para o projeto reforcando a aprendizagem conjunta do grupo. Por fim, a crianca GV
explorou e descobriu conceitos de familia com base nas construcées e com o apoio do restante
grupo. A crianca construiu uma familia demonstrando o conhecimento acerca das relacoes

parentais e dos elementos que nela fazem parte (Figura 8).
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Figura 8 - Registo do livro “A minha mae € a minha melhor amiga”pela crianca LC
e registo da construcao da crianga GV
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As pesquisas resultaram em producoées pertinentes, como por exemplo: a existéncia
de um dia das familias, sendo esse o dia 15 de maio, que se aproximava e o0 que é uma arvore
genealdgica. Neste sentido, o grupo reuniu as pesquisas realizadas e deu inicio a sequnda etapa
da MTP, a planificacao e desenvolvimento do trabalho, compreendendo a auséncia de
momentos e de partilhas com os familiares, tomando como iniciativa analisar e refletir acerca
das atividades que vivenciam com o contexto familiar. Inicialmente, o grupo apenas tinha
interesse em realizar essa mesma atividade em pequeno grupo, mas alargou-se para o restante
grupo. Para além disto, e uma vez que, o grupo durante as suas pesquisas tomou consciéncia e
descobriu o que constituia uma arvore genealdgica, houve a necessidade de planificar a
construcao da mesma, uma vez que, a identificacdo das figuras familiares nao se encontrava
adquirida.

No sentido de dar continuidade as etapas proferidas pela MTP, sequiu-se a terceira
etapa, a execucdo. Desta forma, surgiu pelo pequeno grupo do projeto a selecao de atividades
para que as mesmas pudessem realizar com as familias no dia das familias, criando-se um
grafico com as atividades selecionadas pelas criancas em que cada um possuia a sua fotografia
e selecionava qual a diversao que gostaria de realizar com as familias. O titulo do grafico foi
sugerido pela crianca LP, referindo “Diversdes com as familias”. Posto isto, a crianga LC sugeriu
que cada elemento do grupo do projeto definisse uma diversao, e registaram-se trés atividades,
uma vez que apenas se encontravam trés criancas do grupo presentes. Apds o registo ilustrativo
das atividades selecionadas por estes elementos do grupo existiu um didlogo com os mesmos
para compreender a justificacdo da escolha dessa diversao. A ilustracao destas atividades
realizou-se de forma espontanea e livre, utilizando materiais do seu interesse e gosto. Assim,
apresentaram-se como diversoes finais, o parque, a praia e a casa. Estas escolhas foram
justificadas pelo pequeno grupo como aquelas que realizavam maioritariamente com as
familias. Juntamente com a estagidria refletiu-se acerca destas escolhas e da sua importancia
para o desenvolvimento de relaces familiares, essencialmente da preocupacao da diversao
“estar em casa” (Apéndice C1). A realizacao do grafico definiu-se como um contributo por parte
de todas as criancas, tendo o pequeno grupo decidido que o restante se organizava em
atividades livres. Nesta atividade as criancas foram convidadas a refletir acerca dos momentos
vividos com as familias, desenvolvendo a sua capacidade de decisao e a sua autonomia. Assim,

verificou-se que a utilizacao de um grafico permitiu a organizacao da informacao obtida,
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registando a interpretacao das respostas de uma forma mais ilustrativa (Lopes da Silva, et al.,
2016), permitindo uma melhor organizacao do pensamento e das suas escolhas.

Apos a criacao deste, o pequeno grupo, no momento do balanco do dia em conselho,
explicitou a atividade que tinham realizado e, assim, verificaram qual das diversoes apresentava
mais criancas e as que, consequentemente apresentavam menos, sendo importante
compreender as escolhas tendo em conta as vivéncias quotidianas das criancas. A partilha das
diversoes provocou nas criancas um despertar de ideias e emocoes relativas a atividades que as
mesmas podiam realizar e que nem sempre as familias Ihes tinham proporcionado. Com isto, o
grupo desenvolveu competéncias relativas a correspondéncia termo a termo, comparando as
quantidades apresentadas pelos conjuntos. As criancas realizaram com o seu dedo a
correspondéncia dos numeros, ao mesmo tempo que o restante grupo realizava a contagem
progressiva dos elementos.

Ao longo do momento de comunicacao e partilha desta atividade, as criancas
sensibilizaram o grupo para a importancia de promover outros momentos com a familia,
principalmente no espaco exterior. Posteriormente a este balanco de dia em conselho, o grupo
prop0s expor o grdfico, sendo isto relevante para a valorizacao dos trabalhos realizados, mas
também para a sua importancia nas decisoes a tomar. De forma a desenvolver o que tinha sido
anteriormente planificado, relativamente a arvore genealdgica pesquisada e sugerida pela

crianca LP (Figura 9), a mesma apresentou ao pequeno grupo a sua pesquisa.

L‘“‘“

Figura 9 - Resultado da pesquisa da Arvore
Genealogica realizada pela crianga LP

Com base nisto, as outras criancas tendo demonstrado interesse e entusiasmo com
a existéncia de uma arvore genealdgica, sugeriram nesse momento a criacao da sua propria
arvore. De facto, as criancas pretenderam realizar o recurso com material pouco utilizado pelo
grande grupo, selecionando as espatulas. O material escolhido suscitou interesse no grupo, uma
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vez que, ja o tinham utilizado em atividades anteriores. A utilizacao conjunta deste, com outro
material, como o fio, potenciou a motricidade fina, a criatividade e mobiliza competéncias da
organizacao espacial, para a construcao da arvore genealdgica. Realca-se a consciéncia e o
conhecimento das criancas face aos materiais expostos na sala de atividades, uma vez que, o
mesmo esta organizado e corresponde as necessidades e interesses do grupo (cf. Capitulo II).
Assim, reunidos os materiais para a elaboracao da arvore genealdgica de cada crianca, foram
destacados os familiares mais prdximos das criancas. Desta forma, cada crianca desenhou e
ilustrou o respetivo elemento da familia, incluindo a prépria crianca. Posteriormente cada
elemento registava a identificacao e o papel do familiar como ligacao a crianca na familia, sendo
este momento apoiado pelo adulto. Seqguidamente, as criancas organizaram a sua familia
previamente, de forma a compreender o espaco que necessitavam e a quantidade de espatulas
necessarias. Com isto, o grupo desenvolveu competéncias relativas a nocao de quantidade e de
visualizacao espacial, para a organizacao e utilizacao dos materiais necessarias na construcao
da arvore genealdgica.

Mais tarde, delinearam a ordem dos familiares na organizacao da arvore definindo
que, como referiu a crianca GV, “Os meus pais e os meus avés ficam acima de mim, porque sao mais
velhos”. De facto, isto permitiu a reorganizacao do espaco de cada arvore, de maneira a todos os
elementos estarem distribuidos, mas também o saber acerca da organizacao etaria dos
constituintes da familia. Assim, a drvore realizou-se tendo em conta a ordem cronoldgica dos
acontecimentos de quem nasce primeiro. Realizada a organizacao dos elementos para a
construcao da arvore de cada crianca, refletiu-se a forma como se iria articular a mesma como o

material escolhido (Figura 10).

Figura 10 - Arvore genealdgica da crianca VO criada pelas
sugestoes do pequeno grupo
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Mais tarde, a crianca GV questionou se poderiamos pesquisar uma musica relativa ao
projeto “As familias”. Neste sentido, o grupo utilizou o computador como recurso a essa
pesquisa. De facto, incentivar a presenca das TIC no JI possibilita a criacao de multiplas
aprendizagens e a aquisicao de outras competéncias (cf. Capitulo I). O grupo comecou por
utilizar o Youtube, sabendo que este € o recurso maioritariamente utilizado para a pesquisa de
musicas. Durante esta pesquisa encontrou-se a musica “A minha familia”, tendo o grupo
escutado atentamente e tentando compreender se a mesma era util e interessante para o
pretendido. Efetivamente, a presenca da musica permitiu a livre expressao, comunicagao e
compreensao da tematica, permitindo ao grupo compreender a possibilidade de utilizar
diferentes linguagens artisticas para a construcao de praticas educativas, como a expressao
dramatica, a expressao plastica, a expressao motora e a expressao musical.

Apos a familiarizacao com a musica escolhida, o pequeno grupo apresentou mesma

ao restante grupo, uma vez que, este também participou ativamente e acompanhou as acoes
desenvolvidas no projeto. Assim, protagonizou-se a Ultima fase da MTP, a divulgacao e
avaliacao.
Para além do grupo da sala dois, as criancas decidiram partilhar o mesmo, no Jardim Mdgico,
com a sala um da Escola A.G. De facto, segundo Vasconcelos et al. (2011) “esta é a fase da
socializacao do saber, tornando-o (til aos outros” (p. 17), e 0 mesmo projeto revelou-se essencial
e util para a compreensao do conceito de familia e da importancia desta como parceria com a
instituicao. Assim, as criancas apresentaram os trabalhos desenvolvidos ao longo do projeto,
como o grafico realizado e a drvore genealdgica efetuada por cada crianca do pequeno grupo,
bem como, as muisicas selecionadas pelo pequeno grupo com o apoio da guitarra (Apéndice C2).
Este projeto possibilitou uma ligacao entre o quotidiano da crianca e reforcou as potencialidades
da relacao escola-familia. Ao trabalhar as diferentes diversdes, o conceito de familia, a
importancia da mesma, as criancas compreenderam a valorizacao das pequenas coisas que nao
realizavam no seu quotidiano. Salienta-se ainda que toda a comunicacao foi feita em parceria
entre o que realizavam na instituicao e depois o que traziam de casa, o que abrilhantou ainda
mais com um cardcter mais pessoal e perto da crianca.

Em jeito de conclusao, verifica-se que as acoes desenvolvidas na PES
demonstraram contributo na aprendizagem, na medida em que o grupo partilhava e comunicava

0 que ja sabiam, o que tinham aprendido, e o que ainda gostariam de saber e aprender, bem como
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0 percurso realizado. Conclui-se, ainda que estes momentos contribuiram para uma
aprendizagem contextualizada e significativa, potenciando o bem-estar das criancas. Desta
forma, foi essencial a apropriacao da planificacao conjugada com a acao e respetiva reflexao
para na e sobre a acao, tendo isto contribuido para o percurso formativo enquanto futura
docente. Contactou-se e permitiu-se, ainda, o conhecimento e apropriacao de recursos,
estratégias, valores e metodologias de trabalho, no sentido de conjugar a teoria com a prética

que se reflete nas aprendizagens desenvolvidas pelo grupo de criangas.
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4. METARREFLEXAO

Findada a formacao inicial docente, que possibilita a habilitacao de um perfil profissional
duplo no contexto de EPE e no 12 CEB, é importante refletir sobre a aprendizagem, desenvolvida
ao longo do percurso formativo, bem como acerca das competéncias, consideradas essenciais
para a construcao da identidade profissional da mestranda.

Neste ambito, verifica-se que os objetivos estipulados para a PES foram alcancados
(Ribeiro, Marta & Quadro-Flores, 2021-2022), tendo em conta o nivel do saber cientifico,
desenvolvido no decorrer de todo o processo, correspondentes aos pilares: o saber, o saber-ser,
estar com os outros e o saber-fazer, essenciais no processo formativo de um profissional de
educacao. Assim, a nocao de profissional passa pela especificidade da acao docente, conjugada
de “comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores” (N6voa, 1999, p. 65) com os
conceitos cientificos inerentes ao desenvolvimento profissional. A aprendizagem foi potenciada
pelas vivéncias e pelo apoio de agentes educativos, todavia com desilusdes experienciadas e
conquistas impressionadas.

Um dos parametros mais desafiantes, durante o percurso formativo, assentou na
constante necessidade de conjugar a teoria com a pratica, fazendo acompanhar os autores mais
conceituados. Perante esta premissa, tornou-se essencial, analisar e refletir acerca dos
fundamentos tedricos encontrados, para que, posteriormente, 0s mesmos pudessem ser
mobilizados, de forma contextualizada a acao. Assim, torna-se importante referir que a
construcao de saberes surge de “um conjunto de tarefas técnico-didaticas, decorrentes do
conhecimento cientifico e de relacoes humanas estruturas de determinada maneira na escola”
(Hagemeyer, 2004, p. 73).

A MIA foi importante para o percurso de construcao de um perfil duplo, uma vez que
através das observacaes e reflexoes realizadas ao longo da pratica, em ambos os contextos, foi
possivel compreender que forma é que as diferencas, provenientes da transicao educativa, entre
os dois niveis educativos podem ser atenuadas. Neste sentido, as acdes desenvolvidas
sustentaram-se nesta metodologia, para a construcao de um perfil duplo, de modo a possibilitar
uma pratica capaz de responder aos diferentes ritmos de aprendizagem, respeitando os

interesses e necessidades de cada crianca. E permitindo, ainda, um apoio no processo de
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transicao da EPE para 0 12 CEB, mobilizando estratégias, que possibilitem uma transicao suave e
continua para as criancas.

Deste modo, a observacao verificou-se como uma etapa central no decorrer da PES,
visto que, possibilitou a recolha de dados, e, consequente, a andlise e reflexao destes.
Acrescenta-se que as conversas e as questoes, colocadas a equipa educativa, acerca do
ambiente familiar e das metodologias utilizadas, demonstraram um complemento a observacao
realizada. O envolvimento, o conhecimento e o trabalho, refletido nas etapas da MIA, levam a um
pensamento prévio de organiza¢ao, no que concerne a metodologia e estratégias a utilizar no
decorrer da pratica educativa. Destaca-se a reflexao, como o parametro mais desafiante e dificil
de responder, na medida em que, realizar a reflexao vai além de avaliar os aspetos positivos, 0s
negativos e os a melhorar. E de salientar que a reflexao acompanha todo o processo de
formacao docente. Nesta linha, importa denotar a importancia da reflexao, realizada ao longo de
todo o processo, uma vez que possibilitou adotar uma postura reflexiva, investigativa e
indagadora perante todas as circunstancias da prdtica. Assim, perante as reflexdes realizadas
sistematicamente, intencionou-se, tanto na EPE como no 12 CEB, promover o trabalho
colaborativo, visando a cooperacao entre a equipa educativa e as criancas envolvidas na
aprendizagem.

Ao longo da PES, verificou-se a necessidade de destacar a Metodologia de Trabalho por
Projeto, devido as etapas apresentadas - definicao do problema, planificacao, execucao,
divulgacao e avaliacao (Vasconcelos et al., 2011). Ademais, realca-se o papel das familias no
processo educativo vivenciado, uma vez que realizaram pesquisas com as criancas e
acompanharam o processo das criancas de forma motivada. E, de facto, essencial que a
comunidade participe no processo de ensino e de aprendizagem do grupo, com saberes e
experiéncias para partilhar.

Num momento inicial da PES, os receios e as duvidas surgiam incessantemente,
acredita-se que pela quantidade de informacao adquirida. De certa forma, o contacto com o
contexto acabou por se revelar complexo, com entraves e com constrangimentos, uma vez que,
0 comportamento ndo era pleno, mas sim de uma constante preocupacao e receio neste novo
comeco. Assim, a PES foi ainda influenciada nesse sentido, no entanto, o papel das cooperantes

e das supervisoras traduziu-se na desmistificacao e preocupacao em criar um ambiente seguro
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e propicio ao desenvolvimento do processo educativo. Ao longo da pratica, a postura e a entrega
com o grupo superaram as expetativas inicialmente criadas.

De um modo geral, as capacidades e competéncias, adquiridas em ambos os contextos,
desenvolveram, acima de tudo, oportunidades essenciais de pratica e de aprendizagem. Desta
forma, estas permitiram refletir de forma critica e indagadora o aperfeicoamento da postura e
das acoes pedagdgicas. Neste sentido, reconhece-se as dificuldades visiveis na pratica, mas
também a melhoria e evolucao no decorrer da PES.

Efetivamente, ter como ponto de partida os interesses, as necessidades e as
aprendizagens do grupo para a construcao de objetivos e de intervencoes possibilitou a
construcao de pressupostos praticos inovadores e transformadores. Olhando as circunstancias
vividas na atualidade, derivada da pandemia, verificou-se, no decorrer da PES, um processo de
adaptacao ao meio, visto que a turma regressava de um periodo de ensino a distancia, resultado
dos dois anos vividos em situacao pandémica. Essa adaptacao acabou por ser evidente no grupo
e na equipa educativa que o acompanhava, no sentido em que, 0 mesmo demonstrava
dificuldades de concentracdo, postura e comportamento.

Evidencia-se o crescimento do profissional na pratica, através do envolvimento com o
grupo no contexto e dos desafios e obstaculos. apresentados ao longo da acao, uma vez que
através desta foi possivel vivenciar o papel de um educador e professor. Esta etapa salienta- -se
como essencial no processo de formacao de um docente de perfil duplo, pois promove o
conhecimento e a construcao de um profissional com experiéncia e com desafios propostos. Ao
longo da PES, foram percetiveis as fragilidades e dificuldades existentes e, ao mesmo tempo, as
estratégias utilizadas para os desafios propostos. Neste sentido, € um processo visto como
desafiante e de superacao constante, na medida em que as criancas se revelam, em alguns
momentos, imprevisiveis, inconstantes e ativas. Esta situacao traduz-se na necessidade de as
desenvolver e estimular para a construcao de uma aprendizagem significativa e sustentada.
Numa 6tica global, verifica-se, como sintese, a importancia da superacao de receios, medos e
possiveis fragilidades do docente, sendo que para tal contribuiram as ferramentas fornecidas
pela instituicao.

Em suma, verifica-se que € possivel adequar o processo de ensino/aprendizagem para que
se consiga fomentar o desenvolvimento de aprendizagens contextualizadas e significativas.

Reflete-se acerca do conceito atual de escola, e da importancia de este acompanhar as
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mudancas pelas quais a sociedade sofre. Neste sentido, na mesma medida, salienta-se a
importancia crucial do docente investir, amiudamente, na sua formacgao. Assim, o perfil duplo
habilita uma visao que permite uma melhor compreensao das transicoes educativas,
proporcionando desta forma, uma visao holistica das criancas, indo ao encontro dos seus

interesses e necessidades.
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