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Resumo

Numa era global marcada por avancos tecnoldgicos e pela diversidade cultural
e linguistica, é necessaria uma nova linha de pensamento educativo e didatico que
conduza a formacdo de falantes cada vez mais pluriculturais e plurilingues, capazes de
compreender, respeitar e interagir com outros povos e culturas. O desenvolvimento
de competéncias comunicativas em, pelo menos, dois idiomas do espaco europeu é
uma das medidas promovidas pelas politicas linguisticas europeias, que visam
preparar os cidaddos para um didlogo intercultural, que fomente o respeito e a
abertura face a essas diferencas, e pela constru¢do de uma identidade intercultural e
plurilingue nos préprios cidaddos exercendo, assim, a sua cidadania. Este paradigma
tem implicag®es quer na aula de Lingua Estrangeira, como ferramenta que permite ao
aluno a ampliar a sua visdo do mundo, quer no papel do professor, que nela intervém,
enquanto, responsavel pela construgao social e formativa dos seus aprendentes.
Estrutura-se, assim, um modelo educativo que abraga todas as culturas e reportérios
linguisticos presentes dentro e fora do ambito escolar.

Neste relatério de estagio, resultante da pratica pedagogica centrada no
ensino do Inglés e do Espanhol, teci uma reflexdo critica sobre os diferentes cenarios
pedagdgicos construidos durante trés semestres académicos, com alunos portugueses
do Ensino Basico. O fio condutor de toda a pratica desenvolvida centrou-se no
paradigma da abordagem intercultural e, com base nessa linha de pensamento,
propus-me aferir os contributos que as minhas op¢des metodoldgicas tiveram quer no

processo de aprendizagem dos meus alunos, quer na sua construgdo pessoal e social.

Palavras-chave: interculturalidade, plurilinguismo, competéncias interculturais e

plurilingues, abordagem intercultural no ensino de linguas



ABSTRACT

In this current era of globalization marked by the technological developments
and the cultural and linguistic diversity, a new educational and didactical way of
thinking able to shape capable pluricultural and plurilingual speakers is needed, so that
these know how to show understanding and respect towards other people’s cultures
and ability to interact with them. The development of communicative competences in,
at least, two European official languages is one of measures promoted by the European
linguistic policies. These aim at preparing citizens for an intercultural dialogue able to
strengthen respect and openness in regards to cultural differences and to the building
of an intercultural and plurilingual identity allowing its citizens to demonstrate their
citizenship. This has had implications within the context of the Foreign Language class,
which allows students to expand their vision of the world, as well as in the intervening
teacher’s role in the social and formative building of the learners. Thus, a new
education model that embraces all languages and cultures within and outside of the
school context can be set.

This teacher training report about all the educational practices set on the
teaching of English and Spanish, provides a critical reflection on the pedagogical
scenarios built around those practices carried out for Portuguese students of
Elementary level. The main thread, which connects the whole teaching practice, is
centered on the ideology of an intercultural approach to language teaching and, based
on it, | tried to access how much my methodological choices contributed to the

learning process of my students as well as their personal and social formation.

Key-words: interculturality, plurilinguism, intercultural and plurilingual competences,

intercultural approach to language teaching
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INTRODUCAO

O avanco tecnoldgico dos ultimos vinte anos e a crescente mobilidade de
pessoas e bens entre diferentes espacos territoriais permite-nos caraterizar e
entender a sociedade contemporanea como uma sociedade cada vez mais global
composta pela pluralidade de linguas e culturas que ja ndo vivem separadas por
fronteiras geopoliticas, especialmente no espaco europeu, e cada vez mais
aproximadas pelas novas tecnologias. No entanto, tal aproximacao virtual e a
crescente globalizacdo ndo se sentem de modo equitativo no mundo inteiro, pois é
evidente, ainda, alguma relutancia a ideia de uma sociedade globalizada por motivos
socioculturais e politicos, especialmente nos contextos que se consideram ameagados
por este fendmeno, tanto na sua identidade como na sua diversidade.

Consciente da relagdo indissocidvel e inseparavel que a lingua tem com a
cultura, pois a lingua é “um dos sistemas de expressdo de uma cultura e que diferentes
linguas apresentam preferéncias influenciadas pela cultura” (Oliveira, 2000 citado em
Cruz, Antunes e Teixeira, 2009: s/p), parece evidente a importancia que a
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (LE) tem ao procurar promover a abertura e
o respeito para com diferentes povos e culturas. Tais valores e atitudes contribuem
favoravelmente tanto no exercicio de cidadania como na construcdo de uma
identidade intercultural e plurilingue. Nesta era de globaliza¢do, a Unido Europeia (UE)
tem reforcado a cooperacdo entre os seus cidaddos, promovendo a unidade na
diversidade (cf. Faria, 1992) e defendendo a necessidade de todos cidaddos europeus
cooperarem uns com os outros num espirito de tolerdncia e solidariedade pela, por
exemplo, aprendizagem de linguas. A UE tem sofrido um alargamento significativo
devido a entrada constante de novos paises, mas as suas preocupac¢des nao se
prendem apenas ao espa¢o europeu, tendo manifestado, também, um papel
predominante na reflexdo relativas as problematicas sociopoliticas atuais (como por

exemplo, o terrorismo internacional) e na, consequentemente, procura de solugdes.



E, por isso, imperativo que todos os cidaddos europeus, possuam competéncia para
comunicar e interagir ndo sé uns com os outros, mas também fora do espacgo europeu.
A nova paisagem global obriga a uma adaptagdo por parte das sociedades, cada vez
mais plurilingues e pluriculturais, criando um novo desafio as escolas que, por sua vez,
acabam por assumir um papel preponderante na formacdo de cidaddos criticos e
responsaveis e na compreensdo entre os mesmos num didlogo intercultural. Nas
escolas portuguesas encontramos, atualmente, uma grande diversidade linguistica e
cultural resultante do fluxo migratdrio sentido nos ultimos quinze anos (cf. Ferreira,
2003) e, como tal, tornou-se necessario ajustar as politicas educativas, em vigor, a esta
nova realidade. Sustentado pelas politicas linguisticas europeias, o ensino de linguas
tem sido, gradualmente, redefinido no sentido fomentar o desenvolvimento de
competéncias plurilingues e interculturais.

Foi com por base nesta conjuntura, que decidi desenvolver o meu trabalho no
ambito das diferentes Praticas Pedagdgicas realizadas durante trés semestres
curriculares inseridos no Mestrado em Ensino de Inglés e Francés/Espanhol (MEIFE) no
Ensino Basico, assentando em abordagens interculturais em espagos pedagdgicos de
sensibilizacdo a diversidade cultural e linguistica num contante didlogo que visa
promover valores de respeito, solidariedade e tolerancia no seio da atual sociedade
globalizante. A paixao pessoal por idiomas e a enorme inspiragdo retirada no seio da
unidade curricular de Educagdo Intercultural e Linguistica, unidade curricular
pertencente a MEIFE, permitiu, desde cedo, definir o tema que serviria de fio condutor
entre todas as minhas trés Praticas Pedagdgicas. Desenvolver, junto dos meus alunos,
uma competéncia intercultural e plurilingue que os ajuda a tornarem-se falantes
plurilingues e pluriculturais, contribuiu, acredito, de forma muita positiva, na sua
formacao global, quer por meio do Inglés quer por meio do Espanhol, as duas linguas
de comunicacdo neste processo. O presente relatério de estdgio procura, nesse
sentido, partilhar e analisar de forma critica, as op¢des metodoldgicas feitas ao longo
de toda a Pratica Pedagdgica, enquadrando os pressupostos tedricos-conceptuais que

as fundamentam. Do ponto de vista investigativo, este relatdrio procura averiguar,
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também, se a construcdo formativa dos alunos, com quem trabalhei, se enriqueceu
em funcdo desta tentativa de alargamento dos seu saberes e horizontes culturais e
linguisticos, despertando a sua atenc¢do para o conhecimento de outras realidades
socioculturais e ampliando e/ou refutando conhecimentos prévios. Procurei que os
alunos partilhassem, de modo reflexivo, as experiéncias pessoais vividas no seio de
culturas distintas, a relacdo socioafetiva que tém com determinados idiomas, no
sentido de se conhecerem e se compreenderem melhor no confronto e no didlogo com

e sobre o Outro, como exercicio de cidadania numa sociedade plural e global.
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1.POR UMA EDUCACAO EM LINGUAS DO SEcuLO XXI
CENTRADA NA INTERCULTURALIDADE E NO
PLURILINGUISMO

1.1.A CONJUNTURA SOCIOCULTURAL E EDUCATIVA

1.1.1.A diversidade linguistica e cultural no contexto europeu

A Europa do século XXI é o resultado de uma simbiose entre o seu passado
histérico, composto pelas grandes narrativas do “velho continente [enquanto] espaco
de tensdes e conflictos” (Faria, 1992: 985), e um presente marcado pelos esforcos de
entendimento entre as diferentes na¢des o que se espelha nos projeto de unificacao
politica e econdmica, que é hoje a Unido Europeia (UE). Esta nova Europa, como
designa Faria (ibidem), é o resultado da sua propria diversidade, marcada pela livre
circulacdo de pessoas e de bens num espaco sem fronteiras geopoliticas. Embora mais
plural e aberta a outras culturas (Matias, 2009), esta mesma Europa respirard sempre
de uma certa nostalgia pelo passado presente na sua identidade mas bem distante do
“espirito imperialista de outrora [e] de conquista continua de novos povos e etnias”
(idem, ibidem: 48). A atual Europa tem procurado construir uma unidade politica e
cultural que beneficia os cidaddos europeus por intermédio de uma permuta
constante, tanto cultural como linguistica, e que levou a formagao da UE enquanto
projeto de unificacdo europeu, que visa manter e respeitar a sua diversidade cultural.

A UE, em consequéncia dos seus sucessivos alargamentos, tem, atualmente, 500
milhGes de cidaddos, 28 Estados-Membros, 3 alfabetos, 24 linguas oficiais e cerca de
60 outras linguas fazem também parte da heranca europeia e sdo faladas em

determinados territdrios ou por grupos especificos. Além disso, os fluxos migratérios
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trouxeram consigo uma grande diversidade de linguas calculando-se, que dentro das
fronteiras da UE existem cerca de 175 nacionalidades (Comissao Europeia, 2015: WEB).
Este cendrio plural de vozes, linguas e culturas no seio do espa¢o Europeu tem
apresentado uma coexisténcia, que se deseja harmoniosa, ainda que com alguma
adversidade, simboliza o desejo de unido na diversidade (Faria, 1992), que constitui
um dos pilares do projeto europeu e um das grandes riquezas da cultura europeia.

As linguas sdo simultaneamente parte integrante da identidade de cada cidaddo e
uma heranca comum de uma sociedade (Dias, 2008) e servem de ferramenta
comunicativa entre povos e de acesso a outras culturas, promovendo a compreensao
entre todos os sujeitos. Para conseguir o éxito nessa comunica¢do e compreensdo, é
necessaria uma politica linguistica, que promova o plurilinguismo, como comentar-se-
a mais a frente, o que se pode traduzir em novas perspetivas de vida para os cidadaos,
aumentando a sua empregabilidade, facilitando o acesso aos servigos, o exercicio dos
seus direitos e contribuindo para a solidariedade através da promog¢do do didlogo
intercultural e da coesado social, tanto em matérias de educagdo como nos ambitos do
comércio e lazer. Parece-me, por isso, importante que essas politicas defendam e
assegurem a protecao e o respeito pela diversidade cultural e linguistica de todos os
cidaddos europeus.

O reconhecimento pela UNESCO de que “cada cultura e de que cada lingua tém
uma dignidade e um valor que devem ser respeitados e preservados” (Dias, 2008: 3)
estd bem presente em vérios documentos. A questdo da diversidade linguistica no
espaco europeu estd prevista no Artigo 22.2 da Carta dos Direitos Fundamentais da
Unido, onde se refere que o respeito pela diversidade cultural, religiosa e linguistica
dos povos europeus. Por sua vez, o Artigo 3.2 do Tratado da Unido Europeia,
reconhece, igualmente, a riqueza inerente da diversidade cultural e linguistica e apela
a protecdao do patrimdnio cultural europeu. A Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos e a Declarag¢do Universal sobre a Diversidade Cultural sdo, porém, os dois

documentos centrais que colocam maior énfase nas questées da diversidade.
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Elaborada em Barcelona no ano de 1996 em parceria com varias instituicdes, a
DeclaragcGo Universal dos Direitos Linguisticos visa o reconhecimento dos direitos
linguisticos tanto das comunidades autdctones maioritdrias como das comunidades
minoritarias resultantes dos fluxos migratérios que transformaram o espago europeu
(Matias, 2009; Mateus, 2011). Por isso, a todos os cidaddos é reconhecido o direito de
se comunicarem nas suas linguas nativas, tanto na esfera publica como na esfera
privada, de usarem os seus préprios nomes e desenvolverem as suas culturas. A par
destes direitos, existem também deveres. A sociedade de acolhimento deve assegurar
o ensino das linguas e das culturas dos povos que recebe. Por outro lado, espera-se
gue as novas comunidades se relacionem com a comunidade de acolhimento no
sentido de se integrarem com sucesso, formando, assim, uma nova cidadania, como

vem expresso no Artigo 4.2, no qual

“as pessoas que se deslocam e fixam residéncia no territdrio de
uma comunidade linguistica diferente da sua tém o direito e o dever de
manter com ela uma relagéo de integragdo, [isto é] uma socializagdo
adicional destas pessoas por forma a poderem conservar as suas
caracteristicas culturais de origem, ao mesmo tempo que partilham
com a sociedade que as acolhe as referéncias, os valores e os
comportamentos que permitirdo um funcionamento social global”

(Dias, 2008: 3)

Deve, assim, existir um papel reciproco entre quem acolhe e quem chega. Se, por
um lado, os autéctones devem criar condi¢cGes que permitam o acesso a cultura
dominante sem que tal implique a desvalorizacao ou anulagao da cultura das minorias
em termos linguisticos e culturais, por outro, o préprio emigrante deve ter uma atitude
de abertura e estar disposto a partilhar os seus referentes. Nesta Declaracado torna-se
explicita a necessidade de existir “uma ética de responsabiliza¢cdo social que implique
a interacdo pelo reconhecimento” (idem, ibidem) capaz de evitar o isolamento e a

marginalizacdo das comunidades migratdrias no seio da vida sociocultural do pais
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acolhedor e permitir que o contato com a cultura dominante ndo se reduza apenas a
esfera profissional. Outra das particularidades desta Declaragdo é o incentivo ao
plurilinguismo, estimulando-se a aprendizagem de linguas desde a infancia e o apelo a
que essa mesma aprendizagem contribua para “a tomada de consciéncia do valor
positivo da diversidade cultural” (Matias, 2009: 25) com implicacdes quer na
restruturacao dos programas escolares quer formacao de professores.

A Declaracdio Universal sobre a Diversidade Cultural, por sua vez, surgiu em 2001 e
considera que a defesa da diversidade cultural é “um imperativo ético, inseparavel do
respeito a dignidade humana” (Dias, 2008: 4). Um respeito que envolve tanto os povos
autoctones como as minorias num contexto marcado por valores como a ética, a
solidariedade, a cooperacdo, a tolerancia e o entendimento mutuos. Como é referido
no preambulo, a globalizagdo “apesar de constituir um desafio para a diversidade
cultural, cria condi¢cdes de um didlogo renovado entre as culturas e as civilizacdes”
(idem, ibidem). O Artigo 1.2 remete para as questdes da “diversidade [manifestada] na
originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as
sociedades que compdem a humanidade” (idem, ibidem). Tal diversidade cultural,
encarada como patriménio comum da humanidade, justifica a missdo, tanto do
Parlamento Europeu como do Conselho da Unido Europeia, de “criar uma unido cada
vez mais estreita entre os povos europeus e de contribuir para o desenvolvimento das
culturas dos Estados-Membros” (Matias, 2009: 27). Com esta missdo pretende-se
reconhecer e consolidar a diversidade do espaco europeu para salvaguardada e
beneficio das geracbes vindouras.

Em sintese, parece-me evidente de que a questdo da diversidade linguistica e
cultural no espaco europeu, que tem marcado o discurso da UE nas ultimas décadas,
€ um dos seus maiores pilares, quer pela riqueza que possui como pelos desafios que
apresenta. Um desses desafios é, seguramente, salvaguardar e promover tanto as
linguas europeias oficiais como as linguas regionais e minoritarias coexistentes. Tal
acdo tem-se revelado como uma mais-valia na promoc¢do do didlogo intercultural

baseado numa cultura de paz e respeito pelo Outro, tanto na sua diversidade como na

15



sua diferenca. Acredito que a existéncia deste didlogo intercultural numa sociedade
plural é de extrema importancia para que se possam evitar situagdes de discriminagdo
e intolerancia étnica, racial, religiosa, linguistica e sociocultural. Cabe-nos agora
compreender como no plano politico e educativo, se assegura tal respeito e
salvaguarda desta diversidade coexistente no espago europeu, aspeto que se analisara

de seguida.

1.1.2.Politica linguistica e educativa: promog¢ao do plurilinguismo

A UE tem procurado promover a constru¢do de uma educagao para o plurilinguismo
e a criacdo das condi¢des necessarias a implementag¢do de um ensino que dé resposta
as exigéncias sociais, culturais, econémicas e politicas da atualidade. Numa sociedade
de informagdo e comunicagdo, como a que nos caracteriza, cabe a UE fomentar
politicas educativas, capazes de “superar os desafios da globalizacdo e preservar a
diversidade da populacdo europeia” (Comissdo Europeia, 2006: 6).

A atencdo dada a educagdo no espacgo europeu, no plano politico, retrocede aos
anos 70, com a criacdo de bases de dados sobre os diferentes sistemas de ensino e
promovendo o intercambio entre estudantes ao longo do espaco europeu, nos anos
80 com o langamento do programa Erasmus. Desde entdo, o Conselho da Europa (CE)
tem procurado fomentar novas abordagens de ensino de LE por intermédio de praticas
pedagdgicas plurilingues e interculturais, com vista a uma aprendizagem em que
permita a compreensdo e a valorizagao da identidade do Outro e da sua cultura (Dias,
2008). Desde 1989, com o lancamento do projeto Language Learning for European
Citizienship que se tentou fomentar o didlogo intercultural com a introdugdo de LE nos
primeiros anos de escolaridade nos estabelecimentos de ensino, como objetivo de
promover a intercompreensdo entre os diferentes povos europeus (Cruz, Antunes &
Teixeira, 2009). Contudo, é com o Tratado de Maastricht em 1992, que pretendia ndo

s6 melhorar as condicGes de vida dos europeus, como também permitir a livre
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circulagdo de pessoas, servicos e capitais, que se comeca a refletir na dimensao
europeia da educagdo, especialmente com a publicagio do Livro Branco sobre
Educag¢do e a Formagdo: Rumo a Sociedade Cognitiva trés anos depois. O principal
objetivo desta publicagdo era “identificar as principais linhas de a¢do nos dominios da
educacdo e da formag¢do que conduzem a uma sociedade do conhecimento, produtiva,
competitiva, inovadora e integradora” (Gongalves, 2011: 29). O CE iniciava, assim, um
didlogo que defendia as linguas minoritarias e preconizava que todos os cidaddos
deveriam dominar pelo menos mais duas linguas estrangeiras (Comissdo das
Comunidades Europeias, 1995) pertencentes a UE (nesta altura ainda designada de
Comunidade Econdmica Europeia) para além da sua lingua materna (LM).

Strecht-Ribeiro (1990) acreditava que um dos obstaculos mais graves a mobilidade
e a procura de emprego estava relacionado com a aprendizagem de linguas, pois
muitos cidaddos ndo sé desconheciam ou ndo dominavam outra lingua exceto a sua,
como também ndo possuiam qualquer conhecimento sobre a cultura de outros paises.
Por este motivo, o autor defendia que “aqueles que comecam a ser expostos a lingua
estrangeira durante a infancia atingem um nivel mais elevado de proficiéncia dos que
iniciam quando adultos” (Strecht-Ribeiro, 1990: 41). Tal proficiéncia numa outra
lingua, para além da LM, parece-me ser um fator essencial na formacgao global dos
cidaddos socialmente prd-ativos no espaco Europeu.

O ano de 2001, o Ano Europeu das Linguas, € um marco historico na construcdo de
uma politica linguistica europeia virada para o plurilinguismo , isto é, uma politica que
celebra a “diversidade linguistica e cultural da Europa e incentiva todos os [seus]
cidaddos a aprenderem linguas estrangeiras” (Dias, 2008: 12) e que permita criar as
condicOes necessarias a implementacdo de um ensino que responda as novas
exigéncias socioculturais, econdmicas e politicas da atualidade. De acordo com as
varias iniciativas realizadas nesse ano, com o intuito de promover o plurilinguismo
através de abordagens diversificadas e inovadoras (Gongalves, 2011) conseguiu-se
incentivar os cidaddos europeus a desenvolver competéncias linguisticas,

especialmente em linguas, normalmente, menos estudadas como as linguas
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escandinavas ou o Portugués, entre outras, resultando assim numa abertura para a
diversidade linguistica e cultural europeia. O plurilinguismo “should be understood in
this dual sense: it constitutes a conception of the speaker as fundamentally plural and
avalue in that it is the basis of linguistic tolerance, an essential element of intercultural
education” (Beacco & Byram, 2007: 18). Para o cidadao, associar a aprendizagem das
linguas a descoberta e a vivéncia das culturas potencia e fomenta novas aprendizagens
culturais no contato direto com o OQutro para além dos livros e permite formar um
espirito mais aberto e tolerante face a diferenca, quer cultural quer linguistica. Neste
sentido, parece-me evidente que o didlogo, a partilha e os choques culturais sejam o
desafio que potencia a criacdo de pontes de intercompreensao entre os cidadaos e na
formacao de falantes plurilingues e pluriculturais, capazes de se expressar e comunicar
entre si numa variedade multipla de reportdrios linguisticos (Andrade, Araujo e Sa et
al., 2003).

A publica¢do, nesse mesmo ano, do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECRL) concebe “uma base comum para a elaboragdo de programas de
linguas, linha de orientacdo curricular, exame nacionais” (CE, 2001: 19). Desta forma,
cada cidadao, por intermédio de programas comunitdrios, associa a aprendizagem de
linguas com as suas vivéncias culturais potenciando “um leque de aprendizagens
culturais experienciadas com e pelo Outro” (Dias, 2008: 14). Promove-se, assim, um
verdadeiro didlogo intercultural, reforcando o sentido de identidade e cidadania dos
seus cidaddos. O QECRL, no ambito da aprendizagem de linguas num contexto cultural
e linguisticamente cada vez mais diversificado, complexo e heterégeno no espaco
Europeu, procura “harmonizar os niveis de aprendizagem das linguas” (Gongalves,
2011: 36) e concetualiza um conjunto de principios pedagdgicos orientadores que
servem de “base de trabalho comum para a elaboragdo de programas de linguas,
linhas de orientagao curriculares, exames, manuais” (CE, 2001: 19). Este documento,
enquanto documento orientador que se preocupa em apoiar os professores,
educadores e os aprendizes de linguas no seu processo de ensino-aprendizagem,

define as competéncias, os conteldos, e as estratégias desde o nivel mais elementar
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(A1) ao nivel maximo de proficiéncia (C2). A aprendizagem de linguas, como processo
ativo que, formal ou informalmente, decorre ao longo da vida é claramente defendida
e sustentada neste documento, o que o torna num organizador das aprendizagens dos
aprendentes. De forma sumdria, pode-se definir o QECRL como um documento que

tece uma

“descrigdo exaustiva das vdrias componentes dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas (contexto politico educativo, tipo de
abordagem, niveis comuns de referéncia/avaliacdo, o papel do
aprendente, as competéncias, opgoes metodoldgicas,
tarefas/actividades, diversidade dos curriculos), deixando, no entanto,
sempre em aberto a possibilidade de fazer escolhas, em fungdo dos
contextos, dos curriculos, das necessidades, das motiva¢des, das

caracteristicas e dos recursos...” (Gongalves, 2011: 36)

Assistimos, assim a um posicionamento metodoldgico que se adequa aos principios
de uma politica linguistica promotora do plurilinguismo numa UE flexivel e capaz
reconhecer a diversidade e a complexidade dos diferentes contextos e dos perfis dos
sujeitos aprendentes.

Em sintese, parece-me claro que um dos principios defendidos por uma Europa
diversificada e em constante mudanga geopolitica e econdmica prende-se com o
acesso equitativo a educacdo por parte de todos os seus cidaddos, especialmente no
que respeita a aprendizagem de linguas que facilitem a sua mobilidade no espaco
europeu. Nesse sentido e para que o plurilinguismo possa ser promovido com
eficiéncia, devem todos os estados membros, melhorar a qualidade e a eficacia dos
seus sistemas educativos permitindo aos seus cidadaos a possibilidade de desenvolver
competéncias quer no ambito das linguas, apoiadas por documentadores orientadores
como o QECRL, quer no ambito das Tecnologias da Comunicacdo e Informacao (TIC).
Desta forma, acredito que poder-se incrementar, gradualmente e com éxito, a

mobilidade e o intercdmbio de culturas e das respetivas linguas vinculativas dentro de
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uma Europa cada vez mais diversificada e plural. Cabe-me agora analisar que
competéncias principais podem os aprendentes de linguas desenvolver no seio de uma

aprendizagem promotora do plurilinguismo e defensora da diversidade linguistico-

cultural europeia.

1.2. A COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL E
PLURILINGUE NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM EM LINGUAS

Hoje, mais do que nunca, sabemos que a lingua é “um veiculo de expressdo da
cultura e, como tal, o ensino-aprendizagem de uma LE deverd ter, entre outros
objetivos, o desenvolvimento de uma competéncia sociocultural que permita ao
aprendente atuar eficazmente em funcdo do contexto e dos interlocutores” (Dias,
2008: 15). Tal nogao, no entanto, s6 comecou a ganhar relevancia na década de 70 do
século XX, gracas ao contributo de Dell Hymes (1972) e o seu conceito de competéncia
comunicativa (CC), que engloba tanto os conhecimentos linguisticos como a
capacidade de os usar adequadamente em fung¢do dos contextos (idem, ibidem). Esta
competéncia é definida tendo em conta os aspetos socioculturais e as condi¢Ges de
realizacdo do ato comunicativo, cujas dimensdes que a compde, ndo sdo faceis de
delimitar ou definir (Andrade, 1997). No prdprio QECRL constatamos que “a
competéncia comunicativa em lingua compreende diferentes componentes:
linguistica, sociolinguistica e pragmatica” (CE, 2001: 34) e o modelo mais
paradigmatico da CC, foi concetualizado por Bachman (1990). Este modelo subdivide
a CC em trés componentes: linguistica, estratégica e psicofisiolégica, é dos primeiros
modelos a perspetivas a componente sociocultural e o conhecimento do mundo como
subcomponentes da competéncia estratégica. No entanto, ¢ o modelo de competéncia
comunicativa de Byram (1997), composto por varios saberes que se acionam durante

o processo de ensino-aprendizagem e o transcendem, convertendo o aluno num
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mediador auténomo, que nos interessa neste contexto. Os saberes, a que se refere
Byram, dizem respeito ao conhecimento que o falante tem tanto sobre a sua cultura
de origem como das referéncias culturais dos interlocutores. O saber ser compreende
as “atitudes e integra a disponibilidade para conhecer o Outro, de se ser capaz de se
relativizar quem se é e de se aceitar que existem outras normas e valores igualmente
legitimos de estar, de percecionar, de conceber e de estruturar o mundo” (Dias, 2008:
16) pressupondo a descentracdo e a ado¢do de uma atitude de abertura, tolerancia e
solidariedade para com o Outro, retificando esteredtipos, e combatendo preconceitos.
Por sua vez, o saber compreender, o saber aprender e saber fazer pressupdem, por um
lado, “a capacidade e a disponibilidade para ler os textos da cultura do Outro e de os
relacionar com a cultura de origem e, por outro, a capacidade de adquirir
conhecimentos e de os mobilizar em situacGes reais de comunicac¢do” (idem, ibidem).
A mobilizacdo de todos estes saberes é acompanhada pelo desenvolvimento de uma
consciéncia cultural critica (Cruz, 2011) uma vez que todo o processo de descoberta
de Si e do Outro requer reflexao e consciencializagdo dos lugares comuns e dos pontos
diversos, o que obriga os sujeitos a saber envolverem-se de modo a que o espaco de
interacdo seja possivel. Esta consciéncia critica cultural assenta nos principios da
reflexdo, da diferenca, do conflito (Phipps & Guilherme, 2004) e fomenta nos
aprendentes “[a analise critica] sobres saberes que contatam” (Cruz, 2011:26). Estes
principios refletem sobre as diferencgas culturais encontradas no seio de um encontro
intercultural e conduzem a construcdo de um didlogo que potencia a a¢do, enquanto
fruto do pensamento e reflexdo criticos. Assim, ao apoderar-se do novo saber como
ferramenta para uma “cidadania critica e ativa” (idem, ibidem), o cidaddo consegue
resolver problemas e superar conflitos em sociedade. O desenvolvimento de uma
competéncia intercultural (Cl), procura valorizar as linguas, as culturas e as identidades

dos cidad3os no espaco europeu e resulta da
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“combination of knowledge, skills, attitudes and behaviours which
allow a speaker, to varying degrees, to recognize, understand,
interpret and accept other ways of living and thinking beyond his or
her home culture. This competence is the basis of understanding
among people, and is not limited to language ability. It also allows one
to understand and respect people who are perceived to have different
cultural affiliations from oneself; respond appropriately, effectively
and respectfully when interacting and communicating with such
people; establish positive and constructive relationships with such
people; understand oneself and one’s own multiple cultural affiliations
through encounters with cultural difference” (Byram & Byram, 2007)

Skills
interpret and relate

(savoir
comprendre)

Knowledge Education Atitudes

of self and others;
of interaction;
individual and

political education
critical cultural
awareness

relativising self
valuing others
(savoir étre)

societal (savoir s'engager)

(les savoirs)

Skills

Discover and/or
interact

(savoir apprendre/
faire)

Figura 1 — As dimensdes da Competéncia Intercultural (Byram, 1997)

Byram enfatiza, aqui, a importancia que tem o conhecimento de Si e do Outro, o
fendmeno de interagdo, a capacidade e o saber compreender, o saber assumir-se e
comprometer-se, bem como o saber a aprender e fazer, e ainda ao saber ser, na
relativizacdo de Si e na valorizacdo do Outro (ver figura 1). Como afirma Martins, a

|ll

competéncia intercultural “pressupde uma capacidade de media¢do e atitudes de

disponibilidade e abertura para partilhar as experiencias linguisticas e culturais do
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Outro” (2008: 126). Com este espirito e abertura e capacidade de adaptagdo e de
recetividade no processo de conhecimento e compreensao sobre o Outro consegue-
se mobilizar esta competéncia com sucesso, dando, assim, lugar a um processo de
negociacdo entre os contextos e perspetivas dos sujeitos intervenientes nas suas
diferentes linguas.

Por esta razdo aprender uma LE parece-me fundamental para a formacdo e
desenvolvimento de um comunicador intercultural, destacando a urgéncia de fazer
emergir a comunicacdo intercultural na educacdo linguistica. Este mesmo
comunicador, que comunica eficazmente tendo em consideracdo o contexto no qual
interage, ndo tem que alcancar o ideal do falante nativo, mas sim tornar-se um falante
intercultural que ao iniciar a aprendizagem de uma LE, possui o seu préprio repertdrio
de saberes culturais e competéncias noutras linguas. Este serve-se das mesmas como
“filtro para a interpretacdo de novas referéncias [para além de incorporar] um
conjunto de saberes que lhe permitem ser, estar, aprender e viver com o Outro” (Dias,
2008: 18) desempenhando o papel de mediador entre os sujeitos que ndo consigam
comunicar de forma eficaz. Desta forma, o aprendente passa a articular os novos
saberes com outros que mobilizou ao longo da vida tanto em fungao da sua cultura de
origem como de outras. Ao mesmo tempo, converte-se num ator social que se serve
da lingua orientando-se para a acdo, agindo “em varios contextos, em diferentes
condicOes, sujeitas a diversas limitacdes, com o fim de realizarem actividades
linguisticas que implicam processos linguisticos” (CE, 2001: 29), através de estratégias
adequadas e tarefas significativas. O QECRL também refere que o aprendente reflete
sobre a sua cultura e a cultura-alvo desenvolvendo um conjunto de capacidades
interculturais que poderdo ser descritas como: a) a capacidade de estabelecer uma
relacdo entre a cultura de origem e a cultura estrangeira; b) a capacidade de recorrer
a estratégias no sentido de estabelecer o contacto com outras culturas; c) a capacidade
para desempenhar o papel de intermediario cultural entre a sua prépria cultura e a
cultura estrangeira gerindo os mal-entendidos e conflitos interculturais; d) a

capacidade de superar visGes estereotipadas (CE, 2001: 151).
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Com esta nova perspetiva sobre o mundo, as linguas e as culturas, julgo ser
evidente que o professor de LE necessita de uma formagdo mais adequada. O
professor deve ser capaz de fomentar nos seus alunos ndo sé uma competéncia
comunicativa per se, mas usa-la para o fomento da interculturalidade com base em
estratégias e recursos que corroboram nessa orientacao. Cabe ao professor saber “ser
sensivel a mudanca dos objetivos de ensino-aprendizagem de uma lingua, se
comparados com os de décadas anteriores, percebendo e fazendo perceber, (...), que
conhecer a lingua(s) e a(s) cultura(s) do(s) Outro(s) é conhecer melhor a sua propria
lingua e a sua proépria cultura” (Bizarro & Braga, 2004: 63) e incutir esse mesmo espirito
e valor nos seus alunos, como modelo a seguir.

Falar de uma Cl implica referir uma outra competéncia, a competéncia plurilingue
(CP), que “tem a ver com um alargado repertdrio linguistico, que permitira ao individuo
ser capaz de comunicar e compreender mensagens num determinado contexto que se
constréi pela presenca de mais de uma lingua” (Andrade, 2003 citado em Cruz,
Antunes & Teixeira, 2009: s/p). Por outras palavras, a CP permite ao sujeito falante
descodificar mensagens num determinando ambito comunicando servindo-se das
linguas que ja conhece para as compreender. Deve-se salientar a relagao simbidtica
que existe entre estas duas competéncias devido a pluralidade, a heterogeneidade e a
complexidade que as caracterizam e que requer um trabalho paralelo (Andrade,
Araljo e Sa et al., 2003). Para além disso, a CP, como também destacam as autoras
previamente citadas, € um elemento que pertence de forma particular a cada sujeito
falante e que assegura de forma sistematica a relagdo entre diferentes linguas e
culturas de modo a que a aprendizagem feita em torno destas mesmas nao represente
uma perda da identidade cultural dos sujeitos, mas sim uma experiencia formativa

enriquecedora. Trata-se igualmente de um

“processo de mobiliza¢Gio e gestdo de disponibilidade de vdria
ordem (vontades, motivagbes), de repertorios variados (linguistico-
comunicativos, de aprendizagem), bem como de processos

(discursivos, interaccionais), isto é, de multiplos recursos e dimensdes,
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muito diferenciados e lacunares, para uma co-construgdo discursivo-
interactiva com o Outro que se torne mutuamente estimulante e capaz
de provocar sensagbes de conforto e de bem-estar comunicacional”

(Andrade, Araujo & Sa et al, 2003: 48).

Com uma CP, o cidadao europeu fica dotado com a capacidade de comunicar com
o Outro recorrendo aos reportérios linguisticos que possui, que conhece e que domina.
As mesmas autoras, anteriormente citadas, propuseram uma conceptualizagdo em
torno do conceito de CP, no qual referem a existéncia de quatro dimensdes que se
interrelacionam “num processo de mobilizacdo e multiplos recursos” (2003: 494), a
saber: a gestdo da dimensdo sdcio-afetiva; a gestdo dos repertérios linguistico-
comunicativos; a gestdo dos repertérios de aprendizagem e a gestdo da interagao (ver
Figura 2), onde o fundamental ndo é s6 o produto da aprendizagem, mas acima de
tudo, o seu processo “e a capacidade de mobilizar e integrar as diferentes saberes e
dimensdes do sujeito falante, na reconstrugdo continua da sua identidade linguistica,
comunicativa, cultural, com o recurso as diferentes linguas que conhece e as diferentes
culturas com que interage” (Bizarro & Braga, 2004: 62). Vejamos entdo, com mais

detalhe, as dimensdes que caracterizam a CP.

Gestao da Gestao dos
dimensao sécio - repertérios
afectiva linguisticos -

.~ comunicativos
Competéncia
Plurilingue
Gest?o‘ dos -
repertérios de .Gest .
2 interaccao
aprendizagem

e

Figura 2 — As dimensdes da Competéncia Plurilingue (Andrade, Aratjo e Sa et al.

2003: 494)
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No que respeita a primeira dimensdo — a dimensdo socio-afetiva — poder-se-a dizer
que “inclui um conjunto de vontades, predisposicdes, motiva¢des e qualidades que o
sujeito é capaz de criar em intera¢do”, o que significa que o aprendente de linguas
devera estar motivado para o processo de aprendizagem e assim se manter, de modo
a conseguir realizar tais aprendizagens positivamente, e, consequentemente
“reconstruir constantemente a sua identidade linguistico-comunicativa” (ibidem: 494).
A segunda dimensdo — a dimensdo dos reportdrios linguistico-comunicativos — refere
“a capacidade do sujeito lidar com a sua histdria linguistica e comunicativa” (idem,
ibidem), o que lhe permite que todas as linguas que aprende e as culturas que
perceciona apresentem funcdes, estatutos e papéis diferentes e especificos,
conseguindo assim construir um percurso de aprendizagens diversificado e bastante
rico. Por sua vez, a terceira dimensdo — a dimensdo dos reportérios de aprendizagem
- tem a ver com a “capacidade do sujeito fazer uso de diferentes operac¢des de

III

aprendizagem da linguagem verbal” (idem, ibidem). E uma dimensdo de uma
determinada complexidade, pois mobiliza aspetos cognitivo-verbais, isto é, a forma
com o aprendente constréi o seu préprio processo de aprendizagem e comunicagao,
para além da forma como este “se conhece e se define na sua identidade de falante e
aprendente plurilingue, delimitando territérios de aprendizagem préprios e intervindo
sobre eles” (ibidem: 495). Finalmente, a quarta e ultima dimensdo — a dimensdo da
gestdo da interagdo — refere-se aos “processos interativos proprios das situacGes de
contato de linguas, tais como a interpretacao, a traducdo e a alternancia codica” (idem,
ibidem). Nesta dimensdo, falamos do modo como somos confrontados “com as formas
de construgdo colaborativa entre os sujeitos” (Evaristo, 2010: 31), e o modo como se
interrelacionam.

Como é referido pela CE, ambas as competéncias consistem “of the language
comunication and cultural interaction skills of a social player who, at various levels
masters several languages and has experience of several cultures (2001: 168-169) e

podemos, por isso, falar destas duas competéncias como uma competéncia una e

indissociavel. O mesmo organismo enfatizou a necessidade de serem pensadas
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propostas de atuacdo que fomentassem o desenvolvimento de uma competéncia
plurilingue e pluricultural que se define por:

a) “afastar-se da suposta dicotomia equilibrada entre o par habitual L1/L2,
acentuado o plurilinguismo, de que o bilinguismo é considerado apenas um caso
particular;

b) considerar que um dado individuo ndo possui uma gama de competéncias
distintas e separadas para comunicar consoante as linguas que conhece mas, sim, uma
competéncia plurilingue e pluricultural, que engloba o conjunto do repertdrio
linguistico de que dispse;

¢) acentuar as dimensdes pluriculturais desta competéncia multipla, sem
estabelecer uma ligacdo necessaria entre o desenvolvimento e capacidades de
relacionamento com outras culturas e o desenvolvimento da proficiéncia de
comunicac¢do em lingua” (CE, 2001: 231).

N3o bastara apenas conhecer e aprender apenas um idioma, para além da prépria
lingua materna, pois isso se distancia, como ja anteriormente referi, das finalidades e
principios legais que concedem ao cidaddo europeu, a aptitude para comunicar com
outros cidadaos, com a intencdo de desenvolver um espirito de abertura, de partilha
e de melhorias na cooperacgao internacional (CE, 1998). Por isso, quantas mais linguas
o cidaddo europeu conhecer e aprender, mais estratégias possuira, para comunicar
com outras pessoas cuja cultura e idioma sejam menos familiares ou totalmente
desconhecidos.

Em jeito de conclusdo, posso afirmar que, a CC permite o desenvolvimento de uma
Cl e de uma CP, com as quais o sujeito falante e aprendente pode estabelecer uma
comunicagdo intercultural de sucesso. Este mesmo sujeito conseguird entender
diferentes formas de pensar, diferentes olhares e perspetivas sobre a realidade,
interagindo e relacionando-se com o Outro, compreendendo-o. A aquisicdo de ambas
as competéncias inclui o desenvolvimento de um conjunto de outras competéncias
que permitem ao individuo ndo so situar-se na sua identidade e pertenga cultural,

como também na descoberta e partilha do reportdrio linguistico-comunicativo que
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possui, comunicando, assim, com éxito (Cruz, Antunes & Teixeira, 2009). Numa
sociedade plural, parece-me importante que os sujeitos aprendam a interagir
culturalmente entre si, manifestando predisposicdao para a aprendizagem de novas
linguas e abertura para novos encontros interculturais enriquecedores, valorizando o
Outro e, consequentemente, a sua prépria identidade cultural. Sera fundamental, a
meu ver, preconizar um trabalho interdisciplinar e transversal, em colabora¢dao com os
objetivos de todas as dareas curriculares, tornando mais eficaz e significativo o papel
das LE num processo de ensino/aprendizagem, por intermédio e implementacdo de
abordagens plurilingues e interdisciplinares (Andrade, Martins & Leite, 2002; Cruz,
2011). Resta-nos agora compreender como no dmbito educativo, se pode desenvolver
uma perspetiva que englobe estas competéncias na promogdo de uma educagdo para

a cidadania e para os valores humanos.

1.3.POR UMA EDUCAGAO INTERCULTURAL E PLURILINGUE /[
EDUCAGAO PARA A CIDADANIA E PARA OS VALORES: INTERFACES

A construgdo de um didlogo intercultural, especialmente junto das camadas sociais
mais jovens, é um dos vetores fundamentais defendidos pelo Conselho da Europa e
pelas politicas educativas europeias, como vimos anteriormente. Tal abordagem tem
obrigado as escolas a “recentrar as estratégias educativas e de aprendizagem no
primado da pessoa” (Carneiro, 2003: 31), formando individuos conscientes da sua
identidade social e capazes de agir no espaco circundante refletindo e procurando
respostas para os desafios humanos e socias com que se depara. Comego, no entanto,
por fundamentar a importancia e o sentido de adequac¢do da construcdo de uma
Educacdo Intercultural e Plurilingue (EIP) deixando, em primeira instancia, a ideia de
que todas as sociedades sdo na verdade plurilingues (CE, 2009), por se constituirem
ndo so pelas linguas oficiais, mas também pelas variedades dialetais e regionais

respetivas, e pelas linguas minoritdrias. Todas as linguas estdo sempre em evolugdo
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sofrendo variagdes constantes resultantes de mudangas socioculturais e da evolugdo
tecnoldgica atual. Outras variagdes linguisticas estdo relacionadas com as camadas
socioculturais e socioecondmicas dos diferentes cidaddos, com a evolugdo técnica e
cientifica nos discursos mais especializados, para além da dimensdo coloquial da lingua
(idem, ibidem). Com base nestas duas ideias, poder-se-4 compreender que cada
espaco escolar deve ser um espaco de difusdo do plurilinguismo e de encontros
interculturais, atendendo aos alunos com contextos e reportérios linguistico-culturais
diversificados, e o aos conhecimentos prévios de todos os alunos. Ao acolher a
diversidade dos alunos, numa EIP, este devem ter a possibilidade de aprenderem nao
so a lingua oficial, mas também outros idiomas, expandindo e enriquecendo os seus
saberes. Por sua vez, ao enriquecer os seus saberes e percursos formativos, os alunos
desenvolvem as suas Cl e CP, construindo uma identidade plural que o torna atores
sociais em exercicio pleno da sua cidadania (Beacco & Byram, 2007).

Uma EIP ndo é, necessariamente, algo revolucionario, e muito menos se direciona
exclusivamente a uma elite social privilegiada. Trata-se de uma mudanca de atitude e
de paradigma para além de ser um direito fundamental para todos os cidadaos
europeus (CE, 2009). Quando o professor ajuda o educando a descobrir-se a Si mesmo,
pondo-se, posteriormente, no lugar do Outro compreendendo as suas reagdes e
desenvolvendo empatias, pGe-se em pratica os principios principais de uma EIP. Como
afirma Araujo (2004), esta deve levar os alunos “a conhecer e conviver com a
diferenca, valorizar capacidades especificas e talentos diversificados, sem requerer de
todos exactamente o mesmo” (2004: 59), permitindo que todos se conhecam
mutuamente, demonstrem respeito e estima para alem de um civismo cordial capaz
de os ajudar a resolver conflitos e problemas salvaguardando os valores culturais
diferente que os caracterizam individualmente. Para além disso, numa EIP deve-se
propiciar a igualdade de oportunidades por parte de todos os grupos presentes nas
escolas e o respeito pela pluralidade, num plano democratico de tomada de decisGes

e de gestdo do espaco de didlogo e comunicagdo entre todos (Bizarro & Braga, 2004).
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The learner and the

languages present in school

LANGUAGE(S) OF
Regional, minority and SCHOOLING Foreign languages ~
migration languages modern and classical
L I I |
Language(s)

Language as a subject in other subjects

Figura 3 — Language in Education, Language for Education (CE, 2009: 10)

Pelo Tratado de Maastricht de 1992, ja anteriormente mencionado, tentava-se
promover uma politica linguistica direcionada para o plurilinguismo, que valorizasse,
através de politicas educativas inclusivas, a aprendizagem das linguas,
nomeadamente, as regionais e as minoritarias dentro de um mesmo espaco escolar,
como podemos ver pela Figura 3. O didlogo intercultural, referido anteriormente,
consegue ter eco se efetivamente, no seio do espago escolar, todos os contextos
culturais e reportdrios linguisticos tiverem o seu espaco de representacdo no curriculo
escolar. As linguas que comp&em o curriculo escolar ndo devem ser apenas as linguas
oficiais do territério nacional, mas também as linguas estrangeiras presentes no
mesmo. No caso Portugués, a lingua inglesa, francesa, alem3, a espanhola, e mais
recentemente, o mandarim, sdo parte integrante da oferta linguistica presente no
atual curriculo nacional, embora nem todas as escolas oferecam todas as estas linguas
em circunstancias semelhantes.

Como tenho vindo a referir, todas as sociedades sdo plurilingues e pluriculturais, e
olhando para a sociedade portuguesa verificamos o numero crescente de imigrantes
brasileiros e das antigas colonias africanas a residir no pais para além da vaga
migratoéria da Europa de leste (especialmente de Ucranianos, Romenos e Moldavos) e

da populagdo chinesa aqui residente (Ferreira, 2003; Mateus 2011). Face a esta
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realidade, seria relevante potenciar a aprendizagem de linguas eslavas, da mesma
forma como o Ministério da Educa¢do tem promovido o ensino do Mandarim no
ensino secundario (Tavares, 2015: WEB). No mesmo sentido, parece-me pertinente
fomentar a aprendizagem do Mirandés e da Lingua Gestual Portuguesa nas escolas
portuguesas (Mateus, 2011) sendo, assim, uma mais-valia no ensino portugués.
Dentro do ambito de uma EIP, dar-se-ia eco e valor a todos os reportdrios linguisticos
minoritarios presentes no territorio nacional, mais particularmente no espaco escolar,
desenvolvendo uma CP mais acentuada juntos dos alunos incentivados a olhar para o
Outro com respeito.

Numa educacdo em linguas em pleno século XXI, acredito que ndo podem ser
apenas as culturas dominantes a serem conhecidas, mas também as culturas
migratérias e regionais minoritarias coexistentes. As instdncias superiores
intencionam assim, incutir tanto nos grupos maioritarios, quer nos minoritarios, uma
melhor compreensdo das culturas nas sociedades modernas e uma maior capacidade
de comunicac¢do entre pessoas de culturas diferentes. Para além de mais, as linguas
ndo devem ser apenas uma area disciplinar per se, mas usadas também como
instrumento de instrucdo de outras areas e saberes, o que ajudard aprendentes a
desenvolver as suas competéncias linguisticas numa LE ao estudarem matérias
lecionadas noutras linguas (por exemplo, a metodologia Content Language and
Integrated Learning (CLIL), sobre a qual me debrucarei no capitulo seguinte.

Sdo todos estes elementos que fazem da EIP uma educacdo heterogénea e
diversificada, com beneficios cognitivos e socioafetivos, capaz de enriquecer as
trajetdrias dos sujeitos aprendentes em fung¢do das experiéncias culturais vividas e
aprendizagens realizadas. Paralelamente, a mesma visa a constru¢dao de uma educacgao
linguistica para os valores e para a cidadania com o desenvolvimento de competéncias
interculturais e plurilingues e o alargamento do reportdrio linguistico do aprendente
(CE, 2009), dando-lhe os alicerces para uma aprendizagem continua ao longo da vida.
Cabe ao professor de linguas, a tarefa de procurar, na sua atuagdo pedagdgica,

envolver os alunos na conhecimento e compreensdo sobre o Outro, na expetativa de
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assim, o fazer agir numa sociedade mais aberta defensora dos valores humanos (Peres,
2000). Nesse sentido, a experiéncia do encontro com o Outro faz parte da condi¢do
humana e ao conhecer o Outro, na sua diferenca, estaremos a conhecer e
compreender a nds proprios. O professor que aceita abragar este novo desafio,

necessita de ter, antes de mais, como afirma Miranda:

“um conhecimento sélido da matéria que se propbe ensinar, de
modo a poder transmitir imagens, perspetivas e pontos de vista que
desmistifiquem esteredtipos e preconceitos e promovam a liberdade e
a valorizagdo das diferentes culturas convergentes no espago-aula ou
na sua escola. Deve, ainda, envolver-se em processos de aquisi¢éio de
conhecimento mediante os quais seja levado a analisar os valores e os

pressupostos dos diferentes paradigmas e teorias” (2004: 42)

As atuais politicas europeias para a educacgdo consideram este desafio intercultural,
como um ponto crucial na formacdo de professores, exigindo uma consciéncia coletiva
e aberta ao questionamento. O professor que se aproprie destes novos saberes e
competéncias assumir-se-a, pois, como um agente de ensino, pensante e atuante, um
mediador cultural por exceléncia, que possui ndo s6 uma soélida competéncia
pedagdgica, mas também “uma consciéncia refletida da sua prdpria identificacdo
cultural e um conhecimento adequado do modo de interagir com a Diferenga.” (idem,
ibidem: 43). Ao ganhar consciéncia desta exigéncia na sua atuacdo pedagodgica, o
professor passa a assumir-se como um agente intercultural, que contribui para a
construcdo de uma escola que promove, de modo equitativo, tanto as maiorias como
as minorias, o respeito pelo Outro, pela diferenca e pela diversidade, pela paz, pela
tolerancia humana e na luta contra todo o tipo de preconceitos numa aprendizagem
significativa e enriquecedora (Bizarro & Braga, 2004).

Em sintese, julgo poder afirmar que a implementacdo de uma EIP traz consigo
implicacbes nos curriculos nacionais, tanto nas linguas que constituem oferta

formativa das varias escolas e dos diferentes contextos territoriais, como na inclusdo
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de uma LE nos primeiros anos de escolaridade. Os curriculos devem também ter em
consideragdo os reportdrios linguistico-comunicativos dos varios alunos que
frequentam as escolas, no sentido de |he dar também uma voz que partilha a sua
identidade cultural num espaco culturalmente diferente e sobre uma lingua que esse
espaco cultural podera desconhecer. Uma EIP sé consegue ser lavada a cabo com o
apoio das politicas linguisticas e educativas em vigor definindo os principios e as
vantagens que uma educacdo em linguas apresenta especialmente na formagdo dos
sujeitos quer ao nivel do individuo, quer ao nivel do ator social capaz de defender os
valores humanos e de exercer plenamente a sua cidadania. Finalmente, saliento ainda,
a necessidade de uma formacao adequada e atualizada para todos os profissionais de
ensino, para que possam lidar e gerir devidamente estas inUmeras realidades

pluriculturais presentes no ensino atual.

2. CENARIOS PEDAGOGICO-DIDATICOS E CONTEXTOS DE
INVESTIGACAO

2.1. PRATICA PEDAGOGICA: EXPETATIVAS PROFISSIONAIS E
CARATERIZAGCAO DO MEIO

Ao longo de trés semestres no ambito do plano curricular do Mestrado em Ensino
de Inglés e Francés/Espanhol no Ensino Basico (MEIFE) na Escola Superior de Educacdo
do Porto (ESE), realizei a Pratica Pedagdgica de lecionagdo do Inglés e de sensibilizacdo
a Lingua Espanhola no 12 ciclo do Ensino Basico e do ensino de Espanhol em contexto
do 39 ciclo do Ensino Basico. Esta Pratica pedagdgica é “a ligacdo entre a formacdo
académica e o mundo profissional, através da aproximacdo do saber tedrico a
realidade social para o desenvolvimento de percursos profissionais” (Pimenta & Lima,

2004: 56) traduzindo-se num periodo de trabalho que possibilita o desenvolvimento
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da pratica docente baseada nas mais recentes linhas do pensamento educativo e
pedagégico que fomenta a formacgdo pessoal e profissional do professor de linguas.
Este periodo de estagio foi um desafio que p6s a prova as competéncias profissionais
necessarias que asseguram, com éxito, a profissdao de professor eternamente
relevante no plano social, quer pela aplicacdo prdtica dos saberes tedricos
apreendidos, quer pela conceptualizacdo pratica e pedagdgica dos mesmos.

Em cada respetiva pratica realizada, tive, enquanto professor estagidrio, que levar
a cabo um conjunto de intervencdes previstas e definidas por um plano de formacao,
previamente estabelecido, e cumpridas com uma turma pertencente a outro
professor, o professor cooperante, responsavel pela coordenagdo de todo o processo.
A pratica pedagdgica realizada centrou-se em dois dmbitos bastante distintos. O
primeiro centrou-se no ensino formal de uma lingua estrageira no 12 ciclo do Ensino
Basico (12 CEB), tanto em Inglés como em Espanhol, embora sob a forma de uma
proposta didatica de sensibilizagdo a esta mesma lingua. O segundo ambito centrou-
se no ensino da Lingua Espanhola, mas num contexto de ensino-aprendizagem do 32
ciclo do Ensino Basico (32 CEB). Apesar da importancia que a lingua inglesa tem no
atual sistema educativo portugués como primeira lingua estrangeira, formalmente ja
introduzida no 19 ciclo, aprender outros idiomas que sdo amplamente falados no
mundo inteiro por milhdes de pessoas, como é o caso do Espanhol, é algo que nenhum
sistema educativo pode negligenciar. Aprender LE, nos dias de hoje e de uma forma
cada vez mais globalizante, assume uma importancia no desenvolvimento pessoal,
escolar, académico e profissional de cada aluno, visto que as linguas permitem ampliar
a visdo que cada um de nds tem de si e dos outros, e do mundo no seu todo, num
sentido de maior tolerdncia e respeito pela diversidade que nos caracteriza. Concordo,
neste sentido, com as palavras expressas no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico —
Competéncias Essenciais, publicado pelo Ministério da Educa¢do (MEC) em 2001, que
defende o processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, como uma
apropriagao

“de um conjunto de conhecimentos que revelam da lingua,

enquanto saber organizado, e da cultura dos povos que a utilizam,
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enquanto expressdo da sua identidade; significa também ser capaz de
usar estratégica e eficazmente os recursos linguisticos disponiveis em
situagbes de comunicagdo, assim como reflectir sobre o uso e
funcionamento da lingua de modo a desenvolver estratégias
metacognitivas que garantam um processo continuo de aprendizagem
— o saber fazer; significa, ainda, desenvolver caracteristicas individuais
relacionadas com a personalidade de cada um, nomeadamente
atitudes de receptividade/interac¢éo em rela¢éo a outras formas de

ser, estar e viver” (MEC, 2001: 40).

Podemos constatar, portanto, que aprender e ensinar linguas é um processo mais
complexo do que apenas a simples e tradicional transmissdo de conteldos linguisticos.
Ao aprender linguas, queremos que os alunos compreendam e reflitam sobre as suas
aprendizagens, e que essas aprendizagens tenham um contributo significativo no seu
desenvolvimento global. Para além disso, as linguas permitem conhecer diferentes
realidades culturais num sentido da interacao e da intercompreensao desenvolvendo,
desta forma, competéncias interculturais e plurilingues, como defende o QECRL
(2001). Compete-me, enquanto, professor assegurar que tais aprendizagens se
concretizem, orientando-se por uma abordagem comunicativa composta de tarefas
reais e concretas que proporcionam vivéncias estimulantes, que colocam o aluno no
centro de todo este processo, atendendo ao seu ambito pessoal e social. Por essa
razdo, foi importante procurar adaptar e ajustar as atividades que planifiquei a
diversidade das turmas tendo em consideracdo os seus interesses pessoais e 0s
diferentes estilos de aprendizagem.

Entre abril e junho de 2014, lecionei um conjunto de seis aulas a turma C do 32 ano
com quem desenvolvi as atividades referentes a pratica no ambito do Inglés, e lecionei
uma aula de sensibilizacdo plurilingue no ambito das atividades referentes a Pratica
Pedagdgica do Espanhol com a turma A do 42 ano. Ao longo de todo esse periodo as
aulas lecionadas se revestiram de uma abordagem intercultural e plurilingue. Os

alunos puderam conhecer outros idiomas e ao mesmo tempo expandir o seu
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conhecimento sobre o mundo ao dar-se conta dos tracos culturais de alguns paises do
mundo, sempre por intermédio da lingua inglesa e/ou espanhola. Por sua vez, toda a
Pratica Pedagdgica | e Ill, no ensino do Espanhol, realizou-se entre fevereiro e junho
de 2015, com as duas turmas do 92 ano (Turma A e Turma B), cujo nivel linguistico no
qual se enquadram é o nivel B1 (segundo o QCERL). Serd tecida uma reflexao critica
sobre as intervencdes lecionadas, centrando-me nas atividades lecionadas que
exemplificam o enquadramento tedrico, anteriormente fundamentado. A questdo
principal a responder ao longo desta Pratica Pedagdgica, prende-se com papel que a
lingua espanhola tem como base para o didlogo entre culturas distintas quer entre
espacos culturais e linguisticos diferentes, quer entre espacos culturais diferentes, mas
unidos pelo mesmo idioma.

Umas das minhas principais preocupacdes estavam relacionadas com o
cumprimento completo de todos os parametros do plano de formacao definido pela
ESE. Comecei em final de outubro por lecionar as minhas primeiras oito intervencées
com apenas uma turma do 92 ano (99B), no ambito da Pratica Il, mas ao chegar ao
semestre seguinte, na Pratica lll, foi possivel expandir esses momentos de intervenc¢ado
lecionando com as duas turmas do 92 ano, como anteriormente referi, o que me
permitiu ter mais momentos de intervengao assegurado, assim, o atingir dos objetivos
solicitados no plano de formacgao. Outra preocupacao inicial prendia-se com a falta de
um par pedagdgico com quem pudesse colaborar e planificar em conjunto, no decorrer
das Praticas Il e lll. Mas apesar disso, a partilha de ideias e experiéncia realizou-se em
conjunto com a professora cooperante, que nao hesitou em apoiar-me sempre era
necessario, quase como se um par pedagdgico se tratasse.

Entre hesita¢Oes e algum otimismo, a realizacdo de toda minha pratica educativa,
foi uma viagem marcada, ndo sé pelas preocupacGes anteriormente apontadas, mas
também pela vontade de conhecer esta nova gera¢do de alunos. Uma geracdo que
apresenta uma ligagao muito forte a evolugao tecnoldgica atual, manifestando, porém,
uma compreensdo, aparentemente, um pouco despreocupada sobre o mundo que os

rodeia. Perante este desafio, procurei planificar aulas que, ndo sé estavam de acordo
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com as programacgdes anuais elaboradas, mas que também abrissem caminho a
reflexdo critica por parte dos alunos sobre o mundo pluricultural que os rodeia. Para
manter esta grande tarefa em maos de forma positiva, procurei ter a mente aberta e
recetiva a todas as criticas e recomendacgdes, aprender o maximo possivel com a
experiéncia de outros profissionais e, com espirito positivo, compreender que para ser
um excelente profissional do ensino ha que conhecer percursos, compreendé-los
criticamente e com base neles construir o nosso proprio caminho. Para os alunos, por
sua vez, criei materiais que fossem diferentes, apelativos, auténticos e, acima de tudo,
motivadores, para além de aplicar estratégias e desenvolver atividades que
promovessem aprendizagens ativas e significativas.

Como ja havia referido anteriormente, todas trés Praticas realizadas decorreram no
Colégio Novo da Maia, cujo principal lema, ao constatar o seu Projeto Educativo (PE),
é: “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploracdo de todas as nossas
potencialidades, a construgdo conjunta de um mundo melhor” (PE 2012/2015). O
Colégio Novo da Maia é um estabelecimento de Ensino Particular situado a freguesia
de Milheirds, na cidade da Maia, conselho do distrito do Porto, que iniciou as suas
fungdes a 12 de setembro de 2001. O estabelecimento é composto por trés edificios,
um dedicado a todo o pré-escolar, outro para todo o ensino bdsico e o terceiro, e mais
recente, para o ensino secundario. Este estabelecimento de ensino vive guiado pelo
seu ideal de “educar para o futuro” exercendo “uma pedagogia ativa, com base no
conhecimento cientifico, na dimensdo humanista e na vivéncia democratica, onde os
valores da cidadania, solidariedade, inovacao e responsabilidade sao preponderantes”
e apostando num “um ensino articulado e sequencial, que inspira a descoberta e aos
melhores resultados” (Colégio Novo da Maia, s/d: WEB) o que se tem traduzido nos

excelentes resultados alcangados no ranking nacional de escolas em Portugal.
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COLEGIO NOVO

DA MAILIA

Figura 4 — Imagem do Colégio Novo da Maia e respetivo logo

A comunidade escolar deste Colégio promove uma cultura de escola que conduz a
uma liberdade de grupo/individual, manifestando-se de forma colegial, com confianga,
transparéncia e credibilidade. Por esse motivo, o seu PE, “promove itinerarios e
projetos de vida, numa perspetiva de formacao de cidaddos conscientes [para além de

III

promover] uma cultura de liberdade responsavel” (idem, ibidem) atenta a diversidade
dos seus alunos e responsavel pela sua realizacdo e desenvolvimento quer pessoal
quer social. O Colégio possui, igualmente, uma cultura colaborativa (Canha, 2013) que
se sustenta fortemente no trabalho de equipa docente e que permite aos alunos
realizar um percurso escolar de exceléncia, e defende trés grandes principios referido
no PE: a liberdade (promove e valoriza a liberdade de pensamento e de expressao no
respeito pela diferenca de opinides e pelo exercicio livre da reflexdao critica); a
responsabilidade (assume a construgao e formacdo dos alunos, como agentes sociais
capazes de cumprir as normas vigentes e exercer de forma critica, a sua participagdo
nas atividades do Colégio, numa ldégica de continuo aperfeicoamento); e a
solidariedade (promove a consciéncia de uma cidadania planetdria a partir de “nés”
em relacdo ao Colégio, cuja agdo o torna um espaco educativo melhor, e em relagdo
ao mundo circundante, do qual os alunos fazem parte).

Tanto a turma do 32 C como a do 42 A, com as quais realizei toda a Pratica |, estas
compostas por 25 alunos cada. Por sua vez, a turma do 92A era composta por 23 alunos
e aturma do 92B por 21 alunos. Todos estes alunos residem na area urbana de Maia e

sdo oriundos de familias estruturadas, com um nivel socioecondmico alto. No plano
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das habilitagdes académicas, a grande maioria dos encarregados de educac¢do sdo
licenciados a trabalham na drea de estudo. Os alunos do 32 ano tinham entre 7 a 8
anos de idade, enquanto os alunos do 42 tinham entre 9 a 10 anos. O nivel etario das
turmas do 92 ano é de 14 anos de idade. Posso afirmar que demonstraram ser alunos
empenhados e motivados para a aprendizagem escolar, revelam-se como alunos
educados e socidveis. Foi possivel verificar que muitos alunos das turmas do 12 CEB
sdo filhos de pais que trabalham no estrangeiro o que lhe possibilitou conhecer outros
paises e contatar outros idiomas. A turma do 92 B tinha dois alunos com um Plano
Educativo Individual (P.E.l), um por questdes de dislexia, outro por profundas
dificuldades de visdo. Para além disso, acolheu trés alunos novos, transferidos de outro
estabelecimento de ensino, mas que na verdade, nunca haviam frequentado a
disciplina de Espanhol, o que levou o Colégio a providenciar-lhes aulas intensivas
adicionais de Espanhol que Ihes permitiam acompanhar a restante turma. Em func¢do
destes perfis mais especificos, a planificacdo e programagdo sdo ajustadas as

necessidades educativas dos alunos, visando o seu sucesso escolar.

2.2. A ABORDAGEM INTERCULTURAL NO ENSINO DE INGLES NO 1¢
CicLo Do ENSINO BAsIcO

Ao fazer uma leitura cuidada dos documentos orientadores que tém estruturado o
ensino da lingua inglesa no 12 CEB em Portugal desde 2005, verificamos que todos
procuram assegurar que “a aprendizagem do Inglés (...) deve ser considerada essencial
para a construcdo de uma consciéncia plurilingue e pluricultural” como surgia ja
recomendado a nivel europeu pelo QECRL. Nas Orienta¢des Programaticas publicadas
em 2005, algumas das finalidades previstas para o ensino da lingua inglesa neste ciclo

e que se aproximam da ideia anteriormente citada, sao:
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“sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural; promover o
desenvolvimento da consciéncia da identidade linguistica e cultural
através do confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por ela
veiculada(s); fomentar uma rela¢do positiva com a aprendizagem da
lingua; fazer apreciar a lingua enquanto veiculo de interpretagdo e
comunicagdo do/com o mundo que nos rodeia; promover a educag¢éo
para a comunica¢do, motivando para valores como o respeito pelo
outro, a ajuda mutua, a solidariedade e a cidadania; proporcionar
experiéncias de aprendizagem  significativas,  diversificadas,
integradoras e socializadoras; [e] fomentar outras aprendizagens”

(Bento et al., 2005: 4)

Por sua vez, outro documento mais recente e igualmente estruturante neste
processo, mas num contexto de ensino da Lingua inglesa ainda mais formal e
obrigatério no Curriculo do 12 CEB desde 2014, sdo as Metas Curriculares para o ensino
do Inglés no 12 CEB. Nelas verificamos que, no dominio intercultural, sdo privilegiados
aspetos como “conhecer-se a si e ao outro [e] conhecer algumas caracteristicas do seu
pais e de outros paises” (Cravo et al., 2014: 7). Podemos assim depreender que o
ensino de uma LE nos primeiros anos de escolaridade apresenta varios beneficios no
desenvolvimento global dos alunos, que contatam com essa lingua pela primeira vez.
Como afirma Strecht-Ribeiro (1998), “a aprendizagem de uma L.E. a par dos ganhos a
nivel linguistico, cognitivo, social e afetivo que parece promover, vai sobretudo
permitir a crianca realizar aprendizagens acerca de si prépria, dos outros, de outros
lugares, de outros tempos” (1998: 169), o que permite ao aluno de LE enriquecer o seu
saber e desenvolver-se de forma global em todas as dimensdes do seu percurso
escolar, no qual a lingua serve, metaforicamente, de janela e espelho de acesso ao
mundo. Esta “janela” e este “espelho” permitem-lhe compreender e percecionar o
mundo que o rodeia, um mundo cada vez mais globalizado, no qual ele constréi e
desenvolve a sua identidade para além das fronteiras geopoliticas e culturais do

territorio onde vive. Ao consciencializar-se desse mundo, o aluno constréi assim o seu
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sentido de cidadania e, enquanto agente social, preserva, nesse mundo cada vez mais
plurilingue e pluricultural, valores incontornaveis adquiridos pelas multiplas
aprendizagens integradoras que desenvolve no ambito escolar, no qual a LE é
ferramenta crucial. Poderd, assim, o aluno apreciar a lingua, enquanto veiculo de
comunica¢do com o mundo que o rodeia, e integra-la nas suas aprendizagens, para
além de fomentar valores importante como o respeito e a solidariedade e construir a
sua cidadania. O aluno ndo s conhecer-se-a melhor, mas também ao Outro,
relativizando as diferengas culturais e linguisticas que os separam e aproximam,
simultaneamente. Desta forma poderda o aluno “definir-se a si mesmo é também
definir a alteridade” (Estvill, 2003 citado em Silva, 2015: 18). Parece-me correto, desta
forma, afirmar que aprendizagem de uma LE nos primeiros anos de escolaridade,
permite-nos sensibilizar os alunos para a diversidade linguistica e cultural existente
desenvolvendo uma consciéncia critica entre o universo cultural do aluno, vinculado
pelo idioma que nele se expressa, em confronto com o universo linguistico e cultural
vinculado pela LE que aprende.

Neste contexto de confronto entre universos culturais, e na ideia de que o Inglés
serve como “janela” para o mundo pluricultural do qual fazemos parte, planifiquei e
programei a unidade temdtica sobre a qual me debrugarei no ponto seguinte.
Justificarei, de forma breve, as metodologias seguidas e procurarei averiguar e
constatar o contributo e efeito que as aulas lecionadas tiveram no processo
aprendizagem dos alunos de modo a encontrar uma resposta possivel a seguinte
questdo: Que conhecimentos culturais possuem os alunos do 1° CEB sobre outros

espacos culturais diferentes do seu e como expandi-los?
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2.2.1.My Cat Likes To Hide In Boxes: uma planificagdo centrada na

interdisciplinaridade

No centro da planificagdo da unidade didatica (UD) elaborada no ambito da Prética
Pedagdgical (ver Anexo 1) esteve a obra infantil de 1978, My Cat Likes To Hide in Boxes,
da escritora neozelandesa Eva Sutton (ver figura 5), uma pequena e simples histéria
que, na verdade, é um conjunto de rimas simples, sobre varios gatos espalhados pelo
mundo capazes de fazer diferentes atividades espelhando a sua identidade cultural,
em contraste com o gato do narrador, que passa o tempo inteiro escondido em caixas,
desconetado do mundo e sem sentido de identidade. As personagens da histéria sdo

personificadoras de diferentes paises e culturas expressos em lingua inglesa.

by Eve Sutton It
illustrated by Lynley Dodd -

Figura 5 — My Cat Likes To Hide In Boxes (Eva Sutton, 1978)

O uso de histérias no ensino de uma LE nos primeiros anos de escolaridade
enquanto recurso pedagodgico (Brewster et al., 2002; Wright, 2008) oferece “um
contexto significativo e natural para a exposi¢do a lingua [e proporciona] momentos
de partilha e de experiéncias sociais” (Bento et al., 2005: 32). Por isso, desenvolvi um
leque de atividades que ndo sé me permitiram centrar na aquisi¢ao linguistica, como
também criar oportunidades de desenvolver a interdisciplinaridade. O picture book foi,

por sua vez, o recurso que permitiu trabalhar a aquisi¢cao linguistica (Mourdo, 2009)

42



numa metodologia de storytelling que envolve os alunos no contato com a LE na sua
autenticidade. O picture book é uma simbiose entre palavra e imagem (idem, ibidem),
que simultaneamente descodifica e clarifica o conteddo de uma histéria. No caso do
picture book em questdo, My Cat Likes to Hide in Boxes, podemos falar de um parallel
picture book no qual, o cddigo verbal e o cddigo icdnico complementam-se, permitindo
ao leitor concentrar-se na histéria na sua totalidade, o que o torna num objeto
multimodal rico quer do ponto de vista cognitivo, quer do ponto de vista social (idem,
ibidem).

Compreendendo esta dindmica, as primeiras atividades planificadas e realizadas
com base no picture book inicialmente identificado, seguiram os principios
pedagdgicos de uma story-based approach (Brewster et al., 2002: 192). As storytelling
pre-activities, levadas a cabo, passaram pela exploracdo e tentativa de identificacdo da
origem cultural e geografica dos protagonistas da histéria, isto é, os gatos, observando
os trajes vestidos e o meio circundante presente nas ilustra¢cdes (identificar, por
exemplo, o gajo japonés pelo kimono vestido e o gato espanhol por estar trajado de
toureiro). Foi também feita a identificacdao dos paises, dos quais os respetivos gatos
eram oriundos, e as suas respetivas bandeiras, com recursos a flashcards e wordcards
(ver Anexo 2) com atividades especificas que apostaram assim no carater lidico da
aprendizagem, constituindo, assim, “uma pratica excelente em muitas areas do ensino
de uma lingua, a saber, a pronuncia, o vocabulario, a gramatica” (Bento et al., 2005:
25), especialmente na compreensdo e interacdo/producdo oral. A narragdo da histéria
foi feita por intermédio de uma apresentacdo em PowerPoint (ver Anexo 3) durante a
qual os alunos participaram ativamente repetindo as rimas, uma vez que eram curtas,
faceis de memorizar, e sempre marcadas por um verso que se repetia constantemente,
“but my cat likes hide in boxes”, justificando o titulo deste picture book. Para além
disto, os alunos tiveram a oportunidade de dramatizar as rimas da histéria
memorizando e servindo-se de puppets ilustradores de cada gato e apoiada por uma
versdo musical e coreografada da histdria (ver Anexo 4), o que transformou a narragao

num verdadeiro flashmob. As storytelling post-activities, por ultimo, centraram-se
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num conjunto de atividades presentes numa ficha de trabalho (ver Anexo 5) que
visavam constatar a compreensao dos alunos sobre a histdria.

As atividades realizadas, na sequéncia do que foi anteriormente descrito,
centraram-se na pratica interdisciplinar recomenda pelo CE, que visa promover uma
aprendizagem integrada de conteldos programdticos de outras areas disciplinares na
aula de LE permitindo aos alunos desenvolver as suas competéncias linguisticas em
contextos concretos de uso real e funcional da LE. Na UD que planifiquei, atendi aos
conteldos programaticos da area disciplinar do Estudo do Meio e tiveram a finalidade
de ajudar os alunos a expandir e/ou retificar alguns dos tracos culturais alusivos aos
sete paises presentes na histéria. Segui, por isso, uma abordagem CLIL, referida no
capitulo anterior, que se trata de uma “dual-focused, educational approach in which
an additional language is used for the learning and teaching of both content and
language” (Coyle et al., 2010: 1), o que significa que o uso da LE serve como meio de
instrucdo e reforco de outras matérias, permitindo um desenvolvimento vastamente
superior no dominio da LE do que se as aulas de LE se centrassem apenas em
contetidos meramente linguisticos. Esta abordagem procura reforgcar a motivagdo e o
interesse dos alunos, melhorar o seu nivel de participacdo, expandir o seu grau de
confiancga face a lingua que aprende, para além de construir pontes funcionais entre a
lingua e aos conteudos de outras areas, o que, no final, beneficia o desenvolvimento
global da crianga, como preconiza o Curriculo do 12 CEB. Uma abordagem CLIL pode
também “ter um efeito (...) na forma como pensamos. Ser capaz de pensar em
qualquer coisa em diferentes linguas pode enriquecer a nossa compreensdo dos
conceitos e ajudar a alargar os nossos recursos de organizacdo conceptual” (M. Orange
et al., 2000: s/p) e pode ajudar o aluno a alcancar um nivel de aprendizagem mais
enriquecido e sofisticado. A Comissdo Europeia, por sua vez, delineia outros beneficios

no que respeita ao carater multifacetado de uma abordagem CLIL

“[it] builds intercultural knowledge and understanding; develops
intercultural communication skills; improves language competence

and oral communication skills; develops multilingual interests and
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attitudes; provides opportunities to study content through different
perspectives; allows learners more contact with the target language;
does not require extra teaching hours; complements other subjects
rather than competes with them [and] diversifies methods and forms

of classroom practice” (Comissdao Europeia, 2008)

As abordagens interdisciplinares, como afirma Brewster (2002), possuem o
potencial de criar o ambiente ideal para a aprendizagem que responde aos interesses
e necessidades dos alunos, apostando nos contelidos mais adequados ou na selegdo
de literacia infantil que ligue a aprendizagem da lingua aos contetdos do curriculo
atendendo a fatores como o nivel cientifico dos professores, a idade dos alunos e o
contexto escolar. Ao pensar nas atividades desenvolvidas, atendi ndo s6 a natureza
interdisciplinar das mesmas, como também a importancia e desenvolver, nos alunos,
o espirito de reflexdo critica com base nas “realidades vivenciadas ou imaginadas [e
nas] experiéncias e saberes, anteriormente adquiridos, [no] conhecimento as novas
descobertas (Strecht-Ribeiro, 1998: 41). Foi neste mesmo principio, e procurando
responder a questdo-investigativa anteriormente apontada, que as atividades, que
descreverei em seguida, foram desenvolvidas

Realizei duas atividades que visavam evidenciar os possiveis conhecimentos e
percecdes que cada aluno tinha sobre os sete paises presentes na histéria de Eva
Sutton, numa tentativa de os confirmar ou refutar. Os alunos participaram num jogo
interativo feito em PowerPoint (ver Anexo 6), ao estilo do conhecido jogo Who wants
to be a millionaire, comecando pela resolugdo de uma ficha de trabalho (ver Anexo 7)
que incluia um quiz de catorze questdes de escolha-miltipla. O teor das questées
variava em dois grupos. Por um lado, cada primeira pergunta referia-se a capital de
cada pais a segunda pergunta direcionava-se a questdes de indole cultural que variava
entre os habitos alimentares, questdes de lingua, o vestudrio tradicional e algumas
festividades. Os alunos tinham que responder a cada questdo individualmente
optando pela resposta certa num leque de trés op¢des. Concluida essa tarefa, os

alunos teriam que decidir a resposta final em duas equipas confrontando as suas
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opg¢bes dentro do grupo. Promovendo a capacidade de tomar decisGes de modo
democratico, a opgdo escolhida pela maioria dos elementos de cada equipa era
considerada como a opcao definitiva. A realiza¢cdo deste jogo teve, assim, um carater
[udico e promoveu um envolvimento total por parte de todos os alunos num sentido
de competicdo positivo, para além de ter sido meio de correcdo das respostas
selecionadas pelos alunos. Algumas das respostas necessitaram de explicacao
adicional, o que permitiu mostrar aos alunos alguns detalhes culturais por intermédio
de websites e video disponibilizados no YouTube que exemplificavam, por exemplo,
aspetos relacionados sobre a festividade do Oktoberfest na Alemanha ou como se
preparam as paellas espanholas.

A segunda atividade desenvolvida foi, com tarefa final, um class project, que
permitiu aos alunos criar o seu proprio picture book, no qual falavam sobre outros
gatos de outros paises e nacionalidades, e que recebeu o titulo de Our cats don’t like
to hide in boxes, em referéncia a historia de Eva Sutton. Neste caso, ampliei o
vocabulario para incluir paises como Portugal, a Bélgica, o Reino Unido, o México, a
Suica, a Russia e a Italia. Posteriormente, numa dindmica de grupo, os alunos tentaram
identificar elementos icdnicos entregues para perceber alguns tragos culturais do pais
que cada grupo escolheu (por exemplo, o chocolate suico, uma fotografia da guitarra
portuguesa, o Parlamento Europeu em Bruxelas e a ushanka russa como peca de
vestuario). Cada grupo recebeu também uma folha template (ver Anexo 8) de um gato
que teriam, posteriormente, que ilustrar e, nele, incluir quatro frases referentes as

ilustragOes fornecidas (ver figura 6).
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Figura 6 — O gato mexicano e italiano do class project “Our cats don’t like to hide

in boxes”

2.2.2. Reflexdo critica andlise de dados empiricos resultantes da

experiéncia pedagodgica

Com base no quiz planificado e comentado na sec¢do anterior, propus-me realizar
uma analise empirica a partir das respostas inicialmente dadas pelos alunos na ficha
de trabalho que continha a atividade em questdo (ver Anexo 7) antes da sua fase de
corregdo. Do ponto de vista das metodologias de investigacdo, o questionario dado
aos alunos, como refere Hoz, serviu-me como “instrumento de recolha de dados,
constituido por um conjunto (...) perguntas e questdes que se consideram relevantes
de acordo com as carateristicas e dimensdo do que se deseja observar” (1985: 58).
Neste caso, o questionario proposto visava evidenciar os possiveis conhecimentos
prévios e percecbes que os 25 alunos desta turma do 32 ano possuiram sobre os oito
paises mencionados na historia explorada. As questdes elaboradas eram questées
fechadas que pressupdem uma resposta direta resultante de uma escolha-miltipla.
(Bell, 2004).

Constato, olhando para o grafico 1, que os alunos revelaram conhecimentos prévios
mais incidente em paises como o Brasil, Espanha, Franca e Japdo e menos incidente na

Alemanha, Noruega e Grécia. Os alunos ndo sé reconheceram a variante brasileira da
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lingua portuguesa pela presenca de elementos da cultura brasileira no seio da nossa
propria cultura, como também os tragos culturais espanhdis e franceses pela
experiéncia pessoal de ja terem estado nesses paises com os seus familiares e,
inclusive, algumas palavras das respetivas linguas. Por sua vez, o conhecimento
manifestado em torno das perguntas sobre o Japdo, deve-se, sobretudo, pelo
conhecimento e apreco dos alunos pela producao ficcional de desenhos animados
japoneses segundo a justificacdo que deram a posteriori na fase de correcao da
atividade. Verifico neste pardmetro de andlise, que os alunos possuiam consciéncia da
diversidade cultural e linguistica existente no mundo, marcada pelas suas vivéncias
pessoais (Matias, 2009; Dias 2008) e manifestaram um espirito aberto e positivo face
a essa mesma diversidade para além de um posicionamento critico (Cruz, 2011) na
medida em que compreendem as diferengas que separam a sua cultura da cultura por

eles vivenciada.
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Grafico 1

Por outro lado, verificamos um maior desconhecimento sobre a realidade alem3,
grega e norueguesa, espacos linguistico-culturais menos presentes tanto nos
conhecimentos dos alunos como das suas vivéncias pessoais. Esta falta de
conhecimento sobre realidades socioculturais e linguisticas mais distanciadas do seu
ambito pessoal, justifica o propdsito de um plurilinguismo que celebra a diversidade
cultural e linguistica europeia olhando para todos os seus reportdrios linguisticos

existentes de forma igual (Dias 2008; CE, 2009). Neste caso, parece-me compreensivel
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a importancia que o fomento de aprendizagens de novos reportérios-linguisticos e
resultante de potenciais encontros interculturais futuros (Byram, 1997; Andrade,
Araujo & Sa et al., 2003) tem no percurso escolar dos aprendentes, desenvolvendo
assim a Cl e a CP que lhes permitirdo comunicar com sucesso em novos contextos e,
consequentemente, tornarem-se falantes plurilingues e pluriculturais competentes
(Bizarro & Braga, 2004), mesmo em idiomas menos procurados ou estudados.

Noutro parametro de andlise, verificamos que os alunos, ao responder a primeira
pergunta sobre cada pais, evidenciaram conhecer muito bem o nome das diferentes
capitais respetivas, tendo apenas encontrando maior dificuldade com a capital
brasileira e capital japonesa, devido ao prestigio internacional de cidades como o Rio
Janeiro e Hong Kong (cidade que é, na verdade, chinesa). Em coeréncia com a
observacdo feita no pardmetro anterior, as capitais norueguesa e alem3, provaram ser
as menos conhecidas. Apenas a capital francesa mereceu a identificagcdo correta por
parte de todos os alunos. Neste aspeto, posso aferir que o sucesso obtido nas
respostas atribuidas a primeira questdo sobre cada pais, resultou das aprendizagens
feitas a priori no ambito disciplinar de Estudo do Meio, no qual as questdes
geopoliticas sobre a Europa foram um tema ja abordado, e, mais uma vez, pela
experiéncia pessoal dos alunos que tiveram a oportunidade de conhecer algumas

destas capitais.
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Ao observarmos as respostas obtidas na segunda pergunta de cada par, verificamos
que os alunos demonstraram um conhecimento muito mais apurado sobre as culturas
espanhola, brasileira e japonesa, pelas razdes que ja aqui foram apontadas. A questdo
linguistica presente nas questdes norueguesas, terd sido resultado do estranhamento
em torno da grafema «j» que se pronuncia como a vogal /i/. As questdes alem3s e
gregas tiveram, de modo quase idéntico, os resultados mais fracos, por
desconhecimento mais acentuado da lingua grega (especialmente da existéncia do seu
alfabeto), e da festividade alema do Oktoberfest.

Estes resultados obtidos permitiram-me comprovar as palavras de Strecht-Ribeiro
(1998), ao afirmar como as vivéncias e experiéncias dos alunos permitem contatar a
existéncia de conhecimentos ou perce¢des sobre outros ambitos e espagos que ndo
sdo o seu proprio espaco e ambito pessoal circundante. Os alunos, como aqui ja foi
referido, tiveram a oportunidade de viajar com os familiares a alguns dos sete paises
em questdo, e assim, partilhar o que conheciam, colocar dividas e desmitificar
algumas percegdes erradas (como por exemplo, o brasileiro ser uma variante do
Portugués, e ndo o nome de um idioma diferente). Com essas refutac¢des e retificacGes,
os alunos ampliam os seus conhecimentos descobrindo sempre algo novo. Por isso,
parece-me evidente que, os alunos no 12 CEB possuem quase sempre algum

conhecimento prévio sobre outros paises, suas culturas e linguas, mas que nem
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sempre estdo corretos ou se confundem com outros dados culturais (exemplo, a
confusdo entre Hong Kong ser uma cidade chinesa, e Tokyo uma cidade japonesa). E
neste ambito, que a LE, em interdisciplinaridade com o Estudo do Meio, permite aos
alunos enriquecer o seu conhecimento sobre outros mundos e outros espagos
culturais beneficiando mutuamente ambas as areas disciplinares e facultando os
alunos de ferramentas cognitivas que podem usar simultaneamente nas mesmas. No
ambito da aula de LE, o trabalho interdisciplinar permite igualmente, uma
oportunidade auténtica e concreta de melhorar as competéncias linguisticas dos
alunos ao integrar na aula de linguas os conteldos de outras atras disciplinares (Coyle
et al., 2010) A maior dificuldade sentida prendeu-se com as culturas menos
desconhecidas, como se evidenciou nas questdes sobre aspetos da cultura alemas,
norueguesa e grega. Deve, a meu ver, a aula a LE proporcionar um diadlogo cultural
sobre esses mesmos espacos, compreender o que nos diferencia desses paises e
mostrar o que os caracteriza sempre num ponto de vista positivo que fomenta o
respeito e a tolerdncia face a diferenca (Bizarro & Braga, 2004; CE, 2009). Como
referem as OrientagBes Programadticas, a aula de Inglés deve “promover a educagdo
para a comunica¢do, motivando para valores como o respeito pelo outro, a ajuda
mutua, a solidariedade e a cidadania” (Bento et al., 2005: 4).

Como atividade ludica, este jogo interativo, permitiu aos alunos divertirem-se, ter
prazer na aprendizagem realizada e estabelecer um contato real com o mundo da
comunicagcdo em Inglés. Paralelamente o jogo foi uma oportunidade de interagdo
social entre os alunos, que os encorajar a trabalhar em equipa respeitando
determinadas normas, promovendo o desportivismo, a honestidade e a capacidade de
saber partilhar e saber esperar pela sua vez de intervir (Dias & Mourdo, 2005). O jogo
em questdo procurava estimular as competéncias linguisticas dos alunos, os
conhecimentos e percec¢Ges iniciais dos alunos face ao que sabem sobre outros
espacgos culturais, na tentativa de corrigir eventuais esteredtipos infundados sobre
esses mesmos espacos, e ampliar o seu horizonte de conhecimentos, no ambito de

uma abordagem intercultural.
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Em sintese, e olhando para a analise empirica da experiéncia pedagdgica realizada,
posso evidenciar, que as atividades levadas a cabo produziram um resultado
claramente positivo e enriquecedor nas aprendizagens dos alunos. O uso de recursos
auténticos de lingua, como o picture book (Mourdo, 2009), e o recurso a uma
abordagem interdisciplinar CLIL, por um lado, ajudam a desenvolver e a melhorar as
competéncias linguisticas dos alunos, e por outro, fomentam os conhecimentos que ja
possuiam de outras areas disciplinares e/ou de outros dmbitos de aprendizagem
formais e/ou informais, para além de um espirito aberto, curioso e critico face ao
conhecimento que adquire. A forma como o aluno observa, analisa e pensa sobre o
mundo que o rodeia, € a meu ver, o principio chave que as atividades integradoras
realizadas numa metodologia interdisciplinar, e supera a mera e simples aquisicao
linguistica, atribuindo-lhe um objetivo funcional e concreto no uso da lingua. Falar do
mundo, dos seus paises e respetivos habitos culturais pode ser feito em qualquer
idioma, como proporciona a metodologia CLIL, e o aluno, por sua vez, chega a essa
conclusdo quando aprende num ambito, como o que eu pude desenvolver ao longo

desta Pratica Pedagdgica I.

2.3.A ABORDAGEM INTERCULTURAL NO ENSINO DE ESPANHOL NO
32 CICLO DO ENSINO BASICO

Para efeitos de programacao e planificagdo da Pratica Pedagdgica Il e Ill no ensino
de espanhol no 32 CEB, tive em conta dois documentos orientadores incontornaveis,
o Programa de Espanhol para o 32 ciclo (1997) e o Plan Curricular del Instituto de
Cervantes (2006) para além, naturalmente, das orientacdes previstas no QECRL (2001),
com a finalidade de desenvolver atividades que permitissem aos alunos alcangar o
nivel de referéncia previsto no ano de escolaridade em que se encontram.

Enquanto paradigma metodoldgico presente na concetualizacdo da planificacdo

das intervencdes realizada, centrei-ma na abordagem comunicativa “que privilegia um
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crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da aprendizagem [e que
Ihe permite o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa que surge] como
uma macro competéncia que integra um conjunto de cinco competéncias — linguistica,
discursiva, estratégica sociocultural e sociolinguistica — que interagem entre si” (1997:
5), recordando a leitura de Hymes (1980) comentada no primeiro capitulo de relatdrio.
Paralelamente, se pressupGe que esta abordagem comunicativa seja também,
“orientada para a ac¢do, na medida em que considera antes de tudo o utilizador e o
aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém que cumprir tarefas (...) em
circunstancias e ambientes determinados, num dominio de actuacgdo especifico” (CE:
2001: 29), desenvolvendo competéncias especificas e recorrendo a estratégias que
visam atingir um determinado resultado.

A diversidade e criatividade de atividades que promovessem uma aprendizagem
significativa por parte dos alunos e que lhes permitissem adquirir os conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento de competéncias linguisticas de acordo com as suas
necessidades comunicativas foram os principios que pautaram um enfoque
metodoldgico comunicativo por tarefas, com as quais a lingua ensina-se com o intuito
de desenvolver competéncias comunicativas reais e ndo pelo funcionamento explicito
da lingua (Nunan, 2011) Por isso, a concetualiza¢do das atividades realizadas centrou-
se, igualmente, no desenvolvimento das quatro grandes competéncias linguisticas
tanto no plano da compreensao como no da expressdao. Como refere o Programa de
Espanhol para o 32 ciclo, o aluno de Espanhol deve,

“adquirir competéncias bdsicas de comunicagéio em Espanhol,
compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de
acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social; produzir oralmente e por escrito, enunciados de
complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social [e conhecer] a realidade sociocultural através do

confronto com aspectos da cultura e da civilizagdo dos povos de

expressdo espanhola.” (1997: 9)
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Num processo de ensino-aprendizagem de uma LE, cabe ao professor refletir na
necessidade de estimular a criatividade, a autonomia dos alunos e promover espago
de trabalho coletivo, desenvolvendo assim life skills no sentido do saber fazer e saber
colaborar com os outros, no sentido da partilha e da entreajuda. Ensinar uma lingua é
muito mais do que a transmissdo pura de conhecimentos linguisticos, por isso, quando
a abordagem seguida é orientada para acdo, estamos a ajudar os alunos a desenvolver
um leque de valores, atitudes e capacidades estruturantes para o seu percurso de vida.

Outro paradigma metodoldgico seguido na planificacdo das intervencdes realizadas
foi a abordagem intercultural, em coeréncia com o trabalho realizado na Pratica I.
Embora o Programa de Espanhol para o 32 CEB, ndo faca uma referéncia mais explicita
sobre o assunto, foi no Plan Curricular del Instituto de Cervantes (2006), que encontrei
os principios estruturantes que me ajudaram a enquadrar as minhas intervengdes no
ambito desta abordagem. Segundo o documento em questdo, o desenvolvimento de
uma competéncia intercultural permitird ao aluno “aproximarse a otras culturas (...)

I”

desde una perspectiva intercultural” (Cervantes, 2006: WEB) compreendendo,
aceitando e integrando os aspetos socioculturais comuns e destintos entre o seu
ambito cultura e o ambito do Outro e marcados pelos valores e crengas expressos em
varias formas artisticas que documentam a sua identidade cultural.

Podera assim, o aluno de linguas, desenvolver a sua personalidade social ao
recorrer a estratégias que lhe permitem comunicar com falantes de outros idiomas e
compreender realidades culturais diferentes da sua, com os conhecimentos,
competéncias e as atitudes necessarias. A aula de LE tornar-se assim, no palco de
desenvolvimentos de competéncias ndo sd comunicativas que usam a lingua-meta,
mas também se servem da mesma para falar sobre outras culturas e as linguas a elas
associadas. A lingua é entdo “eje de la vida social, comun a todas las culturas” (Cassany,
1994: 33), e uma ferramenta primordial na comunica¢do entre povos e culturas tanto
distantes como aproximadas. Dai a abordagem intercultural seguida ao longo de toda

a Pratica Pedagdgica Il e lll, ja que, como foi comentado no primeiro capitulo, fazemos

parte de uma sociedade cada vez mais plurilingue, pluricultural, globalizante e
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virtualmente conectada. O conhecimento de uma segunda LE beneficia a
comunicacdo, e o alargamento do saber e das vivéncias, em relagdo a otras culturas.
Por isso, com esta abordagem espera-se que “los alumnos de lenguas extranjeras [se
conviertan] en mediadores interculturales capaces de moverse en diferentes
contextos culturales diferentes de los suyos” (Cruz, Duran & Tavares, 2013: s/p).

Foi minha a expetativa de que o aluno ampliasse e enriquecesse a sua
aprendizagem ao compreender as diferencas e semelhancgas culturais entre o seu
ambito sociocultural e o dambito do Outro. Queria também que fosse capaz de se
envolver num encontro intercultural com éxito, interpretando as marcas culturais dos
povos e espagos com que se cruza, superando mal-entendidos linguisticos e culturais,
e observando o Outro a margem de filtros e esteredtipos. Dentro destes principios,
pretendia que o aluno conseguisse ter uma consciéncia da sua propria identidade
cultural e percecionasse diferengas culturais reconhecendo, assim, a diversidade
cultural com empatia, curiosidade, abertura e tolerancia. Assim poderia o mesmo, nas
suas vivéncias interculturais assimilar os saberes culturais que adquire e,
consequentemente interagir nessas mesmas experiéncias como um mediador cultural.

A diversidade e heterogeneidade dos alunos, caracterizada pelos ritmos e estilos
distintos de aprendizagem, foram considera¢des importantes ao planificar atividades
que espelhassem, tanto quanto possivel, os seus gostos, as necessidades, os interesses
para, assim, enriquecer e dar maior significado ao seu processo de
ensino/aprendizagem. Por isso se apostou na realizacdo de atividades de pares e
grupos que fomentaram o sentido de colaboracdo e partilha, em atividades de
natureza ludica que permitissem aos alunos ter prazer e motivacdo na sua
aprendizagem, e finalmente, no uso de ferramentas digitais e interativas da Web 2.0
qgue procurassem inovar o modo como explorariam determinados conteldos
especialmente no uso de um blog de turma, dos questionarios online (Kahoot) e nos
WebQuests. Os recursos escolhidos, quer escritos quer audiovisuais pautaram pela
autenticidade e pelo carater multissensorial, em prole de uma aprendizagem ativa e

significativa. Acima de tudo, e como deixa bem claro, o Programa de Espanhol para o
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32 CEB, a nogdo de que “a progressao na aprendizagem ndo se processa de um modo
linear, mas sim global, e que [este] processo consiste em ir completando, flexibilizando
e enriquecendo esta apreensdo global do novo sistema linguistico” (1997:11) esteve

presente ao logo de toda a pratica desenvolvida no ensino deste idioma.

2.3.1. Uma retrospetiva em torno da experiencia pedagdgica

Nesta seccdo, sera feita uma viagem pedagdgica em torno das atividades realizadas
ao longo das Praticas Il e Ill, e que se centram especificamente na abordagem
intercultural, atividades essas que permitiram aos alunos “dialogar” com realidades
culturais diferentes usando o Espanhol como lingua-ponte entre as mesmas.

Numa primeira intervencao, contextualizada no ambito de uma UD sobre o mundo
das relagGes pessoais e da amizade, propus aos alunos o desafio de refletirem sobre a
possibilidade de estabelecerem lacos de amizades com jovens de outros paises e
guestionei-os sobre o conheciam sobre os paises de origem dessas potenciais
amizades. Pretendia, com as atividades propostas, que os alunos manifestassem
valorizagdo e respeito pelas diferencgas culturais e pela identidade cultural do Outro.
Por isso, foi realizada uma tarefa de grupo de natureza mais lidica com a finalidade de
desenvolver competéncias de compreensdo e expressdo oral e escrita. Em grupos de
quatro/cinco elementos tinha que explorar tarjetas (ver Anexo 9) que continham
tinham fotos de seis jovens de diferentes nacionalidades, seis bandeiras, seis imagens
gue marcavam um traco cultural do pais de origem de um, e seis descri¢Ges de perfil
de cada jovem, quer no plano psicoldgico, quer no plano fisico e dos gostos e
preferéncias pessoais. Os seis jovens tém, em comum, o desejo de conhecer novos
amigos espalhados pelo mundo, e tal desejo vem expresso numa mensagem escrita na
sua lingua nativa. O objetivo da atividade foi relacionar os cartdes de modo a descobrir
guem era quem, de onde vinha, que lingua falava, que aspeto cultural faz parte do seu

pais e, finalmente, como é essa pessoa para além do incentivo de tentar ler as
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mensagens plurilingues com o apoio do professor. A verificagdo de todas as rela¢Ges
foi feita em formato PowerPoint. Por intermédio de pequenos textos simples, cada
grupo selecionou um dos jovens para o descrever fisica e psicologicamente e falar dos
seus gostos, mas, na légica do jogo tabu (Moreno et al., 2005) nao utilizar as palavras
presentes nos cartées de modo a que os restantes pudessem adivinhar quem é.
Podiam explorar aspetos culturais relacionados com os paises de origem como pistas,
quer ao nivel gastrondmico, quer ao nivel de datas ou eventos tradicionais que
ajudariam os restantes na adivinhacdo. A preparacgdo dos textos foi, naturalmente,
feita e controlada pelo professor antes da leitura dos mesmos em voz alta.

Na consequéncia desta atividade, foi proposto a todos os alunos um quiz cultural
interativo (ver anexo 10), também em formato PowerPoint, que tinha como base os
seis paises constituintes. A atividade ndo se distanciou da dindmica usada na atividade
equivalente levada a cabo na Prética |, procurando testar os conhecimentos dos alunos
sobre os tragos culturais que fazem parte de cada pais. Ao questionar os alunos sobre
amizades de outros paises e qual o pais lhes despertaria mais interesse no ato de travar
conhecimento com alguém, os alunos procuraram justificar as suas escolhas, aspeto
esse que serviu de ponte para o quiz. Os alunos tinham, entdo que testar os seus
conhecimentos, e verificar se os esteredtipos, que possuem ou ndo em relagdo aos
paises do jogo anterior, seriam verdadeiros ou falsos. Para cada pergunta colocada, os
alunos escolheram entre duas opc¢des, sendo que uma estaria naturalmente certa. O
objetivo evidente nesta atividade centrou-se na capacidade de os alunos ampliarem
0s seus conhecimentos culturais sobre outras culturas por intermédio da lingua
espanhola.

Ainda no ambito desta unidade didatica, foi feita uma proposta de atividade final
de expressdo escrita centrada numa abordagem conetivista (Ravencroft, 2011) que
apela ao uso ferramentas digitais da Web 2.0. Na era digital, em que vivemos, o
professor de LE deve entender que o uso das TIC “amplia [sus] perspectivas de
profesionalizacién [y le permite tener] una cantidad enorme de recursos auténticos”

(Simon, 2010: s/p). A Internet ajudar, por isso, a estabelecer a ligacdo entre o mundo

57



real do aluno e o seu ambito escolar com tarefas Uteis e relevantes no processo ensino-
aprendizagem do aluno. Por essa razdo elaborei, para as turmas do 92ano, um blog
chamado Nuestra Bitdcora’? que apresenta um leque de atividades e recursos
audiovisuais, que os alunos poderiam, autonomamente, explorar, para
posteriormente, comentar por escrito sobre o que foi visualizado segundo instrucées
concretas e questdes orientadoras. Com o blog procurei criar um espaco de interacao
virtual entre os alunos e de complemento a aula de LE de modo a avaliar o progresso
dos alunos de forma mais detalhada. A atividade de expressao escrita proposta, no
blog, remetia para um video sobre o jovem americano, Brendan Jordan de quinze anos,
que se popularizou rapidamente nas redes sociais e milhdes de visualizagdes no
YouTube, devido a sua atuagdo impromptu durante uma reportagem televisiva, que
mereceu todo o tipo de comentarios, pela forma humoristica como se expressou. Aos
alunos tinham que comentassem de forma breve, sobre o que achavam do carater do
jovem americano e se se imaginariam ter uma amizade com ele justificando a resposta
dada. Numa era marcada pelo bullying constante entre adolescentes, e vivendo os
alunos uma fase de descoberta da sua prépria identidade, pareceu-me importante que
os alunos refletissem criticamente sobre a forma como se observam uns aos outros,
usando este exemplo como ponto de partida. Os comentdrios escritos,
supervisionados e corrigidos por mim, seriam publicados pelos alunos no proprio blog.

Numa outra intervencao, ndo enquadrado no contexto de uma UD, as atividades
desenvolvidas centraram-se na tematica dos costumes natalicios ao nivel mundial.
Aproveitando a oportunidade de sensibilizar os meus alunos para a diversidade
linguistica e cultural, propus aos alunos uma reflexao critica sobre os diferentes tragos

socioculturais de outros povos, nomeadamente, as tradi¢gOes natalicias, para além da

2 Disponivel em: http://cnmaiaespanhol9.blogspot.pt
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cultura aportada pela lingua-meta, ou seja, o espanhol. Recorri, por isso a atividades
de sensibilizagdo plurilingue e seguindo a abordagem intercultural, comecando por
desafiar os alunos a descobrir como se diz feliz navidad noutros idiomas. Os alunos,
em pares, relacionaram os diferentes expoentes linguisticos com o nome da lingua
correspondente com recursos a pequenas tarjetas (ver Anexo 11). Corrigida a atividade
por intermédio de uma apresentagcdo PowerPoint, cada par recebeu uma tira de papel
contendo a bandeira do pais, cuja lingua oficial, esta presente na atividade, para
escreverem a mensagem na lingua desse pais com a finalidade de a incluir numa arvore

de natal em cartolina feita para exposi¢do na sala de aula (ver Figura 7).

Figura 7 — Uma arvore de natal plurilingue (elaborado pela turma do 92B)

A segunda atividade, realizada nesta mesma intervencgao, recria a dindmica do jogo
Quem quer ser miliondrio, que havia ja levado a cabo com os alunos de Inglés do 12
CEB no ambito da Pratica I, sendo que, evidentemente, o tema se prendia com os
costumes natalicios de seis paises europeus. O jogo interativo foi antecedido de uma
ficha de trabalho (ver anexo 12) com as questdes que dele faziam parte, seguindo a
tipologia de exercicio de escolha-multipla. Com esta atividade, reforgam-se as no¢des
de como a lingua e a cultura sao ferramentas indissocidveis, e de que a lingua é um

sistema de expressdo de cultura, para além da forma como pela lingua mobilizamos
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varias competéncias quer linguisticas como de aprendizagens integradas entre si
(Guillén, 2004).

Noutra terceira intervencdo incluida no contexto de uma UD sobre o mudo
laboral, centrei-me no uso da abordagem intercultural para o ensino de conteldos
gramaticais. A atividade desenvolvida, centrava-se nalgumas figuras mundialmente
conhecidas e nas suas respetivas profisses. Apds uma revisdo anterior sobre as
diferentes profissdes e as qualidades que melhor definem um bom profissional no
ambito da cada profissdo, os alunos foram desafiados a realizar um jogo de expressdo
oral sobre Los professionales del mundo apresentado em PowerPoint. Os alunos, ao
longo deste jogo (ver Anexo 13) tiveram que responder a questdes relacionadas com
pessoas profissionalmente conhecidas no mundo inteiro pela sua profissao, desde o
mundo da politica, culinaria e televisdo a musica e informatica. A primeira pergunta
cingia sempre a nacionalidade de cada individuo, enquanto a segunda focava-se numa
qualidade profissional, pela qual cada individuo é conhecido, no sentido de introduzir
as formas do superlativo absoluto sintético. De modo indutivo (Camps, 2006; Alonso,
2012b), os alunos deveriam aferir a presenca de padrdes gramaticais e das
irregularidades ortogréficas que fazem parte do mesmo grau de adjetivo, formulando
hipéteses e inferindo regras para, depois, as sistematizar. Pretendi, assim, ajudar os
alunos a desenvolver ndo sé a sua competéncia linguistica, mas também desenvolver
a sua metalinguagem sempre de forma contextualizada e significativa.

Finalmente, termino esta retrospetiva centrando-me noutra UD sobre o mundo
social circundante marcados por problemas como a fome, o terrorismo, a guerra, a
homofobia, etc. As atividades propostas desafiaram os alunos a refletirem sobre a
forma como se relacionam socialmente com os outros, especialmente com jovens de
etnia, nacionalidade e crenca religiosa diferente da sua. Os alunos procuram identificar
possiveis causas que provocam as enormes desigualdades sociais e que tipos de
solugcBes sugeririam para as colmatar. As atividades e tarefas desenvolvidas nesta
intervengdo, visavam o desenvolvimento de competéncias linguisticas no campo da

expressao oral. Os alunos puderam, assim, alargar o seu campo de conhecimento
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sobre outros contextos socioculturais e religiosos diferentes dos seus, refutando
esteredtipos infundados e negativos sobre tais realidades, manifestado sempre
respeito, tolerancia e valorizagdo pelas diferengas encontradas e a identidade do
Outro.

Num primeiro momento, como introdu¢do ao tema, os alunos foram incentivados
a refletir sobre estas quest&es tendo por base cartoons humoristicos e sarcasticos, que
procuram denunciar as grandes causas por detras dos mesmos, provocando no aluno
a capacidade de indicar, propor e sugerir possiveis solu¢des servindo-se dos recursos
comunicativos que expressam hipotese. Os cartoons foram um recurso aproveitado
“para la practica o el desarrollo de las destrezas comunicativas ya que fomentan la
creatividad, la participacion y favorecen la dinamica de clase.” (Benitez, 2009: s/p), no
sentido de criar no aluno um sentimento positivo face a aprendizagem que realiza da
LE em causa. Considerei os cartoons usados (ver Anexo 14), apelativos, motivadores,
linguisticamente ricos e capazes de estimular a imaginagdo e a comunicagdo real em
sala de aula. Os alunos, em pequenos grupos, tinham de estabelecer a relacdo entre
cada cartoon e etiquetas que designavam os problemas sociais neles presentes. No
final, cada grupo, no final, expressou-se sobre um dos cartoons identificando o tema e
justificando as causas que explicam o problema social nele expresso, apontando
causas, dando exemplos de situacdes reais a ele associadas, e propondo, de forma
hipotética, solugdes para o mesmo. De modo a que os alunos pudessem expressar as
suas convicgcdes e pontos de vista, por isso, pareceu-me adequado criar, como segunda
atividade, um debate, que, para além do desenvolvimento da expressdo oral,
permitisse dar voz as opinides que os alunos possuiam sobre a tematica em questéao,
num espaco de interacdo social e reflexdo critica e civica. O debate é uma pratica que
prepara os alunos, enquanto agentes sociais em exercicio da sua cidadania, para uma
participacdo ativa na democracia num clima de respeito e cordialidade (Rodriguez,
1991). Neste ambito, os alunos imaginaram um cenario hipotético no qual receberiam
no seu colégio, pela primeira vez, seis alunos de etnia, crenca religiosa e cultura

diferentes da sua.
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A experiencia pessoal dos alunos do 92 ano, em relagdo ao contato com outros
grupos étnicos dentro e fora do ambito escolar era escassa, comos 0s proprios
partilharam em aula, por isto este debate tornou-se num desafio enorme ao
imaginarem acolher os novos colegas e o que preparariam para tal evento.
Conheceriam os alunos um pouco sobre o contexto sociocultural que caracteriza os
novos colegas? Saberiam interagir de forma adequada com os mesmos sem criar ou
suscitar mal-entendidos ou choques culturais? Ou sera que existem determinados
estereotipos que marcam negativamente a perce¢do que possuimos sobre os espagos
culturais de que sdo originarios os novos alunos e que potenciam preconceitos?
Questdes como estas estiveram na base do meu pensamento, quando contextualizei
a atividade e a preparei. Por isso, neste debate, os alunos em grupos, tinham
instrucdes especificas expressas e uma lista de recursos comunicativos a usar no
debate, expresso numa tarjeta (ver Anexo 15). Cada grupo tinha que explicar como
prepararia a recegao de um dos novos alunos, respeitando os lagos culturais a que esse
aluno pertence. No entanto, cada grupo teria também que revelar sentimentos de
maior desconfianca face a inclusdo de um outro aluno novo apresentando os seus
argumentos. Estariam, assim os alunos, a contrapor valorizagdo pelas origens culturais
dos novos colegas com os perigos que tal inclusdo poderia suscitar. No final do debate,
foi o moderador que teve a ultima palavra e que geriu a participacdao dos grupos
durante o debate. A ele coube a tarefa se resumir os principais pontos debatidos e
fazer as conclusdes finais tomado as decisdes necessdrias. Perante um contexto
ficcional, foi possivel desenvolver o pensamento critico dos alunos face a questdes
reais que nos preocupam diariamente. E, mais uma vez, é nas questdes reais que surge
a comunicacdo auténtica, e neste caso, se formam as grandes vozes sociais de amanh3,
0 que potencia nos alunos um desenvolvimento pessoal mais amadurecido e mais
sensivel a realidade que o rodeia.

Ao chegar ao fim desta retrospetiva, posso afirmar que as atividades apresentadas
e comentadas neste relatdrio foram marcadas pela autenticidade dos recursos, e pela

capacidade de estarem interligadas com os restantes conteddos de cada UD, mas
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também com o desafio de propor uma forma diferente de abordagem de
determinadas tematicas exequiveis dentro do tempo permitido. Superado esse
desafio, a maior preocupacdo que tive do ponto de vista pedagdgico, prendia-se com
uma questdo dos recursos digitais e tecnoldgicos disponiveis. Para ndo me limitar ao
uso do blog de turma e do suporte em PowerPoint de todas as atividades, procurei
planificar as intervengdes finais desta Pratica Pedagdgica que propusesse outro tipo
de recursos digitais. Passarei, por isso, a comentar mais detalhadamente a UD
realizada na Pratica Ill, que apostou no ambito dos recursos digitais, sempre em

consonancia com a abordagem intercultural dos contetdos.

2.3.2. El mundo Hispdnico: uma planificagdo centrada na

Interculturalidade dentro do mundo hispanico

Terminada a analise feita em torno da experiéncia pedagdgica realizada ao longo
da Prética Pedagdgica Il e Ill, com o intuito de destacar as atividades realizadas no
ambito da abordagem intercultural no ensino do Espanhol no 32 CEB, passarei a
centrar a atengao do leitor em torno de uma planificacdo de UD levada a cabo na fase
final de toda a prética pedagdgica. A UD em questao composta por trés aulas, duas das
quais analisarei em maior detalhe, teve como tema central o mundo hispanico, em
especial, os paises de expressao espanhola da América central e do Sul, permitindo aos
alunos expandir os seus conhecimentos sobre os aspetos socioculturais, geograficos,
histéricos e linguisticos de alguns destes paises. Do ponto de vista conceptual e
funcional, os alunos tiveram a oportunidade de alargar o seu conhecimento |éxico-
semantico ao nivel das variedades sul-americanas da lingua espanhola em contraste
com a variedade ibérica, incluindo alguns exemplos de linguagem coloquial e
idiomatica. Paralelamente, os alunos tiveram que refletir criticamente sobre a
realidade sociocultural de alguns destes paises observando com mais atencdo, a

riqueza pluricultural e plurilingue marcada pela sua histéria, musica, cinema e
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gastronomia tipica como se de uma viagem se tratasse. As diferencas linguisticas que
existem entre o espanhol sul-americano e o espanhol ibérico foi outro aspeto
igualmente explorado. Com base em atividades diversificadas, esperou-se que os
alunos revelassem valorizagdo e respeito ndo sé pelas diferencas culturais no seio do
espaco hispanico, como também pela identidade dos povos sul-americanos de
expressao espanhola, segundo uma perspetiva intercultural e com uma finalidade de
desenvolver competéncias comunicativas. Com os conteddos e respetivos
procedimentos selecionados, espera-que os alunos manifestem, também, atitudes
positivas ao longo da sua aprendizagem (Escamilla, 2008).

Ao ensinar cultura no dambito de uma aula de ELE, os alunos apercebem-se das
diferentes culturas hispanicas com os seus respetivos valores, costumes e
comportamentos sociais. No confronto com as diferencas presentes dentro de um
mesmo espaco cultural unido pela lingua espanhola, espera-se que os alunos consigam
ajustar a sua forma de pensar e conceptualizar a realidade, servindo-se da lingua para
se manifestar sobre essa mesma cultura o que obriga ao aluno a ser capaz de
compreender novas realidades, refutando ideias erréneas e observando atentamente
para obter uma interpreta¢cdo mais concreta e justa sobre essas mesmas realidades
(Alonso, 2012b) Deseja-se, assim que, o aluno supere eventuais choques culturais,
resultantes da incompreensao sobre o povo e a sociedade que contata ou conhece, e
corrija erros de ordem pragmatica que levam a mal-entendidos, situa¢des incémodas
e juizo de valores infundados durante a experiéncia social de interagdo com a nova
realidade (idem, ibidem).

Por intermédio de uma ficha de trabalho (Anexo 16), os alunos averiguaram os seus
conhecimentos sobre os paises sul-americanos de expressado hispanica, preenchendo,
primeiro, uma legenda de um mapa, no qual identificam o nome de dez paises

hispanicos. Em seguida, foi proposto na mesma ficha de trabalho, um questionario de
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escolha-multipla, designado de E/ mundo hispdnico® sobre aspetos socioculturais
diversos sobre cinco dos paises, anteriormente identificados: Argentina, Porto Rico,
Peru, Cuba e México. A atividade foi desenvolvida de um modo mais interativo do que
em intervengdes anteriores, recorrendo a uma ferramenta digital designada de
Kahoot, uma plataforma de aprendizagem online com uma vertente ludica, que
permite a elaboracdo de questiondrios aos quais os alunos respondem a partir dos seus
computadores pessoais, tablets, iPads, smartphones com acesso a Internet (Biblioteca
Digital Escolar, 2014: WEB). Terminado o questionario, os alunos imaginaram, em
grupos, que realizavam uma viagem por um destes cinco paises e tinham que
descrever por escrito a sua experiéncia, mostrando que ao longo da mesma,
depararam-se com alguns dos tragos culturais que surgiram no questionario (por
exemplo, uma viagem ao Meéxico supunha que os alunos tivessem provado
“guacamole” e “tacos”, dois dos pratos tipicos). Apds a supervisdo, por mim feita, em
torno dos textos elaborados, os alunos tinham a seguir que apresentar a sua viagem
de uma forma dinamica e digital. Para isso, tiveram que primeiro gravar os seus textos
usando o programa audio Soundcloud, inserindo as gravag¢des audio, no Google maps.
Com esta ferramenta digital, os alunos procuraram o mapa do pais onde viajaram (ou
o de uma cidade pertencente), e ilustraram o mapa com o dudio gravado, com a versao
escrita como legenda e com imagens, fotos ou um video retirado do YouTube
referentes a cidade/pais em questdo.

Com a outra aula desta UD, propus em atividades que visavam o desenvolvimento
da expressao oral e da compreensdo oral e escrita. Em primeiro lugar, os alunos
aprenderam alguns dados gerias sobre a historia da lingua espanhola, nomeadamente,
da forma como a mesma chegou ao continente americano, e entendendo os motivos

que justificam os tracos fonoldgicos e semanticos que distinguem as variantes sul-

3 Disponivel em: https://play.kahoot.it/#/k/a7b27125-2988-431e-b297-
beec8aa903f5
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americanas da variante ibérica. Propus, por isso, atividade de compreensao oral por
meio de uma ficha de trabalho (ver anexo 17) que analisa um texto oral (narrado por
um falante chileno). Na mesma ficha propunha-se outra atividade de natureza lexical
mais ludica, na qual os alunos teriam que identificar as palavras usadas nos cincos
paises que havia selecionado nas atividades anteriores, equivalentes aos vocabulos
usados em Espanha: autobus, coche, falda, jersey, pldtano, maiz e grifo. As palavras
estavam espalhadas pela sala em forma de tarjetas (ver Anexo 18) e cada aluno,
servindo-se do apoio do diciondario online da RAE (Real Academia Espafiola), foram
ligando cada palavra com o pais de origem e ao léxico equivalente na variante ibérica
(corrigido no final com apoio de um PowerPoint).

Com vista a avaliacdo da expressdo oral, os alunos tiveram que realizar uma tarefa
final de grupo, na qual pesquisaram dados alusivos a cidades sul-americanas
pertencentes a um dos cincos paises anteriormente referidos. A tarefa foi proposta
por intermédio de outra ferramenta digital, o WebQuest, uma atividade orientada para
a pesquisa cuja informacdo que se utiliza, provem de recursos disponiveis na Internet
(Herndndez, 2008). Neste caso foi usado um Webquest disponibilizado online
designado Miles ciudades, miles colores, miles esléganes* e nela figuravam todas as
instrucdes que os alunos seguiram, em conjunto com uma lista de recursos online
(desde o tradicional PowerPoint a recursos como o KeyNote ou o Prezi) que os alunos
puderam usar para construir o seu trabalho de apresentacdo. E importante precisar
que, neste Webquest encontravam-se, também, devidamente explicitos os critérios de
avaliacdo que sustentariam a apreciacao final feita tanto por mim como pela
professora cooperante no momento da apresentacao dos trabalhos.

Ao recorrer a ferramentas tecnoldgicas e digitais foi possivel adaptar os materiais
de modo mais interativo e trazer uma maior qualidade na apresentacdao dos mesmos

proporcionando a comunica¢do em sala de aula, respeitando a diversidade de alunos

4 Disponivel em: http://zunal.com/webquest.php?w=277991
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e promovendo uma melhor autoaprendizagem por parte dos alunos para além do seu
espirito criativo (Alonso, 2012a). Este tipo de tarefas, apoiadas por este tipo de
recursos, fomenta a construgdo do conhecimento mediante a interagdo como meio e
com outros individuos, no seio de contextos significativos e com tarefas que

promovam a reflexdo critica na resolugdo de problemas (Pérez, 2006).

2.3.3. Reflexdo e analise empirica da experiéncia pedagodgica

Atendendo, de novo, a literatura revista no enquadramento tedrico deste relatdrio
final, e apds a descrigdo dos cenarios pedagdgicos construidos no ambito do ensino de
Espanhol ao longo da Prética Il e lll, pareceu-me pertinente refletir sobre o contributo
gue uma abordagem centrada na interculturalidade teve no processo aprendizagem
dos meus alunos.

Recordo-me particularmente das palavras do professor Manuel Bernardo Canha no
decorrer de uma aula de Metodologias de Ensino de Inglés Il quando referia o “luxo”
que o 12 CEB tem ao possibilitar a programacdo de praticas pedagdgicas que abrem
alas a interdisciplinaridade e a sensibilizacdo dos alunos a outros tipos de saberes,
nomeadamente, saberes linguisticos e interculturais em contraste comos restantes
ciclos do Ensino Basico. Ao referir isto, o docente automaticamente fez-me recordar e
refletir sobre toda a Pratica |, onde efetivamente foi essa mesma a linha de
pensamento que segui. Ciente de que queria manter-me nesse universo, verifiquei
qudo grande era o desafio de interligar uma pratica virada para a interculturalidade
com os conteudos programdticos de Espanhol, previamente planificados pela
professora cooperante, e que respeitavam os parametros definidos pelo Programa
Curricular da disciplina, ao longo das Praticas Il e Ill. Ao contrdrio das Prdtica |, a
existéncia de um Programa Curricular obrigatdrio no ensino do Espanhol no 32 CEB,
traz consigo uma preocupagdo agravante no que respeita ao seu cumprimento. A regra

era que, planificasse o que planificasse, os conteldos lexicais e gramaticais, nunca
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poderiam falhar devido a obrigatoriedade vinculada no Programa. Nesse sentido, ao
longo de todas as planificacGes feitas, procurei ser criativo na forma como introduzia
aspetos da interculturalidade no ambito de cada unidade didatica, o que
automaticamente me obrigou a criar materiais auténticos e personalizados, visto que
em grosso modo, ndo é frequente, no ambito de uma aula de Espanhol como LE (ELE),
esta servir como um veiculo de comunicacdo sobre outras realidades culturais de
ponte para outras linguas (Cruz, 2015). Para muitos professores, a aula de ELE serve
para o ensino exclusivo da lingua espanhola e da cultura por ele vinculada. Foi contra
esta mentalidade que tentei, de alguma forma, combater usando a aula de ELE como
universo potenciador de aprendizagens e de maior conhecimento sobre outros
espacos culturais dos quais o Espanhol, ndo é forcosamente a lingua-meta. Olhar e
refletir sobre o mundo que nos rodeia, expressando-nos em Espanhol, tornou-se o
mote desta experiencia pedagdgica. Por este motivo, refleti sobre as questdes
investigativas, tal como aconteceu na Pratica |, para as quais tentei aferir respostas
concretas que alimentassem ainda mais, a possibilidade de investigar outros aspetos
pedagdgico relacionados com o esta em questdo neste relatdrio. Foi, por isso, minha
intencdo responder as seguintes questdes-problema: Quais sGo os contributos que
resultam do desenvolvimento de competéncias interculturais no dmbito da aula de LE
e que fomentam, positivamente, o processo de aprendizagem dos alunos? Que
estratégias e recursos melhor traduzem a possibilidade de uma aprendizagem mais
significativa da lingua-meta?

As atividades planificadas, anteriormente descritas, centravam-se numa
abordagem intercultural dos conteldos trabalhados seguindo diferentes estratégias e
recursos, dos mais convencionais aos mais tecnoldgicos. Por isso, seguindo uma
metodologia qualitativa no seio de um investiga-acdo, elaborei um questionario (ver
Anexo 19) dirigido a todos os alunos de ambas as turmas do 92 ano. Seguindo a linha
de Hoz (1985), que ja havia referido na analise empirica feita no ambito da Pratica |, o
questionario, em questdo, visava aferir a forma como os conteudos tratados ao longo

das aulas e centrados na interculturalidade no ambito de cada UD, teria ou ndo tido
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efeito na forma como os alunos observam o mundo circundante e como refletem
sobre ele, para alem de melhorar as suas competéncias linguisticas na LE - neste caso
o Espanhol. Ao nivel da tipologia das questdes elaboradas optei por formular seis
questdes mistas, isto é, questdes fechadas que pressupdem uma resposta direta entre
“Sim” e “Ndo” numa primeira instancia, mas que ao mesmo tempo, solicitam, por
parte do sujeito investigado, uma justificacdo. Desta forma cada questdo tinha sempre
um carater mais aberto, permitindo ao aluno, a liberdade na sua resposta (Bell, 2004).
As seis questOes em causa centravam-se em aspetos discutidos nas aulas e que
desafiavam os alunos a supor possibilidades (por exemplo, a possibilidade de trabalhar
no estrangeiro num futuro préximo ou de construir lagos de amizade com pessoas de
outras nacionalidades, etnias e culturas). Uma ultima pergunta, de natureza
completamente aberta, solicitava a sua opinido do aluno sobre o tipo de atividades
que foram executadas expressando-se, assim, sobre o que gostou mais e gostou
menos justificando as suas preferéncias

Passo, entdo em seguida, a proceder a analise dos dados recolhidos das respostas
submetidas pelos alunos de ambas as turmas, os sujeitos investigados neste estudo de
caso particular. Os alunos, a excegao de trés, deram uma resposta bastante positiva a

primeira pergunta, como podemos depreender do grafico 3.

éTe parece importante que la clase de lengua extrangera te

permita conocer otros espacios culturales y outras lenguas?

30
20 Ay No contestd
10 No
Si
0
99A 998 A
mSi mNo No contestd
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Os alunos foram unanimes concordando com a importancia que a aprendizagem
de outras culturas e linguas tem no ambito da aula de LE, considerando que com a
aprendizagem de outras linguas e das respetivas culturas, ndo sé ampliaria os seus
conhecimentos e aprendizagem, como também, os ajudaria no contato com outros
povos.

¢ Te gustaria terner un amigo de otro pais? Si has indicado una
respuesta afirmativa, ¢de qué pais seria y por qué ese pais?

20
Ay No contestd
10 No
Si
0
9°A 998 . i
u Si H No No contestd

Na segunda pergunta, como vemos pelo grafico 4, todos os alunos manifestaram-
se, maioritariamente, de forma positiva face a ideia de estabelecer lagos de amizades
com pessoas de outros paises e culturas, pois os ajudaria a conhecer melhor as culturas
a que essas pessoas pertencem e serviria como razdo fundamental para aprender
outros idiomas. E de salientar, que alguns alunos manifestaram interesse em estudar
no estrageiro, nomeadamente pelo programa Erasmus, que esperam realizar quando
chegarem ao ensino superior. Com a terceira pergunta, as repostas dadas (ver grafico
5) foram um pouco mais equilibradas. De um modo geral, os alunos manifestaram que,
no futuro, gostariam de trabalhar num pais estrangeiro, especialmente nos paises
economicamente e tecnologicamente mais fortes, como os Estados Unidos, a
Alemanha, o Japdao e o Reino Unido. Houve também a manifestagdo por parte de
alguns alunos que preferiam trabalhar nalgum dos paises da América Latina e na
Australia, tendo como Unico critério justificativo, o clima. Os alunos, que responderam

“N3do”, ndo apresentaram qualquer justificagao.
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¢ Te gustaria trabajar o vivir en el extranjero? Si tuvieras que
trabajar en el extranjero, afirmativa, éa qué pais preferias irte y
cudles los motivos?

15

10 No contestd

9°A 9B

| Si H No No contesto

A pergunta seguinte revelou-se, a meu ver, uma questdo mais complexa. Ao
olharmos para o grafico 6, os resultados entre ambas as turmas ndo sdo de todo
coincidentes, quando na verdade, a pergunta tratava um dado concreto do seu espago
escolar: existem ou ndo alunos de nacionalidade, raca e etnias diferentes a estudar no
colégio? Enquanto a maioria dos alunos do 92B pareciam mais consistentes no seu
“Ndo”, o que faz sentido com a realidade demografica dos alunos do colégio, os alunos
do 99A afirmaram o oposto. Uma leitura mais cuidada as respostas dadas em parceria
com a professora cooperante permitiu-me aferir que possivelmente os alunos nao
compreenderam bem a pergunta ou nao lhe terem prestaram a devida atencdo. Face
as justificacGes apresentadas, a maioria desconhece os motivos porque ndo se
encontram alunos de outras origens culturais e raciais no Colégio. Mais preocupante
pareceu-me, o comentdrio de um aluno que se manifestou negativamente a ideia de
conviver com alunos de etnia cigana ou com alunos de raga negra sem apresentar
qualquer razdo. E verdade que neste colégio privado, a diversidade dos alunos
encontra-se mais evidenciada no estilo de aprendizagem de cada um. Mas no plano
familiar e socioecondmico nao existem grandes diferencas. Todos os alunos sdo de
origem portuguesa e todos falam portugués como LM. Os motivos que possam
justificar a auséncia de uma maior diversidade pluricultural entre os alunos,
especialmente atendendo a crescente multiculturalidade da sociedade portuguesa
atual (cf. Ferreira, 2003; Mateus, 2011) servirdo para abrir portas a uma reflexdo social

e educativa mais profunda, que foge ao ambito deste relatoério.
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é¢Hay companfieros de etnicidad y cultura distintas de la tuya
y que hablen otra lengua en tu colegio? ¢ Por qué no?

15

10 No contestd

9]

9%A 998

mSi H No B No contestd

A quinta pergunta (ver grafico 7), resultou do trabalho feito na ultima UD, que
comentei na seccdo anterior, e revelou duas realidades particularmente diferentes.
Por um lado, a maioria dos alunos do 92A tiveram ja a oportunidade de conhecer pelo
menos um pais latino-americano, incluindo o Brasil, apesar da lingua oficial deste pais
ser o portugués. Os paises hispanicos que constam na lista de paises visitados sdo o
México, a Venezuela e a Colémbia. Por sua vez, a maioria dos alunos do 92B ndo
tiveram ainda essa experiéncia, exceto quatro alunos, dos quais um viaja com
regularidade ao Brasil, pais de origem da familia materna. Em relacdo aos paises que
gostariam de um dia conhecer, as escolhas recaem em Cuba, Argentina, Chile e Peru,
devido a curiosidade que sentiram quando, em aula, se falou do famoso monumento

inca Machu Picchu.
éHas viajado alguna vez a un pais de América del sur? Si

contetaste afirmativamente, explica a donde fuiste y cémo
fue? En caso negativo, ¢qué pais te encantaria conocer?

20
15
No contestd
10
5
0
99A 998
m Si m No ® No contesto

72



Chegdmos a sexta pergunta deste questionario, sobre a qual os alunos expressaram
que todos estdo a aprender Inglés, como seria de esperar segundo o que esta previsto
na estrutura curricular do 92 ano de escolaridade, que coloca o Inglés como primeira
LE. Por isso, foi necessario reavaliar as variantes de resposta, destacando os diferentes
idiomas que os alunos gostariam de aprender futuramente ou que estdo de momento
a aprender, no ambito de outro contexto de aprendizagem formal, como vemos pelo

grafico 8.

¢Estas aprendiendo algin otro idioma ademas del Espafiol?
Explica que otras lenguas te encantaria aprender en tu futuroy
por qué.

4
3 ,
No contesto

2 Si (ruso)

Si (francés)
1 Si (mandarin)

Si (italiano)
0 Si (aleman)
92A 998 M Si(aleman) W Si (italiano) Si (mandarin)
M Si (francés) M Si (ruso) No contestd

O alemdo é a lingua estrangeira eleita pela maioria dos alunos de ambas as turmas,
mas é de notar o gosto expresso pelo mandarim, uma vez que ambas as linguas estdo
associadas ao contexto socioecondmico que posiciona a Alemanha e a China como dois
dos paises mais forte na conjuntura atual, a qual os alunos tém prestado bastante
atencdo, e que se refletiu também nas respostas dadas a segunda pergunta. O idioma
seguinte é o francés, que segundo os alunos tem uma sonoridade agradavel e é falado
pelos familiares que vivem em paises de expressdo francesa. Existiram também
manifesta¢gdes mais singulares de outros alunos pela lingua italiana e lingua russa,
embora sem qualquer justificacdo.

Relativamente a ultima questdo colocada de carater totalmente aberto, os alunos

manifestaram-se sobre as atividades realizadas no ambito de toda a minha pratica
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pedagdgica indicando quais as que gostaram e as que gostaram menos. Ao constatar
as respostas dadas pela maioria dos alunos, verifico que claramente as atividades de
natureza ludica quer com tarjetas ou com jogos interativos, especialmente o quiz feito
no programa Kahoot, foram os momentos de aulas mais interessantes e divertidos.
Alguns alunos justificaram esta escolha afirmado que os jogos tornavam as aulas mais
motivadoras e menos aborrecidas, fomentavam um espirito de competicdo saudavel
e expandiam o leque de conhecimentos que iam adquirindo em aula. Outra das
atividades que conquistou a maioria dos alunos foi o trabalho de grupo final proposto
no Webquest, pois segundo os alunos, este permitiu uma maior interacdao no seio de
cada grupo e exigiu um maior sentido de responsabilidade na execucdo das tarefas,
para além de ter alargado os conhecimentos culturais sobre paises sobre os paises, em
questdo. Notou-se que este trabalho final também se refletiu positivamente nalgumas
das repostas dadas a pergunta dois e trés comentadas anteriormente, pois os alunos
sentiram-se mais recetivos a ideia de conhecer pessoas de um pais latino-americano
e, talvez, fazer desse pais o seu espaco pessoal e profissional. No entanto, ha alunos
que apontaram a tarefa com o Webquest como a que menos gostaram, devido a
dificuldade que sentiram se expressar oralmente em frente a turma. Outras das
atividades menos apreciadas pelos alunos remete para o uso do blog de turma, e de
modo critico reconheco que o seu uso poderia ter sido mais dindmico e imediato.
Todas as tarefas propostas no blog visavam o desenvolvimento da expressao escrita,
como tarefa final de uma UD, acabando por tornar num trabalho de casa. Olhando em
retrospetiva, gostaria de ter proposto as atividades para realizacdo em sala de aula, de
modo a que os alunos in loco usassem os seus trabalhos e os publicassem como
comentarios diretamente no blog, o que me permite compreender que houve um uso
ndo tdo bem pensado deste recurso.

Em sintese, parece-me evidente depreender pelas respostas dadas pelos alunos de
que efetivamente hd um reconhecimento do papel social que a aprendizagem de
novas LE tem no seu percurso formativo, e como tal aprendizagem é veiculo para o

alargamento e consolidagdo de novos saberes (Cassany, 1994; Strecht-Ribeiro, 1998;
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Alonso, 2012a), tal como preconizam as politicas linguisticas europeias promotoras do
plurilinguismo. Os alunos provaram reconhecer a mais-valia que aprender linguas traz
para a sua vida pessoal e escolar, quer para efeito de estudos quer nas experiéncias
pessoais que vivenciam no didlogo cultural estabelecido com outros paises e
respetivas culturas. Constatei o interesse de grande parte dos alunos por querer
alargar o seu conhecimento linguistico com novos reportdrios linguisticos que
esperam aprender futuramente, em virtude, das suas expetativas académicas e
profissionais, desenvolvendo assim a sua competéncia plurilingue (Andrade & Araujo
e S4, 2003), que lhes permitira circular livremente ao longo do espaco europeu (CE,
1995) mas também |hes servird e passaporte para outros contextos, nomeadamente,
o mundo hispénico sul-americano. A preocupac¢do manifestada por mim no ambito da
questdo 4 vem justificar a importancia estruturante dos principios que caracterizam
uma educacdo intercultural e plurilingue (Beacco & Byram, 2007; CE, 2009) que da
espaco e voz a diversidade cultural e linguistica presente num espaco territorial mais
particularmente, no espaco escolar ao reconhecer todas as origens culturais dos
alunos que o frequentam e os seus reportdrios linguisticos. Ao mesmo tempo, este
tipo de educacgado visa fomentar atitudes positivas nos alunos face a essa diversidade e
pluralidade, de modo a que no seu percurso formativo haja uma componente social
consciente e pro-ativa pautada pelo exercicio de cidadania e por valores
incontornaveis como o respeito, a abertura, a tolerdncia e a solidariedade. Este foi o
principio por detras das atividades desenvolvidas que levaram a questdo em causa, e
gue neste momento provoca-me, enquanto docente e mediador intercultural no
ambito de sala de aula (Cruz, Durdn & Tavares, 2013), um sentimento de expetativa
gue estes alunos possam na sua vida contatar diretamente com o Outro, conhece-lo e
compreende-lo na sua diferenca e diversidade superando preconceitos infundado que
aparecem mutas vezes associados ao medo e ignorancia (Matias, 2009),
especialmente se tivermos em conta a conjuntura sociopolitica e econémica atual.
Como nota conclusiva, consigo compreender que as atividades realizadas em

contexto de sala de aula e centradas numa abordagem intercultural foram conseguidas
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de modo francamente positivo. Apesar das limitagGes sentidas face a uma planifica¢do
anual prévia procurei incluir as minhas propostas, sem por em causa a calendariza¢do
e o cumprimento na leciona¢do dos conteldos previstos. Ao olhar de novo para a UD,
comentada na secgdo anterior, pareceu-me clara a intengdo apostar no uso de
recursos digitais ludicos, interativos e promotores de tarefas em sala de aula
(Ravencroft, 2011; Cruz, Duran & Tavares 2013). Os préprios alunos, com base nas
respostas ao questiondrio, parecem ter concordado com esta minha aposta ao
manifestarem-se favoravelmente quer pelo uso do Webquest, quer pelo uso do
Kahoot. Ao mesmo tempo os jogos com tarjetas, que exigiam a capacidade de reflexao
e descoberta da novidade, foi outro dos desafios mais acolhidos positivamente pois
permitiu-lhe ter um conhecimento mais apurado relativamente as variedades lexicais
gue existem entre as diferentes variedades do Espanhol sul-americano em contrate
com o Espanhol ibérico (Cruz, 2015). Desta fora, parece-me evidente e compressivel,
que o uso das TIC e de atividades ludicas, que se distanciam dos modos mais
convencionais como s3ao abordados conteddos em sala de aula, sdo apostas
pedagdgicas que fomentam nos alunos uma ampliacdo dos seus conhecimentos na
lingua-meta, atitudes positivas ndo sé face a mesma, mas também face a outras
linguas e as respetivas culturas por elas vinculadas, o que torna igualmente
favoravelmente positivo todo o seu processo de aprendizagem dentro do dominio

intercultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo chegado ao fim desta longa, mas gratificante experiéncia pedagdgica, posso
aferir que tentei evidenciar, com base na Pratica realizada e a luz da reflexao critica
tecida sobre a mesma, o lugar que as abordagens interculturais e plurilingues tém no
ensino de uma LE no Ensino Basico. Procurei com esta experiéncia pedagdgica e

respetivo relatdrio, entender que espaco existe no ambito da aula de LE para o contato
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e conhecimento de outras culturas e das respetivas linguas vinculativas, para além da
cultura vinculada pela lingua-meta.

Antes de centrar a minha aten¢do nas questdes investigadas colocadas no ambito
deste relatdrio, parece-me pertinente refletir sobre uma preocupagdo constante no
decorrer da pratica. Refiro-me a diferenca que separou o modo como a abordagem
intercultural dos conteldos lecionados foi feita no ambito do Inglés no 12 CEB com o
trabalho desenvolvido no ambito do Espanhol no 32 CEB. Pareceu-me claro, a
liberdade que tive para executar a proposta de atividades que programei no Inglés sem
qualquer constrangimento ou inconveniente, visto que o documento orientador
principal por detrds da minha Pratica |, as Orienta¢Ges Programaticas (Bento et al.,
2005), é uma orientagdo pautada pela flexibilidade na forma de lecionar os conteudos.
Tal liberdade, ndo se péde evidenciar da mesma forma no ambito do Espanhol, devido
ao carater obrigatdrio do Programa Curricular ainda em vigor, o que me obrigou a ser
mais limitativo nas minhas opgdes e a saber integra-las nos conteldos previamente
programados. Paralelamente, o Programa Curricular de Espanhol para o 32 CEB (1997)
nao explicita qualquer orientagdo no sentido da interculturalidade, dado ser um
documento anterior ao QECRL (2001), o que me obrigou a ler com mais aten¢do o Plan
Curricular de Instituto Cervantes (2006), devido ao tratamento mais rigoroso com que
trata esta tematica, e que me fez abracgar este desafio no ambito das Praticas Il e lll
com mais convicgao.

Centro-me agora nas questdes que propus investigar e na reflexdo que teci em
torno das mesmas com base nos dados analisados empiricamente:

a) Que conhecimentos culturais possuem os alunos do 12 CEB sobre outros espacos
culturais diferentes do seu e como expandi-los?

b) Quais sdo os contributos que resultam do desenvolvimento de competéncias
interculturais no ambito da aula de LE e que fomentam, positivamente, o processo de
aprendizagem dos alunos?

¢) Que estratégias e recursos melhor traduzem a possibilidade de uma

aprendizagem mais significativa da lingua-meta?
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Parece-me claro, que o desenvolvimento de competéncias interculturais e
plurilingues no ensino de linguas estrangeiras proporciona um processo de
aprendizagem enriquecedor. Tal contributo verifica-se tanto no desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos aprendentes como no alargamento dos seus saberes e
conhecimentos. Como pude depreender pela analise feita dos dados empiricos nos
dois ambitos de Pratica Pedagdgica, existem sempre conhecimentos prévios em torno
das diferentes realidades culturais resultantes quer de perce¢des pouco claras e nem
sempre bem fundamentadas, mas também experiéncias diretas que vivenciadas
dentro desses mesmos espacos. E possivel, por isso, desenvolver no ambito da aula de
LE, espacos de reflexdo critica em torno desses conhecimentos prévios e das vivéncias
culturais experienciadas, por intermédio de atividades que, para alem de promoverem
o enfoque comunicativo e acional, promovem o desenvolvimento de competéncias
interculturais e plurilingues (Byram, 1997; Andrade, Araujo e Sa et al., 2003). Estas
atividades devem, por sua vez, ser significativas e reflexo tanto dos perfis de
aprendizagem dos alunos como dos seus perfis pessoais, quer seja em relagdo aos seus
interesses, quer seja em rela¢do as suas necessidades (Strecht-Ribeiro, 1998).

Por outro, lado ha que reforgar sistematicamente o contributo amplamente
positivo que o conhecimento e compreensdo em torno de outras culturas quer dentro
quer fora do ambito da lingua-meta, pois fomenta nos alunos um espirito mais aberto
e mais curioso sobre as mesmas, despertando a sua curiosidade por saber mais. Os
alunos reconhecem a importancia que as linguas tém no seu percurso formativo e
estdo conscientes do seu papel tanto no ambito académico como profissional. Deve-
se, no entanto, abrir mais espacos de discussao para a reflexao critica em torno das
realidades socioculturais pautadas por uma religido, por uma cultura, por uma lingua
totalmente diferente da sua e que, infundadamente, leva a construgcdo de
preconceitos, de modo a superar os mesmos e estabelecer pontes de compreensao e
respeito entre o Eu e o Outro (Dias, 2008; Matias, 2009; Silva, 2015).

Atendendo a diversidade cultural e linguistica que caracteriza a sociedade global

em que vivemos, e ciente da importancia das novas tecnologias em todos os dominios
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da vida, aceitei o desafio de explorar conceitos e metodologias, que até aqui, ndo
conhecia com a devida profundidade. Através de exemplos de boas praticas
direcionadas na linha de pensamento didatico, que acabei por seguir, testei as minhas
proprias competéncias enquanto professor de LE. Por essa razdo, considerei
pertinentes as opgdes feitas no ambito dos recursos digitais usados em contexto de
ala de aula, e, olhando de novo para o parecer dos alunos, considero ter sido uma
opcdo bastante positiva. Como experiéncia social ludica (Dias & Mourdo; 2005;
Moreno et al., 2005; Cruz, 2011), as atividades interativas proporcionaram momentos
e aprendizagem e de prazer, de partilha e de interacdo entre os alunos. Ao mesmo
tempo, exigiu deles sentido de responsabilidade e autonomia na forma como teriam
de realizar as tarefas propostas, contribuindo assim de forma ainda mais
enriquecedora para o seu desenvolvimento global.

Toda esta experiéncia pedagdgica veio acompanhada de uma profunda e constante
reflexdo critica que me permitiu repensar o modo como leciono determinados
conteldos e a forma como promovo certas competéncias. Sem essa reflexdo critica,
nao poderia, como docente, melhorar a minha pratica profissional. A mesma reflexdo
critica evidenciou-se ainda mais, durante a pratica pedagdgica de ensino de Espanhol,
na qual senti algumas dificuldades iniciais, especialmente, com a gestdo de tempo para
a realizacao das atividades planificadas resultante de uma visao, por vezes ambiciosa,
presente nos planos elaborados. A capacidade de estrategicamente reajustar planos
de aula, quer devido a uma gestdao menos conseguida do tempo que dos imprevistos
ocorridos, foi uma mais-valia que me ajudou a construir uma postura pragmatica no
modo de agir, mas sempre reflexiva (Alarcdo, 1992) na capacidade de superar
problemas e imprevistos.

Observando o processo de peri-execu¢ao e programacao das atividades constato
que procurei sempre ser criativo e original nas propostas didaticas apresentadas. Essas
mesmas atividades permitiram-me reconhecer o contributo que as atividades
previstas na planificacdo na sua aprendizagem dos conteldos explorados, para além

da forma como os alunos de Espanhol, por exemplo, se expressaram face as questées
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colocadas no questiondrio anteriormente analisado. As atividades programadas para
as turmas do 12 CEB apresentam claramente a convic¢do de que os alunos teriam
conhecimentos prévios sobre os conteldos abordados resultantes quer das suas
experiéncias quer das aprendizagens formais anteriormente realizadas noutros
ambitos disciplinares. Nesse sentido, compreende-se melhor os resultados aferidos da
andlise empirica feita em torno das atividades realizadas por estes alunos. A
planificacdo também serviu o propdsito de evidenciar uma evolucdo na minha agdo
docente no que respeita a forma como programei as minhas praticas, e, como ja
evidenciei neste relatdrio, procurei ter um dominio mais amplo dos recursos digitais
qgue, hoje, marcam a diferenca no ensino.

Enquanto mediador intercultural (Matias, 2009: Cruz, Duran & Tavares, 2013),
procurei criar oportunidades de diadlogo intercultural nas aulas, de modo a fomentar
nos alunos sentimentos de respeito face as linguas-metas lecionadas, mas também a
todo o leque de linguas que fazem parte das suas competéncias plurilingues.
Assegurei-me, que, de alguma forma, os meus alunos tinham desenvolvido um novo
olhar sobre o mundo que os rodeia, posicionando-se no lugar do Outro, cuja cultura e
lingua vinculativa aprende formalmente no ambito de sala de aula. E minha a
expetativa de que, enquanto atores sociais, os alunos se sirvam das linguas como
ferramentas de comunicacdo com o mundo pluricultural, capazes de exercer uma
cidadania virada para os valores sociais. Espero igualmente, que desenvolvam um
espirito de abertura sobre o desconhecido, manifestem sentimentos de tolerancia e
solidariedade necessarios numa sociedade tao plural quer pela riqgueza que possui,
quer pelos desafios que apresenta, ao longo das suas vidas.

E por ultimo, enquanto professor, procurei incutir novas formas de pensar e
descobrir o mundo por intermedio das linguas, contribuindo positivamente para o seu
percurso formativo e para um desenvolvimento pessoal e profissional enriquecedor.
Na sequéncia de todo o trabalho feito, desperta-me enorme curiosidade e motivagdo
continuar, no ambito de meu percurso profissional, continuar a sensibilizar os meus

alunos para outros reportdrios linguisticos, para que os descubram e possam
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manifestar-se sobre o mesmo no sentido de alimentar o desejo de os aprender um dia.
Sinto uma vontade ainda maior de construir nas minas aulas, espago para o didlogo e
para a reflexdo em torno da pluralidade cultural e linguistica que nos rodeia, para além
de os confrontar com realidades culturais tdo diferentes das suas no sentido de se
conseguirem posicionar no lugar do Outro com respeito e valorizagdo. Para além de
tudo isto, promover na aula de LE momento de uso real e autentico de lingua ao tratar

tdpicos e conteldos que sao, por sua vez, abordados em outras disciplinas em LM.
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UNIT PLAN

Unit : Countries and nationalities Number of lessons: 6
Dates: 8", 13™ 15", 20" 27" & 29" May 2014 Class: 32/C
Aims: By the end of this unit the pupils will be expected to:
+» identify different countries and their respective flags;
++ ask and reply where someone is from;
++ understand the content of a picture book story;
++» showcase awareness and curiosity about someone’s else culture and origin;
*+ act out a story;
++ learn and perform a song concerning the previously mentioned story;
++ elaborate a “class book” based and inspired on the aforementioned story
and present it in class as a unit project;
++» do activities and participate in games using the vocabulary and language
structures used in this unit.
Vocabulary: cat, country, flag, nationality, colours, etc.
< Where are you from?
Language . ) . 5
structures: ~:~ What nationality are you:
% | am from ...
< lam..
% Ispeak (He speaks...); | wear ... (he wears...), | eat ... (he eat...)
< My cat likes to ...

Pupils should be able to recognize different colours and express what one can or

Assumptions: . . . . .
P cannot, likes or doesn’t like do as well as utterances using the third person singular.

Estudo do Meio: showcase cultural and linguistic awareness concerning other

Cross-curricular: ) .
countries and cultures in the world.

Expressdo pldstica (Arts and crafts): building a class book on the theme “Cats from
all over the world” with the needed illustrations and specific language structures.

0,
o

Identify countries, flags, monuments, food items, clothes, languages, etc.

Activiti d
ctivities an Flashcards games

2

%

tasks: . . . S
*» Interactive games (using Whiteboard): “Who wants to be a millionaire?”
*+ Act out the story “My cat likes to hide in boxes”
*+ Sing a chant about the story “My Cat Likes to Hide in Boxes”
+»+ Class project: “Cats from all over the world” (Class book)
** Fillin an assessment questionnaire
Final project: Class book: “Cats from all over the world”
Assessment Class observation and assessment worksheet.

Pratica Educativa I: Inglés Professor: Nuno Simées
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Lesson Plan 1

Unit: Countries and nationalities Lesson nr. 86

Date: 9™ May

Class: 32/C Duration: 60 min

. By the end of this class, the pupils is expected to:
Aims:
+ identify story characters, names of different countries and their respective flags;
++ ask and say where one is/come from;
< describe the colours of some flags.
Summary: Storytelling “My Cat Likes To Hide in Boxes”: telling the story and worksheet activities
Vocabulary: countries of the world. Classroom games.
Vocabulary flag, cat, aeroplane, van, doorway, police, chill, sing, dance
Countries: France, Spain, Norway, Brazil, Greece, Germany, Japan
< Where is the cat from? The cat is from ...
Language % Where are you from? I’'m from ...
structures % The flag from Germany is black, red and yellow (e.g.)
Class observation and dialogue with the class about what they’ve learned throughout the class
Assessment and what they liked or did not like to do during it.
Steps and Description Resources
time:
The class starts with the teacher and pupils greeting each other followed by checking | Board and
Warmer who’s present or not and afterwards one of the pupils writes down the lesson and date marker
5m on the board.
1 Show in flashcard mode a group of eight different cats within the story “My Cat Likes to | Storycards
Hide in Boxes” (Eve Sutton, 1978) and try to guess where they come from. The students .
I . S . . Picturebook
15m can try to justify their choice in their native language. The teacher then shows the
picture book cover and explains them that they are going to listen to a story about one | PowerPoint
special cat and all the aforementioned ones. During the story telling time, pupils are
encouraged to repeat and say the short and repetitive verbal text of it.
2 The pupils are handed out a worksheet in which they will have to solve a short | Worksheet 1
comprehension task about the previous story. The task will be solved in pairs and then
10m corrected by the whole class with the help of the teacher.
3 Afterwards, the children are asked to play a game where they have to guess the flags of | flashcards
the countries where each cat in the story comes from. The flashcards with the flags and
. . word cards
25m respective names of the countries are spread across the classroom and some of the
pupils will be asked to match them correctly on the board. To assure they have | board
correctly related each flag with the corresponding country the pupils will be asked to:
a) Play a chain memory game with the flashcards containing the flags;
b) Play a matching game between countries and flags.
For each game the pupils will be asked to ask “Where are you from?” and reply “I'm
from ..” each time they have to guess a flashcard flag or country. They can do it
interacting with the teacher or amongst themselves.
Assessment
Finisher | Before the end of the lesson, children will be asked to write on a sheet of paper what
they liked or did not like so much to do during class. The “colour system: red, yellow, | registration
sm green” will be used to express how much they liked or did not like any particularly
activity.

Pratica Educativa I: Inglés

Professor: Nuno Simoes
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Lesson Plan 2

Unit: Countries and nationalities Lesson nr. 87

Date: 13" May Class: 32/C Duration: 60 min
. By the end of this class, the pupils is expected to:
Aims:
+»+ describe the colours of some flags.
< ask and say what is the capital of a particular country
< Infer cultural information concerning some countries.
Countries: vocabulary brainstorm and worksheet activities (flags)
Summary: Game “Who wants to be a millionaire?” (countries and cultures)
Countries: France, Spain, Norway, Brazil, Greece, Germany, Japan
Vocabulary capital, country, flag, city, monument, etc.
< What are the colours of the ... flag? The colours are ...
Language ¢  What is the capital of ....? It’s ...
structures < In ... they eat, they wear, they like ...
Assessment Class observation and dialogue with the class about what they’ve learned throughout the class
and what they liked or did not like to do during it.
Steps and Description Resources
time:
Warmer | The class starts with the teacher and pupils greeting each other followed by | Board and
5m checking who'’s present or not and afterwards one of the pupils writes | marker
down the lesson and date on the board.
1 A brainstorm of what the students learned in the previous lesson will be | Storycards
carried out by asking them where all different cats in the story were from. | Flashcards
20m In order to revise the names of the countries and respective flags, the | Picturebook
pupils will solve the final task of the worksheet they had started to work on | Worksheet 1
before. They have to colour the seven flags and write down the name of | Colouring
the corresponding countries correctly. The correction of this task will be | pencils/crayons
done with the support of the flashcards used in the previous lesson. The
following language structured will be used: “What are the colours of the
flag from France?” to which the pupils are expected to provide the right
answer.
3 Afterwards the pupils will be asked to solve a quiz of 14 questions about | Worksheet 2
the seven countries in the story. They will try to answer as many questions | PowerPoint
30m as they can, according to their assumptions on what they know about each | Whiteboard
country (traditions, food, clothes, monuments, capitals, languages, etc.).
The correction of this exercise will be done playing “Who wants to be a
millionaire” game through a PowerPoint presentation. In the end pupils will
be given a proper and accurate explanation of what culturally describes
these seven countries.
Finisher | Before the end of the lesson, children will be asked to write on a sheet of | Assessment
5m paper what they liked or did not like so much to do during class. The | registration
“colour system: red, yellow, green” will be used to express how much they
liked or did not like any particularly activity.

Pratica Educativa I: Inglés

Professor: Nuno Simoes




%o

COLEGIO NOVO

ES

Lesson Plan 3

POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Unit: Countries and nationalities

Lesson nr. 88

Date: 15" May Class: 32/C Duration: 60 minutes
. By the end of this class, the pupils are expected to:
Aims:
<+ brainstorm vocabulary concerned the story “My cat likes to hide in boxes”;
<+ actout an choreographed story/song.
“My Cat Likes To Hide in Boxes”: worksheet, listening to a song and acting out.
Summary: Playing a game: team activity
flag, cat, aeroplane, van, doorway, police, chill, sing, dance
Vocabulary Countries: France, Spain, Norway, Brazil, Greece, Germany, Japan
Language % The cat from ...
structures
Assessment Class observation and dialogue with the class about what they’ve learned throughout the class
and what they liked or did not like to do during it.
Steps and Description Resources
time:
Warmer The class starts with the teacher and pupils greeting each other followed | Board and
5m by checking who’s present or not and afterwards one of the pupils
. marker
writes down the lesson and date on the board.
1 To brainstorm the content of the story “My cat likes to hide in boxes” | Board
the pupils are asked to solve the crossword in the back of the worksheet
. . . . Markers
20m they started working on during the previous lesson. The correction of
the exercise will be done by writing the missing words on the board. Worksheet 2
2 After that the pupils are encouraged to try to act out the story by | Flag flashcards
playing the different roles and saying their rhymes out loud. They will be
: . . . Cat puppets
25m using the flags and the characters faces as props for their acting activity.
They will be given some minutes to rehearse their lines.
Finishing their acting activity pupils are asked to see and listen to a | Internet video
3 . . . . .
musical version of the story (available through YouTube) in which they .
. Whiteboard
20m can act out and try to perform the choreographed song. The song will be
the basis for a chair game in which the one member of each group will | Chairs
be asked to perform their lines again every time the song stops. The rest
of the class will be asked to interact with each player by asking them
“Where is your cat from?” to which they are expected to answer “My
cat comes from ... and it likes to ...” .
Finisher Before the end of the lesson, children will be asked to write on a sheet | Assessment
5m of paper what they liked or did not like so much to do during class. The . .
M o registration
colour system: red, yellow, green” will be used to express how much
they liked or did not like any particularly activity.

Pratica Educativa I: Inglés

Professor: Nuno Simoes
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Lesson Plan 4

Unit: Countries and nationalities Lesson nr. 90

Date: 20" May Class: 32/C Duration: 60 minutes
. By the end of this class, the pupils is expected to:
Aims:
+ identify countries and flags;
+ be aware of cultural and linguistic diversity in the word;
« understand cultural information about some countries;
<+ provide correct information on some countries’ cultural features
Countries: Who wants to be a millionaire? — playing a game and exploring cultural aspects
Summary: about some countries. Worksheet (conclusion).
bul kimono, paella, tortilla, beer, sausage, chesse, sushi, etc.
Vocabulary Countries: Norway, Brazil, Japan, Greece, France, Spain, Germany
Places: Tokyo, Berlin, Madrid, Paris, Athens, Oslo, Athens
< The capital from (...) is ...
Language < The(...) wear/like to/ eat/ drink ....
structures
Assessment Class observation and dialogue with the class about what they’ve learned throughout the class
and what they liked or did not like to do during it. Project: final product.
Steps and Description Resources
time:
Warmer The class starts with the teacher and pupils greeting each other | Board and
5m followed by checking who's present or not and afterwards one of the
i i marker
pupils writes down the lesson and date on the board.
1 The pupils recall the story “My cat likes to hide in boxes” by identifying | Flashcards
the different cats and matching flags and names of the countries they
Wordcards
10m are from on the board.
Storycards

After this, the “Who wants to be a millionaire?” game (which had been | PowerPoint
carried out during the second lesson of this unit), will be solved again
30m but this time as a class task, in which some detailed cultural information
will be given and explained in English (and in Portuguese in case of | (YouTube)
more specific and complex pieces of information). The -cultural

Internet

Interactive
explanation will be done with the support of a PowerPoint presentation v
and internet video links. whiteboard
) As the final step of this class, the pupils will have the opportunity to | Worksheet 1
finish colouring the flags included on the second activity of Worksheet .
Colouring
10m 1.
materials,
Finisher Before the end of the lesson, children will be asked to write on a sheet | Assessment
5m of paper what they liked or did not like so much to do during class. The . .
registration

“colour system: red, yellow, green” will be used to express how much
they liked or did not like any particularly activity.

Pratica Educativa I: Inglés Professor: Nuno Simées
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Lesson Plan 5

Unit: Countries and nationalities Lesson nr. 91

Date: 27" May Class: 32/C Duration: 60 minutes
. By the end of this class, the pupils is expected to:
Aims:
+ identify countries and flags
+ relate cultural information to the corresponding countries
< write some information about a particular country
« present a class project.
Countries: flashcard games. Project “Cats from all over the world” (Group task)
Summary:
codfish, burritos, sombreros, chocolate, watches, fish and chips, tea, pasta, etc.
Vocabulary . : ) : :
Countries: Portugal, Mexico, Switzerland, Belgium, U.K., Italy, Russia
< Where are you from? I'm from ...
Language <+ The cat from Russia eats/wears/speaks/likes to, etc ...
structures
Assessment Class observation and dialogue with the class about what they’ve learned throughout the class
and what they liked or did not like to do during it. Project: final product.
Steps and Description Resources
time:
Warmer The class starts with the teacher and pupils greeting each other | Board and
5m followed by checking who's present or not and afterwards one of the
i i marker
pupils writes down the lesson and date on the board.
1 The pupils are to play a “spy killer” game in which they have to guess | Flashcards
the flag of a particular country flipped back on the board. As the game
g P v Tipp g Wordcards

15m goes on, the pupils realize that the flags being used do not correspond
to the mentioned countries. This is intentional to allow them to expand
their geographical and cultural knowledge and awareness on other
countries. The new flags are presented being matched to the countries’
names correctly with the pupils’ helps.

After that, the class is divided in groups and each on will have to create
their own story cat in order to create a class book project in which
30m different cats from all over the world are used. For this task each group
gets a set of images and words that correspond to the country their cat
comes from. They will also illustrate their cat template according to
those images. They have to add to their illustration some sentences that
start with the following structures “The cat from ... eats/drinks ...”; “The
cat from ... wears...” , “The cat from ... speaks ...”, etc. The given words
should be used to complete the needed information to write about
their own cat. The groups are expected to present their work at the end

Set of words and
images (cultural
references)

Cat template
Colouring
materials,

scissors, glue

of the class.
Finisher Before the end of the lesson, children will be asked to write on a sheet | Assessment
5m of paper what they liked or did not like so much to do during class. The . .
registration

“colour system: red, yellow, green” will be used to express how much
they liked or did not like any particularly activity.

Pratica Educativa I: Inglés Professor: Nuno Simées
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Lesson Plan 6

Unit: Countries and nationalities Lesson nr. 92
Date: 29" May Class: 32/C Duration: 60 minutes
. By the end of this class, the pupils is expected to:
Aims:
+ identify countries and nationalities
++ ask and provide information about one’s nationality and origin country
Countries and nationalities: worksheet activities and interactive class games.
Summary:
Portugal, Spain, France, Mexico, Russia, Brazil, Japan, China, Romania, Ukraine, etc.
Vocabulary . ) . ; ) -
Portuguese, Spanish, French, Mexican. Russian, Japanese, Chinese, Romanian, Ukrainian, etc.
< Where are you from? I'm from ...
Language % What is your nationality? I'm ...
structures % Heis from/ She is from ...
% Heis.../Sheis ...
Assessment Class observation and dialogue with the class about what they’ve learned throughout the class
and what they liked or did not like to do during it. Project: final product.
Steps and Description Resources
time:
Warmer The class starts with the teacher and pupils greeting each other | Board and
5m followed by checking who's present or not and afterwards one of the
. . marker
pupils writes down the lesson and date on the board.
1 The pupils are asked to choose the right option to complete two | - PowerPoint
languages utterances on different slides of a PowerPoint presentation .
. . " presentation
15m about countries and nationalities. They are expected to choose
nationalities for the structure “I am ..” and the countries for the | - Interactive
structure “I come from ..”. They will be asked to interact with the ,
. . “ whiteboard
teacher and amongst themselves using the questions “Where are you
from?” and “What nationality are you?”. They will be able to recognize
countries names they are already familiar with and expand their
knowledge on a few new countries: China, Romania and Ukraine.
’ Following the vocabulary and language structures exploration done on | Worksheet
the previous step of the lesson, a worksheet is handed out to solve
. . . . Board
15m some activities about the topic of the lesson. Its correction will be
carried through with the help of the teacher on the white board. Marker
3 The students will be divided in three teams to play some interactive | - PowerPoint
whiteboard games to consolidate the structures and vocabulary words .
. - . presentation
20m throughout the class. In case there is still time left, they students listen
again and for one last time the chant “My Cat Likes To Hide in Boxes” as | - Interactive
a final activity. .
y whiteboard
Finisher Before the end of the lesson, children will be asked to write on a sheet | Assessment
5m of paper what they liked or did not like so much to do during class. The . .
“ o registration
colour system: red, yellow, green” will be used to express how much
they liked or did not like any particularly activity.

Pratica Educativa I: Inglés

Professor: Nuno Simoes
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Pratica Pedagdgica I: Inglés

Teacher: Nuno Simdes (2014)

The cat from France
Liked to sing and
dance.

The cat from Spain

Flew an aeroplane.

07-05-2014

My cat likes to hide in
boxes.

But my cat likes to hide
in boxes.

But my cat likes to hide
in boxes.




Pratica Pedagdgica I: Inglés 07-05-2014

The cat from Norway g : - ‘ ; . But my cat likes to hide

Got stuck in the doorway. lboxes?

The cat from Greece

But my cat likes to hide
in boxes.

Joined the police.

The cat from Brazil [l . ‘ But my cat likes to hide

in boxes.
Caught a very bad chill.

Teacher: Nuno Simdes (2014) 2
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The cat from Berlin

Played the violin.

The cat from Japan

Waved a big blue fan.

£ S

D o

8

.

BUT MY CAT LIKES TO HIDE IN BOXES.

Teacher: Nuno Simdes (2014)

Look at all these clever cats,
Cats from Spain, Brazil and France,

Cats from Greece, Japan and Norway,

Cats who sing and fly and dance...

07-05-2014

But my cat likes to hide
in boxes.



English — 3™ Form
Worksheet 1

My cat likes to hide in boxes

Activity A
Read and link the lines that rhyme. Then match them to the corresponding pictures.
1. The cat from France a. joined the police.
2. The cat from Spain b. played the violin.
3. The cat from Norway c. waved a big blue fan.
4. The cat from Greece d. liked to sing and dance.
5. The cat from Brazil e. got stuck on the doorway.
6. The cat from Berlin f. flew an aeroplane.
7. The cat from Japan g. caught a very bad chill.
1 2 3 4 5 6 7




Activity B

Follow the key and colour the flags. Where are the cats from? Write down the

answers.
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5
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MY CAT LIKES TO
sotcionoo  HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO
saiicionoio  HIDE IN BOXES

1. The capital of France is:
a) London

b) Paris

c) Madrid

MY CAT LIKES TO
coitcigoio  HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO
coicsionovo  HIDE IN BOXES

RIGHT! © WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
cogionovo  HIDE [N BOXES

MY CAT LIKES TO
cousionovo  HIDE [N BOXES

2. The French like:
a. cheese

b. pasta
c. fish

Teacher: Nuno Simdes (2014) 1
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09-05-2014

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

3. The Spanish capital is:
a. Lisbon

b. Madrid

c. Barcelona

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©
1500 € &

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

4. The Spanish eat a lot of:
a. tortillas and paellas

b. sausages and hamburgers
c. fish and chips

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©
2000 €

Teacher: Nuno Simdes (2014)
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09-05-2014

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

5. The Norwegian capital is:

a. Bergen 'S
b. Berlin f
c. Oslo

1] .
C L

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

6. In Norwegian you say:
a. Hola!
b. Hallo!

c. Hej!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©

3000 € )

Teacher: Nuno Simdes (2014)
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09-05-2014

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

7. The Brazilian capital is:
a. Rio de Janeiro

b. Brasilia
c. Sao Paulo

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©

BRAZII

3500 € BRASIHA

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

8. Brazilians can dance:
a. samba and capoeira
b. tango and waltz

c. Scottish reel

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©
4000 €

Teacher: Nuno Simdes (2014)




MEIFE Pratica Pedagdgica I: Inglés

09-05-2014

MY CAT LIKES TO
saiicionoio  HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

coiisionovo HIDE IN BOXES

9. “Good night” in Greek is:

a. Gute

MY CAT LIKES TO

Nacht N

b. Kalispera
¢. Bonsoir

N
ATzYE )l

MY CAT LIKES TO
coiegionovo — HIDE [N BOXES

RIGHT! ©

saigionos  HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
cousionovo  HIDE [N BOXES

10. The capital of Greece is:
a. Athens
b. Rome

c. Moscow

COLEGIO NOVO

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! ©
2000 €

Teacher: Nuno Simdes (2014)
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MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

11. In October the Germans love: N

WRONG | ® a. eating soup and drinking wine

b. eating sausages and drinking

beer o
TRY AG AI N ! c.e:;ting spaghetti and drinking & &3
tea %ﬁ@@
ES

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

RIGHT! © WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

12. The capital of Germany is:
a. Frankfurt

b. Stuttgart
c. Berlin

RIGHT! ©
6000 €

Teacher: Nuno Simdes (2014) 6
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09-05-2014

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

57
&
COLEGIO NOVO

13. The capital of Japan is:

a. Shanghai
b. Hong Kong

c. Tokyo

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

57
&
COLEGIO NOVO

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

WRONG! ®
TRY AGAIN!

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

14. The Japanese traditionally:
a. wear a jumpsuit and
eat red fish.

b. wear a kimono and
eat sushi.

c. wear a dress and

eat pasta.

57
&
COLEGIO NOVO

RIGHT! ©

70

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

00 €

Teacher: Nuno Simdes (2014)
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“n

coiisionovo  HIDE IN BOXES

MY CAT LIKES TO

WRONG! ®
TRY AGAIN!

“n

COLEGIO NOVO

MY CAT LIKES TO
HIDE IN BOXES

Teacher: Nuno Simdes (2014)



English — 3" Form
Worksheet 2

COLEGIO NOVO [l Date:

D A M A1 A

My cat likes to hide in boxes

Activity A

Choose the correct answer for each question. Circle the correct letter.

1. The capital of France is:

8. Brazilians can dance:

a) London a) samba and capoeira
b) Paris b) tango and waltz
c¢) Madrid c) Scottish reel

2. The French like: 9. “Good night” in Greek is:
a) cheese a) Gute Nacht
b) pasta b) Kalispera
c) fish c) Bonsoir

3. The Spanish capital is: 10. The capital of Greece is:
a) Lisbon a) Athens
b) Madrid b) Rome
c) Barcelona c) Moscow

4. The Spanish eat a lot of: 11. In October the Germans love:

a) tortillas and paellas
b) sausages and hamburgers
c) fish and chips

a) eating soup and drinking wine
b) eating sausages and drinking beer
c) eating spaghetti and drinking tea

5. The Norwegian capital is:

12.

The capital of Germany is:

a) Bergen a) Frankfurt
b) Berlin b) Stuttgart
c) Oslo c) Berlin
6. In Norwegian you say: 13. The capital of Japan is:
a) Hola! a) Shanghai
b) Hallo! b) Hong Kong
c) Hej! c) Tokyo
7. The Brazilian capital is: 14. The Japanese traditionally:

a) Rio de Janeiro
b) Brasilia
c) Sdo Paulo

a) wear a jumpsuit and eat red fish.
b) wear a kimono and eat sushi.
c) wear a dress and eat pasta.

1 2 3 4 5 6

8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14




Activity B

Fill in the following crossword about the story “My cat likes to hide in boxes” following

the definitions below.

Across: (=)

3. The cat from Greece joined the

5. The cat from caught a
very bad chill.
8. The cat from got

stuck in the doorway.

9. The cat from France likes to
_____  anddance.

10. The cat from Spain flew an

That was funl ©

Down: (*)

1. The cat from Norway got stuck in
the

2. The cat from
aeroplane.

4. The cat from Brazil caught a very
bad .
6. The cat from

flew an

likes to
sing and dance.
7. The cat from joined the

police.
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Minicards (words)

Portugal U.K. Belgium Italy
(United Kingdom)

codfish fish and Vatrushka |chocolates burritos and chocolate and | pasta
chips nachos French fries

Portuguese English Russian French, Spanish Dutch and Italian
German and French
Italian

play football }a kilt ushanka watches sombreros visit the visit the
and sing Fado European Vatican
parliament

Structures “The cat from ...”

likes to ... speaks ... eats/drinks ... uses/wears ... lives in ...
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Edad: 22 anoy

Apellido: Holmqvist
Nacionalidad: Sueco/a
Dowmicilio: Malmdo-

Cuadidades: Le encanta contowr
chistes; y reirse. Es ovganigado/oy
puntual.

Defectoy: Ey estiresado/a,
perfeccionista, y testawudor o

Aficiones: Escuchaw todo-tipo-de

musicay, aprender idiomay y tocow
piano:

tdad: 17 anos

Apellido: Bautisto

Nacionalidad: Argentino/a

Domicilio: Buenos Aires

Cualidades: Siempre intentow
superowse, compauwte todo-lo-que
piensovy es muwy expresivola.

Defectos: Es ingeruro/ov e por veces

estresado/ov

Aficiones: Jugaw futboly chauwlowr
cow loy aumigos por facebook.

tdad: 18 anos
Apellido: Schervakova
Nacionalidad: Ruso/a
Domicilio: Mosciw

Cualidades: s cowiiosol/a,
divertido/o y extrovertidos/ o

Defectos: Ty demasiado-frontal,
desconfiado/avy chismoso/o.

Aficiones: Viajow cow lav familia
e r al cine cow loy amigos.

tdad: 18 anos

Apellido: Tomatchisw
Nacionalidad: Japonés /esa
Domicilio: Tokio-

Cualidades: Ey inteligente,
ambicioso/ovy paciente.
Defectos: Es egoistovy wvpoco-

tacano-

Aficiones: Viajor y pasor horas
ew lav tableta nowegando-por
internet o-charlando-por Skype.

tdad: 20 aroy

Apellido: Timberlake
Nacionalidad: Estadownidense
Domicilio: Nuevaw Jersey

Cualidades: €y divertido/a,
soador/av e inteligente.

Defectos: Ey ingeruto/a,; uwv poco-
vagors y celoso/ou.

Aficiones: Practicow deportes;

tuitow cow loy amigos ey

tdad: 21 anoy

Apellido: Lavoie
Nacionalidad: Franceés [esa
Domicilio: Pawris

Cualidades: Ty romantico/a,
coritioso/av y sincerorov.

Defectos: Ey celoso/ay pesimisto

Aficiones: Escuchow nuisico
clasicov y tocaw violinvy trompetaw.
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UNIDAD DIDACTICA

LA AMISTAD

Unidad: “No.hay mejor espejo que el amigo viejo”

Profesor: Nuno Simdes
Fecha: 13 de noviembre 2014
Clase: 92 B/ Nivel: B1

personalidad.

Hoja de trabajo |
D. Busca en esta sopa de letras doce
‘ palabras relativas al caracter y la

I uilo- - persona que tiene!
i S,
| Preocupacién o nervios. i

i

2 < wlo|- %
Jo@lcanvz )

personalidad.

Hoja de trabajo |
D. Busca en esta sopa de letras doce
‘ palabras relativas al caracter y la

i_IntVuMqudo- - persona que tiene!

= Lt | i agitacion, faltw de tranquilidad, |

) : :i;‘? | preocupacion o nervios. i

% .| Impaciente - persona que no!
Senu et | tiene pacienciev y que ol
- — - %E‘ , esperavconv i 3 i
: v+ |1 Extrovertido - persona dada o la'!

{ LU0 extraversion; que tiene facilidad !

| parow manifestor sy mtt’wnwmtayl

\ iyrdaa’owwmboym |
i !
i !
i !
i !
N I

MEIFE 2014-2015

B

(cotGio Novo

e Clase n210 diez

Jueves, 13 de noviembre 2014

Resumen:

Correccion del deber de casa.

Las oraciones temporales: ejercicios practicos.
Las amistades internacionales: actividades
ludicas e tarea de escritura.

Hoja de trabajo |

D. Busca en esta sopa de letras doce
palabras relativas al caracter y la
personalidad.

It do " poriona g o
: k. ; faltw de tranquilidad, |
| Preocupacién o nervios. i
i I W - persona

i

p e vwr'
| tiene pacienciv 'y que ol
| esperavcow lego:

2 < wlo|- %
Jo@lcanvz

R

Hoja de trabajo |

D. Busca en esta sopa de letras doce
palabras relativas al caracter y la
personalidad.

i_IntVuMqudo-' - persona que tiene!

|| agitacion, folte de tranquilidad;

£1[] i Preovupactno nervioy !

Ll Imp e - persona que no'

L ec v e | tlene pacienciv y  que ol
. ; gi‘ , espera con desasosiego: '

| v+ | 1 Extrovertido- - persona dada o la!

0] | extroversion; que tiene facilidad!

| parow manifestor sy mtt’wnwmtayl

| ¥ relacionarse con loy demds:. i
ism—gwmqmammm!
i sinceridad;  que habla y  se!
| expresa abiertomente sinvi
immmqmeva,
;Mvmm :




oponenw

oponenw

que no le gustaw hacer
negativo- o-

socialesy y
Y que se
cambios radicales e lov

sociales y
Y que se
cambios radicales ew lov

conw  impertinenciv  y

reformas o

Vi - la persona , poco-
1;03:‘1 af perezosa; p
el trabajo ni cualquier otrav
actividad que necesite esfuerzo.

or el lado

Pal%fwvovab{ez.

Introvertido - lov personc que
suele  no  manifestor  sus

Hablador - lu persona que habla

mucho,

Pesimistr - lo persona que

propende o juzgar lay cosay
mas

tradici
reformas o
molestiow de quien lav oye:
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Hoja de trabajo |

D. Busca en esta sopa de letras doce
palabras relativas al caracter y la
personalidad.

.I_._._._._._._u.w_p.e;/ ..... 5@;
lsuele no  manifestr  susi
| sentimientoy y e rdaamm,
'powwwloydemm ,
Pe«,mutu/ - la persona qu
propglda w juzgar lay cosas,
! por lado mas negativo- o)
i desfavorable: :

| A - lw personaw que exi
! o y soberbio- y www,
'mzperwf a loy demds

Hoja de trabajo |

D. Busca en esta sopa de letras doce
palabras relativas al caracter y la
personalidad.

throverﬁdo lv persona que!
lsuele no  manifestor  sus
'Mmoy y se relaa»ovma
'powcowboydmm i
Pwmotw - lo persona qml
! propende @ juzgor lay cosas
'por el lado  mas negativor o
! desfovorable.

Ar lazpwwﬂwqw exi
! o y soberbio y se cree,
'wp(ww o loy demds// lo,

i : | Trawieso - la persona que hace;
i ! i muchas traveswras; que no,
[ ! Lesti quietn_o-es muy revoltose .
Tanpronto-como- = “a
Envcuanto-... Cuando-salgade casa, ré o ver o mi
Antes de que mejor anuga.

Tawvpronto-como-recibas noticias de tuy
amigos, mindame un mensaje.

Despuéy de que termine mi trabajo;
saldré un rato- con mis amigos.

$

Las oraciones temporales se construyen en

presente de subjuntivo cuando se refieren al futuro.
Sirven para narrar una accién futura que aun no se ha
realizado.

]
Las oraciones temporales se construyen en )
presente de subjuntivo cuando se refieren al futuro.
Sirven para narrar una accion futura que aun no se ha
realizado.
 Cuando- salgade |
L cosay, wéavver v mis
mqov amigov.
+ Verbo- = \(/"/"bo
dé’/ PVWM".,@
v Taw pronto-como- (pr mo) Jutwrodel
v Despuéyde que sub indicativo-o-
vAnteyde que imperativo)

CuandoUegué a casa; empecé o
prepavow lov cenaw parow mis amigos.
Volvi v casaw ew cuanto-empegd-a Uover.

Mientrashablabas con tw amigo-por
teléfono, empecé a comer porque teniow
hambre.

\ 4

Las oraciones temporales se construyen en indicativo
cuando se refieren al presente o al pasado. Sirven
para expresar una accion verdadera o habitual.

MEIFE 2014-2015
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aa

Las oraciones temporales se construyen en indicativo
cuando se refieren al presente o al pasado. Sirven
para expresar una accién verdadera o habitual.

: Cuando-Uegué o
| casay, empecé ;
- prepawaw lov cenavparcw .

Nexos/Conectores temporales:

aa

+ Verbo Verbo-
vEwcuanto- (Indicativo) = (Indicativo)
v Mientray
19
Hoja de trabajo IlI %

B. Completa los huecos con los verbos en subjuntivo o indicativo. Elije el
conector adecuado.

1) En cuanto (legue ...

2) ... cuando cruces.

3) ...mientras nadie me diga ...

4) ....antes de que cierre ...

5) ....en cuanto vemos ...

6) ...mientras como o preparo ...
7) Cuando (lego ... JOPTEF

8) ... en cuanto sepas algo.

21

Mira las imagenes. ;De donde vienen? ;Como se llaman? ;Cual es su 5
lengua materna? ; Qué tipo de personas son?

23

MEIFE 2014-2015

aa

Hoja de trabajo IlI ﬂ

A. Transforma estas frases para expresar el futuro.

1. Cuando tenga tiempo, viajaré fuera
de mi pais para visitar amigos en
algunos paises europeos.

2. Nunca hablaré de mi vida personal
con conocidos mientras no haya un
sentimiento de confianza.

3. En cuanto llegue a casa me quitaré
los tacones.

4. Intenta relajarte mientras escuches
esta musica.

5. Cuando tenga una oportunidad, los
visitaré.

Hoja de trabajo Ill ﬂ

C. Elige el las frases a

continuacion.

I adi do del droy

1) Cuando veas a Silvia, dale recuerdos.

2) Me fui en cuanto empezo a (lover.

3) Lldmame tan pronto cuanto sepas la nota de tu
examen.

4) Suelo escuchar musica mientras leo.

5) Quiero irme antes de que llegue Andrés.

6) Recogeré después de que se vayan los invitados.

7) No pienso saliv mientras esté enfermo.

aa

-
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Fadd: 22 ey
Apellide skt
Necwnalidad: Suecer
Domiciier Melme-

Cunlidades: e encanta conta
chustes, y redrie. s onganigaderay
puntual:

Defectes: s espesadera,
peeccionatey y Teudera:

Afriemey Sicuchay tode Tpeda
isice, aprender iemas y toear

Hueverybody! I'my
Josor and I'my
looking forwouds
To- meeting somne
nice people from
all over the

Defactor s ingenuora e por veces.
atesadela

Aficiones Jugar fidly chaviar
con.loy aunigios por facebook:

TIpuger Bcem! 5
JixeficoHH 4 C
HETEePIEeHHEM
BIIEPEd K
VIOBICTBOPCHHEO
HEKOTOPEIX
XOPOIIHX Trofel co
BCETO MHpA.

Cualidades: Escariiawela
divertideta.y exevertdela.
Defecto: £ demasiade fromeals
desconfiadera y chismesora:

Aficiones Viajar conlafamilia
e al cine con los amigios.

CAITBIFE !
FAIBTFLEFA
X, RPN S
W2 DEE
5LLAEDEH
SUTHTAICEE
LTWET,

Edad: 18 aiey

Apellide: Tomatchisee
Nacionalidad: Japonés fesa:
Domicilic: Tokio-

Cualidades: Es inmeligents,
ambiciosoray paciente.

Defectos: By egoistay wn poco
e

Aficienes: Viagar y pasar heras

MEIFE 2014-2015
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iMUN? [BENE
1. ;Cudles de las SICUE
&vgu;%t%w&glad% TUGEANDON
SOVWTrancesas

a) Lauwsanwne,
Bern, Montreuy.

1) Nice, Mawseille,
Touwlouse.

f NSt

INTENTA DE 2. Comgellama esigy

iconica cantonte francesa?

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JVUGANDON

f NI©#t
fINTTENTTA DIE

MEIFE 2014-2015
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iMUN? [BENE
3 éComL%«ebaleento SIGUE
mas conocido-de UGANDON
Fraoncia?
a) El queso-
b) Las galletwé/

f NSt

INTENTA DE 4. (Cudbes el traje

tipico-de Japsn?
a) el sombrero-

b) el kimono-

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JVUGANDON

f NI©#t
fINTTENTTA DIE

MEIFE 2014-2015
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5. iCuddeslav capitad
de Japon?

a) Hong Kong

b) Tokio ‘

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JUGANDON

f NSt
fINTENTA DIE

6. ;Quétipo-de alimento-
Japonés es lo- mds consumido-enw
todo-el mudo?

) las hamburguesos

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JVUGANDON

f NI©#t
fINTTENTTA DIE

MEIFE 2014-2015
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7. ;Cémo-se Uaman las tres
principales cindades suecas?

a) Oslo; Berger
Fredrikstadt. |

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JUGANDON

f NSt
fINTENTA DIE

8. ;Cudl ey sistemapolitico
presente en Sueciavew lav
actualidad?

a) Monawrquic

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JVUGANDON

f NI©#t
fINTTENTTA DIE

MEIFE 2014-2015
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fIMIUN? [BNERNI
ISIGUIE
JUGANDON

9. ¢Como se Uama el grupo-

10 (Enque anio se

i NI©¥
fINTTENTA DIE

fIMIUN? [BNERNI
ISIGUIE
JUGANDON

i NI©¥
fINTTENTA DIE

MEIFE 2014-2015
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11. ;Cé6mo-se Uama el actual
presidente de la republica
estadounidense?

P
a) B Msummw m

J
“’;

fIMUN? [BENE
ISIGUE
JUGANDON

f NSt
fINTTENTZA DIE
NUEVON

12. ;Quiénwha yo cantado-
sobre la ciudad de Nueva York?

a) Evis Presley y
{

) Lizaw Minellivy ,
AliciavKeys. "

fIMUN? [BENE
ISIGUE
JUGANDOS

f NI©#t
IINTTENTZA DIE

MEIFE 2014-2015
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13. ;Cémo-se Uaman loy doy
mds conocidosy enw el mundo?

a) Pele y Hugo
Chawves.

-

5

b) Mavradon®. .
y Messi.

Jugadores argentinos de futbol

fIMUN? [BENE
ISIGUE
JVGANDOS

f NSt
fINTTENTZA DIE

14. ;cudl de lay doy ciudades
abajo-no-esy argentina?

a) TLSalvador

fIMUN? [BENE
ISIGUE
JVGANDOS

f NI©#t
IINTTENTZA DIE

MEIFE 2014-2015
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15. ;Que

estadounidense interprets-els
p%fvitw?eréwmm
peliculavde 1997 ?

a) Madornna

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JUGANDON

f NSt
fINTENTA DIE

16. ;Cé6mo se Uamael palacio-
dénde vive el presidente ruso?

a) Shirvanshahs
b) Kremlivv

fIMUN? [BENE
ISIGUIE
JVUGANDON

f NI©#t
fINTTENTTA DIE

MEIFE 2014-2015
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de vestir que miras ex lav
imagen?

a) ushankaw

yLIaHKa

b) budenovka

ByaéHoBka

17. ;Cémo se Uamavlawprendov

fIMIUN? [BNERNI
ISIGUIE
JUGANDON

i NI©¥
fINTTENTA DIE

18. ;Cudles el nombre del
personaje politico-ew lav
imagen?

a) Vliadimiv Putinv
Bnagnmnp MyTuH

b)) Arseniy Yatservyuk

ApceHin fueHtok

AMIUN?
B[I[EN

i NI©¥
fINTTENTA DIE

MEIFE 2014-2015
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Tarea de escritura (grupo) %

Elegid dos de los jovenes en (as tarjetas y preparad un texto:
v describidlos fisicamente.

v hablad de su cardcter y personalidad sin nunca usar (as
palabras en (as tarjetas.

v hablad de los motivos por que os gustaria conocer a los dos
(¢ Aficiones comunes? ;Personalidades similares?)

v que rasgos culturales de sus paises os gusta mds (;que
monumentos queréis conocer? ;Que platos tipicos queréis
probar? ;Qué ciudades queréis visitar? Etc.)

Leed el texto en clase para que vuestros comparieros intenten
descubrir quienes son [os dos jovenes.

iHlasta la
Préximna
dlase, chicos v
chicas!

MEIFE 2014-2015
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E Ficha de trabalho n° ANO LETIVO

= 2014/2015
COLEGIO NOVO Espanhol 9° ano

Nome: Turma: Data:_ [/ |

Elige la respuesta correcta para cada una de las preguntas a continuacion.

1. EnAlemania:  "10. EL 13 de diciembre se suele
I a) se bebe GlLidbwein y se coww/l celebraw env Suecio: !
I Bischofsbrot. I @) el diov del julbord. I
1) 1o bete il . B2 de Sonto Micio. :
2. Enlas calles suclerrealigarse: | 11 Loy duloes siecos mas Gpicos soni
I a) mercados de nowvidad. I a) lay galletas de jengibre. I
i b) procesiones religiosas. i ) Loy towrtadetos de frutos. i
3. €16 de diciembre secelebra: | 12. Unav de lay imagines navideias
I a) los Reyes. I mas simbdlicas enw Sueciav son I
' B elSanNicolds ' @) loy duendecillos (Tomte). '
I I b)) loy muiecos de jengibre. I
F4. €L 25 de diciembre en el Reino 13. Loy niroy griegos suelen: wrse
I Unidose suele ver por lav tele: Icaxsa/ ew casar cantando comfwozvl
' @) uwconcierto-de nawidad. I navideios pavo: I
| ® elducursodelareina | ) recibir duices. |
I I ) recibir dinevo- |
I I I
I I I
T T 71 | “ualidadeno Sucesso, que permit, pelaexploragio de todas as nossas potencilidades,  construgdo conjunta de um

mundo melhor.” In PE 2012/2015”



5. L 26 de diciembre se celebrau -r14. Ebmeod&JW&ezoddwwelz_l

I a) el Boxeo I )1 deenero I
| ® e din de nacimiento de| b6 deenero |
1 Jesus | I
(6. B i romidad e wiale comer: [15" Tas Torios vovidenas griegar]
I @) galletas de jengibre y el] empieganu I
I pudin de nowvidad. I a) el 24 de diciembre y terwu’/vwvl
I b) el bolo- inglésy y brownies deyy el 6 de enero- I
I chocolate. I b) el 25 de diciembre y t@rwu)vwvebl
! ! 8 de enero- I
|_7. Los ninoy franceses suelen poner! |'1 6. tn Italia loy nios reciben lo_:»/l
;  enwlachimenea: ) regados: I
I a)  sus zapatosy calcetines: I a) el 6 d@mroporlwmowwde/lazl
y P swbragasy faldas , fadaBefana :

b) el 25 de diciembre por lav mano-
| I K |
e - . Y IS —

8. tl dulce francés nawvideio masy 17. EL dulce taliano- mas tradicional

! conocido-es: !dwamw@d/perwdo nowideno-es:: !
a) el boudon blanc: a) el Panettone

! b) el tronco de nawidad ! b)) el Zucotto !

| franceses suelew preporar: I a) el drbol de nawvidad. I
I a) el pesebre y el darbol d&l b) el belén o-pesebre. I
nowidad.
I B lamissadel Gallo- 1 [
N — e S N - . = — - —
TTRTTI IS TS S
Rl
2 1

2 “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um
mundo melhor.” In PE 2012/2015”
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ESE POLITECNICO
DO PORTO
(cotEGIo Novo

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAOD

{0

UNIDAD DIDACTICA

NAVIDAD

en el mundo

Profesor: Nuno Simdes
Fecha: 11 de diciembre 2014
Clase: 92 B/ Nivel: B1

(Como- se dice “felig nawidady
‘ préspero-ano- nuevo” e otras

lenguas?

|e1eN uog

Vrolijk Kerstfeest!
Shubh Naya Baras!
Streken Bozhik! = Nqbujal

2 Merry Christmas

ellz Na\”dad' m Mata-Ki-Te-Rangi!
Nollick ghennal! &_ Q Joyeux Noél!

f'D Mele Kalikimaka!

- jspjsa4 sbog
Dua; unipen)
ua,lq::muq aM ayou4

i9[e3eN uong

—
=

(Como se dice “felig nawidad, =
prosp@nfoww nuevo” evv

MEIFE 2014-2015

‘ Clase n214 catorce
Jueves, 11 de diciembre 2014

Resumen:

Auto-evaluacién con los alumnos.

Celebracion de Navidad: actividades plurilingiies
e interculturales.

Realizacion del juego <¢Quién quiere ser
millonario?

Como-se- dice “felig nawidad, =
Y prospero- akio- nuuevo” exv
wn?

S

(Como se dice “felig nawidad, ™
Y prospero- akio- nuuevo” exv

‘ JWPW?

DYARIAEHT
ES

ZLTRULEET
HYFETKSIC
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(Comorse dice “felig nawidad L3
Y prospero- akio- nuuevo” exv

g darale?

(Comorse dice “felig nawidad L3
Y prospero- adio- nuuevo” exv

g ruso?

Becenoro
PoxpecTtBa n
cYacTnuBOro
HoBoro lNoga!

(Cémorse dice fdx_@/na/vbdad/ 1A
yprospwoa/vwnuexvo e

‘ francés?

MEIFE 2014-2015

S

¢Comorse dice “felig navidad, L1
Y prospero- adio- nuevo” esv
d'w?

= EPR!
FrEPRER!

S

(Comorse dice “felig navidad =
Y prospero- adio- nuevo” esv
olor?

(Cémorse dice fdx_@/na/vbdad/ 1A
yprospwoa/vwnuexvo evw
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(Cémo-se dice “felig nawvidad %
Y prospero- adio- nuevo” esv

g griego?

KaAd XpioToUyevva
KI EUTUXIOHEVOG O
KaivoUpylog XpOvog

periodo navideno?

10 SO0

ProfeDeELE es

e

lustracién de
Sivia Avorez

(Como- celebrawv loy hispanos el
periodo navideno?

El belén/pesebre/
‘ El rbol de nacimiento EL?:&:?

navidad

R T A

Navidad en i
- aguinaldo
Espana Yy E> las estrenas
JE América Latina '1
La comida (los Los objetos
turrones, los decorativos (las
mufiecos de jengibre, luces, la guirnalda,
la cava, el roscén de las velas, el
Reyes, el Panetén o muérdago, etc.)
pan dulce).

MEIFE 2014-2015

(Cémo-se dice “felig nawvidad %
Y prospero- adio- nuevo” esv

g rumano?

periodo nawidesio?
El dia de los inocentes, La Nochevieja,
‘ el 28 de diciembre el 31 de diciembre
La Nochebuena, el
24 de diciembre % ﬁ ﬁ
Navidad en
Espaiia y N
% América Latina El Afio nuevo,
el 1 de enero
La loteria %
::I:l;lalzlzedle La Noche de los
& dicile CEr Reyes, el 5de
enero
"
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%

Lag costumbres nawvidediasy
ewropeas

g*l i
=1

') COLI

MEIFE 2014-2015

QJ COLEGIO NOVO

.

1. EnvAlemaniov
@) sesbebe Glihwein y se

come Bischofsbrot.

comeny nurchas

salchichas:.

.Lo SIENTO! @

INTENTA DE
NUEVO
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COLEGIO NOVO

INTENTA DE
NUEVO

E
S

el Reino-Unido- se suele
ver por lavtele:

a) uw concierto de
noawvidad.

) el discurso-de lav
Reina.

4. EL 25 de diciembre env

MEIFE 2014-2015

) loy Reyes.
b) el:Saw Nicolas.

‘) COLEGIO NOVO

INTENTA DE

NUEVO

s
o

S

%




Pratica Pedagdgica Il: Espanhol

.......
y 4 ;' J)
v MILEONARIO
Q(\)H(ulﬂ NOVO e ‘ .
o 3

{LO SIENTO! ® 5.E026 de diciembre se
celebrou

INTENTA DE £ %

NUEVO B ik o

)

.......
H & ;v D
v MILEONARIO
Q(\)H(ulﬂ NOVO e ‘ .
I 3

iLO SIENTO! ®

INTENTA DE
NUEVO

EGIO NOVO

)

6. El diav de nawvidad se
suele comer:

) galletos de jengibre y
el pudinw de nawidad.

b) el bolo-inglés y
brownces de chocolate.

MEIFE 2014-2015
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NUEVO

y 244 :f?.
iLO SIENTO! @
INTENTA DE

e" - :f;;?“g
.M UY BIEN '©
3500 € bhbbk

MEIFE 2014-2015

,Lo SIENTO! ®

INTENTA DE
NUEVO

S

.MUY

Py

4500 € @l
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gf

INTENTA DE
NUEVO

%

10. €l 13 de diciembre
se suele celebrvawr evv
Sueciau

) el diaw del julbord:
b)) ebdiov de Santov
Luctow.

MEIFE 2014-2015

9. Duwrante lav épocav
nawvideniw, Loy franceses
suelen preparvar:

a) el pesebre y el dwbol
de nowidad.
) v misav del Gallo-

‘) COLEGIO NOVO

INTENTA DE

NUEVO

S

%

Gy \ S
5 st
e )

N!©
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.Lo SIENTO! ®

INTENTA DE
NUEVO

12 Unﬂvde/lazyumag«mey
nawidenas mas
simbdlicas enw Sueciaw son:

a) losy duendecillos
(Tomte).
) Loy muinecos de

[QM?/.

.MUY BIENIO
5000 €

MEIFE 2014-2015

11. Loy dudces suecos mas
tipicos sovv

a) loy godletos de

e
b) las towrtodetos de
frutas.

.Lo SIENTO! ®

INTENTA DE
NUEVO

S

.MUY BIENI®
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ef

INTENTA DE
NUEVO

%

14. ELbawtismo- de Jestis
se celebrva el;

a) 1 de enero
) 6 de enero

MEIFE 2014-2015

‘) COLEGIO NOVO

INTENTA DE

NUEVO
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nnnnnn ™

y f“g‘ )
v MILEONARIO
Q)cml(.mm)m P ) e

iLO SIENTO! ®

INTENTA DE
NUEVO

e MILEONARIO
COLEGIO NOVO s x
SO ST
‘ I I I °
1'

2500 €

| Xpéwia Noiid

...... »

y £1Y )
v MILEONARIO
COLEGIO NOVO, s >

16. Tt Italiov loy ninvos
recibew loy regalos:

a).el 6 de enero pov. lov
mono- de v fada Befana.
b el 25 derdiciembre por
lav mawnvo- del . nivio- Jesuis.

MEIFE 2014-2015

nnnnnn .
y f‘“.;“‘ )
oo MILEONARIO
EGIO NOVO s

)

15. Las ferias navidenas
a) el 24 de diciembre y

terminawnv el 6 de enervo-
b) el 25 de diciembre 'y

terminanvel 8 de enero:

****** ~
y f“g‘ )
v MILEONARIO
Q(\)H(ulﬂ NOVO P ‘ .
~4 b

iLO SIENTO! ®

INTENTA DE
NUEVO
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Gully N
urer®

iLO SIENTO!
INTENTA DE

NUEVO

%

18. T Italiwv se suele
valovow mas el

) dwbol de nawidad,
b) el belén o pesebre:

MEIFE 2014-2015

17. El dulce italioano- mas
tradicional duwrante el
periodo- nawideio-es:

a) elPanettoie

) el Zucotto-

') COLEGIO NOVO

INTENTA DE

NUEVO

S

s
o
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e)o

INTENTA DE
NUEVO

MEIFE 2014-2015

MUY BIEN!
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Tarjetas
Debate “Los nuevos compaieros del CNM”

IEZ/ moderador

El moderador es el que inicia el debate, presentando
el tema y sus objetivos ademas de presentar los
grupos intervinientes. Es responsable por gestionar
l la participacion de todos en el debate dejando claro
el tiempo que cada uno tiene disponible para
defender sus argumentos y puntos de vista. Tras la
presentacion, el moderador permitira a los grupos
que discutan y confronten sus argumentos pero
Isiempre limitado temporalmente. Al final el
moderador presentard las decisiones finales (tras
haber anotado los argumentos de cada grupo) y

concluira el debate.
] ] ] ] ] ] ] ] ] ] ]

i Grupo-1
Vuestro grupo esta interesado en conocer la chica
china y el la chica musulmana. Deberdn presentar un
argumento que justifique esa preferencia y explicar lo
gue prepararian para las dos nuevas compafieras en
| su llegada al colegio. (Preparar un desfile similar al que
se hace todos en afio nuevo chino y promover debates
entre los alumnos para comprender mejor lo que es la religidn isldmica).
Por otro lado, el chico judio y el chico gitano no os gustan particularmente y tendran
también que explicar los motivos por ese sentimiento mas pesado y menos agradable.
ICada elemento del grupo debe presentar una idea, mientras que uno de vosotrosl
tendra la responsabilidad de anotarlo todo en el cuaderno. Al final una puerta-voz
elegida en el grupo, presentara los argumentos y los defendera contra los demas
grupos.
] |
] Grupo-2
Vuestro grupo esta interesado en conocer el chico
judio y el chico gitano. Deberan presentar un
argumento que justifique esa preferencia y explicar
lo que prepararian para las dos nuevas compafieras
l en su llegada al colegio (un desfile de moda con
trajes tipicamente gitanos confeccionados por los
alumnos y la preparacion de un mercadillo navidefio
judaico sobre el “Hanukkah”)
Por otro lado, la chica negra y el chico indio no os gustan particularmente y tendran
l también que explicar los motivos por ese sentimiento mas pesado y menos agradable.
Cada elemento del grupo debe presentar una idea, mientras que uno de vosotros
Itendré la responsabilidad de anotarlo todo en el cuaderno. Al final una puerta—vozI
elegida en el grupo, presentara los argumentos y los defenderd contra los demas




r | | | | | | | | | | |
Grupo- 3
Vuestro grupo estd interesado en conocer el
Ichico indio (una exposicidn los costumbres de
los indios americanos) y la chica negra (un
lconcierto de musica Hip Hop). Deberan
presentar un argumento que justifique esa
preferencia y explicar lo que prepararian para
las dos nuevas compafieras en su llegada al
colegio. Por otro lado, la chica china y la chica
l musulmana no os gustan particularmente y tendran también que explicar los motivosl
por ese sentimiento mas pesado y menos agradable.
Cada elemento del grupo debe presentar una idea, mientras que uno de vosotrosI

tendra la responsabilidad de anotarlo todo en el cuaderno. Al final una puerta-voz
elegida en el grupo, presentara los argumentos y los defendera contra los demas

l srupos. |
|

| | | | | | | | | | | |
Grupo-4
Vuestro grupo esta interesado en conocer la chica
china y el chico gitano. Deberan presentar un
l argumento que justifique esa preferencia y explicar
lo que prepararian para las dos nuevas compafieras
en su llegada al colegio (un plato tipico chino y u
baile de musica gitana). Por otro lado, la chica
negra y la chica musulmana no os gustan
| particularmente y tendran también que explicar los motivos por ese sentimiento mas
pesado y menos agradable.
Cada elemento del grupo debe presentar una idea, mientras que uno de vosotros
tendrd la responsabilidad de anotarlo todo en el cuaderno. Al final una puerta-voz
elegida en el grupo, presentara los argumentos y los defenderd contra los demas
lgrupos.
| |

Recursoy comunicativos:

v'  Expresar opinién:
Creo que .../No creo que ...
Pienso que ...

Mi opinidn es que ...

l
I Me parece que/No me parece que ... I
l
l

v'  Expresar gusto o preferencia:
Me gusta/gustan/encanta/encantan....
Me gustaria/encantaria...
ITengo/Tem’a preferencia por ...
I Prefiero/Preferia que ...

v' Expresar acuerdo y desacuerdo:
Estoy de acuerdo/No estoy nada de acuerdo con ... porque ...
v" Expresar una hipétesis irreal y una sugerencia:
I Si estuviera en tu lugar, ...

Si fueras un/una....
] | | | | | | | | | | | | ]
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A. Identifica los nombres de 10 paises hispanoamericanos,
—escribiéndolos en la tabla bajo.

b REPUBLICA DOMINICANA

= - .
Santo Demingo 3

~ Guatemala HONDURAS
GUATEMALA . eTegueigalpa

n Salvadori
EL SALVADOR < MICARAGUA

COSTA RICA.San Joseé —e
Pana?n.‘a 4
PANAMA Bogota -
5 k X
Duito
6 _— s
7
e Lima
-i s | o Do
8
- PARAGUAY
OCEANO 9 : - Asuncmn
PACIFICO .
e TrT T T ST T T T T / &
1 1 1 =
—————————————————— ~ ElGUAY
I 2 I I Santiago de Chiles®s Buenos Aires .“‘EJR
= e — e ——— | [Montevideo
3 10
3 . |
i_ _4_i_ e i Sk — OCEANO
i : ATLANTICO
L -6_ L I > B
17 1 1
Fg rF—"—"—"~"—~"—-"—7-7-° | =
e e e e e o e e e e e — e — = — - 1 =
L . |
1 1 1
| . }O_ e e e e o e o e o e e— = oE— - 1

1 “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um
mundo melhor.” In PE 2012/2015”
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B. Elige la respuesta correcta para cada una de las preguntas a

continuacion.

{Cémo se llama la capital de México?

a) Lima
b) Ciudad de México I
¢) Cérdoba I

d) Caracas

Dos de los platos tipicos de México son
a) la paella y la tortilla.
b) los bocadillos y los churros. I

¢) el guacamoley la tortilla.

d) el guacamole y los tacos. I

11. {Cémo se llama la capital de Perd?

a) Cajamarca

b) Lima I
¢) Huancavelica I
d) Trujillo

-_-_-_-_-A

12. Uno de los platos tipicos peruanos es

a) el Corocoro frito con Arepa. I
b) el Aji de gallina.

©) la Empanadilla.

d) la Torta de platano.

El 12 de diciembre es una de las fechas més | 13. {Cémo se llama este jugador argentino de los afios ||

celebradas por los mexicanos.
a) Esla Pasion de Cristo en Iztapalapa.
b) Es el Dia de los Muertos. |
¢) Es el Dia de la Virgen de Guadalupe.
d) Es el Aniversario de la Independencia. I

{Cudl de las cantantes en la lista es mexicana?

a) Paulina Rubio I
b) Thalia

¢) Gloria Estefan 1
d) Shakira

La Revolucién Cubana tuvo dos protagonistas muy

I 80?

14. (Cudles de las siguientes ciudades son argentinas?

15. {Como se designa el tipo de baile oriundo de

a) Lionel Messi.
b) Carlos Bilardo.
¢) Diego Maradona.

d) Daniel Passarella.

a) Santa Cruz y Santiago

b) Buenos Aires y Cérdoba.

N D

¢) San Juan y Bolivia

d) La Rioja y Montevideo.

importantes. {Quiénes fueron? : Argentina? !
a) Radl Castro y Jaime Vega I a) la rumba I
b) Porfirio Diaz y Pascual Orozco I b) la salsa I
¢) Fidel Castro y Che Guevara ¢) el bolero
d) Juan Carlos Ongania y Alejandro Lanusse I d) el tango I

. La cantante cubana Celia Cruz era conocida como || 16. ¢Cudl es el nombre verdadero da la cantante y actriz ||

a) la reina del Soul. argentina conocida como Violetta?
b) lareina de la masica Tejana. I a) Martina Stoessel I
¢) lareina de la masica Latina. | b) Mercedes Lambre |
d) lareina de la Salsa. I ¢) Lodovica Comello I
d) Florencia Benitez
l:s cmes ;boFsson- mumoci-dosmo oE los * 17. Tq mién- “l\m” ?ue ? éﬁo E co;tonEI
siguientes no es un coctel cubano. puertorriqueio I
q) Cubadlibre a) Enrique lglesias.
b) Campechana. b) Luis Miguel. l
9] Mojito I ©) Juan Luis Guerra. I
d) Daiquiri d) Ricky Martin. 3

- — — e — o e — o E— e E— — -

2 “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um
mundo melhor.” In PE 2012/2015”
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En Cuba se celebra

a) lafiesta de San Juan.

18. La capital de Puerto Rico es

a) San Lorenzo.

| |
b) el Carnaval de Barranquilla. b) San Juan.
¢ lafiesta Nacional del Sol. I ©) San Sebastian. I
d) el Carnaval de Santiago. I d) San Guzman. I
Las montanas Manchi Picchu se ubican en 19. El coquito, un coctel puertorriqueno, se suele tomar
a) Perd. 0 en: I
b) Chile. a) el Dia de los Muertos.
¢) Ecuador. I b) la Navidad. I
d) Argentina. I ¢) la Noche de San Juan. I
d) el Dia de Reyes.
0. En Perd se celebra la Virgen de Chapi 20. {Cémo se llama el personaje folclérico del Carnaval I
a) el 16 de julio. | puertorriquefio? |
b) el 6 de enero. a) el Baquiné
¢) el1de mayo. I b) el Vejigante. I
d) el 8 de diciembre | ¢) la Calendaria. |
d) la Serenata.
| | | | | | | | | | | | | | | | | |
1 2 3 4 5
E]:I-EI:[-I:III I_I
11 12 13
Fuentes: Vv. Aa. (2014). Pasapalabra 8. Porto: Porto Editora P. 176
https://play.kahoot.it/#/k/a7b27125-2988-431e-b297-beec8aa903f5
3 “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um

mundo melhor.” In PE 2012/2015”
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Las variedades del
Espaiol You (I3

Mira el video y escucha la informacidon que él contiene. A continuaciéon completa las
siguientes afirmaciones con las palabras en falta.

La lengua espanola o castellano es hablada en Espaiia, en , una parte
de los Estados Unidos, en la Guinea ecuatorial y la isla de Pascua en Polinesia. Es una de
las mas habladas en todo el mundo.

Las lenguas oficiales en Espafia son el castellano o espafiol, el , el

gallego y el euskera. En relacion a los dialectos en Espaiia tenemos la variedad centro
peninsular de Madrid a Cantabria, los dialectos meridionales tales como el andaluz y el
murciano, y los dialectos como el aragonés y el leonés.

En Hispanoamérica hay también variedades linglisticas de la lengua espafiola como en
México y Centroamérica, Caribe, los , Chile y el rio de la Plata y Gran Chaco.
Todas estas variedades si distinguen por diferencias fonoldgicas de pronunciacion y

Clasifica las siguientes afirmaciones como verdaderas o falsas segun la informacién
contenida en el video.

N PO ol .

El espaiiol es hablado de modo igual en todas las partes deli
mundo.

El modo como pronunciamos las palabras en espafiol ot

castellano en Madrid es distinto del modo como las decimos en |
[ |

Andalucia. '
Los fendmenos de pronunciacién como el “seseo” y el “ceceo”
son tipicos del espafiol extremefio y madrileno. !

Las variedades del espafiol hispanoamericano tienen su origen |
e influencia en la variedad del espafiol andaluz. '

El hablante argentino habla de manera distinta de un mexicano |
0 un peruano.

El espanol caribefio se caracteriza por la pérdida de la “f” en i
posicion final y por las vocales cerradas.

I
1
1
L— -l Jo L.l

Fuentes: Las variedades del espaiiol
https://www.youtube.com/watch?v=mlJKrHizABo

1

“Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um
mundo melhor.” In PE 2012/2015”
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C. iNo se habla espaiiol de la misma manera en los diferentes paises hispanoamericanos!
Vamos a descubrir como uno se refiere a un determinado objeto dependiendo del pais
de donde viene. Rellana la tabla con las palabras correspondientes abajo.

ool Eswata | cuba | wéxico ] Perd _|] Argentina [ Puerto Rico

: autobus : : : : : :

I I I I I I

teme e wiee i

I I I I I I

i e e i e i el el |

1 1 1 1 1 1

I I I I I I

1 ] ] ] ] ]

-_--_--JeTse-y--I---_---I---_---I_--_-'I'_--_I--_--_I

I I I I I I I

1 ] ] ] ] ] ]

1 1 1 1 1 1 ]

@) | pétane/ | I I I I I

.,'\_‘/ 1 banana 1 1 [ 1 1

e L N N N R R R SRR

| maz ] I I I I I

i ] ] 1 1 1 ] ]

- e s s - s s e e e e s e e e e .
if

PR B I I I I I

- 1 1 1 1 1 1 1

- — e — e T e L e

suéter (3x) — llave (3x) — platano (3x) — carro (4x) — camién — mazorca — puléver - falda (4x) -

| |
| |
| |
| cafo —Oomnibus (2x) — coche — bus - chompa - pollera — canilla — pluma (2x) — banana —saya- |
| |
I choclo (2x) — auto (2x) — guineo - elote — maiz — guagua (2x) - grifo :
|

D. Relaciona las palabras y expresiones subrayadas con el significado o sindnimo

- e e e e e e e w ke e e e e

correspondiente.
1. En Argentina, una persona puede recibir : a. deudas :
__eloglosporser%gﬁ_s_______l____________________I
2. En Cuba, una sefiora se pone muy brava , b. que lo pasen bien o que se diviertan '
si los dependientes en una tiendanola '
. — hanatendidoconodeben. | _____ . _ .. ___ . __._..]1
3. En Puerto Rico les despediran : c. echar o despedir alguien del trabajo :
. diciéndoles quegocen. | | __ __ __ /SN o7, . . ______ |
4. En México se le dicen a un amigo que va | d. muy buena en algo .
_ __ Mmuymal porque se ha llenado de drogas.» 1
5. En Peru, se uno no cumple lo que debe r e. muy enfadada -I
hacer en su trabajo, Ie dardn forata. Y !
L - e . - s o o s w T S O O S O O S O B S B B e e e o o el
B S T N S ST SRS A T
e e e s e,
-

Fuentes: El léxico y coloquialismos hispanoamericanos
http://hispanoteca.eu/Kulturkunde-LA/EI%20espa%C3%B1lol%20americano.htm
http://variedades-de-lengua.wikispaces.com/?responseToken=1567422b030e848e61619e05fd43d590

2 “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um
mundo melhor.” In PE 2012/2015”



. Cuba
 guagua/omnibus
__carro |
__falda/saya_
| suéter
____platano
. maiz_
! pluma/llave !



___Mexico _
. camion |
__..carro
| falda |
| __ . Sueter |
___platano !
| elote i



o Perd_ |
o bus . i
__carro |
. _falda |
___Chompa _
__..8uineo
! choclo '



__.. Buagua
,__.._carro
. _falda
| _ .. _Suéter
| __platano
___.Mmazorca
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iAhora vas a evaluar tu aprendizaje! Rellena la encuesta

Fr e -

Soy capaz de ...

identificar el nombre de

I algunos paises de

Hispanoamérica.

nombrar algunos rasgos
culturales de estos paises.

explicar el origen de las

I variantes del espafiol
I hispanoamericano.

relatar hechos recientes y
hechos pasados utilizando es

I estilo indirecto.

decir algunas palabras de la

| variantes

hispanoamericanas.

| hablar sobre la mestizaje

multicultural de los paises
hispanoamericanos.

L—-—-—-

describir y comentar hechos
y rasgos relacionados con
ciudades hispanoamericanas.

a continuacion y entrégala al final a tu profesor.

]_ Da un ejemplo ...

L—-—-—-h-—-—-—-—

Nombra tres paises hispanoamericanos.

Menciona un rasgo cultural que te
acuerdes. ¢Qué pais caracteriza?

¢Como se llama la comunidad espafiola

Icuyo dialecto influyd el espanol

hispanoamericano?

Ricky Martin “Hoy voy a dar un concierto
en Lima.”. Ricky Martin dijo que

¢Como se dice “falda” en Argentina y
“coche” en México?

¢Qué significa la expresion “espaiiol de a
pie”?

h-——-—-—-—

Identifica el rasgo o hecho que te ha mas
impresionado sobre la ciudad que
elegiste en clase para tu presentacion
oral.

'l
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iAhora vas a contestar a estas preguntas!

No Si

1. ¢Te parece importante que la clase de lengua extranjera te permita conocer otros
espacios culturales y otras lenguas? Justificate.

2. ¢Te gustaria tener un amigo o amiga de otro pais? Se has indicado una respuesta
afirmativa, ¢de qué pais seria y porque ese pais?

3. ¢Te gustaria trabajar y vivir en el extranjero? Si tuvieras que trabajar en el
extranjero, éa qué pais preferias irte y cuales serian tus motivos?

4. ¢Hay compaiieros de etnicidad y cultura distintas de la tuya y que hablen otra
lengua en tu colegio? ¢Por qué no?

5. ¢éHas viajado alguna vez a un pais de América del sur? Si contestaste
afirmativamente, explica a donde fuiste y como fue la experiencia.
En caso negativo, écual seria el pais que te encantaria conocer y por qué?

6. Ademas del espaiiol, ¢estas aprendiendo de momento algun otro idioma? Explica
que otras leguas te encantaria aprender en tu futuro y por qué.

Entre todas las actividades que realizaste en nuestras clases, comenta la que te ha
gustado mas y la que te ha gustado menos. Justificate. ¢Qué te gustaria haber hecho
que no hicimos? Puedes compartir tus sugerencias y comentarios (el blog, los juegos
interactivos y con tarjetas, las canciones, el Webquest, etc.).

iMuchas gracias! ©
Nuno Simoes

2 “Qualidade no Sucesso, que permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta de um
mundo melhor.” In PE 2012/2015”
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