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RESUMO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Prética Pedagdgica Supervisionada integrada no
ciclo de estudos do Mestrado em Educagao Pré-Escolar, foi elaborado o presente relatério de
qualificag¢do profissional, com o objetivo essencial de ilustrar o processo de desenvolvimento e
construcdo de um perfil de desempenho profissional.

Desta forma, importa referir a metodologia de investigacdo-a¢do, na medida em que esta
permitiu a estagidria desenvolver uma pritica pedagdgica reflexiva e investigativa,
proporcionando-lhe o desenvolvimento de atitudes indagadoras e criticas, a partir da
problematizacdo da sua ac@o. Assim, a partir dos processos que integram esta metodologia
investigativa: observacdo, planificacdo, acdo, avaliacdo e reflexdo, foi possivel a construcao de
um perfil de desempenho profissional. Estes processos foram utilizados como estratégias
formativas no desenvolvimento de competéncias sendo relevante referir que estes contaram,
ainda, com a colaboracdao de vdérios intervenientes, nomeadamente, do par pedagdgico, da
orientadora cooperante e, ainda, da supervisora institucional. Foi, também, no ambito da préatica
desenvolvida em contextos educativos, nomeadamente, de creche e de educagdo pré-escolar, que
a estagiaria pode desenvolver competéncias ao nivel da articulagdo entre os saberes tedricos € a
sua acdo educativa.

Indo ao encontro de um dos objetivos definidos na ficha curricular da UC, no seu processo de
evolucdo, ao longo do ano, a estagidria consolidou de forma fundamentada e reflexiva as suas
competéncias profissionais e pessoais, tendo ainda, a consciéncia de que o seu processo de
desenvolvimento ndo acaba aqui, na medida em que esta pretende continuar a investir na sua
formagdo valorizando, assim, o “principio de aprendizagem ao longo da vida” (Ribeiro &

Araujo, 2012-2013:5).

Palavras-Chave: investigacdo-acdo; desenvolvimento profissional; reflexdo; aprendizagem ao

longo da vida.
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ABSTRACT

In the context of the Curricular Unit (CU) of Supervised Pedagogic Practice, part of the
curriculum of the Master in Preschool Education, this report has been prepared for professional
qualification, with the ultimate goal of illustrating the process of developing and building a
professional profile.

Thus, it should be noted the methodology of research action, which allowed the student to
develop a reflective and investigative teaching practice, favoring the development of a critical
and inquiring attitude, from the questioning of her own action. It were the processes that take
part in this research methodology: observation, planning, action, evaluation and reflection, that
made it possible to construct a professional profile. These processes were used as training
strategies in the development of skills and it is relevant to note that there were various
participants collaborating throughout the process, including the pedagogical pair, the cooperating
teacher and also the institutional supervisor. It was also within the scope of practice developed in
educational contexts of nursery and preschool education that the trainee could develop skills in
articulation between theoretical knowledge and its educational activities.

According to one of the objectives defined in the syllabus of the Curricular Unit, during her
development process, throughout the year, the student, groundedly and reflexively, consolidated
her professional and personal skills, and also the awareness that this development does not end
here, as the student intends to continue to invest in enhancing her own learning, by the "principle

of lifelong learning" (Ribeiro & Aratjo, 2012-2013:5).

Keywords: Research-Action; Professional Development; Reflection; Lifelong Learning.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Préitica Pedagdgica Supervisionada, integrada no
ciclo de estudos do mestrado profissionalizante em Educacdo Pré-Escolar e do estdgio
desenvolvido em institui¢des de educagao de infancia, que lhe estd associado, (Ribeiro & Aratjo,
2012-2013), foi desenvolvido o presente relatorio de estdgio de qualificacdo profissional que visa
a exposi¢do de todo o processo de desenvolvimento profissional realizado pela estagidria. A
referida UC, contou com sessdes tedrico-priticas e, ainda, com o estdgio de qualificacio
profissional realizado, por opcao da estagidria, em dois contextos educativos, nomeadamente, de
creche e de educagdo pré-escolar. Assim, todo este processo formativo pretendia ir ao encontro
dos objetivos definidos na ficha curricular, dos quais a estagiaria destaca a “constru¢do do saber
profissional docente para a Educagdo Pré-Escolar” (Ribeiro & Araujo, 2012-2013:1).

A pratica pedagdgica supervisionada decorreu na valéncia de creche, no periodo de outubro a
janeiro, numa institui¢do privada, Infantdrio Monfortinhos de Real, tendo a estagidria integrado
uma sala com um grupo de criangas de dois anos. No que diz respeito ao estdgio realizado no
contexto de educacio pré-escolar, este decorreu no periodo de fevereiro até maio, no jardim-de-
infancia (JI) de Aurélia de Sousa, institui¢do pertencente ao agrupamento de escolas de Aurélia
de Sousa. Neste contexto, a diade integrou uma sala com um grupo heterogéneo em que as
idades das criangas variavam dos 3 aos 6 anos de idade. A prética pedagdgica supervisionada,
decorreu ao longo do ano, sob a orienta¢do da Doutora Sara Barros Araujo.

A metodologia investigativa desenvolvida pela estagidria, a saber a investigacdo-a¢do, integra
diversos processos que lhe permitiram, no seu processo formativo, desenvolver competéncias ao
nivel pessoal e profissional que vdo ao encontro dos objetivos definidos na ficha curricular, no
que se refere a constru¢do de uma “atitude profissional reflexiva e investigativa” (Ribeiro &
Aradjo, 2012-2013:4), através de uma problematizacdo “da pratica profissional desenvolvendo e
consolidando, de forma fundamentada e reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e
pessoais a luz do principio da aprendizagem ao longo da vida” (Ribeiro & Araujo, 2012-2013:4).

O presente relatério encontra-se, entdo, organizado em quatro capitulos, referéncias
bibliogréficas e anexos.

Neste sentido, no primeiro capitulo, enquadramento tedrico e legal, sdo mencionados alguns
dos referenciais tedricos e legais referentes ao contexto educativo de creche e educagdo pré-

escolar, que fundamentaram a préxis pedagdgica da estagidria, tendo em conta que esta resulta



de um processo de triangulacdo entre as crencas, acdes e saberes tedricos (Oliveira-Formosinho,
2007). Desta forma, neste capitulo procede-se a uma abordagem ao quadro legal da educacao,
sendo, ainda, referidos diversos conteidos, nomeadamente, a imagem de crianga proposta por
diversos autores; o papel do educador; modelos e perspetivas pedagdgicas para a educacdo de
infancia; investigacdo-acdo e desenvolvimento profissional. O segundo capitulo apresenta uma
caracterizacdo geral das institui¢des de estdgio em que foi desenvolvida a prética pedagogica, de
creche e de educacdo pré-escolar. Relativamente ao terceiro capitulo, descricdo e andlise das
atividades desenvolvidas e dos resultados obtidos, e apresentacdo de eventuais propostas de
transformacdo, a estagidria realiza uma descri¢do reflexiva acerca das atividades realizadas em
contexto educativo e que se revelaram significativas para o processo formativo da mesma.
Assim, no referido capitulo € observdvel uma articulacdo entre os referenciais teoricos,
abordados no capitulo I, e a prética.

Em relacdo a reflexdo final, que constitui o dltimo momento reflexivo do presente relatdrio,
esta demonstra alguns dos constrangimentos, limitacdes e potencialidades sentidas pela
estagidria, ao longo do seu processo de formacao, que se revelaram oportunidades unicas para o
seu desenvolvimento profissional e pessoal.

As referéncias bibliograficas integram os vérios documentos utilizados pela estagidria ao
longo do ano, bem como na elaboracdo do presente relatério. Estas s@o, por isso, o resultado de
diversas pesquisas.

Por fim, encontram-se em anexo documentos elaborados ao longo do periodo de estagio e que
contribuiram para o processo formativo da estagidria enquanto futura Educadora de Infancia.
Assim, estes anexos estdo organizados em dois grupos: 1) anexos tipo A, relativos aos que estio
disponiveis em suporte de papel; 2) anexos tipo B, documentos apenas disponiveis em suporte

digital.



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

No presente capitulo, a estagidria fard uma abordagem aos diversos referenciais tedricos e
legais que sustentaram a sua pratica pedagdgica ao longo do ano e, ainda, o seu processo de
desenvolvimento de competéncias profissionais.

Inicia-se entdo, este capitulo com a abordagem a definicio de educagdo pré-escolar
preconizada na Lei Quadro da Educagdo Pré-Escolar — Lei n° 5/97, 10 de fevereiro de 1997, que

a refere como a

“primeira etapa da educag@o basica no processo de educagdo ao longo da vida (...) complementar da acdo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua (...) inser¢@o na sociedade como ser autobnomo,
livre e solidario” (Capitulo I, Artigo 2°).

Tendo por base a premissa anteriormente referida, a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar, define
a educacgdo pré-escolar como estando destinada a criancas “com idades compreendidas entre os 3
anos ¢ a idade de ingresso no ensino basico” (Capitulo I, Artigo 3°) e organizada numa rede
nacional que integra redes privadas ou publicas. A este propdsito, acrescenta-se ainda, que
segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo de 30 de agosto de 2005, “O sistema educativo
desenvolve-se segundo um conjunto organizado de estruturas (...) ” das quais fazem parte
“entidades publicas, particulares e cooperativas.” (Capitulo I, Artigo 1°).

Quanto a creche, valéncia que da apoio a criangas situadas na faixa etdria dos 0 aos 3 anos, é
de salientar que segundo o Ministério da Solidariedade e da Seguranca Social - Portaria n°® 262
de 31 de agosto de 2011, esta representa um ‘“equipamento de natureza socioeducativa,
vocacionado para o apoio a familia e a crianca” (Artigo 3°). A valéncia de creche integra, ainda,
numa rede privada, entendendo-se como rede privada, todos os “estabelecimentos que funcionem
no ambito do ensino particular e cooperativo, em institui¢des particulares de solidariedade social
(...) que prossigam actividades no dominio da educagdo (...)” (DL n°® 5/97, Capitulo V, Artigo
14°).

Tal como preconiza o Decreto-Lei n° 241/2001 de 30 de agosto de 2001, a “formacgdo do
educador de infancia pode, igualmente, capacitar para o desenvolvimento de (...) fungdes
educativas, (...) no quadro da educagdo das criancas com idade inferior a 3 anos” (Anexo n° 1,
Capitulo I) e desse modo, a estagidria considera relevante ter desenvolvido a sua pratica

pedagdgica em ambos os contextos educativos, nomeadamente, em creche e na educacdo pré-



escolar, tendo em conta que no futuro podera desempenhar funcdes ao nivel dos dois contextos
educativos.

Segundo o Decreto - Lei n° 241/2001, de 30 de agosto de 2001, “o educador de infancia
concebe e desenvolve o (...) curriculo (...) ” (Anexo n°l, Capitulo II), assim, é da sua
responsabilidade gerir o curriculo de uma forma flexivel, ou seja, adequado as carateristicas das
criangas que compdem o grupo (Diogo & Vilar, 1992), devendo proporcionar as criancas
momentos em que estas possam ser livres na constru¢ao do seu conhecimento. Tendo em conta o
disposto, de acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE)
(1997), “a crianga desempenha um papel ativo na constru¢do do seu desenvolvimento e
aprendizagem” (p.19), pelo que o educador no desempenho das suas fungdes deve encarar a
crianga como “sujeito e ndo objecto do processo educativo” (MLE., 1997:19).

Para James e Prout (1990), “as criancas deverdo ser percebidas como ativamente envolvidas
na constru¢do das suas vidas sociais (...). Elas ndo podem continuar a ser simplesmente
consideradas os sujeitos passivos de determinagdes estruturadas™ (op. cit. Oliveira-Formosinho
& Araujo, 2008:16). Outros autores propdem, ainda, diversas visdes acerca da criangca que
convergem com a anteriormente referida, nomeadamente, Dahlberg et. al (1999) que refere a
crianga como ““ co-construtora do seu conhecimento, identidade e cultura” (Oliveira-Formosinho
& Aratjo, 2008:16), e para Dewey, a crianga representa um individuo ativo e participativo
(Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2008). Em relagdo a Piaget e ao modelo pedagogico
High/Scope, estes sugerem a crianca como interativa e construtora do seu conhecimento
(Oliveira-Formosinho & Aratjo, 2008), em sintonia com a visdo proposta pelo modelo curricular
da Pedagogia-em-Participacdo, que aponta a crianca como um individuo com competéncia,
capaz de sustentar a sua motivagdo para a aprendizagem no interesse pelas tarefas e pelas suas
motivacgdes pessoais (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2013) e, por fim, Malaguzzi define-a
como “criativa e investigadora” (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2008:16). Desta forma, o
educador praticard a sua pedagogia, de acordo com a imagem que pressupde da crianga
(Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2013), na medida em que as suas crengas t€ém influéncia
na sua acio.

Existem essencialmente dois modos de o educador praticar pedagogia: de forma transmissiva
ou participativa (Oliveira-Formosinho, 1998 op. cit. Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).
Em relagdo a pedagogia transmissiva, esta concebe a criangca como uma “tabua rasa (...) sendo a
sua atividade a de memorizar os contetudos e reproduzi-los com fidelidade, discriminar estimulos
exteriores, evitar os erros e corrigir os que ndo puder evitar” (Formosinho e Oliveira-

4



Formosinho, 2013: 27), no entanto desta forma, “ignora os direitos da crianga a ser vista como
competente e a ter espago de participacdo” (Oliveira-Formosinho, 2007:15). Neste sentido,
apesar da crianga possuir todas as condi¢des para ser autbnoma no seu processo de aprendizagem
e construcdo do seu conhecimento, o papel do educador também terd influéncia neste processo
desenvolvido pela crianca. Assim sendo, torna-se relevante, compreender qual o papel do
educador nas aprendizagens e no desenvolvimento da crianga, sendo que as vdrias perspetivas
influenciaram a estagidria, na constru¢c@o de um perfil de desempenho profissional.

Em relag@o ao papel do educador, o modelo pedagégico High/Scope, salienta que este deverd
manter uma atitude apoiante perante o desenvolvimento da crianga, encorajando e criando
oportunidades para que a crianca inicie as suas experiéncias de aprendizagem ativa,
possibilitando a crianca o controlo em relagdo a forma como este explora o ambiente que o
rodeia (Hohmann & Weikart, 2009). Deste modo, o educador assume um papel ativo tomando
decisdes de uma forma respeitadora e ndo invasiva ou dirigida, pela atividade da crianca,
observando e apoiando toda a atividade para que as aprendizagens por parte da crianca sejam
significativas (Hohmann & Weikart, 2009). No que concerne a perspetiva pedagdgica Reggio
Emilia, ¢ atribuida ao educador a funcdo de “criar um contexto educacional de conforto,
confianca, motivacdo e no qual a curiosidade, as teorias e a investigacdo das criangas sio
escutadas e legitimadas™ (Lino, 2007:108), sendo, ainda, de referir que este centra o seu papel na
promocao de oportunidades de descoberta que permitam a crianca a construcdo do seu
conhecimento (Edwards, 2008). Por fim, o modelo pedagégico Movimento da Escola Moderna

define o educador como promotor

(...) da organizagdo participada; dinamizadores da cooperacdo; animadores civicos ¢ morais do treino
democrético; auditores activos para provocarem a livre expressao e a atitude critica. Mantém e estimulam a
autonomizacio e responsabiliza¢cdo a cada educando no grupo de educagdo cooperada (Niza, 2007:189).

E essencialmente nas trés perspectivas, acima descritas, que a estagidria situa a sua praxis.
Inerente a todas as propostas pedagdgicas analisadas, esta a perspetiva de Vygotsky (1978),
que refere a aprendizagem como um fenémeno social em que a crianca atua como um
participante ativo através da sua interacdo com os outros € com 0 meio em que estd envolvido. A
aprendizagem surge, nesta perspetiva, como um processo dialégico que cria a Zona de

Desenvolvimento Préximo (ZDP), sendo esta a

distancia entre o nivel real de desenvolvimento (...) e o nivel de desenvolvimento potencial, tal como foi
determinado pela resolugdo do problema sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com pares mais
capazes de o resolverem (Vygotsky, 1978 op. cit. Vasconcelos, 1997:35).

Partindo deste pressuposto, o educador deverd proporcionar desafios estimulantes as criancas,
para que estas possam “atingir niveis de dominio e desempenho que, por si s6 e sem ajuda, lhes
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seriam mais dificeis ou impossiveis” (Vasconcelos, 1997:35). Tal como supracitado, esta
perspetiva privilegia a interacdo das criangas com o meio como forma de construgdo do seu
conhecimento, assim, torna-se relevante salientar que na criacdo da ZDP, os fatores relacionais
estdo intimamente ligados a esta forma de atuagdo, pois tal como refere Onrubia (2002), “nao
basta dar ateng¢do aos aspetos mais cognitivos e intelectuais da interagdo, mas também aos de

carater afetivo e emocional” (p.112).

1.MODELOS CURRICULARES PARA A EDUCACAO DE INFANCIA

Apresentar-se-30 agora algumas perspetivas pedagdgicas com as quais a estagidria mais se
identificou, sendo importante referir que todas seguem uma linha construtivista e desse modo, as
perspetivas que a seguir se apresentam sdao: o modelo High/Scope, Reggio Emilia e Movimento
da Escola Moderna.

Em relagdo, ao modelo curricular High/Scope, é possivel afirmar que este integra cinco
principios fundamentais, que sofrem uma adaptagcdo necessaria no que respeita a abordagem do
mesmo na educacdo de criancas com menos de 3 anos, ou seja, que frequentam o contexto de
creche. No enquadramento desta abordagem para a educagdo de criancas em idade pré-escolar,
Hohmann e Weikart (2011) definem cinco principios: 1) aprendizagem pela acdo; 2) interacao
adulto-crianga; 3) ambiente de aprendizagem; 4) rotina didria e 5) avaliacdo. Relativamente a
abordagem em creche, os principios perfilhados por Post e Hohmann (2009) possuem uma
nomenclatura diferente, no entanto, € possivel constatar que estes conceitos sdo bastante
similares em ambas as abordagens: 1) aprendizagem ativa; 2) interacdo adulto-crianga; 3)
ambiente fisico; 4) horarios e rotinas; 5) observagao da crianca.

No que diz respeito a aprendizagem ativa, os bebés e as criancas aprendem ativamente a partir
das relagcdes que estabelecem com as pessoas e, ainda, através das exploracdes que fazem dos
materiais que as rodeiam (Post & Hohmann, 2011). Deste modo, um ambiente promotor do
principio da aprendizagem ativa deverd proporcionar as criancas a oportunidade de interacdo
com pessoas e diferentes objetos, tendo em conta que serd a partir destas interagdes que a crianga
construird o seu conhecimento acerca do mundo que a rodeia (Post & Hohmann, 2011).

No que concerne a aprendizagem pela a¢ao definida por Hohmann e Weikart (2009), conceito

N

este equivalente a aprendizagem ativa, as criangas tém oportunidade de desenvolver a sua



iniciativa pessoal e, ainda, vivenciar experi€ncias diretas, retirando destas significado, para que
possam construir o seu conhecimento e, consequentemente, dar sentido ao mundo (Hohmann &
Weikart, 2009). Relativamente a intera¢do adulto-crianca € possivel afirmar que a aprendizagem
ativa ou pela acao estd diretamente comprometida pela qualidade das relacdes estabelecidas entre
adultos e criangas que representam, entdo, um dos ingredientes de um ambiente promotor da
aprendizagem pela acdo. E importante que as criancas se sintam num ambiente saudavel, seguro
e confortdvel, que lhes proporcione bem-estar, ¢ o educador deverd, por isso, compreender e
apoiar as iniciativas das criancas pois, as suas acgdes, também determinardo o sucesso das
perspetivas pedagdgicas que este desenvolver (Maia, 2008).

No que toca ao ambiente fisico (Post & Hohmann, 2011) ou ambiente de aprendizagem
(Hohmann & Weikart, 2009), num ambiente promotor da aprendizagem ativa ou pela acdo, este
encontra-se organizado em dareas de interesse, encorajando assim a a¢do das criangas sobre uma
variedade de materiais que, além de se encontrarem acessiveis, devem revelar-se seguros,
resistentes e essencialmente apelativos a nivel sensorial para que a exploragcdo, por parte da
crianga, se revele um momento rico e significativo no seu processo de desenvolvimento. No caso
da creche, é essencial que este espago proporcione a crianga, conforto e variedade, dando
resposta as necessidades que o seu desenvolvimento impde (Post &Hohmann, 2011).

Em relacdo as dreas de interesse, estas devem encontrar-se organizadas pelo adulto,
permitindo “apoiar o constante e comum interesse das criancas” (Hohmann & Weikart, 2009:8).
Tal como foi referido, o tipo de materiais presentes nestas dreas deve estar adequado a faixa
etaria das criancas para que o contexto de aprendizagem se torne seguro, sendo fundamental
proceder a uma selecdo de materiais apropriados (Maia, 2008).

No que diz respeito a organizacdo do tempo, é fundamental que o adulto organize uma rotina
diaria que apoie o principio da aprendizagem ativa nos varios momentos que a constituem (Maia,
2008). Citando Oliveira-Formosinho (2007), “ Criar uma rotina diaria é basicamente isto: fazer
com que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interagdes positivas”
(p.69), pois numa rotina, todos os momentos sdo propicios a interagdo. Na creche, “os hordrios
(...) e as rotinas (...) estdo ancorados, para cada crianga, em torno da principal figura” que alia a
prestacdo de cuidados a tarefas do ponto de vista educacional (Post & Hohmann, 2011:15).
Assim, € possivel salientar que esta figura proporciona um sentido de seguranca a crianca,
enquanto esta se encontra fora de casa e longe da sua familia (Post & Hohmann, 2011), além
disso, os hordrios e as rotinas sdo, ainda, essenciais para que as criancas se autonomizem e

ganhem confianga em si, tendo em conta que permitem que “as criangas antecipem o que se



segue, dando-lhes controlo sobre aquilo que fazem” (Maia, 2008:35). Em relacdo ao ultimo
principio, definido por Post e Hohmann (2011), a observacdo da crianga, este refere
essencialmente o trabalho de equipa realizado entre os adultos no contexto educativo e 0s
registos que estes deverdo fazer para conhecerem melhor a crianga.

O dltimo principio supracitado na abordagem do modelo High/Scope para o contexto
educativo de educagdo pré-escolar € a avaliagdo, que envolve sobretudo questdes relacionadas
com o trabalho em equipa, no ambito do qual os diferentes membros se devem reunir para
partilha de registos proporcionados pela observacdo, a semelhanca do que acontecia na
abordagem para creche do referido modelo (Hohmann & Weikart, 2009). Desta forma, é de
salientar que ao longo da prética a estagidria tem desenvolvido competéncias profissionais e
pessoais proporcionadas por este tipo de trabalho. Assim, citando Hohmann e Weikart (2009), o
“trabalho em equipa ¢ um processo interativo (...) de aprendizagem pela agdo que implica um
clima de apoio e respeito mutuo” (p.130) e neste sentido, este tipo de trabalho devera realizar-se,
com base no respeito pelos varios elementos que nele participam, sendo que, para a estagidria,
este valor constitui a base para todo o trabalho que serd desenvolvido. E necessdrio, entdo,
respeitar as crencgas, valores e opinides dos vdrios intervenientes neste processo para que O
trabalho em equipa seja frutifero e possa constituir uma mais-valia no processo de aprendizagem
do individuo e ainda das criancas envolvidas, sendo fundamental a criagdo de um clima apoiante
entre os adultos para que a aceitacdo e confianca sentida pela equipa se transmita as interacoes
com as criangas envolvidas no processo educativo (Hohmann & Weikart, 2009).

Na perspetiva pedagdgica de Reggio Emilia o foco estd, essencialmente, nas relacoes,
interacdes € comunicagdo entre os varios intervenientes no processo educativo e desse modo, a
crianga ¢ entdo rodeada por uma “rede”, que lhe proporciona essas mesmas interagdes com 0s
varios intervenientes no seu processo educativo, nomeadamente, com os pais, educadores e
outras criangas, interagindo ainda, com outras culturas, histérias e contextos sociais distintos
(Lino, 2007). Na mesma linha de pensamento, a esta perspetiva atribui-se, ainda, a designacao de
“pedagogia das relagdes” devido aos seus elementos centrais: a relagdo e comunicacao e segundo
Lino (1996), “em Reggio, procura-se promover as relagdes, as interacdes e as comunicacdes.
Acredita-se que todo o conhecimento emerge de uma construcio pessoal e social e que a crianga
tem um papel activo na sua socializa¢do co-construida com o grupo de pares ” (op. cit. Maia,
2008:40).

Nesta pedagogia, destaca-se, ainda, a colaboragdo, sendo esta referida por Lino (2007), como
a “chave” do sucesso da pedagogia, apelando a que exista entre todos aqueles que se encontram
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envolvidos no processo educativo. Assim, a colaboracdo potencia a comunicagdo, que por sua
vez, € estabelecida através do didlogo, consequentemente promovendo as relacdes (Lino, 2007),
sendo este um dos principios desta pedagogia em que a estagidria situa a sua prdtica. A
colaboragdo estd intimamente relacionada com o trabalho de projeto, sendo que através desta

metodologia,

as criangas valorizam as opinides dos pares que sdo incentivados a expressar as suas teorias e perspectivas
[sendo] estas diferencas individuais consideradas como um importante recurso para a aprendizagem e a
construgdo (...) dos conhecimentos (...) na medida em que promovem a negociagdo, a partilha ¢ a
colaborag¢do.(Lino, 2007:112).

Para além da designacdo de pedagogia das relagdes, esta perspetiva € também denominada de
pedagogia da escuta, em que se valoriza a escuta da crianga como um processo de interpretacao
daquilo que é transmitido, ndo se cingindo apenas a audi¢cdo do didlogo mas sim da mensagem.
Neste sentido, segundo Lino (2007), a “escuta (...) significa interpretar, dar sentido e significado
as mensagens dos outros (...) significa valorizar e legitimar as mensagens de quem comunica
(...) colocar em didlogo as diferencas” (p.110). A escuta por parte do educador surge através da
observacdo, documentacgdo e interpretacdo/reflexdo de tudo o que observou, pelo que este podera
constatar interesses e avaliar necessidades do seu grupo, de forma a apoiar as suas aprendizagens
e a atuar na sua ZDP (Rinaldi, 1998 op. cit. Lino, 2007).

Segundo Malaguzzi (1994), as paredes falam, documentam e, deste modo, as paredes da sala
funcionam como espaco temporario ou permanente da exposi¢cdo da documentacdo, sendo este
outro dos principios bésicos desta perspetiva pedagdgica, em que a estagidria se revé (Lino,
2007). Em Reggio, constata-se um enfoque na centralidade da documentagdo, valorizando-se as
produgdes das criancas e os diversos registos criados aquando da elaboracdo de projetos por
parte destas e dos educadores. Citando Katz e Chard (1996), afirmam ainda que, “o registo das
atividades permite que os pais se tornem conhecedores das experiéncias dos seus filhos na
escola” (op. cit. Maia, 2008:41). Na referida perspetiva, verifica-se um forte incentivo para que
as criangas utilizem multiplas formas de expressao, referidas por Malaguzzi (1998) como “as
cem linguagens da crianca” (op. cit. Lino, 2007:108), na exploracdo da compreensio das suas
vivéncias (Lino, 2007). Desta forma, esta perspetiva vai ao encontro do artigo n°13, da
Convengao sobre os Direitos de Crianga definidos pela UNICEF (1989), na medida em que “A
crianca tem direito a liberdade de expressdo. Este direito compreende a liberdade de procurar,
receber e expandir informacgdes e ideias de toda a espécie (...) por qualquer (...) meio” a sua

escolha (p.13).



Quanto ao tempo pedagdgico, este encontra-se organizado de forma a proporcionar vdrias
experiéncias de interagdo, permitindo ainda, que as criangas consigam trabalhar sozinhas, em
par, pequeno e grande grupo, sempre de forma equilibrada (Lino, 2007). Desta forma,
proporcionam-se momentos de autonomizagao e de escolha por parte da crianca sobre a forma
como deseja trabalhar, podendo envolver também os adultos presentes na sala (Lino, 2007). Lino
(1996) salienta, ainda, a importancia da participacdo da familia na acdo educativa, de forma a
possibilitar o envolvimento dos pais no processo educativo, na medida em que estes constituem o
direito de estarem informados acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos seus
educandos (op. cit. Maia, 2008).

Citando Malaguzzi (1997),

(...) a educagdo deve ser reconhecida como um produto complexo de interagdes, muitas das quais s6 podem
ocorrer quando o ambiente ¢ um elemento participante (...) criar um ambiente atrativo, providenciar
mudangas, promover escolhas e actividades pelo seu potencial para desenvolver todos os tipos de
aprendizagens, cognitiva, social e afetiva. Tudo isto contribui para um sentimento de bem-estar e seguranca
da crianga (...) (op. cit. Lino, 2007:104).

Com efeito, o espaco representa, na referida perspetiva, um local de encontro entre as
criangas, promotor da interacdo e comunicagdo entre os varios intervenientes que trabalham num
processo colaborativo (Lino, 2007). E ainda de salientar, que esta perspetiva pedagégica propde
um curriculo contextualizado, no qual o educador integra na sua planificagdo curricular
sugestdes dos vdrios intervenientes no processo educativo, nomeadamente, das criangas
envolvidas, considerando o meio fisico e cultural em que estas se inserem (Lino, 2007).

Outro dos modelos em que a estagiaria se revé € o Movimento da Escola Moderna (MEM),
que integra essencialmente trés grandes finalidades: 1) a inicia¢do as praticas democraticas; 2) a
reinstitui¢do dos valores e das significacdes sociais; 3) a reconstru¢do cooperada da Cultura
(Niza, 2007). Neste modelo pedagdgico, a estagidria identifica-se com a visdo da escola
apresentada “como um espago de inicia¢do as praticas de cooperacao e de solidariedade de uma
vida democratica” (Niza, 2007:127), em que o educador incentiva as criancas a desenvolverem o
espirito critico (Serra, 2004 op. cit. Maia, 2008). Dos varios principios sugeridos no MEM, a
estagidria revé-se essencialmente, no que se refere, a partilha de saberes entre as criancas, com o
educador, entre salas, envolvendo varios intervenientes (Niza, 2007). Esta partilha de saberes
constitui um momento de “valorizacdo publica das experiéncias de vida, (...) opinides e ideias”
(Niza, 1996 op. cit. Maia, 2008:45) das diferentes criancas, de forma colaborativa, pois tal como
refere Santana (1993), a “colaboragdo constitui (...) um dos pilares do MEM” (op. cit. Maia,
2008:45). A semelhanca do preconizado no modelo de Reggio Emilia, também em MEM a

colaboracdo constitui um dos valores essenciais deste modelo.
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Devido aos seus valores democréaticos e colaborativos, quer a perspetiva pedagdgica Reggio
Emilia quer o MEM integram nas suas praticas educativas a metodologia de trabalho de projeto,
referida por Gambda (2001) como “uma forma inovadora, flexivel, capaz de atender a um sé
tempo aos interesses que fazem o mundo da crianga e as finalidades e competéncias
estabelecidas como desejaveis para as criancas (...)” (p.49). Citando Leite et al. (1989), o

trabalho de projeto constitui uma

“metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicag@o de todos os participantes. Envolve
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervengdo com a finalidade de responder a
problemas encontrados, problemas considerados de interesse pelo grupo e com enfoque social” (op. cit.

Vasconcelos, 1998: 131).
Quanto a Katz e Chard (1989), estes definem o trabalho de projeto como “um estudo em
profundidade sobre determinado tema ou topico” (op. cit. Vasconcelos, 2012:10).

O projeto pode nascer de varias formas, nomeadamente, “a partir de um objeto, de uma
situagdo-problema, de uma historia (...) proposto pelo educador ou pelas criancas” (Maia,
2008:50) e proporciona as criancas diferentes momentos de trabalho: individual, par, pequeno
grupo e grande grupo. Neste sentido, Vasconcelos (1998) define quatro fases, nas quais se
desenvolve o trabalho de projeto: definicdo do problema; planificagdo e desenvolvimento do
trabalho, execug¢do e divulgacao/avaliacdo.

Em relagdo a fase I, definicdo do problema, ¢ de salientar que, “Todo o problema implica um
certo saber ou ndo saber, ou seja, antever se terd ou ndo solucdo e para isso € preciso
experiéncia” (Munari, 1892 op. cit. Vasconcelos, 1998:139). Deste modo, esta investigacido
estrutura-se em torno da procura da resposta a um problema (Gambda, 2011). Esta fase implica
sobretudo o didlogo das criangas com o educador, para que se possam discutir ideias, sendo neste
momento que se partilham os conhecimentos prévios sobre o assunto (Vasconcelos, 2012). Na
fase II, planificacdo e desenvolvimento do trabalho, as criancas ganham consciéncia do que
fazer, tendo em conta que nesta fase se dividem tarefas, se antecipam acontecimentos, se
inventam recursos e se organiza o tempo (Vasconcelos, 1998). Quanto a fase III, na execugdo, as
criangas, “partem para o processo de pesquisa através de experiéncias directas” (Vasconcelos,
2012:16), prepara-se tudo o que se quer saber e pesquisa-se através do uso de diversos recursos.
No ultimo momento, fase IV, realiza-se uma divulga¢do do projeto e avaliagdo do mesmo, sendo
esta fase definida por Vasconcelos (2012) como “a fase da socializagdo do saber” (p.17),
momento em que as criangas comunicam aos outros os resultados obtidos e avaliam todo o
processo. Esta avaliacdo € importante para que as criangas possam comparar “o que aprenderam

com as questdes que haviam formulado inicialmente” (Vasconcelos, 1998:143), analisando o
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contributo dos elementos que integraram no projeto e, ainda, a qualidade das tarefas realizadas
no decorrer do mesmo.

Esta metodologia “d4, as criangas, oportunidades para usarem as suas capacidades, visa as
competéncias das criangas, realgca motivagdes intrinsecas € encoraja as criancas a definir o que
fazer e a aceitd-las como peritos acerca das suas necessidades” (Katz, 1994 op. cit. Maia,
2008:50). Neste sentido, a estagidria identifica-se com a mesma, pois esta coloca a crianga no
centro da sua aprendizagem, permitindo que se autonomize na construcdo do préprio
conhecimento. A metodologia de trabalho de projeto proporciona momentos de aprendizagem a
vdarios niveis e permite que as criancas adquiram diversas competéncias. Citando Vasconcelos

(1998), as criangas

aprendem competéncias sociais, de funcionamento em grupo e em democracia, aprendem a cooperar, a
negociar, a fazer trabalho em equipa (...) aprendem também outro tipo de competéncias: (...) ligadas ao
manuseamento de instrumentos cientificos de observagao, de recolha de dados; e também competéncias (...)

relacionadas com o dominio das vérias formas de comunicagao e expressdo (Vasconcelos, 1998:153).

2. INVESTIGACAO-ACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A investigacdo-acdo constitui a metodologia que a estagidria adotou no seu processo de
desenvolvimento profissional, tornando-se, entdo, relevante compreender o que € a investigacao-
acdo. Citando Oliveira (1997), a “ac¢do-investigacdo contém em si dois conceitos, a ac¢do (...) €
a investigacdo (...) [pressupondo-se que] sejam mobilizados de uma forma interactiva.” (p.96).
A estagidria integrou no seu processo de investigacdo-a¢do, essencialmente, os quatro dominios
sugeridos nas OCEPE (1997), a observacdo, a planificacdo, a acdo e a avaliacdo. No entanto, esta
considera relevante explorar, ainda, um quinto processo que se revelou transversal a todos os
outros anteriormente referidos, a reflexao.

Relativamente a observacdo, esta constituiu, para a estagidria, a primeira fase do processo
investigativo, onde foi possivel “recolher dados e informacdes” (Azevedo, 2009:78) sobre o
contexto educativo, pelo que esta observacdo apoiou o processo de planificagdo que se seguiu.
Indo ao encontro desta premissa, Estrela (1984) salienta que “para poder intervir no real de modo
fundamentado (...) [é necessario] observar” (p.26), sendo que durante o periodo de pratica, a
estagidria, realizou no contexto educativo, uma observagdo do tipo participante, tendo em conta
que “o observador participa na vida do grupo por ele estudado” (Estrela, 1984:31).
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No que diz respeito a planificagdo, esta “faz antecipar a a¢do” (Azevedo, 2009:77). Citando
Diogo (2010), a planificagdo contempla as seguintes caracteristicas: “(...) nunca € estatica mas
sim dinamica; (...) ¢ um processo; (...) ndo ¢ definitiva.” (p.64). O processo de planificagdo
envolve ainda diferentes fases na sua elaboragdo: a “avaliacdo de necessidades; analise da
situacdo e estabelecimento de prioridades; selecdo de objetivos; selecdo e organizacdo dos
conteudos; defini¢do das estratégias (...); plano de avaliacdo.” (Diogo, 2010:65). Deste modo, é
possivel afirmar que a planificacdo deve ser realizada apds o levantamento de necessidades e
interesses observados num contexto real. Nesta linha de pensamento, Azevedo (2009) acrescenta
ainda que “O plano ¢ desenvolvido com base no diagndstico dos problemas e das dificuldades
reais.” (p.77). A acgdo ocorre apés a planificagdo e constitui o momento em que se pde em pratica
o plano elaborado anteriormente, sendo esta também “flexivel, visto ocorrer num tempo real com
limitacdes, € ainda fluida e dindmica e exige decisdes instantdneas acerca do que fazer” (Kemmis
& Mactaggart, 1992 op. cit. Azevedo, 2009:78).

Citando Azevedo (2009), “um processo que envolve planificar, actuar, observar e reflectir
sistematicamente e envolve também avaliar/validar”. Neste sentido, a “avaliacdo em educacao ¢
um elemento integrante e regulador da pratica educativa” (Circular 4/DGIDC/DSDC, 2011:1),
sendo que implica a consciencializacdo da acdo com o objetivo essencial de adequar o processo
educativo, indo ao encontro das necessidades e interesses das criancas (M.E., 1997). Na
educacdo pré-escolar, a “avaliagdo (...) assume uma dimensdo (...) formativa” (Circular
4/DGIDC/DSDC, 2011:1), constituindo uma “modalidade de avaliacdo que visa informar (...)
sobre a qualidade e do processo educativo e de aprendizagem” (Diogo, 2010:107). No que diz
respeito a avaliacdo, é ainda de referir que foram dados a conhecer a estagidria alguns
referenciais avaliativos, como por exemplo, o manual do DQP (2009), que integra no seu corpo
de texto escalas avaliativas, nomeadamente, do envolvimento da crianca € do empenhamento do
adulto. Na escala que avalia o envolvimento da crianga sdo sugeridos alguns ““sinais” aos quais o
educador deverd prestar atencdo, para que possa compreender qual o nivel de envolvimento da
crianca na atividade que estd a desenvolver. Quanto a escala que avalia o empenhamento do
adulto, esta define essencialmente trés parametros, sensibilidade, estimulacdo e autonomia,
sendo ainda de referir que a partir da andlise desta escala, o educador pode avaliar e modificar as
suas praticas. Foram, ainda, dados a conhecer a estagidria, outros referenciais tedricos que lhe
permitiram fazer uma avaliacdo acerca das aprendizagens das criancas, e assim, em contexto
educativo de creche, a estagidria apoiou esta avaliacdo de aprendizagens nas experiéncias-chave

propostas na abordagem para creche do modelo High/Scope. Desta forma, é possivel afirmar,
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que este referencial funciona como uma linha orientadora que permite ao educador compreender
e interpretar as aprendizagens realizadas pelas criangas (Post & Hohmann, 2011). As
experiéncias-chave sdo, entdo, “consideradas de relevante importancia enquanto instrumentos
para observar, descrever e apoiar o desenvolvimento das criancas.” (Maia, 2008:36). No
contexto educativo de educacdo pré-escolar, a estagidria apoiou a avaliacdo das aprendizagens
das criangas nas dreas e dominios de conteido das OCEPE (1997), propostas pelo Ministério da
Educacao.

Por fim, o dltimo processo que integra nesta metodologia investigativa, a reflexdo, revela-se
transversal a todos os outros referidos até ao momento, estando presente em todos eles. Através
desta ¢ possivel fazer, uma “reconstru¢do mental retrospetiva da ac¢do para tentar analisi-la”
(Oliveira & Serrazina, 2002:3). A reflexdo torna-se fundamental na formacdo de qualquer
educador, pois “apresenta-se como uma dimensdo formativa e (...) pragmatica (...) que
aprofunda o nosso saber no que ele encerra de conhecimento e de capacidades e que, além disso,
se traduz no (...) modo de agir” (Alarcdo, 1996:178). Os varios momentos de reflexdo, a saber,
antes, no momento e, apds a acdo, permitem ao “‘profissional (...) progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer” (Alarcao, 1996:17).

Sintetizando, as fases que constituem o processo de investigacdo-agdo permitem, “operar
mudancas nas praticas tendo em vista alcangar melhorias de resultados” (Coutinho, 2008). Tal
como refere Azevedo (2009), a metodologia de investigacdo-acdo “contribui (...) para a
intensificagdo da pratica reflexiva” (p.69), sendo, ainda, importante que o educador confronte as
suas praticas e referenciais tedricos utilizados com os de outros atores e investigadores (Oliveira,
1997), na medida em que este confronto potenciard o desenvolvimento profissional do educador.
Neste sentido, o desenvolvimento profissional acontece através do confronto de duvidas e
problemas que a pratica permite vivenciar. Citando Oliveira (1997), “o desenvolvimento
profissional reporta-se (...) ao dominio de conhecimentos (...) as atitudes face ao acto educativo
(...) as (...) relagdes interpessoais, as competéncias envolvidas no processo pedagdgico e ao
processo reflexivo sobre as praticas (...)” (Oliveira, 1997:95), restando apenas salientar que o
processo de desenvolvimento profissional vé-se ainda influenciado pelas caracteristicas
especificas de cada individuo (Simdes & Simdes, 1997).

Em suma, foram estes os referenciais tedricos que sustentaram a praxis da estagidria, ao longo
do periodo da pratica pedagégica, tendo em conta que esta resulta de um processo de
triangulacdo interativo entre crengas e agdes praticas suportadas em saberes tedricos (Oliveira-
Formosinho, 2007).
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CAPITULO II: CARATERIZACAO GERAL DAS
INSTITUICOES DE ESTAGIO

Tendo em conta a perspetiva ecolégica do desenvolvimento proposta por Bronfenbrenner
(1979), o desenvolvimento da crianca € influenciado pelos vérios sistemas que experiencia direta
e indiretamente. Desta forma, com o objetivo de contextualizar o meio envolvente da crianga, a
estagidria fard no presente capitulo uma breve caraterizacdo das duas instituicdes em que esteve

integrada durante o periodo de pratica pedagdgica supervisionada.

1.INFANTARIO MONFORTINHOS DE REAL

O Infantdrio de Monfortinhos de Real, uma instituicdo de Ensino Particular Cooperativo a
funcionar desde o dia 1 de setembro de 2005, contemplando na sua oferta educativa as valéncias
de creche e pré-escolar, sendo importante referir que este espaco foi construido segundo as
diretrizes da Seguranca Social, no que se refere a valéncia da creche (Projeto Educativo (PE),
2012-2015, p.10), e segundo as orientacdes da Direcdo Regional de Educacdo do Norte (DREN)),
no que a valéncia de pré-escolar diz respeito. Esta institui¢do localiza-se na rua de Real, situada
na freguesia de Vermoim, pertencente ao concelho da Maia e distrito do Porto. A freguesia
possui diversas infraestruturas que rodeiam o infantdrio, pelo que, se encontram definidas no
plano anual atividades para as quais essas infraestruturas sdo essenciais. Exemplos do exposto
sdo a Casa do Povo de Vermoim, o Estddio Municipal Prof. José Vieira de Carvalho, o Pavilhao
Municipal, o Complexo Municipal de Gindstica e, ainda, o Complexo Municipal de Ténis.
Apesar de se situarem noutras freguesia do concelho da Maia, existem ainda outras
infraestruturas que apoiam o desenvolvimento das atividades que integram o plano anual de
atividades, como por exemplo, na Maia, o Parque Zooldgico, o Férum Jovem e a Biblioteca
Municipal. Em Pedroucgos, o Complexo Municipal Casa do Alto e por fim, surge mencionado no
plano anual, o Conservatdrio de Musica da Maia, a Quinta da Gruta e o Museu de Histdria e
Etnologia da Terra da Maia, todos situados no Castelo da Maia (PE, 2012, p.7).

Em relagdo ao Regulamento Interno (RI) do estabelecimento, este apresenta-se como um

documento em cuja estruturagdo participa toda a equipa educativa da institui¢do educativa,
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dindmica que tem o intuito de informar a comunidade, dos seus direitos e deveres, por forma a
consolidar relagdes entre os diversos intervenientes no processo educativo (RI, 2012-2015:5).

O PE afirma-se com um “documento dinadmico, aberto a periddicas revisdes e actualizacao”
(PE, 2012-2015:15), e apresenta ainda, toda a dindmica organizativa do Jardim-de-Infancia, quer
ao nivel das infraestruturas como dos recursos humanos disponiveis. E ainda de referir que esta
presente no PE uma caracterizagdo socioecondémica das familias de todas as criancas que
frequentam o estabelecimento e que o mesmo expde os objetivos gerais definidos para a acdo
educativa que orientam as praticas desta equipa (PE, 2012-2015:8), fazendo referéncia a alguns
dos modelos curriculares e metodologias, nomeadamente, o modelo High/Scope e a metodologia
de trabalho de projeto. Relativamente a equipa educativa, o PE refere que, nesta instituicdo, se
pretende que haja um trabalho em equipa com base no respeito pela individualidade de cada
educadora, que orienta a sua pratica de acordo com os modelos com os quais se identifica (PE,
2012-2015:14), e ressalva ainda que, a diretora gere o estabelecimento e assume a fungdo de
coordenadora pedagdgica de ambas as valéncias. Na equipa educativa do infantdrio integram sete
docentes e no que concerne as técnicas de acdo educativa sdo, no total, também sete, sendo de
referir que todas t€ém formacao de assistentes técnicas. Em cada sala encontra-se uma educadora
e uma assistente técnica a excecdo da sala dos trés anos, a qual é apoiada por duas assistentes
técnicas. Colaboram, ainda, com o infantdrio alguns docentes de expressao motora e musical.

As reunides do corpo docente e ndo docente contam respetivamente com a presenca da
diretora e das educadoras e da diretora e assistentes técnicas. As reunides desenvolvidas entre a
diretora e as educadoras, centravam-se na discussdo de aspetos pedagdgicos, em relacdo aos
projetos e atividades a desenvolver na instituicio e, com o intuito de complementar essa
discussdo e enriquecer essas mesmas atividades e projetos com pontos de vista diversos, a
diretora reunia-se com as assistentes técnicas que faziam sugestdes a nivel de fatores
organizativos.

No que diz respeito ao projeto curricular de grupo (PCG), este foi construido para o contexto
de creche e delineou objetivos e estratégias a desenvolver ao longo do ano, referindo também a
organizacdo que € feita a nivel do ambiente educativo. Deste modo, no que concerne ao tempo
pedagdgico, este encontra-se organizado em rotinas didrias, flexiveis e adaptadas as necessidades
das criangas. Neste sentido, a rotina do grupo dos dois anos A, integra diversos momentos, tais
como o acolhimento, a marcacdo de presencas, o lanche da manha, as atividades de jogo
espontaneo no exterior, a atividade proposta pelo adulto, as atividades de jogo espontineo, o
almoc¢o, novamente um momento de atividade proposta pelo adulto e por fim o lanche da tarde.
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Considerando o exposto, tem-se que esta sequéncia temporal proporciona as criangas diversas
experiéncias e oportunidades na forma como trabalham, nomeadamente no que diz respeito a
tempos de interagdes diferenciadas, em pequeno/grande grupo e, ainda, de forma individual.
Quanto ao espaco, encontra-se organizado em dreas de interesse adequado as necessidades e
interesses evidenciados pelas criancas, ao passo que 0s recursos se encontram arrumados em
locais acessiveis para que as criangas os possam explorar nos varios momentos que constituem a
rotina didria. Aquando da integrac@o da estagidria no contexto, a sala encontrava-se dividida em
diferentes areas de interesse, tais como a casinha, as construgdes, a biblioteca, a drea de
expressdo plastica, sem esquecer por fim, a manta, onde normalmente decorriam as atividades de
tempo de grupo. No que diz respeito ao espaco, importa ainda salientar que a sala dispde de um
facil acesso ao parque exterior superior, sendo ainda de referir, que as criancas demonstram
interesse em desenvolver atividades neste parque, que lhes permite observar o meio envolvente.
No que concerne ao grupo, este era composto por 12 criancas, 11 do sexo masculino e 1 do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 20 e os 28 meses. E de referir, em primeiro
lugar, que existe um forte envolvimento dos pais no processo educativo dos seus filhos, e ainda,
que a maioria dos pais apresenta formacao ao nivel do Ensino Superior. Em termos gerais, o
grupo apresentava necessidades ao nivel da capacidade de partilha de objetos nas brincadeiras
com os pares, originando vdrias vezes situacdes de conflito entre as criancas. Contudo, a exce¢ao
do AP, as criancas apresentavam um positivo desenvolvimento no ambito da linguagem oral. No
que diz respeito a motricidade, as criancas evidenciavam vdrias competéncias ao nivel da
motricidade global e fina, nomeadamente, a execu¢do do movimento de pinca. Este grupo
demonstrava uma capacidade de integracdo de novos adultos na sala caraterizada por uma atitude
de aceitagdo, envolvendo-se sem receios em interacoes com os mesmos. Em relacdo aos
interesses, no geral, o grupo evidenciava uma predilecdo por materiais de construgdo, jogos €
ainda por atividades de express@o musical, sobretudo, quando estas envolviam movimento

associado.

2.JARDIM-DE-INFANCIA AURELIA DE SOUSA

O Jardim-de-Infancia Aurélia de Sousa integra o Agrupamento de Escolas de Aurélia de
Sousa, tendo como entidade tutelar o Ministério da Educag@o. A inclusdo da institui¢do neste

agrupamento ocorreu em 2012, sendo que desde o ano letivo 2008/2009 o jardim fazia parte do
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agrupamento de Escolas de Augusto Gil, e tendo em conta que esta mudanca é ainda muito
recente, a instituicdo utiliza o PE, o Projeto Curricular de Agrupamento (PCA) e o RI
preconizado pelo Agrupamento de Escolas Augusto Gil. O estabelecimento educativo situa-se na
Rua de Santos Pousada, pertencendo, assim, a freguesia do Bonfim, distrito e concelho do Porto.
O meio envolvente da instituicdo comporta diversas infraestruturas, algumas delas pertencentes
também a freguesia do Bonfim, como é o caso, da Escola Secunddria Aurélia de Sousa, da
Biblioteca Municipal do Porto e da Casa-Museu Anténio Carneiro. O JI situa-se num local
préximo do metro e, por essa razdo, existem ainda outras infraestruturas que poderdo apoiar o
desenvolvimento das atividades desenvolvidas com o grupo, como por exemplo, o Planetario do
Porto, a Camara Municipal do Porto, sendo ainda de referir o fécil acesso a todo o centro do
Porto. Ao longo deste ano letivo, as criangas desenvolveram alguns projetos na sala que
contaram com visitas a Casa da Musica do Porto e ainda com o Instituto da Mobilidade e dos
Transportes Terrestres, no Aambito de um projeto sobre a Seguranca Rodovidria.

Neste sentido, um dos principios do PE refere-se ao “aprender a ser, a fazer e a conhecer”,
promovendo, assim, uma educacdo integral da crianca (PE, 2010-2013:13) pelo que desta forma,
€ possivel afirmar que este principio vai ao encontro das atividades desenvolvidas na sala, na
medida em que existia a preocupacdo de proporcionar as criangas, momentos em que estas
pudessem desenvolver vdrias capacidades nas vérias dreas e dominios de contetdo,
proporcionando-se-lhe a oportunidade de desenvolver de uma forma global. O PE revela-se
como um documento flexivel e, por essa razdo, sofre alteracdes no inicio de cada ano letivo.

As regras de funcionamento do Agrupamento podem ser verificadas no RI proposto pelo
Agrupamento Vertical Augusto Gil no ano de 2009, o qual € vélido até 2013, sendo importante
referir que este regulamento se aplica a “todos os elementos da comunidade escolar” (RI, 2009-
2013:5).

No que diz respeito aos recursos fisicos € humanos do estabelecimento, este € composto por 4
salas de atividades, 1 refeitério, casas de banho, cozinha, 1 mediateca, 1 gabinete de reunides, 2
arrecadacdes e contempla ainda um recreio equipado com alguns materiais lidicos. Quanto aos
recursos humanos do JI, estes contemplam 4 educadoras, uma docente do ensino especial, uma
secretdria e, ainda, 9 funciondrias, das quais 7 sdo assistentes operacionais € as restantes possuem
formacao de assistentes técnicas. A equipa educativa do infantdrio, particularmente, é composta
por uma docente do ensino especial e quatro educadoras, sendo uma delas responsavel pela
coordenacdo do JI. Em cada sala encontra-se uma assistente operacional ou técnica, que apoia as
atividades da sala. As restantes funciondrias sdo responsaveis pela manutencio da instituicdo e
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ainda por dar apoio a algumas salas que integram criancas com necessidades adicionais de
suporte. As reunides com o corpo docente do JI tém como principal objetivo planificar as
atividades que integram no plano anual de atividades do agrupamento e ainda a planifica¢do de
atividades que integram o hordrio da Componente Apoio a Familia (CAP).

Em relacdo ao Projeto Curricular do Grupo (PCQG), este integra uma breve descri¢ao da forma
como estd organizado o ambiente educativo. No que diz respeito a organizagdo do tempo, este €
constituido por varios momentos que compdem a rotina didria, nomeadamente, o acolhimento, a
marcacdo de presencas, o lanche da manhd, as atividades de jogo no exterior, a atividade
proposta pelo adulto, as atividades de jogo espontaneo, o almog¢o, novamente um momento de
atividade proposta pelo adulto e por fim o lanche da tarde. Em cada dia da semana era
concretizada uma atividade especifica, por exemplo, a quarta-feira era o dia da hora do conto
(PC, 2012-2013:12). Em termos gerais, 0 espaco encontra-se organizado em areas de interesse,
dispondo de vdrios materiais acessiveis as criancas, para que estas os possam explorar sempre
que pretendem (PC, 2012-2013:10). A sala integra diversas dreas, nomeadamente, da casinha; da
biblioteca que integra um armadrio, totalmente, dedicado a musica; da expressdo pldstica; da
pintura onde se inclui um cavalete para pinturas com tintas; da reunido e, ainda, das ciéncias.

Por fim, o grupo é composto por 16 criangas, das quais 5 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino, todas com idades compreendidas entre os 3 € os 5 anos. No grupo existe uma crianca
com necessidades adicionais de suporte, nomeadamente, Paralisia Cerebral, que recebe apoio da
docente do ensino especial durante trés horas por semana. No grupo, existem trés criangas com
grandes dificuldades ao nivel da linguagem oral, sendo que duas delas se encontram a receber
apoio de terapeutas da fala e uma estd, no momento, em processo de referenciacdo. Em termos
gerais, o grupo demonstra uma grande dificuldade na autorregulagdo e no cumprimento das
regras da sala e no que concerne aos interesses gerais evidenciados pelo grupo, € possivel referir
que estes se incluem no dominio da expressdao musical, nomeadamente, na exploragdo de novas
musicas e instrumentos. Este grupo revela-se, ainda, bastante auténomo nos varios momentos
que compdem a rotina didria, facto evidenciado sobretudo nas suas decisdes acerca das
atividades que pretendem desenvolver aquando dos momentos de jogo espontianeo, sendo que a
maioria das criangcas demonstra iniciativa e certeza sobre o tipo de tarefa que pretende explorar.
Em relagdo as familias das criangas, a maioria possui habilitacdes académicas médio/elevadas e

trabalham por conta de outrem.
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CAPITULO III- DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS, E
APRESENTACAO DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

No presente capitulo a estagidria fard uma descricdo e andlise de vdrias atividades
desenvolvidas em contexto educativo de creche e de educacdo pré-escolar, encontrando-se este
organizado com base no perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia,
apresentado no Decreto-lei n° 241/2001. As atividades descritas tiveram em consideracdo os
diversos referenciais tedricos e legais ja referidos no capitulo I, o enquadramento tedrico e legal.
Desta forma, a estagidria fard uma articulacio desses referenciais com a pratica que desenvolveu
ao longo do ano letivo de 2012/2013, nos dois contextos educativos em que esteve integrada.
Além dos episédios vivenciados na prética, a estagidria fard ainda referéncia as estratégias
formativas utilizadas ao longo do ano que lhe proporcionaram momentos de desenvolvimento
pessoal e profissional. Inicia-se, entdo, este capitulo concentrando as aten¢des na organizagdo do
ambiente educativo, na medida em que esta constitui uma das funcdes educativas a ser
desempenhada pelo educador. Neste sentido, tal como preconiza o Decreto- Lei n° 241/2001 “o
educador de infancia (...) organiza os espagos e materiais, concebendo-0s como recursos para o
desenvolvimento curricular (...)” (Anexo n°l, Capitulo II, Alinea a).

Relativamente a experi€ncia vivenciada na valéncia de creche, a estagidria, assim que
integrou o contexto educativo, teve como preocupagdo organizar O €spago € OS TIecursos
pedagogicos, de forma a criar um ambiente favordvel ao positivo desenvolvimento da crianga,
uma vez que um “ambiente bem pensado promove o progresso das criangas em termos de
desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias cognitivas e interagdes sociais” (Post &
Hohmann, 2011:101). A sala em que a estagidria desenvolveu a sua pratica pedagdgica integrava
um grupo de criangas com dois anos de idade e encontrava-se organizada segundo dreas de
interesse bem definidas, tendo em conta que os “educadores estabelecem espacos especificos
para as brincadeiras de criancas que reflictam e encorajem a sua mobilidade crescente e seu
maior interesse pelo mundo fisico e social” (Post & Hohmann, 2011:144). Neste contexto
educativo as alteracdes no espacgo revelaram-se uma das dificuldades sentidas, pois as dimensdes
bastante reduzidas deste espaco dificultaram a sua organizacdo. Deste modo, em contexto de

creche, a gestdo do ambiente educativo focou-se, essencialmente, ao nivel da producdo e
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organizagdo de materiais, ndo tendo a estagidria realizado alteragdes ao nivel da organizagdo do
espaco. Nao se definiram novas dreas de interesse, mantendo-se as que jd integravam a sala,
tendo em conta que a organizagdo espacial deste local ia ja ao encontro das necessidades e dos
interesses evidenciados pelo grupo. Foi a partir da observagdao de varios momentos de jogo
espontaneo que a estagidria conseguiu compreender este facto, tendo-se como exemplo prético
desta afirmacdo a disposicao da drea das construcdes proxima da drea da manta. Revelando-se a
primeira como uma drea de interesse geral para o grupo, esta disposicao possibilitava, entdo, que
um maior nimero de criancas a pudesse integrar em momentos de jogo espontaneo.

Durante o periodo de pritica pedagdgica, na valéncia de creche, a diade desenvolveu
atividades de criacdo de recursos pedagdgicos que possibilitassem as criangas a oportunidade de
desenvolver novas aprendizagens e que se revelassem estimulantes e diversificados, indo ao
encontro das suas necessidades e interesses mais evidenciados. Desta forma, com a colaboragao
das criancgas, a diade integrou novos recursos na sala de atividade, tais como um cancioneiro, um
dominé dos animais da quinta (cf. Anexo B, IV,1, 2, 3 e 4), blocos, painel decorativo, quadro de
regras de comportamento da sala e, por fim, um quadro de presengas. Relativamente a
constru¢do do cancioneiro, este foi decorado, através do uso de diferentes tecidos, permitindo um
maior apelo sensorial na exploracdo realizada pelas criangas. A construcao deste recurso surgiu
apés a diade ter observado o interesse geral das criancas pela drea de expressdo musical,
interesse este que serd explorado mais a frente em nova atividade, ainda no presente capitulo. Em
relagdo ao dominé dos animais, este foi construido através da utilizacdo de um material natural, a
madeira, e contou com a utilizagdo de imagens reais de diversos animais que tinham vindo a ser
explorados pelo grupo, na medida em que este tema se revelou um interesse bastante evidenciado
(cf: Anexo B, I, 2). Na selecdo dos materiais a estagidria teve como preocupacgdo as carateristicas
que lhe estavam inerentes, tais como a sua origem natural, o apelo sensorial revelado e, ainda, a
elevada resisténcia demonstrada. Assim, a diade selecionou a madeira para a construcdo do
domind, contudo tornou-se necessdrio cobrir este material com papel plastificador, tendo em
conta as condi¢des de segurancga, que deverao ser respeitadas, ja que estas constituem um fator
relevante que ndo deve ser descuidado, visto que os “espagos (...) ndo podem ser susceptiveis de
por em perigo a saide e seguranca do utilizador (...) devendo obedecer aos requisitos de
seguranca” (DL n°® 379 de 27 de dezembro de 1997, artigo n°4) e ainda € da responsabilidade do

13

educador criar e manter “ as necessarias condi¢cdes de seguranca (...) das criangas” (DL n°
241/2001, anexo n°1-II). No que se refere a construcao dos blocos, estes foram criados através do
uso de materiais de desperdicio, tais como caixas de cartdo, e foram decorados pelas criangas (cf.
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Anexo B, IV, 5 e 6). A criacdo deste recurso surgiu com base no interesse das criangas pelas
construcdes e pelo empilhamento de objetos. Esta evidéncia foi, facilmente, constatada aquando
da integracdo do dominé dos animais da quinta, sendo que na sua exploracdo livre vdrias
criangas optaram por utilizar o jogo como se este fosse um jogo de blocos. Em momentos de
exploracdo livre, algumas criancgas utilizaram os pés na sua exploracdo, pelo que a estagidria
pode aferir que este material ndo se demonstrava resistente. Assim, neste momento, poderiam ter
sido utilizados alguns reforcos no interior das caixas, para que este material adquirisse uma
maior robustez, permitindo a integracdo do mesmo, na sala, durante um periodo de tempo mais
alargado. Na construcdo dos diversos materiais, a estagidria teve como preocupagdo que estes
permitissem diferentes formas de exploragdo por parte das criancas e que se revelassem
diversificados, tendo em conta que “para a crianca ter escolhas reais, devem (...) existir
materiais flexiveis (...) que possam ser usados de maneiras diferentes, descobrindo formas
alternativas de os usar” (Oliveira-Formosinho, 2006:58).

A constru¢do do painel, que posteriormente se tornou um objeto decorativo da sala de
atividades, foi motivada pelo interesse das criancas na drea da expressdo pldstica,
nomeadamente, na utilizacdo de tintas. O objetivo da diade era, essencialmente, proporcionar, as
criancas, um momento de criacdo livre em que estas se pudessem expressar, utilizando vdrias
técnicas de pintura ao seu gosto. Neste momento de criagdo, as criancas puderam ainda
desenvolver algumas capacidades de autonomizacdo e partilha. De forma a valorizar o recurso
criado, exclusivamente pelas criancas, a diade integrou este painel na decoragdo da sala.

Em relacdo aos quadros criados, o de regras de comportamento da sala (cf. Anexo B, IV, 9 e
10) e o de presencas, estes contaram com a utilizacdo de materiais apelativos e, mais uma vez,
com um elevado grau de resisténcia. A construcao destes recursos foi motivada por algumas das
necessidades demonstradas pelo grupo, nomeadamente, nos conflitos frequentes que existiam na
sala e na necessidade de desenvolvimento de algumas nogOes temporais € conceitos
matematicos. Os quadros foram explorados ao longo do ano, sendo que o quadro das regras da
sala foi integrando novas regras, de acordo com as sugestdes e necessidades demonstradas pelas
criangas, € o quadro das presencas (cf. Anexo B, IV, 7 e 8) passou a ser utilizado todos os dias da
semana para registar as presenc¢as do grupo, permitindo ainda a exploracao de diversos conceitos
matematicos, como o numero, a contagem, a cardinalidade, a ordinalidade e a inclusdo
hierdarquica. Neste momento, a estagidria destaca como competéncia de desenvolvimento
profissional, a selecdo realizada na escolha dos materiais a utilizar na constru¢do de recursos

pedagdgicos, na medida em que esta os passou a selecionar a partir das potencialidades das suas
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caracteristicas inerentes, tais como o apelo sensorial que o material transmitia a crianca; a sua
resisténcia; a segurancga que este demonstrava, na medida em que sé a partir de materiais seguros
a crianga poderd fazer uma exploragao livre do material; e, por fim, estes materiais eram
selecionados de acordo com as suas caracteristicas flexiveis, o que permitiu as criancas multiplas
formas de exploracdo. Esta aprendizagem revelou-se essencial no contexto que a estagidria
integrou num momento posterior, de educacao pré-escolar.

Relativamente a organizacdo dos materiais e recursos pedagdgicos na sala de atividades, a
excecdo dos blocos, que se encontravam arrumados em cima de um armario, todos os outros
materiais se encontravam acessiveis as criangas, permitindo que estas fizessem escolhas de
forma auténoma. Tal como foi referido acima, as dimensdes espaciais da sala eram bastante
reduzidas e os blocos integravam grandes dimensdes, sendo que a decisdo de guardar os blocos
em cima do armdrio foi tomada tendo como objetivo facilitar a mobilidade das criangas, ja que se
revela importante “manter o chao livre e descongestionado” (Post & Hohmann, 2011:104).
Apesar de as criangas nio conseguirem aceder ao material, este encontrava-se visivel e, indo ao
encontro da premissa anteriormente referida, para a “crianca escolher, ndo basta que existam
materiais, ¢ necessario que (...) estejam organizados e guardados de forma visivel e acessivel”
(Oliveira-Formosinho, 2006:58).

Num segundo momento da pratica pedagdgica, a estagidria integrou uma sala em contexto
educativo de pré-escolar com um grupo de criancas heterogéneo. No que se refere a organizacao
e gestdo do espaco educativo, a experiéncia em creche representou um momento primordial no
desenvolvimento de competéncias organizativas da estagidria, quer ao nivel do espaco quer ao
nivel dos materiais pedagdgicos. Desta forma, assim que integrou o contexto educativo de
educacgdo pré-escolar, a estagidria sentiu-se mais confiante e segura relativamente a organizacao
da sala de atividades. De acordo com Hohmann e Weikart (2009), “o contexto fisico tem um
grande impacto no comportamento de criangas e adultos” (p.7), pelo que o desenvolvimento da
crianca vé-se influenciado, entdo, pelo ambiente em que esta se integra. Nesta linha de
pensamento, o adulto ndo deverd descuidar a importancia do seu papel, na criacio de um
ambiente agraddvel e estimulante para a crianca, tendo em conta que o educador gere e organiza
o espaco educativo de acordo com as necessidades e interesses do grupo. Ao contrario do que
aconteceu na creche, no contexto educativo de educagdo pré-escolar a diade realizou diversas
alteracdes no espaco, que constituia a sala de atividades. No entanto, as alteracdes ndo foram
imediatas, j4 que a diade, numa primeira fase, teve como preocupacdo a observacdo do jogo
espontaneo das criangas, para que as modificacOes realizadas neste espaco fossem ao encontro
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das suas necessidades e interesses. As dimensOes da sala de atividades demonstraram-se, mais
uma vez, bastante reduzidas, contudo a estagidria, juntamente com o seu par pedagdgico, teve
como preocupacdo organizar o ambiente educativo de uma forma agraddvel e segura, para que as
criancas pudessem sentir-se num local confortivel e acolhedor, demonstrando, assim,
sentimentos positivos perante aquele espaco. A diade manteve, entdo, a organizacdo da sala
segundo dreas de interesse distintas e bem definidas, porém fez uma nova organizacdo destas
dreas, com o principal objetivo de apoiar e encorajar as aprendizagens das criangas, bem como o
seu positivo desenvolvimento fisico e emocional (Hohmann e Weikart, 2009). A diade tinha
também como objetivo proporcionar diversas experiéncias as criangas, pois tal como refere
Oliveira-Formosinho (2011) “Consentir [a] diversidade de experiéncias as criangas ¢ respeitar
motivagdes e ritmos” (p.41). Além da reorganizacdo das dreas de interesse, j4 existentes na sala,
a diade criou uma nova area de interesse, a area das ciéncias. Este espaco foi criado com o
objetivo de sensibilizar as criancas para as ciéncias da natureza, revelando-se um local de
exploracdo e experimentacdo de diversos materiais utilizados nas ciéncias, que permitiram o
desenvolvimento de diversas atitudes e conhecimentos cientificos.

Relativamente a reorganizagdo da sala de atividade em contexto de pré-escolar, esta contou
com o reaproveitamento de um fundo de armdrio que passou a integrar varias pecas pertencentes
ao mobilidrio da drea da casinha. As mesas que apoiam o momento do lanche da manha e as
atividades de expressdo plastica foram reorganizadas de modo a que ocupassem menos espaco na
sala, sendo que a diade teve como preocupacdo desocupar alguns espacos, de modo a que as
criancas pudessem movimentar-se livremente (cf. Anexo B, IV, 13 e 14). Além disso, o cavalete
de pintura foi colocado pr6ximo da porta que permite a passagem para O espaco exterior, o
recreio. A estagidria teve ainda em conta o facto de, neste local, a luz solar incidir com uma
positiva intensidade, o que possibilita um ambiente ameno e tranquilo em que as criangas podiam
expressar as suas motivagdes através da pintura. E ainda de salientar que foi retirada, da sala de
atividades, uma mesa que se destinava, exclusivamente, a atividades de colagem, passando estas
atividades a decorrer na mesa que apoia as atividades de expressao pléstica, tendo em conta que
esta possui dimensdes considerdveis para que vdrias criangas possam trabalhar naquele espaco,
ao mesmo tempo, favoreceu, ainda, o desenvolvimento do jogo social, através das multiplas
interagdes que surgiram entre as criancas na partilha de ideias e vivéncias relativas ao trabalho
que estavam a desempenhar. Relativamente a 4rea da biblioteca, esta tinha um acesso dificil,
sendo que as criangas necessitavam de atravessar a drea da casinha para chegarem até ela. Desta

forma, na reorganizacdo do espago, a estagidria movimentou vérias pecas de mobilidrio, de
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forma a possibilitar um acesso mais facil a mesma, que integrava um sofd e vdrias almofadas,
tornando este local confortdavel (cf. Anexo B, IV, 11 e 12). Neste espago, as criangas podiam
interagir com diversos tipos de literatura, nomeadamente, livros infantis, dlbuns e, ainda,
enciclopédias. A drea da biblioteca integrava, também, um pequeno armdrio destinado a
arrumacao de discos e livros afetos ao dominio da expressao musical.

Numa fase inicial, assim que a drea das ciéncias foi construida e integrou a sala de atividades,
esta era constituida apenas por uma mesa que suportava todo o material referente a este espago.
Contudo, apds a observagdo de vdrios momentos de jogo espontaneo, foi possivel aferir um
interesse bastante evidenciado do grupo por esta drea, pelo que a diade reorganizou este espaco,
passando este a ser constituido por uma mesa redonda, o que possibilitou uma maior capacidade
para integrar um maior nimero de criancas e, ainda, uma acessibilidade mais facil aos materiais
que constituem os recursos deste espaco. E ainda de referir que a diade teve como preocupagio a
organizacdo de todos os recursos no centro da mesa, permitindo um acesso mais fécil por parte
das criangas (cf. Anexo B, IV, 15 e 16).

No que diz respeito a organizacdo e gestdo dos materiais e recursos pedagdgicos, em contexto
educativo de educacio pré-escolar, a estagiaria tal como aconteceu na valéncia de creche, teve a
preocupacdo de disponibilizar as criangas diversos materiais que se revelassem apelativos,
diversificados e resistentes, para que a exploracdao dos mesmos pudesse ser segura e estimulante.
Ao longo da pratica pedagdgica, neste contexto educativo, a estagidria, em parceria com O seu
par pedagdgico e em colaboracdo com as criangas, criou diversos recursos pedagdgicos que
passaram a integrar a sala de atividade, tendo como preocupagcdo que estes revelassem as
diversas carateristicas ja referidas acima. E ainda de salientar que todos os materiais construidos
no contexto educativo contaram com a colaboracdo das criangas do grupo, tendo estas
desempenhado um papel ativo nesta tarefa. Ao longo da pratica, a estagidria teve oportunidade
de construir diversos recursos no contexto como: o cancioneiro, o painel decorativo, o quadro de
aniversarios e, por fim, o painel coletivo de uma orquestra. Além disso, alguns materiais
pedagdgicos que, ndo tendo sido construidos, foram trazidos para a sala pela diade, como por
exemplo, os instrumentos musicais convencionais € os materiais de laboratdrio que passaram a
integrar a area das ciéncias.

A constru¢do do cancioneiro foi motivada por um interesse geral bastante evidenciado no
grupo pelo dominio da expressd@o musical, nomeadamente, na explora¢do de novas musicas. Tal
como supracitado, as criancas desenvolveram uma atitude bastante ativa na constru¢do dos
diversos recursos e, no que se refere a construcdo do cancioneiro, € de salientar que apds a
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exploracdo das musicas, estas ficavam responsdveis por fazer o registo da cancdo através do
desenho, que seria posteriormente digitalizado e, depois, integrado como ilustracido da letra da
cangdo, permitindo que as criangas identificassem a musica a que este correspondia. O recurso
foi totalmente decorado pelas criangas, que decidiram realizar esta tarefa através do uso de
diversas técnicas de colagem. A diade disponibilizou uma capa de cartdo, selecionada a partir
das suas carateristicas resistentes e duradouras, tendo em conta que, como foi referido acima, um
dos objetivos da criagdo deste recurso consistia na integracdo do mesmo na area da biblioteca.
Desta forma, tornou-se fundamental que este fosse constituido por um material com elevada
resisténcia, para que as criangas o pudessem explorar, de forma livre e segura, nos momentos de
jogo espontaneo. Este recurso passou, entdo, a integrar a drea da biblioteca num armadrio
dedicado ao tema da musica.

Em relac@o ao painel decorativo, a construcao deste recurso surgiu aquando de uma atividade
de expressdo pldstica em que as criancas pintaram um mural que, num momento posterior, foi
integrado na decoracdo da sala de atividades. Esta pintura foi realizada no espago exterior, o
recreio, ao som de varias musicas cldssicas, promovendo a interacdo das criangas com diversos
tipos de musica (cf. Anexo B, IV, 17 e 18). O painel passou, entdo, a fazer parte da decoragdo da
sala (cf. Anexo B, 1V, 19), funcionando como um incentivo e valorizacdo do trabalho
desenvolvido pelas criangas. No que se refere a constru¢do do quadro de aniversarios, a proposta
de elaboracdo deste recurso surgiu apos vdrias criancas terem completado o seu aniversario em
dias que a diade estava no contexto e nos quais pdde verificar que este acontecimento era
desconhecido pelas restantes criancas. Desta forma, a diade propds as criancas a construcdo de
um quadro que contivesse esta informacdo para que soubessem quem fazia anos. Este recurso
pedagégico revelou-se importante para a valorizagdo das criangas, proporcionando-lhes a
oportunidade de desenvolver um sentimento de pertenca ao grupo em que se encontravam
integradas. Na construcdo do quadro foram utilizados diversos materiais para a sua decoragdo,
sendo a sua estrutura principal constituida por um cartdo grosso, selecionado de acordo com a
sua resisténcia. As datas dos aniversarios das criancas foram organizadas segundo as estagdes do
ano, tendo sido possivel explorar algumas no¢des temporais aquando da construcdo do recurso, o
que se revelou bastante importante, ja que as criangas demonstravam algumas dificuldades em
torno dessas nogdes. Por fim, o painel coletivo da orquestra foi o dltimo recurso a ser criado,
tendo este momento de criagdo marcado o final de um projeto desenvolvido com as criangas,

denominado de “O que é uma Orquestra?”, que sera explorado mais a frente.
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Tal como supracitado, uma das preocupagdes da estagidria na gestdo e organizacdo dos
materiais surgia em torno da quantidade em que os mesmos eram dispostos na sala. Desta forma,
aquando da criag¢do da drea das ciéncias, a diade disponibilizou diversos materiais, indo assim, ao
encontro de uma das indmeras competéncias preconizadas, para o educador, no Decreto-lei n°
241/2001 “Disponibiliza (...) materiais (...) diversificados (...)” (Anexo n°l, Capitulo II).
Contudo, a organizacdo e gestdo do ambiente educativo ndo se baseia apenas na gestdo dos
recursos € espagos, mas também com a organizacdo do tempo. Assim, “o educador (...)
[organiza o] tempo de forma flexivel e diversificada proporcionando a apreensdo de referéncias
temporais pelas criangas.” (DL n° 241/2001, Anexo n°l-II). No JI, o tempo encontra-se
organizado sob a forma de uma rotina didria que “oferece uma estrutura para os acontecimentos
do dia” (Hohmann & Weikart op. cit. Maia, 2008:37), devendo esta ser flexivel, indo ao
encontro das necessidade e interesses evidenciados pelas criangas, tendo em conta que “o existir
de uma «rotina» definida ndo € (...) sinébnimo de «rigidez»” (Cardona, 1992:10).

Relativamente a experiéncia vivenciada pela estagidria no contexto de creche, a rotina da sala
dos dois anos A contemplava diversos momentos, sendo eles: o acolhimento; o lanche da manha;
a atividade proposta pelo adulto; o tempo de escolha livre, que corresponde ao momento de
atividades auto - iniciadas pela crianca; o momento de higiene; o almogo; a sesta; novamente o
momento de higiene; lanche da tarde; e, ainda, o tempo de escolha livre. E ainda de referir dois
momentos da rotina que aconteciam em dois dias distintos da semana, nomeadamente, 0s
registos do fim de semana, que aconteciam a segunda-feira e tinham como principais objetivos
envolver a familia nos registos criados e proporcionar as criangas um momento de
desenvolvimento da linguagem oral, através do didlogo que era estabelecido com as mesmas. O
outro momento refere-se a atividade “Musicos de Fraldas” que decorria todas as tercas feiras de
manha, sendo este dedicado a expressdo musical. Apds a pratica em creche, a estagidria pode
compreender a potencialidade pedagdgica dos varios momentos que constituem a rotina didria.
No que diz respeito ao acolhimento, este constitui o primeiro momento da rotina que obriga a
uma separacdo, envolvendo multiplas emogdes por parte das criancas e das suas familias. As
reacoes das criancas a este momento sdo bastante varidveis, tendo assim a estagidria
compreendido que, neste momento, € fundamental que a educadora apoie a crianga, dando
resposta a necessidade evidenciada no momento e, por isso, deve conforta-la através do “colo” e
do contacto fisico, para que a crianca possa tranquilizar-se e, assim, retomar o seu bem-estar
fisico e emocional. A integracdo da estagidria nos momentos de refeicio, nomeadamente, no
lanche da manha, no almoco e no lanche da tarde, permitiram-lhe entender estes momentos como
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uma resposta a uma necessidade fisica das criangas com bastante potencial pedagdgico, na
medida em que este momento possibilita a interacdo e o convivio entre as criangas,
proporcionando o desenvolvimento de diversas aprendizagens sociais. Em relacio ao momento
da sesta, este é compreendido pela estagidria como um momento de descanso que d4 resposta a
uma necessidade das criangas. De forma a predispor a crianga para 0 momento de descanso, a
sala de atividades era colocada a meia-luz e as criangas entravam de forma gradual, evitando,
entdo, momentos de confusdo. No que diz respeito as atividades de escolha livre, estas contavam
com a iniciativa por parte da criang¢a em relagdo a atividade que pretendia realizar. As atividades
de tempo livre da manha contavam, por vezes, com saidas para o recreio exterior superior
localizado ao lado da sala. Tal como foi referido no capitulo anterior, o Infantario Monfortinhos
de Real, encontra-se situado numa zona privilegiadamente rural e, desta forma, através do
parque, as criancas tinham uma total visdo para o exterior, tendo em conta que as protecoes em
volta deste espaco eram constituidas por janelas altas em vidro. O grupo, em geral, demonstrava
um forte interesse em explorar nio sé este espaco, mas também em observar todo o ambiente que
circunda o infantdrio. Algumas criancas, como o M, o P e o JD solicitavam vérias vezes a
estagiaria que lhes pegasse ao “colo” para puderem ter uma vista mais privilegiada sobre a
paisagem, pois os “educadores (...) interagem com as criancas na apreciacdo de todos os
elementos do ambiente exterior” (Post & Hohmann, 2011:273). Neste sentido, a estagidria
compreendeu que as atividades no exterior se revelam fundamentais no desenvolvimento das
criangas, tendo em conta que estes momentos proporcionam multiplas experiéncias as mesmas.
As atividades que constituem a rotina didria s@o, ainda, intercaladas por momentos de
cuidados corporais (Post & Hohmann, 2011), sendo possivel afirmar que, em contexto de creche,
os momentos de cuidados corporais ocorrem com bastante frequéncia ao longo do dia. Nesta
linha de pensamento, Portugal (2000) refere a creche como uma “fusdo constante de cuidados e
educagdo” (p.89). No grupo em que a estagidria integrou apenas uma crianca usava fraldas,
sendo que as restantes ja se demonstravam capazes de controlar os esfincteres e de indicar as
suas necessidades. De qualquer forma, € essencial que o educador dé reposta as necessidades das
criancas de forma a que estas possam sentir-se bem, “valorizando sobretudo as suas necessidades
fisicas, de seguranga e higiene.” (Portugal, 2000:88). As criancas do grupo ndo se revelavam
totalmente auténomas neste momento da rotina, na medida em que necessitavam de um dos
adultos, integrantes da equipa educativa, para os auxiliar nesta tarefa. Tal como referido, todas as
atividades que constituem a rotina didria integram em si potencialidades pedagdgicas e os

momentos de cuidados corporais ndo sdo excec¢do. Apds o periodo de prética em contexto de
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creche, a estagidria compreendeu este momento como um tempo privilegiado na criagdo de
relagdes positivas e seguras com as criangas, tendo em conta que este € um momento de
interacdo, em que o educador deve centrar-se na atividade que esta a desenvolver, dando total
atencdo a crianga a quem estd a dar assisténcia. Assim, ¢ possivel afirmar que “o interesse (...)
pela crianca fortalece o elo de ligacdo (...) bem como os sentimentos de confianga e de
seguranga por parte da crianga.” (Post & Hohmann, 2011:235). Nos momentos de cuidados, a
estagidria procurou estimular a autonomiza¢do da crianca, incentivando e valorizando as suas
conquistas em algumas tarefas, nomeadamente, quando lavavam as maos sozinhas ou até quando
conseguiam vestir a sua roupa depois de todo o processo de cuidados.

Uma das criangas integrantes do grupo, o AP, revelava dificuldades ao expressar-se através da
linguagem oral, uma vez que se expressava sobretudo através do sorriso e do choro, em situagdes
de desconforto, dor e aborrecimento. No entanto, apesar da dificuldade demonstrada ao nivel da
linguagem oral, o AP, expressava-se claramente através da utilizacdo da linguagem ndo-verbal
mobilizando a interacdo fisica e visual para expressar as suas intengdes através da acdo sobre
alguns objetos, utilizando diversas vezes o ato de apontar. Desta forma, a participacdo nos
momentos de cuidados corporais com a referida crianca permitiram a estagidria reforcar a
relacdo que tinha estabelecido com o AP e, assim foi capaz de compreender, mais facilmente, as
suas intengdes através da valorizagdo da linguagem nao-verbal, utilizada pelo AP para comunicar
nos varios momentos do dia e aquando dos momentos de cuidados, nomeadamente, na troca de
fralda, na muda de roupa, no ato de limpar o nariz, na limpeza das maos, entre outros. O
fortalecimento das relacdes criadas revelaram-se fundamentais no que se refere a compreensao
desta linguagem, tendo em conta que “Ninguém conhece melhor o sistema de comunicacio de
uma crianca pequena como aquela pessoa que estabeleceu com ela uma ligagdo intensa”
(Portugal, 2000:96). O entendimento da linguagem nado-verbal como uma forma de comunicagao
revelou-se para a estagidria um momento de aprendizagem fundamental no seu processo de
desenvolvimento profissional. E ainda possivel afirmar que os momentos de cuidados corporais
permitiram uma maior compreensao, por parte da estagidria, da linguagem nao-verbal utilizada
pelo AP e por outras criancas. Esta aprendizagem, além de se revelar essencial para o seu futuro
como profissional de educacdo, demonstrou-se, ainda, uma mais-valia aquando da integracdo no
contexto de educacao pré-escolar.

A transi¢do entre os varios momentos do dia passou a ser mais valorizada aquando do periodo
de prética pedagdgica na valéncia de creche, uma vez que a estagidria se consciencializou que
todos os momentos da rotina constituem momentos pedagdgicos. Desta forma, nas rotinas de
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transi¢do, a diade usufruia destes tempos, integrando as sugestdes das criangas para que fosse
explorado o potencial pedagégico desse momento. Neste sentido, a estagidria solicitava as
criangas que escolhessem uma histéria que quisessem ouvir ou entdo procedia a exploragdao do
cancioneiro e das musicas que o integravam. Contudo, a estagidria teve a preocupagdo de
diversificar as atividades realizadas neste momento assim como o tipo de materiais utilizados e,
por isso, recorreu, diversas vezes, a recursos pedagdgicos pessoais, como por exemplo, livros
Pop-up, livros com animais e imagens reais. Além disso, usufruiu destes momentos para explorar
alguns instrumentos, nomeadamente, a pandeireta e o jambé, ndo descuidando o interesse
evidenciado pelo grupo na drea de expressdao musical. Tendo em conta o exposto, comprova-se
que a valorizacdo destes momentos constituiu um avanco no desenvolvimento profissional da
estagidria.

No que concerne ao momento do tempo de grupo, em que se realiza a atividade proposta pelo
adulto, a estagidria ird em seguida descrever algumas das atividades que foram propostas e
desenvolvidas com o grupo de criangas. Todos os momentos de atividade proposta pelo adulto
foram planificados, pela equipa educativa, tendo em conta as necessidades e interesses
evidenciados pelas criangas, com base em observagdes realizadas de forma sistemdtica, pois os
interesses e as necessidades variam ao longo do tempo e é importante que o educador tenha
consciéncia destas realidades de forma a desenvolver atividades com uma maior intencionalidade
pedagdgica. Desta forma, a estagiaria entende este momento como “activo para as criangas (...)
[motivadas] pelo movimento e pela aprendizagem através da exploragdo sensorial” (Post &
Hohmann, 2011:282). Assim que integrou o contexto educativo, a estagidria teve como
preocupacio observar o grupo/as criangas de forma a recolher informagdes que pudessem apoiar
a planificacdo das atividades que compdem a rotina didria, nomeadamente, o tempo de grupo.
Tendo em conta os dados obtidos, a partir da observacdo, a diade identificou um interesse,
bastante evidenciado no grupo, em geral, pela drea de expressdo musical, essencialmente no
conhecimento e exploragdo de novas miusicas, instrumentos e, ainda, de movimentos associados
a musicas, nomeadamente, dangas. Desta forma, a diade integrou este interesse na planificagio
de atividades que fossem ao encontro dos interesses do grupo, tendo surgido um projeto em
torno da construcdo de um recurso que passou a integrar a sala de atividades, ja acima referido, o
cancioneiro. Tal como supracitado, a constru¢do do cancioneiro aconteceu ao longo de vdrias
semanas, com a colaboragdo das criancas e dos pais, pelo que, além de integrar as musicas que
foram exploradas na sala, este recurso integrou, ainda, cangdes que as criancas gostavam e que

eram significativas para si (cf. Anexo B, IV, 20 e 21). O cancioneiro seguia, entdo, para casa das
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criancas ao fim de semana e regressava a sala na segunda-feira, integrando uma nova musica que
havia sido selecionada pela crianca com a ajuda dos pais. E ainda de referir que estas cancdes
eram, normalmente, exploradas ao longo da semana em momentos de transicao entre os varios
tempos das rotinas. Este projeto iniciou-se nas primeiras semanas em que a diade integrou o
contexto educativo, no entanto, decorreu durante todo o ano letivo, ndo tendo sofrido ruptura
assim que a diade transitou para o contexto de educacdo pré-escolar. Aquando de uma recente
visita ao contexto foi possivel ter conhecimento das diversas experiéncias que a exploragao deste
recurso proporcionou as criangas assim que a diade terminou a sua pratica. Neste sentido,
durante a visita uma das criangas, o JD, foi buscar o cancioneiro e mostrou a diade quais as
musicas que o constituiam, naquele momento, referindo que a sua musica tinha sido inventada
por si e pelos seus pais. A atitude do JD permitiu a estagidria deduzir que este projeto se revelou
bastante significativo para as criancas, pois estas continuam interessadas em enriquecé-lo e
desenvolvé-lo ao longo das vdrias semanas. Através de uma conversa informal com OC da
valéncia da creche, a diade tomou o conhecimento de que uma das criangas, o M, juntamente
com 0s pais, optou por integrar no cancioneiro uma musica espanhola, tendo em conta que esta
representa uma das nacionalidades da crianga. A integracdo desta musica proporcionou um
momento de envolvimento da familia no contexto educativo, jd que o pai do M foi a sala
explorar a musica espanhola com todo o grupo.

Tal como referido anteriormente, a planificacdo deve ir ao encontro das necessidades e
interesses das criancas/ do grupo. Desta forma, partindo do interesse pela area de expressao
musical, a estagidria integrou atividades nesse ambito que proporcionassem as criancas
momentos de desenvolvimento de capacidades que lhes permitissem responder as suas
necessidades. Uma das necessidades mais evidenciadas no grupo emergia na dificuldade que
estas demonstravam em partilhar objetos, sendo que este sentimento egocéntrico, perante os seus
pertences, originava por diversas vezes conflitos no grupo. Neste sentido, com o objetivo de ir ao
encontro desta necessidade, a estagidria aquando da exploracdao da musica “Eu tenho um amigo”
aproveitou este momento para desenvolver com as criangas um didlogo sobre a amizade e a
partilha. Num momento posterior, esta can¢do serviu de mote para uma outra atividade que
consistia na troca de objetos pessoais entre as criangas, criando assim um momento que
proporcionasse o desenvolvimento da capacidade de partilha (cf. Anexo B, IV, 22 e 23). As
atividades na drea da expressdo musical revelaram-se um apoio na resposta a algumas das
necessidades das criangas, nomeadamente, no desenvolvimento da linguagem oral, tendo em
conta que as musicas exploradas permitiram a crianca um maior desenvolvimento fonoldgico e
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proporcionando-lhes, simultaneamente, o enriquecimento do 1éxico através do conhecimento de
novos vocdbulos.

O interesse pela expressdo pldstica podia ser facilmente constatado no grupo. Desta forma,
aliando o seu interesse ao principio de aprendizagem ativa, a diade proporcionou ao grupo um
momento de expressdo livre, promovendo a interacdo das criancas com diferentes tipos de
materiais. A criagdo do painel desenvolveu-se com a participagcdo dos vérios elementos do grupo,
potenciando o desenvolvimento das relagcdes entre si, através de um trabalho que se revelou
colaborativo (cf. Anexo B, IV, 25, 26, 27 e 28). Foram utilizados diversos materiais,
nomeadamente, uma folha de cendrio com grandes dimensdes, tintas de vérias cores e ainda
pinceis e esponjas, possibilitando as criangas um momento de exploracdo de diversas técnicas de
expressao plastica (cf. Anexo B, IV, 24). Neste momento, as criancas puderam expressar a sua
iniciativa, no que se refere a escolha das cores e de técnicas utilizadas. Desta forma, esta
atividade foi ao encontro das necessidades das criangas, promovendo um momento de
desenvolvimento da autonomia das mesmas. No decorrer da atividade, o grupo demonstrou
elevados niveis de envolvimento na execucdo desta tarefa, envolvimento esse que pdde ser
constatado pelo siléncio sentido na sala. A auséncia de barulho revelou a concentragdo que as
crian¢as imprimiram na pintura do painel, tendo sido ainda possivel entender o seu envolvimento
a partir da energia, da expressdo facial e postura que demonstravam no momento da atividade
(Pascal & Bertram, 1996:30). Este momento prolongou-se até ao final da manha, tendo-se
estendido durante um longo periodo de tempo, ja que a diade teve em conta o principio de
flexibilidade da planificacdo e o envolvimento, geral, das criancas. Focando agora as atengdes
numa das criancas do grupo, o JD, demonstrou-se totalmente envolvido na atividade, revelando
elevados niveis de concentracdo, satisfacdo, criatividade e persisténcia (Pascal e Bertram,
1996:30), manifestada sobretudo aquando da interrup¢do da atividade pela diade, pois este
revelou vontade de prosseguir com a tarefa. Através dos indicadores, a estagidria situa o
envolvimento da crianca num nivel elevado sendo este nivel bastante positivo, tendo em conta a
faixa etdria das criancas. A atividade proporcionou as mesmas diversas descobertas
significativas, sendo de realcar que o AG e o M, através da mistura de tintas, descobriram novas
cores. Contudo, apds uma reflexdo pds-acdo sobre este momento, a estagidria considera relevante
referir que numa préxima oportunidade, utilizaria manguitos e protegdes, tais como aventais
feitos com sacos plésticos, para que as criangas ndo ficassem tao sujas.

Com o objetivo de proporcionar as criangas um ambiente promotor da aprendizagem ativa,

em que estes constroem conhecimentos a partir da exploracao, a diade prop6s o desenvolvimento
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de uma proposta de jogo sugerida por Goldschmied e Jackson (2006), nomeadamente, o cesto
dos tesouros. A estagidria compreende esta proposta com um enorme potencial, ja4 que estimula
aprendizagens na crianca a partir da sua brincadeira (Goldschmied & Jackson, 2006), permitindo
que esta faca escolhas de forma auténoma. O educador deve exercer, nesta atividade, um papel
apoiante variando o seu grau de interven¢do no momento anterior € no decorrer da atividade,
mantendo uma supervisdo proxima das criancas (Goldschmied & Jackson, 2006). Assim, a
estagidria teve em consideragdo estas linhas orientadoras fornecidas por Goldschmied e Jackson
(2006), permanecendo perto das criancas de forma a apoiar e a encorajar a sua exploracdo e
optando por desenvolver um papel mais ativo de observadora que se revelou interessantissimo, ja
que esta pode constatar, ao longo da atividade, diversas aprendizagens em que as criancas se
encontravam envolvidas. A recolha de materiais para desenvolver esta proposta de jogo contou
com o trabalho de equipa das diades que integravam o contexto educativo na mesma institui¢ao,
tendo os materiais utilizados sido selecionados a partir de algumas diretrizes que fornece
Goldschmied e Jackson (2006) na lista sugerida de materiais e na selecdo de materiais naturais.
Na selecdo feita pela diade, estas tiveram ainda em conta que os materiais utilizados se
revelassem ricos relativamente ao apelo sensorial, selecionando materiais em metal, madeira,
instrumentos musicais, fios, sacos de cheiro, ndo descuidando a exploracdo dos diferentes
sentidos (cf. Anexo B, IV, 29, 30, 31, 32, 33 e 34). A diade teve como preocupacdo
disponibilizar os materiais em grande quantidade e variedade para que vdrias criangas tivessem a
oportunidade de explorar os mesmos materiais no mesmo tempo, evitando, assim, o sentimento
de frustracdo. Assim que os cestos foram colocados na sala de atividades, as criangas reagiram
de diversas formas sendo que, no geral, estas comecaram a explorar os objetos que integravam os
cestos (cf. Anexo B, 1V, 35 e 36), contudo, algumas criancas demonstraram outras reagoes. Um
exemplo pratico aconteceu com o JP que, passados alguns minutos do inicio da atividade, com
um ar muito preocupado, disse a estagidria “eles estdo a mexer nas coisas”’, demonstrando algum
receio em explorar os materiais. Neste momento, a estagidria encorajou a crianga a participar na
atividade e este aderiu a proposta mantendo-se envolvido durante o tempo em que esta decorreu.
Aquando da atividade foi necessdria a interven¢do da diade na retirada de alguns materiais, tais
como, um dos rolos de papel que se revelou perigoso ja que uma das criancas o utilizou para
bater nos colegas.

Com o objetivo de avaliar as aprendizagens nas quais as criancas se envolveram aquando da
realizacdo do cesto dos tesouros, a estagidria procede a uma articulacdo entre a proposta de
Goldschmied e Jackson (2006) e as experiéncias-chave, sugeridas na abordagem pedagdgica de
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High/Scope proposta por Post e Hohmann (2011). Em seguida, sera entdo descrita uma situacio
em que a estagidria fez uma articulacdo entre os referenciais pedagdgicos para interpretar
algumas das aprendizagens desenvolvidas pelas criancas no decorrer da atividade do cesto dos
tesouros. Assim, aquando da realizagao da atividade, o G, o H, o JD e o T, recolheram materiais
com diferentes propriedades e colocaram-nos dentro de um armadrio. Estas criancas passaram a
desenvolver um trabalho colaborativo, sendo que todas estavam a trabalhar para o mesmo fim,
encher o armdrio da drea da casinha (cf. Anexo B, IV, 37 e 38). Neste momento, as criancas
envolveram-se nas seguintes experiéncias-chave, nomeadamente, no dominio do sentido de si
proprio: expressar iniciativa, resolver problemas com que se depara ao explorar e brincar e fazer
coisas por si proprio; no que se refere ao dominio das relagdes sociais, as criangas envolveram-se
nas seguintes experi€ncias-chave: criar relacdes com os pares e desenvolver jogo social; no
dominio do movimento: movimentar objetos; relativamente ao dominio da comunicagdo e
linguagem: comunicar verbalmente; em relacdo ao dominio conhecer o mundo fisico através da
exploracdo de objetos, as criangas envolveram-se nas experiéncias: explorar objetos com as maos
(...); por fim, relativamente ao dominio do espaco, as criangas envolveram-se nas experiéncias:
encher e esvaziar e, ainda, pOr dentro e tirar para fora. No final da atividade, a estagidria solicitou
a participacdo das criancas na arrumacdo dos cestos, promovendo, assim, a interacdo com 0s
pares, a autonomia e a responsabilidade, nas criangas (cf. Anexo B, IV, 39).

No que concerne a rotina didria vivenciada pela estagidria no contexto educativo de educagdo
pré-escolar, esta integra, ao longo do dia, diversos tipos de atividades, nomeadamente, o
acolhimento, a marcagdo de presencas, o lanche da manh3, as atividades de jogo espontaneo no
exterior, a atividade proposta pelo adulto, as atividades de jogo espontineo, o almoco,
novamente um momento de atividade proposta pelo adulto e por fim o lanche da tarde. E de
referir que a rotina de higiene ocorria antes dos lanches, da manha e da tarde e ainda antes do
almogo. Contudo, nesta faixa etdria, as criangas revelaram-se mais independentes no que se
refere as rotinas de higiene e de cuidados corporais, respondendo de forma independente as suas
proprias necessidades fisioldgicas e de higiene. Relativamente aos momentos de acolhimento, a
estagidria compreendeu estes momentos de uma forma mais tranquila do que no contexto
educativo de creche, pois, no geral, as criancas demonstravam uma maior capacidade na
regulacdo de emogdes no que se refere a este acontecimento que obriga a uma temporaria
separacdo com a familia. Sempre que alguma crianca se demonstrava agitada ou até perturbada
com esta separacao a estagidria apoiava-a a semelhanca do que acontecia no contexto educativo

de creche, para que esta se sentisse segura e reconfortada, sendo ainda de referir que esta
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experiéncia podia influenciar a predisposicdo das criancas na participacdo das vdrias atividades
que compdem o seu dia. Indo ao encontro da premissa anteriormente referida, “as chegadas (...)
influenciam (...) o tipo de experiéncias (...) [planeadas para] cada dia” (Hohmann & Weikart,
2009:234). O momento referente as atividades espontineas no exterior sdo compreendidas pela
estagidria como um tempo livre em que a crianga pode disfrutar de experi€éncias multiplas,
nomeadamente, de convivio social, visto que no tempo de exterior também se encontravam
criancas de outras salas, o que “permite as criangas brincarem juntas” (Hohmann & Weikart,
2009:231) (cf. Anexo B, 1V, 40). O tempo de exterior potenciou, ainda, uma maior interagao a
partir da integracdo da estagidria em vdrias brincadeiras das criancas. No que diz respeito as
atividades de jogo espontaneo realizadas no interior da sala, a estagidria compreende este
momento como essencial para que a crianga expresse a sua iniciativa num ambiente organizado,
bem como para a promoc¢ao da aprendizagem ativa “definida como a aprendizagem na qual a
crianca, através da sua acdo sobre os objetos e da sua inter-accdo com pessoas, ideias e
acontecimentos, constroi novos entendimentos” (Hohmann & Weikart, 2009:23). Estes
momentos, a semelhanca dos momentos de jogo espontaneo realizados no exterior, potenciaram
a criacdo de relacOes com as criancas através do envolvimento e do apoio que a estagidria
prestou nas diversas atividades que decorriam. Estes momentos permitiram ainda que a estagidria
apoiasse a exploracdo, por parte das criangas, de alguns materiais, nomeadamente, dos
Polydrons, tendo em conta uma exploracdo prévia e livre deste material. Neste sentido, a
estagiaria procurou atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal da crianga (Vygotsky, 1978) em
questdo, estimulando-a a construir figuras geométricas através do uso do referido material (cf.
Anexo B, 1V, 41, 42 e 43). Desta forma, foi possivel proporcionar um apoio mais especifico e
individualizado as criancas que desempenhavam a atividade. Relativamente aos momentos de
cuidados e higiene, € possivel afirmar que, as criancas demonstram niveis de autonomia
positivos, revelando-se capazes de desempenhar tais tarefas sem o auxilio de um adulto. De
qualquer forma, a estagiiria mostrou-se disponivel a auxiliar as criangas caso o necessitassem.
Por fim, tal como foi referido acima, o momento de prética pedagdgica em creche permitiu a
estagidria compreender o potencial pedagdgico dos varios momentos do dia, nomeadamente, nos
tempos de transi¢do definidos como os “periodos em que as criangas mudam de uma actividade
ou experiéncia para a seguinte” (Hohmann & Weikart, 2009:231). As transi¢des entre 0s
diversos momentos do dia revelaram-se uma das necessidades do grupo, na medida em que,
quando estas ocorriam de uma forma desorganizada, geravam uma enorme confusio na sala de
atividades. Desta forma, a estagidria tentou apoiar da melhor forma estes momentos, para que
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esta necessidade fosse ultrapassada, tendo em conta que o “apoio (...) dos adultos (...) pode
aumentar a qualidade dessas experiéncias.” (Hohmann & Weikart, 2009:232). Um exemplo
pratico pode ser constatado nas atividades que a diade desenvolveu nestes momentos,
nomeadamente, na transicdo da sala de atividades até ao refeitério. Neste momento, a diade
comegou por explorar algumas miusicas com as criangas, nomeadamente, a can¢do “A Nossa
Orquestra”, sendo entdo de referir que este momento se revelou essencial para a agdo
desenvolvida no decorrer da prética pedagdgica no contexto educativo de educacdo pré-escolar,
tendo em conta que foi a partir dele que a diade pode constatar o interesse do grupo pela drea de
expressao musical (ML.E.,1997). Num momento seguinte procedeu-se a uma exploracdo mais
alongada da misica, ja na sala de atividades, e foi, ainda, esta mesma can¢do que motivou o
desenvolvimento de um projeto, ao longo de toda a prética, que serd explorado mais a frente,
neste capitulo. Outro exemplo pratico de uma atividade desenvolvida neste momento aconteceu
aquando da criacdo do comboio das cores. A criacdo deste comboio foi sugerida pela diade as
criancas, que além de aceitarem a proposta envolveram-se nesta atividade. O comboio das cores
constituia uma atividade que se realizava durante o percurso percorrido da sala de atividades até
ao refeitdrio, em que as criangas cantavam uma musica associada a uma cor, reproduzindo ainda
alguns sons e gestos associados ao respetivo meio de transporte. A criacdo deste momento
motivou as criancgas de tal forma que estas passaram a ter um outro tipo de postura assim que se
juntavam ao referido comboio. Com o objetivo de expressar maior intencionalidade pedagdgica
nas suas praticas, associada a esta atividade, a diade aliou o desenvolvimento de capacidades ao
nivel da negociagdo, tendo em conta que todos os dias era necessario definir a cor do comboio e,
assim, as criangas votavam nas suas cores preferidas e negociavam entre si qual seria a cor
escolhida. Quando as criancas ndo conseguiam chegar a um consenso, esta decisdo era tomada
num ambiente democrético em que cada crianga votava numa cor € a que obtivesse mais votos
era a eleita, naquele dia. Esta atividade demonstrou-se significativa para as criangas, que varias
vezes alertavam a diade de que era necessdrio fazer o comboio e escolher uma cor, revelando,
assim, algumas nogdes temporais, relativamente a forma como tinhamos vindo a desenvolver
este momento. Desta forma, a estagidria entende os momentos de transicio como
pedagogicamente ricos que deverao ser valorizados de forma a proporcionar as criancas mais um
momento em que estas podem desenvolver diversas capacidades a varios niveis.

No que diz respeito as atividades propostas pelo adulto, a estagidria entende este momento
como uma oportunidade de as criangas trabalharem juntas (...) e construirem um reportorio de

experiéncias comuns” (Hohmann & Weikart, 2009). Assim que a diade integrou o contexto
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educativo de educagdo pré-escolar, apoiada pelo processo de observacdo, pode constatar que um
dos interesses mais evidenciados no grupo estava situado no dominio da expressdo musical.
Desta forma, a diade planificou atividades que fossem ao encontro deste interesse bastante
evidenciado nas criancas, promovendo, assim, momentos de exploracao de diversas musicas que
motivou a constru¢cdo de um material pedagdgico, o cancioneiro. A partir da expressdao musical,
foi, ainda, possivel integrar o desenvolvimento de outras dreas e dominios, nomeadamente,
aquando da constru¢do de um painel vertical, no exterior, que ocorreu enquanto as criangas
ouviam algumas musicas cldssicas. E ainda de referir que na concretizagio desta atividade a
estagidria teve em consideracdo as propostas de alteracdo que efetuou no momento em que o
grupo da creche pintou um painel decorativo. A diade promoveu, ainda, um momento de
exploracdo de uma danga, aliando, assim, a expressao motora a musical.

Tal como foi referido acima, a constatagdo deste interesse ocorreu aquando da exploracdo da
musica “A Nossa Orquestra”, num momento da rotina de transicdo em que as criancas
aguardavam a hora de almog¢o. Mais tarde, a diade promoveu, novamente, a exploracdo desta
musica, no tempo de grupo, em que o T sugeriu, “podemos fazer uma orquestra”. A partir deste
momento, a diade integrou a sugestdo do T na planificacido e passaram a desenvolver-se alguns
ensaios desta musica, com o objetivo de esta ser apresentada a comunidade educativa (cf. Anexo
B, 1V, 44, 45 e 46). Aliada a exploracdo e ao ensaio desta can¢do, surgiu a exploragcao dos varios
instrumentos que sdo referidos na musica, nomeadamente, o tambor, a caixinha, a pandeireta e os
pratos. Com o objetivo de proporcionar a todas as criangas a oportunidade de explorarem e
acompanharem a musica com um instrumento, a diade integrou um momento na can¢do que
contava com a participacdo das clavas. A distribuicdo dos instrumentos exigiu um momento de
negociagdo entre todos. Num dos momentos de tempo de grupo, em que decorria o ensaio da
musica “A Nossa Orquestra”, uma das criangas, o L, colocou uma questdo, nomeadamente, “O
que ¢ uma Orquestra?” e, tendo em conta o interesse que as criancas evidenciavam pela
expressdo musical, a diade prop0Os as criangas que realizassem uma investigacdo acerca desta
questdo, promovendo, assim, uma experimentacdo da metodologia de trabalho de projeto no
contexto de pré-escolar. A partir da questdo do L, “O que ¢ uma orquestra?”, foi promovido um
didlogo com as criangas, com vista a recolher e registar as suas concegdes sobre este tema,
através das questdes “O que sabem sobre a orquestra?” (cf. Anexo B, IV, 47) e “O que querem
saber?” (cf. Anexo B, IV, 48), tendo em conta que a “escuta ativa das criangas vai instituindo a

participagdo” (Oliveira-Formosinho & Costa, 2011:91) (cf. Anexo B, V, 1). De acordo com as
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fases apresentadas por Vasconcelos (1998), esta representa a fase I do trabalho de projeto,
nomeadamente, a defini¢do do problema.

A diade motivou as criangas a recolherem informagao em casa acerca deste tema. A V., o Le.,
oL., oD.eaC. recolheram bastantes informacdes, nomeadamente, imagens de instrumentos da
orquestra; a V. e o L., fizeram registos através do desenho e o Le, elaborou um cartaz, com a
mae, que referia a organizacdo da orquestra e os instrumentos que esta integra. As criangas
anteriormente referidas partilharam na sala de atividades todas as informagdes que tinham
recolhido. A partir da divulgacdo das informagdes (cf. Anexo B, IV, 49, 50, 51 e 52), deu-se
inicio a segunda fase do projeto, nomeadamente, a planificacdo e desenvolvimento do trabalho
(Vasconcelos, 1998), em que através da promocdo do didlogo, pela diade, as criangas
direcionaram as suas pesquisas para a resposta a duas questdes “Quais sdo os instrumentos que
fazem parte da orquestra?” e “O que € um maestro?”. Partindo das questdes que suscitaram o
interesse das criancas, a diade mobilizou alguns recursos para a sala de atividade, promovendo
diversos momentos de exploracdo, nomeadamente, de videos e imagens de uma orquestra e,
ainda, de sons e imagens de instrumentos musicais, tendo em conta que esta representa a fase IlI,
a execugao (Vasconcelos,1998), em que se aprofunda a “informacgdo obtida, discutindo”
(Vasconcelos, 2012:16). Tendo em conta a resisténcia demonstrada pelas criangas na elaboragdo
de registos bidimensionais, a estagidria usufruiu das atividades desenvolvidas durante o projeto,
para diversificar o registo que estas criavam. Citando Vasconcelos (2012), “As criangas utilizam
uma variedade de linguagens graficas” (p.16) e, neste sentido, a estagidria promoveu um
momento de registo através da pasta de moldar que permitiu, as criancas, a criacdo de registos
tridimensionais, nomeadamente, de instrumentos da orquestra (cf. Anexo B, IV, 53, 54 ¢ 55).

A par do desenvolvimento do projeto, a diade, tendo o conhecimento de que o pai da La. era
musico, solicitou a sua visita a sala de atividades para que fosse desenvolvida com as criancas
uma atividade de expressdo musical, tendo em conta que o educador tem como fun¢do, envolver
as familias nos projetos que se encontra a desenvolver (DL n°® 241/2001, Anexo n°1, Capitulo II,
Alinea d). O pai da La. cantou vdrias das miusicas que integravam o cancioneiro e, ainda,
explorou algumas misicas que eram desconhecidas para a maioria do grupo, como por exemplo,
a “Cangdo de Embalar” de Zeca Afonso, sendo ainda de referir que este utilizou no decorrer da
atividade um cavaquinho, que lhe permitiu fazer um acompanhamento instrumental de todas as
musicas (cf. Anexo B, IV, 56 e 57). As criancas, em geral, demonstraram niveis elevados de

envolvimento nesta atividade e no final, através do didlogo, a diade pode recolher algumas

39



opinides acerca da atividade que revelavam satisfacdo por parte das criancas, sendo este um
indicador do seu envolvimento naquele momento.

O projeto “A Nossa Orquestra” concluiu-se com a apresentagdo da musica “A Nossa
Orquestra” (cf. Anexo B, IV, 58) a comunidade educativa, utilizando os diversos instrumentos
como acompanhamento instrumental e, ainda, com a constru¢do de um painel coletivo de uma
“orquestra”, que exigiu a negociagdo com o grupo na distribuicio da elaboracdo dos
instrumentos que seriam necessarios. A construcdo deste painel contou com a participagao das
criangas, ja que foram estas que desenharam os instrumentos que integravam a orquestra e, num
momento posterior, recortaram e colaram todos os desenhos (cf. Anexo B, IV, 59 e 60). De
forma a auxiliar as criangas no desenho dos instrumentos, a diade mobilizou vérias imagens reais
dos mesmos, para que as criancgas pudessem utilizd-los no momento do registo. Com o objetivo
de divulgar o projeto, foi montada uma exposicao no exterior da sala (cf. Anexo B, IV, 61, 62 ¢
63). Este momento revelou-se, essencial, para que todos pudessem visualizar o projeto
vivenciado na sala de atividades, tendo sido ainda fulcral na valorizagdo do trabalho que foi
elaborado pelas criancas do grupo. Tal como supracitado, a par da exposicdo montada no
exterior da sala, as criangas realizaram uma apresentacdo da musica preparada durante varias
semanas. Desta forma, foi elaborado um convite, pela equipa educativa, que contou com a
ilustracdo de algumas criangas, que, num momento seguinte, se dirigiram as diversas salas que
integram o contexto educativo com o objetivo de entregarem o convite elaborado e explicarem o
que 14 estava escrito e ilustrado. Este momento proporcionou um momento de estimulacdo do
registo por parte das criancas que puderam entende-lo como uma forma de comunicacdo. Por
fim, foi realizado um cartaz com base na resposta a duas questdes, nomeadamente, “O que
aprenderam?” sobre a “orquestra” e o que “O que gostaram mais?” no decorrer do projeto (cf.
Anexo B, IV, 64). Esta ultima surge como uma avaliagdo, por parte das criancas, do projeto,
correspondendo a ultima fase, mencionada por Vasconcelos (1998).

No decorrer do projeto, a estagidria teve como preocupag¢ao proporcionar momentos em que o
grupo pudesse desenvolver capacidades, tais como, a capacidade de concentracio e
autorregulacdo. Tendo por base a premissa referida, é de salientar que o grupo demonstra
dificuldades em aguardar pela sua vez de falar, pelo que os didlogos estabelecidos no decorrer do
projeto representaram oportunidades para que as criancas desenvolvessem esta capacidade. Um
dos objetivos da diade na experimentacdo da metodologia de trabalho de projeto estava
relacionado com o fomentar de uma atitude questionadora e indagadora nas criangas que
integravam o grupo. A partir desta metodologia investigativa, as criangas puderam, ainda,
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desenvolver capacidades e competéncias integradas nos diferentes dominios e areas de contetdo,
nomeadamente, no dominio da expressao plastica, através dos registos elaborados a partir do uso
de massa de moldar. Desta forma, as criangas desenvolveram também competéncias ao nivel da
expressao motora, através da promoc¢ao de oportunidade de desenvolvimento da motricidade fina
por via da producdo de registos e do uso de instrumentos como acompanhamento de uma
musica. As criancas puderam desenvolver capacidades ao nivel do dominio de linguagem oral e
abordagem a escrita, através, primordialmente, do didlogo na partilha de informagdes recolhidas
através das pesquisas. Esta atividade promoveu, ainda, o desenvolvimento de competéncias no
dominio da expressdo motora, fundamentalmente, através da promoc¢dao de oportunidades de
desenvolvimento da motricidade fina, por via do encaixe das pecas do jogo. Ao nivel do dominio
da expressdo musical, foram promovidos diversos momentos em que as criancas puderam
desenvolver, essencialmente, o seu sentido ritmico e de escuta. Foi ainda possivel explorar
conceitos relativos ao dominio da matematica, tais como a contagem, a classificacdo e formacgao
de conjuntos, na medida em que as criangas, na construcdo do painel e no ensaio da orquestra,
necessitaram de classificar e agrupar os instrumentos de acordo com um critério pré-definido.

Focando agora nas relacdes desenvolvidas em contexto educativo, tal com refere Oliveira-
Formosinho et al., (2009), “Desenvolver as interagdes, reflecti-las, pensa-las, reconstrui-las, é
uma experiéncia profissional incontornavel” (p.11), neste sentido as relagdes estabelecidas no
contexto educativo constituem também wuma fonte de desenvolvimento profissional.
Relativamente as relacdes estabelecidas com o corpo docente e ndo docente dos contextos
educativos em que integrou a estagidria, € possivel afirmar que estas se revelaram bastante
positivas, pelo que os receios iniciais foram facilmente ultrapassados. As relacdes devem ser
estimuladas pelo educador, tendo em conta que este apoia também o desenvolvimento afetivo
das criangas e do grupo em geral (Hohmann & Weikart, 2009). Desta forma, aquando da
integracdo nos contextos educativos, a estagidria teve como preocupacao inicial interagir com as
criancas que constituiam os seus grupos de trabalho, tendo em conta que as inter-relagdes
constituem um dos ingredientes essenciais num ambiente promotor da aprendizagem ativa.

No que diz respeito as interagdes entre o educador e a crianca, € possivel, ainda, afirmar que
estas se demonstram como um factor critico na eficicia da experiéncia da aprendizagem (Pascal
& Bertram, 1999). Deste modo, o manual do DQP (2009) propde, entdo, uma escala do
empenhamento do adulto, que se foca essencialmente em trés categorias de acdo e permite
definir a qualidade dessas interacdes estabelecidas, nomeadamente, a sensibilidade, a

estimulagdo e autonomia. Assim, em relacdo a sensibilidade, a estagidria considera este elemento
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como essencial em qualquer educador de infancia. Na faixa etdria que integra a creche e o pré-
escolar, as criancas demonstraram vdrias vezes necessidades afetivas ou porque acordaram
aborrecidas ou até mesmo porque nesse dia a despedida dos pais foi mais emotiva, assim, o
educador deve revelar-se um individuo capaz de dar uma resposta a essa necessidade afetiva
demonstrada pela crianca, através da demonstracao de afeto para com ela. Deste modo, nas suas
interacdes com as criancas, a estagidria demonstrou sempre sensibilidade face as suas
necessidades evidenciadas, dando uma resposta afetiva rapida sempre que a crianga ou as
criangcas envolvidas no momento de interacdo o necessitavam. Neste sentido, a estagidria
considera ainda que, em ambos 0s contextos educativos, teve um desempenho bastante positivo
nas inter-relagdes estabelecidas com as criangas.

No que diz respeito a estimulagdo, este parametro estd diretamente relacionado com a
qualidade das intervengdes do educador aquando do processo de aprendizagem por parte da
crianca (Pascal & Bertram, 1999). Numa fase inicial da pratica pedagdgica, a estagidria, ainda
ndo compreendendo a importancia deste parametro, considera ter tido algumas dificuldades ao
nivel deste parametro da ag@o. Contudo, ao longo do tempo, desenvolveu-se uma melhoria
significativa, passando a estimular as criangas nas suas aprendizagens nos varios momentos do
dia. Considera-se ainda que, a melhoria verificada ocorreu apds esta ter compreendido a
potencialidade pedagdgica de todos os momentos da rotina, passando, entdo, a desenvolver-se
uma atitude mais ativa no que se refere a estimulagao.

Relativamente ao ultimo parametro, a autonomia, este refere-se ao grau de liberdade que o
adulto permite a crianca para que esta expresse as suas ideias e escolhas, em relacdo as suas
decisdes acerca das atividades que pretende desenvolver (Pascal & Bertram, 1999). Assim, é
possivel afirmar que no decorrer da prética pedagdgica supervisionada, a estagidria promoveu a
autonomia das criangas, incentivando-as sempre a tomarem decisOes € a expressarem as suas
ideias nos varios momentos da rotina. Este parametro da acdo estd, ainda, relacionado com a
atitude do educador face a gestdo de conflitos (Pascal & Bertram, 1999). Neste sentido, aquando
dos momentos de conflito, a estagidria manteve uma atitude calma na abordagem as criangas,
promovendo momentos de didlogo entre os envolvidos, para que fossem estes a resolverem os
seus problemas de forma auténoma.

Torna-se, ainda, relevante referir o caso da D, uma das criangas que pertence ao grupo no qual
a estagidria integrou no contexto de educacdo pré-escolar. Esta crianca apresenta paralisia
cerebral, sendo que ndo fala nem anda, no entanto reage ao didlogo que estabelecem com ela. A
estagidria interagiu com esta crianca ao longo da pratica, através do didlogo, da brincadeira e,
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ainda do canto, sendo que, nesses momentos de interacao, a estagidria aproveitou para cantar a D
algumas das musicas que tinham sido exploradas em atividades da sala. Apesar do receio inicial,
a interacdo com a D revelou-se um momento privilegiado na formagao da estagidria, tendo em
conta que esta situagdo lhe permitiu estabelecer uma ligacdo com uma nova realidade que a
enriquece ndo s6 a nivel profissional mas também a nivel pessoal.

Centrando agora as aten¢des em relacio aos processos envolvidos transversalmente na pratica
do educador de infancia, a observacdo, planificacdo e avaliagdo a estagidria usufruiu deste
momento para integrar, ndo s6 os processos sugeridos no Decreto - Lei n® 241/2001 (Anexo n°1-
II), mas também aqueles que integram na metodologia de investigacdo adotada pela estagidria no
seu processo de desenvolvimento profissional, nomeadamente, a investigagdo-a¢do, que integra
como processos investigativos, a observagao, a planificacdo, a a¢do, a avaliacdo e a reflexao.

No que diz respeito a observacao, “o educador de infancia (...) Observa a crianga, bem como
0s pequenos grupos € o grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e projetos
adequados as necessidades (...) e aos objetivos de desenvolvimento ¢ da aprendizagem” (M.E.,
1997:25) das criangas e do grupo em geral. Indo ao encontro da premissa anteriormente referida,
a observacgdo constituiu a base para todos os processos educativos desenvolvidos pela estagidria,
que teve como preocupagdo realizar uma observacdo do grupo e das criancas, nos diversos
momentos que compdem a rotina didria, sendo que sé assim a estagidria pdde tomar
conhecimento das especificidades de cada crianga, no que diz respeito ao seu desenvolvimento e,
ainda, as necessidades e interesses evidenciados. O processo de observagdo permite, assim, ao
educador “recolher as informagdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem,
sdo praticas necessdrias para compreender melhor as carateristicas e adequar o processo
educativo as suas necessidades” (ME, 1997:25). Nos dois contextos educativos em que a
estagidria integrou, a recolha de dados acerca das criangas, foi também apoiada pela consulta dos
projetos educativos da institui¢des e pelos projetos curriculares do grupo. Os dados relativos as
criancas puderam ser obtidos, ainda, através de conversas informais com a educadora
cooperante, tendo em conta que estas surgiram em ambos 0s contextos educativos nos quais
integrou a estagidria. A estagidria efetuou observagoes sistemdticas das criancas e do grupo para
que pudesse identificar, através dos dados obtidos, as suas maiores necessidades e interesses
evidenciados. Desta forma, € possivel afirmar que na faixa etdria de creche e jardim-de infancia,
as criancas demonstraram significativas diferencas no seu desenvolvimento, num curto espaco de

tempo.
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No que diz respeito ao processo de planificacdo, “o educador de infancia (...) Planifica a
interven¢do educativa de forma integrada e flexivel (...) tendo em conta os dados recolhidos na
observagdo e avaliagdo (...) ” (DL n°241/2001, anexo n°l-II, alinea 3-c). Desta forma, a
estagidria planificou atividades, tendo em conta o principio da flexibilidade, ja explorado
anteriormente. Este processo foi desenvolvido ao longo das vdrias semanas de integracdo no
contexto, e representa, neste momento, uma das competéncias profissionais desenvolvidas pela
estagidria no seu processo de formacgdo pela investigacdo-acdo. Uma das dificuldades sentidas
pela estagidria neste processo ocorreu aquando da transi¢do da valéncia de creche para o
contexto educativo de educagdo pré-escolar, sendo que esta transicdo exigiu uma adequacdo do
pensamento. Contudo, no momento de integracdo em contexto educativo de educacdo pré-
escolar, a estagidria revelou uma maior destreza na realizacdo desta tarefa semanal, motivada
pela maior seguran¢ca demonstrada na concretizagdo deste processo. A seguranca na execucao
desta tarefa foi motivada pelos sucessivos feedbacks que foram realizados pela supervisora
institucional, jd que nestes momentos a estagidria tinha a oportunidade de compreender as suas
falhas, corrigindo-as no momento seguinte em que ia planificar.

Ao longo de toda a préitica pedagdgica, a estagidria utilizou os dados recolhidos na
observagdo, para os integrar na planificacdo, tendo em conta que estes dois processos sao
indissocidveis, na medida em que planear implica um momento prévio de observacdao (Méaximo-
Esteves, 2008). Desta forma, a partir da identificacdo de necessidades e interesses, possibilitada
pelo processo de observacdo, a estagidria planificou atividades que integrassem todos estes
dados, de forma a desenvolver atividades que se revelassem estimulantes e interessantes para as
criangas, proporcionando-lhe a vivéncia de varias experiéncias, tendo em conta que “Planear
(...) de acordo com o que o educador sabe do grupo (...) e [da] crianga (...) é condi¢cdo para um
ambiente estimulante (...) [que] promova aprendizagens significativas e diversificadas” (M.E.,
1997:26).

Em relacdo a avaliacdo, esta possui um cardter formativo no jardim-de-infancia (Circular
4/DGIDC/DSDC, 2011:1). Com o objetivo de interpretar as aprendizagens realizadas pelas
criangas, nos varios momentos da rotina didria, a estagidria utilizou como referenciais de apoio a
esta avaliacdo, as experiéncias-chave propostas na abordagem pedagédgica de Post e Hohmann
(2011) e as éareas e dominios definidos nas OCEPE propostas pelo Ministério da Educacdo. Esta
articulacdo entre teoria e pratica revelou-se um momento importante no desenvolvimento
profissional da estagidria, pois com a utilizacdo destes referenciais a estagidria podera no futuro

utiliz4-los para elaborar variada documentagdo pedagogica.
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Nas aulas da unidade curricular de Pratica Pedagégica Supervisionada, que integra no ciclo de
estudos do Mestrado em Pré-escolar, foi dado a conhecer a estagidria o manual DQP (Pascal &
Bertram, 2009), o qual integra duas escalas avaliativas, nomeadamente, do envolvimento da
crianca e do empenhamento do adulto. No decorrer das aulas da unidade -curricular,
anteriormente referida, a estagidria pode utilizar estas grelhas de avaliagdo, através da
visualizacdo de videos. A estagidria utilizou, ainda, a escala de envolvimento da crianga,
instrumento pedagdgico de observacdo, em contexto real, quando a docente da unidade
curricular propds a turma do mestrado em Educagdo Pré-Escolar a utilizagdo da mesma na
avaliacdo do envolvimento de uma crianca, numa das atividades da rotina didria. Esta
experiéncia revelou-se bastante interessante do ponto de vista formativo, sendo que, desta forma,
foi possivel realizar uma articulagc@o direta entre a teoria e pratica. A estagidria passou, entdo, a
utilizar os sinais de envolvimento propostos nesta escala, em momentos de reflexdo sobre as
atividades observadas durante o dia. Por fim, a avalia¢do revela-se, ainda, como um “suporte do
planeamento” (M.E., 1997:27), resultando vdrias vezes de um processo de reflexdo dos dados
recolhidos no terreno, um exemplo pritico pode ser constatado aquando da avaliagdo de
necessidades e interesses, tendo em conta que “Avaliar (...) implica tomar consciéncia da ac¢ao
(...) para adequar o processo educativo as necessidades das criangas ¢ do grupo” (M.E.,
1997:27).

Tal como foi referido acima, a estagidria ird usufruir deste momento para integrar dois dos
processos educativos que lhe permitiram, igualmente, desenvolver competéncias ao nivel
profissional, nomeadamente, a acdo e a reflex@o, tendo em conta que estes processos se sucedem
de forma natural e integrada, sendo significativo para a estagidria realizar uma abordagem,
igualmente integrada, dos dois processos.

Relativamente a agdo, ¢ nesta que se podem “concretizar as (...) inten¢des educativas” (M.E.,
1997:27), neste sentido, na sua agdo a estagidria integrou diferentes propostas sugeridas nos
modelos curriculares para a educacdo de infancia. Desta forma, ndo seguiu nenhum modelo
especifico, ou seja, inspirou-se, sim, no que se revelou mais significativo para si.

No que se refere a reflexdo, esta também se encontra intimamente relacionada com a
avalia¢do, sendo que o educador “Reflete sobre as suas praticas (...) para avaliagdo do seu
desempenho profissional” (DL n°® 240/2001, Anexo n° V, Alinea 2-a). Ao longo do ano, a
estagidria integrou varios processos formativos que lhe proporcionaram o desenvolvimento de
um olhar critico sobre os acontecimentos inerentes a sua prdtica. A estagidria sente que evoluiu

bastante ao longo do ano e que s6 neste momento é capaz de compreender o verdadeiro sentido
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da palavra reflexdo. Em relagdo aos processos formativos, € possivel afirmar que todos eles
permitiram a estagidria um maior desenvolvimento profissional e pessoal. Relativamente as
reunides de supervisdo, que decorriam com a presenga da diade e da supervisora institucional, a
estagidria entendeu estes momentos como relevantes na sua formacdo, ji que estes lhe
permitiram uma maior consciencializacdo da agdo. As questdes lancadas pela supervisora
exigiam reflexdo por parte da estagidria permitindo-lhe tomar consciéncia dos pontos mais e
menos positivos da sua interven¢do no momento observado. Nestas reunides a estagidria recebia,
ainda, feedbacks de todos os trabalhos realizados, nomeadamente, de planificagdes e narrativas
reflexivas, que se revelaram fonte do exercicio reflexivo, tendo em conta que “narrar ¢ dar um
passo atrds para poder observar, em perspectiva, criando assim a distdncia necessdria para a
compreensdo daquela(s) realidade(s)” (Oliveira-Formosinho, 1998 op. cit. Azevedo, 2009:56).
Relativamente as reunides com a educadora cooperante estas decorriam todas as semanas,
aquando do momento de planificacdo. A estagidria usufruia destes momentos para questionar a
OC sobre os pontos em que necessitava melhorar e integrava as suas sugestdes construtivas na
sua acdo, a partir desse momento. Estas reunides revelaram-se essenciais no processo de
formacdo da estagidria e permitiram a construcdo de relacdes sinceras, o que facilitou o trabalho
de equipa desenvolvido. O preenchimento das grelhas intercalares de avaliagdo e a reunido
realizada com base na grelha foram bastante importantes, tendo em conta que esta decorreu apds
o término da integracdo no contexto educativo de creche. Este momento permitiu uma maior
consciencializagdo dos desafios que teriam que ser ultrapassados aquando da integracdo no
contexto educativo de educagdo pré-escolar.

Por fim, relativamente ao trabalho que tem sido desenvolvido em equipa, a estagidria
considera relevante destacar este topico, na medida em que as aprendizagens realizadas até ao
momento derivaram, sobretudo, desta partilha entre os diversos membros que constituem a
equipa educativa, nomeadamente, com o par pedagdgico. A estagidria compreende o trabalho em
equipa como uma mais-valia na sua formacgao, tendo em conta que “a escola caminha para a
cooperacao profissional” (Perrenoud, 2000:79), j4 que este lhe proporciona o desenvolvimento
de capacidades e competéncias de colaboragdo. Focando agora a atencdo para o trabalho de
equipa desenvolvido entre a diade, € possivel afirmar que nas vérias atividades este se revelou
um apoio, ji que o trabalho se desenvolveu num clima de confianca. O trabalho de equipa
revelou-se entdo, potencialmente enriquecedor quer a nivel profissional, quer a nivel pessoal, na
medida em que permitiu uma maior partilha de experiéncias e vivéncias da pratica e, ainda,

potenciou, a nivel pessoal, um maior apoio emocional entre os elementos que constituem a diade.
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REFLEXAO FINAL

No presente capitulo, a estagidria fard uma reflexdo global acerca dos constrangimentos e
limitagcdes que se revelaram como potencialidades e oportunidades e, consequentemente,
potenciaram o seu desenvolvimento profissional e, também, pessoal.

Foi através do processo centrado na metodologia de investigacdo-acdo que a estagidria teve
oportunidade de desenvolver competéncias, com vista a definicdo de um perfil de desempenho
profissional, num percurso formativo, que tal como foi referido no enquadramento tedrico e legal
do presente relatorio, contempla vdrios processos, como a observagdo, planificacio, acdo,
avaliacdo e, ainda, a reflexdao (M.E., 1997). Desta forma, através dessa metodologia a estagidria
pode ampliar os seus conhecimentos e a sua competéncia profissional (Maximo-Esteves,
2008:18), na medida em que esta se revela como “um recurso apropriado para a melhoria da
educacdo e do desenvolvimento dos seus profissionais” (Maximo-Esteves, 2008:19), apoiando os
atores envolvidos a “lidarem com os desafios e problemas da pratica para adoptarem as
inovacdes de forma reflectida.” (Maximo-Esteves, 2008:18). Neste sentido, é possivel afirmar
que a pratica desenvolvida em contextos educativos permite um confronto direto com situagdes
reais, revelando-se essencial ao nivel do desenvolvimento de competéncias profissionais, 0 que
justifica que o estdgio no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar se desenvolva “no contexto da
pratica docente em instituicdes de Educacao de Infancia” (Ribeiro & Araajo, 2012-2013:6).

Uma das dificuldades sentidas pela estagidria no decorrer da prética pedagdgica evidenciou-se
aquando do processo de observacdo dos pequenos grupos e de cada crianca individualmente.
Tendo em conta que esta observacdo constitui a base de todo o processo de investigagdo-acao,
esta dificuldade revelou-se uma limitacao, pois teve influéncia direta nos outros processos que a
prosseguem no processo investigativo. Assim sendo, no periodo de integracdo na valéncia de
creche a identificacdo de necessidades e interesses por ser pouco individualizada constituiu-se
como um ponto a melhorar visto que, tal como preconiza o Decreto-Lei n° 43/2007 ha uma
necessidade visivel para que o educador se demonstre um “profissional capaz de se adaptar as
caracteristicas e desafios singulares em funcao das especificidades” de cada crianca. No entanto,
¢ de salientar que na transicdo do contexto educativo de creche para o de educacdo pré-escolar,
se notou uma evolugdo significativa em relagdo a esta dificuldade sentida, evolucdo que se

deveu, essencialmente, a reunido de avaliacdo intercalar que integrou o processo de formac¢do da
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estagidria, aquando da transicdo entre contextos educativos. Foi possivel, nesse momento,
encetar numa reflexdo retrospetiva e prospetiva com os pares e formadores envolvidos no
processo, pretendendo-se, deste modo, desenvolver capacidades para uma pratica diferenciada,
que fosse ao encontro das necessidades e interesses de cada crianga. A estagidria utilizou, entdo,
diversas estratégias com a finalidade de ultrapassar esta limitacdo, tais como, um maior esfor¢o
de integracdo nos vérios momentos da rotina didria, essencialmente, aquando dos momentos de
jogo espontaneo, que lhe permitiram realizar um apoio mais individualizado as criangas e, assim,
observar o pequeno grupo e a crianga de uma forma individual. Outra das estratégias exploradas
pela estagidria prende-se com as diferentes organizacdes dos grupos de trabalho, optando por
pequenos grupos aquando do desenvolvimento de atividades propostas pelo adulto, tornando
assim possivel atentar e focar a observacdo em cada uma das criancas que compunham o grupo
de numero mais reduzido. Apds o desenvolvimento de algumas destas estratégias, a estagiaria foi
capaz de identificar de forma mais pormenorizada as necessidades e interesses individuais dos
elementos do grupo, passando a desenvolver, assim, atividades com uma maior diferenciacao
pedagogica, sendo esta evolucdo facilmente constatdvel através do confronto entre as vérias
planificacdes que foram elaboradas ao longo do ano (cf. Anexo A, II e Anexo A, III).

Aquando da transi¢do do contexto educativo de creche para o de educacao pré-escolar, outra
dificuldade sentida pela estagidria foi conseguir uma adequacgdo rdpida do seu pensamento em
relagdo a nova valéncia em que ia passar a desenvolver a sua pratica. No entanto, apds algumas
semanas de integracdo no contexto, esta dificuldade foi ultrapassada assim que a estagidria focou
toda a sua atencdo no aprofundamento dos seus conhecimentos em relacdo ao grupo. Este
conhecimento foi construido a partir do processo de observacdo, das conversas informais com a
educadora cooperante e, ainda, através da consulta de documentos como o projeto curricular de
grupo e o projeto educativo do agrupamento de escolas de Aurélia de Sousa. Deste modo, foi
possivel conseguir uma melhor articulacdo entre objetivos, estratégias e avaliagdo na pratica
educativa, evidenciando assim a melhoria significativa da estagidria no que se refere a
identificacdo das necessidades e interesses de desenvolvimento e, posteriormente, nas
aprendizagens evidenciadas pelas criangas.

No decorrer da prética, a gestdo do tempo revelou-se como uma dificuldade sentida pela
estagidria, principalmente aquando da integracdo no primeiro contexto educativo e com foco nos
momentos em que eram desenvolvidas atividades propostas pelo adulto. Em algumas situagdes,
as atividades estenderam-se no tempo mesmo quando as crian¢as ndo estavam ja a demonstrar
interesse por aquilo que estava a ser desenvolvido. Esta dificuldade foi ultrapassada com recurso
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ao estudo de referenciais tedricos de avaliacdo, como o DQP (Pascal & Bertram, 2009), que
integra uma escala de envolvimento da crianga, sugerindo diversos sinais a que o educador
deverd estar atento para que possa compreender o nivel de interesse que a atividade tem para a
crianga.

No decorrer da prética pedagdgica, aquando da integracdo no segundo contexto educativo de
educagdo pré-escolar, a estagidria foi ao longo do tempo revelando melhorias significativas no
que concerne a gestdo do tempo, na medida em que quando as criancas ndo se demonstravam
envolvidas a atividade era interrompida e era proporcionado outro tipo de experi€ncias as
criangas, que naquele momento se revelavam mais significativas para si. Assim, pode afirmar-se
que, no que concerne as carateristicas flexiveis e dindmicas da planificacdo (Diogo, 2010), estas
foram compreendidas a nivel pratico no desenvolvimento da acio pedagdgica.

No desenvolvimento da prética pedagdgica em contexto de educacio pré-escolar, a gestdo do
grupo revelou-se a maior dificuldade sentida pela estagidria e evidenciava-se, essencialmente,
nos momentos do tempo de grupo e, ainda, nas rotinas de transicdo. Ao longo das vdrias
semanas, a estagidria compreendeu que, enquanto ndo fosse capaz de gerir o grupo, ndo
conseguiria explorar as atividades de modo a possibilitar as criancas oportunidades de
desenvolvimento integrado de capacidades e competéncias, e por isso, mobilizou toda a sua
atencdo e esforcos com o intuito de superar esta dificuldade, tendo procurado e utilizado recursos
e estratégias diversificadas. Um exemplo pratico, que ilustra esta afirmacao, € a experimentacao
de diversas formas de organizagdo em momentos de atividade onde, com o objetivo de melhor
gerir o grupo, a estagidria ensaiou diversas organizagdes, experimentando o trabalho cooperativo
em pequenos grupos. No entanto, foi a partir de sugestdes fornecidas pela OC, em conversas
informais, e também da Supervisora institucional, em momentos de reflexdo, que a estagiaria
passou a demonstrar uma postura mais firme, evidenciando os resultados da integracdo desses
feedbacks. O desenvolvimento de uma postura firme possibilitou, entdo, uma gestdo mais eficaz
do grupo, sendo possivel afirmar que depois deste momento as atividades passaram a
desenvolver-se de uma forma mais positiva em que todas as criangas do grupo conseguiram,
através das mesmas, desenvolver capacidades e competéncias ao nivel das diferentes dreas e
dominios de conteudo. No entanto, ndo existem “receitas” para ultrapassar dificuldades, por isso
a estagiaria compreende que, enquanto a sua experiencia profissional for reduzida, terd mais
dificuldades em encontrar solucdes para superar as suas limita¢des, mas neste processo foi ja
dado um passo no desenvolvimento de competéncias que permitam observar, problematizar e

transformar a propria pratica educativa.
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Outra das dificuldades sobre a qual a estagidria considera relevante refletir, surgiu aquando da
experimentacdo do trabalho de projeto, essencialmente, porque este se revelou uma novidade
para os pais e as criangas do contexto educativo. Desta forma, o facto de os pais nao estarem
habituados ao desenvolvimento deste tipo de projetos, resultou em alguma falta de apoio no
desenvolvimento de pesquisas e recolha de informacdo para posterior divulgacdo. Tendo em
conta este facto a estagidria passou a munir-se de recursos, como imagens, livros gravacoes de
dudio, que possibilitassem o desenvolvimento do projeto que havia sido sugerido pelas criancas,
para que estes ndo fossem prejudicados.

No que diz respeito ao trabalho de equipa desenvolvido, este proporcionou a estagidria
diversas aprendizagens quer a nivel profissional e também a nivel pessoal, mas que nao foi
isento de obstdculos, sendo que, numa fase mais inicial da pratica, a estagidria sentia dificuldades
em realizar uma hetero-observacio critica do seu par. No entanto, com o passar do tempo, foi
surgindo uma dindmica bastante s6lida e cimplice de trabalho que permitiu uma maior facilidade
no didlogo reflexivo, entre o par pedagdgico, acerca dos pontos mais ou menos positivos.

Por fim, resta apenas referir que o tempo de prética desenvolvida em cada contexto educativo
se revelou uma limitacdo, ndo tendo a estagidria tido tempo para experimentar todo o tipo de
atividades que desejava. Contudo, ainda assim, a estagidria considera que foi sem divida uma
6tima escolha o facto de ter optado por desenvolver a sua pratica nas duas valéncias educativas,
pois esta proporcionou-lhe a vivéncia de experiéncias completamente diferentes e unicas que se
revelaram bastante significativas e permitiram compreender um pouco do trabalho que ¢é
desenvolvido na educacdo de infincia. Esta experiéncia permitiu a estagidria desenvolver
competéncias a nivel profissional e pessoal que se revelaram fundamentais na criacdo de um
perfil geral e especifico de desempenho profissional, no entanto, ha ainda, muito mais a aprender
e, por isso, no futuro, pretende continuar a investir na sua formacdo. A estagidria considera,
ainda, que s6 a pratica futura lhe permitird desenvolver ainda mais competéncias profissionais e
pessoais, na medida em que entende que € na interacdo com as criancas € na experimentacao
prética que surgem as dificuldades e limitagdes a superar. Desta forma, tal como supracitado, ndo
existem “receitas” para o educador; existem criancas com personalidades e carateristicas
diferentes, e desse modo, o profissional de educacdo de infancia deve mobilizar os seus esfor¢os
no sentido do desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais que lhe permitam ir ao
encontro da crianga, ndo descuidando a importancia do seu papel na educagcdao das mesmas e,
ainda, da responsabilidade social que se lhe atribui no meio em que se encontra integrada e na
educacdo das criangas de hoje que serdo os adultos do amanha.
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Narrativa reflexiva individual ¢

n ESE Mestrado em Educagio Pré-Escolar

Nk
B )

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagodgica Supervisionada, foi-me
proposta a realizagiio de narrativas reflexivas mensais e individuais. A presente
narrativa constitui o meu quinto momento reflexivo desde que iniciei a minha pratica no
tetreno.

Usufruo, entfio, deste quinto momento reflexivo para explorar o topico relativo ao
trabalho em equipa, tendo em conta que “a escola caminha para a cooperago
profissional” (Perrenoud, 2000:79), todo o trabalho que tenho desenvolvido até ao
momento resulta de um trabalho em equipa, nomeadamente, com o meu par
pedagégico, com a orientadora cooperante (OC) e, ainda, com a assistente técnica
presente na sala.

Em seguida, irei entdo explorar o referido tdpico, referindo algumas das suas
caracteristicas ¢ dos seus efeitos, elucidando ainda as mesmas através de exemplos
reais, vivenciados a0 longo da pratica.

Citando Hohmann ¢ Weikart (2009), estes afirmam que o “trabalho em equipa é um
processo iterativo (...) de aprendizagem pela agfio que implica um clima de apoio ¢
respeito mutuo” (p.130). Desta forma, este tipo de trabalho devera realizar-se,
respeitando os varios membros que nele participam. Quanto a mim, este valor ¢é
essencial e constitui a base para todo o trabalho que serd desenvolvido. E necessério,
entfo, respeitar as crengas, valores e opinides dos varios intervenientes neste processo
para que o trabalho em equipa seja frutifero e poss::1 constituir uma mais-valia no
processo de‘ aprendizagem do individuo e ainda das criangas envolvidas, sendo
fundamental a criagdio de “um clima de apoio entre os adultos [para que] a aceitagio e
confianga que sentem entre eles alastre as interagdes com as criangas” (Hohmann &
Weikart, 2009:130). |

Tal como refere Phyllida Parsloe (1981) as “equipes “individualistas” tém sérias
desvantagens [relativamente as] equipes “coletivas™ [estas] tém probabilidade de gerar
uma gama mais ampla de abordagens e oferecer melhor apoio a seus membros”
(Parsloe, 1981 po- cit. Goldschmied & Jackson, 2006:79). Tendo por base a premissa
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mencionada anteriormente, € possivel considerar o trabalho coletivo como uma mais-
valia para todos os intervenientes nesse processo, pois tal como refere a autora, este
permite um maior apoio entre aqueles que estdo envolvidos nele, sendo ainda de referir
que, o vocabulo “apoio” podera surgir com miltiplos significados, pois além do apoio
profissional que os membros de um trabalho em equipa disponibilizam uns aos outros é
importante também referir o apoio emocioriai, que assume um papel bastante importante
neste prbcesso. ' ‘

Dedico, entfio, o proximo paragrafo a uma reflexdio sobre a constituigdo das equipas
educativas presentes nas salas em que desenvolvo a minha pratica. Primeiramente, farei
referéncia a sala dos dois anos A, relativa a valéncia de creche, do Infantdrio
Monfortinhos de Real e por fim, irei também refletir sobre a constituigdo da equipa da
sala dos 4 anos, do contexto de pré-escolar, que integra no Jardim-de-infincia de
Aurélia de Sousa. ' '

Relativamente 3 valéncia de creche, a equipa educativa da sala de atividades era
constituida pela diade, a orientadora cooperante e ainda pela assistente técnica de agio
educativa, apesar de a assistente técnica n3o participar nas reunides de planificagio
semanal pois estas realizavam-se num periodo que coincidia com a sua hora de pausa.
No entanto, antes de terminar esta tarefa, panilhévamos todas as informacdes sobre as
atividades que irfamos desenvolver e registivamos todas as sugestdes que esta fizesse
para enriquecer o nosso trabalho.

Fago agora referéncia ao trabalho desenvolvido no contexto atual em que me
encontro, a sala de pré-escolar que integra o grupo de 4 anos do Jardim de Infancia da
Instituigdo Aurélia de Sousa. Neste contexto, as reunides acontecem entre a diade € a
OC, sendo que a assistente técnica ndo participa na reunifio nem realiza sugestdes sobre
a mesma. No entanto, esta é__avisada das atividades que vdo acontecer para que, desta
forma, possa também apoiar o trabalho que ¢ realizado e desenvolvido durante a
semana.

Os autores Hohmann ¢ Weikart abordam também algumas das caracteristicas
relativas ao trabalho em equipa. Definem-no como ativo, apoiante e respeitador (p.130),
em que os “membros da equipa ddo e recebem apoio, falando a vez e ouvindo as ideias
uns dos outros, o que lhes permite incorporar essas ideias no desenvolvimento de novas
estratégias para trabalhar com as criangas” (Hohmann & Weikart, 2009:131). E desta

forma que se tem desenvolvido o meu trabalho no contexto de pré-escolar. Por exemplo,
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aquando das reunides semanais de planificacdo, a diade retine-se com a OC para
partithar ideias e observacdes realizadas. Na referida reunifio de planificacdo, todos os
intervenientes agem de forma respeitadora, ouvindo. as opinides dos diversos membros
de forma a criar estratégias que apoiem o desenvolvimento das criangas.

Relativamente aos efeitos do trabalho em equipa, ¢ importante salientar que este
nhx\e%t})hé Sdc: trabalho conduz os seus membros participantes a adquirirem competéncias
profissionais, pois a partilha do “controlo com outros elementos da equipa [permitem
que seja mais facil] partilhar o controlo com as criangas”, por isso, este trabalho
colaborativo, torna-se uma mais valia, sobretudo na formagio de profissionais de
educacdio. Este trabalho conduz a diversos efeitos mencionados por Hohmann e Weikart
(2009), dos quais destaco “os membros da equipa ensinam ¢ aprendem uns com OS
outros” (p.132).

Considero relevante destacar este toplco na medida em que as aprendlzagens que

realizei até ao momento denvaram, sobretudo desta partllha entre os leCI'SOS membrbrs

que - constituem a eqmpa educativa, sendo que néio me refiro apenas a equipa educatlva

da'sala de atwldades mas de toda a instituicdo. Esta partilha de saberes ocorre, muitas
das vezes, através de conversas informais, constituindo momentos fundamentais para a
minha formacdo. Por exemplo, quando integrei a sala dos 2 anos A, na institui¢iio
Monfortinhos de Real, eu e o meu par pedagdgico solicitivamos diversas vezes nfo s6 a
educadora mas também a assistente técnica para que nos dessem um feedback sobre a
nossa postura ¢ desempenho no contexto. O mesmo acontece no atual contexto, desta
vez mais com a OC do que com a assistente. No entanto, a partilba acontece da mesma
forma com a assistente para que possamos aprender mais sobre o grupo e sobre algumas
estratégias especificas a adotar com algumas das criangas.

Cito Hohmann e Weikart (2009) que mencionam elementos de colaboragdo para
guiar o trabalho em equipa, nomeadamente, estabelecer relagdes de apoio entre os
adultos, recolher informagio fidedigna sobre as criangas, tomar decisdes de grupo sobre
as criangas: interpretar observagdes e planificar o que fazer em seguida e por fim, tomar
decisdes de grupo sobre o trabalho de equipa (p. 136). Cada un dos topicos anteriores

refere estratégias para que os elementos mencionados sejam atingidos. 3

Relativamente ao primeiro elemento, é de salientar que para uma “equipa ser bem
sucedida os seus membros necessitam construir relagdes de apoio entre eles” (Hohmann

& Weikart 2009:136). Tendo por base esta premissa, é importante que existam relagdes
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seguras e respeitosas entre os membros da equipa. Para que esta relacio de confianga e
seguranca scja alcangada é necessario que todos os elementos fagam um esforco para se
compreenderem e respeitarem uns aos outros. Uma das estratégias j4& mencionadas que
irei destacar € relativa a pratica de uma comunicagdo aberta, entendida como uma
conversa “honesta ¢ directa” (Post & Hohmann, 2011:309). Considero que no inicio
senti dificuldade em manter este tipo de conversa, durante as minhas reunides com 0s
varios elementos que constituem a equipa pedagogica na qual me integro, pois € dificil
ser totalmente honesto ao chegar a um contexto novo em que, além de nfo conhecer as
pessoas que iriam trabalhar comigo, também me sentia um pouco insegura acerca da
forma como iria ser recebida. No entanto, desde o inicio que fui capaz de estabelecer
este tipo de comunicagiio com o meu par pedagdgico, pois desde cedo ambas fizemos
um esfor¢o para criarmos uma relagio profissionalmente segura e de confianga.

Quanto ao clemento relativo a recolbha de informacgio fidedigna sobre as criangas €
importante salientar que as “equipas de educagfo pré-escolar trabalham diariamente em
conjunto para recolher informagfio valida e preciso sobre a crianga” (Hohmann &
Weikart 2009:140). Desta forma, a observagdo permite “conhecer a crianga” (Hohmann
& Weikart 2009:141), sendo fundamental documentar todas essas observagdes para que

depois cada elemento possa partilha-las com a equipa. Ao longo da pratica, € esta uma

das estratégias utilizadas com a equipa na q /ggg estou inserida, havendo
regularmente uma partilha de informag#o e observagdes realizadas, néio s6 em momento
de reunifio mas também‘ através de conversas informais.

Quanto am equipa toma decisdes de grupo sobre as criangas: interpretar
observagdes eplamﬁcar o que fazer em seguida, ¢ de ressaltar que € a “partir da
reflexdo (...) sobre a informagio que a equipa gera estratégias” (Hohmann & Weikart
2009:144). E esta reflexiio sobre os dados recolhidos na observagfio que permite a
equipa educativa retirar conclusdes e informagdes importantes e imprescindiveis acerca
da interpretacgo de diversos momentos que a crianga protagoniza, sendo ainda relevante
toda esta reflexdio para executar um processo de planificagdio que apoie o
desenvolvimento da crianca. £ nesta linha que sigo a minha prética, sendo que estas
reflexdes, além de acontecerem com a OC, surgem diariamente em conversas informais
com 0 meu par pedagogico.

Em relagdo ao ultimo elemento, tomar decisdes de grupo sobre o trabalho de equipa,

€ de referir que este elemento ¢ fulcral para que todos os anteriores mencionados

Telma Coelho 18 margo de 2013 4
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funcionem (Hohmann & Weikart 2009:149). E, entio, indispensavel que se discutam
papéis e expetativas, havendo partilha de responsabilidades ¢ que haja tomada de
decisdes curriculares enquanto equipa/grupo (Hohmann & Weikart 2009:149). Neste
topico, farei entfio uma abordagem relativamente ao que se passa entre mim € 0 meu par
pedagdgico, pois tomamos sempre decisdes em conjunto. Por exemplo, nas varias
atividades que dinamizamos, seja em conjunto ou separadamente, discutimos quais 0s
recursos que cada uma fica responsavel por levar e desta forma, além de agilizarmos o
trabalho, depositamos confianga uma na outra, fortificando a nossa relacgéo profissional.

Y

Relativamente & dindmica da diade, é de salientar que por vezes surgem também
conflitos, no entanto, tal como refere Perrenoud “o conflito faz parte da vida (...)”, pois
este “esta no principio de nossa autonomia ¢ da individualizagéo da nossa relagdo com o
mundo” (p.90). Os conflitos sfo sempre ultrapassados através do didlogo e do respeito
entre os elementos que constituem a diade.

Por fim, considero que o trabalho em equipa constitui uma mais-valia na minha
formagdio profissional e pessoal, pois através da cooperag@o envolvida neste trabalho
pude sentir-me mais confiante no trabatho, resultado das diversas relagdes de apoio que
estabeleci sobretudo com o elemento integrante da minha diade, pois a partilha de
informacdio e de aprendizagens que o trabalho em equipa nos permite realizar

enriqueceu a minha formacéo.
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PLANIFICACAO SEMANAL: 10 a 12 de dezembro 2012

B

Necessidades de
aprendizagem
evidenciadas:

- Associar um vocabulo
a um objeto real;

- Aquando da
exploragdo da histdria
“Sonho de Neve”, foi
visivel a dificuldade do
grupo em perceber
que o nome de cada
animal estava
associado a um
Aumero;

- O(H) demonstrou
dificuldades em
identificar algumas
nogoes espaciais,
como por exemplo,
atras e a frente.
Relativamente as
nogdes espaciais: em
cima e em baixo,
algumas criancas
demonstraram
dificuldade (H e AP).

Interesses
evidenciados:

- Ao mostrar as caixas
as criangas, elas
abriam-nas com o
objetivo de encontrar
algo dentro delas 2,
- Produzir sons com

objetos ndao

Institui¢do: Infantdrio Monfortinhos de Real

Sala: 2 anos A

Equipa educativa:

Educadora: Claudia Silva
Estagidrias/os: Sara Rocha (SR) e Telma Coelho (TC)

Assistente técnica: Lucilia Cunha

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:

e Fomentar o desenvolvimento da capacidade de auto,

e Favorecer a aquisi¢do e o alargamento do vocabulario;
e Desenvolvimento da capacidade de compreensdo da mensagem literdria de uma histdria;

e Fomentar o desenvolvimento de conceitos espaciais topoldgicos (a frente/atr
¢ Promover o desenvolvimento da capacidade de(fepresentagao Y% < s

t' em ciga/por baixo);

Segunda-feira

Terga-feira

Quarta-fei'ra

Quinta-feira

Sexta-feira

Wacolhimento
@ anche da manh3

PIRegisto do fim de
semana

“ Atividade proposta
pelo adulto:
Exploragdo da historia
“Anjo Monfortinho”
Construgdo dos postais
de natal com recurso a
diferentes técnicas de
plastica (SR)

——

Manha

) Tempo de escolha
livre

©Higiene

Wacolhimento

@ anche da manha

nysical: “Musicos de

Fraldas”

1) Atividade proposta
pelo adulto:

Ensaio para a festa de
natal, a partir da
manipulagdo de um
dragdo chinés

) Tempo de escolha
livre

“Higiene

Wacolhimento
@ anche da manh3

3 atividade proposta
pelo adulto:
Exploragdo de uma
histéria “Partilhar” e
troca de objetos

(TC)

Dinamizagdo da manha
pela diade

®) Tempo de escolha
livre

©Higiene

Wacolhimento
@ anche da manha

14 atividade proposta
pelo adulto:

Confegdo de aletria a
partir do simbolo
representado no
calendario do advento

®) Tempo de escolha
livre

©Higiene

Wacolhimento
@anche da manha
(15) 2

Atividade proposta
pelo adulto:
Exploragdo de

conceitos espaciais

5 Tempo de escolha
livre

©Higiene
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convencionais;

Aprendizagens
evidenciadas:

- No geral as criangas
compreenderam a
dindmica do calendario
do avento, por
exemplo, o AC foi
capaz de executar a
tarefa proposta pelo
adulto. Ao invés, o AP
nao conseguiu realizar
a tarefa demonstrando
dificuldades ao nivel
da compreensdo;

- A generalidade das
criangas conseguiu
acompanhar a musica,
associando o gesto a
palavra, a excegdo do
AP;

- Na atividade dos
blocos, as criangas
foram capazes de
encontrar as caixas
através da
identificagdo da sua
fotografia;

- Na atividade de
exploragdo da histéria
“Sonho de Neve”
identificaram os
animais que ja
tinhamos explorado
em atividades
anteriores;

Tarde

Almogo

"sesta

©Higiene

®)Lanche da tarde
“IDinamizagdo da area
da biblioteca

" sesta

“Higiene

®Lanche da tarde

2 Tempo de escolha
livre /continuagdo dos
trabalhos iniciados

" Sesta

“Higiene

®)Lanche da tarde

12 Tempo de escolha
livre /continuagdo dos
trabalhos iniciados

7 Sesta

“IHigiene

®Lanche da tarde

12 Tempo de escolha
livre /continuagdo dos
trabalhos iniciados

") Sesta

©Higiene

®anche da tarde

12 Tempo de escolha
livre /continuagdo dos
trabalhos iniciados
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- E visivel a aquisi¢do
de algumas nogdes
espaciais,
nomeadamente,
dentro e fora;

Decisdes pedagogicas:
(18] Este objetivo sera trabalhado através de uma danca que as criangas irdo reproduzir a8 medida que manipulam o dragdo.

17} Apés refletirmos sobre o interesse das criangas em explorar o conteudo das caixas aquando da atividade de criagdo dos blocos, decidimos que futuramente

iremos realizar uma atividade de jogo heuristico, nomeadamente, o “Cesto dos Tesouros”.

Enquadramento nas experiéncias-chave de High/Scope:
1- Relagoes sociais;
2- Sentido de Si Proprio; Relagoes sociais;
3- Comunicagao e linguagem;
4- Sentido de Si Préprio; Relagdes Sociais; Representagdo criativa; Movimento; Comunicagao e Linguagem;
5- Sentido de Si Proprio; Representagao criativa; Movimento; Espaco; Explorar objetos;
6- Sentido de Si Proprio; Relagdes Sociais;
7- Sentido de Si Proprio; Relagdes Sociais;
8- Sentido de Si Proprio; Relagdes Sociais;
9- Relagbes Sociais; Comunicagdo e Linguagem;
10- Musica; Tempo;
11- Sentido de Si Préprio; Relagdes Sociais; Movimento; Musica;
12- Sentido de Si Préprio; Representacgdo criativa; Movimento; Espago; Explorar objetos;
13- Sentido de Si Préprio; Relagdes Sociais; Comunicagdo e Linguagem; Exploragdo de objetos;
14- Sentido de Si Proprio; Relagdes Sociais; Comunicagdo e Linguagem; Movimento; Exploragao de objetos;
15- Sentido de Si Préprio; Relagdes Sociais; Comunicagdo e Linguagem; Movimento; Espaco;

Organizagao do espago:
e Areade acolhimento (manta): 3, 4, 10, 13;
e Areada expressdo plastica: 4, 14;
e Area da biblioteca: 9;
e Todasas areas: 5, 12;
e Salados3anos:1;
e Refeitdrio: 8, 11, 15;
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e (Cozinha: 14;
e Quarto de banho: 6;
e Salade atividades: 2, 3, 7;

Organizagao dos materiais:

3- Caderno de registo do fim-de-semana;

4- Historia “O Anjo Monfortinho”, cartolinas, |3s, tintas, cola, esponjas, pinceis, materiais de desperdicio, tecidos;
9- Cancioneiro, livros;

11- Dragdo, musica tradicional chinesa;

13- Historia “partilhar”, objetos trazidos pelas criancgas, caixa;

14- Aletria, ovos, leite, limdes, canela, agucar, panela, colheres, pratos;

Organizagao do grupo:
e Grandegrupo:2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 13, 14, 15;
e Pequeno grupo: 4,5, 12;

Responsavel/eis pela dinamizagdo da/s atividade/s: Educadora Claudia Silva; Estagiarias: Sara Rocha e Telma Coelho; Equipa pedagodgica
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Necessidades de
aprendizagem
evidenciadas:

- As criangas
necessitam
compreender e
cumprir as regras da
sala;

- Algumas criangas,
nomeadamente, Ro, R,
M, D, demonstram
algumas dificuldades
ao nivel da
comunicacdo oral;

- AV apresenta a
necessidade de se
integrar no grupo;

- Afirma-se necessario
desenvolver a
capacidade de auto-
regulagao tanto ao
nivel do pequeno e
grande grupo, como
individual;

- Algumas criangas
demonstram
dificuidade ao nivel do
sentido de ritmo,
nomeadamente, M, L,
Ro, D;

- Algumas criangas
demonstram pouca
iniciativa/interesse na
elaboragdo de registos.
-0DeoM

Instituicdo: Jardim de Infancia Aurélia de Sousa

Sala: 4 anos

Equipa educativa:
Educadora: Conceigdo Dias Assistente técnica: Eva
Estagidrias/os: Sara Rocha (SR) e Telma Coelho (TC)

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:
Fomentar o desenvoivimento da capacidade de auto-regulagdo;
Promover o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e do pensamento critico;

Promover o desenvolvimento da motricidade giobal: deslocamentos, equilibrio e lateralidade;
Promover o desenvolvimento da motricidade fina: movimento de pinca;
Promover o desenvolvimento da capacidade éculo manual;

Promover o desenvolvimento da meméria auditiva;

Promover o desenvolvimento da compreenséo da linguagem oral;
Promover o desenvolvimento da produgdo da linguagem oral;

Manha

+

Segunda-feira

Terga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

WAcolhimento

@Marcacdo de
presengas

B’Higiene
“)Lanche da manh3

Blatividade de jogo
espontaneo no exterior

®atividade proposta
pelo adulto:
Construgao do painel
da orquestra

7 atividades de jogo

MAcolhimento

PMarcagio de
presencas

BlHigiene
“Lanche da manh3

Blatividade de jogo
espontaneo no exterior

19 Atividade proposta
pelo aduito:
Construgdo do painel
da orquestra
(continuagdo)

) atividades de jogo

Wacolhimento

@Marcagio de
presencas

BlHigiene
“Lanche da manh3

Blatividade de jogo
espontaneo no exterior

12 Atividade proposta
pelo adulto:
Divulgacio de
resultados no ambito
do trabalho de projeto
7 atividades de jogo

Wacolhimento

'Z)Marcagéo de
presengas

mHigIene
“Yanche da manha

Blatividade de jogo
espontdneo no exterior

4 atividade proposta
pelo adulto:

Jogos de expressdo
motora

Wacolhimento

@Marcacio de
presengas

Blyigiene
“ILanche da manh3

Blatividade de jogo
espontineo no exterior

(6) Atividade proposta
pelo adulto:
Atividade “Conta-me
histérias” e avaliagdo
do cumprimento das
tarefas da semana
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demonstram pouca
iniciativa em participar
nas atividades em
geral;

No geral, as criangas
necessitam
desenvolver a
capacidade de
concentragéo/escuta.

interesses
evidenciados:

~ Na drea de expressio
musical: na exploragdo
de novas mdsicas e
instrumentos;

-0 D revela grande
interesse por uma
personagem animada
{sonic};

~ O F revela grande
interesse por uma
personagem animada
{spiderman);
~OLealrevela
grande interesse por
atividades na drea de
expressdo pidstica,
mais especificamente
ao nivel do desenho
livre.
~0LleoLdemonstram
interesse em
realizar/observar
truques de magia;

~ O Lrevela interesse
em participar nos

espontaneo

Blyigiene

espontaneo

BHigiene

espontdneo

GHigiene

) atividades de jogo
espontdneo

B’Higiene

Matividades de jogo
espontaneo

Blhigiene

Tarde

imog

" Atividade p.roposta

pelo adulto:
Construg¢do e
decoragdo das claves
de sol

‘”Higiene

®} anche da tarde

[T Atividade proposta

pelo adulto:
Ensaio da musica “A
nossa Orquestra”

Blhigiene

®Y anche da tarde

) Atlv:dédé.proposté.

pelo aduito:
Apresentagdo da
musica “A nossa
Orquestra”
comunidade educativa

BlHigiene

®) anche da tarde

T Atividade proposta

pelo adulto:

Jogo desenvolvido no
ambito do dominio da
linguagem oral e
abordagem a escrita:
fonética

B’Higiene

®ll anche da tarde

7 Atividade bropoéta

pelo adulto:
Avalia¢do do
cumprimento das
tarefas da semana e
arrumacao dos
trabalhos realizados
pelas criancas

GlHigiene

®lLanche da tarde




g J:

ESCOLA SUPERIOR
DE EPUCACAD

STERNIES B RIS

varios registos
propostos aguando do
desenvolvimento das
varias atividades;
-AV,D,C,M, L T,L
demonstraram
interesse em realizar
construgOes em
plasticina;
-OLD,FCel
demonstram um
grande interesse em
utilizar o jogo dos
polydrons;

- No geral, as criangas,
demonstraram
interesse pela histéria
“O Jodo e o pé de
feijao”;

- No geral, as criangas
demonstraram
interesse na
dramatizagdo de
fantoches;

- No geral, as criancas
demanstraram
interesse em
manipular os
fantoches;

~ No geral, as criangas
demonstraram
interesse em plantar o
feijoeiro;

- No geral, as criancas
demonstram bastante
interesse pela area das
ciéncias;
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-OLaieaP
demonstraram
interesse em realizar
experiéncias no ambito
ciéncias;

-AVeol
demonstraram um
grande interesse em
pesquisar sobre a
orquestra;

- As criancgas
demonstram interesse
em cantar a musica “O
Girassol”;

- O T demonstra
bastante interesse pela
musica “A nossa
Orquestra”;

- O L demonstrou
interesse em conhecer
0s instrumentos que
fazem parte da
orguestra, produzindo,
com a colaboragdo da
mae, um registo com
toda a informacao;

-- O R demonstra
interesse em explorar
contelidos com
recurso ao
computador;
-OR,D,LLD,T,CMe
a V demonstraram
interesse em elaborar
o registo da atividade
da orquestra com
recurso a massa de
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moldar;

- No geral, as criangas
demonstraram
interesse em descobrir
quais os instrumentos
que constituem a
orquestrae o que é
um maestro;

- O R demonstra
interesse em
atividades
desenvolvidas no
ambito da expressédo
musical,
nomeadamente, na
exploragdo de musicas
com acompanhamento
instrumental.

Aprendizagens
evidenciadas:

- Apés a exploragédo
dos polidrds, algumas
criangas foram capazes
de nomear as suas
construgGes, utilizando
conceitos
matematicos,
nomeadamente,
“pirdamide” e “cubo”;

- No momento
dedicado a uma
atividade desenvolvida
no dmbito de
expressao musical,
dinamizado pelo pai da
L, no geral, as criangas
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foram capazes de
cantar as varias
musicas que integram
no cancioneiro da sala
de atividades.

- Através da
exploracdo dos sons
dos instrumentos,
varias criancas foram
capazes de identificar
os instrumentos
correspondentes,
nomeadamente o R, R,
LFLeT

- No geral, as criangas
s30 capazes de nomear
0s varios instrumentos
que integram a
orquestra;

- No geral, as criangas
foram capazes de
cantar a mdsica “Eu
tenho um amigo” apds
a exploracdo da ‘
mesma.

Decisdes pedagdgicas:

Enquadramento nas dreas/dominios de contetido:

2 - Formac3o pessoal e social; Expressdo e comunicagdio: Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita;

5 - Formacio pessoal e social; Expressdo e comunicagdo: Dominio da expressdo motora;

6 - Formag3o pessoal e social; Expressdo e comunicagio: Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita; Dominio da expressdo plastica;
8 - Formac3o pessoal e social; Expressdo e comunicagdo: Dominio da expressdo plastica;

10 - Formago pessoal e social; Expressdo e comunicagdo: Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita; Dominio da expressdo plastica;
11 - Formagio pessoal e social; Expressdio e comunicagdo: Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita; Dominio da expresséo musical;
12 - Formac3o pessoal e social; Express&o e comunicagio: Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita;

13 - Formac3o pessoal e social; Expressdo e comunica¢do: Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita; Dominio da expressdo musical;
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14 -Formagdo pessoal e social; Expressdo e comunicagdo: Dominio da expressdo motora;

15 - Formagdo pessoal e social; Expressdo e comunicagdo: Dominio da linguagem oral e abordagem & escrita;
16 - Formagdo pessoal e social; Expressao e comunicag¢do: Dominio da linguagem oral e abordagem 3 escrita;
17 - Formacdo pessoal e social; Expressdo e comunicagdo: Dominio da linguagem oral e abordagem 2 escrita;

Organizacdo do espaco:
e Areade reunido: 2; 11; 12; 15; 16;
e Areada expressio plastica: 4; 6; 8; 10;
e Todas as 4reas: 7;
o Refeitério: 9;
s Quarto de banho: 3;
¢ Espaco exterior: 5;
e Sala de atividades: 17;
e Instituicdo: 13; 14.

Organizagdo dos matertais:

6 ~ Desenhos produzidos pelas criangas; papel de cendrio, material de expressio plastica;

8 — Claves de sol em cartdo, material de expressdo plastica, materiais de desperdicio;

10 — Desenhos produzidas pelas criangas; papel de cendrio, material de expressdo plastica;

11 - Musica “A nossa Orquestra”, instrumentos (tambor, caixinha, pandeireta, pratos), computador, colunas;
12 — Informac3o recolhida pelas criangas;

15 -Jogo;

16 — Livro trazido por uma das criangas.

Qrganizagdo do grupo:
e Grande grupo: 1; 2, 5; 6; 10; 11; 12; 13; 14; 15; 16; 17;
e Pequenogrupo: 5;7;11; 14;
e Individual: 2; 3; 4; 5; 6; 8; 10; 12; 16; 17.

Responsdvel/eis pela dinamizacdo da/s atividade/s: Educadora Conceigdo Dias; Estagidrias: Sara Rocha e Telma Coelho; Equipa pedagégica







Anexo IV — Grelha de Avaliacao Reguladora sobre os processos de
desenvolvimento na Pratica Pedag6gica Supervisionada
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Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; €

~ Bom; D ~ Suficiente; £ ~ Insuficiente

Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
observacio.
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Observa cada crianca, bem como os peguenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
interesses da crianga e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagent.
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Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
obiservacao,
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Recothe informagio sobre o contexto educativo, famitiar e meio socioculturai.

Dok Covh nakdade 60 Habaoe dsenvd -
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Pratica adeguadamente a auto e hetero-observagdc sobre/com todes os atores do
processo.
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. Ohservagtes

:aprendizagem :
‘mtegradas das. ..
Acrrangds

varios dominios
curriculares

Pla lﬂ'if_icé.abt'i’v‘idé‘dejs’ qbgl"e"

sirvam objetivos.
abrangentes e
transversais,
proporeionando
aprengizagens nos

Revela saber de curriculo da educagio pré-escolar e dos conteddos dos véarios
dominios do saber.
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desoneVinonro Hpieo dad e QMch,

Pianifica a acdo educativa de forma congruente com os ohjetivos do projeto curticular

Dok Comirndode & oG desamal -

doc .

;| Planifica a a¢do educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

i'{:.«QJR\(OR O LVERS 1@(20&;(1(') de
eothaéoyGs
Coshyepc Ae R i

1 Articula adequadarente objetivos, estratégias e avaliagdo.
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| Planifica integrando as propostas das criangas e 3s situaces imprevistas.

| Dcal Qom‘n huidode G u,(Tgf, A Pe
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- |Planifica atividades integradas w integradoras que promovam a diferenciacio |t
T i pedagdgica.
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Grganiza o espage € 0s materials, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
curricular.

Observagdes |
TWEENTR 1o GG 4O ExaGo.

Crganiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.

T YROAUZIR roU6R auskortmion o vivel
do.gesitlo das RoTivas.

promcver nestas seguran(;a
aretwa e rﬁdlsposxgao aar a
as aprend:zagens

Promove interacdes pedagdgicas de qualidade {sensibilidade, estimulacko e autonomia).
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O TAEshnlo ey el émé Qenpel G265
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CiDesenvoive  atividades  vecorrendo  a  estratégias  diferenciadas, incentvande o
Dasemfoher C'*tlatelif’” de | desenvolvimento da curiosidade e sutonomia 4a crianga.
ciuerenclagao f:edagegzca i

Refrrep da duersfligagon de
ESTRATEGI 06

gue atfendam a divers zdade €.
a Inc}us‘éo ‘

iy Pramova © envolvimente da crianga em projetos, incentivando processos democréticos de
Ativar recu‘rsos} existentes na negaciagdo, experimentagdo e cooperagin,

comunidace, por fo;maa '
eiwiquecar o

Tiiio Ak expRRIRINTUGA0 do
oo Qe Pofgio.

desenvolv imemo ds
currfcude ia Educagao dé
fnféﬂcm 3

Integra e estimula situagdes de jogo espontdneo das criangas.

T, eonrinudade o 0GaLe
Ao

: Evidencia iniciativa nos processos de construcic de parcerias com a familia e comunidade.

Teneania va agheulagouo eom
TEOLRLCS QG ECmAaE |

1 Evidencia interagSes pedagdgicas de natureza colaborativa com tedos os atores da equipa g
do centro educativo.

ReforGaAB O wYEReGImbiIO entRe
dades € sulkos

Revela uma postura democrdtica, ética e deontolSgica adequada na interagic pedagdgica
‘| com todos os atores do processo de ensing e de aprendizagern.
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Qb fvagﬁe

"pessoa;s 3 iuz do -
principioda . -

longo da vida. wr

Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e bara a agdo, identificando os pontos
criticos do sey trabatho.

CRAO (i A0 g:?oseéhvc\ dos
ﬁ(’)&w - go}h sye’d

A\r TGRS
Virdthto e Cacmm%m%of

o VA 0 ()Il(,( é{izo A ACLANGYA

1 Mobiliza para a reflexfo o5 referentes tedricos e legais adequados & construcdo dos
.1 saberes sobre a pratica.

TR Cenhinudade 0 qu,o
des éth,QV{d Reforaah Q- pasunsen

ﬁ\i_.aw‘t\n(\}n'(i. de }Zd@movﬁ@ AR COS

'50‘3'0(3"9{‘55‘0”5"5@; I Manifesta uma postura indagadora e critica sobre 3 pratica pela problematizagio das

o questdes emergentes.

aprendizagem aG .

1 Aceita e articula ciiticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
<1 valores, saberes e crencas na perspetiva da co- ~construgdo do saber profissional.

Re,\oﬂgoﬂ O RS eR{heo. @
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| Qesonvido

-1 Avalia reflexivamente o seu papel e funcdes considerando principios de participacio & |
| responsabifidade social.

Dk Cend \m&\*(l(\l@ o} C’(;L*Q

Telig 0ol

CM}AM& ﬁm d’b')@"

LG RO Lu\
)}(w i\;p.nbr. U\«“J (R

Porto, 3)0 (l(’ %th@t'p{) de 2013

Formando/fa

Educador/a cooperante

ZNAaan”
S|

Supervisbir/a da ESE

Equipa de estagidriosfas

A s Lx}f.-\( wCaus 34 &()(“iﬁmm



Anexo V — Grelha de Avaliag¢do Final sobre os processos de

desenvolvimento na Pratica Pedagdgica Supervisionada
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_ AVALIACRQ SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGEUIGICA SUPERVISIONADA

| COMPETENCIA-CHAVE

Moblhzar 0s saberes c:(.nt!firos, peciagog:cos @ cuitura:s fiz concegao, dssenvoiusmento e wal:agao de um pro;otu cur rlcuiar a qu de mode!os concetuais oS
adequados e rigorosos que fomentem o trabalho mteiectua! dos sujeitos da aprendmagem. : ;

Nota explicativa: A - Excelente; 8 ~ Multo 8om; € ~ Bom; D - Suficiente; E ~ Insuficiente

" DOMINIODA OBSERVAGAQ. .
| Competéncias - | JEa TRV T Observages -
: | Revela conhecimentos tedricos e de enguadramento legal que fundamentam a
...} observagdo, X
€
-} Observa cada crianga, bem como os pequenacs grupos e o grande grupo, com vista a
uma planifica¢do de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades ¢ X
‘|interesses da criangs ¢ do grupo e aos objetivos de desenvolviments e da
aprendizager‘n.
Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidas através da X
abservagio,
re;.uii‘arios 8%
amendnag, 04
criangas. - L _ . i . ;
5 b Recothe informagio sobre o contexio educative, familiar e meio sociccuiturat. y{
-
- a7
| Pratica adequadamente a auto e hetero-observacio sobrefcom todos os ateres do X
1 orocesso.




DORAINIO. DA PLANIFICACAO

Competéncias

Dimenstes

Observagbes

la ;f‘car e avahar a
agao educatwa de
‘forma adequaﬁa a
deseﬁvolmmentc de.
'aprondlzagens
mtugradav chs
< langas

'Plamflca atwldade que

vam oh;etwos
‘abrangentes ¢ -
ﬁtransversais,v

Va"g:'nenduagens nos
varios domlmos
cun ncutares

Revela saber de curriculo da educagfo pré-escolar e dos contetdos dos varios
dominios do saber,

| Planifica a agdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular

de sala.

| Planifica a aglio educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

:1 Articula adequadamente objetivos, estratégias e avaliacio.

Planifica intagrando as propostas das or iangas e as sitvagdes imprevistas,

Planifica atividades integradas e integradoras gue promovarn a diferencia¢io
pedagdgica.
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DOMEN?O ﬂf\ A§ A0

Competéndias

Dimensdes

Observagies

Bic|n

Organizar adequadamente o
ambler t2 educativo para a’
interagio ppdagogma
mtencmnal iy

fomentaro . :
_descnmlwmento de o
relagdes positivas e
capacitantes com'as

‘criancas, de modoa ¢

pmmover nestas segu rang.z
_afet ae paednsposngao para

qne prnrnovam de forma' i

 equilibrada; 6 'seu: %
duscnwiwmeqm afetwo,; o
social @ -o nlzivo :

Desr_swo ver agdes.

facifitadoras da: certinmdade

das aprenmzagens edo ..
desenvolvimento'ao longo: .
dos !zfe;entesuvers da
duicagio na infancia, -

Organiza 0 230AC0 @ 05 materiais, concebendo-0s COMO Fecursos para o desenvohvimentc
curricudar,

Organiza e gere o tempo respeitando principios de regulariclade e de flexibitidede.

Promove intersgiies pedagdgicas de qualidade {sensibilidade, estimutagda e autonomia).

j Promove o envolvimento da crianca em projetos, incentivando processos demacraticos de

‘Integra e estimula situacdes de jogo espontineo das criangas.

Desanvolve  atividades recorrendo  a  estratégias  diferenciadas, incentivando o
desenvolvimento da curicsidade & autonomia da criansa.

;‘segociagéo, experimentagdo ¢ cooperagio,

Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidadle.

S,

('

s

K

Evidencia interagBes pedagogicas de natureza colaborativa com todos os etores da aguipae
do centro educative.

Revela urma postura democrética, ética e deontoldgica adequada na interac cao pedagdgica
com odos s atores do processo de ensino e de aprendizagem.
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DOWINIO DA REFLEXAG

Conmﬁtéhciw ’ , . TN Dimensdes Nt e s : Sy " Observagbes® - CoqAaislciols

L. i [ ;q*:

| O
Pmbiemamzar as.. . |Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na & para a agiio, identificando os pontos X
exigéncias da pratica’ | criticos do seu trabalho,
profrssnonal oy
cz‘egcnvoivenda 8 i ’ ' ‘,:;\
consoll aﬂdg, de’: .| Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos e legais adequados 3 construgiio dos X

forma. a‘undamentadav.f saberes sobre a prética.
e reﬂexwa as’suas. i

.vcompetenmas 3

_somoprof‘ ssxonen; e | Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica peia probiematizacdo das x
ptsscms 4 uz do | questdes emergentes.

prmcipm da’ :

3pr9ndwagem ao:

Eonge da vnda. 5

i jAceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista, , X
¢ | valores, saberes e erencas na perspetiva da co-construgdo do saber profissional.

1 Avalia reflexivamente o seu papel e fungdes considerando principios de participacio X
responsabilidade social.
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