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RESUMO

O Relatdrio de Estagio, elaborado no ambito do Mestrado em Ensino do 1.2
e 2.2 Ciclo do Ensino Bdasico, pretende ser um reflexo da pratica educativa
realizada e um contributo para a formacdo pessoal e profissional da
mestranda, caracterizando-se por uma atitude critica, reflexiva e investigativa.
A revisitacdo e a andlise refletida da acdo, e das op¢des didatico-pedagdgicas
que a orientaram, permitiram tracar um percurso para a melhoria das praticas
educativas, determinante para o desenvolvimento da identidade docente.

Desta experiéncia, salienta-se, por um lado, o trabalho realizado em par
pedagégico, em todos os momentos do ciclo da supervisdo, que potenciou
momentos de debate e de reflexdo — e, consequentemente, uma pratica
informada, criativa e rigorosa, fundamentada em principios e valores
partilhados. Por outro lado, destaca-se também a influéncia da filosofia do
Movimento da Escola Moderna na concecdo e implementacdao da Prética
Educativa Supervisionada (PES), o que contribuiu ainda para a valorizacdo da
colaboracdo entre todos os atores envolvidos neste palco que é a acdo
educativa.

Ao longo da PES, o par pedagdgico privilegiou situacdes de ensino e de
aprendizagem que favorecessem a cooperagdo e a comunicacao bem como
atividades que adequadas as necessidades do contexto educativo e aos
interesses das criancas, baseada numa relacdo horizontal entre professores e
alunos.

Deste modo, a PES, sustentada num exercicio de constante articulagao
entre teoria e pratica, constituiu uma oportunidade de experienciar os
desafios da docéncia e de compreender como é que esta pode concorrer para

uma sociedade mais justa, livre e democratica.

Palavras-chave: Pratica Educativa Supervisionada; formacdo pessoal e pro-

fissional, cooperacdo; Movimento da Escola Moderna.



ABSTRACT

The Training Report prepared under the Masters in Teaching in Basic
Education - Primary and Lower Secondary Education, aims to be a reflect on
the conducted educational practice and a contribution to the personal and
professional development of this graduate student, being characterized by a
critical, reflective and investigative attitude. The revisitation and reflected
analysis on the action and on the didactic and pedagogical options that guided
it, allowed tracing a path to improve educational practices, crucial for the
development of teaching identity.

From this experience, one is to stress, on the one hand, the work done in
the form of teaching couple, at all times of the supervision cycle, which
potentiated moments of debate and reflection - and thus an informed,
creative and accurate practice, based on shared principles and values. On the
other hand, one also highlights the influence of the Modern School
Movement philosophy in the design and implementation of the Supervised
Educational Practice (SEP), which also contributed to the enhancement of
cooperation among all players involved in the stage that is the educational
act.

Along SEP, the teaching couple favoured teaching and learning situations
that would promote cooperation and communication as well as appropriate
activities to attend the needs of the educational context and the best
interests of the children, based on an horizontal relationship between
teachers and students.

Thus, founded on an exercise of constant articulation between theory and
practice, provided an opportunity to experience the challenges of teaching
and to understand how this can contribute to a truly free, fair and democratic

society.

Keywords: Supervised Educational Practice; personal and vocational

training; cooperation; Modern School Movement.
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INTRODUCAO

A redacdo deste relatério de estagio surge no ambito da unidade curricular
de Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio, do segundo
ano do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, tendo como
principal finalidade tornar visivel, através de um registo escrito, a pratica
educativa realizada.

Este trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos para além desta
introducdo e das consideragbes finais, de acordo com as indicacbes das
Orientagdes para a elaboracgdo, entrega e defesa do trabalho final de mestra-
do (ESEIPP, s./d., p. 5). Assim, no primeiro capitulo, intitulado Objetivos e
Finalidades, apresentam-se, de forma breve, as metas que se pretendem
atingir com a elaboragao deste trabalho, espelhando o contributo destes para
a formacao da mestranda, tendo em conta que a escrita do relatério constitui
mais uma etapa no percurso académico de todos os professores em
formacao.

No Enquadramento académico e profissional — segundo capitulo deste
relatdrio —, a mestranda pretende apresentar o quadro tedrico que sustenta a
formacao académica e a habilitacdo para a docéncia bem como fundamentar
tedrica e pedagogicamente aspetos centrais da pratica educativa. Neste
capitulo serdo aprofundados alguns temas no ambito da dimensao
profissional, nomeadamente no que diz respeito a construcdo da identidade
docente e ao modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna que
guiou e fundamentou a pratica educativa do par pedagégico quer no 1.2 quer
no 2.2 ciclo do Ensino Basico.

J4 o terceiro capitulo, inscrito numa ldgica reflexiva, relata o caminho
percorrido pela mestranda e pelo par pedagdgico na Prdtica Educativa
Supervisionada assim como a caracterizacdo do contexto educativo onde foi

desenvolvida a PES, seguindo-se um breve enquadramento tedrico e legal que



visa refletir sobre a sua importdncia enquanto estratégia de formacdo
cooperada. Esta sec¢dao termina com a descricdo e andlise, refletida e
teoricamente fundamentada, da intervencdo da mestranda e do par
pedagdgico em todas as dreas — Articulagdo de saberes, Portugués,
Matemadtica, Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias Naturais —, procedendo a
devida distincdo entre a PES no 1.2 CEB e no 2.2 CEB. Neste capitulo, inclui-se
ainda o relato da participacdo do par pedagdgico nas dinamicas escolares e do
desenvolvimento de projetos proprios, como é o caso do projeto O 25 de Abril
contado pelas criangas e pelos outros, dinamizado pelo grupo de estagio.

O quarto capitulo centra-se na Componente investigativa, constituindo um
relato breve sobre o projeto de investigacdo desenvolvido no ambito da
unidade curricular de Projeto: Planificacdo, Desenvolvimento e Avaliacdo. E de
referir que esta investigacdo foi realizada na drea da Matematica, ainda que
em articulagdo com outras dreas do saber como o Portugués, a Histéria e a
Expressdo Plastica, tendo consistido na construcdo de um jornal matematico
de turma. A participacdo da comunidade escolar e da familia na construcao
deste jornal contribui em boa parte para a dinamizagdo da ideia.

Por fim, ja nas Conclusbes e reflexées finais, pretende-se refletir sobre as
competéncias desenvolvidas para a acdo docente possibilitadas pela frequén-
cia do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico e, mais especifi-
camente, pelo trabalho desenvolvido na Prdatica Educativa Supervisionada,
apontando alguns constrangimentos e desafios deste percurso.

Na seccdo destinada aos anexos, encontram-se exemplos de planificacées
de aulas de todas as dareas bem como materiais elaborados pelo par
pedagédgico, producdes dos alunos e registos fotograficos das atividades
realizadas ao longo da PES. Os anexos de tipo B — anexos em formato digital —

poderdo ser encontrados no CD que se encontra apenso a este trabalho.



1. FINALIDADES E OBJETIVOS

O relatério da PES constitui, como se pode ler no artigo 6.2 do CREC, “a
evidéncia do percurso individual de formacdo, em suporte escrito, com
opcoes fundamentadas e contextualizadas, perspetivando a articulacdo entre
os saberes tedricos e os saberes praticos construidos e aplicados no contexto
[...] da formacgdo de cada estudante” (ESEIPP, 2011a, p. 5). Para além disso,
impde-se como requisito para a obtencdo do grau de mestre, apods
“aprovacdo em todas as unidades curriculares que integram o plano de
estudos do curso de mestrado” e da “aprovacdo no acto publico de defesa”
(artigos 17.2 do Decreto-Lei n.2 43/2007, p. 1325 e 20.2 do Decreto-Lei n.2
79/2014).

Considerando a escrita do relatério uma oportunidade de analisar, de
compreender as potencialidades e as limitagdes das praticas educativas e,
concludentemente, de melhora-las, este documento alicerca-se nas compe-
téncias definidas na FUC de Integra¢do Curricular: Prdtica Educativa e
Relatdrio de Estdgio, que determina a mestria de 1) aplicar saberes cientificos,
pedagégicos, didaticos e culturais na concec¢do, desenvolvimento e avalia¢ao
de projetos educativos e curriculares; 2) utilizar instrumentos de teorizagao e
de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem
sistémica e autonoma em contexto profissional; de construir uma atitude
profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de tomada de
decisbes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistemdtico de reflexdao sobre, na e para acdo; 3) disseminar
saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdao junto da comunidade
educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacdo de praticas
educacionais inclusivas (Fernandes, 2015. p. 1).

Ao evidenciar o percurso da pratica educativa realizada ao longo do

presente ano letivo, a redacdo deste relatério tem como principal finalidade



ser um exercicio reflexivo que demonstre a evolucdao da mestranda nos varios
dominios da PES e o contributo desta para a formacgao da identidade pessoal e
profissional. Atendendo ao exposto, este relatdrio foi elaborado com o intuito
de relatar a pratica educativa da mestranda, e do par pedagdgico, eviden-
ciando a fundamentacdo tedrica que a enformou e os principios e valores
orientadores da acdo; promover a reflexdao e a visdao autocritica, evidenciando
as fragilidades e as incertezas enquanto mecanismos de melhoria das praticas
e de crescimento pessoal e profissional; compreender a aplicabilidade dos
referenciais tedricos estudados ao longo da formag¢do académica com base
nos resultados observados na pratica educativa supervisionada; desenvolver a
identidade profissional baseada numa atitude reflexiva, investigativa e em
permanente atualizagao.

Deste modo, as varias dimensdes deste Relatdério de Estagio foram orien-
tadas pelos objetivos anteriormente enunciados, indo ao encontro do perfil
profissional que esta formagao pretende conferir.

Contudo, a professora em formacgao pretendeu, com o registo dos momen-
tos vividos nos dois semestres de PES, mais do que descrever modelos e pa-
radigmas que suportam as praticas didatico-pedagdgicas, espelhar convicgées
préprias sobre o(s) sentido(s) e o(s) desafio(s) de ser professor(a) no século
XXI. Assim, para além de a mestranda ter selecionado, de entre muitos, os
registos-testemunhos desta pratica que retratam uma experiéncia educativa
construida e confirmada a partir de um discurso critico e de uma visao
socioconstrutivista da relagdo bidirecional do ensino/aprendizagem, tentou
imprimir, nestas paginas, o entusiasmo com que esses momentos foram
pensados e praticados.

Por fim, e porque o espaco se esgota, resta dizer que a autora deste rela-
tério acredita que quanto maior for o grau de literacia de um individuo, maior
serd a sua capacidade de equacionar o mundo e, por conseguinte, de alcancar
a liberdade. Sim, “basta imaginar, basta imaginar”, como se |1é no poema de
Manuel Antdnio Pina, mas, para imaginar, é também preciso aprender a

pensar.



2. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

O enquadramento académico e profissional constitui-se como o momento
gue antecede a descricdao e a andlise da intervencdo no contexto educativo.
Serdo apresentados, nesta seccdo, os grandes principios orientadores da
pratica docente, tanto a nivel legal como a nivel tedrico. Assim sendo, este
capitulo encontra-se dividido em duas partes, obedecendo a duas dimensdes
fundamentais — a dimensao académica e a dimensdo profissional.

No dmbito da dimensdo académica, proceder-se-a a uma contextualizacao
referente ao percurso realizado, incluindo-se, aqui, a formacdo inicial (a
Licenciatura em Educacdo Basica) e o segundo ciclo de estudos (o Mestrado
em Ensino dos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico) e respetivo enquadramento
legal. Com esta contextualizagdao pretende-se compreender a resposta do
sistema educativo portugués — e respetiva adequacdo — as necessidades
especificas da habilitacdo para a docéncia. Num segundo momento, que diz
respeito a dimensdo profissional, serd apresentado o quadro tedrico que
sustenta a pratica pedagogica. Serdo também mobilizadas algumas
referéncias fundamentais para a construcao da identidade profissional numa
perspetiva integradora das aprendizagens promovidas pela articulagao entre

teoria e pratica exigida pelos contextos educativos.

2.1. DIMENSAO ACADEMICA

O enquadramento legal do percurso académico exige a realizacdo de um
levantamento da legislacdo relevante em vigor, analisado a luz do que se
considera ser uma resposta adequada do sistema educativo ao desafio da

formacao de professores. Esta analise privilegia uma sequéncia cronoldgica,



possibilitando, assim, uma compreensdo histérica das opc¢des tomadas em
matéria de politica educativa em Portugal, sobretudo no que diz respeito a
habilitagdo para a docéncia.

E na Lei de Bases do Sistema Educativo — Lei n.2 46/86, de 14 de Outubro —,
decorrente da Constituicdo da Republica Portuguesa, que se define sistema
educativo como “o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente acdo formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratizacdo da sociedade” (DR n.2 237, p. 3067). No
capitulo IV da Lei de Bases do Sistema Educativo sdo ainda definidos os
principios segundo os quais deve assentar a formacdo de educadores e de
professores. Pode-se ler no n.21 do artigo 30.2 que a formacdo inicial deverd

"

proporcionar “a informacdo, os métodos e as técnicas cientificos e
pedagdgicos de base”, perspetivando uma “formacao integrada quer no plano
da preparacgao cientifico-pedagogica quer no da articulagdo tedrico-pratica” e
que “estimule uma atitude simultaneamente critica e actuante” (DR n.2 237,
p. 3075).

Considerando que a implementacdo do Processo de Bolonha em Portugal
constituiu uma grande mudanca na concec¢do do Ensino Superior, torna-se
relevante uma breve reflexdo sobre as suas implicacdes no percurso
académico dos futuros professores, ainda que a formacdo de professores
tivesse vindo ja a sofrer profundas altera¢gdes no que diz respeito ao grau
académico necessario e as exigéncias relativas ao curriculo dos cursos
superiores que conferiam a habilitacio para a docéncia. E pela aprovacido e
consequente publicagdo do Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de margo, que se
inicia a transformacdo do Ensino Superior. Segundo o mesmo decreto,
“questao central no Processo de Bolonha é o da mudanca do paradigma de
ensino de um modelo passivo, baseado na aquisicdo de conhecimentos, para
um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias” (DR n.2 60, p.
2243). E de salientar que a visdo construtivista inerente ao Processo de

Bolonha ndo foi materializada no ambito da legislacio que conduziu o



processo, uma vez que ndo permite aos alunos a construcdo de um curriculo
que responda aos seus desejos e necessidades, quer a nivel formativo quer a
nivel cultural. Em Portugal, o Ensino Superior tem como grande objetivo
alimentar o mercado de trabalho de mao-de-obra qualificada, nao
considerando a educacdo como uma necessidade humana de realizacdo
pessoal e social. Nesta légica, ndo é conveniente permitir a construcdo de
curricula baseados nos interesses e motivacdes pessoais de cada estudante,
pois constituiriam uma possibilidade de curriculo por individuo e
determinariam, consequentemente, a inaptidao de resposta do mercado de
trabalho. A situa¢ao aqui descrita constitui uma violagdo do ponto n.2 3
referente aos meios de aplicacdo dos principios fundamentais elencados na
Magna Charta Universitatum de Bologna, onde podemos ler que “cada
Universidade deve garantir aos seus estudantes, respeitando a especificidade
das situacdes, a salvaguarda das liberdades e as condi¢Ges necessdrias para
atingirem os seus objetivos em matéria de cultura e formacgdao” (Magna
Charta Universitatum de Bologna, 1988). Alidas, numa analise da
implementacdo do Processo de Bolonha, Jodo Teixeira Lopes (2005, p. 77)
identifica trés graves erros na implementacdo do Processo de Bolonha: por
um lado, a “falta de cumprimento de normas essenciais de participacdo
democratica (..) afastando completamente a implicacdo dos estudantes,
expressamente prevista na Declaragdo”; por outro, a “submissdo dos critérios
propriamente académicos aos critérios do mercado de trabalho”; e ainda a
“estratificacdo dos cursos, dos estudantes e das universidades, consoante a
formacao concedida”.

Seria até contraditdria esta liberdade dada ao aluno, tendo em conta que o
acesso ao Ensino Superior, e o consequente ingresso no(s) curso(s)
desejado(s), se encontra repleto de obstaculos. Para além dos numerus
clausus e outros entraves, convém relembrar que o Governo optou por
reduzir cegamente as vagas no curso de Licenciatura em Educacdo Basica, a
partir do ano letivo de 2012/2013, apesar de o curso apresentar taxas de

procura e de empregabilidade (muito) superiores aos minimos estabelecidos



nos despachos orientadores para a fixacdo de vagas. Conforme o disposto no
artigo 8.2 do despacho de 2012, “as vagas para o ciclo de estudos de
licenciatura em Educacdo Basica, em cada instituicdo de ensino superior,
devem ser objeto de uma redugdo nao inferior a 20%” (Queird, 2012, p. 6). Ja
no despacho de 2013, pode ler-se no artigo 14.2 que “as vagas para o ciclo de
estudos de licenciatura em Educacdo Basica, em cada instituicdo de ensino
superior que pretenda manter a abertura das mesmas, devem ser objeto de
uma redugdo ndo inferior a 20%” (Queird, 2013, p. 11), perfazendo uma
reducdo total de aproximadamente 36% em dois anos consecutivos (37,6% na
ESEIPPY). A reducdo das vagas foi ainda reforcada pelo obrigatoriedade de
manter o numero de vagas fixado no ano anterior nos dois anos letivos
seguintes. De acordo com os despachos referentes a fixacdo de vagas para os
anos letivos de 2014/2015 e de 2015/2016, “as vagas para o ciclo de estudos
de licenciatura em Educagdo Basica, em cada instituicdo de ensino superior
que pretenda manter a abertura das mesmas, ndo podem ser superiores as
fixadas para o ano letivo” anterior (Gomes, 2014, p. 8; DR n.2 76, p. 9509).

Esta reducdo de vagas revela uma politica de ataque a formacdo de
professores, alegando o excesso de oferta formativa na area da Educacdo
Basica, num pais onde, em 2011, a taxa de analfabetismo rondava os 5,2%
(PORDATA, 2015). Esta situacdo revela que as medidas aplicadas em matéria
de politica educativa tém sido insuficientes, apesar de, recentemente, se ter
procedido ao alargamento da escolaridade obrigatéria até ao 12.2 ano,
através da Lei n.2 85/2009, de 27 de agosto, e da universalidade da educacdo
pré-escolar para criancas a partir dos 4 anos de idade, através da Lei n.2
65/2015, de 3 de julho.

Para além do Decreto-Lei n.2 74/2006, a formagdo de professores

encontra-se presentemente regulamentada por documentos legais — o

! Célculos efetuados com base nos dados disponibilizados pela DGES, disponiveis em
http://www.dges.mec.pt/guias/detcursopi.asp?codc=9853&code=3131.



Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de Fevereiro, e o Decreto-Lei n.2 79/2014, de
14 de Maio, e documentos reguladores préprios das Instituicdes de Ensino
Superior que ministram os cursos, como o Complemento Regulamentar
Especifico de Curso (CREC) que completa o Regulamento Geral dos Cursos da
Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto e onde estd
prevista a elaboracdo do presente relatério, conforme o artigo 6.2.

E no ambito do regime juridico da habilitagdo profissional para a docéncia
na educacgao pré-escolar e nos ensinos bdsico e secundario, estabelecido pelo
Decreto-Lei n.2 43/2007 “que se promove o alargamento dos dominios de
habilitacdao do docente generalista que passam a incluir a habilitagdo conjunta
(...) para os 1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico”, privilegiando “uma maior
abrangéncia de niveis e ciclos de ensino” que permita o “acompanhamento
dos alunos pelos mesmos professores por um periodo de tempo mais
alargado” (DR n.2 38, p. 1320). Respondendo as exigéncias do Processo de
Bolonha e elevando o nivel de qualificacdo do corpo docente, “a titularidade
da habilitacdao profissional para a docéncia generalista (...) é conferida a quem
obtiver tal qualificacdo através de uma licenciatura em Educacdo Basica (...) e
de um subsequente mestrado em Ensino” (DR n.2 38, p. 1320). E de referir
gue no anexo deste Decreto-Lei é apresentada uma tabela com informacao
referente aos dominios da habilitacdao para a docéncia onde é introduzida a
habilitacdao de “Professor do 1.2 e 2.2 ciclo do ensino basico”, qualificando
para lecionar, no 22 ciclo, nas dreas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Histdoria e Geografia de Portugal e Ciéncias da Natureza sem, no entanto,
especificar a criagdo de um novo grupo de recrutamento que responda a esta
formacdo. Deste modo, mantém-se os grupos de recrutamento definidos no
Decreto-Lei n.2 27/2006, de 10 de fevereiro, obrigando os professores de
formacdo generalista a optar pelo grupo 200 (Portugués e Estudos
Sociais/Histéria) ou 230 (Matematica e Ciéncias da Natureza) e
impossibilitando-os de acompanhar os alunos nas quatro disciplinas em

simultaneo, de acordo com o disposto no Decreto-Lei n.2 43/2007.



O Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico foi criado para
responder, por um lado, as exigéncias do Processo de Bolonha que prevé um
ensino focado no desenvolvimento de competéncias e, por outro lado, ao
aumento da qualidade do ensino, tendo em atengdo que no 2.2 CEB as
aprendizagens ainda sdo altamente condicionadas pela dimensdao emocional
dos alunos, o que se traduz na necessidade de o professor conhecer em
profundidade a realidade de cada aluno por forma a conseguir responder as
necessidades educativas individuais. Com as altera¢bes introduzidas pelo
Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, o Governo desencadeia um profundo
retrocesso na organiza¢do do sistema educativo. Ao assumir que procede ao
desdobramento do presente mestrado, “separando a formacdo de docentes
(...) de Portugués e Historia e Geografia de Portugal da formacdo de docentes
(...) de Matematica e Ciéncias Naturais”, ajustando a formacdo aos grupos de
recrutamento existentes e levando “a eliminacdo de mestrados sem
correspondéncia”, o Governo esquiva-se ao compromisso de reorganizar os
referidos grupos e, ao mesmo tempo, reconhece a sua incapacidade de criar
solucdes que considerem os verdadeiros interesses do sistema educativo.
Acresce a isto o facto de, ao valorizar “a profundidade do conhecimento dos
professores sobre as matérias especificas que lecionam”, retrocedermos para
a légica da valoriza¢do da aquisicao do conhecimento em detrimento da légica
do desenvolvimento de competéncias (DR n.2 92, p. 2820).

Na atualidade, mais do que aceder ao conhecimento, importa oferecer as
criancas ferramentas que lhes permitam resolver problemas e selecionar e
usar a informacdo disponivel de forma a contribuir para a evolucdo da
sociedade. Os conteudos, em consequéncia do progresso cientifico e
tecnolégico, estardo em constante atualizacdo e o que é aprendido na escola
hoje rapidamente se torna obsoleto. O desenvolvimento de competéncias,
por seu lado, permite a crianca atualizar-se e transformar-se num adulto
capaz de desempenhar o seu papel de cidaddo de forma consciente,

participativa e democrética.
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2.2. DIMENSAO PROFISSIONAL

Virar o mundo de dentro para fora
e ver se o mundo assim melhora

e se nem assim o mundo melhorar
volta-lo a virar, a virar, a virar.

(Manuel Anténio Pina, 2004, p. 14)

Nos termos do n.2 2 do artigo 31.2 da Lei n.2 115/972, de 19 de setembro,
compete ao Governo a definicdo dos “perfis de competéncia e de formacgao
de educadores e professores para ingresso na carreira docente” (DR n.2 217,
p. 5083), sendo que daqui decorre a publicacdo do Decreto-Lei n.2 240/2001 e
do Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto. O Decreto-Lei n.2 240/2001
decreta o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e
dos professores do ensino bdsico e secunddrio assente em dimensdes
distintas e das quais sobressai a ideia de que o professor “perspetiva a escola
e a comunidade como espacos de educacdo inclusiva e de intervencao social,
no quadro de uma formacdo integral dos alunos para a cidadania
democratica” (DR n.2 201, p. 5571). Por sua vez, o Decreto-Lei n.2 241/2001
precisa os perfis especificos de desempenho profissional do educador de
infancia e do professor do 1.2 ciclo do Ensino Basico e determina a
responsabilidade do professor desenvolver o curriculo “mobilizando e
integrando os conhecimentos cientificos das dreas que o fundamentam e as
competéncias necessdrias a promoc¢ao das aprendizagens dos alunos” bem
como as responsabilidades ao nivel das varias areas que integram o curriculo
(DR n.2 201, p. 5574-5575).

% A Lei n® 115/97 procede a primeira alteracdo a Lei n2 46/86, de 14 de Outubro — Lei de Bases
do Sistema Educativo.
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Destas ideias, salienta-se a urgéncia de pensar a identidade docente com
base nas dimensdes definidas no Decreto-Lei n.2 240/2001, das quais se
destacam aqui a dimensdo profissional, social e ética e a dimensdo de
participagdo na escola e de relagéio com a comunidade. De acordo com este
documento, relativamente a dimensdo profissional, social e ética, “o professor
promove aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica
profissional num saber especifico resultante da producdo e uso de diversos
saberes integrados em fungdo das a¢des concretas da mesma pratica, social e
eticamente situada” (DR n.2 201, p. 5570). Isto é, o professor sustenta a sua
pratica profissional nos saberes cientificos e pedagdgicos decorrentes da sua
formacdo, inicial e continua, da investigacdo e da reflexdo partilhada da
pratica educativa. E da necessidade de realizar esta reflexdo partilhada que
surge a vontade de integrar grupos que potenciem a cooperagdao entre
profissionais da educacdo no caminho para a melhoria das praticas
educativas. Neste ambito, destaca-se o interesse da mestranda pelo
Movimento da Escola Moderna (MEM), ao qual se destina uma secc¢do neste
relatdrio (cf. 2.2.1).

Relativamente a dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a
comunidade, “o professor exerce a sua atividade profissional, de uma forma
integrada, no ambito das diferentes dimensdes da escola como institui¢cdo
educativa e no contexto da comunidade em que esta se insere”, ou seja, o
professor valoriza e integra na sua pratica educativa caracteristicas culturais
da comunidade de forma a conferir-lhes relevancia educativa e coopera com a
familia e outras instituicdes da comunidade com o intuito de favorecer o
desenvolvimento social e cultural dos alunos e da comunidade (DR n.2 201, p.
5571). A adequacdo das praticas ao contexto educativo e a valorizacdo das
realidades sociais e culturais que o envolvem tém sido uma preocupacao dos
investigadores desta drea uma vez que, como refere Rolddo (1999, p. 15), “o
universo social em que a escola vive e actua mudou radicalmente, mas a
escola ndo alterou significativamente a sua estrutura e o seu padrdo de

funcionamento”.
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2.2.1.0 Movimento da Escola Moderna: formacdo e cooperacao

O Movimento da Escola Moderna (MEM), que “surge a partir da atividade
de seis professores que se constituiram, em fevereiro de 1965, num Grupo de
Trabalho de Promocdo Pedagdgica”, oficializa-se em 1966, quando Rosalina
Gomes de Almeida e Sérgio Niza “assumem, estrategicamente, no congresso
francés da Escola Moderna, em Perpignan, a responsabilidade de integrar,
com a discri¢cao requerida pela vida sob ditadura, a Federagdo Internacional
dos Movimentos de Escola Moderna (FIMEM)”, adotando os objetivos de
formacao e de construcdo da profissdao do Grupo anteriormente formado e
gue incluiam a andlise refletida das suas praticas de ensino “a partir de relatos
apoiados nos trabalhos dos alunos”, a producdo de “instrumentos auxiliares
do trabalho pedagégico” e a leitura e debate de “textos promotores do seu
desenvolvimento tedrico”>.

Atendendo aos objetivos anteriormente enunciados, o MEM “assume-se
como uma comunidade de praticas, construindo um discurso sobre a
profissdo, num didlogo permanente entre os seus associados, nas multiplas
situagdes formais, ndo formais e informais vivenciadas” (Santana, 2014, pp.
87-88). A este propdsito, Niza (1992, p. 32) afirma:

Tinha experimentado o valor da cooperagao e sabia ja que um professor isolado ndo pode

desenvolver um percurso profissional e pedagdgico, tem de contar com os outros para

multiplicar as suas energias, para aprender mais, para chegar onde sozinho jamais podera

chegar.

O modelo Pedagégico do MEM, que convoca grandes pensadores da

Educacdo como Vygotsky, Bruner, Dewey, Freinet, Oury, entre outros, valoriza

3 Informacdo retirada de http://www.movimentoescolamoderna.pt/associacao/referencias-
historicas/.
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a intervencdo escolar, numa perspetiva cultural e comunicativa, assente na
organizagao e gestao cooperadas do trabalho curricular.

Aprender ndo é uma agdo passiva e requer, por isso, um ensino que
também nao o seja. No ato de aprender, a crianga tem de desempenhar um
papel ativo na formulacdo de questdes, na procura de respostas e na
formulacdo de novas hipdteses para resolver novos problemas. E essencial
gue a crianca adquira as competéncias necessarias para desenvolver este
trabalho intelectual de forma a que seja capaz de investigar autonomamente
e se torne autora de cultura, o que somente serd possivel num ambiente

verdadeiramente democratico e ligado ao quotidiano das criancas.

As normas que regulam a vida e o trabalho das criangas constroem-se neste modelo, no
interior do grupo, em Conselho de Cooperacdo, a partir das necessidades mais fundas e
das ocorréncias registadas no Diario de Turma. Dai que os empurrdes, os pontapés e os
murros depois de discutidos, tomados como meio de reflexdo em Conselho se tornem em
motivo de construcdo de normas colectivas — a lei comum. E a partir de coisas do
quotidiano, que parecem quase sem importancia, que o grupo vai criando as suas préprias

regras de socializagdo (Serralha, 1999, p. 6).

Para além disso, o trabalho em projeto, utilizado pelo MEM desde a
educacdo pré-escolar, isto é, desde os trés anos de idade, apresenta-se como
a metodologia mais completa e eficaz para desenvolver na crianga o conjunto
de competéncias que lhe permitirdo avancar e resolver problemas cada vez
mais complexos e exigentes. Esta metodologia, completa do ponto de vista
dos processos cognitivos e sociais, apresenta ainda como uma grande
vantagem a sua ludicidade, ou seja, o desafio da descoberta que é colocado a
crianga é visto por ela como um jogo, envolvendo-a emocionalmente. Sérgio
Niza (2005, p. 3) defende que “o trabalho cultural na escola pode e deve ter
sempre uma dimensdo ludica como no esforcado trabalho do escritor, do
pintor, ou do investigador” e que a natureza criadora desse trabalho assegura-
Ihe um estatuto desalienador enquanto expressao humana de emancipacao e

desenvolvimento.
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3. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO DA PES

A Pratica Educativa Supervisionada constitui o maior desafio da formacao
inicial de professores, sendo o momento para colocar em pratica os
conhecimentos dai decorrentes. Foi na prdtica educativa que o par
pedagdgico se confrontou com a necessidade de articular teoria e pratica,
fundamentando as op¢des didatico-pedagdgicas da agdo num quadro tedrico
alargado e flexivel, e comecou a moldar a sua identidade docente.

Assim, este capitulo divide-se em trés subcapitulos: um primeiro que
caracteriza o contexto educativo onde foi realizada a PES; um segundo que
incidira na descricdo e andlise reflexiva da Pratica Educativa Supervisionada
do par pedagdgico e da mestranda; e um terceiro sobre a intervengdo em
projetos educativos das escolas e do Agrupamento, onde se inclui também o
projeto concebido e dinamizado pelo grupo de estagio, constituido nos
termos do CREC (ESEIPP, 2011, Anexo |, p. 8).

3.1. CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVOS DA PES

De acordo com o Regulamento Geral de Estdgios (ESEIPP, 2011b, pp. 3-4),
os locais de estagio sdao determinados pelos protocolos de cooperagao
celebrados entre a ESEIPP e as Instituicdes Cooperantes. No caso do
Agrupamento onde foi realizada a PES, é de referir que este protocolo foi
celebrado, no dmbito deste mestrado, pela primeira vez no presente ano
letivo e que o mesmo decorreu do facto de o par pedagdgico ter realizado os
Observatoérios Livres de Pratica Pedagdgica (OLPP), no ano letivo anterior, na
turma da Orientadora Cooperante do 1.2 CEB. Assim, quando foi proposto aos

estudantes que procurassem um contexto educativo para a realizacdo dos
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OLPP, o par pedagdgico contactou o nucleo do Porto do MEM com o intuito
de encontrar um professor que se identificasse com este modelo pedagdgico
e que pudesse receber o par na sua turma. No seguimento desse contacto, o
par foi convidado para participar num Sdbado pedagdgico — atividade mensal
realizada pelos nucleos regionais do MEM onde, durante uma manha de
sabado, se discutem e refletem varias dimensdes da pratica educativa dos
professores associados com base nas experiéncias partilhadas pelos mesmos —
momento em que a Coordenac¢do do nucleo recomendou a professora titular
do, entdo, 2.2 C. A atividade desenvolvida nos OLPP e a partilha dessas
experiéncias no ambito das unidades curriculares de Algebra e conexdes
matematicas e Didatica da Matematica Il, lecionadas pela Coordenadora
deste mestrado, suscitaram o interesse da mesma pela pratica educativa da
professora em questdo, o que levou a celebracdo do protocolo de cooperacao
entre a ESEIPP e o Agrupamento a que estava afeta esta professora. Esta
contextualizacdo é pertinente na medida em que revela, por uma lado, que o
par pedagodgico realizou a PES, no ambito do 1.2 CEB, num contexto em que se
identificava com a acdo educativa da Orientadora Cooperante e, por outro
lado, um conhecimento mais profundo desta turma e desta Orientadora
Cooperante.

O conhecimento do contexto educativo permite determinar as
potencialidades e as limitacdes do meio e, por isso, torna-se uma ferramenta
essencial para enquadrar a acao docente que se pretende pertinente e
potenciadora de aprendizagens significativas e duradouras. A sensibilidade do
professor as especificidades da realidade é fundamental para adequar as suas
opcOes metodoldgicas as necessidades e aos interesses dos alunos ja que,
para Dewey (2002, p. 161), “a crianga é o ponto de partida, o centro e o fim”.

Neste sentido, é relevante proceder a caracterizacdo do contexto
educativo em que foi realizada a PES, uma vez que, reitere-se, sdo as
caracteristicas do contexto e as especificidades de cada turma que sustentam
as opcOes tomadas pelo par pedagoégico e pela mestranda. Para isso,

recorreu-se a analise dos documentos orientadores — Projeto Educativo de
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Agrupamento, Relatério da Avaliacdo Externa do Agrupamento, Plano de
Melhoria, Plano Anual de Atividades e Relatdérios de Turma — e a observagao
direta e intencional da realidade educativa, que foi complementada pelas
informacgdes obtidas junto dos Orientadores Cooperantes e da Dire¢do do
Agrupamento. Segundo Estrela e Estrela (1978, p. 57), “a observacdo do
professor é o seu principal meio de conhecimento do aluno, meio esse que
deverd ser a principal fonte de regulacdo da actividade do professor e dos
alunos”.

Nesta secgdo, caracteriza-se, em primeiro lugar, o Agrupamento de Escolas
onde foi realizada a PES e a comunidade onde este se insere®, em seguida a
EB1/Jl e a turma do 3.2 C por ter sido o contexto onde o par pedagdgico

iniciou a PES e, por ultimo, a EB2/3 e a turma do 5.2 A.

3.1.1. O Agrupamento de Escolas

O Agrupamento de Escolas onde o par pedagdgico realizou a PES,
constituido em 2003, inclui seis estabelecimentos de educa¢do e ensino —um
Jardim de Infancia, uma Escola Basica do 1.2 CEB, trés Escolas Basicas do 1.2
CEB com Jardim de Infancia e uma Escola Basica com 2.2 e 3.2 CEB (escola-
-sede). A sua populacdo escolar é composta por cerca de 1500 criancgas, das
quais um terco frequenta o 1.2 CEB, aproximadamente 128 elementos do
corpo docente e quase 70 profissionais do corpo ndo docente, onde se

incluem uma psicdloga, uma técnica de servico social, uma animadora

* para proteger a identificacdo do contexto educativo, a mestranda ird referir-se ao mesmo
utilizando termos genéricos como Agrupamento de Escolas, EB1/JI e EB2/3.
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sociocultural, uma chefe de servicos de administracdo escolar, sete
assistentes técnicos e 57 assistentes operacionaiss.

Localizado no concelho de Gondomar, distrito do Porto, o Agrupamento
integra o Programa dos Territdrios Educativos de Intervengdo Prioritaria de
Terceira Geracgdo (doravante TEIP3). De acordo com o constante no artigo 3.2
do Despacho normativo n.2 20/2012 (p. 33345):

As escolas do Agrupamento (...) integrantes de um TEIP3 definem e implementam um
plano de melhoria que, no ambito do projeto educativo e da autonomia da escola,
integram um conjunto diversificado de medidas e agdes de intervengdo na escola e na
comunidade, explicitamente orientadas para:

a) A qualidade da aprendizagem e dos resultados escolares dos alunos;

b) A reducdo do abandono, absentismo e indisciplina dos alunos;

c) A transi¢do da escola para a vida ativa;

d) Intervencdo da escola como agente educativo e cultural central na vida das

comunidades em que se insere.

E ainda de referir que o Agrupamento celebrou, em setembro de 2012, um
contrato de autonomia com o Ministério da Educagdo e Ciéncia que tem em
vista, de acordo com o referido no Despacho normativo n.2 20/2012, “apoiar
projetos educativos que visem ampliar a autonomia pedagdgica, curricular,
administrativa e financeira” e “proporcionar apoios e condi¢des especificas as
escolas e enquadrar essa concessdao através da avaliacdo dos custos e dos
resultados” (p. 33345). Os contratos de autonomia sdo celebrados “nas
situacbes em que existem evidéncias de resultados e boas praticas
consolidadas que favorecam a concessao de apoios orientados para um maior
grau de autonomia da escola” (Despacho normativo n.2 20/2012, p. 33345).

Segundo os Censos 2011, a populacdo residente na freguesia onde se

insere este Agrupamento, caracterizado por um tecido social e cultural

> Dados retirados do Relatério de Avaliacdo Externa do Agrupamento.
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fragilizado, sendo que esta debilidade se tem refletido na comunidade
escolar, dedica-se maioritariamente a atividades econdmicas como a industria
metallrgica, a metalomecanica, a ourivesaria e a marcenaria, mantendo o
concelho num lugar de destaque no que diz respeito as artes do ouro. S3o, no
entanto, preocupacdes da escola a elevada taxa de desemprego — cerca de
16,94% — e a baixa escolaridade da populacdo cuja a taxa de analfabetismo
ronda os 2,9%, sendo que 7,49% da populacdo ndo tem qualquer nivel de
escolaridade®.

J& no que concerne a situacdo dos encarregados de educagao, estima-se
que cerca de 3,2% ndo possua qualquer nivel de escolaridade, 4% possua
formacdo superior e 23% possua formacdo secunddria e superior. S3o
conhecidas as profissdes de 45,4% dos pais e encarregados de educacdo dos
alunos e, destes, 9% sao profissionais de nivel superior e intermédio. A taxa
de desemprego, neste grupo, situa-se nos 24,1%, sendo que cerca de 59,7%
das familias recorre aos apoios dos servi¢os sociais escolares’.

Tratando-se de um contexto social desfavorecido, justifica-se que o Projeto
Educativo de Agrupamento (PEA), em vigor desde 2013, evidencie
preocupacdes sociais e tente responder as necessidades mais basicas da
comunidade, sendo que a escola &, ou devia ser, um lugar privilegiado para o
didlogo e para a promog¢do da autonomia.

No PEA emergem preocupagdes sobre as consequéncias “decorrentes da
falta de investimento escolar” de que sdo exemplo “problemas do foro
educativo e disciplinar, falta de habitos de leitura, deficiente dominio da
lingua materna e de um baixo nivel de frequéncia de espacos e eventos
culturais”®. Revela-se, da parte da comunidade educativa, empenho em

desenvolver atividades que promovam competéncias pessoais e sociais nos

6 Informacao retirada do PEA.
” Dados retirados do PEA e do Relatério de Avaliacdo Externa do Agrupamento.
8 Informacao retirada do PEA.
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alunos e nas familias, bem como em gerir e ultrapassar as adversidades que o
contexto social apresenta. Para responder a algumas preocupagdes expressas
no PEA, o Agrupamento promove atividades, como clubes e oficinas, que
pretendem “responder a gostos e motivagdes diversificados, mobilizando
competéncias de ambito curricular, em particular as relacionadas com a
formac3o de cidad3os integrados socialmente, ativos e responsaveis”’.

Por fim, é de mencionar que o Agrupamento implementa, desde 2014, um
Plano de melhoria assente, fundamentalmente, “nos relatérios produzidos
pela equipa de avaliagdo externa, pela equipa de autoavaliagdo, equipa de
coordenacao TEIP e nos diversos documentos elaborados no Agrupamento"lo.
No que diz respeito a avaliacdo externa, o Agrupamento foi avaliado quanto
aos resultados, a prestacdo do servico educativo e a lideranca e gestado, tendo
obtido, em todos os campos, a classificacdo de Bom, que traduz que a “agao
da escola tem produzido um impacto em linha com os valores esperados na
melhoria das aprendizagens e dos resultados dos alunos e nos respetivos
percursos escolares. A escola apresenta uma maioria de pontos fortes nos
campos em analise, em resultado de praticas organizacionais eficazes”, como

se pode ler no Relatdrio de Avaliacao Externa do Agrupamento.

3.1.2. AEB1/Jleaturmado 3.2 C

A EB1/JI é uma escola relativamente moderna, de construcdo recente e
com boas infraestruturas. A escola é composta por dois edificios — um para o

pré-escolar e um para o 1.2 ciclo — e um espaco exterior de grandes

? Informacao retirada do PEA.
10 Informacado retirada do Plano de melhoria do Agrupamento.
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dimensdes com um campo de futebol, um campo de basquetebol, um parque
infantil e varias areas livres, incluindo uma area coberta.

A escola integra dois grupos da Educac¢do Pré-escolar e nove turmas do 1.2
CEB. O corpo docente é constituido por onze professores, incluindo a
Coordenadora Pedagdgica e uma professora que se encontrava a usufruir do
artigo 79.2" e conta com o apoio de cerca de oito assistentes operacionais.

No edificio do 1.2 CEB, composto por dois pisos, existe uma cantina, um
ginasio com dois balnearios, uma biblioteca/auditério, um laboratério de
ciéncias, uma sala de expressdao musical e vdrias salas de apoio educativo,
para além das salas de aula. A escola possui igualmente boa luminosidade e
ventilacdo, salas amplas, corredores largos e casas de banho estrategicamente
localizadas e devidamente higienizadas.

Ao nivel do material tecnoldgico, existem dois quadros interativos — um
fixo na biblioteca e um mével que serve todas as salas — que funcionam como
projetores, uma vez que, apesar de todas as salas estarem equipadas com um
computador, os computadores da escola estdo desatualizados e nao
permitem a instalacdo do software necessario para o funcionamento dos
guadros.

Tendo em conta o contexto socioecondmico das familias, quase todos os
alunos estao abrangidos pela Ag¢do Social Escolar, o que garante o acesso a
todos os materiais necessarios a atividade escolar, havendo ainda um reforco
no abastecimento de material disponivel na escola. Por ser um Territério
Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP), os alunos tém ainda diversas
oportunidades de participar frequentemente em projetos, visitas de estudo e

outras atividades adequadas as dificuldades econdmicas das familias.

" ao abrigo do n.2 3 do artigo 79.2 do Estatuto da Carreira Docente, “os docentes da
educacdo pré-escolar e do 1.2 ciclo do ensino basico que atinjam 25 e 33 anos de servico
letivo efetivo em regime de monodocéncia podem ainda requerer a concessdo de dispensa
total da componente letiva, pelo periodo de um ano escolar”.
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A turma do 32 C é constituida por 26 criancas, 9 do sexo feminino e 17 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 7 e os 10 anos'. Das 26
criangas, 21 frequentam as atividades de enriquecimento curricular (AEC) e 10
frequentam atividades desportivas e artisticas fora da escola.

A semelhanca do que acontece no Agrupamento, a maior parte dos
agregados familiares possui baixos rendimentos econémicos e tem baixa
escolaridade, sendo que apenas dois pais e uma mae obtiveram formacao
superior. Pelo menos 10 criangas apresentam situacdes econdmicas
particularmente vulneraveis, integrando familias monoparentais em situagao
de desemprego ou emprego precario e baixa escolaridade, ou familias com os
dois progenitores em situacdo de desemprego e baixa escolaridade. Uma
parte significativa das criancas beneficia de apoios dos Servicos de A¢do Social
Escolar (SASE). Na sua maioria, as familias acompanham o percurso escolar
das criangas, monitorizando o desenvolvimento das aprendizagens e
colaboram com a escola. Contudo, ha criangas que “pelas suas circunstancias
pessoais, ndo tém na familia o estimulo que precisavam. O seu contexto social
é muito desfavorecido, o que contribui para que as aprendizagens ndo se
desenvolvam da melhor forma”®>.

O aproveitamento geral da turma é «Bom», mas heterogéneo, com
notacdes desde o «Muito Bom» ao «Insuficiente». O aproveitamento
especifico relativo a cada area curricular é «<Bom», registando-se a média mais
alta na area de Matematica e a mais baixa na drea de Portugués.

Em geral, os alunos revelam-se motivados para a aprendizagem,
demonstram boa aquisicdo de competéncias e compreensao dos conteudos
gue sdo trabalhados de forma integrada, promovendo um ensino
interdisciplinar. A par destas caracteristicas, sao trabalhadores, responsaveis e

avidos de novos conhecimentos e realizam as tarefas pedidas,

'? Dados referentes ao 1.2 dia de PES. Um dos alunos foi transferido no final do 1.2 periodo.
B Informacdes retiradas do relatério de turma, fornecido pela Orientadora Cooperante.
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frequentemente com sucesso e com bom ritmo de trabalho. Da mesma
forma, participam ativa e coletivamente, contribuindo para a construgao do
conhecimento através da partilha de experiéncias.

Alguns alunos desenvolveram ja uma grande autonomia, recorrendo ao
gue a Orientadora Cooperante identifica como “processos auténomos de
consolidacdo dos saberes” e disponibilizando-se para “colaborar com os
colegas com ritmos de trabalho diferenciados”. Os alunos, na sua maioria,
assumem autonomamente responsabilidades nas tarefas de gestdo, de
organizacao da sala de aula e respetivos materiais bem como nas de
organizagdo de apresentagdes autopropostas, o que desenvolve
significativamente a competéncia comunicativa. Atentos e criticos, revelam
espirito de entreajuda e solidariedade para com os pares, o que resulta numa
dindmica cooperante onde ndo ha lugar para o medo de errar nem de pedir
ajuda.

Por um conjunto de fatores de ordem econdmica, familiar e social, pelo
menos trés criancas revelam fragilidades particulares nas aprendizagens
desenvolvidas. Estas criangcas mereceram, ao longo do ano, “especial cuidado
e atencdo e usufruiram de apoio pedagdgico individual, sempre que os

14 .
”** Acresce a isto o

recursos humanos mobilizados pela escola o permitiram
facto de a turma ter integrado trés repetentes no presente ano letivo, sendo
gue dois deles revelam progressos significativos ao nivel do aproveitamento.
Em geral, a turma cumpre as regras da sala de aula, sendo um grupo
assiduo, pontual e que revela interesse pelas atividades escolares. E, no
entanto, uma turma muito agitada, havendo momentos em que se torna
dificil manté-la concentrada na realizacdo das tarefas. Note-se que estas
situacdes sdo maioritariamente provocadas pelas caréncias familiares das

criangas, tendo em conta que muitas delas ndo dormem as horas necessarias,

14 ~ . s . . .
Informacdes retiradas do relatério de turma, fornecido pela Orientadora Cooperante.
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ndo tomam pequeno-almoco antes da entrada na escola e ndo realizam
rotinas de higiene com a frequéncia necessdria e desejavel. Estas situagdes,
recorrentes nesta turma, afetam profundamente o desempenho escolar das
criangas.

No que diz respeito aos Encarregados de Educacdo (EE), é percetivel que
nem todos participam ativamente na vida escolar dos seus educandos. E de
referir, no entanto, a importancia do envolvimento de alguns EE que
participam oportunamente em atividades da sala de aula, tais como leitura de
textos ou partilha de conhecimentos culturais ou profissionais variados.

Como referido, a Orientadora Cooperante do 1.2 CEB integra a Movimento
da Escola Moderna, o que implica que a dindmica da turma e a organizacao do
espaco reflitam os principios do modelo pedagégico do MEM. Para além
disso, este facto permite compreender algumas caracteristicas pessoais e
profissionais da Orientadora Cooperante, como 0 compromisso com uma
escola democratica e para todos, a valorizagdo do trabalho cooperativo e a
atitude reflexiva e investigativa que contribui para a melhoria da sua a¢ao
docente. Neste contexto, o par pedagoégico foi incluido em todas as
dimensdes da orientacdo educativa da turma bem como no processo de
tomada de decisoes relativas a planificacdo e implementacdo de atividades, a
avaliacdo dos alunos e a resolucao de problemas e conflitos com as familias.

Quanto a sala de aula, apresenta-se como um espa¢o amplo, apesar de a
turma ser muito numerosa e de haver muitos materiais na sala, com espacgo
suficiente para os alunos circularem livremente, facilitando momentos de
partilha e de troca de informacdo. A disposicdo das mesas mudou varias vezes
ao longo do ano letivo, indo ao encontro da dindmica da turma, sendo que as
disposicdes mais recorrentes sdo em grupos e em U, o que revela um
ambiente participativo e cooperativo. A sala tem uma porta de correr na
parede lateral esquerda e duas janelas grandes na parede oposta. O quadro,
de arddsia, encontra-se no centro da parede frontal. No fundo da sala ha
armarios ao longo de toda a parede e uma bancada comprida com um

lavatdrio. A organizacdo social da sala apresenta, no que diz respeito as areas
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de apoio geral, vdrios armadrios de materiais coletivos de acesso livre; colecdes
de ficheiros de portugués e de matematica, organizados por dominios, e os
respetivos mapas de registo; o mapa de presengas dos alunos e o Didrio de
Turma; os planos de projeto referentes aos projetos de estudo e o Plano
Anual/lista de verificacdo da area de Estudo do Meio. No que diz respeito as
areas de apoio especifico ao programa, a sala tem um armadrio que substitui,
por falta de espaco, o atelier de expressao plastica, sendo que os trabalho sdo
expostos maioritariamente no corredor; uma biblioteca de turma autogerida
que consiste num conjunto de estantes e expositores que ocupam parte da
bancada da sala; a oficina de escrita que contém um computador de
secretdria e um computador portatil, sendo que ndo existe impressora na sala
por questoes de gestdo de recursos impostas pela Coordenacdo da Escola; e
um laboratério de ciéncias e de matematica, localizado na bancada, no

extremo oposto a biblioteca de turma.

3.1.3.AEB2/3eaturmado5.2A

A EB2/3 é uma escola de grandes dimensdes que ndo foi alvo de
intervengdo nos espagos interiores nos Ultimos anos, apresentando bastantes
espacos frios e pouco luminosos, com materiais desgastados e esteticamente
pouco agradaveis. Contudo, ha que destacar a Biblioteca escolar que se
apresenta como o espaco mais prazeroso da escola. Do ponto de vista fisico,
para além de ser ampla e luminosa, comporta areas destinadas a leitura
individual, uma area de estudo com mesas individuais e de grupo, uma area
de acesso a computadores e uma area de jogos. A Biblioteca, que serve todas
as escolas do Agrupamento, esta equipada com varias estantes de livros, em
gue mais de metade do acervo é constituido por obras de literatura infantil e

juvenil, exibindo uma apreciavel diversidade de autores.
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Apesar de esta Biblioteca ir cumprindo parcialmente a primeira e a terceira
leis de Ranganathanls, ou seja, — os livros sdo para serem usados (1931, pp.
70-73) e todo o leitor tem o seu livro® (pp. 299-335), falha, no entanto em
relacdo as restantes leis enunciadas pelo pensador e matemadtico indiano,
como, de resto, falha a maior parte das bibliotecas independentemente de
serem epecializadas ou municipais. A titulo de exemplo, nem todos os livros
recomendados pelas Metas Curriculares de Portugués se encontram
disponiveis no espaco da biblioteca, o que, desde logo, inviabiliza o principio
de que a Biblioteca é um organismo vivo e dinamico (5.2 lei). O par
pedagdgico é da opinido que a inexisténcia dessas obras recomendadas
dificulta o desenvolvimento das atividades letivas, ao mesmo tempo que
contraria os objetivos enunciados Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho. A
este propdsito, refira-se que, como se pode ler na seccdo introdutéria das
Metas Curriculares (2015, p. 3),

© Shiyali Ramamrita Ranganathan (1892-1972) foi um importante pensador e matematico
indiano que se especializou em Bibliotecnomia. A atividade docente na Universidade de
Madras, levou-o a olhar criticamente para as bibliotecas universitdrias do seu pais e a
perceber que eram deficitarias quer no que respeita a qualidade e quantidade de informacdo
quer no funcionamento e disponibilizacdo dos livros aos leitores. Parte, assim, para Londres,
onde se especializa (College University) e regressa a india disposto a democratizar as
Bibliotecas, deixando de ser os leitores de Inglaterra e dos Estados Unidos a serem os Unicos
privilegiados. As cinco leis, como sdo conhecidas, estabelecidas por Ranganathan em The five
laws of Library Science, em 1931) continuam atuais e a serem a base da atividade
bibliotecaria.

16 Apesar de estas leis parecerem evidentes, ndo o eram, contudo, a data da sua enunciagao
(1931). Ainda hoje, alguns bibliotecarios ndo avaliam os acervos e as cole¢des de acordo com
um método estatistico/quantitativo que permita avaliar as caréncias e os interesses dos
leitores (1.2 lei), ou seja, ndo entendem a Biblioteca como um espaco de cultura e de
liberdade e que, por isso, ndo devem limitar-se a colecionar livros especializados, mas
disponibilizar informacao diversificada. Relativamente a terceira lei, que impde a necessidade
de a Biblioteca construir um acervo de livros que vd ao encontro das preferéncias e
necessidades dos leitores, verifica-se que, na Biblioteca em apreco, existe uma colecdo
razoavel de literatura para a infancia e a juventude.
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com o objetivo de harmonizar o presente Programa [de Portugués], homologado em 2015,
com as Metas Curriculares de Portugués, homologadas em 2012 [...]. Houve, ainda,
preocupag¢do com o reforgo da exequibilidade deste Programa, pelo que se enfatizam, nos
dominios da Leitura e Escrita, géneros e textos considerados essenciais, passando alguns

. . . 17
outros, constantes das Metas Curriculares, a opcionais_".

Relativamente ao exterior, é de referir que o campo de jogos, localizado na
zona traseira da escola, sofreu uma intervencdao profunda, concluida no
presente ano letivo. Os espacos exteriores sdo amplos e agraddveis, contando
com uma 4area coberta situada no meio dos quatro pavilhdes principais e
varias areas descobertas com iniUmeros espacos verdes.

Quanto ao funcionamento, a escola divide-se, entdo, em quatro pavilhdes
principais: no pavilhdo A encontra-se o PBX, o bar dos professores, a sala dos
professores, a sala dos Diretores de turma, gabinetes para os profissionais da
assisténcia social, psicologia e mediacdo escolar. No segundo piso, encontra-
-se a biblioteca, a papelaria, os servicos administrativos e a Dire¢do. Os
pavilhdes B, C e D sdo constituidos, sobretudo, por salas de aula, sendo que
no pavilhdo B esta situada a sala da Educacdo Especial e no pavilhdo D o bar
dos alunos e a cantina.

Pela dimensdo da escola e organiza¢ao dos horarios, as turmas tém uma
sala-base onde cumprem a maioria do seu horario, deslocando-se apenas para
aulas cujas salas necessitam de condi¢cbes especificas (Educacdo Fisica,
Educacdo Visual, etc.) e, excecionalmente, fora do seu horario preferencial
(visto que o horario do 5.2 A era maioritariamente de manha, a turma mudava
de sala numa das aulas de Ciéncias da Natureza, uma vez que esta se realizava

da parte da tarde).

7 Sublinhado da autora do Relatério.
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Ao nivel do material tecnolégico, todas as salas estdo equipadas com um
computador e um projetor, havendo dois laboratérios de multimédia onde
existem quadros interativos e outros materiais atuais.

A turma do 5.2 A é constituida por 22 alunos, 11 do sexo masculino e 11 do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos de idade.
Dois dos alunos beneficiam de um Percurso de Aprendizagem Adaptado
(PAC), previsto pelo artigo 5.2 do Decreto-Lei 139/2012 (p. 3478), de forma a
“assegurar uma formacdo geral (..), proporcionando a aquisicdo dos
conhecimentos basilares”. Por este motivo, ndo frequentaram as aulas
observadas pelo par pedagdgico, a excecao das aulas de direcdo de turma.
Integrados na turma estdo ainda trés alunos sinalizados pela Educacdo
Especial que beneficiam de apoio de profissionais especializados no sentido
de responder as necessidades de alunos que apresentam “limitacdes
significativas ao nivel da atividade e da participacdo (..) decorrentes de
alteragGes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunica¢do, da aprendizagem, (...) da
autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagdo social”
(Decreto-Lei n.2 3/2008, p. 155).

Destes alunos’®, um foi diagnosticado com Perturbagio do Espectro do
Autismo — comprometimento das suas fungdes psicossociais globais, ao nivel

das funcdes do temperamento e da personalidade (b122.1)*; outra apresenta

18 Informacgdo fornecida pela Diretora de Turma.

¥ oms (2004) — Segundo a CIF (b) é referente a fungdes do corpo; (b122) é referente a
funcdes psicossociais globais integradas nas fun¢des mentais globais; (b117) é referente a
fungdes intelectuais integradas nas fungGes mentais globais; (b1400) é referente a
manutencdo da aten¢do, nomeadamente as fungGes mentais que permitem a concentragdo
pelo periodo de tempo necessario; (b1440) é referente a memodria de curto prazo
nomeadamente fungdes mentais responsaveis pelo armazenamento temporario e disruptivel
da memdria por cerca de 30 segundos apds os quais as informagGes sdo perdidas se ndo
consolidadas na memdria de longo prazo; (xxx.1) determina uma deficiéncia ligeira; (xxx.2)
determina uma deficiéncia moderada; (xxx.3) determina uma deficiéncia grave.

28



défices nas fungdes intelectuais (b117.3) e ao nivel da manutencao da atencao
(b1400.2); e outra apresenta limitagGes significativas nas fungdes intelectuais
(b117.3), na manuten¢do da atengdo (b1400.2) e ao nivel das fungbes da
memoria (b1440.2). E de referir ainda que uma das alunas tem problemas
graves de visdo, o que levou o par pedagdgico a adotar estratégias e conceber
materiais adaptados de forma a minimizar as dificuldades dai decorrentes.

Os alunos do 5.2 A sdo, no geral, empenhados e participativos, revelam
motivacdao pela aprendizagem e gosto pela escola. Ao longo da observagao
realizada pelo par pedagdgico foi possivel concluir que esta turma apresenta
um nivel muito elevado de envolvimento nas tarefas escolares, apresentando,
todavia, dificuldades em trabalhar em grupo. Note-se que esta turma
apresenta caracteristicas particulares, uma vez que a maior parte dos alunos
provém de um contexto socioecondmico mais favorecido do que a maioria
dos alunos do Agrupamento. Para além disso, esses alunos revelam um bom
acompanhamento familiar e expectativas face a escola.

No que diz respeito aos Orientadores Cooperantes, é de mencionar que o
par pedagdgico teve oportunidade de contactar com quatro professores
muito diferentes, o que favoreceu a experiéncia de aprendizagem. Ao
observar e cooperar com os OC, o par pedagdgico criou modelos de boas
praticas quer por identificagdo quer por confrontacdo, verificando a
recetividade dos alunos as estratégias utilizadas.

Relativamente a OC de Portugués (0OC2), refira-se que foi com quem a
mestranda se identificou mais quer do ponto de vista profissional quer
pessoal, dada a permanente postura critica e o seu entusiasmo pelo ensino.
Some-se a estes aspetos, o facto de esta OC revelar um conhecimento
cientifico e pedagédgico sélido, investigando constantemente sobre duvidas
gue vao surgindo na realidade educativa, dentro e fora da sala de aula. Em
suma, a OC de Portugués promove um ambiente de trabalho ativo, conhece
bem as dificuldades de cada aluno e utiliza estratégias diversificadas para

envolver cada uma das criancas.
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O OC de Matematica (OC3) caracteriza-se pela eficiéncia e pela boa relacdo
que estabelece com os alunos. E apaixonado pela sua area, o que o leva a ser
capaz de utilizar inUmeras estratégias para trabalhar o mesmo conteudo,
fazendo com que todos os alunos consigam aceder ao conhecimento e
superem as dificuldades.

A OC de Histéria e Geografia de Portugal (OC4), que conta ja muitos anos
de experiéncia, revela uma grande capacidade para captar a atencdo dos
alunos apesar de raramente utilizar recursos que saiam fora da dinamica do
manual escolar. No entanto, o vasto conhecimento na area da Histdria e o
recurso a petite histoire — ou pequenas narrativas, como também lhes
chamou José Mattoso — mantém os alunos interessados e com uma atitude de
curiosidade.

J4 0 OC de Ciéncias Naturais (OC5) patenteia uma atitude questionadora,
reflexiva e investigativa, o que lhe permite estar sempre atualizado ao nivel
dos conteudos cientificos e dos aspetos legais. Contudo, é um professor que,
na opinido da mestranda, valoriza demasiado as Metas Curriculares, focando-
-se mais nos resultados e ndo tanto no processo de aprendizagem.

E ainda de referir que o par pedagdgico manteve uma relacdo de
proximidade com a Diretora de Turma, professora de Inglés, determinada em
boa parte pela disponibilidade em ceder aulas de direcdo de turma (ADT) para
o desenvolvimento das sessdes do projeto O 25 de Abril contado pelas
criangas e pelos outros, o que permitiu também aprofundar o conhecimento

sobre a dinamica da turma.
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3.2. PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA

De acordo com o Decreto-Lei n.2 43/2007 (p. 1321), a PES constitui “o
momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacao dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras
areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a
situacOes concretas na sala de aula, na escola e na articulacdo desta com a
comunidade” cuja avaliagdo “assume um lugar especial na verificacdo da
aptidao do futuro professor para satisfazer o conjunto das exigéncias que lhe
sao colocadas pelo desempenho docente no inicio do seu exercicio”.

Segundo o estipulado no CREC (ESEIPP, 2011, p. 7), a PES é a parte pratica
da unidade curricular de Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério
de Estagio e desenvolve-se nas escolas do Agrupamento respondendo a trés
dimensdes fundamentais: 1) programacao e planificacdo; 2) implementacao e
avaliacdo dos processos e resultados; 3) intervencdo nos projetos educativos
da escola e na orientagdo educativa da turma. A pratica educativa
compreende momentos de observacdo, colaboragdo/cooperacdo e regéncia e
ainda intervencdo nos projetos e atividades educativas da escola e do
Agrupamento (ESEIPP, 2011, p. 8). As atividades integradas na componente da
PES, e realizadas de acordo com o previsto no Decreto-Lei n.2 43/2007 (p.
1324), “incluem a observacdo e colaboracdo em situa¢des de educacdo e
ensino e a pratica de ensino supervisionada na sala de aula e na escola,
correspondendo esta ultima ao estdgio de natureza profissional objecto de
relatério final”?°, devendo ser realizadas em turmas dos dois ciclos de ensino
para os quais este mestrado habilita e proporcionando, nestes contextos,

“experiéncias de planificacdo, ensino e avaliacdo, de acordo com as

20 Estipulado pela alinea b) do n.2 1 do artigo 20.2 do Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de
Margo.
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competéncias e funcdes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula”
que possibilitem o desenvolvimento profissional dos formandos numa
perspetiva critica e reflexiva.

Segundo Alarcdo e Tavares (2003, p. 80), o processo de supervisao
pedagégica consiste numa “accdo multifacetada, faseada, continuada e
ciclica” e caracteriza-se pela repeticdo de um ciclo com trés fases principais —
pré-observacao, observacdo e pds-observacao (Vieira & Moreira, 2011, p. 29).
A primeira fase tem como principal objetivo analisar e discutir o percurso de
aprendizagem planificado e decidir sobre aspetos a serem observados
(ESEIPP, 2011, p. 7). Nesta fase, o supervisor deve adotar um estilo
colaborativo, pois este “ajuda a criar uma relacdo que se aproxime tanto
guanto possivel da relacdo que se estabelece entre colegas e a criar o tal
espirito de comprometimento, de contrato, de experimentacdo conjunta”
(Alarcdo & Tavares, 2003, p. 83), contribuindo para o desenvolvimento
pessoal e profissional de ambos.

A segunda fase, que se realiza sempre na presenca do Orientador
Cooperante e do par pedagogico e, em momentos previamente estabelecidos,
do Supervisor Institucional (ESEIPP, 2011, p. 8), traduz-se na observacdo da
aula e na recolha de informacdo sobre a pratica educativa de acordo com os
objetivos estabelecidos (Vieira & Moreira, 2011, p. 29). Para Alarcdo e Tavares
(2003, p. 86), esta deve ser entendida como o “conjunto de actividades
destinadas a obter dados e informagdes sobre o que se passa no processo de
ensino/aprendizagem com a finalidade de, mais tarde, proceder a uma analise
do processo”, abrangendo varios elementos inerentes a pratica letiva.

A terceira e ultima fase deste ciclo, consiste no didlogo entre o professor e
o supervisor de forma a “reconstruir teorias e praticas” no qual o supervisor
fornece um “feedback informativo” e encoraja uma “atitude indagatéria face
a pratica” (Vieira & Moreira, 2011, p. 29). No final do ciclo da supervisdo, o
professor devera refletir sobre a sua acdo, integrando o conhecimento

decorrente da experiéncia na sua acao futura.
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3.2.1. Articulacdo de saberes

A articulagdo de saberes, ndo sendo uma area curricular é, definitivamente,
uma area do conhecimento que merece muita atencdo por parte dos
profissionais da educacdo em todos os ciclos de ensino, sendo, contudo,
fundamental no 1.2 CEB. Gusdorf (2006, p. 19) afirma que “a exigéncia da
interdisciplinaridade (...) pde em curso uma tarefa compensadora” ja que “em
oposicdo aqueles que tomam a tangente para se enterrarem nos desertos da
especializacdo, a nossa época tem necessidade de investigadores da
inteligibilidade”, isto €&, investigadores generalistas que dominem
simultaneamente vdrias dreas do saber e que promovam, assim, um
conhecimento integrado e unificador.

Ao longo de todo o século XX, varios autores (Dewey, 2007; Piaget, 1981;
Pombo, 2004; Rolddo, 1999) defenderam a necessidade de se
proporcionarem, na escola, experiéncias de aprendizagem integradoras, pois
“considera-se que esta abordagem reduz as hipdteses de o aluno perder
qgualquer das inter-rela¢des existentes entre as disciplinas componentes e que
é util porque facilita o contacto com um grande numero de campos
especializados do conhecimento” (Brown, 2006, pp. 135-136). Contudo,
apesar de todos os documentos reguladores atuais promoverem o ideal de
conhecimento integrado, ainda hoje os professores se revelam empenhados
na especializagcdo em determinada area cientifica, desvalorizando praticas
educativas que promovam relacdes dialdgicas entre diferentes areas do saber.
Sobre este assunto, Rolddo (1999, p. 47) reitera a urgéncia de alterar a cultura

escolar:

Criar uma cultura interdisciplinar na escola ndo passa por op6-la as disciplinas, mas por
organizar as disciplinas e todos os campos curriculares de outro modo. Estruturar (...) a
pratica curricular e organizativa com base na concretizagdo de ldgicas de trabalho
colaborativo (...) parece indispensavel para romper uma légica fragmentdria instituida que

ndao facilita a formacdo dos cidaddos para a sociedade do conhecimento, onde a
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alfabetizagdo cientifica é uma necessidade crescente para a compreensdo da

complexidade do real.

E importante reconhecer que “na integracdo curricular, os professores
trabalham primeiramente como generalistas sobre temas integradores e em
segundo lugar como especialistas de conteudos” (Beane, 2002, p. 53). Isto é,
nada impede que um professor habilitado para a docéncia no 1.2 CEB se
especialize numa ou noutra area, ndo deixando, contudo, de ser especializado
na ndo-especialidade referida por Gusdorf (2006).

Assim, “a interdisciplinaridade curricular visa, antes de mais, a criacdo de
espacos de trabalho conjunto e articulado em torno de metas educativas”
(Rolddo, 1999, p. 47). E sera, provavelmente, no campo da colaboracdo que
surgirdo as maiores dificuldades, pois “a organizacdao escolar resiste a isso,
porque estd estruturada e pensada de outro modo” (Rolddo, 1999, p. 47).
Neste ambito, Beane (2002, p. 78) afirma que “os professores que usam esta
abordagem, mesmo aqueles que possuem uma grande experiéncia,
confrontam-se com desafios pedagégicos e pessoais consideraveis,

independentemente do entusiasmo e do empenho que demonstrem”.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA

No ambito da PES, foram planificadas trés aulas pelo par pedagdgico nas
quais foram trabalhados conteddos de todas as areas curriculares,
enfatizando as 4reas de Portugués e Estudo do Meio na vertente das Ciéncias
Naturais. As opcbes do par pedagoégico refletem, neste aspeto, uma
preocupacdo com as necessidades da turma e uma tentativa de superar as
suas dificuldades atendendo a que, segundo Diogo e Vilar (1999, p. 23) “a
Escola e o Professor, para o bem o para o mal, ndo sdao meros reprodutores de

um curriculo que lhes é oficialmente imposto, antes o reelaboram e
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transformam”. As aulas constituiram uma unidade didatica, intitulada «As
duas folhas ou a polissemia das palavras», em que o par se prop6s a
desenvolver um conjunto de atividades que promovessem uma reflexdao sobre
o significado das palavras e potenciassem o seu uso em contextos
diversificados. A unidade didatica foi inspirada na animacdo Duas folhas®*
(2015), de Francisca Cardoso Lima, que retrata dois significados atribuidos a
palavra «folha» — folha de arvore e folha de papel — e sugere ainda uma
possivel relagcdo entre as duas na exata medida em que o papel provém das
arvores. Deste modo, as atividades planificadas tinham como objetivo
fundamental promover situacdes de aprendizagem significativas para as
criancgas através da valorizacdo dos processos criativos.

Na primeira aula (cf. anexo 1)?, o par pedagdgico optou por simular uma
ida ao cinema — atividade que alguns dos alunos nunca tiveram a
oportunidade de experienciar —, criando um ambiente descontraido através
da audicdo de um musica de Charlie Chaplin23 e distribuindo bilhetes a
entrada da sala (cf. anexo 1. 1). Na sala, preparada previamente, foi atribuida
uma letra a cada fila e um nimero a cada cadeira para que os alunos, de
acordo com a informacdo expressa no seu bilhete, encontrassem o seu lugar,
consolidando os seus conhecimentos no ambito da Localizagcdo e orientagdo
no espaco (GM3), nomeadamente no que diz respeito as coordenadas em
grelha quadriculada — conteudo da matematica trabalhado ao longo do 1.2
periodo — possibilitando uma transposicao desses conhecimentos para um
cenario tridimensional e “permitindo aos alunos a construgao de um

conhecimento mais relevante e articulado e o desenvolvimento de

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=kAiu5tMwClO0.

> por questOes de gestdo de espaco, e apesar de se tratar de uma unidade didatica, anexa-se
apenas uma planificacdo, a titulo de exemplo, sendo que as restantes poderdo ser
consultadas no CD que se encontra no fim deste trabalho (cf. anexo B1 e B2).

% Je cherche apreés Titine, de Léo Daniderff, do filme Modern Times (1936).
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competéncias diversificadas, num contexto global de aprendizagem e
desenvolvimento” (Alonso, 2002, p. 62).

Recorrendo ao quadro interativo, projetou-se a animagao Duas folhas, o
que motivou um didlogo sobre o significado do titulo, convocando o conceito
de polissemia, anteriormente trabalhado nas aulas de portugués. O momento
inicial da aula, a motivacdo, cumpre uma funcao essencial para a dindmica da
aula, uma vez que “ndo escapa aos professores a importancia da motivacao
na aprendizagem, jd que uma das preocupa¢des mais generalizada entre os
docentes é a de como interessar os alunos pelos diferentes temas do
programa escolar” (Santos, 1977, p. 16).

Para dar continuidade a problematizacdo do conceito de polissemia, o par
pedagdgico optou por utilizar a obra Herbdrio, de Jorge Sousa Braga, no qual o
autor evidencia a diversidade de significados atribuidos a algumas palavras ou
ideias. Apds apresentar aos alunos o site®* criado pelas professoras
estagiarias, com o objetivo de aproximar os alunos do uso das tecnologias e
promover, ao mesmo tempo, a comunicacdo com a familia, a professora
estagidria leu o poema «As arvores e os livros», de Jorge Sousa Braga, que se
encontrava ja no site. Procedeu-se entdo a andlise da estrutura externa do
poema (cf. anexo 1. 2), relembrando alguns conceitos particulares do texto
lirico, ja trabalhado nas aulas de portugués, e enfatizando as questdes
relativas a rima.

A compreensdo do texto incidiu sobretudo na segunda estrofe do poema,
atendendo a que nessa estdncia se colocava em relevo a atribuicdo de
caracteristicas das folhas das plantas as folhas do livros e que, através dela, foi
possivel introduzir vocabuldrio especifico da Botanica, permitindo a utilizacdo
de uma linguagem cientifica rigorosa. Deste modo, evidenciou-se a articulacao

com os conteldos de Estudo do Meio que iriam ser lecionados em marco. A

** Disponivel em http://marilia5273.wixsite.com/duasfolhas.
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atencdo dada as palavras novas, que surgiram penduradas no quadro,
promoveu a utilizagdo do diciondrio. E de referir que no site estava ja uma
hiperligacao ao priberam através da qual os alunos puderam aceder ndo s6 ao
significado da palavra mas também a um imagem ilustrativa. Para além disso,
as professoras estagidrias forneceram aos alunos folhas diversas para que
estes identificassem o limbo, o peciolo e as nervuras. A articulacdo entre
conteudos de diversas areas do saber desempenhou um papel fundamental
na capacidade de compreensdo e de a¢do dos alunos, “dando lugar a um
modo de conhecimento capaz de apreender os objectos nos seus contextos,
nas suas complexidades, nos seus conjuntos” (Morin, 1999, p. 17).

O momento seguinte, que potenciou a articulacdo da atividade com a
Expressdo Plastica, consistiu em desenhar a folha da drvore numa folha de
papel fornecida pelas professoras estagiarias. Para além da representacdo
visual, os alunos identificaram as partes constituintes da folha (limbo, peciolo,
nervuras) e registaram as respetivas definicdes apresentadas no dicionario (cf.
anexo 1. 3). Era ainda objetivo do par pedagdgico estabelecer um didlogo
sobre a funcdo das folhas dos livros, partindo da segunda estrofe do poema, e
sobre as possiveis funcdes das folhas das plantas, com base nas concecdes
prévias dos alunos. Desta forma, poderiam refletir sobre a alimentacdo, a
respiracdo e a transpiracao das plantas por analogia ao ser humano, mas esta
atividade nao se realizou por falta de tempo.

Na segunda parte da aula, a professora projetou o poema «O meu caderno
de folhas», do autor em estudo, no quadro interativo. Neste momento,
atendendo a agitacdo da turma, a Professora Supervisora sugeriu que se
solicitasse a leitura a um aluno. Apesar disso, a mestranda optou por se
responsabilizar pela leitura em voz alta, conforme estipulado no plano de
aula, pois, de acordo com Jean (2000, p. 158), “a leitura em voz alta feita pelos
alunos deve ser precedida de uma leitura oralizada de qualidade” ja que,
segundo Barrios (1991, citado por Belo & S3a, 2005, p. 23), “na leitura
expressiva, devido a sua vertente de linguagem oral, a imitacdo assume um

papel decisivo”. Para promover uma boa leitura em voz alta, o professor deve

37



fazer antes uma leitura de qualidade que sirva de modelo aos alunos. Acresce
a esta ideia o facto de que, para poder ler em voz alta, o aluno tem que ter
compreendido o texto previamente, pois sé assim poderd fazer uma leitura
correta e agradavel. Segundo Solé (1992, cit. por Belo & Sa, 2005, p. 44),
guando o aluno |1& um texto em voz alta tem mais dificuldades em assimilar o
sentido do mesmo do que se o lesse em siléncio, sobretudo quando o texto
comporta palavras desconhecidas e dificeis de pronunciar.

Apds a leitura, no momento de compreensdo do texto, os alunos
identificaram as caracteristicas das folhas de papel e das folhas das plantas,
de forma a estabelecer relagdes de semelhanca e de contraste entre ambas. A
partir da caracterizacdo das folhas das plantas, prop6s-se uma atividade em
gue, a pares, os alunos teriam de explorar um conjunto de folhas de plantas
diversas, recolhidas previamente pelas professoras estagidrias. O objetivo da
atividade era que os alunos conseguissem, partindo da informacdo expressa
nas grelhas de classificacdo das folhas (cf. anexo 1. 4), estabelecer uma
correspondéncia entre as folhas reais e as folhas representadas. Esta
atividade sensibilizou os alunos para a existéncia de uma grande diversidade
de folhas e para os critérios de classificacdo das mesmas, tendo sido
explorados em aula os referentes a forma do limbo e ao recorte das margens.

Devido a extensdo do plano de aula e ao desassossego da turma, nao foi
possivel concluir a aula planificada, tendo algumas atividades sido realizadas
na aula seguinte, como se podera verificar mais adiante.

Na segunda aula da unidade didatica, para retomar o assunto da aula
anterior e dar continuidade as atividades, foi realizado um jogo intitulado
passa-a-folha, cujo objetivo consistia na ativacdo dos conhecimentos
construidos pelos alunos na aula anterior. Para isso, aproveitando a
disposicdo da sala utilizada na aula anterior, foi entregue uma folha de papel
ao primeiro aluno de cada fila, sendo que cada fila constituia um grupo.
Percorrendo todos os alunos do grupo, cada um teve cinco segundos para
desenhar uma planta partindo dos conhecimentos que ja tinha sobre a sua

constituicdo. Findo o tempo, tinha de passar a folha ao colega do lado para
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este continuar o trabalho iniciado. A partilha dos resultados com a turma
auxiliou a atividade de revisao, possibilitada pela troca de ideias entre os
alunos. Com a concretizagdo desta atividade de criagdo artistica é possivel
afirmar que os alunos desenvolveram diversas competéncias expressivas e
criativas, pois a Educacdo Artistica permite “avaliar criticamente o mundo que
os rodeia e participar activamente nos varios aspectos da existéncia humana”
(Comissao Nacional da UNESCO, 2006, p.7).

Desta aula destaca-se a atividade de impressao de folhas, que promoveu
mais uma vez a articulacdo com a Expressdo Plastica, com recurso a técnica de
decalque (cf. anexo 1. 5). Para além de desenvolver o sentido estético, esta
atividade permitiu aos alunos observarem com detalhe cada parte
constituinte da folha — o limbo, o peciolo, as nervuras, a bainha — a medida
gue estas se iam revelando pela passagem do lapis.

E de mencionar ainda a exploracdo do processo de producdo do papel,
motivada pela exploracdo do poema «As arvores e os livros», de Jorge Sousa
Braga, lido, desta vez, em voz alta pelos alunos. Constituindo o mote para
conversar sobre a relacdo existente entre as folhas — das arvores e dos livros —
levou também a visualizacdo do video informativo Da floresta ao papel
(2009)* e 3 posterior exploracdo da relacdo entre as arvores e o papel através
da anadlise e compreensao do processo do producdo do papel. Saliente-se aqui
gue, mesmo antes da visualizacdo do video, os alunos possuiam ja algumas
conce¢bes sobre a proveniéncia e producdao do papel, como se poderd
verificar pelo didlogo a seguir transcrito:

Professora estagiaria: De onde vem o papel?

Aluno A: Vem das drvores.

Professora estagiaria: E como é que retiramos o papel das drvores?

* Uma producdo de Painel Florestal Videos, disponibilizado no youtube a partir de

https://www.youtube.com/watch?v=WRgoHNvruBQ.
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Aluno B: Eu acho que é quando se fazem aqueles cortes nas drvores, sai de Id uma coisa

que dd para fazer papel.

Apesar das concecodes alternativas, as criancas facilmente compreenderam
o processo de producdo do papel e, a partir das suas respostas, foram
explorados, de forma breve, outros materiais produzidos a partir de matérias-
-primas vindas das arvores, como a borracha ou a cola.

J& a terceira aula teve como propdsito a construcdao de um jardim de
palavras, dando continuidade as atividades de articulagdo de saberes entre
conteudos de Portugués e de Estudo do Meio. Para isso, a aula iniciou-se com
a exploracdo de uma imagem (cf. anexo 1. 6) que representava uma arvore
desenhada com palavras. A imagem despoletou um didlogo sobre a relacdo

entre as arvores e os livros e deu lugar a um momento reflexivo:

Professora estagiaria: Serd que podemos plantar palavras?

Alunos: Sim!

Professora estagiaria: Como?

Aluno A: Podemos escrever as palavras plantd-las Id fora no jardim.

Professora estagiaria: O que acontece as palavras que plantamos? Serd que crescem como
as drvores? E serd que ddo frutos?

Aluno B: Se plantarmos as palavras, todos os meninos da escola as podem ver e assim elas

crescem.

A visualizacdo do video Poemas concretos®®, no qual se podia ver uma
animacdo do poema «Péndulo» (1962), de E. M. de Melo e Castro, em que o
movimento das letras e da palavras se associava ao movimento de um
péndulo, foi o ponto de partida para a exploracdao de uma apresentacao, em
PowerPoint, elaborada pelas professoras estagidrias, sobre poesia visual.
Através da visualizacdo do video, a turma consultou o dicionario visto que a

maioria dos alunos desconhecia a palavra péndulo. Depois de conhecida a

*® Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=yC3e7rmSYM4.

40



definicdo, a professora estagiaria exemplificou o movimento do péndulo
recorrendo a um colar que estava a usar nesse dia. O confronto entre o video
e o poema levou a turma a constatar que, apesar de o poema ndo se
movimentar, era a disposicao das letras na folha que sugeria o movimento
efetuado pelo péndulo.

A leitura/visualizacdo e exploragdo de outros poemas visuais (cf. anexo B3),
como «Tontura» (1962), de E. M. de Melo e Castro, «Quadrado» (s.d.) e
«Escada» (s.d.), de Jaime Salazar Sampaio, possibilitou um didlogo sobre as
caracteristica da poesia visual, o que levou a construcao de uma definicdo
coletiva que os alunos registaram no caderno, ressalvando-se que essa
definicdo parte das concec¢Oes criadas pelas criancas de acordo com as
informacgdes fornecidas pelo professor pois “por detras de qualquer opcao
acerca de conteudos culturais a trabalhar, pré-existem ideias e valores que,
uma vez assumidos, se reflectirdo nesses conteudos” (Vilar, 1994, p. 18).

Apds terem adquirido os conhecimentos tedricos necessarios para a
compreensdao da poesia visual, as professoras estagiarias propuseram um
exercicio de escrita, iniciando pela escrita de uma exemplo coletivo e
partindo, posteriormente, para a escrita de poemas a pares.

A escrita do poema coletivo sobre o 3.2 C, respeitando as fases da escrita,
iniciou-se com um momento de prepara¢do da escrita em que foi feito o
levantamento do vocabuldrio que caracterizasse a turma e de possiveis
formas para o poema (cf. anexo 1. 7). A textualizacdo, realizada em grande
grupo, e atendendo as propostas dos alunos, deu origem ao poema visual que
se encontra no anexo 1. 8. Apesar de ter sido planificado um momento de
revisdo de texto, este ndo foi realizado atendendo ao contetdo do poema. A
escrita a pares, orientada pela ficha de escrita fornecida pelas professoras
estagiarias (cf. anexo 1. 9), obedeceu ao tema “Plantas”, uma vez que o
objetivo era plantar os poemas no Jardim das Palavras. Uma parte
significativa dos alunos revelou dificuldades na escrita auténoma, o que se
justifica pela falta de experiéncias diversificadas de producdo de textos. Note-

-se que, em contexto escolar, a maioria dos textos produzidos pelos alunos
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sdo do género narrativo, ou seja, que obedecem a uma estrutura pré-definida.
Apesar disso, no final da atividade, os poemas visuais construidos pelos pares
revelaram criatividade e empenho (cf. anexo 1. 10). Neste sentido, “é
necessdario ultrapassar a dispersdo do conhecimento fragmentado cujos
produtos sdo pegas que ndao encaixam umas nas outras e (...) tentar articula-
-las, encontrar um espaco plural mas comum” (Pombo, Guimardes & Levy,
1993, p. 26).

O objetivo da segunda parte da aula prendia-se com a construgao
propriamente dita do jardim. Para isso, foi atribuida a cada grupo uma planta
diferente e um modelo de bilhete de identidade (cf. anexo 1. 11) que deveria
ser preenchido com base nos resultados da pesquisa realizada pelos grupos
sobre as caracteristicas da planta que lhes coube. Para a pesquisa (cf. anexo 1.
12), foram fornecidos computadores ao grupos e o nome cientifico da planta
— que constava na etiqueta colocada no horto onde as mesmas tinham sido
adquiridas. Desta atividade destaca-se a aten¢do dada aos nomes cientificos
das plantas e a atribuicdo e utilizacdo dos nomes comuns bem como as
possiveis utilizacdes medicinais e gastronémicas, entre outras.

Apds o preenchimento dos bilhetes de identidade, os grupo procederam a
transplantacdo das plantas (cf. anexo 1. 13) para os vasos construidos pelos
alunos a partir de garrafas de plastico, o que contribuiu também para o
desenvolvimento da consciéncia ecoldgica, pela reutilizagdo de materiais, e
concorreu para a reducgao de lixo doméstico. A integracao das preocupacdes
ambientais evidenciadas pela turma na experiéncia de aprendizagem torna-a
mais suscetivel de possuir um significado real na vida das criangas por emergir
das preocupacbes pessoais e sociais do contexto. Neste sentido, torna-se
evidente que a integracdo curricular tem o poder de evocar “as ideias mais
importantes e poderosas das disciplinas do conhecimento” (Beane, 2002, p.
54) dando origem a novas formas de conhecer o mundo.

Assim, esta atividade possibilitou o contacto com a terra, com os materiais
de jardinagem e os conceitos que estdo subjacentes, a observacdo de raizes,

de caules, de folhas e de flores, a compreensdo da funcdo da terra, da dgua e
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da luz solar no desenvolvimento da planta, o desenvolvimento de
preocupag¢des ambientais de ordem pessoal e social e, ndo menos importante,
a sensibilizacdo para a vertente estética da natureza pois, tal como refere
Morin (2007, p. 23), “para compreender a complexidade humana, ou seja,
todos os diferentes aspectos da realidade humana, ndo devemos apenas
coloca-los lado a lado como pecas isoladas de um «quebra-cabecas», mas
precisamos saber junta-los”. Finalmente, os alunos construiram o Jardim das
palavras, recorrendo ao parapeito da janela do corredor, e plantaram os seus
poemas nos vasos, para que estes pudessem contagiar a comunidade escolar
(cf. anexo 1. 14).

Na area de articulacdo de saberes é ainda de referir que, transversalmente
a toda a unidade didatica, foi utilizado o site Duas folhas, onde os alunos
publicaram fotografias dos seus trabalhos e cujo endereco foi enviado para
casa para dar a conhecer as familias o trabalho realizado. A utilizacao do site
constituiu sobretudo um momento de aprendizagem e de desenvolvimento
de competéncias pela possibilidade de contacto com as novas tecnologias,
contacto este de que sdo privados muitos alunos devido a situacdo de
fragilidade econdmica em que vivem. Neste sentido, “a utilizacdo das TIC sera
mais uma ferramenta ao dispor dos professores, quer como forma de
motivacdo para os alunos nos conteldos escolares, quer como auxilio na
aquisicdo de diversas competéncias transversais ao curriculo do 12 CEB”
(Mota & Coutinho, 2011, p. 443).

APRECIACAO GLOBAL

A unidade didatica planificada e desenvolvida na turma do 3.2 C foi
reveladora das imensas potencialidades da articulacdo de saberes, uma vez
gue se integraram conhecimentos de todas as areas curriculares, e outras ndo

curriculares, para promover uma experiéncia de aprendizagem — formal e ndo
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formal — que auxiliasse a progressdo dos alunos no que respeita ao
conhecimento do mundo. Na escola, como na vida, os alunos devem ser
capazes de cruzar varios saberes para resolverem problemas complexos de
forma eficiente. Deste modo, a gestdo do curriculo e as estratégias utilizadas
na pratica educativa do professor do 1.2 CEB influenciam a estruturacdo do
pensamento dos alunos, pois “quando entendemos o conhecimento como
integrado, somos livres de definir os problemas tdao amplamente quanto o sdo
na vida real e de usar uma grande variedade de conhecimentos para lidar com
eles” (Beane, 2002, p. 19).

Nesta aprecia¢dao global das virtualidades da articulagdo de saberes, a
professora em formac&o optou pela modalidade da interdisciplinaridade?’ por
esta implicar a articulacdo entre disciplinas de dreas cientificas diferentes, por
permitir uma concepc¢do tedrica e metodolégica abrangente, sem, com isso,
desvirtuar os objetivos especificos de cada uma das disciplinas articuladas e,
por fim, por possibilitar a apropriacdo de resultados e a resolugdo de

problemas através do seu questionamento.

%7 Ciente, porém, de outras possibilidades, nomeadamente a da transdiciplinaridade — que se
define pela recusa ou anulagdo do conceito de disciplina, colocando-se num nivel superior ao
da interdisciplinaridade, em que se procura o chamado “sentido da vida” através da relagdo
entre saberes dispares —, a mestranda considera que, numa sociedade em que os individuos
sdo invadidos pela informacdo (muitas vezes deformada, acritica e/ou tendenciosa) e no
estadio de formagdo em que se encontram, torna-se mais produtiva a interdisciplinaridade.
Melhor dito, a interdisciplinaridade, neste ciclo de escolaridade, permite um relacionamento
ou didlogo disciplinar organizado e coordenado, sendo que, sé depois de atingido este nivel
de articulagdo se podera passar ao da transdisciplinaridade, sob pena de se instaurar o caos
cognitivo nos alunos. De resto, e tal como Fazenda (2002), a mestranda entende a
transdisciplinaridade, definida por Piaget (1972) como a interagdo global das ciéncias num
sistema que se quer total, uma utopia.
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3.2.2. Portugués

Noite de tempestade,

a casa abana

mas resiste.

Como é bom

poder contar

com alguém que nunca desiste.

(Jodo Pedro Mésseder, 2015, p. 20)

Nas escolas, o ensino do Portugués ocupa um lugar privilegiado, pois &,
simultaneamente, uma disciplina e um veiculo de ensino e de aprendizagem
de outras areas. O conhecimento sobre a lingua materna afeta e condiciona
todo o processo de ensino e de aprendizagem, na medida em que é através
dela que os alunos acedem a novos conhecimentos (Reis & Adragao, 1992, p.
27).

Ao utilizar a lingua para ensinar, todo o professor € um modelo de
producdo linguistica e, “sendo a lingua materna o lugar por exceléncia do
cruzamento e da partilha dos conhecimentos de todas as disciplinas, parece
competir ao docente responsavel o papel de estimulador da
interdisciplinaridade possivel na escola” (Reis & Adragdo, 1992, p. 27). Sobre
esta matéria, Emilia Amor (2001, p. 9) refere que “ainda que nas diversas
frentes curriculares se ndo promova, em consciéncia, a aprendizagem da
lingua materna, em todas elas, inevitavelmente, se avaliam — em paralelo com
outros saberes (...) — 0os conhecimentos e as aptiddes linguisticas dos alunos”.

Em contexto, o par pedagdgico teve a oportunidade de verificar que, de
facto, como defendem alguns autores desde os anos 90, as criancas que
revelam mais dificuldade em desenvolver conhecimentos linguisticos sdo
aquelas que ndo tém habitos de leitura e, por isso, ndo se apropriam de
estruturas novas e progressivamente mais complexas. José Anténio Gomes

(1996, p. 11) acredita que, na atualidade, os leitores se formam “desde o
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ber¢co” e afirma que “qualquer crianca tem condicdes mais favoraveis para
reconhecer a importancia da leitura e adquirir o gosto de ler, se vive num
ambiente onde o recurso ao livro entrou, com naturalidade, no conjunto dos
habitos quotidianos”.

Na PES, atendendo as caracteristicas do contexto e as privacdes do meio
familiar reveladas pelas criancas, sobretudo na turma do 3.2 ano, o par
decidiu investir na implementacao de atividades que incidissem sobretudo no
dominio da Educagdo Literdria com o objetivo de promover o gosto pela
leitura enquanto motor para o desenvolvimento de competéncias em outros

|II

dominios. Neste ambito, o professor desempenha um papel insubstituivel “no
desenvolvimento das competéncias de leitura e no incentivo ao gosto de ler,
sobretudo nos casos em que as criancas foram, por esta ou aquela razao,
subtraidas a um convivio regular e feliz com os livros, no meio familiar”
(Gomes, 1996, p. 31). No que diz respeito as competéncia de leitura, das
listadas por Inés Sim-Sim (2006, p. 85) foram valorizadas a compreensao
inferencial, “referente a capacidade para extrair informacdo nao
explicitamente expressa no texto, através da procura de novas relagdes ou
generalizagOes para além da informacgao dada”, e a reflexao sobre o conteudo
do texto, “que requer a associacdo de informacdo encontrada no texto com
conhecimento de outras fontes”.

Deste modo, o par pedagdgico planificou e desenvolveu duas unidades
didaticas, isto é, um continuum de atividades com objetivos e finalidades
comuns, nas quais foram abordados autores e temas relacionados com a
tematica do projeto O 25 de Abril contado pelas crian¢as e pelos outros,
articulando este trabalho com as planificacbes e objetivos delineados pelos
Orientadores Cooperantes e pelo Agrupamento. Foram objetivos transversais
as duas unidades didaticas a exploracdo das intertextualidades e das rela¢des
entre as tematicas dos textos e os valores de Abril, a andlise dos contextos
politicos, sociais e econdmicos retratados e a sua relacdo com a realidade
passada e presente, o desenvolvimento da argumentacdo e, sobretudo, do

pensamento critico ja que “o acto de ler é (...) uma actividade que permite
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aceder ao sentido do texto escrito, mas também (...) um acto de pensamento
e julgamento pessoal” (Viana & Teixeira, 2002, p. 12).

Na selecdo das obras e na forma de as abordar, foram tidos em
consideragao os objetivos da leitura do texto literario, definidos por Daniela
Bertochi (2006, pp. 102-105), tentando conjugar nas atividades: 1) os
objetivos afetivos — que se materializam na aquisicdo de uma atitude positiva
para com os textos e a criacdo de um gosto auténomo pela leitura; 2) os
objetivos cognitivos — que favorecem a aquisicdio de capacidades de
formulacdo de inferéncias, comparagdo, estruturacdo espacio-temporal,
generalizacdo ou formulagdo de juizos de valor; 3) os objetivos linguisticos ou
metalinguisticos — que integram capacidades relativas a estrutura do texto e
capacidades relativas aos recursos literarios. As obras escolhidas, umas mais
explicitamente do que outras, fazem parte do conjunto de textos nos quais,
segundo Sara Reis da Silva (2011, p. 73-74), “se perscrutam nexos textuais
recorrentes entre a Histdria e a Fic¢do, constituindo-se, a partir desta relacao
permeavel, objetos artisticamente dimensionados”. Foi através dos cenarios
criados nos textos que os alunos acederam a Histdria, ou as marcas que esta
deixou nos autores, considerando que os textos literarios sdo “uma realizacao
de cultura e uma das formas de representac¢do do imagindrio antropolégico e
cultural” (Silva, 2011, p. 73).

Sobre o contributo da literatura para a formacao individual de cada um,

Antoine Compagnon (2010, pp. 27-28) dizia:

Lemos porque, mesmo se ler ndo é imprescindivel para se viver, a vida se torna mais livre,
mais clara, mais vasta para aqueles que Iém do que para aqueles que ndo |ém. Para j3,
num sentido muito simples: a vida torna-se mas facil (...) para aqueles que sabem ler, ndo
sé as informacdes, as instrucgdes, as receitas médicas, os jornais e os boletins de voto, mas
também a literatura. Depois, foi-se supondo durante muito tempo que a cultura tornava

as pessoas melhores e que proporcionava uma vida melhor.

Para se cumprirem os objetivos enunciados por Compagnon, é necessario
gue as escolas criem condi¢bes, quando ndo vontade, para promover a

competéncia literdria da crianca, definida por Bierwisch (1965, citado por
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Lomas, 2006, p. 81) como “uma capacidade especifica que possibilita tanto a
producdo de estruturas poéticas como a compreensao dos seus efeitos”. Para
além de fazer com que esta reconhega a funcdo utilitaria da linguagem verbal,
€ necessdrio que se va “enraizando no espirito da crianca a ideia de que é
possivel (..) produzir coisas com as palavras (...), utilizando-as assim na
construcdo de mundos possiveis, imaginados, alternativos ao aqui e agora das

relacdes quotidianas” (Gomes & Macedo, 2013, p. 76).

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 1.2 CEB

A unidade diddtica implementada na turma do 3.2 C, constituida por trés
aulas, teve como principal objetivo sensibilizar as criancas para o valor da
palavra, através do trabalho com textos variados onde as palavras e sua
polissemia desempenham um papel especialmente relevante. Foi ainda
intencao do par pedagdgico dar a conhecer aos alunos alguns aspetos formais
do dlbum narrativo, uma vez que a obra com que se iniciou a unidade didatica
apresentava esse conjunto de caracteristicas definidoras do género. As
atividades planificadas e desenvolvidas, a semelhanca do que aconteceu no
2.2 CEB, e como se poderd verificar na seccdo seguinte, tiveram também
como objetivo a exploracdo das relagbes entre os diferentes textos e entre
estes e a realidade, reconhecendo também referéncias histéricas implicitas,
pois “a literatura é uma arte misteriosa e profunda; talvez a mais eficaz,
influente e universal de todas as manifesta¢des artisticas, na medida em que
permite ultrapassar as fronteiras espaciais e temporais” (Garcia Sobrino,
1994, p. 10). Transversalmente a estes objetivos, a sensibilizacdo para a
guestdo da ilustracdo constituiu, também, uma preocupacdo do par,
“funcionando como uma espécie de mapa para a descoberta do tesouro — que
é o sentido — a ilustracdo fornece pistas de leitura” (Ramos, 2010, p. 13).

Ainda sobre a ilustracdo, Ana Margarida Ramos (2010, p. 11) afirma que:
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No ambito da literatura para a infancia, a unidao de elementos pictéricos a matéria verbal
tem vindo a intensificar-se a medida que as técnicas de edicao e de reprodugao evoluem,
permitindo inovagdo e experimentagdo. Assim, neste universo especifico, a ilustragao
parece funcionar, em certa medida, como uma lente através da qual é percecionado o

texto e a(s) mensagem(ns) que ele contém.

Atendendo as caracteristicas da turma e a planificagdo da Orientadora
Cooperante, o par usufruiu de uma grande margem de liberdade na escolha
das obras e dos conteudos a lecionar, o que motivou as professoras
estagidrias. Tendo em conta que a turma revelava grande prazer no contacto
com a literatura, apesar de a maior parte dos alunos ndo ter, em contexto
familiar, acesso a livros nem habitos de leitura, o par optou por desenvolver
atividades que se focassem na compreensdo e interpretacdo global dos
textos, permitindo, assim, desenvolver a competéncia comunicativa dos
alunos bem como a analise da realidade social e cultural e o posicionamento
critico. Nesta ambito, José Antdnio Gomes e Ana Cristina Macedo (2013, p.

78) afirmam que:

O convivio com a literatura (...) pode contribuir de modo relevante para a formagdo
integral do individuo, um individuo que se pretende culto, sensivel aos valores estéticos,
dotado de espirito critico, de capacidade de pensar um mundo caracterizado pela
diversidade geografica e social, cultural e étnica, e apto a problematizar a sua relagdo,

enquanto ser humano, com aqueles que o rodeiam.

Deste modo, o par optou por iniciar a unidade didatica (cf. anexo 2)*® com
o obra A Grande Fdbrica de Palavras, de Agnés de Lestrade e Valeria

Docampozg, um livro em formato de dlbum narrativo que conta a histéria de

* por questdes de gestdo de espago, anexa-se a planificagdo da primeira aula a titulo de
exemplo, sendo que as outras poderao ser consultadas nos anexos de tipo B, no CD que se
encontra no fim deste RE (cf. anexos B4 e B5).

2 Lestrade, A. & [texto] Docampo, V. [ilustracdo] (2012). A Grande Fdbrica de Palavras. Braga:
Paleta de Letras.
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um pais onde as pessoas tinham de comprar e comer as palavras para as
poderem pronunciar e de Filipe, um menino pobre que queria declarar o seu
amor a Sara. Na primeira aula, como atividade de pré-leitura, os alunos
visualizaram o booktrailer’® da obra com informacgdes sobre as caracteristicas
do pais da Grande Fabrica e sobre a procura de Filipe pelas palavras certas. A
exploracdo do booktrailer constituiu, também, uma boa estratégia de
antecipacdo do contelddo, uma vez que, através dele, os alunos ficaram a
conhecer o titulo da obra e puderam observar algumas das ilustracdes.

Antes de se proceder a leitura, o par considerou importante dar a conhecer
aos alunos as caracteristicas do album narrativo, destacando a questdo da
ilustragdo. Para exemplificar a relagdo de interdependéncia entre texto e
ilustracdo na construcao do sentido que se verifica no dlbum ou nos livros em
formato de album, as professoras estagiarias recorreram a obra O pai mais
horrivel do mundo3l, de Jodo Miguel Tavares e Jodo Fazenda, como um
exemplo claro dessa relagao e levando os alunos a compreender a distin¢ao
entre dlbum e livro ilustrado. De acordo com Ana Margarida Ramos (2010, p.
30), “o dalbum distingue-se do livro ilustrado pela incapacidade que, no
primeiro, o texto revela de, isoladamente, conseguir contar uma histéria e
afirmar-se como uma narracdo”. Através da leitura projetada de O pai mais
horrivel do mundo, recorrendo ao quadro interativo, os alunos concluiram que
o sentido da narrativa seria totalmente alterado se considerassem o texto ou
a ilustracdo de forma independente e ndao, como é suposto, num didlogo

constante.

30 Disponivel no youtube, em https://www.youtube.com/watch?v=a0OqYxh6TMEI. Atendendo
a que as salas desta escola ndo estdo equipadas com projetores ou quadros interativos, as
professoras estagidrias utilizaram, sempre que consideraram conveniente, o quadro
interativo mdvel que servia toda a escola.

3 Tavares, J. M. [texto] & Fazenda, J. [ilustracdo] (2013). O pai mais horrivel do mundo.
Lisboa: A Esfera dos Livros.
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Apods a leitura de A Grande Fdbrica de Palavras pela professora estagiaria a
par da projecao das ilustragdes, procedeu-se a compreensao do texto em
didlogo com a turma, ja que, para além da aquisicdo de habitos de leitura, sdo
objetivos da educacao literaria o desenvolvimento de “capacidades de andlise
dos textos, o conhecimento das obras e dos autores (...) e, inclusivamente, o
estimulo a escrita de intencdo literaria” (Lomas, 2006, p. 73). Ao longo do
momento de compreensdo, enfatizou-se a caracterizacdo de Filipe ja que “ao
ativar processos de projecao e identificagdo com o outro, a leitura do texto
literario configura uma licdo de cidadania, onde (...) se aprende a relativizar o
eu, escutando a voz do outro em situacdes geralmente problematicas e de
conflito” (Gomes & Macedo, 2013, p. 79).

Realizou-se, também, a andlise cuidada da ilustracdo, enfatizando as cores
utilizadas pela ilustradora para diferenciar ricos e pobres e a presenca e
significado das borboletas. No que diz respeito a relevancia atribuida a
ilustracdo — nesta e noutras obras, sejam albuns narrativos ou livros ilustrados
— Teresa Colomer (2005, p. 19) afirma que, mesmo quando elas ja sdo capazes
de acompanhar uma histéria completa e em que os livros ja possuem um
texto que exige ser lido, para as criancas continua a existir, desde logo, uma
hist6ria composta apenas por imagens>>.

Outro aspeto relevante da ilustracdo, e que mereceu um papel de
destaque na analise, foi a prépria fabrica de palavras. As professoras
estagiarias apresentaram a pintura Confusdo das linguas (1965), de Gustave
Doré (cf. anexo 2. 1), para que os alunos estabelecessem uma relacdo entre a
forma da fébrica e a forma da Torre de Babel representada na pintura. Com
base no titulo da pintura de Doré, a professora estagidria leu o mito da Torre
de Babel, dando a conhecer aos alunos o texto e o contexto que motivou a

producdo de tantas outras obras — da literatura, da pintura e ndo sd. Através

32 ~ .
Traducao livre.
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do didlogo sobre este texto, os alunos estabeleceram com facilidade a relacao
com A Grande Fabrica de Palavras, reconhecendo as dificuldades
comunicativas como o motor principal do desenvolvimento das narrativas. A
andlise de varios aspetos dos textos e dos intertextos em simultaneo é
enriquecedora do processo de compreensdo pois, segundo Lomas (2006, p.
81), “a literatura é uma forma de expressdo capaz de alargar o leque da
experiéncia de quem |é através da indagacao sobre alguns aspectos do mundo
que, as vezes, permanecem invisiveis a um olhar convencional”.

Passando para o momento de produ¢dao das criangas, as professoras
estagiarias propuseram a realizacdo de uma atividade intitulada Os
vendedores de palavras que consistia no preenchimento de um inventario de
palavras disponiveis de acordo com categorias previamente definidas (cf.
anexo 2. 2): palavras doces, coloridas, que aquecem, secretas, amargas e por
inventar. Cada aluno explicou a turma a razao pela qual tinha colocado cada
palavra na respetiva categoria, o que ajudou a sensibilizar as criangas para a
polissemia das palavras e a relagdo entre o significado atribuido e quem o
atribui, concluindo que palavras de que alguns alunos gostavam muito eram,
ao mesmo tempo, palavras que outros ndo gostavam nada. Com as palavras
selecionadas pelos alunos, foram construidas as montras da loja, que foram
colocadas na parede da sala e, posteriormente, juntamente com uma fdbrica
de palavras construida em cartdao, no corredor da escola para dar a conhecer
a comunidade escolar o trabalho realizado pela turma (cf. anexo 2. 3).

De forma a personalizar a loja de palavras, e a proporcionar aos alunos
mais uma oportunidade para fazerem uso da sua criatividade, foi solicitado as
criancas que propusessem um nome para a loja de palavras. Tendo havido
seis sugestdes diferentes, as professoras estagidrias decidiram que esta seria
uma boa oportunidade para fazer uma votacao (cf. anexo 2. 4). A maioria das
criangas optou pelo nome «Palavras, palavrinhas e palavrées» e o aluno que a
sugeriu foi convidado a regista-lo na cartolina exposta no corredor, junto com
os restantes trabalhos. Esta atividade, articulada com a Educacdo para a

Cidadania, constituiu uma abordagem fundamental aos principios da vida
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numa sociedade democratica, pois ensinar a democracia aos alunos é fazé-los
experiéncia-la no seu quotidiano.

Ainda a partir de A Grande Fdbrica de Palavras, foi desenvolvida uma
atividade de articulagdo com a Expressao Plastica que consistia na dobragem
de uma borboleta em origami (cf. anexo 2. 5), o que consolidou a exploracdo
do simbolismo da mesma, efectuada durante a compreensdo do texto.
Saliente-se que ao ter-lhe sido atribuido o significado de mudanca e de
transformacao, pelos alunos, as professoras aproveitaram para associar estes
sentidos ao conceito de metamorfose, articulando o texto com conteldos de
Estudo do Meio — a drea curricular preferida de muitos dos alunos.

Na segunda aula, foi trabalhado «O limpa-palavras»*>, um poema de Alvaro
de Magalhdes. Esta foi a aula em que se exploraram de forma mais explicita
conteudos linguisticos, atendendo as particularidades do texto poético e as
possibilidades que o texto oferecia para explorar conteludos da gramatica,
como sinénimos e anténimos e a polissemia das palavras.

E de destacar a realizacdo de uma atividade de leitura em voz alta, em que
as professoras estagidrias gravaram as leituras dos alunos para serem ouvidas
posteriormente. Ao longo da gravacdo, a professora estagidria ia orientado a
leitura, indicando quando deviam ler em coro ou que tipo de emocdes deviam
tentar transmitir. A utilizacdo desta estratégia prendeu-se com o facto de,
com O recurso a gravagdo, os alunos se sentirem mais comprometidos e
motivados para a leitura. Para além disso, a audicdao ajudou a turma a
identificar aspetos positivos e negativos na leitura, promovendo a sua
melhoria.

Ainda nesta aula, foi proposta a realizacdo de mais uma montra para a Loja
das palavras, inspirada no texto de Alvaro de Magalh3es, intitulada Palavras

para limpar. Para isso, cada aluno escolheu uma palavra que considerava que

* Gomes, J. A. (Coord.) (2000). Conto estrelas em ti. Porto: Campo das Letras.
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precisava de ser limpa por causa do mau uso e registou-a numa tira de papel
fornecida pela professora estagiaria. As tiras de papel foram colocadas numa
caixa, para que ninguém identificasse o seu autor, e redistribuidas pelos
alunos para que estes apresentassem a turma a razao pela qual, na sua
opinido, aquela palavra precisava de ser limpa. Para além do desenvolvimento
da expressao oral, com esta atividade pretendia-se que os alunos fossem
capazes de se colocar no lugar do outro e tentassem compreender o seu
ponto de vista. Com as palavras escolhidas pelos alunos foi construida uma
nova montra para a Loja das palavras, que se juntou as restantes (cf. anexo 2.
6).

A obra explorada na terceira e ultima aula da unidade didatica foi O Ladrdo
de palavras®*, de Francisco Duarte Mangas, cuja obra é caracterizada por José
Anténio Gomes (2006, p. 121) como uma “escrita criativa elaborada, que sabe

I”

apreender o oral”. Atendendo a dimensdo misteriosa da obra, as professoras
estagiarias decidiram iniciar a aula com uma pergunta e, para isso, colaram a
entrada da sala uma faixa de papel autocolante onde se podia ler: “Quem é o
ladrdo das palavras luminosas, da alegria?” — frase retirada do texto da
contracapa do livro. Quando entraram na sala, os alunos depararam-se com
um ambiente misterioso, onde se ouvia uma musica alusiva aos filmes de
Sherlock Holmes, e, em cima de cada mesa, encontraram uma lupa e um
objeto com a forma de ponto de interrogacdo. Escondidas nesses pontos de
interrogacdo estavam perguntas que os alunos, recorrendo a lupa, tiveram de
encontrar e que eram questdes orientadoras para a audicdo de O ladrdo de
palavras, uma vez que o par pedagdgico optou, devido a extensdo do texto,
por recorrer ao Cata Livros no momento de leitura.

A compreensdo do texto, realizada através do didlogo e com o auxilio de

um esquema previamente estruturado para ser preenchido em conjunto a

i Mangas, F. D. (2006). O ladrdo de palavras. Lisboa: Editorial Caminho.
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partir das informac&es fornecidas pelos alunos (cf. anexo 2. 7), permitiu que
estes relacionassem o texto com as outras obras trabalhadas ao longo da
unidade didatica e com o contexto sociopolitico vivido na época da ditadura.
Do didlogo estabelecido com a turma destaca-se a reflexao sobre o valor das
palavras, sobre os sentimentos despoletados pela privacdo do uso das
mesmas, também vivida no pais da grande fdbrica, e sobre os sentidos da
linguagem figurada no caso, por exemplo, de O ladrdo de palavras. A
discussdao, em grande grupo, das ideias e dos “modelos culturais implicados
nos textos literarios possibilitam o confronto” entre “diferentes visdes do
mundo — a[s] do[s] leitor[es] e a do escritor — concorrendo para uma leitura
mais completa, para o (re)conhecimento de uma identidade e de uma
pluralidade t3o necessdrias a formacdo de cidaddos socioculturalmente
ativos” (Gomes & Macedo, 2013, p. 78).

Para concluir a unidade didatica as professoras estagidrias propuseram a
turma a realizagcdo de uma atividade sobre as palavras que néo podem ser
roubadas, iniciada com um momento coletivo em que cada pessoa presente
na sala indicou a palavra que, na sua opinido, ndo podia ser roubada (cf.
anexo 2. 8). Atendendo a que esta atividade pretendia incentivar os alunos
para a escrita auténoma a realizar num segundo momento, a professora
estagidria registou as palavras selecionadas recorrendo ao Wordle, cuja
imagem final foi projetada até ao fim da atividade de escrita (cf. anexo 2. 9). A
realizacdo de exemplos coletivos e discutidos pela turma é essencial, pois
“quanto mais clara for a concepcdo da funcdo simbdlica da escrita, melhor
serd a compreensdao dos processos de descodificacdo e codificacdo que
relacionam a linguagem escrita com a linguagem falada” (Viana & Teixeira,
2002, p. 86). No final, as professoras estagiarias distribuiram cartdes pelos
alunos onde estes escreveram as palavras que ndao podiam deixar roubar e a
razdo que motivou a sua escolha (cf. anexo 2. 10). Posteriormente, as
producdes dos alunos foram expostas no corredor da escola (cf. anexo 2. 11).

Em suma, ao longo da unidade didatica as criancas foram sensibilizadas

para os valores veiculados pelos textos estudados, como a liberdade, a
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democracia e a justica social, refletindo sobre a necessidade de recorrer ao
texto para os difundir e desenvolvendo um dos objetivos centrais da educagao
literaria que é “a formacao de leitores capazes de interagir de forma eficaz e
produtiva com o texto literario, ativando eficientemente as multiplas
possibilidade de leitura que o enformam” (Ramos, 2013, p. 53). Com efeito, a
prépria natureza polissémica do signo literdrio gera capacidades de
observacdo do mundo e, consequentemente, desenvolver o pensamento

divergente tdo necessario nos tempos de caca aos Pokémons.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB

A unidade didatica implementada na turma do 5.2 ano visou o estudo do
texto poético com base na obra O pdssaro da cabeca®, de Manuel Anténio
Pina, de forma a promover a exploracdo da intertextualidade e a articulacdo
com as atividades desenvolvidas no ambito do projeto O 25 de Abril contado
pelas criancas e pelos outros. Ao longo desta unidade, composta por trés
aulas, foram explorados conteddos de todos os dominios descritos no
programa em vigor, recorrendo-se, frequentemente, a articulacdo com a
Musica e a Educacdo para a Cidadania.

De forma a integrar as atividades da PES na planificacdo da Orientadora
Cooperante, o par pedagdgico privilegiou o uso do texto poético que, de
acordo com Alice Gomes (1979, p. 36), “tem uma grande valor na formacao
do individuo, tem uma influéncia profunda na sua sensibilidade”, indo ao

encontro dos objetivos do ensino da poesia, definidos por Teresa Guedes

% Pina, M. A. (2005). O pdssaro da cabega. Vila Nova de Famalic3o: Edi¢des Quasi.
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(1995, p. 34), ou seja, “favorecer o poder criador da crianca”, “desenvolver a
imaginacao e sensibilidade” e “formar o sentido estético da crianga”.

Apesar de o texto poético estar presente nos primeiros anos de vida da
crianga, através das rimas infantis que compdem os jogos e brincadeiras, ou,
como refere Alice Gomes (1979, p. 36), “através da musica, nas cang¢des que
se cantam as criangas ou que elas ouvem”, quando chegam ao 2.2 CEB parece
ter-se dado um grande afastamento entre elas e a poesia. Esta realidade foi
ainda mais visivel nesta turma que, demonstrando particular tendéncia para
as Ciéncias Exatas, revelou muitas dificuldades em transpor a barreira da
interpretacao literal, o que se verificou na aula da OC2 que, introduzindo as
nocdes bdsicas para o estudo da poesia, prop6s aos alunos que escrevessem
sobre o que haveria para além do arco-iris. Este desafio provocou respostas
como “o arco-iris ndo existe” ou “ndo existe nada porque o arco-iris € uma
ilusdo de dtica”. Para contrariar este afastamento do ato de imaginar é, como
refere Franco (1999, p. 86), “fundamental desenvolver iniciativas que
confrontem as criangas com a linguagem poética, partindo (...) da relacdo
sensorial com a realidade e do manuseio de textos que provoquem e
alimentem a criatividade” e, para o conseguirem, os professores devem “criar
condicGes de descoberta da plasticidade das palavras, experimentando novos
sentidos e personalizando ideias e contextos, e desenvolver as raizes do
pensamento divergente”. Ainda sobre este assunto, Ana Margarida Ramos
(2010, p. 59) atesta que:

A leitura literaria, pelas suas caracteristicas, exige, para além da descodificagdo de signos e
da compreensdo literal, uma leitura profunda, as vezes realizada nas entrelinhas do texto,
Nos seus espacos vazios ou nos ndo ditos, pelo que sdo exigiveis e expectaveis capacidades
complexas e elaboradas ao nivel da antecipagdo, da formulagédo de hipdteses e da criagdo
de expectativas e inferéncias que conduzirdo a compreensdo e interpretacdo global do

texto.

A escolha do autor partiu de um conjunto de fatores e felizes coincidéncias
— 0 gosto pessoal das mestrandas, a possibilidade de trabalhar a tematica da

liberdade a partir da obra de Manuel Antdnio Pina, articulada com o projeto O
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25 de Abril contado pelas criangas e pelos outros, e o facto de O pdssaro da
cabega constar da lista de obras e textos para a Educacgao Literdria no 5.2 ano.
Ja a selecdo dos textos, influenciada pelos objetivos do projeto, foi feita em
funcdo das dificuldades de interpretacdao que suscitam e “tendo em conta a
diversidade de gostos, expectativas e competéncias de leitura de cada aluno”
(Lomas, 2006, p. 83).

Sara Reis da Silva (2011, p. 109) caracteriza a obra de Manuel Anténio Pina,
figura relevante da literatura para a infancia e a juventude, como
“simultaneamente plural e una, composta a partir de um discurso com
caracteristicas singulares e arquitetada sobre uma complexa, mas
estimulante, rede intertextual, um espaco estético privilegiado de promocao
de uma competéncia literdria”. Exemplo desta rede intertextual é a obra O
pdssaro da cabegca que dialoga com obras literdrias variadas — desde a
intertextualidade homoautoral a heteroautoral.

Partindo do entendimento de que o fendmeno de intertextualidade se
formula, segundo Aguiar e Silva (1988, p. 625), a partir da “interacgdo
semidtica de um texto com outro(s) texto(s), definir-se-a intertexto como o
texto ou corpus de textos com os quais um determinado texto mantém aquele
tipo de interaccdo”. Desse corpus textual, foram selecionados textos do
mesmo e de outros autores que evidenciassem “um intercambio discursivo,
uma tessitura polifénica na qual confluem, se entrecruzam, se
metamorfoseiam, se corroboram ou se contestam outros textos, outras vozes
e outras consciéncias” (Aguiar e Silva, 1988, p. 625). Deste modo, as
atividades propostas nesta unidade didatica tém como objetivo explorar tanto
a intertextualidade heteroautoral, em que o dialogismo se opera entre textos
de diferentes autores, como a homoautoral, isto é, quando textos de um
autor se relacionam com outros textos do mesmo autor.

Atendendo a dimens3do da unidade didatica implementada nesta turma e
ao encadeamento légico e de interdependéncia das atividades, descreve-se
aqui, de forma sintética, o percurso de aprendizagem desenhado e

percorrido, destacando-se apenas alguns exemplos de atividades, de
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estratégias e de recursos por constituirem momentos particularmente
relevantes para a formacgao das professoras estagidrias.

Assim, de forma a dar a conhecer aos alunos o autor em estudo, o par
pedagdgico planificou uma atividade na biblioteca da escola por considerar
qgue, nesse local, seria possivel criar um ambiente mais propicio ao didlogo
sobre o escritor e a sua obra, sendo também uma estratégia de promocao da
leitura, pois, para Bastos (1999, p. 295), “a biblioteca escolar pode constituir-
-se como o grande motor no fomento da leitura e de actividades com ela
relacionadas”. Para o efeito, a aula comegou com uma atividade semelhante a
uma “caca ao tesouro” com o intuito encaminhar os alunos para a biblioteca
de forma criativa e divertida.

Deste modo, na primeira parte da aula (cf. anexo 3)%, uma das professoras
estagidrias recebeu os alunos na sala, explicando-lhes que teriam de
encontrar o local onde seria desenvolvida a aula através da procura e
interpretacdo de pistas. A primeira pista deixada pelas professoras estagiarias
foi o poema «Basta imaginar», previamente escrito no quadro, cuja leitura
suscitou um momento de didlogo entre os alunos que rapidamente
descobriram, colada na porta, uma imagem de um passaro onde se podia ler
“sigam os passaros”. Nao tendo encontrado nenhum pdssaro dentro da sala,
os alunos abriram a porta e procuraram os pdssaros no exterior que,
estrategicamente colados pelas professoras estagiarias antes do inicio da aula,
0os encaminharam até a sec¢do da biblioteca dedicada a literatura infantil e
juvenil. Esta atividade teve como principal objetivo motivar e predispor as
criancgas para a leitura e a aprendizagem.

J4 na biblioteca, foi explicado aos alunos que iriam ouvir uma gravacgao

sobre um escritor e a sua obra (cf. anexo B8) da qual teriam de retirar as

% por questdes de gestdo de espago, anexa-se a planificacdo da primeira aula a titulo de
exemplo, sendo que as outras poderdo ser consultadas nos anexos de tipo B, no CD que se
encontra no fim deste RE (cf. anexos B6 e B7).
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informacgdes mais relevantes com o auxilio da folha de registo construida pelo
par pedagdgico (cf. anexo 3. 1). O facto de o par ter optado por usar uma
gravacao do professor José Anténio Gomes constituiu um refor¢co na
motiva¢do dos alunos e uma forma de ancorar a aula na realidade destes,
atendendo a que, no periodo anterior, os alunos ja tinham estudado e
estabelecido contacto com o escritor Jodo Pedro Mésseder e estavam
sensibilizados para a utilizacdo do nome literario.

Através da correcdo da grelha de registo, em grande grupo, partilharam-se
as informagGes biobibliograficas recolhidas pelos alunos e exploraram-se
brevemente os elementos paratextuais de alguns livros da obra de Manuel
Antdnio Pina levados pelas professoras estagiarias, indicando os que estavam
disponiveis na biblioteca e dando tempo aos alunos para que os pudessem
manusear, observar as ilustracdes e ler pequenos excertos. Segundo Poslaniec
(2005, p. 33), as atividades com paratextos tém como objetivo “fazer com que
as criangas antecipem o contetdo de um livro, utilizando todas as indicagGes
possiveis”. Guiadas pela curiosidade e atentas aos detalhes, “as criangas tém
pressa em comparar aquilo que supdem ser o conteudo do livro com a
verdadeira histdria” (Poslaniec, 2005, p. 33).

Depois de conhecido o autor, a professora estagiaria apresentou a obra a
estudar. Em didlogo, foram explorados os elementos paratextuais do livro O
pdssaro da cabegca, com maior incidéncia no titulo e na ilustracdo da capa,
estabelecendo a relagdo com os passaros utilizados, no momento inicial da
aula, para conduzir os alunos a biblioteca. O estudo da obra O péassaro da
cabeca iniciou-se com a leitura e exploracdo do poema homdnimo (cf. anexo
3. 2). A leitura, realizada pela professora estagidria, proporcionou um
momento de didlogo e de andlise do poema, incidindo nas noc¢des basicas
sobre a estrutura externa, trabalhadas pela OC2 na aula anterior, e na
tematica. Esta exploracdo, orientada por um guido flexivel de questdes
previamente organizadas, permitiu que os alunos explorassem os sentidos do
texto e comecassem a estabelecer relacGes ora com outros textos do autor

ora com as realidades que conheciam da vida ou das histodrias.
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Na segunda parte da aula, ja realizada na sala, os alunos ouviram a «Pedra
Filosofal», de Manuel Freire com poema de Anténio Gededo, o que ajudou a
materializar o conceito de musicalidade da poesia e a explorar as relagdes
temdticas existentes em ambos os textos. Também na segunda aula,
recorrendo ao poema «O aviador interior» (cf. anexo 3. 3), do autor em
estudo, e a musica «Livre», de Manuel Freire com poema de Carlos de
Oliveira, foram exploradas rela¢cdes semelhantes entre os textos em que os
alunos identificaram eixos tematicos como a imagina¢do, o sonho e a
liberdade, o que, em articulagdo com o projeto sobre o 25 de Abril,
possibilitou uma compreensao mais profunda dos contornos da resisténcia ao
fascismo e da Revolugao.

A musica de intervencdo, que ocupou um espaco muito relevante no
desenvolvimento das aulas e do projeto, permitiu trabalhar algumas
caracteristicas do texto poético na forma mais familiar as criangcas bem como
transpor para os alunos uma atitude critica e inconformada de anadlise da
realidade e sua potencial transformacdo. Neste sentido, é essencial salientar a
ideia defendida por Lomas (2006, pp. 81-82) de que a educacdo literaria
contribui para a educacdo ética “na medida em que nos textos literarios ndo
encontramos apenas artificios linguisticos, mas igualmente, estereétipos,
ideologias, estilos de vida e formas de compreender (e de fazer) o mundo”.

Da segunda aula destacam-se ainda dois momentos essenciais que
privilegiaram a dimensao criativa dos alunos. Em primeiro lugar, realizou-se
uma atividade inserida no dominio da gramatica que consistia em identificar a
classes de palavras dominante no poema, o que exigia que os alunos
dominassem esse conteudo, e substituir as palavras, neste caso os nomes, por
outras da mesma classe, tentando manter o esquema rimatico original
guando se tratava de palavras em final de verso. Esta atividade, uma forma
Iddica e contextualizada de trabalhar gramatica, foi muito entusiasmante para
a turma, pois permitiu brincar com as palavras e com os seus significados e,
consequentemente, aproximar as criancas da poesia (cf. anexo 3. 4). Em

segundo lugar, salienta-se a proposta de producdo de texto poético sobre a
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liberdade a partir dos versos de José Jorge Letria, retirados do livro A

Liberdade o que é7*’

(cf. anexo 3. 5). Com esta atividade pretendia-se
trabalhar a expressao escrita dos alunos, ajudando-os a desenvolver a sua
competéncia comunicativa, e fazendo-os refletir sobre o valor da liberdade,
gue adquire um significado diferente na voz de cada um.

A terceira e ultima aula foi dedicada ao estudo do poema «Versos a Ana no
dia do anaversdario», de Manuel Anténio Pina (cf. anexo 3. 6). Nesta aula, a
estratégia utilizada para promover a identificacdo da intertextualidade foi
diferente da usada nas aulas anteriores, na medida em que nao foi levado
para a aula um segundo texto. Em vez disso, durante a compreensao do texto,
os alunos foram questionados sobre outros textos que conheciam e que se
pudessem relacionar com este. Possivelmente influenciados pelo ambiente
criado ao longo das aulas e das sessdes de projeto, os alunos relacionaram a
flor de que fala o sujeito poético com o cravo vermelho, simbolo da
Revolucgdo, e estabeleceram a relagao entre o poema e O Tesouro, obra do
mesmo autor e uma das mais belas caracterizagdes de Portugal no Estado
Novo.

Na segunda parte da aula, foi feita uma andlise aprofundada, em grande
grupo, das ilustracdes da 1.2 edicdo de O Tesouro®, da autoria de Manuela
Bacelar, as quais foram atribuidas palavras que simbolizassem cada momento
representado. A concretizacdo deste momento da aula foi beneficiado pelo
facto de as professoras estagiarias terem encontrado, na Biblioteca da escola,
cerca de trinta exemplares da obra, que requisitaram paraa aula. Assim, foi
distribuido um exemplar por cada aluno para que pudessem observar e
analisar as ilustracdes a partir do livro, proporcionando, ao mesmo tempo, um
momento de contacto com o material fisico, o que constitui uma importante

atividade de promocao da leitura.

% Letria, J. J. (2007). A Liberdade o que é? Porto: AMBAR.
% Pina, M. A. (1994). O Tesouro. Porto: APRIL / Associacdo 25 de Abril.
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Para concluir a unidade diddatica, e como expressdao maxima dos objetivos
tracados para a mesma, as professoras estagidrias desafiaram a turma a
reescrever o 25 de Abril, partindo do momento anterior. Para isso, os alunos,
em pares, teriam de escrever um terceto sobre o momento representado pela
ilustragdo que lhes tinha sido atribuida. Apds todos os pares terem escrito e
lido os seus tercetos para turma, estes foram compilados e procedeu-se ao
melhoramento do texto para que ficasse coeso e coerente. Esta atividade deu
origem a um livro que foi exposto na apresentacdo do projeto a comunidade
escolar (cf. anexo 3. 7).

Ainda relativamente a esta aula, é de salientar uma vez mais o papel
criador atribuido as criancas na exploracdo da palavra “anaversario”, que as
levou a criar nomes para os seus aniversarios baseados na ldgica subjacente a
composicao do autor.

Finalmente, ainda nesta drea, destaque-se o momento inicial da aula como
fundamental para cativar e motivar os alunos mas também como reflexo das
expectativas das professoras estagiarias relativamente aos objetivos
especificos de cada aula. Assim, na primeira aula, a “caca ao Tesouro™”, para
além de encaminhar os alunos para a biblioteca da escola, teve como objetivo
criar um ambiente de procura, de questionamento e de descoberta. Aliada a

imagem do passaro, da ilustracao de Joana Quental, que representa o voo, a

Q-

imaginacao, a liberdade, com esta atividade pretendia-se também apelar
imaginacao dos alunos.

A utilizacdo de um baldo de ar quente de onde pendia um cartdo com os
versos “E quando se sobe/ sem sair do chdo?/ Quando a cabeca se move/ e o

resto do corpo ndo?”, na segunda aula, foi o mote para conversar com os

A opcao de fazer uma caga ao tesouro adveio de uma referéncia implicita a obra O Tesouro,
de Manuel Antdnio Pina, que, para além de ter estado presente nas aulas de Portugués, foi
uma das principais obras trabalhadas no dmbito do projeto O 25 de Abril contado pelas
criangas e pelos outros.
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alunos sobre as contradic¢des, caracteristica da obra do autor, e fazé-los usar a
imaginacao e a expressao oral para viajar sem sair do lugar.

J4 o recurso aos pequenos baus, descobertos pelos alunos no momento de
entrada na sala, contribuiu para incentivar um olhar atento e curioso, o que
teve um grande impacto na dinamica da aula. Inspirado na experiéncia do
gato de Schrédinger, o momento em que o bau se manteve fechado
constituiu uma infinidade de possiveis respostas certas para definir o seu
conteldo, mesmo que estas se afigurassem como paradoxais. Com base neste
cendrio, foi proposto aos alunos que partilhassem com a turma o que
gostariam de guardar no bau. Os tesouros selecionados pelos alunos como “o
sonho”, “a liberdade” ou “a infancia” revelaram a capacidade de atribuir
existéncia as realidades designadas pelas palavras. Ao abrir o bau, os alunos
depararam-se com um cravo vermelho feito em papel, simbolo maximo da
Revolugdao, que facilmente relacionaram com O Tesouro, obra do mesmo
autor e ja explorada numa sessao dedicada ao projeto O 25 de Abril contado

pelas criangas e pelos outros.

APRECIACAO GLOBAL

A Pratica Educativa Supervisionada constituiu, para o par pedagdgico, uma
oportunidade para experimentar estratégias e recursos na abordagem de
conteudos diversificados, com uma incidéncia acentuada nos objetivos
propostos nos dominios da Educacdo Literdria e da Leitura e Escrita,
confirmando-se a necessidade de investir no “ensino explicito de estratégias
gue facam da leitura um ato de compreensdo, com atividades de mediac¢do
gue ajudem a crianca a compreender, a atribuir sentido(s), aos textos”
(Gomes & Macedo, 2013, p. 74).

E de referir que, desde o momento da conce¢do até ao momento da

avaliacdo, as aulas realizadas pelo par pedagdgico se inscreveram numa ldgica
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dinamica, participativa e democrdtica, considerando o aluno e as suas
necessidades intrinsecas como motor da concegao e planificagdo da pratica.
Neste processo, para além do texto, unidade “fundamental e fundamentante”
da aula de lingua (Sousa, 1993, p. 14), os materiais e recursos concebidos pelo
par pedagdgico desempenharam um papel imprescindivel na motivacdo e
interesse dos alunos o que permitiu a construcdo de aprendizagens
relevantes.

Ainda relativamente aos materiais, é de realgar a preocupac¢do do par
pedagdgico com a estética dos materiais produzidos para as aulas de ambas
as unidades didaticas, atendendo a que uma das principais finalidades do
ensino da poesia é promover a criatividade, a imaginagdo e o sentido estético.
Os materiais foram concebidos de forma a constituir um bom ponto de
partida para a producdo de textos orais e escritos, sobretudo na turma do 5.2
ano, que revelava mais dificuldades na interpretagao inferencial dos textos.
Para além disso, os materiais utilizados nos momentos iniciais das trés aulas
do 2.2 CEB foram o ponto de partida para a construcdo do espaco dedicado a
Manuel Antdnio Pina, na exposicdo, como se verd na seccdo dedicada a
projetos.

Por fim, é ainda de destacar o efeito das atividades implementadas em
alguns alunos, em particular, que, motivados pelo ambiente recetivo e
participativo, desenvolveram as suas potencialidades criadoras, como é o caso
do poema escrito por uma aluna da turma do 5.2 A a partir dos titulos
sugeridos pelos alunos para «O aviador interior» (cf. anexo 3. 8).

Em suma, o texto literdrio, neste caso o texto poético ou lirico, possibilitou
uma experiéncia criativa as criancas através do que Umberto Eco designou
por dilatacdo semantica viabilizada por um «poética da sugestao», presente
neste modo discursivo, ou seja, «a obra que “sugere” realiza-se de cada vez
carregando-se das contribuicdes emotivas e imaginativas do intérprete»
(1991, p. 46).

Com efeito, mais do que «escrever a maneira de...», apropriando-se de

estruturas gramaticais e literdrias, esta atividade ludico-didatica ativa na
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crianca uma cumplicidade com o texto e o autor que a liberta, por um lado,
das tensdes provocadas pelo quotidiano ou, parafraseando Sanchez Corral, do
tempo convencional e inexordvel do relégio, instaurando uma temporalidade
nova e subjetiva (1991, p. 148).

Para além das propriedades salutares da leitura, em geral, e de uma
educacdo literaria em particular, cumpre dizer, na esteira de varios autores,
gue um dos poderes da literatura é o de corrigir “os defeitos da linguagem”
(Compagnon, 2010, p. 34) e combater o servilismo e a alienagdo num mundo
utilitdrio e violento — ndo deixemos esquecer as vagas de refugiados sirios que
morrem por tentarem chegar a um Europa, fugidos de uma guerra inomindvel
—, contribuindo para a edificacdo de “uma personalidade independente capaz
de ir ao encontro do outro” (Compagnon, 2010, p. 47).

Tendo sido trabalhado especialmente o texto lirico, encerra-se esta
reflexdo sobre a pratica educativa de Portugués, com a resposta dada por
Jean-Claude Pinson a pergunta que muitos, neste jovem século XXI, fazem —
para que serve ou em que consiste a poesia?: serve e consiste “em esticar os
guatro fios que fazem o né ritmico e semantico da existéncia: o fio dos lugares
e circunstancias, o fio da morte, o fio do desconhecido e o fio da relacdo com
os outros” (2011, p. 37), ou seja, serve para facilitar “uma habitacdo do

mundo, se ndo «poética», pelo menos «auténtica»”.
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3.2.3. Matematica

O que ougo, esqueco. O que vejo, fixo. O que descubro, compreendo.

Confucio

A aprendizagem da matematica nos primeiros anos deve promover o
desenvolvimento do raciocinio, da comunicacdo e da resolucdo de problemas
e ndo limitar-se a aquisicdo de estratégias de calculo, constituindo, desta
forma, um desafio acrescido para os professores de matematica da atualidade
(APM, 2005, p. 1). Assim, tem-se assistido a uma crescente valorizagdo de um
ensino mais centrado em atividades exploratérias e investigativas que
envolvam a manipulagao de materiais, o didlogo e o trabalho cooperativo, a
formulacdo de hipdteses e de conjeturas e, transversalmente, a descoberta da
matemadtica de forma significativa, contextualizada e prazerosa. No ambito da
educacdo em Matematica, ao professor compete 1) promover nos alunos o
gosto pela matematica, propiciando a articulagdo entre esta area e a vida — na
sua totalidade; 2) incentivad-los a resolver problemas e a explicitar os
processos de raciocinio; 3) implicar os alunos na construcdao do préprio
conhecimento matematico, mobilizando conteldos e aprendizagens relativos
quer ao modo como as criangas aprendem matematica quer aos contextos em
que ocorrem essas aprendizagens (DL n.2 241/2001, Anexo Il, p. 5575).

O conhecimento matematico constitui uma das mais importantes
ferramentas para a formacdo da crianga, em todas as suas dimensodes, para o
processo de socializacdo e para a sua plena inclusdo numa sociedade justa e
democratica. Nesta ordem de ideias, Bento Jesus Caraca (2003, p. 62) defende
gue “quanto mais alto for o grau de compreensdao dos fendmenos naturais e
sociais, tanto melhor o homem se poderad defender dos perigos que o
rodeiam, (...) tanto maior serd, enfim, a sua liberdade”.

Dito de outra forma, Serrazina (2007, p. 7) vai ao encontro do filésofo e
matematico referido no paragrafo anterior, defendendo que “o sucesso das

aprendizagens depende da qualidade das experiéncias proporcionadas” e
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estas devem ser feitas “com compreensdo e a partir dos conhecimentos que
os alunos ja tém”. No processo de ensino e de aprendizagem da matematica
deve, pois, operacionalizar-se uma abordagem em espiral, isto é, uma
abordagem dos varios temas de modo interligado, retomando, em cada ciclo,
os conceitos fundamentais de forma progressivamente mais aprofundada
(Ponte et al., 2007, p. 10).

Ao longo da PES, o par pedagégico acompanhou e cumpriu os contetdos
curriculares descritos nos documentos reguladores em vigor. No entanto,
privilegiou amplamente o recurso ao PMEB de 2007 por considerar que este
promove um ensino direcionado para o desenvolvimento de competéncias e
capacidades transversais, destacando a resolucdo de problemas ja que esta
deve ser “tanto um ponto de partida para novas aprendizagens, em que 0s
alunos desenvolvem o seu conhecimento matematico, como uma ocasidao de
aplicagdo de aprendizagens precedentes, na qual os alunos mobilizam e pdem
em acc¢do o seu conhecimento” (Ponte et al., 2007, p. 45). Este programa, que
revela preocupagdes cientificas, pedagdgico-didaticas, sociais e culturais,
incentiva o professor a desenvolver nos alunos “atitudes positivas face a
Matematica” (Ponte et al., 2007, p. 3), dando resposta aos desafios

educativos atuais.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 1.2 CEB

A Organizacdao e Tratamento de Dados, especialidade relativamente
recente na Matematica, € um dominio profundamente ligado a realidade e ao
desenvolvimento da crianga enquanto ser social e parte de uma comunidade,
na medida em que “constitui um importante instrumento de interpretacdo do
meio fisico e social (..) indispensdvel para a compreensdo de muitos
problemas e para um efectivo exercicio da cidadania” (Ponte & Serrazina,

2000, p. 209). Ponte e Martins (2010, p. 7) afirmam que “o objectivo do
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ensino da Estatistica, a nivel elementar, é, antes de mais, promover a literacia
estatistica, ensinando os alunos a ler e a interpretar dados” ja que estes
contactam com informacao representada em tabelas e graficos no seu
quotidiano. Os autores referem ainda que é importante que os alunos
aprendam a construir representacdes para um determinado conjunto de
dados, entre elas gréficos e tabelas (Ponte & Martins, 2010, p. 43). Desde
cedo, as criancas devem comecar a lidar com representacdes e termos
estatisticos e ser estimuladas a “a pensar de forma clara e a testar novas
ideias, baseando-se nos conhecimentos ja adquiridos, de modo a
desenvolverem o0s conceitos necessdrios a uma tomada de decisGes
informada” (NCTM, 2007, p. 127). Tendo em conta que “a estatistica é
frequentemente utilizada de forma perversa para influenciar a opinidao
publica”, os alunos devem desenvolver as “aptidoes necessdrias para que se
tornem cidaddos informados e consumidores inteligentes” (NCTM. 2007, p.
52).

E no Programa de Matematica de 2007 que se destaca o dominio de OTD
tendo em conta que este “vai mais longe que o [programa] anterior na
complexidade dos conjuntos de dados a analisar, nas medidas de tendéncia
central e de dispersdo a usar, nas formas de representacdo de dados a
aprender e no trabalho de planeamento, concretizacdo e analise de
resultados de estudos estatisticos” e passa a ser “explicitamente referido nos
trés ciclos, incluindo as duas etapas do 1.2 ciclo” (Ponte et al., 2007, p. 7).

A natureza exploratdria e investigativa do trabalho em OTD no 1.2 CEB
possibilita o desenvolvimento das capacidades transversais da matematica e
de competéncias sociais fundamentais para preparar as criancas para a vida
em sociedade, o que pressupde uma visdo holistica da Matematica como um
todo articulado e coerente. Além disso, e de forma a adequar as atividades as
caracteristicas da turma, este dominio possibilita que os alunos percorram
todas as etapas fundamentais da organizacdo e do tratamento de dados,
utilizando informacbes referentes a sua realidade, o que torna as

aprendizagens significativas para as criancas. Fernandes (2006, p. 5) refere
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gue “ao nivel do 12 ciclo podemos definir quatro etapas fundamentais no
processamento de informag¢do: a) a recolha dos dados; b) a organizagdo dos
dados; c) a representagao dos dados; d) a interpretacao dos dados.

Qualquer actividade desenvolvida no ambito da estatistica deve permitir
aos estudantes a consciencializacdo explicita destas quatro etapas.”

De forma a responder a todas elas e as necessidades do contexto, o par
pedagégico planificou duas aulas de 90 minutos sobre o Diagrama de caule-e-
-folhas atendendo ao facto de este ser alvo de avaliagdo nas Provas
Trimestrais de Matematica do Agrupamento. E de referir que o interesse pelo
conteldo em questdo se prendia, também, com o facto de um dos elementos
do par pedagdgico estar a desenvolver o seu projeto de investigacdo sobre o
trabalho de projeto no dominio de OTD. Tal como afirmam Ponte, Brocardo e
Oliveira (2003, p. 91), “a Estatistica constitui uma importante ferramenta para
a realizacdo de projectos e investigacdes”.

As aulas planificadas incidiram, entdo, na exploracdo do Diagrama de
caule-e-folhas e permitiram, consequentemente, abordar outros conteudos
como frequéncia absoluta, moda, minimo e maximo, elencados no atual
Programa de Matemadtica para o Ensino Bdasico. Estes conteudos, lecionados
no 3.2 ano do 1.2 CEB, inserem-se no dominio Organizacdo e Tratamento de
Dados (OTD3) e no subdominio Representagdo e tratamento de dados onde “é
dada énfase a diversos processos que permitem repertoriar e interpretar
informacgao recolhida em contextos variados, aproveitando-se para fornecer
algum vocabulario basico da Teoria dos Conjuntos, necessario a compreensao
dos procedimentos efectuados” (Damido et al., 2013, p. 6). O principal
objetivo das aulas planificadas foi, conforme o descrito nas Metas Curriculares
de Matematica, “representar conjuntos de dados expressos na forma de
numeros inteiros ndo negativos em diagramas de caule-e-folhas (Damido et
al., 2013, p. 21).

O Diagrama de caule-e-folhas, anteriormente lecionado no 2.2 CEB, é,
segundo Ponte e Martins (2010, pp. 95-96), um tipo de representacdo de

dados que se situa entre o grafico e a tabela e que, através da escolha de um
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par de digitos, permite dividir cada dado em duas partes — o caule e as folhas
— que se dispdem para um e outro lado de um trago vertical. Sobre este

conteudo, Martins, Loura e Mendes (2007, p. 61) referem que:

Tomando por base a ordem de grandeza dos valores da amostra escolhe-se o digito(s)
dominante(s) que se coloca(m) ao longo de um eixo vertical do lado esquerdo. Os digitos
dominantes constituem os caules. Para cada valor da amostra toma-se o digito que se
segue imediatamente ao(s) digito(s) dominante(s) e coloca-se do lado direito do eixo do
respetivo caule. Colocam-se assim as folhas. Apds colocadas todas as folhas, é usual
ordena-las por ordem crescente, dentro de cada caule. Se os dados sao constituidos por
dois digitos, entdo é natural escolher o algarismo das dezenas para caule e das unidades

para folha.

Apesar de todas as atividades terem contribuido para a aprendizagem do
conteludo anteriormente referido, é de salientar a atividade investigativa
realizada na aula de iniciagdo ao conteudo (cf. anexo 4) por constituir uma
atividade que reflete as potencialidades da aprendizagem cooperativa e
contextualizada da matematica. Com efeito, “o conhecimento matematico
nao é independente do mundo e da realidade do aluno que o constréi em
ligacdo com essa realidade e sobre a sua prdpria experiéncia e os seus
conhecimentos anteriores” (Leino, 1992, citado por Abrantes, 1995, p. 113).

Como motivagdo, e para aludir ao tema do Natal — tema agregador das
varias atividades, visto a implementacdo das mesmas ter decorrido em
dezembro —, o par optou pela leitura do texto introdutdrio da Lenda de Sdo
Nicolau, de Ann Pilling®, pois “a matemética e a expressdo verbal encontram-
-se indissociavelmente unidas, quer a nivel das relacdes que entretecem
enquanto fontes primordiais do conhecimento, quer a nivel da importancia

que lhes é reconhecida no sistema de ensino-aprendizagem escolar” (Vergani,

40 Adeney et al. (2005). O grande livro do Natal. Porto: EdigGes ASA.
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2002, p. 7). A selecdo deste texto prendeu-se com o objetivo de dar a
conhecer aos alunos uma tradicao de Natal tipica do norte da Europa que
funcionasse como cenadrio pedagodgico para a situagcdo problematica
imagindria a resolver na aula. Posteriormente, o par considerou que a opg¢ao
de mobilizar a temdtica do Natal foi relevante atendendo a motivacdo
revelada pelos alunos, o que contribuiu também para a dimensao ludica do
percurso de aprendizagem. A partir da leitura do texto, os alunos foram
desafiados a imaginar uma situacdo em que teriam de construir uma bota de
Natal do tamanho do seu pé, relacionando as etapas da aula com as etapas da

OTD anteriormente referidas:

Professora estagiaria: Imaginem que queriamos fazer uma bota de Natal com o tamanho
do vosso pé. De que dados precisdvamos?

Aluno D: Do tamanho do sapato.

Aluno B: De saber quanto é que calcamos.

Professora estagiaria: E como podemos recolher esses dados?

Aluno A: Perguntando a todos o numero que calgam.

Aluno G: Mas eu ndo sei quanto calgo.

Professora estagiaria: Entdo como poderiamos descobrir o tamanho do sapato dos
meninos que ndo sabem quanto calgam?

Aluno C: Medindo com a régua.

A utilizacdo de uma caracteristica das criangcas na problematizacao,
evidenciada no didlogo acima transcrito, potenciou o seu envolvimento na

atividade. De acordo com Ponte et al. (2007, p. 26):

Ha muitas situagdes do dia-a-dia e da vida familiar ou escolar dos alunos que podem
suscitar questdes interessantes para serem trabalhadas neste nivel de ensino no ambito
da organizacdo e tratamento de dados. A abordagem de varios conceitos deste tema pode
ser feita a partir de investigagOes tendo por base caracteristicas dos alunos da turma, por

exemplo: cor dos olhos, gostos, numero de irmaos, altura, peso.

Para iniciar a fase da recolha de dados, apresentou-se a turma um Medidor
de pés (cf. anexo 4. 1) construido pela professora estagidria, que suscitou o

interesse de todos os alunos e, a partir do qual, puderam também conhecer e

72



compreender a relacdo existente entre a medida do pé em centimetros e o
numero do sapato (cf. anexo 4. 2). A utilizagdo deste recurso constituiu um
momento significativo para as criangas, o que se verifica pelo vontade
revelada por todos os alunos de medir o seu pé, mesmo sabendo previamente
o0 numero do seu sapato. A este respeito, Ausubel (2003, p. 1) afirma que “a
aprendizagem por recepcao significativa envolve, principalmente, a aquisicao
de novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado”.
Assim, pode-se afirmar que a utilizacdo do medidor de pés, que possibilitou a
recolha de dados de uma forma ludica e motivadora e a utilizagdo de dados
relativos a caracteristicas pessoais das criangas, aumentou o grau de
envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas. Apds a fase de recolha
de dados, através da medicdo do tamanho dos pés (cf. anexo 4. 3) e das
informacgbes fornecidas pelos alunos, procedeu-se a anotacdo na folha de
registo fornecida pela professora estagiaria (cf. anexo 4. 4).

A ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos relativos aos conteludos
aprendidos anteriormente no dominio de OTD permitiu concluir que estes se
recordavam de ter representado dados através do gréfico de barras e do
Diagrama de Venn, ainda que o programa contemple o trabalho com diversas
formas de organizar e representar dados ao longo do 1.2 CEB. Tal como refere
Fernandes (2006, p. 4):

Tabelas e graficos sdo ferramentas basicas de organizacdo, andlise e interpretagdo de
dados, que vao servir os estudantes ao longo e muito para além da escolaridade. Importa
que a apropriacdo destas ferramentas seja feita de forma rigorosa, com a maxima
correc¢do conceptual exigivel em cada contexto e em articulagdo com as aprendizagens a

desenvolver futuramente.

Para a representacdo dos dados, o par optou por fornecer um esquema
gue apresentava uma planta constituida por um caule e duas folhas,
elaborado com base na diversidade de tamanhos de sapatos esperada. A
professora estagidria sugeriu aos alunos que representassem os dados

recolhidos no caule e nas folhas do esquema para posterior apresentacdo a
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turma, refletindo sobre a funcao de cada parte constituinte do esquema. O
momento de exploragao das produgdes dos alunos, em grande grupo,
permitiu compreender as diversas estratégias utilizadas para representar os
dados (cf. anexo 4. 5), ainda que nenhuma delas tenha coincidido com a
forma correta de representar os dados num Diagrama de caule-e-folhas.
Contudo, este momento da aula foi crucial para a aprendizagem, na medida
em que, e segundo Fernandes et al. (2015, p. 265), “quando a crianca
participa ativamente na constru¢cao do seu conhecimento, num ambiente
favoravel a pesquisa e ao questionamento, produz-se uma aprendizagem
significativa e integradora, necessdria a aquisicdo e mobilizacdo perene do
conhecimento”.

Segundo Morin (1999, pp. 23-24), “a educacdo deve demonstrar que nao
ha conhecimento que ndo esteja, em qualquer grau, ameacado pelo erro e
pela ilusdo”. Ao analisarem varias propostas de representacao dos dados, os
alunos compreendem a ldgica subjacente a eles, distinguindo com facilidade o
que poderd estar correto e incorreto, jd que, em coletivo, o choque entre as
representacées obriga cada um a explicitar o seu raciocinio e a considerar o
dos outros. Neste sentido, a aprendizagem implica a reestruturacdo da
compreensdao do mundo e o restabelecimento de um equilibrio rompido
(Perrenoud, 2000, p. 30). Apoiado no pensamento de Morin, Cardoso (2013,
pp. 363-363) defende que o professor deve preparar os alunos para lidarem
com as incertezas de forma a garantir que “as criangas desenvolvem um
pensamento otimista e alternativo, que serao capazes de encontrar solugdes
perante imprevistos, estimulando a sua intuicdo, imaginacdo e criatividade”.
Compete também ao professor, de acordo com o previsto no Decreto-Lei
241/2001 (Anexo Il, p. 5574), “desenvolver o curriculo, no contexto de uma
escola inclusiva”, bem como “utilizar os conhecimentos prévios dos alunos, tal
como os obstaculos e erros, para a construcao de situacdes de aprendizagem
escolar”.

O didlogo desempenhou, neste momento, um papel fundamental para que

os alunos refletissem sobre a funcdo de cada uma das partes do esquema e a

74



relacdo entre esta representacdo e o sistema de numeracdo decimal
posicional, ja que, como sugere Ponte et al. (2007, p. 26), “em todas estas
situagdes cabe ao professor estimular o questionamento, a tomada de
decisGes, o uso de linguagem apropriada e o sentido de rigor, de acordo com
o nivel de desenvolvimento dos alunos”. Deste modo, a professora estagiaria
incentivou os alunos a encontrarem uma relacdo entre a posicdo do caule e
das folhas e o valor da posicdo de cada algarismo nos numeros que
constituiam o conjunto de dados, pois Ponte, Matos e Abrantes (1998, p. 321)
defendem que “aprender inclui a constru¢cdo de novos conceitos e relagdes
entre conceitos. Para que haja aprendizagem efectiva é preciso que quem
aprende atribua significado as ideias, ligando-as entre si e com outras ideias
do mesmo ou de outros dominios”.

Esta tarefa constituiu o momento mais importante e significativo da
atividade desenvolvida, pois possibilitou a utilizacdo dos conhecimentos
matemadticos anteriores das criancas para tentar resolver uma situagado
problematica. Cumprindo o seu objetivo, este momento fomentou uma
atitude curiosa e de procura de respostas e que permitiu a integracdo de
novos conhecimentos de forma mais significativa e contextualizada.

Apds terem chegado a forma correta de representar os dados, os alunos
construiram um diagrama de caule-e-folhas, no momento de sistematizagao
(cf. anexo 4. 6), partindo dos dados previamente recolhidos. Ao terem a
oportunidade de experimentar varias formas de representar os dados e de
descobrir, através do didlogo e da exploracdo dos trabalhos dos colegas, a
forma correta de representar os dados, os alunos constroem conhecimentos
sélidos e duradouros. Ainda segundo Ausubel (2003, p. 5), “na aprendizagem
pela descoberta, o aprendiz deve em primeiro lugar descobrir este conteudo,
criando proposicdes que representem solugdes para os problemas suscitados,
OU passos sucessivos para a resolugdo dos mesmos”.

A partir da interpretacdo, em grande grupo, do diagrama construido pelos
alunos, exploraram-se os conceitos de minimo, maximo e moda, de forma a

tirar concluses sobre a informacdo representada, ja que “ é o momento de
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interpretar os dados e tirar conclusdes que é o mais importante mas também
o mais dificil para os estudantes. E esta actividade que da sentido a todo o
trabalho de organizagdo e analise dos dados” (Ponte & Serrazina, 2000, p.
218).

De modo a exercitar e consolidar os conhecimentos construidos, a aula
seguinte consistiu na resolucdo de problemas relacionados com o conteldo
gue envolveram varias atividades, como a interpretacdo de dados a partir de
uma banda desenhada, a interpretacdo de tabelas de frequéncias, a
construcdo e interpretacao de diagramas de caule-e-folhas, a construcao de
uma narrativa matematica através do preenchimento de lacunas num texto
previamente estruturado e a correspondéncia entre conceitos matematicos e
as suas definicoes a partir de exemplos concretos (cf. anexo B9).

Em suma, como sugerem Ponte, Brocardo e Oliveira (2003, p. 107), existe
uma generalizacdo da ideia de que em Matematica se investigam,
principalmente, as propriedades dos objetos, as relagbes e as representag¢des
matemadticas que fornecem pistas para questdes, de cunho mais matemadtico
a estudar no ambito desse tema. Mas, estes autores sublinham, no entanto,
gue é no ambito do estudo de problemas e situacGes reais, através de uma
abordagem investigativa contextualizada, que a Estatistica contribui para a

educacdo matematica.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB

Na turma do 5.2 A, a PES incidiu maioritariamente no dominio Geometria e
Medida, atendendo a planificacdo do professor cooperante, ao interesse do
par pedagogico pelos conteludos a lecionar e a que “o raciocinio geométrico e
a visualizacdo espacial sdo capacidades a aprofundar neste ciclo que,
conjuntamente com o pensamento numérico, permitem desenvolver novas

estratégias na resolucdo de problemas” (Ponte et al., 2007, p. 36).
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Nesse sentido, o par planificou e desenvolveu duas aulas sobre areas de
figuras planas, sendo que a primeira se centrou na revisao dos conteudos
trabalhados anteriormente, recorrendo a resolu¢do de problemas como uma
estratégia integradora e que estimula o desenvolvimento e consolida¢do de
varias competéncias em simultaneo. E de salientar a exploracdo e resolucdo
da situacdo problematica inicial (cf. anexo B10) que consistia em descobrir
qual de trés espacos da escola era o mais indicado para a construcdo de um
jardim alusivo a liberdade. Neste problema, para além de se mobilizarem
caracteristicas do contexto real através de uma representac¢do dos espacos do
jardim da escola com o auxilio do google maps, foi possivel articular a
tematica com o projeto O 25 de Abril contado pelas criangas e pelos outros,
um projeto de ambito cultural desenvolvido pelas trés professoras estagiarias
do Agrupamento, como se podera verificar em 3.2.6. Através desta
articulacdo, o par pedagdgico criou momentos significativos de aprendizagem,
indo ao encontro dos interesses da turma e das caracteristicas especificas do
contexto, uma vez que “as experiéncias matematicas deverao incluir (...)
oportunidades de aprender matematica através da resolucdo de problemas
emergentes de contextos exteriores a propria matematica. Essas conexdes
poderdo estender-se a outras areas tematicas e disciplinas, bem como a vida
quotidiano dos alunos” (NCTM, 2007, p. 73).

Apds a aula de revisdes, o par pedagdgico optou por introduzir as
“férmulas para a area de paralelogramos e triangulos” (Damido et al., 2013, p.
16), assegurando que os alunos possuiam todos o0s conhecimentos
necessarios para avancarem no curriculo. Na fase de planificacdo da aula,
debateu-se sobre a ordem pela qual os conteudos iriam ser trabalhados, uma
vez que o tridangulo e o paralelogramo estdo relacionados entre si, sendo facil
deduzir a férmula de cdlculo da area de um a partir do outro. A pesquisa e
selecdo de recursos contribuiram para a decisdo de iniciar pelo paralelogramo
pelo facto de os alunos ndo estarem familiarizados com o conceito de

“altura”, visto que nas formulas de calculo da drea que os alunos ja conheciam
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— quadrado e retangulo — se utilizam as medidas do comprimento dos lados
das figuras.

A aula planificada e desenvolvida pelo par pedagdgico (cf. anexo 5) dividiu-
-se em duas partes, a primeira dedicada ao paralelogramo e a segunda ao
triangulo, articulando as estratégias, os materiais e os recursos de forma a
gue os alunos conseguissem estabelecer relagdes entre os contelidos. Como
fio condutor para as atividades, selecionou-se o tangram, um jogo de origem
chinesa, que, segundo Alsina (2004, p. 82), “é um recurso ludico-manipulativo
muito Gtil na preparagdo das noc¢des de superficie e drea”. Sendo um recurso
de presencga constante nas salas de aula do 1.2 ciclo e, por isso, familiar aos
alunos, revela-se fundamental para a aprendizagem matematica atendendo a
que a finalidade do ensino da Geometria e Medida no 2.2 CEB é “desenvolver
nos alunos o sentido espacial, com énfase na visualizacdo e na compreensao
das propriedades de figuras geométricas” e “a compreensdo de grandezas
geomeétricas e respectivos processos de medida, bem como a utilizagdo destes
conhecimentos e capacidades na resolu¢dao de problemas em contextos
diversos” (Ponte et al., 2007, p. 36).

Na primeira parte da aula, orientada pelo par pedagdgico da mestranda,
optou-se, como motivacdo, pela visualizacdo de um video da Escola Virtual
sobre a lenda do tangram, “dado que a Geometria e a Medida estdo
directamente relacionadas com as actividades matematicas mais antigas em
gue o ser humano se envolveu” e “o seu estudo possibilita a exploracdo de
aspectos histéricos” (Ponte et al., 2007, p. 36). Apds um momento de didlogo
em que os alunos partilharam com a turma o que sabiam sobre o tangram e
as figuras geométricas representadas nas suas pecas, foi apresentada uma
banda desenhada criada pelo par pedagégico em que o Imperador Tan
guestionava os alunos sobre uma das pecas que representava uma figura
geométrica que ele ndo conhecia. A questdo levantada pela banda desenhada
foi importante para a realizacgo de um momento de ativacdo de
conhecimentos prévios dos alunos, visto que a figura geométrica ja tinha sido

abordada no tema relativo aos angulos.

78



Deste modo, os alunos identificaram o quadrildtero como sendo um
paralelogramo, assinalaram as suas propriedades em grande grupo e
registaram-nas no caderno com a ajuda de uma sintese projetada no quadro
pela professora estagidria, uma vez que conhecer as propriedades do
paralelogramo era fundamental para o desenvolvimento da aula.

Partindo da afirmacdo do Imperador Tan sobre a area do paralelogramo,
foram distribuidas pelos alunos duas figuras geométricas em papel para que,
em trabalho de pares, criassem estratégias para calcular a drea do
paralelogramo, sabendo a drea do retangulo. Para descobrir a area do
paralelogramo e estabelecerem relagdes entre as figuras geométricas, os
alunos sobrepuseram, dobraram e cortaram as figuras, concluindo, através da
decomposicdo, que ambas tinham a mesma area. De acordo com Abrantes,
Serrazina e Oliveira (1999, p. 71), “a composicdo e decomposicao de figuras,
acompanhadas de sua descricdo, da representacdo e do raciocinio sobre o
gue acontece, permite aos alunos desenvolver o pensamento visual”, crucial
para a compreensdo dos conteudos geométricos nos primeiros anos de
escolaridade.

Neste sentido, a comparacdo entre o retangulo e o paralelogramo permitiu
problematizar a relacdo entre as medidas de comprimento utilizadas para
calcular a drea de ambas as figuras geométricas, introduzindo o conceito de
altura. Apelando as experiéncias da vida real dos alunos, a professora
estagidria introduziu o conceito de altura do paralelogramo por analogia a
altura dos alunos, levando-os a refletir sobre a medicdo das suas alturas para
o cartdo de cidaddo, em que a altura é o comprimento de um segmento de
reta perpendicular a um plano, no caso concreto do cartdo de cidadao, o
chdo. Os alunos rapidamente deduziram as condi¢des para medir a altura do
paralelogramo, o que revelou conhecimentos sélidos por parte dos alunos
sobre os conteldos referentes aos angulos, trabalhados anteriormente. As
suas conclusdes foram confirmadas através da exploracdo de um video da

Escola Virtual, através do qual os alunos puderam visualizar as alturas de
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varios paralelogramos, esclarecendo as duvidas que pudessem ter resistido ao
didlogo estabelecido com a turma.

No percurso de aprendizagem descrito, os alunos concluiram que: a) as
duas figuras apresentavam a mesma area; b) a medida do comprimento do
retangulo coincidia com a medida da base do paralelogramo; d) a medida da
largura do retangulo coincida com a medida da altura do paralelogramo.

Este caminho foi absolutamente necessario para o sucesso da tarefa que se
seguiu, que refletia o objetivo principal da aula e que consistiu na descoberta
da férmula do célculo da area do paralelogramo por analogia a férmula do
calculo da drea do retangulo. Com base nas suas conclusdes, os alunos
modificaram a féormula do calculo da drea do retangulo, integrando os seus
novos conhecimentos e dando origem a férmula de cdlculo da area do
paralelogramo: se Ayeranguio = € X L entdo Apgraieiogramo = b X h.

Na segunda parte da aula, orientada pela mestranda, a problematiza¢ao da
area do triangulo partiu da exploracdo de uma banda desenhada criada pelo
par pedagdgico (cf. anexo 5. 1), na qual o Imperador Tan afirmava ter
descoberto a drea do triangulo do tangram a partir da area do paralelogramo.
Forneceu-se a cada aluno um tangram em papel (cf. anexo 5. 2), previamente
recortado, para que estes pudessem manipular e visualizar as varias pecas,
tentando descobrir a relacdo existente entre o triangulo (peca A) e o
paralelogramo (peca B), pois, como refere Ponte et al. (2007, p. 36), “o estudo
da Geometria deve ter como base tarefas que proporcionem oportunidades
para observar, analisar, relacionar e construir figuras geométricas e de operar
com elas”.

Segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 68), “a manipulacao (...) de
objectos geométricos permite a exploracdo de conjecturas e a investigacao de

I”

relacdes que precedem o uso do raciocinio formal”. Assim, a manipulacado do
tangram pelos alunos, em trabalho de pares, permitiu-lhes visualizarem
algumas propriedades das figuras e relacionarem as medidas dos lados de
ambas as figuras, constatando que se podia afirmar que as duas figuras

tinham a mesma base e a mesma altura. A semelhanca do que acontece no
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1.2 CEB e nas restantes areas, o par optou pelo trabalho em pares ou em
pequenos grupos sempre que possivel por acreditar que “a discussao dos
problemas (...) € uma via importante para promover a reflexao dos alunos,
conduzir a sistematizacdao de ideias e processos matematicos e estabelecer
relagbes com outros problemas ou com variantes e extensdes do mesmo
problema” (Ponte et al., 2007, pp. 45-46).

As estratégias apresentadas a turma pelos alunos, que envolveram
dobragem, sobreposicdo e corte de figuras, permitiram que chegassem a

conclusdes corretas e pertinentes em didlogo uns com os outros:

Aluno A: A drea do trigngulo é metade da drea do paralelogramo.
Aluno B: Se dobrarmos o paralelogramo, ficamos com um tridngulo.
Aluno C: Se a drea do paralelogramo é 18 cm’, entdo a drea do trigngulo é 9 cm’.

Aluno D: Sim, metade de 18 é 9.

E de salientar que a diversidade de estratégias apresentadas pelos alunos,
possibilitada pelo trabalho autéonomo dos pares, ajuda a confirmar as
conclusdes dos alunos e a promover a sua auto-confianca.

A descoberta da féormula para o calculo da drea do triangulo revelou-se
muito intuitiva para os alunos. Como afirma Fernandes (1994, p. 27), “existe
guase sempre uma etapa intuitiva, manipulativa, de ensaios (..), na
construcdo de proposicoes e teorias, a qual se segue (..) uma outra de
deducdo formal”, ideia reiterada por Irving Adler (1968, citado por Fernandes,
1994, p. 27) que refere que “o pesquisador matematico que abre caminho em
direccdo a novos teoremas é guiado pela analogia, por pressentimentos, por

tentativa e erro e por lampejos de intuicdo”:

Professora estagidria: Se a drea do tridngulo é metade da do paralelogramo, como serd a
férmula para calcular a drea do trigngulo?
Aluno A: E igual & férmula do paralelogramo, mas metade.

Aluno B: E igual mas a dividir por 2.

Sabendo a férmula de calculo da drea de um paralelogramo e sabendo que

_ Aparalelogramo

18 . ]
9=7, rapidamente concluiram que: Agrisnguio = - logo
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Atriangulo = b:—h. De acordo com Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999, p. 77),

“as férmulas e os procedimentos para determinar medidas devem surgir da
explosdo de situacdes concretas” o que potencia o efeito da descoberta na
capacidade de compreensdo das criangas, como ja aqui foi afirmado

anteriormente.

A descoberta da férmula para calcular a drea do tridngulo levantava, no
entanto, um outro problema que foi previsto e incluido na planificagcdo pelo
par pedagdgico: a identificacdo da altura do triangulo, uma vez que a altura
do tridngulo analisado coincidia com a altura do paralelogramo. A partir da
apresentacdao de um diapositivo com trés tridngulos diferentes (cf. anexo 5.
3), os alunos propuseram diversas estratégias para identificar a altura dos
mesmos, 0 que levou a visualizagdo de um video da Escola Virtual sobre o
assunto. Apds a visualizacdo do video, e o registo no caderno da sintese da
peca, a turma voltou a ser confrontada com o diapositivo para avaliar a
compreensao do conceito de altura através de um exercicio oral de
“verdadeiro e falso”.

Para consolidar os conhecimentos construidos ao longo da aula, foram
fornecidas pelas professoras estagiarias, no final de cada uma das partes da
aula, tarefas de avaliacdo (cf. anexo 5. 4). Estas tarefas consistiam na
resolucdo de um problema que exigia a mobilizacdo dos conteludos
aprendidos e no preenchimento da autoavaliacdo pelos alunos. Através desta
tarefa, foi possivel verificar a eficicia das atividades realizadas e o
envolvimento dos alunos, pois “resolver problemas é fundamental para a (...)
consolidacdo e mobilizacdo de conhecimentos matematicos” (Ponte et al.,
2007, p. 62). Sendo uma capacidade transversal a aprendizagem matematica,
a resolucdo de problemas é a estratégia mais complexa e, consequentemente,
mais proficua para desenvolver os conhecimentos dos alunos ja que este “é o
objectivo prioritario do ensino da matematica e uma parte integral de toda a
actividade matematica” (NCTM, 2001, p. 29). Acresce a isto o facto de a

autoavaliacao ser fundamental para o professor, na medida em que ajuda na
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identificagao de problemas e na melhoria da sua pratica educativa, e para os
alunos, uma vez que “quando os alunos participam na apreciagdo da
qualidade do seu trabalho (...) isso contribui para refor¢ar a mudanga do
ensino que visa ajudar os alunos a aumentar a sua capacidade de analise”
(NCTM, 1999, p. 44).

APRECIACAO GLOBAL

De uma forma geral, considera-se que os objetivos a que o par pedagdgico
se prop6s na area da matematica foram amplamente alcancados, tendo o
envolvimento dos alunos superado as expectativas em muitos momentos.

No que diz respeito a planificacdo, é notério o cuidado que foi tido pelo par
pedagdégico na adequacdo das estratégias e dos recursos selecionados para
cada um dos contextos. Tratando-se de duas turmas tao distintas, ndo deixa
de ser curiosa a semelhanca entre as intervengdes nos dois ciclos, que
primaram pelo papel de relevancia atribuido as capacidades transversais da
aprendizagem da matemadtica, mais comummente esquecidas pelos
professores, nomeadamente o raciocinio matemdtico, a comunicacdo
matematica e a resolucdo de problemas, bem como uma profunda ligacdo a
realidade das criancas. Em todas as planificacdes, o par tentou desenhar
percursos de aprendizagem que se iniciassem com exemplos concretos de
situacdes do quotidiano das criangas, caminhando progressivamente para
exemplos mais formais e abstratos e para a resolu¢dao de problemas em
contextos intramatematicos. Ja no que diz respeito ao recursos, é de salientar
gue a opcdo de utilizar materiais manipulaveis no 2.2 CEB prendeu-se,
sobretudo, com a tentativa de contrariar um ensino da matematica
excessivamente formal e abstrato.

Os percursos de aprendizagem, planificados de forma cuidada e rigorosa,

foram sustentados num quadro tedrico pertinente e atual que fundamenta as
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opcOes pedagogico-didaticas tomadas, resultando em atividades capazes de
promover a construcdao de aprendizagens significativas e contextualizadas.
Nestes percursos, o par tentou dar resposta as exigéncias curriculares e
programaticas, evidenciando, contudo, uma visdo ideologicamente muito
marcada da educacdo. O permanente didlogo, que caracteriza todo este
percurso, entre o par pedagogico, o par pedagdgico e os orientadores
cooperantes e o par pedagdégico e as supervisoras institucionais, permitiu a
construcdo de aulas refletidas que evidenciavam a intencionalidade
pedagdgica de cada momento.

A atitude dos alunos foi a confirmacdo da boa selecdo de recursos e
estratégias, uma vez que estes revelaram um nivel muito alto de implicacdo
na realizacdo das tarefas bem como uma grande capacidade de mobilizar os
conhecimentos construidos nestas aulas para a resolucdo de novas situacdes-
-problema, dentro e fora do espaco da matematica. E de salientar, neste
ponto, a valorizagdo dos conhecimentos prévios e do papel ativo dos alunos
em todas as tarefas propostas como um reflexo da dindmica que o par
pretendia imprimir — e imprimiu — ao trabalho de sala de aula.

Importa ainda referir que o éxito do processo de ensino-aprendizagem foi
também resultado de um profundo envolvimento por parte do par
pedagdgico nas dinamicas escolares, da relagao de proximidade e colaborac¢ao
desenvolvida com os orientadores cooperantes e, mais importante, da
qualidade do trabalho comparticipado do par pedagdgico, que partilha
principios e valores nos campos profissional e pessoal. Uma das evidéncias de
gue as atividades foram significativas para as criancas, especificamente no
contexto do 1.2 CEB, foi o facto de alguns alunos terem optado por escrever
sobre o percurso de aprendizagem desenvolvido no Multiplicando
Conhecimentos, o jornal matematico de turma elaborado no ambito do
projeto de investigacdao da mestranda, construindo artigos de opinido, textos

instrucionais e desafios para os pais.
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3.2.4. Ciéncias Sociais e Humanas

Tudo o que é humano se passa no tempo e no espacgo e tem
actores e responsaveis. Nada melhor do que narrar, de tudo o
qgue se passou no Universo, aquilo que nos diz respeito, por
ter condicionado directa ou indirectamente a comunidade em
que vivemos, para adquirir a no¢do do lugar da pessoa no
mundo. Sem a Histéria, porém, ndo se pode ter a nogdo de
tempo e de sociedade.

(José Mattoso, 1998)

As Ciéncias Sociais e Humanas (CSH) tém como objeto de estudo o social
que Prats (2006, p. 193) define como “uma totalidade objectiva que pode ser
analisada e explicada unitariamente a partir do contributo de varias
disciplinas”, como é o caso concreto da Histéria e da Geografia. Atualmente, é
reconhecido o papel fundamental que desempenham as CSH no
conhecimento do mundo, apesar de, durante séculos, se ter recusado o
reconhecimento das Ciéncias Sociais e Humanas enquanto Ciéncia, por nado
apresentarem a mesma objetividade do método cientifico que caracteriza as
Ciéncias Naturais. Desde Marx e Engels que “adaptaram o evolucionismo a
interpretacdao da Histéria e das sociedades”, passando por Max Webber que
“acreditava que as sociedades deviam ser interpretadas a partir da cultura e
da religido das principais civilizacbes e de comparacgdes histéricas”, chegando
a Emile Durkheim que, no século XIX, “inaugurou a Sociologia como Ciéncia
Social a maneira das Ciéncias Naturais, ao defender que era preciso olhar os
factos sociais como se fossem coisas e fazer uso das estatisticas para verificar
as relacdes entre diferentes fendmenos sociais”, a aceitacdo das Ciéncias
Sociais e Humanas como Ciéncia passou pela distincdo de Dilthey que,

defendendo a autonomia metodoldgica das CSH, considerava que “o método
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cientifico fisico-matemadtico corresponderia a um conhecimento explicativo,
enquanto o método cientifico histdrico estaria vinculado a um conhecimento
compreensivo”*'.

Ao longo do curriculo da escolaridade basica, as CSH ocupam um lugar
central, concretizando-se, nomeadamente, pela presenca no Estudo do Meio,
no que diz respeito ao 1.2 CEB, e na Histéria e Geografia de Portugal, no que
diz respeito ao 2.2 CEB.

A area curricular de Estudo do Meio, apresentada como uma 4drea
multidisciplinar que integra conceitos e métodos de varias disciplinas
cientificas como a Histdria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia,
e outras, procura “contribuir para a compreensao progressiva das inter-rela-
¢Oes entre a Natureza e a Sociedade” permitindo que as criancas se
apercebam da realidade como um todo globalizado (ME, 2004, p. 111). Neste
sentido, também Manique e Proenca (1994, p. 26) afirmam que o Estudo do
Meio é “uma drea para que convergem os contributos de varias disciplinas,
pois trata-se de um espaco vital onde se interligam diversas variantes e se
estabelece uma série de relacdes entre os diferentes fendmenos que
caracterizam as sociedades humanas”.

J4 a disciplina da Histéria e Geografia de Portugal deve permitir ampliar os
conhecimentos e competéncias desenvolvidos ao longo do 1.2 CEB, na area de
Estudo do Meio, e proporcionar um primeiro estudo de nogdes histdricas
essenciais cujo estudo sera retomado e aprofundado no 3.2 CEB nas
disciplinas de Histéria e de Geografia. No programa, sdo descritos como
contributos essenciais da disciplina “o alargamento da compreensdo do
espaco e do tempo, de modo a proporcionar a progressiva conceptualizagao
da realidade” e o desenvolvimento de “atitudes que favoregcam o seu

conhecimento do presente e do passado” (ME, 1991a, p. 77).

o Informacdo retirada de http://www.proficiencia.org.br/article.php3?id_article=490.
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Na atualidade, a Histdria enfrenta grandes desafios devido a difusdo da
informacdo pelos meios de comunicacdo de massa e pela informatizagdo.
Segundo Barca, Bastos e Carvalho (1998, p. 4), os dois desafios maiores da
Histéria neste contexto sdo: 1) formar para a cidadania, numa sociedade
dindmica, pluralista e complexa; 2) motivar para uma abordagem mais
racional e sistematica do real, em competicdo com multiplos focos de
informagdo/desinformagdo. Deste modo, a concecdo do ensino da Histéria
sofreu uma profunda transformacao ja que ao professor compete muito mais
do que dar a conhecer factos e datas marcantes. Assim “o papel formativo da
Histéria, operacionalizado neste contexto, terd como um dos principais
vectores formar opinido fundamentada, através do desenvolvimento
progressivo da argumentacdo sobre fontes com pontos de Vvista
diversificados” (Barca, Bastos & Carvalho, 1998, p. 5).

Segundo Mattoso (1999, p. 17), “a Histéria oferece, quando abre os seus
horizontes as dimensGes do mundo e da Humanidade, uma visdo ampla e
diversificada (...) do ponto de vista temporal e dinamico” e “habitua a
descobrir a relatividade das coisas, das ideias, das crencas e das doutrinas, e a
detectar por que razdo, sob aparéncias diferentes, se voltam a repetir
situacOes andlogas”. Neste sentido, o ensino da Histdéria “prepara para
considerar questdes complexas, isto &, que tém em conta uma grande
quantidade de factores, pelo simples facto de se basearem em condi¢bes
histéricas, com tudo o que elas tém de determinante ou de condicionante”
(Mattoso, 1999, p. 12). Deste modo, torna-se impossivel ignorar o papel
fulcral da Histdéria na construcdo da identidade social de cada um tendo em
conta que “é o conhecimento do passado que garante o sucesso do exercicio
da cidadania” e que, permitindo reviver o passado, possibilita o encontro de
“pontos de referéncia que diminuam a angustia e a incerteza do presente”
(Alves, 2003, p. 30).

Relativamente a PES, é de referir que o par pedagdgico planificou uma
unidade didatica para o 1.2 CEB e um conjunto de aulas para o 2.2 CEB,

adequando as estratégias e os recursos a cada um dos contextos educativos.
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Para além das caracteristicas das turmas e das escolas, foi relevante tentar
compreender a influéncia do desenvolvimento cognitivo dos alunos no
processo de aprendizagem. Assim, o par tentou, ao longo da pratica educativa
no 1.2 CEB, estabelecer relagdes entre o presente e o passado, recorrendo a
situacdes andlogas familiares aos alunos uma vez que, segundo Donaldson
(1978, citado por Barca, Bastos & Carvalho, 1998, p. 5), “mesmo as criancgas de
8-9 anos sdo capazes de entender e relacionar diferentes pontos de vista,
desde que apresentados numa situacao que lhes seja familiar”. Ja no 2.2 CEB,
0 par teve em atencdo, de forma mais acentuada, a qualidade e diversidade
dos recursos e materiais considerando que “os adolescentes sdo capazes de
raciocinar sobre pontos de vista diferenciados desde que os materiais sejam
adequados, inteligiveis e algo motivadores” (Barca, Bastos & Carvalho, 1998,
p. 6).

Segundo Proenca (s./d.), o ensino desta disciplina deve compreender
métodos ativos e sobejamente eficazes, valorizando a pedagogia da
descoberta e envolvendo o aluno na prépria construgdo de conhecimentos. A
autora defende também que, de acordo com os novos valores
psicopedagogicos, o ensino da Histéria deve ser adaptado aos interesses dos
alunos e, simultaneamente, favorecer o desenvolvimento das suas
capacidades, onde é dada a primazia a postura critica. “Uma tal posicao
conduz-nos ao ensino de uma Histdria inteligivel (...) em que o aluno manipula
dados (...) formula hipdteses e procura conclusdes” (Proenga, s./d.).

Nas duas turmas, o par implementou atividades que potenciassem “a
reflexdo critica sobre o vivido, através de tempos e circunstancias diferentes,
a identificagao e apreciagao da diversidade de dinamicas socioculturais e dos
seus efeitos nas vidas e decisdes dos individuos, que, por sua vez, lhes
imprimiram uma direccdo propria” atendendo a que, segundo Roldao (1994,
pp. 421-422), estas “parecem ser as verdadeiras dimensGes formativas da

Histodria”.
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PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 1.2 CEB

As aulas de Estudo do Meio, no ambito das Ciéncias Sociais e Humanas,
foram planificadas e desenvolvidas, pelo par pedagdgico, em unidade
didatica, abordando o conteudo 6. Meios de comunicag¢do, inserido no Bloco 4
— A procura das inter-relagbes entre espagos do programa de Estudo do Meio
em vigor. Num total de seis tempos letivos, o par desenvolveu um percurso de
ensino e de aprendizagem com o objetivo geral de ajudar os alunos a
“desenvolver e estruturar nogdes de espaco e de tempo” e a “utilizar alguns
processos simples de conhecimento da realidade envolvente, assumindo uma
atitude de permanente pesquisa e experimentagdao” (ME, 2004, p. 103).

As aulas foram planificadas de forma a evidenciar uma sequéncia légica no
percurso de aprendizagem, respeitando os trés momentos fundamentais da
aula — motivacdo, desenvolvimento e consolidacdo — e adequando-se as
percecOes pessoais do par pedagdgico sobre o contexto, pois, como refere
Proenca (1989a, p. 122), “a planificacdo de estratégias de ensino é uma
actividade pessoal e Unica porque é determinada por condicdes especificas
como: as caracteristicas proprias de cada professor, as caracteristicas da
turma e da comunidade escolar; os recursos; (...) e, ainda, cada situacdo
concreta de ensino/aprendizagem”. E de referir, neste ponto, que, apesar de
nem sempre ser explicito no plano de aula, o par pedagdgico optou por
reservar sempre os minutos iniciais da aula para fazer um momento de
ativacdo de conhecimentos prévios, trazendo para o espaco da aula as
experiéncias e percecoes individuais dos alunos sobre o tema em estudo. Os
conhecimentos prévios dos alunos sdo relevantes para o processo de ensino-
-aprendizagem e constituem o ponto de partida do mesmo ja que, segundo
Barros & Pessanha (2010, p. 193), “de acordo com as teorias construtivistas,
os individuos constroem o significado da informacdo, processando-a através
das estruturas cognitivas preexistentes”, o que condiciona a aprendizagem da
crianca, pois “a retencdo de aprendizagens novas depende da capacidade de

activacdo das estruturas cognitivas existentes”. Também Perrenoud (2000, p.
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29) defende que o professor deve “trabalhar a partir das concepg¢des dos
alunos, dialogar com eles, fazer com que sejam avaliadas para aproxima-las
dos conhecimentos cientificos a serem ensinados”.

Ao longo da unidade didatica é possivel distinguir dois nucleos de
conteddos, um referente aos meios de comunicacdo, com a duracdo de
quatro aulas, e outro referente aos meios de transporte, com a duracdo de
duas aulas, sendo que ambos se incluem no mesmo conteudo designado no
programa de Estudo do Meio.

A primeira aula (cf. anexo 6), que coincidiu com a aula supervisionada da
mestranda e cujo objetivo principal era explorar o conceito de meios de
comunicagdo a partir de exemplos concretos do quotidiano das criancas,
iniciou-se com a exploracdo de uma banda desenhada (cf. anexo 6. 1) criada
pelo par pedagdgico, utilizando uma ferramenta digital para o efeito. Granja
(1989, p. 310) refere que “a descodificacdo de uma imagem, se for bem
orientada, pode ser tanto ou mais rica que dezenas de paginas escritas”.
Note-se que a sele¢do dos recursos é um aspeto fundamental da preparacao
de uma aula e que esta deve ser feita de forma critica quanto ao rigor
cientifico e quanto a adequacdo ao contexto, ndo devendo, portanto, o
professor inibir-se de criar um novo recurso quando os existentes ndo
satisfazem as necessidades pedagdgicas do contexto.

Como afirma Proenca (1989a, pp. 440-441), a motivagdo, ou o momento de
predisposicdo para a tarefa de aprendizagem, tem como finalidade despertar
o interesse dos conteldos a abordar, permitindo que o aluno relacione o que
se |lhe propde com a sua experiéncia. Este momento possibilita antecipar o
significado preliminar do tema ou tarefa que se pretende iniciar mediante
elementos concretos que se fornecem. A utilizacdo da banda desenhada
enquanto estratégia de motivacdo potenciou esta relagdo entre os
conhecimentos prévios dos alunos e o contelddo a ser ensinado, o que se

torna evidente no seguinte didlogo:
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Professora estagiaria: O que identificam nestas imagens?

Alunos: Meios de comunicagdo!

Esta introducdo antecipada do conceito por parte dos alunos,
relativamente ao planificado pelo par pedagdgico, fez com que a professora
estagidria tivesse que reestruturar a sua acdo, ajustando a planificacdo a
realidade da aula. Deste modo, podemos concordar com as constatagdes
formuladas por Granja (1989, p. 321) acerca da utilizacdo pedagdgica da
banda desenhada: a primeira é o facto de o aluno ser todo ele visdao — aquilo
gue vé atinge-o mais do que aquilo que entende; a segunda é a constatacao
de que, para determinadas fases da aprendizagem em que os alunos
apresentam dificuldades na conceptualizacdo, a imagem pode facilitar o
acesso a conceito.

O registo na folha dos nomes dos meios de comunicagao, posteriormente
distribuida a turma, fez a ligagdo ao momento seguinte da aula ao mesmo
tempo que serviu de elemento destabilizador das representacdes prévias dos
alunos pois alguns dos exemplos ndo correspondiam as suas representacées
de meios de comunica¢do — como a radio, a televisdo e, em alguns casos, o
jornal. Este momento é crucial para o professor, na medida em que, como
refere Perrenoud (2000, p. 29), “ajuda-o a fundamentar-se nas
representacdes prévias dos alunos, (...) a encontrar um ponto de entrada (...),
uma maneira de destabilizd-lo apenas o suficiente para leva-los a
restabelecerem o equilibrio, incorporando novos elementos as
representacdes existentes, reorganizando-as se necessario”.

O desenvolvimento da aula consistiu maioritariamente na exploracdo de
imagens de meios de comunicacdo (cf. anexo B11) e no didlogo com os alunos
sobre os mesmos, promovendo assim um momento de partilha de
experiéncias pessoais e de saberes individuais dos alunos com o intuito de
construir um saber coletivo e partilhado. De acordo com Serrdo & Barros
(2010, p. 244), “as interacdes entre o professor e os alunos, e os alunos entre

si, exigem a construcdo de sistemas de significados partilhados e sao
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resultado de dois processos de construcdo intimamente relacionados”; a
aprendizagem é, entdo, influenciada por “um processo guiado de construcao
do conhecimento baseado na interagao entre professor e estudantes” e por
“um processo colaborativo de construgao do conhecimento, baseado na
interacdo entre alunos”, promovendo e facilitando a construcdo do
conhecimento “quando ambos os processos se apoiam e reforcam
mutuamente”.

E também de referir que o par optou por privilegiar momentos de
interacdo entre os alunos, nesta e noutras areas, de forma a ir ao encontro do
modelo interativo de transmissao social do conhecimento de Vygotsky, o que
se coaduna com a visdo de que a rede de conhecimentos formada pela
partilha das diferentes experiéncias dos alunos funciona como um andaime
gue os ajuda a atingir um conhecimento mais aprofundado sobre os
conteldos.

O registo das experiéncias nos baldes de fala distribuidos pela professora
estagiaria, para além de desenvolver a expressao escrita, tinha o intuito de
ajudar as criancas na apropriacdo dos conteudos, aproximando-as da
realidade estudada. Posteriormente, os alunos construiram cartazes alusivos a
cada um dos meios de comunicacdo (cf. anexo 6. 2) onde integraram os
relatos das suas experiéncias, para colocar na sala, incorporando
caracteristicas do modelo pedagdgico da OCl1 na pratica educativa do par
pedagdgico. Neste sentido, é relevante afirmar que “a participagdo dos alunos
na elaboracdo de cartazes sobre determinados temas é uma actividade
extremamente motivadora e com imensas aplicacdes no ensino da Histéria,
desde que o professor faca preceder essa elaboracdo da necessdria pesquisa
sobre o tema do cartaz” (Proenca, 1989b, p. 296).

No seguimento das tarefas ja descritas, a professora estagiaria propos aos
alunos que construissem, com os contributos de toda a turma, uma definicao
para meios de comunicacdo. A construcdo de definicdes coletivas é uma
estratégia, particularmente interessante na d4rea das CSH, pois, ao

construirem as suas proprias definicdes, os alunos estruturam mentalmente
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todos os conceitos abordados ao longo da aula, integrando os conhecimentos
prévios e formando uma unidade com significado. O recurso a chuva de ideias
prendeu-se, sobretudo, com a intengcdo de a professora estagidria criar
momentos de aula que potenciem o desenvolvimento da expressado oral dos
alunos.

A estratégia de consolidacdo utilizada nesta aula foi a resolucdo de um
crucigrama relativo aos conteldos abordados (cf. anexo 6. 3). Desde os inicios
da sociedade ocidental que o jogo tem desempenhado um papel fundamental
na formacado pessoal e social do individuo, sendo especialmente valorizado na
area da educacdo pelas potencialidades que apresenta ao nivel do
desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianga ao mesmo tempo
gue imprime ludicidade na atividade escolar. Desde que comecgou a crescer o
interesse pela crianca e pela forma como esta aprende, varios autores tém
defendido o jogo como um instrumento crucial para o processo de
aprendizagem da crianga, favorecendo ao mesmo tempo o processo de
socializagdo. Rousseau (1966) considerou que o desejo de aprender revelado
pela crianca se pode satisfazer através do jogo, uma vez que este é uma forma
livre e espontdnea de aprender. Também Piaget (1976), Vygotsky (2008) e
Decroly (2010) defenderam que o jogo seria estruturante do desenvolvimento
cognitivo e social da crianca e, portanto, benéfico ao processo educativo. Na
atualidade, a utilizacdo do jogo enquanto estratégia de ensino e
aprendizagem tem-se revelado cada vez mais vantajosa para os alunos. De
acordo com Gomes (2012, p. 12), o jogo revela-se muito util como “estratégia
de revisdo e consolidacdo dos conteudos letivos aprendidos e, por sua vez,
como instrumento de avaliacdo formativa, a usar no final de cada unidade
didatica estudada”. Destaque-se, relativamente a este momento, a adequacao
da estratégia planificada a dindmica da turma atendendo a que, apesar de ser
uma tarefa individual, os alunos que acabaram em primeiro lugar
rapidamente se disponibilizaram para ajudar os colegas com mais dificuldades
e, posteriormente, para orientar autonomamente a corre¢do do crucigrama

em grande grupo.
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Ao longo das trés aulas seguintes, iniciando com a aula supervisionada do
par pedagoégico da mestranda, foi explorada a evolu¢gdo dos meios de
comunica¢do recorrendo a exploragdo de documentos diversos, recolhidos
pelas professoras estagidrias e coletados numa apresentagdo em PowerPoint
(cf. anexo B12). O trabalho com fontes histéricas desempenhou um papel
central nas aulas e promoveu competéncias de selecdo e tratamento da
informacdo pela utilizacdo de uma grelha de registo elaborada pelo par
pedagdgico (cf. anexo 6. 4) onde os alunos apontaram, a partir do didlogo
suscitado pela andlise dos documentos, as informag¢des que consideraram
mais relevantes sobre cada meio de comunicagao. A utilizacdo da grelha de
registo que acompanhou o trabalho de andlise de imagens e textos foi crucial
para a organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos. Importa referir que
este trabalho de analise e de registo, para além de os levar a contactar com o
passado, oferece aos alunos preciosas ferramentas para a interpretacao do
mundo atual. Sobre a andlise dos documentos, Pacheco (1989, p. 328)
defende que “a analise ideal de qualquer documento, em qualquer disciplina,
passa sempre pela objectivacdo (..) numa sintese que traduza (..) uma
motivacdo para a consciencializacdo do mundo contemporaneo, indissociavel
de todo um passado cujo historial procuramos fabricar na disciplina de
Histéria”. Para além disso, de acordo com Proenca (1991, s./p.), “o valor
formativo do trabalho com as fontes histéricas nao se extingue no aspecto do
conjunto de capacidades que esta actividade pode desenvolver”, este contri-
bui também para o “incremento do respeito pelo patrimdnio histdrico-cultural
resultante do seu manuseamento pelo aluno que assim se apercebe da sua
importancia”.

Como resultado da exploracao dos documentos, os alunos construiram um
friso cronoldgico referente ao tema (cf. anexo 6. 5), responsabilizando-se, em
pequenos grupos, pela escrita e ilustracao da informacdo referente a cada
meio de comunicacdo. De acordo com a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
gue Gardner desenvolveu na década de 80, o contacto dos alunos com

recursos e materiais diversificados aumenta significativamente as suas
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possibilidades de sucesso no ambito da Histdria. Isto porque, segundo
Antunes (2002, p. 17), os alunos apresentam sensibilidades muito variadas e
nem todas as estratégias motivam os alunos da mesma forma. Envolver os
alunos na construcdo dos recursos é também uma forma de ajudda-los a
superar as dificuldades relativas aos conceitos abstratos que a Histéria
mobiliza. Rodrigues (1989, p. 342) defende que “levar o aluno a motivar-se
pela Histéria é ajuda-lo a aprender a construir a Histéria. Muitos dos exemplos
abstractos com que lidamos podem ser materializados, na aula, com materiais
variados que os nossos alunos podem construir”. Para que os alunos possam
construir recursos e, consequentemente, conhecimento “é preciso criar um
espaco onde o aluno possa pesquisar, descobrir, analisar, viver e reconstruir o
momento histérico que esta a estudar” (Quintas, 1989, p. 416). Note-se que a
utilizacdo desta estratégia vai, também, ao encontro de outra das grandes
competéncias que o par pedagdgico considera fundamental: trabalhar em
grupo. O trabalho de grupo, para além de desenvolver nos alunos a
autonomia, a regulacdo de comportamentos sociais, a capacidade de
argumentacao e de defesa do proprio ponto de vista, € uma das primeiras
experiéncias da crianca sobre a vida em sociedade democratica e participada.

Atendendo as dificuldades que as criancas desta faixa etaria apresentam na
compreensao da no¢ao de tempo histérico, o recurso a cronologias e linhas
do tempo desempenha um papel fulcral no processo de ensino e de
aprendizagem pela sua dimensdo visual e sequencial. Neste sentido, Graca
(1994, p. 358) refere que “é tido como ponto consensual por todos os
elementos responsaveis pelo ensino da Histéria (...) que, em especial nos
niveis iniciais, a cronologia é a espinha dorsal de onde emanam outros
conceitos e nocdes histéricas”. A esta ideia Oliveira Marques (1993, p. 5)
acrescenta que “a cronologia foi o género primeiro da historiografia. No
assentamento das principais efemérides viam os homens do passado uma
necessidade imprescindivel para a sua identidade e a sua cultura”. Deste
ponto de visto, é de referir que ao longo do 1.2 CEB, e mesmo ainda na

educacdo pré-escolar, os professores constroem com os alunos diversos
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materiais, como calendarios de feriados e celebracdes varias, agendas
semanais, mapas de aniversarios, do tempo (meteoroldgico), de presencas, da
cantina, do leite escolar, etc., que os ajudam a, progressivamente,
compreender a nogao de tempo.

As duas ultimas aulas da unidade didatica centraram-se na evolucdo dos
meios de transporte, sendo que, na primeira aula, o objetivo do par
pedagégico foi rever o conceito de meios de transporte, compreendendo as
diferencas entre meios terrestres, aéreos e aquaticos. E de salientar, nesta
aula, a atividade de motivagdo — que, em articulagdo com a Expressao
Musical, consistiu numa adaptac¢do do jogo do Bingo e cujo objetivo era, como
forma de introduzir o tema da aula, identificar nas imagens dos cartdes o
emissor de cada um dos sons reproduzidos — e a realizacdo de uma ficha de
trabalho. Nesta ficha, os alunos tinham um conjunto de mapas com percursos
assinalados e cabia-lhes selecionar o meio de transporte mais adequado para
cada percurso, justificando sempre a sua escolha. Esta atividade, para além de
promover a leitura e a interpretacdo de informacdo expressa em mapas,
revelou-se suficientemente aberta e complexa para impulsionar uma
discussdo entre os alunos sobre o meio de transporte mais adequado para
cada percurso, considerando tempo, preco e comodidade, desenvolvendo,
assim, o espirito critico e a capacidade argumentativa.

Na segunda aula, discutiu-se a evolu¢do dos meios de transporte focando
as invencgdes e inovagdes cientificas e tecnolégicas, como a invenc¢ao da roda,
a utilizacdo de combustiveis ou da eletricidade, que impulsionaram
transformacdes e melhorias nesse setor. Destaque-se, nesta aula, a atividade
de motivacdo — que consistiu na exploracdo do site do Museu dos Transportes
para ativacdao de conhecimentos prévios, visto que, no ano anterior, a turma
tinha realizado uma visita de estudo a este Museu — e a atividade de
consolidacdo em que os alunos, partindo dos conhecimentos que tinham
sobre a evolucdo dos meios de transporte, desenharam um meio de

transporte que consideraram ser caracteristico do ano 2116. Com esta ultima
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atividade pretendia-se que os alunos compreendessem que pensar o passado

nos permite prever, com menos incerteza, questdes do futuro préximo.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB

As aulas de Histdria e Geografia de Portugal (HGP), no 2.2 CEB, centraram-
-se, sobretudo, na tematica da Expansdo Portuguesa, integrada no dominio
Portugal do século Xlll ao século XVII e no subdominio Portugal nos séculos XV
e XVI (Ribeiro et al., 2013, p. 10).

Atendendo ao hordrio da turma, e pelo facto de haver uma aula de HGP
em que o par pedagdgico ndo estava presente, nao foi possivel planificar uma
unidade didatica por ndo se conseguir assegurar a continuidade dos
conteudos. Deste modo, nesta seccdo a mestranda ird centrar-se na aula
supervisionada, refletindo mais profundamente sobre cada um dos momentos
em que esta se desenvolveu.

No que diz respeito a aula supervisionada da mestranda (cf. anexo 7), o par
pedagdgico planificou um percurso de aprendizagem que permitiu aprofundar
os conhecimentos dos alunos sobre a vida na época dos Descobrimentos a
partir da andlise de documentos e do didlogo sobre os mesmos. Deste modo,
os alunos puderam conhecer os instrumentos e as técnicas de navegacao
utilizados pelos marinheiros, na altura, e compreender alguns aspetos da vida
a bordo das caravelas, nomeadamente no que diz respeito a habitos de
higiene e de alimentagcdo, acomodac¢des e armazenamento de produtos.

Para iniciar a aula, e como motivacdo, os alunos visualizaram um excerto

s . 2 . Py .
de um documentario®® sobre a importancia do Cabo de Sagres na altura dos

* Retirado do Portal dos Descobrimentos — http://www.portaldescobrimentos.pt.
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Descobrimentos, onde foram salientadas as cartas nduticas e as caravelas (cf.
anexo B13). Através do didlogo, a professora estagiaria direcionou a atencao
dos alunos para os elementos caracteristicos dos Descobrimentos visiveis no
video, o que levou os alunos a identificarem as caravelas e “os mapas”.
Segundo Proenca, o documento, neste caso o documentdrio, “tem um forte
valor afectivo ajudando a desenvolver no aluno a imaginacdo empatica e
permitindo, enfim, «fazer reviver a Histéria»” (Proenca, 1989a, p. 128) ja que
“a imaginac¢do, capacidade de formar imagens mentais do que ndo esta
presente ou que nunca se experimentou, estd muito implicada nestes
processos, e o seu desenvolvimento conhece hoje um forte impulso como
recurso didactico” (Egan, 1994, citado por Félix, 1998, p. 35).

O desenvolvimento da aula iniciou-se com a projecio® de um documento
do manual (cf. anexo 7. 1) sobre os conhecimentos dos portugueses na época
dos Descobrimentos, com o intuito de introduzir os instrumentos e técnicas
de navegacdo e considerando a importancia de realizar atividades que
envolvam a manipulagao e organiza¢ao de informagdes. A escolha do excerto
do Tratado da Defensdo da Carta de Marear (séc. XVI), de Pedro Nunes,
prendeu-se, também, com o facto de se reconhecer que “as fontes oficiais e o
testemunho dos cronistas permitiram acompanhar os movimentos da
expansdo” (Serrdao, 1989, p. 15). Neste ambito, Monteiro (1988, p. 13) refere
gue as croénicas, apesar de levantarem dulvidas quanto a objetividade
histérica, sdo uma fonte decisiva para o conhecimento e o estudo da histéria.

E importante referir que “sem fontes histérica ndo é possivel fazer Histéria.
Sem fontes historicas também ndo é possivel ensinar Histéria, se
pretendemos efectuar um ensino activo, inteligivel e capaz de desenvolver

capacidades e competéncias” (Proenca, 1989a, p. 126). Para além disso, o

43 . ~ .. . . .

Optou-se pela projecdo dos materiais do manual uma vez que havia dois manuais em
utilizagdo na turma e nem todos os documentos se encontravam nas duas edi¢cdes ou,
encontrando-se, estavam em paginas diferentes.
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recurso ao documento escrito promove o desenvolvimento de competéncias
de interpretacgdo de textos e a familiarizagao dos alunos com os usos da lingua
em diferentes épocas da Histdria. E de salientar o valor primordial dos textos
historicos e a analise dos mesmos, uma vez que estes ajudam “a captar a
mentalidade da época estudada. (...) O saber decifrar o conteido de um texto
(...) é algo que resultara util ndo s6 para o estudo da Histéria mas também
para a compreensao da sociedade actual” (Fabregat & Fabregat, 1991, p. 50).
Note-se que foi uma preocupacdo do par pedagdgico trabalhar a
competéncia comunicativa dos alunos em todas as disciplinas, o que é ainda

mais visivel na disciplina de Histéria, como atesta Guedes (1989, p. 235):

Porque se relaciona intimamente a linguagem com a aprendizagem ou o estudo da
Histéria? Porque a Historia ndo acontece quando os factos se ddo, mas quando os
historiadores reflectem e escrevem sobre eles. (..) Falhar (..) na capacidade de
comunicacdo é, efectivamente, um problema particularmente grave no dominio da
Histdria. E, por isso, indispensavel a promocdo desta competéncia linguistica no aluno. (...)
Esta tarefa ndo ¢é exclusiva dos professores de Portugués, mas deve ser uma

responsabilidade partilhada por todos os professores.

A partir da leitura e exploragao do documento, os alunos compreenderam
de que forma os conhecimentos cientificos nos campos da Astronomia e da
Geometria, juntamente com outras inovacdes, possibilitaram aos
navegadores portugueses a realizacdo de viagens mais longas e para locais
mais distantes. No entanto, o aspeto mais interessante deste documento
centra-se na referéncia as cartas de marear, ou cartas nauticas, o que
permitiu aos alunos compreender como era construido o conhecimento
geografico do mundo. Neste sentido, foi intencdo do par pedagédgico, na
iniciacdo ao tema, sensibilizar os alunos para os aspetos mais positivos da
Expansdo, pois “essa obra grandiosa que foram as viagens maritimas e
terrestres dos exploradores portugueses ndao sé amplificou enormemente, e
em certos aspectos revolucionou, os conhecimentos da geografia, fisica e
humana, como iniciou a expansdo para todo o mundo da cultura europeia”

lancando “as bases do método cientifico moderno” (Nogueira, 1990, p. 19).
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Para dar continuidade ao tema dos instrumentos de navegacdo, a
professora estagidaria questionou os alunos sobre os instrumentos de
navegacdo utilizados na atualidade, estabelecendo um paralelo entre o
passado e o futuro e levando os alunos a reconhecer que as inovag¢des da
época dos Descobrimentos foram determinantes para a nautica atual. De
seguida, os alunos realizaram um exercicio de correspondéncia através da
projecdo de uma grelha (cf. anexo 7. 2), associando as definicdes dadas as
imagens dos instrumentos e, posteriormente, as imagens aos nomes dos
mesmos. Os recursos desempenham um papel fundamental na aula de
Histdria e, por isso, a sua selecao deve ser cuidada e critica. Note-se que “a
imagem é fundamental para reproduzir com fidelidade todos os pormenores
do real (...). Aimagem mostra, reconstitui e reproduz, de uma maneira global”
(Ribeiro & Ribeiro, 1990, p. 130). Acresce a isso o facto de a utilizacdo da
imagem estimular a memoria visual em atividades de associacdo ou
correspondéncia entre imagens e conceitos ou definicdes, como ja foi referido
em outros momentos deste RE. Por outro lado, este tipo de atividades
também ajuda a desenvolver a competéncia comunicativa que é essencial
para a compreensdo histérica. Guedes (1989, p. 237) sugere que o professor
pode recorrer a varias estratégias para promover o desenvolvimento do
vocabulario como a associa¢do entre conceitos e imagens, clarificando assim o
conceito em causa, ou o relacionamento de palavras-chave ou de conceitos
com defini¢cdes dadas.

Para abordar as inovacbes feitas nas embarcacbes e as técnicas de
navega¢ao, a professora estagidria recorreu a uma apresentagao em
PowerPoint (cf. anexo B14), elaborada pelo par pedagdgico. Fernandes (2013,
pp. 21-22) refere que “a utilizacdo de audiovisuais na sala de aula é uma
forma de o docente captar a atencdo e o interesse dos alunos pelos
conteldos programaticos” ja que “o mero papel passivo leva a indiferenca
pelos conteudos letivos”. Partindo da exploracdo de imagens de uma barca,
um barinel e uma caravela, os alunos concluiram que a caravela possuia um

conjunto de caracteristicas determinantes para o sucesso das viagens como o
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tamanho e a resisténcia das embarcagdes, o que lhes permitia navegar em
mar alto, e a utilizagdo de velas mdveis e triangulares, que facilitavam a
navega¢dao com ventos desfavordveis e a manobra das embarcagdes em
menor espaco. Foi também explorada a técnica de navegacao a bolina, que
consistia em navegar em ziguezague, obliguamente em relacdo a linha do
vento, de modo a que a embarcacdo progredisse no rumo pretendido, mesmo
com ventos contrarios. Para levar a turma a “conhecer e compreender os
desafios, as motivacGes e as condi¢Ges para o pioneirismo portugués na
expansdo” (Ribeiro et al., 2013, p. 10) tornou-se importante fazé-los ver que
os navegadores portugueses foram “os primeiros a navegar, planeadamente,
no oceano, longe das costas - «no alto mar», gragas aos progressos que
alcancaram nas tecnologias da navegacdo e no conhecimento do préprio
oceano, das suas correntes e dos seus ventos” (Nogueira, 1990, p. 19).

A partir da apresentacdo, a professora estagidria questionou os alunos
sobre como seria a vida a bordo de uma caravela. Como ja aqui foi referido, os
alunos desta faixa etdria, apesar de manifestarem dificuldades na
manipulacdo da nocdo de tempo, conseguem compreender questdes
histéricas complexas se o0s recursos utilizados forem motivadores e
inteligiveis. Para Rolddao (1994, p. 421), “o reconhecimento desta
especificidade do pensamento do jovem aluno implica um aproveitamento
das potencialidades da Histéria enquanto discurso narrativo e recriagao
fascinante de mundos e vivéncias de um passado revisitado”.

Neste sentido, o par pedagdgico tinha planificado, para este momento da
aula, a exploracio de uma pagina da internet com uma caravela interativa®,
sendo possivel visualizar o interior da caravela e aceder a varias informagdes,
como os nomes atribuidos a cada espaco e a respetiva funcdo ja que “quanto

mais o aluno observa directamente, melhor capta a realidade que o rodeia e

* Disponivel em http://www.educopedia.com.br/educopedia/objetosEducacionais/historia/
swf/GrandesNavegacoes.swf.
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melhor compreenderd a realidade histdrica” (Fabregat & Fabregat, 1991, p.
55). Ainda sobre a necessidade de dar a conhecer aos alunos as realidades
historicas, Quintas (1989, p. 416) refere que “compete, pois, ao professor
investigar sobre a vida da época, (...) reconstruir e levar, se possivel, os alunos
a viverem tais situacdes como se viajassem no tempo”.

No entanto, por falta de tempo®, o didlogo sobre a vida a bordo das
caravelas foi realizado com base nas concec¢Ges prévias dos alunos, o que se
revelou interessante pois muitos dos alunos possuiam ja conhecimentos sobre
o assunto, colocando questdes pertinentes e contribuindo de forma positiva
para o processo de ensino e de aprendizagem.

Como consolidacdo, a professora estagidria prop0s a construcdo de um
mini-glossario ilustrado de aula (cf. anexo 7. 3) relativo aos conteludos
abordados: caravela e suas caracteristicas, técnica de navegacdo a bolina,
instrumentos de navegacao, como a ampulheta, o astroldbio, o quadrante, a
bussola e a carta nautica, e aspetos da vida a bordo das caravelas, como a ma
alimentacdo e, consequentemente, o escorbuto. A selecdo desta atividade
para o momento de consolidacdo prendeu-se com o que a mestranda tem
vindo a defender sobre a necessidade de desenvolver habitos de leitura e de
escrita nos alunos para potenciar o aperfeicoamento da competéncia
comunicativa. Para além disso, Felgueiras (1989, p. 255) afirma que para
construir os conceitos os alunos necessitam de desenvolver atividades
intelectuais que resultem na organizacao de uma rede de significacdo. Para
isso, o professor pode fornecer algumas palavras-chave que associadas a
imagens ajudam o aluno a clarificar esses conceitos e a alcangar o amago da
narrativa ou da histéria (Guedes, 1989, p. 237). Tomando como certas as
palavras de Proenca (1989a, p. 96) — “ao pretendermos desenvolver

capacidades nos alunos devemos optar pela utilizacdo de métodos activos

45 .. .z .
No inicio da aula, a professora estagiaria deparou-se com um problema no computador e a
sua resolucdo levou a que se perdessem alguns minutos de aula.
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que, colocando o aluno no centro da accdo didatica, contribuam para a
construgao, progressiva e durdvel, de conceitos gerais e atitudes préprias da
inteligéncia activa” —, é de referir que o par optou por privilegiar estratégias

em que os alunos desempenhassem um papel ativo.

APRECIACAO GLOBAL

Estudo do Meio e Histéria e Geografia de Portugal, ramos que pertencem
as CSH, apresentam um objetivo cujas diferencas se esbatem. Com efeito,
ambas procuram compreender as malhas tecidas pelo homem e o seu
comportamento no enredamento social e cultural por si criado a partir de
discursos especificos.

Num 1.2 CEB, a existéncia de uma area como o Estudo do Meio prepara a
aprendizagem de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, uma vez que
por Estudo do Meio se deve entender a observagao e analise dos fendmenos
humanos e sociais, motivados por fatores concretos — mais ou menos
explicitos —, que evoluem a par das sociedades. Nesta ordem de ideias, o
Estudo do Meio, na PES, permitiu a professora em formacdo desenvolver
estratégias de observacdo, indagacdo e andlise de temas que, apesar de
pertencentes a um programa curricular, foram tratados numa perspetiva que
visa dotar os alunos de ferramentas que lhes permitam resolver problemas
cimentados em realidades fisicas e humanas.

Nas aulas de HGP, a mestranda pretendeu romper com modelos que
considera ultrapassados e que em nada motivam os alunos para a
aprendizagem, ou seja, certa tendéncia para se entender a Histéria como uma
sequéncia baseada em causas e efeitos e/ou forma de identificar herdis e
malfeitores. Importa também lembrar que o ensino da Histéria poderd
transformar-se numa zona perigosa, na medida em que o professor leva para

a sala de aula as suas representacdes dos eventos histéricos, marcadas por
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idiossincrasias e balizadas ideologicamente, pelo que o ensino da histdria
deve, na opinido da professora em formacgdo, fornecer aos alunos os
instrumentos necessarios para que possam extrair significados das pequenas
narrativas do passado, formando o seu juizo de valores.

O ensino da Histdria deve também ser visto como meio para organizar
conhecimentos que desenvolvem na crianga uma memoria histérica. Como

afirma Maria Isabel Jodo (s./d., s./p.),

os fatores ideoldgicos e afetivos tém um peso decisivo nas memdrias coletivas e sdo fonte
de muitos preconceitos, esteredtipos e interpretagdes unilaterais dos factos histéricos. O
olhar centra-se, naturalmente, em nds e subalterniza os outros. O passado é visto em
fungdo do presente e das expectativas em relagdo ao futuro. Os anacronismos sao comuns
e o tempo aparece como uma categoria vaga, imprecisa, fluida, como um eterno presente.
As nogOes fatalistas sobre o destino e a tendéncia para recordar somente o que conforta e
suscita uma identificacdo positiva dominam as representagdes vulgares da historia. As

memorias coletivas sdo construidas de muitos esquecimentos.

N3do esquecendo as palavras de José Mattoso, que serviram de epigrafe a
esta seccdo, a mestranda optou por estratégias em que os alunos se
tornassem dinamizadores das aprendizagens e dos seus conhecimentos e
representac¢des prévias. Para isso, partiu sempre de uma visao humanista que
ndo desconsidera nem a realidade local, nem a nacional e t3o pouco a
europeia, visto so assim poder formar a consciéncia da diversidade cultural e
ativar sentidos de pertenca num mundo que tende a todo o custo e de forma
veloz apagar origens e valores comuns.

Assim, a utilizacdo de fontes histéricas exerceu um papel importante nas
aulas, permitindo aos alunos o acesso a informacdo fidedigna e,
simultaneamente, a poderem interpretar esses registos, questionando-os. Se
o professor for capaz de relacionar as representacdes prévias dos alunos com
os conteudos, amplia o conhecimento do passado e aperfeicoa o pensamento

critico, contribuindo para um melhor conhecimento do mundo.
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3.2.5.Ciéncias Naturais

Se o conhecimento pode criar problemas, ndo é através da
ignorancia que podemos soluciona-los.

(Asimov, 1972, p. 15)

Num mundo em constante evolucdo, em que a Ciéncia e a Tecnologia
invadem o quotidiano dos individuos, a educagdo em ciéncias deve assegurar
a “formacdao de cidaddos cientificamente cultos, capazes de participar
activamente e responsavelmente em sociedades que se querem abertas e
democraticas” (Cachapuz, Praia & Jorge, 2004, p. 366).

A implementacdo de um abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS)
responde as necessidades de articular a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
possibilitando aos alunos atribuir-lhes sentido (Paixdo, Santos & Praia, 2008,
p. 190). Ao promover todas as dimensGes da literacia cientifica, esta
abordagem possibilita um ensino contextualizado, desenvolvendo nos alunos
competéncias ao nivel da reflexdao, do espirito critico, do didlogo e da partilha
de responsabilidades. Neste sentido, a integracdo de contextos CTS nas aulas
“promove a construcdo de conhecimento cientifico uUtil e com significado
social, o que permite as criangas e aos jovens melhorar a qualidade da
interaccdo com a realidade natural” (Martins et al., 2007, p. 17), ou seja,
ajuda o aluno a identificar as relagdes entre os conceitos cientificos abordados
em contexto escolar e os fendmenos reais com que lida no quotidiano.

Ao longo das aulas concebidas pelo par pedagdgico, procurou-se, para
além da mobilizacdo de contextos CTS, integrar atividades que envolvessem o
trabalho pratico, isto é, que fosse realizado pelos alunos, laboratorial,
portanto, que implicassem a interacdo dos alunos com materiais de
laboratério, e experimental, que pressuponham controlo e alteracdo de
variaveis (Miguéns, 1999). Com estas atividades objetiva-se “proporcionar a
crianca o desenvolvimento da compreensdo de procedimentos proprios do

guestionamento, e, através da sua aplicacdo, resolver problemas de indole
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mais tedrico ou mais pratico, emergentes de contextos que lhe sdo familiares”
(Martins et al., 2007, p. 40).

Varela (2010, p. 90) defende que, idealmente — sublinhe-se —, no ensino
das Ciéncias, “as criangas sao estimuladas e envolvidas numa permanente
reflexdo sobre aquilo que dizem e fazem, de modo a tomarem consciéncia das
suas proéprias ideias, dos procedimentos realizados e das estratégias
implementadas (...), potenciando-se, desta forma, o desenvolvimento de
competéncias metacognitivas”. Com base nesta afirmacao conclui-se que tao
importante como o trabalho é a qualidade da discussdo e da reflexao
realizada sobre ele, pois é a partir destas que se constrdi o conhecimento e,
consequentemente, a consciéncia sobre ele.

Note-se que “o exame atento das propostas de Vygostky sobre a
interacgao entre conhecimento do senso comum e conhecimento cientifico
[lancou] novas luzes sobre a fundamentacdo psicoldgica das designadas
concepgdes alternativas dos alunos” (Cachapuz, Praia & Jorge, 2004, p. 378),
que sao, fundamentalmente, ideias que os alunos ja possuem sobre alguns
conceitos/ conteldos e que se desenvolvem devido a necessidade de criar
explicagbes para os fendmenos com que as criangas se daparam no
guotidiano. Para este autor, o conhecimento dos alunos é produto de um
conjunto de situa¢des em que se destacam a interagdo com os outros e a
mediacao do professor, paralelamente ao uso da linguagem, fazendo com que
“as suas experiéncias e o seu conhecimento contextualizado se integrem num
sistema mais amplo” (Cachapuz, Praia & Jorge, 2004, p. 378).

E de salientar a importancia da mediacdo do professor para envolver
produtivamente os alunos na disciplina, uma vez que esta “comeca quando
estd a preparar as tarefas e continua na sala de aula quando garante acesso a
recursos, reconhece autonomia e responsabilidade aos alunos e quando
monitoriza e corrige o envolvimento dos mesmos” (Lopes et al., 2012, p. 140).
Se, “ao refletir sobre as suas acoes na sala de aula, cada professor pode tracar
o caminho da sua autoformacdo, observando-se, refletindo, refazendo a sua

pratica e procurando aperfeicoar-se” (Lopes et al., 2012, p. 128), a andlise dos
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percursos de aprendizagem aqui descritos tem como objetivo potenciar o
desenvolvimento profissional da mestranda através do processo reflexivo que

Ihe subjaz.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 1.2 CEB

As aulas de Estudo do Meio, no ambito das Ciéncias Naturais, centraram-se
no estudo do sistema circulatério, atendendo a planificagao do Agrupamento.
Assim, o par pedagdgico planificou e desenvolveu uma atividade cujos
objetivos eram “identificar fendmenos relacionados com algumas das fungées
vitais (pulsacdo)” e “conhecer alguns érgdos dos aparelhos correspondentes
(coragdo)”, integrada no tema 2. O seu corpo do Bloco 1 — A descoberta de si
mesmo (ME, 2004, p. 108). Encontrando-se a turma ja no final do estudo das
fungdes vitais, foi estruturada uma aula, em conjunto com o professor
supervisor, com o intuito de alimentar a curiosidade da turma e, ao mesmo
tempo, promover o contacto com a realidade, a problematizacdo das
representacdes do corpo humano e o desenvolvimento do pensamento
cientifico.

Para dar inicio a primeira parte da aula (cf. anexo 8), orientada pela
mestranda, procedeu-se a audicdo de uma gravacdao de sons do coracdo.
Alguns dos alunos identificaram de imediato os batimentos cardiacos
enquanto outros sugeriram que era o som de um comboio. Através do didlogo
estabelecido com a turma, os alunos questionaram a professora estagiaria
sobre alguns sons percetiveis na gravacdo que ndo correspondiam aos
batimentos cardiacos. Essa problematizacdo foi importante para o momento
seguinte da aula, fazendo a ligacdo entre o momento de motivagdo e o inicio
do desenvolvimento da aula. A professora estagidria questionou os alunos
sobre uma situacdo do quotidiano em que se costume ouvir o coragdo. Os

alunos relacionaram imediatamente com as consultas médicas, atendendo a
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“"

gue, no ensino das Ciéncias, se torna particularmente importante “a
valorizag¢dao do quotidiano e de temas de relevancia pessoal e social” (Martins
et al., 2007, p. 24).

Apesar de ndo saberem o nome, todos os alunos identificaram o
estetoscdpio como o instrumento utilizado pelos médicos para ouvir o
coracdo e referiram ainda que, se encostassem o ouvido ao peito de alguém,
também conseguiam ouvir os batimentos cardiacos.

A partir do didlogo estabelecido com a turma, a professora estagidria
sugeriu-lhes que fizessem de conta que eram médicos e que iam auscultar os
seus pacientes. Para isso, foi distribuido um estetoscépio por cada par e, com
a ajuda de um crondmetro, cada “médico” ouviu o coracdo do seu paciente
durante um minuto, ao fim do qual inverteram os papéis (cf. anexo 8. 1). Apds
esse momento, foram discutidos os resultados em grande grupo. Os alunos
identificaram o batimento cardiaco dos colegas, reproduzindo-o através de
onomatopeias, bem como outros sons do cora¢do que os alunos associaram a
circulacdo do sangue e a passagem do mesmo pelas valvulas.

Seguidamente, foi-lhes solicitado que representassem individualmente um
coracdo aberto numa folha de papel A5, utilizando apenas um marcador preto
(cf. anexo 8. 2), considerando a importancia “de mobilizar os saberes dos
alunos, a partir dos quais sdo gerados os problemas e as tarefas” (Lopes,
2004, p. 166). A realizacdo deste atividade foi importante para o par
pedagdgico compreender os conhecimentos efetivos que cada um dos alunos
tinha sobre a morfologia do coracdo, direcionando assim o momento de
observacdo do coracdo para as duvidas mais recorrentes dos alunos. Por falta
de tempo, o par ndo realizou a exploracdo das producdes dos alunos, em
grande grupo, com auxilio da microcamara, tendo decidido retomar essa
atividade na aula seguinte.

Na segunda parte da aula, orientada pelo par pedagégico da mestranda, os
alunos tiveram a oportunidade de realizar uma atividade exploratdria com um
coracdo de porco, ja que, segundo Mendes, Rebelo e Pinheiro (2002, p. 25)

“actividades praticas como o estudo anatémico de coracdo de porco (....)
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permitirdo abordar [por exemplo] os seguintes aspectos: relacdo entre
morfologia e fisiologia do coracao”. Para isso, em didlogo com a turma, foram
formuladas algumas questdes que representassem curiosidades dos alunos
sobre o coragdo humano e, ao mesmo tempo, contribuissem para o
aprofundamento do seu conhecimento cientifico, como, por exemplo, “Que
dimensdes tem um coracdo?” ou “Existem ligacdes entre as cavidades?”.

Respeitando a divisdo da turma em grupos, a professora estagiaria
forneceu a cada grupo um tabuleiro com um corag¢do de porco e material de
laboratério como pingas, aventais e luvas. Os grupos exploraram os coragées
autonomamente (cf. anexo 8. 3), tentando responder as questdes que lhes
tinham sido atribuidas no inicio da atividade, ja que “a investigacdo directa da
realidade é importante para a formacdo do futuro cidaddo consciente que
saiba observar o que o rodeia” (ME, 1991b, p. 186). Note-se que, por
exemplo, nas representagdes que costumam surgir nos manuais, a diferenca
entre a musculatura dos dois ventriculos, neste nivel de ensino e nesta faixa
etdria, passa frequentemente despercebida. Contudo, na exploracdo do
coracdo de porco essa diferenca foi mais evidente. Apesar de os alunos serem
capazes de distinguir a pequena circulacdo da grande circulacdo e de saberem
gue é do ventriculo esquerdo que é bombeado o sangue para todo o corpo —
0 que exige evidentemente mais esforco do que bombear o sangue apenas
para os pulmdes —, estes nem sempre estabelecem a relagao entre os seus
conhecimentos e a espessura do tecido muscular do ventriculo esquerdo.

Assim, pode-se afirmar que a experiéncia manipulatéria e tridimensional
contribuiu para o sucesso do processo de aprendizagem relativo a morfologia
do coragdo, aproximando os alunos da realidade e promovendo uma atitude
cientifica e investigativa.

Apds esta aula, o par sentiu a necessidade de dar continuidade ao trabalho
iniciado, recorrendo, mais uma vez, a expressao plastica para materializar o
percurso de aprendizagem. Assim, a segunda aula iniciou-se com a projecado e
exploracdo das representacdes do coracdo humano elaboradas pelos alunos

na aula anterior. O objetivo desta tarefa era fazer com que, a partir dos
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conhecimentos decorrentes da atividade exploratéria do coracdo de porco, os
alunos fossem capazes de analisar criticamente as representacgdes feitas,
atendendo ao rigor cientifico. Os alunos conduziram a tarefa com muita
seriedade, apoiando-se nas representacdes disponiveis na sala — manual,
caderno e cartazes — e no seu préprio conhecimento para identificar os
elementos em falta ou mal representados, estabelecendo um didlogo
produtivo e promotor de novos conhecimentos.

A opcao de partir das representagdes dos alunos para a discussao, em
turma, sobre a morfologia do coragdo prende-se com a importancia que
assumem as suas concegdes prévias no processo de aprendizagem pois, numa
perspetiva sdcio-construtivista, o aluno estd implicado na construcdo do seu
préoprio conhecimento e é através do didlogo e da partilha com o outro que
avanca na aprendizagem. Segundo Menino e Correia (2001, p. 98), a primeira
preocupacdo do ensino deve ser “conhecer e valorizar as concepgdes
alternativas que os alunos ja possuem quando estes chegam as aulas de
Ciéncias”, uma vez que estas “devem ser encaradas como construcdes
pessoais, que o professor tem o dever de conhecer” para enformar a sua
pratica educativa e encaminhar os alunos para a mudanca concetual.

No momento seguinte, de forma a esclarecer algumas duvidas que
pudessem persistir, os alunos exploraram varias representa¢des do coragao
humano, como fotografias, esquemas diversos e modelos tridimensionais.
Saliente-se que algumas das imagens exploradas apresentavam legendas em
inglés e em norma portugués do Brasil, o que chamou a atencdo das criangas
gue ndo reconheciam os termos utilizados, ndo causando, no entanto,
distracGes. Seguiu-se a exploracdo de outra representacdo do coracdo
humano através do site Bio Digital46, onde é possivel isolar as veias, as

artérias, cada uma das cavidades e das valvulas bem como visualizar e ouvir

“® Disponivel em https://www.biodigital.com.
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os batimentos cardiacos. Os alunos revelaram-se muito recetivos a este
recurso, tendo prescindido de algum tempo do seu intervalo para explora-lo
de forma auténoma, visualizando outros sistemas e, o que mais os
entusiasmou, o esqueleto.

Apds a exploracdo do Bio Digital, foi proposto aos alunos que elaborassem
uma nova representacdo do coracdo, desta vez em 3D e recorrendo a barras
de plasticina fornecidas pelas professoras estagiarias. Embora esta estratégia
tenha parecido uma boa opgdo, uma vez que exigia que fossem feitas as
devidas corre¢des nas primeiras representagdes, os alunos revelaram muitas
dificuldades em transpor a representacao bidimensional para tridimensional,
ignorando a profundidade — como se pode verificar através do registo
fotografico (cf. anexo 8. 4). Este é um dado interessante ja que, vivendo num
mundo tridimensional, as criancas costumam apresentar dificuldade em
passar do tridimensional para o bidimensional e ndo o contrario.

No geral, as duas aulas constituiram uma experiéncia Unica, em que, mais
do que os conteudos do programa, foram trabalhados aspetos do
conhecimento cientifico que ajudaram as criangas a evoluir e a reconhecer a

importancia das Ciéncias para o processo de conhecimento do mundo.

PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA NO 2.2 CEB

No 5.2 A, as atividades implementadas focaram temas relativos a agua e ao
ar, de forma a corresponder a planificacdo do Orientador Cooperante e ao
estipulado nas Metas Curriculares de Ciéncias Naturais. Nesta seccdo, a
mestranda ird focar a aula supervisionada atendendo a que a concecdo desta
resultou de um longo processo reflexivo e de pesquisa sobre os conceitos
cientificos e que, sendo uma atividade pratica, exigiu que a mestranda

superasse as suas dificuldades nesta area.



A aula foi planificada (cf. anexo 9)*’ com o intuito de levar a turma a
“identificar as propriedades do ar e de alguns dos seus constituintes, com
base em atividades praticas”, integrando-se, nas Metas Curriculares, no
objetivo “compreender a importancia da atmosfera para os seres vivos”, no
subdominio “A importancia do ar para os seres vivos” e no dominio “A agua, o
ar, as rochas e o solo — Materiais terrestres”. Neste sentido, as atividades
foram concebidas com vista a dar resposta a questao-problema num processo
de ensino por descoberta (Bonito et al., 2013, p. 4).

Para dar inicio a aula, a professora estagiaria estabeleceu um didlogo com
os alunos baseado na premissa de que o ar é essencial a vida, questionando-
-0s sobre as propriedades que o caracterizam. Partindo do contributo de uma
aluna, que afirmou que o ar ndo tinha peso, iniciou-se, entdo, o percurso de
descoberta das propriedades do ar através de atividades praticas simples,
recorrendo a objetos do quotidiano e a alguns materiais de laboratério. Antes
de iniciar as atividades praticas, distribuiram-se pelos alunos grelhas de
registo semi-estruturadas para que fossem registando as conclusdes a que
chegavam (cf. anexo 9. 1), pois a promocao de habitos de escrita é uma
dimensao imprescindivel no ensino das Ciéncias, ja que esta desempenha uma
funcdo importante no desenvolvimento do pensamento. Segundo Vygotsky
(2008, p. 54), “o desenvolvimento do pensamento é determinado pela
linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela
experiéncia sociocultural da crianca. (...) O crescimento intelectual da crianca
depende do seu dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, da

linguagem”. Neste caso, a proposta era a de preenchimento da grelha na qual

* Tal como nas outras aulas, a planificagdo desempenhou aqui o papel de instrumento de
apoio a decisdo, sendo flexivel e passivel de altera¢des. Atendendo ao carater aberto da aula,
os alunos conduziram a ordem pela qual se realizaram as atividades a medida que iam
colocando as questdes e ia surgindo a necessidade de descobrir a resposta.
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os alunos tinham de organizar as ideias, estabelecendo relagdes entre elas
afim de chegarem a conclusdes.
Seguidamente, a professora estagidria perguntou aos alunos se

concordavam ou ndo com a afirmagdo da colega e as opinides dividiram-se:

Professora estagiaria: Como podemos saber se o ar tem peso ou nGo?

Aluna A: Podemos pesar o ar.

Professora estagiaria: Como é que pesamos o ar?

Aluno B: Se pesarmos um baldo vazio e depois o enchermos com ar e voltarmos a pesar

podemos ver se o peso é diferente.

Partindo da sugestdo do alunos, a professora estagiaria apresentou duas*®
bolas a turma — uma sem ar e uma com ar — e uma balanca digital de
laboratério que os alunos poderiam usar para responder a questdo,
realizando uma atividade laboratorial. Segundo Martins et al. (2007, p. 36),
entende-se por trabalho laboratorial “um conjunto de actividades que
decorrem no laboratério, com equipamentos prdprios ou com estes mesmos
equipamentos em outro local (...). O trabalho laboratorial sé serd trabalho
pratico para o aluno se este for o executante da atividade”. E de salientar,
neste ponto, a importancia de utilizar material adequado as atividades uma
vez que, para realizar a pesagem das bolas, ndo era possivel utilizar, por
exemplo, uma balanga de cozinha, uma vez que a diferenca de peso entre
estas ndo chegava a 1g. Para chegar a esta conclusdo, foi importante o
trabalho rigoroso de preparacdo da aula, realizado pela professora estagiaria,
pois, ao ndo ser visivel a diferenca entre o peso da bola cheio e o peso da bola
vazia, a atividade poderia ficar comprometida. E também de salientar que as

duas bolas foram adquiridas vazias e pesadas nas mesmas condi¢des, de

8 Apesar de a planificagdo sugerir a utilizagdo de trés bolas, a pesagem que a mestranda
realizou antes da aula indicou que a bola com mais ar pesava menos do que a bola meia
cheia, provavelmente devido a caracteristicas do material de que era feita a bola, o que levou
a que fossem utilizadas apenas duas bolas.

113



forma a garantir que a diferenca de peso entre as duas se devia a existéncia
de ar dentro de uma delas e ndo a caracteristicas prorpias da bola e/ou da
matéria-prima:

Professora estagiaria: Apds a pesagem das bolas o que verificamos?

Aluno A: Que a bola com ar pesa mais do que a bola sem ar.

Professora estagiaria: Entdo, o que podemos concluir sobre o ar?

Alunos: Que o ar tem peso!

Apdés um momento para registo das conclusdes na grelha, a professora
estagidria solicitou aos alunos que observassem novamente as duas bolas e
referissem as diferencas observaveis entre elas. Os alunos afirmaram que uma
bola estava cheia e a outra estava vazia e que uma tinha ar e a outra ndo, uma

vez que uma estava redonda e a outra ndo:

Professora estagiaria: Entdo o que podemos concluir sobre o ar?
Aluno A: Que o ar enche a bola.
Professora estagiaria: Quem consegue explicar por outras palavras o que é encher a bola?

Professora estagidria: E ocupar o espaco que existe dentro da bola.

Neste momento, a professora estagidria sensibilizou os alunos para as
diferentes propriedades fisicas dos materiais, tendo em conta que materiais
flexiveis como as bolas de borracha ou os baldes nos permitem perceber
guanto estdo cheios de ar, enquanto materiais rigidos como garrafas de vidro,
mantém a sua forma independentemente de terem ou ndo ar.

Para descobrir outra propriedade do ar, solicitou-se a uma aluna que

testasse duas situacdes e explicasse a diferenca sentida entre ambas:

Professora estagiaria: O que acontece a bola quando fazemos forca como dedo?

Aluna: A bola vai para dentro.

Professora estagiaria: E se pousarmos a bola numa mesa, a pressionarmos com a méo e
voltarmos a exercer a mesma forga?

Aluna: A bola ja ndo vai para dentro.

Professora estagiaria: A resisténcia da bola foi diferente nas duas situa¢des? Porqué?

Aluna: Sim, porque na segunda situagdo o ar estava comprimido e jd ndo conseguia fugir.
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Professora estagiaria: Entdo o que podemos concluir sobre o ar?

Na continuacdo do didlogo, os alunos concluiram, com a ajuda de outros
exemplos, que o ar exerce pressao e que, por vezes, é possivel sentir essa
pressao quanto mais comprimido estiver o ar, como foi o caso da bola
utilizada neste atividade.

As conclusdes a que as criangas chegaram foram significativas para elas, na
medida em que estavam dependentes da sua capacidade de envolvimento
com o mundo que as rodeia, o que se revela crucial sobretudo para as
criancas mais novas. Contudo, para construir conhecimentos é necessario,
para além da manipulacdo de objetos e instrumentos, “questionar, reflectir,
interagir com outras criangcas e com o professor, responder a perguntas,
planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opinides, (...)
compreender fendmenos, relacionar situacoes, desenvolver interpretacoes,
elaborar previsdoes” (Martins et al., 2007, p. 38).

Para descobrir as propriedades de alguns constituintes do ar, foi realizada
uma atividade laboratorial sobre a combustdo com o intuito de identificar
uma propriedade do oxigénio e uma propriedade do diéxido de carbono — os
constituintes do ar selecionados pela professora estagidria para a realizacao
da atividade. Atendendo ao quadro didatico fundamentado em praticas
construtivistas, o trabalho laboratorial deve surgir como uma procura de
respostas para um dado problema e ndo como um trabalho que se limita a
seguir um protocolo previamente estabelecido com um carater meramente
confirmatdrio. Neste sentido, as situa¢cdes apresentadas aos alunos deverao
constituir desafios estimulantes e abrangidos pela zona de desenvolvimento
préximo, sugerida por Vygotsky (1991, p. 58), que nos “permite delinear o
futuro imediato da crianca e o seu estado dinamico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo s6 ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também ao que estd em processo de maturagao”.

De forma a introduzir a atividade, estabeleceu-se um didlogo com a turma

sobre a combustdo, identificando a necessidade de ter sempre um
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combustivel e um comburente. Apesar de ter sido simples para os alunos a
identificacdo de combustiveis, a identificagdo de um comburente ndo foi tao
imediata. Atendendo a que um dos objetivos da educagdao em ciéncias é
desenvolver a linguagem cientifica e, paralelamente, a competéncia
comunicativa, na realizacdo de atividades investigativas num ambiente
construtivista “a comunicacdo deve caracterizar-se por um didlogo horizontal,
estabelecido nos dois sentidos, permitindo que os alunos se desenvolvam
socialmente, em liberdade e responsabilidade”, permitindo ainda que sejam
“capazes de expressar as suas opinides, de revelarem as suas concepgdes e de
reflectirem sobre elas, proporcionando-lhes maneiras de se desenvolverem
intelectual, social e emocionalmente” (Gouveia & Valadares, 2004, p. 203).

Assim, a professora estagidria apresentou aos alunos os materiais que
iriam ser utilizados ao longo da atividade, identificando-os e explicando para
que serviam. Para a realizagdo da primeira atividade, solicitou-se um
voluntdrio para ajudar a preparar a experiéncia. O aluno selecionado,
atendendo as orientagdes dadas, juntou num tubo de ensaio um pouco de
agua oxigenada e de dioxido de manganés, cuja reacdo quimica liberta
oxigénio. Junto ao tubo de ensaio colocou-se um palito em brasa*®, expondo-o
ao oxigénio libertado pela reacdo quimica. A professora estagiaria colocou o
palito em brasa varias vezes em contacto com o oxigénio para que os alunos
pudessem observar o resultado. Deste modo, os alunos verificaram que a
chama reacendia sempre que o palito em brasa era exposto ao oxigénio,
concluindo que o oxigénio é um comburente.

No momento seguinte — e ja mesmo no final da aula, o que levou a
professora estagiaria a combinar com os alunos que observavam a experiéncia
antes de irem almocgar e discutiam os resultados na parte da tarde —, outro

aluno, que se voluntariou para ajudar, juntou vinagre e bicarbonato de sédio

* Nesta atividade e na seguinte, o fogo foi manipulado pela professora estagiaria por
questdes de segurancga.
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num gobelé, produzindo didéxido de carbono através da reagdo quimica.
Colocou-se, junto ao gobelé, uma vela acesa, expondo-a ao didxido de
carbono libertado pela reacdo quimica. Mais uma vez, a professora estagidria
colocou a vela acesa vdrias vezes em contacto com o gas libertado, facilitando
aos alunos a observacdo dos resultados. Assim, os alunos verificaram que a
chama se apagava sempre que se expunha a vela acesa ao diéxido de
carbono, o que possibilitou concluir, posteriormente, que o didxido de
carbono é um gas inerte, isto é, ndo alimenta a combustao.

No momento de consolidagdo, que se realizou na aula seguinte, propunha-
-se a constru¢do de um esquema que sintetizasse os conceitos trabalhados ao

longo da aula, semelhante ao do seguinte exemplo:

- tem peso

- exerce pressao

Ar

Propriedades do ar e de
alguns dos seus K—— Oxigénio
constituintes

- é comburante -
alimenta/favorece a combustdo

- é inerte - ndo favorece/alimenta

Didxido de a combustdo, podendo ser
carbono utilizado para extinguir o fogo
(extintores)

Figura 1. Propriedades do ar e de alguns dos seus constituintes.

Em reflexdo pds-acdo, a mestranda considerou que, apesar de alguns
momentos ndo terem corrido conforme o previsto, o desenvolvimento desta
aula, de carater mais horizontal e participativo, foi importante para os alunos,
promovendo a literacia cientifica que, para Miguéns, Serra, Simdes e Roldado
(1996, p. 25), “inclui as capacidades de observar e reflectir sobre
acontecimentos ou problemas, compreender o que estd em causa e usar
esses conhecimentos e capacidades de forma racional para uma tomada de
decisdo informada e consistente”, ou seja, prepara os alunos para lidarem
com situacOes problematicas do quotidiano e participarem ativamente na

construcdo da sociedade.
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APRECIACAO GLOBAL

Ao longo das aulas dedicadas as Ciéncias Naturais, o par pedagdgico
procurou desenvolver experiéncias de aprendizagem que promovessem a
evolucdo concetual, que potenciassem a literacia cientifica, que
proporcionassem oportunidades de realizar trabalho prdtico e que
privilegiassem contextos CTS. Na planificacdo e na implementacdo das
atividades estiveram também presentes algumas ferramentas de ajuda a
mediacdao do professor, tornando os momentos de aprendizagem mais
significativos e cientificamente mais rigorosos para as criangas.

As dificuldades sentidas pela mestranda, nesta area, e o profundo desejo
de as superar, conduziram a idealizacdo de aulas exigentes para as
professoras estagidrias e para os alunos quer ao nivel dos conceitos e dos
conteldos quer dos cendrios pedagdgicos criados.

Nas duas turmas, a experiéncia foi gratificante e contribuiu para
ultrapassar alguns obstaculos sentidos em relagdao ao ensino das Ciéncias. A
utilizacdo de estratégias e de recursos variados e a utilizacdo das TIC, de que
foi exemplo o Bio Digital no 1.2 CEB, constituiu um fator de motivagdo para as
criancas e para a mestranda que se encontrava também num processo de
aprendizagem e de (re)descoberta das Ciéncias. Contudo, é de referir que a
experiéncia com o Orientador Cooperante do 2.2 CEB foi um exemplo de
como a utilizagdo acritica das TIC pode ser prejudicial para o processo de
ensino e de aprendizagem, ao substituir materiais manipulaveis e do
qguotidiano dos alunos por representacdes que nado facilitam a compreensao
de realidades abstratas.

Neste sentido, um dos objetivos da mestranda foi aproximar as aulas da
realidade e dos interesses das criancgas ja que “os propdsitos da educacdo em
ciéncias devem ser dirigidos para a educacao cientifica dos cidadaos. Importa
que os jovens fiquem preparados para enfrentar com confianga as questdes
cientifico-tecnoldgicas que a sociedade lhes coloca” (Mendes, Rebelo &
Pinheiro, 2002, p. 3).

118



3.2.6. Intervengdo em projetos educativos e envolvimento nas dinamicas

de turma

O objetivo de educagdo é o conhecimento, ndo de factos, mas
devalores.

William S. Boroughs

Ao longo da PES, o par pedagdgico envolveu-se profundamente na
dindmica das turmas e do Agrupamento e colaborou na organiza¢do e na
implementacdo das atividades desenvolvidas no ambito do PAA.

No que diz respeito a orientacdo educativa das turmas, o par
desempenhou um papel ativo e relevante, nomeadamente na resolucdo de
problemas e no processo de avaliagao, sendo o envolvimento mais profundo e
evidente no 1.2 CEB pelas caracteristicas estruturais deste ciclo de
escolarizacgao.

Relativamente aos projetos, o par disponibilizou-se para colaborar em
todos os projetos em que as turmas estivessem envolvidas. Assim, no 1.2 CEB,
os projetos focaram temas como a promocdo da leitura, a alimentacdo, a
higiene oral, a reciclagem, a dadiva de sangue, a familia, a musica e as artes
plasticas. Neste aspeto, o par desempenhou um papel fundamental no
desenvolvimento das atividades e no que respeita a apropriagdo dos
conhecimentos resultantes dessas experiéncias e a organizacdo e exposicao
das producdes das criancas O trabalho foi, posteriormente, dado a conhecer a
comunidade. E ainda de referir a colaborac3do do par pedagdgico no projeto
de escola, cujo mote era a obra O Principezinho, de Antoine de Saint-Exupéry,
e que deu corpo a apresentacdo realizada pelos alunos na festa de
encerramento do ano letivo.

J4 no 2.2 CEB, o par auxiliou os cooperantes na dinamizacdo de diversas
atividades e na preparacdo da turma para as mesmas. No ambito da disciplina

de Portugués, destaca-se o Concurso Literario sobre a obra O rebanho perdeu
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as asas, de Anténio Mota, que envolveu trés turmas do 5.2 ano e no qual
participaram dois alunos do 5.2 A, um na categoria da leitura e outro na
categoria da interpretacdao. No que diz respeito a disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal, o par colaborou com o departamento de Histéria nas
atividades comemorativas Ceuta — 600 anos de encontro de -culturas,
acompanhando e orientando a turma numa atividade realizada na biblioteca
da escola. Relativamente a disciplina de Matemadtica, o par coadjuvou o
departamento de Matematica na realizagdo das provas do Canguru
Matemadtico sem Fronteiras, que envolveu alunos de diversas turmas de todos
os anos de escolaridade (2.2 e 3.2 CEB). Ainda no ambito da Matematica, o par
organizou, com o apoio do orientador cooperante, uma seccdo de desafios
matematicos no placard da Matematica, intitulado Desafia a tua mente, e que
consistia na publicacdo mensal de um desafio matematico e cujo objetivo era
promover o interesse e a autonomia dos alunos. No que concerne a disciplina
de Ciéncias Naturais, é de referir que o orientador cooperante era um dos
responsaveis pelo CS/ — Clube Sob(re) Investigagcdo, um clube de ciéncias que
realizava atividades praticas e experiéncias semanalmente e no qual
participavam alguns alunos do 5.2 A. Lamentavelmente, o par pedagégico,
gue se encontrava a desenvolver os projetos de investigacdo na turma do 1.2
CEB, ndo encontrou horarios compativeis para participar no CSI.

Para além dos projetos e atividades propostos pelo Agrupamento, destaca-
-se, neste ponto, o projeto O 25 de Abril contado pelas criangas e pelos outros
— titulo inspirado na obra de José Jorge Letria®® —, incluido no PAA (cf. anexo
10) e desenvolvido pelo grupo de estagio™" a realizar a PES no Agrupamento.

Este projeto, cujo principal objetivo foi desenvolver o espirito critico e

>0 Letria, J. J. [texto] & Manta, J. A. [ilustragdo] (2009). O 25 de Abril contado as criangas... e
aos outros. (6.2 ed.). Lisboa: Terramar

1 0 grupo de estagio era, excecionalmente, constituido por trés elementos, atendendo 2
desisténcia de um dos elementos do outro par pedagdgico no fim do 1.2 semestre.
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democratico dos alunos, envolveu as criangas das duas turmas onde o duplo
par pedagdgico realizou a PES bem como a comunidade envolvente. Com este
projeto, para além da profunda valorizacdao da histdria local e do contacto
com as instituicdes do concelho, pretendeu-se levar os alunos a pensar e a
debater sobre a liberdade e a democracia bem como sensibilizar a
comunidade para a importdncia da preservacdo da memoria coletiva
enquanto alavanca para a defesa das conquistas de Abril. Para além disso, foi
intencdo do par pedagdgico dinamizar atividades que potenciassem o
envolvimento da familia, sendo esta uma fragilidade detetada no contexto.

Assim, as professoras estagiarias planificaram um conjunto de atividades
gue, por um lado, dessem a conhecer aos alunos a realidade politica, social e
econdmica do pais antes da Revolucdo de 1974 e, por outro, constituissem
oportunidades de expandir o seu capital cultural através do contacto com
obras literarias e artisticas. Destas atividades, a mestranda gostaria de
destacar algumas que foram particularmente relevantes no desenvolvimento
deste projeto, tendo em consideracdo que este tema foi escolhido por
motivacdo pessoal, partilhada pelo par pedagdgico, e que a realizacdo deste
projeto, idealizado desde os Observatdrios Livres de Pratica Pedagdgica (no
1.2 ano do Mestrado), se tornou a concretizacdo de um sonho.

Uma das atividades que merece ser destacada é a leitura de O Tesouro, de
Manuel Anténio Pina, realizada pela mestranda em ambas as turmas (cf.
anexo 12). A selecdo deste texto prendeu-se com o impacto que a obra teve
na vida da mestranda, desde a primeira vez que o leu, no 3.2 ano de
escolaridade, por descrever de forma simples a vida em Portugal antes da
Revolucdo. O par pedagdgico considerou que esta obra seria a escolha ideal

para iniciar o projeto, possibilitando o conhecimento da obra e do autor e,

> Cf. anexo 11 - Cronograma de implementac¢do do projeto O 25 de Abril contado pelas
criangas e pelos outros.



simultaneamente, servindo de ponto de partida para o didlogo sobre as
condigdes sociais e politicas em que se deu o 25 de Abril.

Outra atividade que partiu de motivagdes pessoais do par pedagdgico, e
que constituiu um momento criativo e livre, foi a pintura das mantas da
liberdade (cf. anexo 13). Com base nas atividades realizadas anteriormente,
foi solicitado aos alunos que pintassem um quadrado de tecido, aludindo a
tematica da liberdade. De forma a incluir a comunidade escolar, foi atribuido
também um quadrado de tecido a cada um dos OC bem como a Diretora de
Turma do 5.2 A, a todas as turmas e a Coordenacdo da EB1/Jl, e a Dire¢do do
Agrupamento. No final, os quadrados de tecido foram todos cozidos,
formando duas mantas — uma relativa ao 1.2 CEB e outra ao 2.2 CEB.

Considerando as caracteristicas da turma, outra atividade especialmente
marcante foi a leitura do Romance do 25 de Abril>>, de Jo3o Pedro Mésseder,
na turma do 3.2 C (cf. anexo 14), realizada pela professora Ana Cristina
Macedo (ESEIPP), a convite do grupo. Nessa atividade, para além da leitura da
obra, houve espaco para uma breve analise de alguns detalhes das ilustracdes
e para uma conversa com a turma sobre o contexto sociopolitico que serve de
cenario a narrativa. Os alunos revelaram-se atentos e participativos ao longo
de toda a atividade, o que foi confirmado pelo contetddo dos textos de opinido
sobre a mesma, escritos pelos alunos com o objetivo de integrarem a
exposicdao. Note-se ainda que, no dia da apresentac¢do do projeto, e apesar de
ter decorrido precisamente um més entre as duas atividades, os alunos
receberam a professora Ana Cristina Macedo com carinho e entusiasmo, o
gue revela que a sua presenca os marcou de uma forma muito particular.

Destaca-se, ainda, o trabalho realizado com as familias cujo objetivo, para

além da aproximacdo a escola, consistia em reavivar e valorizar as memarias

dos pais e dos avés e com elas ajudar a construir a memdria coletiva das

>3 Mésseder, J. P. [texto] & Gozblau, A. [ilustracdo] (2007). Romance do 25 de Abril. Lisboa:
Editorial Caminho.
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criangas sobre a sua Histdria e a sua identidade. Inspirado pelo texto de Jodo
Pedro Mésseder, Lembro-me™*, cuja leitura foi realizada pelo par pedagoégico
da mestranda, na turma do 5.2 A, e apenas um breve excerto na turma do 3.2
C, foram distribuidos pelos alunos cartGes para levarem para casa. Nesses
cartOes, as familias teriam de escrever uma memdria do tempo da ditadura.
Saliente-se que a participacdo das familias superou as expectativas,
comparativamente a solicitacdes anteriores, o que contribuiu para a
dimensdo comunitaria da exposi¢cdo construida para apresentacao publica do
projeto. Contudo, é de salientar que, ao contrario do esperado e como se
pode verificar nos exemplares que se encontram em anexo, ha ainda uma
parte significativa de familias que se reveem na sociedade do Estado Novo.
Esta constatacdo, porém, sé vem intensificar a necessidade de trazer para o
cenario educativo as questdes politicas e sociais da atualidade e provar que,
estando ou ndo nos programas, o 25 de Abril deve ser um tema constante na
Escola, ja que “os professores ndo podem mudar tudo, mas podem mudar
alguma coisa” (Ndvoa, 1991, p. 17).

No que diz respeito a exposicao (cf. anexo 15), decidiu-se que seriam
criados pequenos cendrios, nos espacos da escola, que fossem
representativos do trabalho realizado com os alunos no ambito do tema do
projeto. Para além da promoc¢ao da sensibilidade estética, a construcdo da
exposicao desenvolveu nos alunos competéncias de organizacao e de selecao
de informacao, de gestdo do espaco e dos materiais e a consciéncia de
trabalho de grupo. Assim, no inicio e no fim da exposicao, encontravam-se as
duas mantas da liberdade — a entrada a do 1.2 CEB e, no fim da exposicdo, a
do 2.2 CEB — estrategicamente colocadas nos espacos de definiam os limites
da exposicdo. Na Biblioteca, a dar inicio ao percurso da exposi¢ao — indicado

por setas vermelhas coladas no chdao —, encontrava-se transcrito O Tesouro,

>* Mésseder, J. P. (2013). Lembro-me. Porto: Edicdes Afrontamento.
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de Manuel Anténio Pina, de forma a contextualizar historicamente o objeto
da exposigao. O teto da biblioteca encontrava-se coberto de cravos vermelhos
naturais de onde pendiam os cartazes realizados pelos alunos sobre figuras
relevantes da Histéria ao nivel politico e artistico — incluindo governantes,
soldados, musicos, escritores e artistas plasticos —, dando especial enfoque as
figuras da resisténcia antifascista e relacionando, ao mesmo tempo, as figuras
trabalhadas nas aulas e nas sessGes de projeto.

Atendendo as opgdes do grupo de estagio relativamente aos autores e aos
textos trabalhados na PES, na area de Portugués, optou-se por criar um
espaco dedicado a Manuel Anténio Pina onde se encontravam, num cenario
que privilegiava o sonho e a imaginacdo, alguns poemas trabalhados nas
aulas, como «O aviador interior», «O passaro do cabeca» e «Versos a Ana no
dia do anaversario™", textos escritos pelos alunos e outros trabalhos realizados
pelas turmas. No centro deste espaco, foi colocada a devida homenagem ao
autor: um bal cheio de cravos de papel que representava o tesouro da
liberdade. A outra area foi dedicada a Jodo Pedro Mésseder, onde se
encontravam informacdes biogréficas sobre o autor, alguns textos retirados
de obras como Pequeno livro das coisas®, Tudo é sempre outra coisa®’ e O
aqudrio’®, e textos produzidos pelos alunos. Nesta area foi também incluido o
registo fotografico da leitura do Romance do 25 de Abril, realizada pela
professora Ana Cristina Macedo, juntamente com pequenos textos de opinido
escritos pelos alunos sobre essa atividade.

Por fim, destacou-se uma darea da exposicdo para trabalhos realizados ao

longo do ano onde se podiam encontrar cartazes, textos, origamis, pinturas,

>> Pina, M. A. (2005). O pdssaro da cabega. Vila Nova de Famalicdo: EdigGes Quasi.

> Mésseder, J. P. [texto] & Caiano, R. [ilustracdo] (2012). Pequeno livro das coisas. Lisboa:
Editorial Caminho.

> Mésseder, J. P. [texto] & Caiano, R. [ilustra¢do] (2014). Tudo é sempre outra coisa. Lisboa:
Editorial Caminho.

>8 Mésseder, J. P. [texto] & Luis, G. [ilustragdo] (2004). O aqudrio. Porto: Deriva Editores.
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desenhos, entre outras producdes dos alunos. Para além disso, foram
colocados cestos de cravos na entrada que foram distribuidos a todos os
participantes por um grupo de alunos de ambas as turmas.

Relativamente a apresentagdo do projeto a comunidade, ou seja, o
momento em que se deu a conhecer o trabalho realizado pelos alunos,
realizada no dia 6 de maio na EB1/JI, foi objetivo das mestrandas proporcionar
aos participantes um momento de partilha de experiéncias num ambiente
politica e culturalmente situado (cf. anexo 16). Para isso, foi preparada pelos
alunos a leitura de um texto construido pelas mestrandas que compilava
excertos de textos de vérios autores, como Sidénio Muralha, Alvaro
Magalhdes, Sophia de Mello Breyner, entre outros, usando sempre como
texto-base o Romance do 25 de Abril, de Jodo Pedro Mésseder.

Atendendo a que, no inicio, o grupo tinha a ideia de organizar um encontro
com o escritor, optou-se por convidar Jodo Pedro Mésseder a ler um dos seus
textos para as criangas e para as familias, o que resultou num grande
entusiasmo e envolvimento por parte dos alunos. Para além do escritor, foi
convidado o Coro Vox Populi para acompanhar musicalmente a apresentacao,
gue primou na selecdo das musicas e presenteou o publico com cantares
ligados a Histdria local e a Revolucdo, de que sdao exemplo as Herdicas de
Fernando Lopes-Graca, o «Hino de Caxias» e «Era a mina», de Jodo Ldio/José
Mario Branco. No que diz respeito a performance musical, destacam-se as
interpretagdes dos alunos de ambas as turmas em «Grandola, Vila Morena»,
de José Afonso, e do 3.2 C em «Quando eu for grande», de José Mario Branco.

Saliente-se também as parcerias estabelecidas com instituicGes locais
como a Junta de Freguesia, cujo Presidente, que por razoes de forca maior
ndo pode estar presente, deixou uma mensagem em video para os alunos e

para as familias, partilhando a sua experiéncia na luta pela justica social.
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Saliente-se igualmente as parcerias estabelecidas entre o museu®™ da
localidade e o grupo de estagio.

A apresentagdo terminou com um momento de convivio organizado pelo
grupo e com o apoio do Agrupamento e dos proprios participantes. Este
momento final foi importante para as mestrandas no sentido de terem
oportunidade de receber o feedback das familias sobre o trabalho realizado,
ndo sé no dmbito do projeto mas também ao longo de todo o ano letivo. A
mestranda acredita que este foi um pequeno passo no sentido de aproximar a
escola da comunidade, dando-lhe voz e valorizando a sua participagao.

Em suma, o desenvolvimento deste projeto, que constituiu uma
experiéncia Unica e irrepetivel, revela que a dimensao profissional do
professor é indissocidavel da dimensdo pessoal — e isto porque o
desenvolvimento de um projeto em parceria com os alunos e todos os
intervenientes no contexto educativo exige a articulagdo de diferentes
conhecimentos que ultrapassam os consignados nos programas escolares
bem como a ressignificacdo de toda uma pratica educativa. Esta revisitagao
permanentemente ativada por cada projeto especifico exige um trabalho

integrado e adequado a realidade de cada turma.

> 0 museu n3o é identificado para proteger a identidade do Agrupamento.
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4. COMPONENTE INVESTIGATIVA

O presente estudo teve como principal objetivo compreender as
potencialidades da construcdo de um jornal matematico de turma
relativamente a aprendizagem e a motivacdo das criancas, bem como a
melhoria da relagdo escola-familia. Os objetivos desta investigacdo decorrem
da identificacdo de problemas do contexto, como as dificuldades no dominio
da lingua materna e suas consequéncias na aprendizagem da matemadtica e a
fragilidade das rela¢gdes na comunidade. Com a implementacdo deste projeto,
é possivel concluir que a construcdo do jornal matemdtico potencia
aprendizagens significativas, promove a aproximacdo das familias a escola e,

consequentemente, contribui para a motivagao das criancgas.

4.1. QUESTAO-PROBLEMA

Segundo Tuckman (2012, p. 48), a investigacdo parte da identificacdo do
problema, examinando e selecionando as varidveis a partir da revisdao da
literatura, recolhendo e analisando os dados apropriados para extrair deles as
conclusdes. A identificacdo do problema constitui, entdo, a primeira e mais
importante fase na concec¢do do projeto de investigacdo, sendo que é esta
gue possibilita todas as fases seguintes, orientando o rumo que a investigacao
deverd tomar. Fortin (2003, p. 39) refere que “a etapa inicial do processo da
investigacdo consiste em encontrar um dominio de investigacdo que interesse
ou preocupe o investigador e se revista de importancia para a disciplina”.

Tuckman (2012, pp. 111-115), por sua vez, sugere alguns critérios a aplicar
na escolha do problema: a praticabilidade, isto é, se sera possivel realizar a

investigacdo tendo em conta o tempo e os recursos disponiveis bem como a
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possibilidade de responder a questdo definida; a amplitude critica, ou seja, se
o problema sera suficientemente amplo para realizar uma investigacao em
torno dele e se a sua resolugdo justifica a exigéncia da investigacdo; o
interesse que este desperta no investigador tendo em conta o seu passado e
as suas perspetivas pessoais e profissionais; o valor tedrico, isto é, se a
investigacdo acrescenta algo as investigacdes anteriores e se contribuird para
o avanco cientifico do seu campo tedrico; e o valor prdtico, ou seja, se, e de
que forma, a investigacdo melhorara as praticas educativas dos professores e
educadores que procurem resposta para o mesmo problema.

E da relacdo entre o conhecimento dos problemas do contexto e a reflexdo
sobre estes critérios que surge a seguinte questdo-problema: De que modo a
construgdo de um jornal matemdtico com as familias interfere na motivagdo e
nas aprendizagens significativas matemdticas das criangas do 1.2 CEB?.
Apresentam-se, na seccdo referente a Justificativa, as razées que levaram a

escolha da presente questao-problema.

4.2. JUSTIFICATIVA

A escolha da area da Matemadtica deveu-se, por um lado, as inclinacdes
pessoais da mestranda e, por outro, ao gosto revelado pela turma por esta
area, tendo em conta que o conhecimento profundo da lingua materna e da
linguagem matematica sdo requisitos essenciais para o desenvolvimento da
vida em sociedade. As caracteristicas do contexto educativo revelaram-se
absolutamente determinantes para a identificacdo e selecdo da tematica e do
problema a investigar.

Tendo em conta que a participacdo das familias no processo educativo e a
relacdo da escola com a comunidade é uma fragilidade, revelou-se interessan-

te desenvolver um projeto de investigacdo que as envolvesse, utilizando a

128



Matemadtica como um meio para tantar aproximar as familias do trabalho
realizado na escola e, assim, melhorar a experiéncia educativa das criancas.

A opgao de criar um jornal prendeu-se, sobretudo, com a tentativa de
combater as dificuldades no dominio da lingua materna. Subscrevendo a visao
funcional da escrita como motivacdo para aprender a ler e a escrever, isto é,
“uma escrita que decorre dos interesses e necessidades daquele que a
escreve” (Niza, 1989, p. 107), é necessario utilizar estratégias que valorizem as
producdes livres das criancas. Acresce a isso o facto de se possibilitar o
desenvolvimento de competéncias transversais e de resultar num produto
cultural da autoria das criangas, aspeto valorizado pelo MEM, cuja
metodologia fundamenta varias dimensGes da pratica educativa da
orientadora cooperante. O MEM, descrito como um conjunto de “homens e
mulheres dedicados de uma forma militante ao ideal educativo”, teve em
Freinet “sempre um motivo de grande exemplo de dedicacdo, de coragem, de
determinagdo e de rara sensibilidade para os problemas da escola e da
sociedade” (Nunes, 2002, p. 129). Freinet utilizava o jornal escolar “como um

forte aglutinador de diversas praticas pedagdgicas” (Nunes, 2002, p. 90).

4.3. OBJETIVOS

Os objetivos da investigacao constituem os pilares que orientaram todo o
trabalho desenvolvido e s3ao reflexo das motivacbes do investigador na
escolha do problema a investigar, uma vez que, segundo Fortin (2003, p. 40),
“o objetivo é um enunciado que indica claramente o que o investigador tem
intencdo de fazer no decurso do estudo”. Atendendo a esse facto, foram

definidos trés objetivos principais para este projeto de investigacao:

1. Analisar as potencialidades da construcdo de um jornal matematico nas

aprendizagens significativas das criancas;
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2. Averiguar a importancia da construgcdao de um jornal matematico no
desenvolvimento da comunicagdo matematica;
3. Reconhecer o papel das familias no desenvolvimento da motivagdo de

aprendizagens matematicas das criangas.

Em suma, com este projeto pretende-se refletir sobre as potencialidades
da construcdo do jornal matematico na criacdo de situacdes significativas de
aprendizagem para as criancas, através da valorizacdo da sua participacao e
do respeito pelo seu poder de decisdo num ambiente democratico e da
responsabilizacdo das criangas pela construgao e gestao do mesmo. Pretende-
-se, também, averiguar se a constru¢cdo do jornal matemadtico podera
potenciar o desenvolvimento da comunicacdo matemadtica, recorrendo a
expressao oral e escrita em situacdes de aprendizagem cooperativa, através
da producdo de conteddos para publicacdo. Finalmente, pretende-se
demonstrar que as familias e o seu grau de envolvimento no processo educa-
tivo influenciam a motivacao dos alunos e a forma como estes aprendem e,
por fim, que a motivacao é determinante para o sucesso escolar das criangas,

nomeadamente no que diz respeito as aprendizagens matematicas.

4.4. REVISAO DA LITERATURA

4.4.1. O Jornal Escolar: potencialidades pedagdgicas

Desde o tempo de Freinet, “com significativos contributos de Ovide
Decroly, John Dewey e Janus Korczack”, que o jornal escolar desempenha um
papel importante e identitario da comunidade, fazendo “parte do quotidiano

das escolas” (Gongalves, 2008, p. 1953). A utilizacdo deste meio comunicativo,
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gue trouxe para a comunidade escolar uma “nova visao social da escola”, era
“para Freinet o motor de todas as aprendizagens” (Nunes, 2002, p. 91).
Segundo Michel Barré (1996, citado por Gongalves, 2008, p. 1956), “Freinet
pretendia romper com a pedagogia dogmadtica (...), criando uma forma de
trabalho ligada a vida das criancgas, a da sua familia e a do meio em que estdo
inseridas”.

Apesar de ser, como refere Gongalves (2008, p. 1954), uma realidade
pouco estudada, o jornal escolar tem uma dimensdao pedagdgica inegdvel,
servindo de agente agregador dos varios saberes, podendo ser utilizado como
“motivacdo para a aprendizagem da leitura e da escrita” e como “veiculo de
promoc¢do da escola, levando até a comunidade o trabalho [dos] alunos,
ajudando os pais a acompanharem mais de perto as actividades escolares dos
seus educandos, utilizando técnicas pedagdgicas que alteraram
significativamente o trabalho na sala de aula” (Gongalves, 2008, p. 1955). Para
além disso, o jornal escolar favorece a relagdo escola-casa ao ser “um
encontro entre o imagindrio e a realidade do quotidiano, um espago nao
apenas aceite pela escola mas um traco de unido com o espaco privado da
familia” (Gonnet, 1995, citado por Gongalves, 2008, p. 1954). Na atualidade, o
jornal escolar pode ser um meio para “transformar a escola, assumindo um
papel central na vida da organizagao, onde é possivel formar cidadaos capazes

e preparados para a transformar e fazer evoluir” (Goncalves, 2008, p. 1957).

4.4.2. Matematica e Comunicacao

Virios autores tém vindo a reconhecer a importancia da comunicacdo no
ensino da matematica, afirmando que “as interac¢des aluno—aluno numa aula
de investigacdo, de trabalho de projecto ou de resolucdo de problemas em
grupo, sao potencialmente mais ricas do que numa aula organizada de uma

forma tradicional”, uma vez que estas “provocam discussdes estimulando-os a



novas descobertas e permitindo que construam um conhecimento mais
sélido” (Martinho & Ponte, 2005, p. 2).

Na construcao de um jornal de turma matematico, estas interagGes entre
os alunos s3ao a base primordial do trabalho dos grupos. De acordo com o
National Council of Teachers of Mathematics, NCTM, (1994, citado por
Martinho & Ponte, 2005, p. 4), “o recurso a tarefas e materiais variados ajuda
a promover o discurso centrado nas ideias matematicas e ndo em cdlculos e
procedimentos”, levando as criangas a organizar o seu pensamento de forma
a poder argumentar com o outro e a defender o seu ponto de vista. Segundo
Stein (2001, citado por Martinho & Ponte, 2005, p. 4), para valorizar uma
dindmica comunicativa na sala de aula “é necessario que o professor estimule
o interesse dos alunos” e permita que estes se questionem. A comunicacao
matematica foi uma capacidade transversal valorizada no Programa de
Matematica do Ensino Basico de 2007 (PMEB), realgando que “os alunos
devem ser capazes de comunicar as suas ideias e interpretar as ideias dos
outros, organizando e clarificando o seu pensamento matematico.” (Ponte et
al., 2007, p. 5). Segundo o PMEB, a “criagcdo de oportunidades de
comunicacdo adequadas é assumida como uma vertente essencial no trabalho
gue se realiza na sala de aula” (Ponte et al., 2007, p. 8).

A elaborac¢do do jornal e dos conteldos constitui, portanto, um importante
momento de promogado da comunicacdo matematica, que o NCTM identifica
como parte essencial da educacdo matematica e destaca a importancia de
“organizar e consolidar o pensamento matematico através da comunicacao,
comunicar o pensamento matematico de forma coerente e clara; analisar e
avaliar as estratégias e o pensamento matematico usados por outros; usar a
linguagem matemadtica para expressar ideias matemadticas” (Sousa et al.,
2009). Embora, na aula, predomine a comunicac¢do oral, o NCTM (2007, p. 67)
enfatiza a importancia da comunicacdo escrita como forma de “ajudar os
alunos a consolidar o seu pensamento, uma vez que os obriga a reflectir sobre
o seu trabalho e a clarificar as suas ideias acerca das no¢Ges desenvolvidas”, o

gue se verificava, também, no PMEB de 2007.
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4.4.3. Fatores que influenciam a aprendizagem da matematica

Atualmente reconhece-se que a aprendizagem ¢é influenciada “pelos
contextos e situagdes pedagodgicas (..), pelas expectativas sociais e pela
cultura familiar” (Ponte, Matos & Abrantes, 1998, p. 324). Assim, a atividade
pedagégica deve ser alicercada “no mundo da crianca, valorizando a
experiéncia de vida do aluno” (Fernandes & Mariz, 2002, p. 39).

A influéncia da motivacdo das criangcas no sucesso escolar tem vindo a
interessar muitos investigadores. Segundo Cosme e Trindade (2001, p. 16),
“aquilo que leva o aluno a desejar aprender e a persistir nas aprendizagens
escolares tem a ver, sobretudo, com o modo como se criam e organizam os
ambientes educativos e as actividades que ai se desenvolvem”. Neste campo,
o professor devera criar um ambiente pedagégico estimulante que possibilite
a participacao da crianca na constru¢do da aprendizagem do grupo, pois “ndo
ha melhor garantia para motivar alguém a aprender que proporcionar-lhe a
possibilidade de vivenciar aprendizagens significativas” (Cosme & Trindade,
2001, p. 16).

Segundo Marques (1991, citado por Rocha, 2006, p. 88), “estudos sobre a
influéncia da familia no aproveitamento escolar mostram que ha enormes
vantagens para os alunos quando os pais apoiam e encorajam as actividades
escolares”. Apesar disso, o facto de a escola valorizar e veicular a cultura
dominante contribui para que as familias de menores recursos desenvolvam
disposicGes negativas face a escolarizacdo (Vieira, 1992, citado por Pinto,
2006, p. 75). Assim, a escola deve valorizar e reforgar o envolvimento da
comunidade para promover a sua aproximagao.

Inspirado no modelo interativo de transmissdo social do conhecimento de
Vygotsky, Niza (1997, p. 30) afirma que “desde a infancia, todas as
capacidades se manifestam num primeiro tempo em situacdo interactiva”. A
aprendizagem cooperativa pressupde a ativacdo do que Vygotsky (1991)
chamava de zona de desenvolvimento préximo, fazendo com que as criangas

construam conhecimento através do contributo apenas necessario do outro.
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4.5. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A turma do 1.2 CEB em que foi realizado o estudo pertence a um
Agrupamento de escolas da zona periférica do Porto, que se caracteriza por
um tecido social e cultural fragilizado. Constituida por criancas cujas familias
possuem baixos rendimentos econdmicos e reduzida escolaridade, a turma
apresenta um bom aproveitamento geral, destacando-se na drea da
Matematica. Em geral, os alunos revelam-se motivados para a aprendizagem
e alguns desenvolveram ja uma grande autonomia, procurando consolidar os
saberes e ajudar os colegas com dificuldades. As familias acompanham o
percurso escolar das criancas, encontrando-se, no entanto, distantes da

realidade da escola e pouco envolvidas nas atividades.

4.6. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Com a realizacdo deste trabalho pretende-se fazer um estudo com
caracteristicas de investigacdo-acdo e que possibilite a reflexao sobre praticas
docentes. Pela sua duracdo, ndo se espera conseguir transformar a realidade,
pois é necessario compreender que “a investigacdo-accao consiste na recolha
de informacdes sistemdaticas com o objectivo de promover mudancas sociais”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 292). Apesar disso, seria muito positivo se o jornal
transformasse algum aspeto da realidade deste contexto.

Segundo Tuckman (2012, p. 469), “a populagao (...) é o grupo sobre o qual
o investigador tem interesse em recolher informacdo e extrair conclusées”,
neste caso, a turma. Para definir a amostra, Tuckman (2012, p. 471) refere
gue “o investigador (...) escolhe as caracteristicas que devem estar incluidas e
as que devem estar excluidas da populacdo-alvo”. Assim, a amostra foi

definida por um processo de exclusdo, respondendo aos seguintes critérios: 1)
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o aluno deve ter participado em todas as sessdes de trabalho de grupo; 2) a
familia deve ter respondido aos questionarios pré e pds-a¢do. Atendendo a
estes critérios, foi definida uma amostra constituida por 21 criangas, 8 do sexo
feminino e 13 do sexo masculino, com idades entre os 8 e os 11 anos.

Para proceder a recolha de dados, optou-se, para além da observacao
direta e da andlise de conteuldo, pela aplicacdo de inquéritos, uma vez que “os
inquéritos constituem uma forma rapida (...) de recolher um determinado tipo
de informacdo” (Bell, 2002, p. 100), e pela realizagdo de entrevistas, uma vez
que a entrevista é um instrumento adaptdvel e permite “explorar
determinadas ideias” ja que “a forma como determinada resposta é dada (...
pode fornecer informacdes que uma resposta escrita nunca revelaria” (Bell,
2002, p. 118).

4.7. IMPLEMENTACAO DO PROJETO

A implementagcdo do projeto de investigacdo respeitou trés fases
fundamentais, conforme se pode \verificar pelo cronograma de
implementacdo (cf. anexo 17): a recolha de dados pré-acdo; a dinamizacdo de
sessdes de trabalho; e a recolha de dados pds-acdo. Relativamente a
construcdo do jornal, é importante referir que um jornal tem uma dinamica
prépria e que, por isso, foram organizados grupos de trabalho com
responsabilidades previamente definidas, dando, contudo, liberdade as
criangas para escolherem os grupos que queriam integrar. Atendendo a
dimensdo de projeto do trabalho, as sessdes planificadas tinham objetivos
genéricos, pois o trabalho desenvolvido pelos grupos dependia das decisdes
tomadas pelos mesmos. Assim, o rumo do projeto e a necessidade de
dinamizar sessdes de grupo estavam inteiramente dependentes das opgdes
dos alunos. Na tabela 1 pode-se consultar a organizacdo dos grupos que se

encontra descrita de forma mais profunda no anexo 17. 1:
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Tabela 1. Responsabilidades e constituicdo dos grupos do jornal matematico de turma.

Grupo Responsabilidades
Reportagem Recolha de informagdo para produgdo de contetdos.

Redagao Producdo de textos a partir de informagdo recolhida previamente.
Critica Produgdo colaborativa de textos de opinido sobre conteldos matematicos.
Revisdo Revisdo e melhoramento dos textos produzidos pelos grupos.

Fotografia Recolha de imagens para ilustrar os conteudos criados pelos grupos.
Diagramacgao Organizagao dos conteudos e apresentacgdo estética do jornal.
Impressdo Impressdo, dobragem e distribui¢cdo do jornal.

4.8. ANALISE DOS DADOS

Neste tépico, pretende-se fazer uma andlise dos dados recolhidos ao longo
da investigacdao de forma a ser possivel organiza-los e, assim, poder retirar
conclusdes. Os dados a analisar foram selecionados de entre os dados
recolhidos, optando por aqueles que poderao mais claramente dar indica¢des
sobre possiveis respostas a questdo-problema. Uma forma estratégica de
chegar a novos significados é “através da agregacdo de circunstancias até que
se possa dizer algo sobre eles como uma classe” (Stake, 2012, p. 89). Deste
modo, foram constituidas trés grandes categorias de analise, que se

apresentam nos subcapitulos seguintes.

APRENDIZAGENS

Se, como refere Niza (1998, p. 167), “o contelddo do jornal é o reflexo da
vida da turma”, podemos identificar dois grandes focos de interesse dos

alunos a partir da analise dos conteldos produzidos para o jornal matematico:
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a producdo e compreensdo de textos escritos e a producdo e compreensado de
problemas, jogos e desafios matematicos.

Ao nivel dos textos escritos, verifica-se que os alunos dominam uma
grande variedade de tipologias textuais, tendo sido capazes de as mobilizar
para comunicar matematicamente. Segundo o NCTM (2007, p. 66), a
comunicacdo é essencial na educacdo matemadtica uma vez que “o processo
de comunicacdo também contribui para a construcdo de significado e para a
consolidagdo das ideias”. Ao nivel dos problemas, jogos e desafios
matemadticos revelam grande capacidade de pesquisa, selecao e interpretacao
de informacgao, utilizando os conhecimentos matematicos para compreender
situacOes desconhecidas e desafiantes. Ainda sobre os jogos é relevante
referir que os alunos ndo ficaram satisfeitos com a recolha dos jogos e
criaram, a partir de um exemplo, um novo jogo que podia consistir em alterar
0os numeros, como foi o caso dos muros numéricos em que os alunos
mantiveram a estrutura do jogo e alteraram apenas os valores, ou
reinterpretar o jogo como foi o caso da sopa de nimeros em que a aluna, a
partir de uma sopa de letras, criou uma sopa de nimeros, dando um novo
sentido ao jogo ou inventando um novo jogo, como referia um dos alunos

guando questionado sobre o que tinha aprendido com o projeto:

Ms: Aprendi (...) jogos novos, como o que a Tn inventou.

Deste modo, a partir da andlise dos conteldos presentes no jornal (cf.
anexo 17. 2), verifica-se que os alunos 1) reconhecem e mobilizam termos e
conteludos matemadticos na escrita dos textos e na (re)interpretacdo de
situacdes da realidade; 2) revelam facilidade ou evolucgdo significativa na
comunicacdo matemdtica e na expressdo escrita, apropriando-se da
linguagem propria da matematica; 3) revelam capacidade de cooperar com os
colegas na producdo de conteudos para o jornal; 4) demonstram autonomia
na realizacdo das tarefas; 5) apresentam aprendizagens significativas e sélidas
gue permitem a producdo de conteudos mais complexos e criativos. O jornal

constitui um momento privilegiado de aprendizagem, pois “quando os alunos
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sdo desafiados a pensar e a raciocinar sobre a matematica, e a comunicar as
ideias dai resultantes oralmente ou por escrito, aprendem a ser claros e
convincentes. Ouvir [ou ler] as explicagdes de outros permite que os alunos
desenvolvam a sua prépria compreensao matematica” (NCTM, 2007, p. 66).
Ainda relativamente as aprendizagens, verificam-se, pelas respostas das
criangas a entrevista poés-acdo (cf. anexo 17. 3), trés subcategorias referentes
as aprendizagens: ao nivel dos conhecimentos/capacidades matematicos —
destacam-se a comunicacdo matematica, a resolugdo de problemas, o
raciocinio logico, o calculo mental, as atividades de investigacdo, a
multiplicacdo e o algoritmo de Euclides (NO), as figuras geométricas, a
geometria euclidiana, o teorema de Pitdgoras e o volume (GM), o diagrama de
Venn, o Diagrama de caule-e-folhas e tabelas (OTD); ao nivel da competéncia
de escrita — onde se evidenciam a producdo e interpretacdo de textos
narrativos, informativos, argumentativos, instrucionais, humoristicos e
poéticos; ao nivel do desenvolvimento pessoal e social, ressalta-se o

desenvolvimento da autonomia e da cooperacdo (cf. anexo 17. 3):

Db: [Aprendi] vdrias coisas. Aprendi sobre o cdlculo mental. A fazer as contas mais rdpido,
de cabega.

Dv: O Portugués é importante para aprender matemdtica porque nds temos de saber ler
para interpretar os enunciados.

Cs: Aprendi (...) que podemos aprender mais em conjunto.

Rc: Aprendi a trabalhar em grupo e a fazer um jornal de matemdtica.

MOTIVACAO

Avaliar a motivacdo das criancas é uma atividade complexa e assaz
subjetiva, contudo, é certo que as criancas motivadas se envolvem nas
atividades. Neste ponto, serdo analisadas algumas das producdes e

manifestacdes das criangcas para tentar compreender o seu nivel de
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mplicacio®. Segundo Portugal & Laevers (2010, p. 25), “o nivel de implicac3o,
por definicdo, é uma declaragdo sobre o que é que as condi¢cdes ambientais
provocam na crianga”. A avaliagdo da implicagdo da crianga constitui um
importante momento de reflexao para o professor sobre as potencialidades e
limitacbes das atividades desenvolvidas pois “o nivel de implicacdo
representa, essencialmente, um sinal para o educador (...), um indicador de
qgualidade que ajuda o educador a tomar consciéncia das possiveis limitacoes
da organiza¢do e dinamica educativa” e que “aponta dire¢cdes aos educadores
para fazerem melhor” (Portugal & Laevers, 2010, p. 25-26). Relativamente a
implicacdo, optou-se por avaliar, fundamentalmente, quatro indicadores de
implicagdo: 1) complexidade e criatividade; 2) persisténcia; 3) tempo de
reacao; 4) satisfacdo. A avaliacdo traduz-se na atribuicdo de um nivel a cada
aluno para cada indicador, numa escala de 1 a 5 em que o nivel 1 corresponde
a um nivel de implicagdo muito baixo e o nivel 5 a um nivel de implicacdo

muito alto, como se representa no seguinte quadro:

Complexidade e criatividade — observdveis quando a crianga mobiliza as suas capacidades
para se dedicar a uma atividade mais complexa e desafiadora do que uma mera rotina. A
crianca altamente implicada esta a dar o seu melhor, encontra-se no limite das suas
capacidades. Criatividade significa que a crianga introduz um toque pessoal na forma como

realiza a atividade, introduzindo novos elementos ou mostrando algo inesperado.

Persisténcia — quando concentradas, as criancgas dirigem a sua atengdo e energia para um
ponto, que é o da sua atividade. Ndo abandonam facilmente o que estdo a fazer. A
persisténcia refere-se ao tempo de concentragdo. Procuram a sensagdo de satisfagdo que a
realizacdo da atividade |hes traz, resistindo a estimulos distratores e atraentes que possam

surgir.

60 . . . ~ . ~ ..
Com base na LIS-YC de Leuven, os conceitos de implicacdo/envolvimento sdo sindnimos.
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Tempo de reagao — as criangas que estao implicadas estdo atentas e reagem com rapidez a
estimulos interessantes. Correm para atividade e evidenciam grande motivagdao para
passar a agdo. Também respondem com vivacidade a estimulos relevantes no decurso da
tarefa.

Satisfacdo — elevada implicagdo associa-se, normalmente, a prazer. Se este prazer est3,
muitas vezes, implicitamente presente, também é possivel percebé-lo quando a crianga
aprecia o seu trabalho, ou realizagdo, com satisfacao.

Adaptado de Portugal & Leavers (2010, p. 27-28)

A avaliacdo feita ao nivel da implicacdo revelou que as criangas
apresentaram patamares de implicacdo entre o nivel 2 e o nivel 5, sendo que
o conjunto dos alunos obteve, em média, uma avaliacdo de 4,3 relativamente
aos indicadores avaliados, conforme se pode ver na tabela 2. Note-se que de
salientar que a implicacdo das criancas esta diretamente relacionada com o

seu gosto pela drea em questdo, neste caso a matematica:

Tabela 2. Avaliagdo da implicagdo das criangas

Com.plt.ex.ldade € Persisténcia Tempc: de Satisfacdo
criatividade reagao
Média parcial 41 4,0 4,3 4,7

Média total 4,3

E, entdo, importante referir que 90% dos alunos afirmaram gostar de
matematica e apenas 10% afirmam ndo gostar de matematica. Para além
disso, a realizacdo de trabalhos autopropostos é um dado interessante e que
merece reflexao por parte do investigador. O facto de as criancas terem tido
liberdade para escolherem os grupos que queriam integrar e as respetivas
responsabilidades e, ainda assim, proporem-se para realizacdo de mais
tarefas, e mais complexas, € um indicador positivo sobre o seu envolvimento

na aprendizagem.
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ENVOLVIMENTO DAS FAMILIAS

Relativamente ao envolvimento das familias, pretende-se analisar a
predisposicdo das familias para participar na construgdo do jornal matematico
de turma, a partir dos dados recolhidos através do inquérito pré-acdo. Através
das questdes colocadas, foram recolhidos os dados organizados e

representados nos graficos circulares:

O jornal matematico de
turma pode aproximar

O jornal matematico de
turma pode melhorar as

Gostaria de participar na
construgao do jornal?

aprendizagens das as familias da escola?
criangas?
Sim Sim 43% Sim
N&o N&o 57% N3o
100% 100%

Gréfico 1. Melhoria das
aprendizagens.

Grafico 2. Aproximagao das
familias a escola.

Grafico 3. Participacdo
no jornal matemético.

A partir do grafico 1, podemos constatar que todas as familias reconhecem
gue a construcdo de um jornal matematico de turma pode contribuir para a
melhoria das aprendizagens das criancas. J4 a partir dos graficos 2 e 3
podemos verificar que, apesar de 100% das familias concordarem que a
construcdao do jornal matemadtico de turma pode aproximar as familias da
escola, apenas 57% das familias se mostraram disponiveis para participar
nesse processo. Em retrospetiva, considero que teria sido interessante
guestionar as familias sobre as raz6es que as levaram a responder “nao”.

Outro dado relevante que é possivel retirar dos inquéritos pré-acao

aplicados as familias é a importancia que estas atribuem a matematica.
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Quando questionadas sobre a importancia da matematica, 100% das familias

afirmaram que a matematica é importante.

Quanto ao envolvimento efetivo das familias, foram consideradas todas as

participagdes quer por iniciativa prépria, como a resolu¢do de desafios, jogos

e problemas matematicos, quer por solicitacdes da turma, como a resolugao

do problema do pastor, do lobo, da ovelha e da couve e outras participacdes

na producdo de conteudos para o jornal.

Através do grafico 4, veri-
ficamos que, no total, 90%
das familias participaram de
alguma forma no projeto e
gue apenas 10% das fami-
lias, apesar das solicitacOes
das criangas, ndo contribui-
ram em momento nenhum
para o jornal.

Segundo os dados forne-

Participagdo das familias

10%

Participaram

Nao participaram

90%

Grafico 4. Participagdo das familias

cidos pelas familias nos questionarios pds-acdo, representados no grafico 5,

Este projeto aproximou-me da escola.

18%

82%

Gréfico 5. Aproximagao das familias

projeto.

Concordo

Discordo

foi também possivel verificar
que 82% das familias concor-
dam que o projeto as aproxi-
mou da escola, enquanto
18% discordam. E também
relevante observar que as
familias que afirmam que o
projeto ndo as aproximou da
escola reconhecem que nado

participaram ativamente no

E de salientar também que todas as familias manifestaram interesse em

gue a turma continuasse a desenvolver o projeto. Ainda relativamente ao en-
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volvimento da familia, é possivel ter uma visdo mais profunda sobre a questao

a partir das respostas dos alunos a entrevista pds-agao (cf. anexo 17. 3).

4.9. CONCLUSOES

Apds a andlise dos dados recolhidos é possivel afirmar que a construcdo do
jornal matematico interfere, de facto, nas aprendizagens pois, para além dos
aspetos reconhecidos pelas criangas, a OC refere que “o jornal serviu (...) para
que os alunos sentissem que a matematica (...) tinha significado, ndo sé para

Ill

eles mas para a familia”, sendo este um meio ao qual “reconhecemos valor —
valor pedagdgico, valor quanto a socializacao das aprendizagens, valor quanto
a forma como podemos valorizar as aprendizagens e os saberes, tornando-os
publicos, dando-os a conhecer”, acrescentando ainda que “se queremos a tal
escola com sentido e com significacdo para as familias e para os alunos temos
que dar valor as aprendizagens”.

Relativamente a motivacao, foi determinante, na medida em que é uma
ferramenta comunicativa que responde aos interesses e expectativas das
criancas, conferindo-lhes poder e autonomia no processo de aprendizagem. O
jornal, como refere a Orientadora Cooperante, “confirmou a motivacdo deles
para a matematica e reforgou-a. (...) Conseguiram sentir-se familiarizados com
as questdes matematicas e lidam com a matematica de forma natural. Isso é
uma conquista imensa”.

Quanto ao envolvimento das familias, as conclusdes sdo menos positivas
uma vez que, como ja foi referido, o envolvimento das familias ndo foi o
desejado, o que a OC justifica afirmando que “alguns [pais] apercebem-se e
estdo implicados, mas, numa escola que é TEIP, as familias ndo tém a escola

III

como um bem em si mesmo, como um fator de mobilidade social”. Contudo,

a partilha do jornal com as familias motivou as criancas e tornou as
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aprendizagens desenvolvidas neste ambito mais consistentes e significativas,

conforme se sintetiza na tabela 2:

Tabela 2. Conclusdes

Categoria Subcategoria Conclusdes
Os alunos desenvolveram conhecimentos relativos a to-
Ao nivel de dos os dominios do programa bem como a todas as capa-
conhecimentos cidades transversais. 90% dos alunos referiram que ti-
" matematicos nham desenvolvido conhecimentos ao nivel da matemati-
C
g ca. . .
8 , Os alunos desenvolveram competéncias relativas a produ-
5 Ao nivel da . x . o
c a ¢do e interpretacdo de textos diversos. 48% dos alunos re-
o competéncia de ] ) A . .
s escrita feriram a importancia do dominio da lingua materna nas
< aprendizagens matematicas.
Ao nivel do Os alunos desenvolveram competéncias ao nivel da au-
desenvolvimento  tonomia e da cooperagdo. 24% dos alunos reconhecerem
pessoal e social ter desenvolvido competéncias pessoais e sociais.
. Os alunos desafiaram-se e optaram por tarefas complexas
Complexidade e . o
. que realizaram com empenho e criatividade, apresentan-
criatividade , S
do um nivel alto (4,1) de implicagdo.
As criangas com mais dificuldades tém niveis de persistén-
Persistancia cia baixos, desistindo frequentemente das tarefas. Ainda
assim, neste parametro, os alunos apresentam um nivel
S alto (4,0) de implicagdo.
9 N A partir da andlise das gravacdes das sessdes de trabalho
2 Tempo de reagao . , L
3 de grupo, regista-se um nivel alto (4,3) de implicagdo.
= A avaliagdo da satisfagao dos alunos traduziu-se num nivel
Satisfacio muito alto (4,7) de implicacdo e foi feita com base na
¢ autoavaliagdo que as criangas fizeram da sua participagdo
no projeto.
Os alunos revelaram-se num nivel alto de implicagdo (4,3),
Geral o que confirma a qualidade das tarefas propostas e a sua
adequagdo a turma.
Predisposicdo Apesar de reconhecerem as potencialidades do jornal, a
_r§ para participar no  maioria das familias (57%) mostrou-se indisponivel para
Q o projeto participar no projeto.
g = 90% das familias participaram no jornal, o que autoriza
g g Participacio concluir que quando solicitadas diretamente, sobretudo
-_ Y= . e .. ..
o . pac . pelas criangas, as familias participam nas atividades. To-
= efetiva no projeto - . . L
S das as familias manifestaram interesse na continuidade
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4.9.1. LimitagOes a realizagao do estudo

Terminado o projeto de investigacdo, foram identificadas duas limitagdes a
realizacdo do estudo que merecem uma breve reflexdao, uma vez que
condicionaram as conclusdes retiradas.

Em primeiro lugar, o envolvimento das familias na constru¢ao do jornal foi
fraco, apesar da participacdo de 90% das familias. Esta participacdo ocorreu
sempre em consequéncia de solicitagdes das criangas, ndo tendo havido
participagdes por iniciativa prépria, o que se revelou numa falta de interesse
pelo trabalho que estava a ser desenvolvido. Para além disso, poucos foram
os alunos que trouxeram de volta para a sala os jornais com a seccdo dos
problemas e jogos resolvida e os que trouxeram apresentavam,
frequentemente, resolucdes de irmdos mais velhos, primos e avds. Em
segundo lugar, o tempo efetivo de implementacao do projeto foi muito
reduzido uma vez que a turma era constantemente solicitada para participar
em atividades, para além de ser o objeto de estudo de trés projetos de

investigacdo em simultaneo por parte das professoras estagiarias.

4.9.2. Reflexdes finais

Considerando que a “escola é o lugar privilegiado para o exercicio de uma
cidadania democratica” (Giolitto, 2000, citado por Goncalves, 2008, p. 1954),
a participacdo ativa do aluno no seu processo de aprendizagem é uma
realidade que merece ser (re)pensada por forma a transformar a escola no
espaco de emancipacado social que se pretende que seja.

Na possibilidade de dar continuidade a este projeto, seria importante
desenhar outras estratégias de envolvimento das familias. Apesar de ser

verdade que a familia ndo correspondeu a solicitacdo da escola, é também

145



verdade que, muitas vezes, as familias encaram com estranheza as tentativas
de aproximag¢dao, como se pode verificar pela seguinte intervencdo de uma

aluna, quando questionada sobre a reagdo da familia ao projeto:

Sp: A minha mde (...) achou estranho eu levar trabalho para ela. Ndo esta habituada a

participar em coisas da escola mas gostou.

Atendendo aos dados recolhidos sobre as familias, seria interessante
compreender que motivos levaram 57% das familias a afirmar que ndo
queriam participar no projeto (cf. grafico 3) e 18% das familias a afirmar que o
projeto ndo as aproximou da escola (cf. grafico 5), podendo assim redirecionar
a intervengao de modo a ir ao encontro dos seus interesses e expectativas.

Apesar de breves, as participacdes das familias foram significativas para as
criangas e para a sua aprendizagem ja que dotaram o jornal de algum sentido
real do mundo, ajudando as criangas a compreender a utilidade da
matemadtica no quotidiano. As tarefas realizadas pelos alunos exigiram que
estes relacionassem o que sabiam, com o que estavam a aprender e com a
sua realidade cultural e familiar, integrando os conhecimentos e promovendo
uma aprendizagem que, como refere Ausubel (2003, p. 72), “exige que os
aprendizes manifestem um mecanismo de aprendizagem significativa (...) e
gue o material que apreendem seja potencialmente significativo para os
mesmos”.

Por fim, é relevante compreender como o ensino da matematica concebido
nos atuais documentos reguladores ndo prevé espaco para atividades
exploratdrias e descura a visao interativa da aprendizagem, caracterizando-se
pelo excessivo formalismo e incumbindo a comunicagdo matematica apenas o
papel de ferramenta para “compreender os enunciados dos problemas
matemadticos” e “redigir convenientemente as respostas” (Damido et al.,
2013, p. 4). A valorizacdo da comunicacdo matematica é essencial pois, como
refere Fernandes (1994, p. 81), “o descurar das fases da comunicac¢do tornaria
a Matematica numa linguagem arida (...). Para tal ndo acontecer é necessario
que o professor, como dizia Rousseau (séc. XVIIl), saiba perder tempo”,

entenda-se dedicar-se.
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CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

Ha sempre alguém que resiste.
Ha sempre alguém que diz ndo.

(Manuel Alegre, 2009, p. 75)

Na reta final da escrita do Relatério de Estdgio, que coincide com a
conclusdo da formacgdo inicial da mestanda, é pertinente refletir sobre as
aprendizagens construidas ao longo deste percurso, salientado a PES como o
momento privilegiado de aprendizagem através da articulacdo entre teoria e
pratica presente numa acdo educativa refletida. Torna-se também relevante
compreender se, e de que forma, os objetivos defindos no primeiro capitulo
foram alcancados e qual o contributo destes para a definicdo do perfil
profissional da professora em formacao.

No que diz respeito ao primeiro objetivo — relatar a pratica educativa da
mestranda, e do par pedagdgico, evidenciando a fundamentacao tedrica que
a enformou e os principios e valores orientadores da acdo — considera-se que,
apesar de o RE ndo conseguir evidenciar todos os momentos com a
profundidade desejada, espelha os momentos mais significativos da PES, isto
é, aqueles que mais contribuiram para a forma¢ao da mestranda. A par disso,
este relato demontra também o quadro tedrico que fundamentou a acdo bem
como o conjunto de principios e valores que atravessaram todas as dimensdes
da pratica e que se materializaram, por exemplo, na importancia dada a
Educacdao para a Cidadania como area transversal a todas as dreas e
disciplinas do curriculo.

Quanto ao segundo objetivo — promover a reflexdo e a visdo autocritica,
evidenciando as fragilidades e as incertezas enquanto mecanismos de
melhoria das praticas e de crescimento pessoal e profissional — a menstranda

verificou que, apesar de ter desenvolvido competéncias para avaliar
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criticamente a propria acdo, é na discussao e partilha de experiéncias com os
pares que se atinge verdadeiramente a melhoria das praticas educativas e se
evolui pessoal e profissionalmente. Reconhecendo a importancia da
autonomia profissional, a professora em formag¢do considera que o caminho
gue se percorre sozinho pode ser enganador e, nesse sentido, perigoso. Ao
longo da PES, o par pedagdgico desempenhou, neste campo, um papel
fundamental. Os momentos de reflexdo sobre a concecdo e implementacao
das atividades bem como sobre a postura de cada um dos elementos do par
permitiram identificar as fragilidades sentidas na agao, contribuindo, assim,
para a sua melhoria. Este didlogo constante possibilitou uma pratica educativa
refletida e a superacdo dos desafios que se apresentavam, progressivamente,
mais complexos.

Relativamente ao terceiro objetivo — compreender a aplicabilidade dos
referenciais tedricos estudados ao longo da formagdo académica com base
nos resultados observados na pratica educativa supervisionada —, pode
afirmar-se que nao seria possivel desenvolver a PES sem o quadro tedrico
construido ao longo da formacéo inicial. Note-se, contudo, que cada contexto
educativo tem as suas particularidades, o que, aliado ao perfil docente de
cada um dos Orientadores Cooperantes, dota a tomada de decisdes de um
grau de complexidade para o qual os referenciais tedricos ndo possuem uma
resposta imediata. Nesse sentido, foram identificadas algumas questdes que
merecem uma breve referéncia.

Por uma lado, as leituras complementares, realizadas ao longo de toda a
formacdo académica e, sobretudo, ao longo deste ano letivo, foram
determinantes para a concec¢do de uma acdo verdadeiramente informada e
capaz de responder as necessidades dos alunos e dos contextos. Apesar de
reconhecer que o quadro tedrico privilegiado nesta formacdo abrange quase
todas as dimensdes da formacdo de professores, a mestranda sentiu a
necessidade de procurar outros autores e outras visdes da Educacdo com as
guais se identificasse mais profundamente e que se coadunassem com a

realidade do contexto educativo em que foi realizada a PES. Por outro lado,
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constatou-se que, em alguns casos, existem contradi¢cdes entre as orientagdes
dadas ao nivel da supervisao e a teoria, atendendo a que estas orientagdes se
traduziriam numa pratica de ensino enquadrada no paradigma da escola
tradicional quando o que se pretende é formar professores que implementem
praticas inovadoras e fundamentadas em modelos construtivistas.

No que concerne o ultimo objetivo definido — desenvolver a identidade
profissional baseada numa atitude reflexiva, investigativa e em permanente
atualizacdo —, a mestranda considera que a analise reflexiva da pratica
educativa foi crucial para o desenvolvimento da identidade docente na
medida em que, juntamente com o par pedagdgico, os Orientadores
Cooperantes e o0s supervisores institucionais, foi possivel identificar
caracteristicas e motivacdes pessoais na pratica implementada. Tanto as
leituras complementares como a participacdo em congressos e formacdes, de
que sdao exemplo os Sabados pedagdgicos organizados pelo Nucleo Regional
do Porto do MEM, foram o meio encontrado para contactar com novas
praticas que contribuiram para o desenvolvimento da atitude reflexiva e para
a permanente atualizacdo exigida aos profissionais de Educacao.

Sendo este documento o reflexo de um percurso de aprendizagem alicer-
cado numa atitude (auto)critica e reflexiva e de articulacdo entre teoria e pra-
tica, constituiu-se, também, como a ferramenta mais importante para a cons-
ciencializagcdo da mestranda sobre a prépria identidade profissional.

A experiéncia da PES, sobretudo no contexto educativo do 1.2 CEB, foi uma
resposta a inquietacdo sentida ao longo da frequéncia do Ensino Basico — que,
por sua vez, constituiu uma das motivacdes para a escolha deste rumo
profissional. Acreditando que o professor tem uma papel determinante na
vida presente e futura dos alunos, a mestranda verifica que a Escola tem
vindo a falhar nas suas dimensdes primordiais, descurando a sua funcgao
social, cultural, ética e politica. Assim, a opc¢do de abracar esta profissao
prendeu-se, sobretudo, com a vontade de ajudar a transformar a Educacdo e
responder, por sua vez, as inquietacdes de outras criangas para que estas

tenham na Escola uma resposta adequada as suas necessidades intelectuais.
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O papel do professor é condicionado por variadissimos fatores externos. E
preciso também dizer que todas as mudangas que se observam na sociedade
recaem também sobre o corpo docente — precariedade laboral, alta taxa de
desemprego na carreira docente, a desagregac¢ao de familias devido a nova lei
gue preside aos concursos nacionais e que imp0s o alargamentos dos quadro
de zona, enfim, todo um conjunto de situag¢des violentas que concorrem para
tornar a Escola do século XXI um desafio que exige esforco acrescido e
coragem. Para além disso, esta experiéncias permitiu compreender como se
operacionaliza o sistema de ensino e como, nos contextos educativos, se
cortam, ou tentam cortar, aos professores as réstias de liberdade que a lei
ainda lhes concede.

Neste dambito, a propria acdo da tutela tem sido, até a tomada de posse
deste ultimo governo, frequente e inevitavelmente questionavel. O reconhe-
cimento das diretivas e das imposi¢cdes das instituicdes e do governo nem
sempre implica a sua operacionalizagdo e nao inclui, de certeza, a sua
aceitagao.

Na Escola e na sala de aula, cabe ao professor analisar e decidir o caminho
a percorrer com os alunos com vista ao seu desenvolvimento pleno. Se o
Ministério tem o poder para decretar programas e metas curriculares, o
mesmo nao podemos aceitar quanto a a¢do do docente, as suas opgdes
metodoldgicas e/ou ideoldgicas (se é que estas se distinguem). Formar
professores criticos e reflexivos, como é referido em varios documentos legais
e orientadores, € uma arma poderosa contra o préprio sistema — e ainda bem.
E é precisamente por este motivo que o professor que queira dar o salto
gualitativo ndo deve e ndo pode cingir-se cegamente a todos os imperativos
legais, como se de mandamentos divinos se tratasse. A convic¢ao do que aqui
é afirmado levou a autora a tomar de empréstimo a frase de José Afonso — “O
que é preciso é criar desassossego” (1972) — para intitular a redacdo desta
experiéncia de ensino na Pratica Educativa Supervisionada, pese embora certa
hesitacdo entre a escolha da frase que da titulo a obra discografica de 2004,

de José Mario Branco, — “Resistir é vencer”.

150



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS GERAIS

Afonso, J. (1972.12.15). S6 quero ter o meu tamanho real. Vida Mundial. Pp.
36-41.

Alarcdo, |. & Tavares, J. (2003). SupervisGo da Prdtica Pedagdgica: Uma
perspectiva de desenvolvimento e aprendizagem. Coimbra: Livraria

Almedina.
Alegre, M. (2009). Poesia — 1960-90 (vol. 1). Lisboa: Dom Quixote.

Branco, J. M. (2004). Resistir é vencer. [CD]. Lisboa: EMI - Valentim de
Carvalho, Lda.

Dewey, J. (2002). A escola e a sociedade: a crian¢a e o curriculo. Lisboa:

Relégio D' Agua.

Estrela, M. & Estrela, A. (1978). A técnica dos incidentes criticos no ensino.

Lisboa: Estampa.

Lopes, J. T. (2005). Bolonha nao é dissociavel do reinado das directivas do
grande capital financeiro mundial. In J. P. Serralheiro (Org.), O Processo de
Bolonha e a Formacgdo dos educadores e professores portugueses, pp. 75-

78. Porto: Profedicdes.

Niza, S. (1992). Lembrar 25 Anos de Movimento da Escola Moderna
Portuguesa. In Vilhena, G. (Org.), Nos 25 anos do Movimento da Escola

Moderna, pp. 31-37. Lisboa: Movimento da Escola Moderna.



Niza, S. (2005). Editorial. Escola Moderna, 24 (5), pp. 3-4.

Novoa, A. (1991). Um Tempo de Ser Professor. (2.2 ed.) Lisboa: Escola Superior

de Educagao Jodo de Deus.

Organizagdo Mundial de Saude (2004). ClassificagGo Internacional de

Funcionalidade, Incapacidade e Saude. Lisboa: Direcao-Geral da Saude.
Pina, M. A. (2004). O Inventdo. Porto: ASA.

PORDATA (2015). Taxa de analfabetismo segundo os Censos: total e por sexo.
Disponivel em http://www.pordata.pt/Portugal/Taxa+de+analfabetismo-
+segundo+os+Censos+total+e+por+sexo-2517. Consultado em
31/10/2015.

Ranganathan, S. R. (1931). The five laws of Library Science. Londres: Edward
Golston, LTD. Disponivel em:
https://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uc1.5b99721;view=2up;seq=12

Rolddo, M. C. (1999). Gestdo Curricular — Fundamentos e Prdticas. Lisboa:

Ministério da Educacao; DEB.

Santana, |. (2014). Escrever em intera¢do para construir a profissdo. Escola
Moderna, 2(6), pp. 85-102.

Serralha, F. (1999). Evolug¢do das Decisbes Morais em Contexto Educativo —
Modelo Democrdtico de Socializagdo. [Dissertacdo de Mestrado] Lisboa:

Universidade Catdlica Portuguesa.

Vieira, F. & Moreira, M. A. (2011). Supervisdo e avaliagdo do desempenho
docente: Para uma abordagem de orientagcdo transformadora. Lisboa:

Ministério da Educacao.

152



DOCUMENTAGCAO LEGAL E REGULADORA DA PES

Bivar, A., Grosso, C., Oliveira, F. & Timdteo, M. C. (2012). Metas Curriculares

de Matemadtica - Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Bonito, J., Morgado, M., Silva, M., Figueira, D., Serrano, M., Mesquita, J. &
Rebelo, H. (2013). Metas Curriculares de Ciéncias Naturais para o Ensino

Bdsico. Lisboa: Ministério da Educagao e Ciéncia.

Buescu, H. C., Morais, J., Rocha, M. R. & Magalhaes, V. F. (2015). Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da

Educacao e Ciéncia.

Damido, H., Festas, I., Bivar, A., Grosso, C., Oliveira, F. & Timéteo, M.C. (2013).
Programa de Matemdtica para o Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da

Educacao.

Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto — Aprova o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e dos professores dos
ensinos basico e secundario. Didrio da Republica, n.2 201 — | Série A.

Ministério da Educacdo. Lisboa.

Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto — Aprova os perfis especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.2
ciclo do ensino basico. Didrio da Republica, n.2 201 — | Série A. Ministério

da Educacao. Lisboa.

Decreto-Lei n.2 27/2006 de 10 de fevereiro — Cria e define os grupos de
recrutamento para efeitos de seleccdo e recrutamento do pessoal
docente da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario.

Didrio da Republica, n.2 30 — | Série A. Ministério da Educacdo. Lisboa.

153



Decreto-Lei n.2 74/2006 de 24 de margo — Aprova o regime juridico dos graus
e diplomas do ensino superior. Didrio da Republica, n.2 60 — | Série A.

Ministério da Ciéncias, Tecnologia e Ensino Superior. Lisboa.

Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro — Aprova o regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia na educacgdo pré-escolar e nos
ensinos bdsico e secunddrio. Didrio da Republica, n.2 38 — 1.2 série.

Ministério da Educacdo. Lisboa.

Decreto-Lei n.2 3/2008 de 7 de janeiro — define os apoios especializados a
prestar na educagdo pré-escolar e nos ensinos bdsico e secundario dos
sectores publico, particular e cooperativo, visando a criacdo de condi¢Ges
para a adequacdo do processo educativo as necessidades educativas
especiais dos alunos com limitacdes significativas ao nivel da actividade e
da participacgdo num ou varios dominios de vida, decorrentes de
alteragbes funcionais e estruturais, de cardcter permanente, resultando
em dificuldades continuadas ao nivel da comunicac¢do, da aprendizagem,
da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participacdo social. Didrio da Republica, n.2 4 — 1.2 série. Ministério da

Educacdo. Lisboa.

Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho — Estabelece os principios orientadores
da organizacdo e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e
secundario, da avaliacdao dos conhecimentos a adquirir e das capacidades
a desenvolver pelos alunos e do processo de desenvolvimento do
curriculo dos ensinos basico e secundario. Didrio da Republica, n.2 129 —

1.2 série. Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa.

Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14 de maio — Aprova o regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos
ensinos basico e secunddrio. Didrio da Republica, n.2 92 — 1.2 série.

Ministério da Educacao e Ciéncia. Lisboa.

154



Despacho normativo n.2 20/2012 — Define normas orientadoras para a
constituicdo de territorios educativos de intervencao prioritdria de
terceira geragao, bem como as regras de elaboracdo dos contratos -
programa ou de autonomia a outorgar entre os estabelecimentos de
educacdo ou de ensino e o Ministério da Educacdo e Ciéncia. Didrio da
Republica, n.2 192 — 2.2 série. Ministério da Educagdo e Ciéncia —
Gabinetes do Secretario de Estado do Ensino e da Administracdo Escolar e

da Secretaria de Estado do Ensino Basico e Secundario. Lisboa.

Despacho orientador n.2 3888/2015 — Orienta¢des para a fixacdo de vagas
para o 1.2 ano dos ciclos de estudos de formacao inicial para os concursos
nacional e locais para o ano letivo de 2015/2016. Didrio da Republica, n.2

76 — 2.2 série. Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa.

Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Porto (s./d.).
Orientagées para a elaborag¢do, entrega e defesa do trabalho final de
mestrado. Porto: ESEIPP.

Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto (2011a).
Complemento Regulamentar Especifico de Curso — Mestrado em Ensino do
1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Porto: ESEIPP.

Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Porto (2011b).

Regulamento Geral de Estdgios. Porto: ESEIPP.

Fernandes, D. (2015). Ficha da unidade curricular de Integragdo Curricular:

Prdtica Educativa e Relatdrio de Estdgio. Porto: ESEIPP.

Gomes, J. (2014). Despacho orientador para a fixagcdo de vagas para o 1.2 ano
dos ciclos de estudos de formacgdo inicial para os concursos nacional e
locais para o ano letivo de 2014/2015. Disponivel em
http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Instituicoes/InstrucaoProcessos/Fixa
caoVagas/. Consultado em 31/10/2015.

155



Lei n.2 46/86 de 14 de outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo. Didrio da

Republica, n.2 237 — | Série. Assembleia de Republica. Lisboa.

Lei n.2 115/97 de 19 de setembro — Alteracdo a Lei de Bases do Sistema
Educativo. Didrio da Republica, n.2 217 — | Série A. Assembleia da

Repubilica. Lisboa.

Lei n.2 85/2009 de 27 de agosto — Estabelece o regime da escolaridade
obrigatdria para as criancas e jovens que se encontram em idade escolar e
consagra a universalidade da educagdo pré-escolar para as criangas a
partir dos 5 anos de idade. Didrio da Republica, n.2 166 — 1.2 série.

Assembleia da Republica. Lisboa.

Lei n.2 65/2015 de 3 de julho — Primeira alteragdo a Lei n.2 85/2009, de 27 de
agosto, estabelecendo a universalidade da educacdo pré-escolar para as
criancas a partir dos 4 anos de idade. Didrio da Republica, n.2 128 — 1.2

série. Assembleia de Republica. Lisboa.

Magna Charta Universitatum de Bologna (1988). Disponivel em:
http://www.magna-charta.org/resources/files/the-magna-
charta/portuguese. Consultado em: 30/10/2015.

Ministério da Educacao (1991a). Organizagdo Curricular e Programas Ensino
Bdsico — 29 Ciclo. Historia e Geografia de Portugal, vol. |, pp. 75-100.

Lisboa: Departamento de Educagdo Basica; ME.

Ministério da Educacao (1991b). Programa de Ciéncias da Natureza, vol |, pp.

173-190. Lisboa: Departamento de Educacao Basica; ME.

Ministério da Educacdo (2004). OrganizacGo Curricular e Programas Ensino
Bdsico — 12 ciclo. Estudo do Meio, vol |, pp. 99-132 (42 ed.) Lisboa:

Departamento de Educag¢ao Basica; ME.

156



Queird, J. (2012). Despacho orientador para a fixacdo de vagas para o 1.2 ano
dos ciclos de estudos de formacgdo inicial para os concursos nacional e
locais para o ano letivo de 2012/2013. Disponivel em
http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Geral/Noticias/vagas2012-2013.htm.
Consultado em 31/10/2015.

Queird, J. (2013). Despacho orientador para a fixacdo de vagas para o 1.2 ano
dos ciclos de estudos de formacgdo inicial para os concursos nacional e
locais para o ano letivo de 2013/2014. Disponivel em
http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Instituicoes/InstrucaoProcessos/Fixa
caoVagas/. Consultado em 31/10/2015.

Ribeiro, A. I., Nunes, A. N., Nunes, J. P., Almeida, A. C., Cunha, P. J., & Nolasco,
C. C. (2013). Metas Curriculares do 22 Ciclo do Ensino Bdsico — Histdria e

Geografia de Portugal. Lisboa: Ministério da Educacdo e Ciéncia.

ARTICULACAO DE SABERES
Alonso, L. (2002). Para uma teoria compreensiva sobre integracdo curricular.
O contributo do projecto "PROCUR". Investigacdo e Prdticas, (5), 62-88.

Beane, J. A. (2002) Integrag¢do curricular: A concepg¢éio do nucleo da educagéo

democrdtica. Lisboa: Didactica Editora.

Belo, M. & Sa, C. M. (2005). A leitura em voz alta na aula de Lingua

Portuguesa. Aveiro: Universidade de Aveiro Edicdes.

Brown, S. A, (2006). Uma revisdo dos sentidos da expressdo ciéncia integrada
e dos argumentos a seu favor. In Pombo, O., Guimaraes, H. M. & Levy, T.

(Orgs.), Interdisciplinaridade — Antologia. Porto: Campo das Letras.

157



Comissdo Nacional da Unesco (2006). Roteiro para a Educacdo Artistica.
Lisboa: Comissao Nacional da UNESCO.

Dewey, J. (2007). Democracia e Educag¢do. Lisboa: Didactica Editora.

Diogo, F. & Vilar, M. A. (1999). Gestdo flexivel do curriculo. (2.2 ed.) Porto:
Edigdes ASA.

Fazenda, I. (Org) (2002). Diciondrio em Construgdo: Interdisciplinaridade. [22

Ed.]. Sdo Paulo: Cortez.

Gusdorf, G. (2006). O gato que anda sozinho. In Pombo, O., Guimaraes, H. M.
& Levy, T. (Orgs.), Interdisciplinaridade — Antologia. Porto: Campo das

Letras.
Jean, G. (2000). A leitura em voz alta. Lisboa: Instituto Piaget.

Morin, E. (1999). Os sete saberes para a educag¢do do futuro. Lisboa: Instituto

Piaget.

Morin, E. (2007). Desafios da transdisciplinaridade e da complexidade. In J.
Audy & M. Morosini (orgs), Inovag¢do e interdisciplinaridade na
universidade. Porto Alegre: EDIPUCRS.

Mota, P. & Coutinho, C. (2011). A utilizacdo das TIC no 12 ciclo do Ensino
Basico: um estudo exploratério num Agrupamento TEIP do Porto. In ViI
Conferéncia Internacional de TIC na Educagdo (439-449). Braga:

Universidade do Minho.

Piaget, J. (1972). L'épistemologie des relations interdisciplinaires. In
Interdisciplinarité: problémes d’enseignement et de recherche dans les
universités. Paris: OCDE, pp. 1-9. Disponivel em:
http://www.fondationjeanpiaget.ch/fjp/site/textes/VE/jp72_epist_relat_i
nterdis.pdf

158



Piaget, J. (1981). Ldgica e Conhecimento Cientifico. Porto: Livraria Civilizagdo.

Pombo, O., Guimardes, H. M. & Levy, T. (1993). A interdisciplinaridade.

Reflexdo e experiéncia. Lisboa: Texto Editora.

Pombo, O. (2004). Interdisciplinaridade: Ambigées e limites. Lisboa: Reldgio
d’Agua.

Roldao, M. C. (1999). Gestdo Curricular — Fundamentos e Prdticas. Lisboa:

Ministério da Educacdo; DEB.
Santos, H. (1977). Piaget na prdtica pedagdgica. Lisboa: Editorial SEMENTE

Vilar, A. M. (1994). Curriculo e ensino. Para uma prdtica tedrica. Porto:
EdicOes ASA.

PORTUGUES

Amor, E. (2001). Diddctica do Portugués — fundamentos e metodologias. (6.2
ed.). Lisboa: Texto Editora.

Bastos, G. (1999). Literatura infantil e juvenil. Lisboa: Universidade Aberta.

Bertochi. D. (2006). O trabalho com o texto literdrio no ensino obrigatério. In
Lomas, C., O valor das palavras (ll). Gramdtica, literatura e cultura de

massas na aula. Porto: EdicGes ASA.

Colomer, T. (Coord.) (2005). Siete llaves para valorar las historias infantiles.

(2.2 ed.) Madrid: Fundacién German Sanchez Ruipérez.

Compagnon, A. (2010). Para que serve a Literatura?. [José Domingues de

Almeida, trad.]. Porto: Deriva

159



Eco, U. (1991). Obra aberta. Sdo Paulo: Perspetiva.

Franco, J. A. (1999) A poesia como estratégia. Porto: Campo das Letras.
Garcia Sobrino, J. (Coord.) (1994). A aventura de ler. Porto: Porto Editora.
Gomes, A. (1979). A literatura para a inféncia. Lisboa: Torres & Abreu, LDA.

Gomes, J. A. (1996) Da nascente a voz. Contributos para uma pedagogia da
leitura. Lisboa: Editorial CAMINHO.

Gomes, J. A. (Coord.) (2000). Conto estrelas em ti. Porto: Campo das Letras.

Gomes, J. A. (2006). Avancos, recuos. Leituras de prosa e poesia em portugués.

Porto: Associagao de Jornalistas e Homens de Letras do Porto.

Gomes, J. A. & Macedo, A. C. (2013). Educacao literaria (1.2 ciclo) e lugar da
escrita de Sidénio Muralha na formacdo de leitores. In Silva, M. T. &
Mocifio Gonzalez (Coord.), Literatura para a Infdncia e a Juventude e

Educagdo Literdria. Porto: Deriva.
Guedes, T. (1995). Ensinar a poesia. (22 ed.). Porto: Edicdes ASA.

Lestrade, A. [texto] & Docampo, V. [ilustracdo] (2012). A Grande Fdbrica de

Palavras. Braga: Paleta de Letras
Letria, J. J. (2007). A Liberdade o que é? Porto: AMBAR.

Letria, J. J. [texto] & Manta, J. A. [ilustracdo] (2009). O 25 de Abril contado as

criangas... e aos outros. (6.2 ed.). Lisboa: Terramar

Lomas, C. (2006). O valor das palavras (ll). Gramdtica, literatura e cultura de

massas na aula. Porto: Edicdes ASA.

Mangas, F. D. (2006). O ladrdo de palavras. Lisboa: Editorial Caminho.

160



Mésseder, J. P. [texto] & Luis, G. [ilustracdo] (2004). O aqudrio. Porto: Deriva

Editores.

Mésseder, J. P. [texto] & Gozblau, A. [ilustracao] (2007). Romance do 25 de
Abril. Lisboa: Editorial Caminho.

Mésseder, J. P. [texto] & Caiano, R. [ilustracdo] (2012). Pequeno livro das

coisas. Lisboa: Editorial Caminho.
Mésseder, J. P. (2013). Lembro-me. Porto: EdicGes Afrontamento.

Mésseder, J. P. [texto] & Caiano, R. [ilustracdo] (2014). Tudo é sempre outra

coisa. Lisboa: Editorial Caminho.

Mésseder, J. P. [texto] & Biscaia, A. [ilustracdo] (2015). Poemas do conta-
gotas. Coimbra: XEREFE

Pina, M. A. (1994). O Tesouro. Porto: APRIL / Associacdo 25 de Abril.

Pina, M. A. (2005). O pdssaro da cabe¢a. Vila Nova de Famalicdo: EdicOes

Quasi.

Pinson, J.-C. (2011). Para que serve a poesia hoje?. [José Domingues de

Almeida, trad.]. Porto: Deriva.

Poslaniec, C. (2005) Incentivar o prazer de ler. Actividades de leitura para

jovens. Porto: Edicoes ASA.

Ramos, A. M. (2010). Literatura para a infdncia e ilustracdo. Leituras em

didlogo. Porto: Tropelias & Companhia.

Ramos, A. M. (2013). Educacdo literdria: o lugar da literatura no primeiro ciclo
do Ensino Basico. In Silva, M. T. & Mocifio Gonzalez (Coord.), Literatura

para a Infdncia e a Juventude e Educacdo Literdria. Porto: Deriva.



Reis, C. & Adragdo, J. V. (1992). Diddctica do Portugués. Lisboa: Universidade
Aberta.

Sanchez Corral, L. (1991). Literatura Infantil y Lenguaje Literario. Barcelona:

Paidos.
Silva, V. A. (1988). Teoria da literatura. Coimbra: Almedina.

Silva, S. R. (2011). Entre textos. Perspectivas sobre a literatura para a infdncia

e a juventude. Porto: Tropelias & Companhia.

Sim-Sim, |. & Silva, E. (2006). Identificacdo dos maus leitores no final da
escolaridade basica. In Sim-Sim, |. (Coord.), Ler e Ensinar a Ler. Porto:
EdicOes ASA.

Sousa, M. L. (1993). A interpretacdo de textos na aula de Portugués. Porto:
EdicOes ASA.

Tavares, J. M. [texto] & Fazenda, J. [ilustracdo] (2013) O pai mais horrivel do

mundo. Lisboa: A Esfera dos Livros.

Viana, F. L. & Teixeira, M. M. (2002). Aprender a ler. Da aprendizagem

informal a aprendizagem formal. Porto: Edicdes ASA.

MATEMATICA

Abrantes, P. (1995). O trabalho de projecto e a relagdo dos alunos com a

matemadtica. A experiéncia do Projeto MAT ;g9. Lisboa: APM.

Abrantes, P., Serrazina, L. & Oliveira, |. (1999). A Matemdtica na Educacdo

Bdsica. Lisboa: Departamento de Educacgao Basica.

162



Adeney, A., Waters, F., Grimm, |, Clarke, N., Alcott, L. M., Barber, A., Howells,
W. D,, ... Andersen, H. C. (2005). O grande livro do Natal. Porto: Edi¢cdes
ASA.

Alsina, A. (2004). Desenvolvimento de competéncias matemdticas com

recursos ludico-manipulativos. Porto: Porto Editora.

Associacdo de Professores de Matematica (2005). Ano escolar 2005/2006:
Algumas mudancgas e desafios. Educagdo e Matematica. [Disponivel em
http://www.apm.pt/portal/index.php?id=21947&rid=21939. Consultado
em 15-07-2016]

Ausubel, D. (2003). Aquisi¢do e Reten¢do de Conhecimentos: Uma Perspectiva

Cognitiva. Lisboa: Paralelo editora.
Caraca, B. J. (2003). Conceitos fundamentais da Matemdtica. Lisboa: Gradiva
Cardoso, J. R. (2013). O professor do futuro. Lisboa: Guerra e Paz.

Fernandes, D. M. (1994). Educacdo Matemdtica no 12 Ciclo do Ensino Bdsico.

Aspectos inovadores. Porto: Porto Editora.

Fernandes, D. M. (2006). Cadernos temdticos: Organizagdo e Tratamento de
Dados. Porto: ESEIPP.

Fernandes, D., Pinho, |., Cabrita, I., Alves, L., Silva, J. & Duarte, P. (2015). Redes
multiplicativas e soletos: Aprendizagens matematicas com sentido. In Atas

XXVI Semindrio de investigacdo em educacdo matemdtica. Evora: APM.

Martins, M., E., Loura, L. & Mendes, M., F,. (2007). Andlise de Dados — textos

de apoio para os professores do 19 ciclo. Lisboa: Ministério da Educacao.

Morin, E. (1999). Os sete saberes para a educag¢do do futuro. Lisboa: Instituto

Piaget.

163



National Council of Teachers of Mathematics (1999). Normas para a Avaliacéo

em Matematica Escolar. Lisboa: APM.

National Council of Teachers of Mathematics (2001). Normas para o Curriculo

e a Avaliagéio em Matemdtica Escolar. Lisboa: APM.

National Council of Teachers of Mathematics (2007). Principios e Normas para

a Matemdtica Escolar. Lisboa: APM.

Perrenoud, Ph. (2000). 10 Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed.

Ponte, J. P., Matos, J., M., Abrantes, P. (1998). Investigagdo em Educagéo

Matemdtica. Coimbra: Instituto de Inovac¢do Educacional.

Ponte, J., P., Serrazina, M., L. (2000). Diddctica da Matemdtica do 19 ciclo.

Lisboa: Universidade Aberta.

Ponte, J. P., Brocardo, J. & Oliveira, H. (2003). Investigagées Matemdticas na

Sala de Aula. Belo Horizonte: Auténtica Editora.

Ponte, J. P., Serrazina, L., Guimaraes, H. M., Breda, A., Guimaraes, F., Sousa,
H., ... Oliveira, P. A. (2007). Programa de Matemdtica do Ensino Bdsico.
Lisboa: DGIDC.

Ponte, J. P. & Martins, M. E. (2010). Organiza¢do e tratamento de dados.

Lisboa: Ministério da Educacao

Serrazina, M. L. (2007). Ensinar e aprender matemdtica no 1.9 ciclo. Porto:

Texto Editores.

Vergani, T. (2002). Matemdtica & Linguagem(s). Olhares interactivos e

transculturais. Lisboa: Pandora EdicOes.

164



CIENCIAS SOcIAIS E HUMANAS

Alves, L. M. (2003). Investigacdo e prdaticas em ensino da Histdria. In Barca, .
& Gago, M. (Orgs.) (2006), Questdes de Epistemologia e Investigagdo em
Ensino da Histéria. Braga: Centro de Investigacdo em Educacdo —

Universidade do Minho.

Antunes, C. (2002). Como desenvolver contetdos explorando as Inteligéncias

Multiplas. Petrépolis: Vozes.

Barca, I. , Bastos, M. C. & Carvalho, J. B. (1998). Formar opiniGo na aula de
Historia. Uma experiéncia pedagdgica sobre a guerra colonial. Lisboa:

Associacdo de Professores de Histdria.

Barros, S. & Pessanha, M. (2010). Aprendizagem, Motivacdo e Memoria. In M.
Pessanha, S. Barros, R. Sampaio, C. Serrdo, S. Veiga, & S. C. Araujo,

Psicologia da Educagdo (pp. 139-205). Luanda; Maputo: Plural Editores.

Decroly, O. (2010). El Juego Educativo: Iniciacion a la actividad intelectual
motriz. Madrid: MORATA.

Fabregat, C. H. & Fabregat, M. H. (1991). Como preparar uma aula de Histdria.
Rio Tinto: Edi¢cdes ASA.

Felgueiras, M. L. (1989). As nocbes de tempo e espaco: exemplos de
progressdo. In Fundacdo Calouste Gulbenkian (1992), Primeiro encontro
sobre o ensino da Histdria. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, pp.255-
265.

Félix, N. (1998). A Histéria na Educacéo Bdsica. Lisboa: DEB/Ministério da

Educacao.

165



Fernandes, P. (2013). O Retrato Social de Portugal em Histéria e Geografia — o
uso do documentdrio em sala de aula. [Dissertagdao de Mestrado] Porto:

Universidade do Porto.

Gomes, E. (2012). O jogo diddtico como estratégia de aferigdo, revisdo e
consolidagdo da aprendizagem no dmbito das Unidades Diddticas.

[Dissertagdao de Mestrado] Porto: Universidade do Porto.

Graca, I. S. (1994) A aprendizagem das nog¢des cronoldgicas no ambito da
compreensao do tempo histérico. In Associacdo de Professores de
Historia, O Estudo da Histéria — A reforma Educativa e o Ensino da
Historia, vol. |, pp. 357-367. Lisboa: APH.

Granja, C. (1989). As imagens da banda desenhada e o ensino da Histdria. In
Fundacdo Calouste Gulbenkian (1992), Primeiro encontro sobre o ensino

da Historia, pp. 307-325. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Guedes, R. (1989). A linguagem no ensino da Histdria. In Fundagdo Calouste
Gulbenkian (1992), Primeiro encontro sobre o ensino da Histdria, pp.235-

242. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Jodo, M. I. (s./d.) O Ensino e a memoria histdrica. [Disponivel em:
http://www.aph.pt/ex_opiniao7.php. Consultado a 16/08/2016]

Manique, A. P. & Proenca, M. C. (1994). Diddctica da Histdria. Patrimonio e

historia local. Lisboa: Texto Editores.

Marques, A. H. 0. (1993). A abrir. In Moreira, A. & Pedrosa, A., As grandes

datas da Histdria de Portugal. Lisboa: Editorial Noticias.

Mattoso, J. (1998). A Histdria no Ensino Bdsico e Secunddrio. [Disponivel em:
http://www.aph.pt/ex_opiniaol4.php. Consultado a 16/08/2016]

Mattoso, J. (1999). A fun¢do social da Historia no mundo de hoje. Lisboa: APH.

166



Monteiro, J. G. (1988). Ferndo Lopes — Texto e contexto. Coimbra: Livraria

Minerva.

Nogueira, F. (1990). Os Grandes Descobrimentos Portugueses e a Expans@o

Mundial da Europa. Lisboa: Verbo.

Pacheco, M. E. V. (1989). O documento na disciplina de Histéria — sua
utilizagao, pratica lectiva e instrumentos de avaliagdao, na perspectiva
social da aprendizagem. In Fundacdo Calouste Gulbenkian (1992),
Primeiro encontro sobre o ensino da Histdria, pp. 327-336. Lisboa:

Fundac¢ao Calouste Gulbenkian.

Perrenoud, P. (2000). Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed Editora.

Piaget, J. (1976). Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria.

Prats, J. (2006). Ensinar Histdria no contexto das Ciéncias Sociais: principios
basicos. Educar, Especial, pp. 191-218. Curitiba: Editora UFPR.

Proenca, M. C. (s./d.). O ensino da Historia face aos novos conceitos de

educagdo: o papel formativo da Histéria. S/I.
Proenca, M. C. (1989a). Diddctica da Histodria. Lisboa: Universidade Aberta.

Proenca, M. C. (1989b). Diddctica da Histdria: textos complementares. Lisboa:

Universidade Aberta.

Proenca, M. C. (1991). Diddctica da Histdria. Aplicagbes a prdtica lectiva.

Lisboa: Universidade Aberta.

Quintas, M. C. (1989). A Histéria Local como ponto de partida para a vivéncia
de um momento histérico. In Fundacdo Calouste Gulbenkian (1992),
Primeiro encontro sobre o ensino da Histéria, pp. 415-424. Lisboa:

Fundacdo Calouste Gulbenkian.

167



Ribeiro, A. C. & Ribeiro, L. C. (1990). Planificacdo e Avaliagdo do Ensino-

-Aprendizagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Rodrigues, H. F. (1989). Pedagogia e diddctica da montagem audiovisual. In
Fundagao Calouste Gulbenkian (1992), Primeiro encontro sobre o ensino

da Histdria, pp. 337-348. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Roldao, M. C. (1994). O ensino da histdria e as reformas curriculares no final
do século XX. In Associacdo de Professores de Histéria, O Estudo da
Historia — A reforma Educativa e o Ensino da Histdria, vol. |, pp. 357-367.
Lisboa: APH.

Rousseau, J. (1966). Emile ou de I'éducation. Paris: GF Flammarion.

Serrdo, J. V. (1989). Cronistas do século XV posteriores a Ferndo Lopes. (2.2

ed.). Lisboa: Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa.

Serrdo, C. & Barros, S. (2010). A Psicologia da Educacdo. In M. Pessanha, S.
Barros, R. Sampaio, C. Serrdo, S. Veiga, & S. C. Araljo, Psicologia da

Educagdo (pp. 233-263). Luanda; Maputo: Plural Editores.

Vygotsky, L. S. (2008). Pensamento e Linguagem. Lisboa: Relégio D’Agua

CIENCIAS NATURAIS

Asimov, |. (1972). Asimov's Guide to Science. Nova lorque: Basic Books.

Cachapuz, A., Praia, J. & Jorge, M. (2004). Da Educacdo em Ciéncia as
Orientacdes para o Ensino das Ciéncias: um repensar epistemoldgico.
Ciéncia & Educacgdo, 10 (3), pp. 363-381.

168



Gouveia, V. & Valadares, J. (2004). A aprendizagem em ambientes
construtivistas: uma pesquisa relacionada com o tema 4cido-base.

Investigacdes em Ensino de Ciéncias — V9 (2), pp. 199-220

Lopes, J. (2004). Aprender e ensinar fisica. Fundagdo Calouste Gulbenkian:
FCT.

Lopes, J. B., Silva, A. A,, Cravino, J. P., Viegas, C., Cunha, A. E., Saraiva, E.,
Branco, M. J., Pinto, A,, Silva, A. & Santos, C. A. (2012). Instrumentos de
ajuda a mediac¢do do professor para promover a aprendizagem dos alunos
e o desenvolvimento profissional dos professores. Sensos, 2 (1), pp. 125-
171.

Martins, I. P., Veiga, M. L., Teixeira, F., Tenreiro-Vieira, C., Vieira, R. M,,
Rodrigues, A. V. & Couceiro, F. (2007). EducagcdGo em Ciéncias e Ensino

Experimental. Formagdo de professores. Lisboa: Ministério da Educacao.

Mendes, A., Rebelo, D. & Pinheiro, E. (2002). Programa de Biologia Humana
102 ano. Curso Tecnoldgico de Desporto. Lisboa: Ministério da Educacao,

Departamento do Ensino Secundario.

Menino, H. & Correia, S. (2001). Ideias das Criancas acerca do Sistema
Reprodutor Humano e Reproducdo, Educag¢do e Comunicagdo, 6, pp. 97-
117.

Miguéns, M., Serra, P., Simdes, H. & Rolddao, M. C. (1996). Dimensdes
formativas de Disciplinas do Ensino Bdsico: Ciéncias da Natureza. Lisboa:

Instituto de Inovag¢do Educacional.

Miguéns, M. (1999). O Trabalho Pratico e o Ensino das InvestigacGes na
Educacdo Basica. In CNE (Ed.), Ensino Experimental e Construgdo de

Saberes, pp. 77-95. Lisboa: Ministério da Educacao.

169



Paixdo, F., Santos, M. & Praia, J. (2008). Cidadania, Cultura Cientifica e
Problematica CTS: Obstaculos e um Desafio da Actualidade. In V
Semindrio Ibérico / | IberoAmericano CTS no Ensino das Ciéncias, pp. 190-

192. Aveiro: Universidade de Aveiro.

Varela, P. (2010). Ensino Experimental das Ciéncias no 1.2 Ciclo do Ensino
Bdsico: construgdo reflexiva de significados e promog¢éo de competéncias
transversais. [Tese de Doutoramento]. Braga: Instituto de Educacdo da

Universidade do Minho.

Vygotsky, L. (1991). A Formag¢do Social da Mente. O Desenvolvimento dos
Processos Psicolégicos Superiores (42 ed.). Sdo Paulo: Martins Fontes

Editora.

Vygotsky, L. S. (2008). Pensamento e Linguagem. Lisboa: Relégio D’Agua

COMPONENTE INVESTIGATIVA

Ausubel, D. (2003). Aquisicdo e Reten¢do de Conhecimentos: Uma Perspectiva
Cognitiva. Lisboa: Paralelo editora.

Bell, J. (2002). Como realizar um projeto de investiga¢do. Lisboa: Gradiva.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educagdo. Uma

introdu¢do a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Cosme, A. & Trindade, R. (2001). Area de Estudo Acompanhado. O essencial

para ensinar a aprender. Porto: Edigdes ASA.

Fernandes, D. M. (1994). Educacdo Matemdtica no 12 Ciclo do Ensino Bdsico.

Aspectos inovadores. Porto: Porto Editora.

170



Fernandes, D. & Mariz, M. B. (2002). Flexibilidade curricular: que

competéncias em educagdo matemdtica no 12 ciclo? (Atas) Porto: IPP.

Fortin, M. (2003). O processo de investigagdo: da concep¢do a realizagdo.

Lisboa: Lusociéncia.

Goncgalves, J. C. (2008). Jornal escolar: da periferia ao centro do processo
educativo. In Martins, M. L. & Pinto, M. (Orgs.), Comunicag¢éo e Cidadania
- Actas do 52 Congresso da Associagdo Portuguesa de Ciéncias da
Comunicagdo. Braga: Centro de Estudos de Comunica¢ao e Sociedade,

Universidade do Minho.

Martinho, M. H. & Ponte, J. P. (2005). A comunicagdo na sala de aula de
matemdtica: um campo de desenvolvimento profissional do professor.
[Disponivel em: http://hdl.handle.net/1822/9915. Consultado a
23/05/2016]

National Council of Teachers of Mathematics (2007). Principios e Normas para

a Matemdtica Escolar. Lisboa: APM.

Niza, S. (1989). Alfabetizacdo e desenvolvimento da escrita. In Noévoa, A.,
Marcelino, F & O, J. R (Orgs.) (2012). Sérgio Niza: escritos sobre educagéo.
Lisboa: Tinta-da-China.

Niza, S. (1997). Formagdo cooperada. Lisboa: EDUCA.

Niza, S. (Coord.) (1998). Criar o gosto pela escrita. Formagdo de professores.

Lisboa: Ministério da Educagao: Departamento da Educac¢do Basica.

Nunes, A. (2002). Freinet: actualidade pedagdgica de uma obra. Porto:
EdicOes ASA.

Pinto, M. T. (2006). A Relagcdo Escola-Familia — Estudo num Agrupamento

Vertical de Escolas. [Dissertacdo de Mestrado] Universidade de Aveiro —



Departamento de Ciéncias da  Educagao [Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10773/4740. Consultado a 07/01/2016]

Ponte, J. P., Matos, J., M., Abrantes, P. (1998). Investigagdo em Educag¢éo

Matemadtica. Coimbra: Instituto de Inovagdo Educacional.

Ponte, J. P., Serrazina, L., Guimaraes, H. M., Breda, A., Guimaraes, F., Sousa,
H., ... Oliveira, P. A. (2007). Programa de Matemdtica do Ensino Bdsico.
Lisboa: DGIDC.

Portugal, G. & Laevers, F. (2010). Avaliagdo em educagdo pré-escolar.

Sistemas de acompanhamento das criangas. Porto: Porto Editora.

Rocha, H. (2006). O Envolvimento Parental e a Relacdo Escola-Familia.
[Dissertacdo de Mestrado] Universidade de Aveiro — Departamento de
Ciéncias da Educagdo [Disponivel em: http://hdl.handle.net/10773/4746.
Consultado a 07/01/2016]

Sousa, F., Cebola, V., Alves, B. & Mamede, E. (2009). Comunicagdo
matemadtica: contributos do PFCM na reflexdo das prdticas de professores.
[Disponivel em:
www.apm.pt/files/ CO_Sousa_Cebolo_Alves Mamede_4a41313eeelé6e.
pdf. Consultado a 23/05/2016]

Stake, R. E. (2012). A Arte da InvestigacGo com Estudos de Caso. Lisboa:

Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Tuckman, B. W. (2012). Manual de Investigacdo em Educagdo. Metodologia
para conceber e realizar o processo de investigagcdo cientifica. (42 ed.)

Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Vygotsky, L. (1991). A Formac¢do Social da Mente. O Desenvolvimento dos
Processos Psicoldgicos Superiores (42 ed.). S3o Paulo: Martins Fontes

Editora.

172



ANEXOS

173



174



‘oe5esiunwod 3 oessasdxa e esed ‘(ewd)
ewJojele|d owod [23/S] wn Jejusawije 3 Jeld 1Joddsaq SEJJ01BI1}ISIDA SDPEeplIeIN8a. J929Yu0od3y T :40}JISa(Q "01X31
DIPaW SOSIDAIP SOP SIABJIE OBIEIIUNWOD ‘SOpI| @ SOpPEeINISD Op 01UNSSE O N0 BW) O JBIIIIUBP| "¢ :JOoHJISDQ
9p se1391e41so JOA|OAUDSI( :|e498 oA_[qO S01X93 SOP |BI2UISSS O JapuaaIdwo) "7 :0AIRRIQO  "0IX33 OP SOIUSWIIBYUOI SO JezjuediQ '8 :0A1ISIqO
SOPNaIU02 J1ZNPOUd :ewalqns "01X91 9p oesua31dwo) :0pnNauU0) *01X93 Op 0BsUJdWO) :0pNIIU0D
bipajy SO © SON "¢T -ewsl (€37) VLI¥DS3 3 v¥NLIFT -olujwoq
pipa so eied oedeanp3 — eluepepi) e esed oe5eanp3 ‘ejouejUl s9n3njiod
e esed eunleJall| 9p Seuqo JIANO 3 497 'T :401142S9Q
‘siednieu sojuawa|a Jedwels3y — oessaidw| 'SO11BJ31I| SO1X3] JIANO 3 497 "TZ :0ARIQO 'SEpeuUapJo0d ap Jed Wn Ip SIABIIE BpPEZ||EIO|
0essa4dxa 9p SeSIaAIp Sed1ud) ap oedelo|dx3 — € 0d0|g ‘oeSIpne 3 eJin}i97 :opnajuo) J9s apod ejnajpenb Janbjenb anb ‘ojoquis
edlse|d ogssaldx3 (€13) vIdyd3Lin1 OyovoNnga3 :olujwoq wn Jod epediyiauap! e1sa («eun|od») ,[edllaA,,
e|l} eped @ («eyul|») ,|eiuoziioy,, el eped |enb eu
'BY|0} Bp BWJO} ‘olJeuoIp epe|nalpenb ey|a48 ewnu ‘4923Yuoday :40HISSQ
:0W0J Sk} ‘so149114d sungje opungas sejue|d JBDIISSE[D  OU OJ-BLUJIJUOD 3 SIENIXS1U0D SOpep 3p Jinied e opediusis ‘03edsa ou s013[qo Jenys 3 9s-1en1ls :0ANR3IqO
9 Jesedw o) — owixo.d SUBIqUWIE OP SOAIA S243S SO O JII34Ul ‘SEpPIIayu0oIsap sesaejed se Jeyul|gns ‘T :101I2S9Q ‘03edsa ou opdelualio 3 opdezI|EI0T] [0lUjWOPgNS
IVYNLVYN JLNIIGINY 04 V1Y3I902S3d ¥ — € 00019 "oesuaa.dwod e JezlIONUOIA "0T :0AIRRIGO (ED) ePIPAIA @ BlIIDWO3Y :olujwog
O3\l Op Opnis3 "01X91 Op 0BsulIdwo) :0pNIJU0) esnewalen
ST0Z/T0/90 :eleq S9pueUJDS BI|E|A 3 BAIS BUY :SelieiSe)s] sed0ssajoid sounje gg :sounje ap 5N
0€YZI-YTT/Wo6 :odwa)/oeseing 10 :91ueisddoo) eso0ssaj04d D Oue 5€ :ewinl @ ouy
$2Jages ap 0e5e|NdIMY :4endLINd ealy $9J0|4 e|ned :eJosiAIddNng e10SSd40.d Ir/193 -ejoas3

spinp|od spp piwassijod b no spyjof sbnp sy

salages ap ogde|ndinie ap ene ep ogdedijiue|d — T OXauy

175



sepe|nalpenb
sey|a48 q¢
seun|o)
Jopeindwo)
ewauld

"BLUBUID 3p 913Y|Ig OU SEPEIIpUl SBPEUSPJIO0I SB 0PUJI0J3J JeSNn| nas o
epejnalipenb ey|aJs ewnu Jejeuisse ap OBJ] soun|e so ‘sale8n| snas soe sopeSay) ©

"opuny ap eJISNW BWN BY ‘B|ES BU WEJIUD soun|e so oluenbu3 *91ay|iq nas

OU SepedIpul SepeuapJood sep saAeJie JeSn| Nas o |enb J1uqoIsap ap eJal ounje
EpE) "B|NE 9P B|ES BP BPEJIUS B OUN|E BPED B BWAUID 9P 333Y|Iq wn ap eSaJug o

oP s939UIlq 5¢ BWBUID dp SAIdY|Ig e u's
oedennon
v ] =] O]
N s s o | ks
B e o | xma
3 o] e
oejentasqo "0J2WNU WN BJ3) BJISPE EPED 3 91USPUOdSII0D BIIS| B WO BPEDIIUSP! BIRISD
ap ey|aio e|l} epe) ‘se|l} Wa se1sodsip sesaw Se wod ‘ewauld 3p B|es ewn e ajuey|awas ejes ep oedezjuediQ
euy
S0S1Nd23Y
oedejjeny se|8931e41s9 @ sapepiAny )

3 sieldle

176



ewaod
0 W02 sey|o} Gz

soyjof sonQ ays
12UJU|
OAl}eJ}UI
oJpenp
Jopeindwo)

VEIVEMT]]
sbyjof
sbng oedewiuy
seun|o)
OAI1BJ31U]
oJpenp
Jopeindwo)

177

sedne|ed sy ‘spyjof song 911s op saAeJle ‘ewa0d op 9404359 epun3as ep oedesojdxy o
‘'soun|e
sojad 031x3) ou Jeyul|gns e — wewl anb sesaejed sep 0JUSWEIUBAS| D $9}0.1S9
Sep 0B5ed|}ISSe|d ‘S9404159 9p U :ewa0d Op BUJIDIXS BJININJISD Bp [BJO 3Sljeuy O
‘'sounje sojad ewaod op oedinquisigq ©
"ele13e1ss esossajold ejod ewaod op eanyd] O
‘Sbyjof song 911S 0. OPUSII0IDI
‘(666T) 014pq4oH Ul e3e.g esnos 93401 3P S0JAJ| SO 3 SaJoNIp sy ewdod op oedejuasaldy e ulw G
‘s|anjuodsip
5054N234 SON3adsaJl 3 op3pziupbio pns ‘sbyjof sbng 311S Op sounje soe oedejuasaldy e ulw

éawyl o eded 0|n}3 9159 NBY|0ISS eIOpEZ||EDI B
anb weyde anb 9 anbuod ‘seinejed se a1qos sowe|e} el anb oe opuspualy
(se1ap1 ap eanyd) ¢|9ded ap sey|oy se WIA IpUO Ip JSZIp Sges wang|y
éiapepijeas e spuodsatiod anb weydy
¢naoayuooe anb 9 anb o *(,,/5,0 —,,017,0) 09pIA Op 91ied e1ss e walualy
édnbuod ¢eoidew weaeyoe 03pIA 91sap axed anp
¢ O3PIA 9153 eredlad anb o uazip 4anb wanp
"09pIA op oedeuo|dxy ©

(Sey|ojsenp/wiodXIm g/ ZSeljliew//:dny)

selie|de)sa sedossajoud sejad opesoqe|d ‘snyjof song
9IS Op SPABRJIE ‘BW|] 0SOpJe) BISIdURI4 9P ‘(STOT) Soyjof song oeSewlue ep oedeziensip e

e e One (ne (e (e

*Jezi|ensiA ogA anb ogSewiue e 24q0s sounje so Wod 0So|elp 9Adlg e ulw ot

OJUlaWIA|OAURSI(]


http://marilia5273.wix.com/duasfolhas

Z19
eisopJe

ap o4penp

ewaod
O WO0d sey|o4 G¢

PV Sey|o4 5¢
oJsef ap eyjo4
sbyjof song aus
12U431U]
OAl1eJD1UI
oJpenp
Jopeindwo)

"sounje sop seing.id Selapl Se Wod Owsaw op OeSew.oul
BP 01UOJ4UO0D 3 SDYJOf Sbn@ 1S OB OPUILI0IAI eY|oj Bp oB3uNny ep oeSelo|dx3

éelue|d ep epia eu eyjoyj e eyuadwasap anb weyde oeduny anb ‘oejuz g

¢endsuedsy eyue|d ewn = g

ieqidsad eyueid ewn

éionb @ ¢owo) ¢ejuawije s ejued ewn =t
“anb weyoy é¢equejdeu g g

‘oJpenb ou
sounje sop selapl sep 03151334 3 ejue|d ep ey|o} ep oeduny e 94qos SeIap! ap eANYD
ésey|oy se ainquiie sowapod sag5uny sny ¢,

‘s0JAj| SO

3 S3I0NID SY ewaod Op °}0J31S9 mUr_:mmm e ‘9lusWeAoU ‘Walully ek

‘sejue|d seu sey|oj sep oeduny e 24qos soun|e so wod 080

eljeN
"oedlulyap
ens ep o1si3aJ @ (ejue|d ap) ey|o4 ep S9IUINYISUOD salied sep oedediyuap|
vV ey|o) ewnu (ejuejd ap) eyjo} ep ogdejuasaiday
‘|eaJ ey|oj ewn e d WpJaglid OB OPULI0IDS SOIDIUOD SOp oedelo|dx]
(seanauau
9 oqui| ‘ojo1dad) ¢ seanejed selsap ewng|e sp opediiusis 0 WaddYuo) 4,
éejue|d ewn ap ey|oj e wod no |aded ap ey|oy
B WO) ¢Sepeuolde|al oelsa seaae|ed selse anb weyoe snb 9 snb o wo)y g,
‘ewa0d 0SSOA ou seJAejed SB1SS WAYul|gns  WaJluodu]
‘elie13e1sa e1ossajoud ejad seunejed sep eanya
*9xnoJ} sou ewaod ossou 0 anb sesaejed seu waleday b
"OAl}eJ3IUI OJpENb Op SeJle Sepedo|0d SeLYUI0IUDA B OPUDII0I3J BWS0d Op OBlIeS

O

ulw ot

ulw o1

178



Seyjo4 s¢
©J492 9p 9 40D 3P
‘oended dp siden

o31s18au
9p sey|248 q¢
o31s18au
9p sey|a.43 ¢
ou/sed
eped esed ejue|d
op sey|o4 8

VEIVEMT]]
soyjof sonqg S
OAl1BJ91UI
oJpenp
Jopeindwo)

‘(9340024 o€ 3 BWJO) B OJUEBND OBSEDIHISSE|D BNS B D SBUNAJAU ‘eyuleq ‘ojo1dad ‘oqui|) ejne
W sopeJo|dxa sopnajuod so oessaidwil eNns eU Je3ISIal @ Jedly13uap| ap eJd} ounje epe) e

ulw g
enllewso) oedeljeny /oesepijosuo)
‘'soun|e sojad oessaidwi ep oedez|jeay O
*0BAJRD D BJDD ‘40D 3p side| ‘b sey|oj 9p ‘ewdn) ejad ‘oedinquisig  ©
‘oessaJdwl
ens e Jezl|eaJ esed sepjnquisip a1UsWIOLIBIUR SBY|O) Sep BwN 3Y|0JSa ounje epe) O ulw oT
‘anbjedap ap ed1udD] Bp SDARJIIE ‘SBY|0) 3P SDQssaIdwWl Ip oeSezieay e
‘sepejuasaide sedlls|ialoeed
Se 929paqo 3anb ey|o4 e ‘ey|243 eu ‘4apuodsaliod J9ze) ap ead) Jed epe) O
'9140234 @ ewJo4 & oyuenb sey|o) sep oedediyisse|d e wod eyja43
Bwn 9p 9 sepelawnu sejue|d ap sey|oj ap ‘o4 wn 3 sased g1 sojad ‘oedinquisiq  ©
9140234 9 WO} e ojuenb sey|oj sep sedlisiualoeled sep oedeso|dxy e ulw QT

¢021390d 0313[ns op ejundiad
e Japuodsal wan3dasuod ‘ewaod Op SOSIDA SOWII|N S9J3 SO OPUBIIPISUOD)
ésejue|d sep sey|o} sep Sedl3sld930eled WeJluodud sapuQ
é|oded ap sey|oj sep Sed13514930B1ED WEBJIUOIUD SpUQ
ésewuoy anb aQ 59402 anb aQ ésey|o} anD
$0UJDPED 915D BJSS OWOD "OUJIPED WN 3P ele) ewdod op 0|1 O
‘ewsod op ‘odnid apuesd wa ‘oedeisoldxgy ©
‘elJe|3e1so e1ossajold ejad ewaod op einyde] O
‘spyjof sbng 911 0. OPUDII0IA ‘(666T)
011pqJ3aH ul edeaqg esnos 3340( ap ‘Sbyjof ap oulappd naw O ewaod op oedejuasaldy e ulw ot

e Oe Qe Ove (e

179



Anexo 1. 1 — Sessdo de cinema

Figura 1. Organizacdo da sala em filas (letras) e colunas (nimeros).

{__/ _BILEETE :
Ry — . 8
A3 i

J =
Q BILHETE |:
B ==

\ AS 3/

J =, 4
S BILHETE :

N\ A7 Ve

, BILHETE |:
e =
: a5

J =
ﬁ BILHETE |-
—

J .
BILHETE |:
s iy

4 L) A8 S/‘

Figura 2. Exemplos de bilhetes de cinema distribuidos pelos alunos.
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Anexo 1. 2 — As arvores e os livros — Texto distribuido pelos alunos

Nome: Data:

1. Lé o poema e sublinha as palavras que rimam.

As arvores e os livros

1 As &rvores como os livros tém folhas
2 e margens lisas ou recortadas,
3 e capas (isto é copas) e capitulos

4 de flores e letras de oiro nas lombadas.

> E s3o histdrias de reis, histérias de fadas,
6 as mais fantasticas aventuras,

7 que se podem ler nas suas paginas,

& no peciolo, no limbo, nas nervuras.

9 As florestas sdo imensas bibliotecas,
10 e até h3 florestas especializadas,
1 com faias, bétulas e um letreiro

12 3 dizer: «Floresta das zonas temperadas».

13 E evidente que n3o podes plantar
% no teu quarto, platanos ou azinheiras.
15 para comecar a construir uma biblioteca,

16 basta um vaso de sardinheira.

Jorge Sousa Braga in Herbdrio (1999), Assirio & Alvim

NuUmero de versos

Numero de estrofes

181



Anexo 1. 3 — Desenho da folha realizado por uma aluna
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Anexo 1. 4 — Classificacdo das folhas

Noene: Data: S
Classificagdo das folhas...
... quanto a forma .. Quanto 30 recore
Imagem Nome N® da lotha Imagem Nome | Nedafolha
’ arredondada . ( [ ntelrs = =
\
= b = S e
{ P .
( ) ovada e = partida W
y
! |
l fanceolada g setrada
S S = ﬁ !
ﬁ sagitada ‘ v:',‘.;\? ‘ fendida X

Figura 3. Exemplo de grelhapreenchida pelos alunos.

Figura 4. Folhas fornecidas aos alunos para classificarem.
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Anexo 1.5 — Impressdes realizadas pelos alunos

Figura 5. Impressao realizada por um aluno (l).

Figura 6. Impressdo realizada por um aluno (l1).
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Anexo 1. 6 — Imagem utilizada na motivagao

- \
D‘".v‘k‘r ~3

=%

= “'mév" NSITANTES 53:.;

(,\W a! E“% \nmm !
:? o \U_% ~§’[“~’f'(‘o".-
e AN Y]

~

mr:\n\??z‘:m‘
(‘,";‘i
!
QY
ANN

W\

\

D
42
N

o

gy

| PG RO, A T e

Fonte: https://cafecolorido.wordpress.com/2014/08/05/eu-vi-uma-arvore-

formalizando-palavras/

Anexo 1. 7 — Preparac¢ao da escrita do poema visual de turma

Sh)\f{hq
i\! n i,‘l l' |L

Wi b _
{' "‘m-,, il'

Figura 7. Levantamento de Figura 8. Levantamento de
formas possiveis para o poema. vocabuldrio para o poema.
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Anexo 1. 8 — Poema visual da turma do 3.2 C

Figura 9. Poema visual construido no quadro.

Figura 10. Poema visual construido no caderno de um aluno.
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Anexo 1. 9 — Exemplo de ficha de escrita realizada por um dos pares

¢) Pensa em trés nomes relacionados com 0 tema 80 tau poema

Fxrewe-os aqui! l /(or).-/ ret = en P

d) Fensa om trés adjetivos relacionados com 0s NOMEes M que pensaste.

WWI_,""-& Loy it ?""“”‘"f"‘fu'_' ]

] Pensa em duas possivess formas para o tew poema. Desenha-21 squl:

2 ook
-~ ?f - %4:
/ b . - a "&
/ l : - ‘J g .
. 2 >
$ ’ -
1 & 3 §
| X < = Ay .:"3
\__,.— S-V' -
1' -
3
i b
&
3. D3 um titulo 30 tow poema. Escreve-o agui: J
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Anexo 1. 10 — Exemplos de poemas visuais realizados pelos alunos

2. Usando us Mo que rogistastiu, @3crove D 1ou poena aqul

Figura 11. Poema visual construido pelos alunos |

Figura 12. Poema visual construido pelos alunos Il
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Anexo 1. 11 — Bilhete de Identidade da planta

das palavras

NOme Comum Plantado poe

Anexo 1. 12 — Pesquisa sobre as plantas
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Aenxo 1. 13 — Registo fotografico da transplantacado

Figura 14. Utilizacao de utensilios de jardinagem.
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Figura 15. Transplantacao (l).

>

e

Figura 16. Transplantacdo (I1).
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Figura 17. Transplantacao (lll).

Figura 18. Rega da plantas.
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Figura 19. Colocagdo dos Bilhetes de Identidade.

Figura 20. Plantacdo dos poemas visuais.
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Anexo 1. 14 — Jardim de palavras do 3.2 C

Figura 21. Construcdo do jardim pelos alunos.

Figura 22. O jardim das palavras do 3.2 C.
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Anexo 2. 1 — Confusdo das Linguas (1965), de Gustave Doré
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Anexo 2. 2 — Inventario de Palavras

‘ 0S VENDEDORES DE PALAVRAS

Imagina que abres uma loja no pais da grande fabrica de palavras. D& um
' nome 4 tua loja e, em seguida, preenche o inventario

¢ ¢ ¢ ¢

Serio todas as palavras importantes? ‘
Serd que as palavras tém utilidade?

Poderd wma palavrs ferir o dar prazer?

Quais sio as palavras de que gostamos?

E as de que nilo gostamos?
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hnventério de pa (avras

Palavras doces I

| Palavens que aquecem I

I Palavras amargas I

Palavras colondas

Palavras secretas

Palaveas por inventar




Anexo 2. 3 — Registo fotografico da atividade Os vendedores de

palavras

Anexo 2. 4 — Registo no quadro preto da votacdo do nome para a loja

de palavras
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Anexo 2. 5 — Registo fotografico da dobragem da borboleta em

origami
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Anexo 2. 7 — Exemplo de esquema desenvolvido por um aluno

Preenche os esquemas seguintes.

M |
2 |

I M

O ladrdo
de
palavras
roubava

-
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Anexo 2. 8 — Grelha de registo de palavras selecionadas pelos alunos

Regista, na grelha, o t2u nome & 0 dos teus colegas e 35 palavras selecionadas por cada um.

O meu nome A minha palavra

Palavras que ndo podemos deixar gue nos roubem
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Anexo 2. 9 — Imagem do Wordle

b
: am'évelz cu

ternura °"aled g 2 . saide
infantil al palavrg avosamizade

ob?ld%?:e > aquiliberdade  coragaocoragem
b ‘éﬂ natureza e
imaos £ cannho elzes

mundo
amada f 1 I a

Anexo 2. 10 — Exemplos de cartdes preenchidos pelos alunos

Figura 23. Producgdes dos alunos (1)

Figura 24. Produgdes dos alunos (I1)
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Anexo 2. 11 — Registo fotografico do corredor da escola

f

Figura 25. Trabalhos dos alunos pendurados no corredor.

Figura 26. A Grande Fabrica de Palavras exposta no corredor.
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Figura 27. Montras da Loja de palavras expostas no corredor.

Figura 28. Exemplo de montra da Loja de palavras.
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Anexo 3. 1 — Folha de registo sobre texto Manuel Antdnio Pina

" Grelha de registo

P Obras Nterdrias

0 que é o pdssoro do
cobega?
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Anexo 3. 2 — Texto «O passaro da cabeca», de Manuel Antdnio Pina,

fornecido aos alunos

O péassaro da cabega ’
¥ Sou 0 passaro que canta
sdewodatum "‘ ‘ ‘

¥ que canta na tus garganta, \ \
* que canta onde the apeteca 1 ]

’Souopbﬁuowovoo o I
'dmuodotwcouclo 'y 4 4
! & do de qualquer pessoa J' ¢
*{ mesmo a3 que julgas que no ). (Y

*Sou o passaro da tua imaginagio
" que voa sté na prisso

¢ canta por tudo e por nada

H meamo com a boca fechada.

"tmo.un;lowmuno
" que nllo serve pars mais nada
”nnloponmunuﬂ.

* quando os amigos se vio

¥ & ficas de novo sozinho
™ na solidio que comega Numero de versor
" apenas com o passarinho Nimero de estrotes
* dentro da tus cabega.

Fra, Maruel (200%). 0p E v2 Vis hous de Famaibche itgles Guas
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Anexo 3. 3 — Texto «O aviador interior», de Manuel Anténio Pina,

fornecido aos alunos

O aviador Interior

10 ar n3o se vé

2
ndo se sente nio se ouve > ;.”\\
¥ mas quanto mais se sobe ’ 77 / \ AN \ ‘
2 \

* mais niio sei qué, /7
’E quando se sobe ,

I
. I
sem sair do chio? |
’Q\mndo o cabegn se move l
¥ ¢ 0 resto do corpo nio? ‘
"A cabega subindo \ \
% pelo lado de dentro W

e 0 teu pensamento ‘ b, DA \ 1 ,,/I

Y
2130 limpo e tdo lindo. \f
\

Y 1i0 maravithoso ‘
4 r
¥ como o de um matematico, ‘ —
LY 2

t3o rigoroso \

¥ como o de um magico. \

7 Embora &s vezes ndo parega,
¥ embora te digam que nio,
¥rens um campo de aviacdo

0 dentro da tua cabecal

Pins, Manue Anténio (2005). O pdssaro da cabego. Vs Nova de Famalicllo: EdigBes Quasi,
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Anexo 3. 4 — Texto reescrito pelos alunos
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Anexo 3.5 — Exemplo de texto escrito por um aluno

A liberdade o que é?
& libeddade vma.q.’ "mw.)
CemALgui REmL

f
%cwh:m/ QD @ ASEQL
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Antdnio Pina, fornecido aos alunos

Anexo 3. 6 — Texto «Versos a Ana no dia do aniversario», de Manuel

Nome:

* Havia uma flor!
! Nem eu yabia
* onde & que a flor havia

“
s tanto fazia

Y Talvez houvesse

*onde ninguém soubesse

" ou fosse uma flor de estar a haver
¥ 34 na minha imaginagdo,

’
ou ndo fosse uma flor, fosse uma cangdo

2 pnem o flor sabia
H que existia

Tem qualquer sitio, sem saber, florla,
T

¢ iss0 acontecia
) "
no Mmeu coragio
* Nio se era uma flor se uma melodia,
Y ora qualquer coisa que havia
"
o cantava e floria

W dentro de mim sem razho

Titulo original:

e e fosse uma cangiio cantava e nSo se ouvia,

T 1a pela rus e ningudm diria
T A5 pessoas passavam
& su dizia:
*som dial®
-
E ninguém suspeitava
= 0 bom dia que fazia
»n 4
em qualquer stio
8 que dentro de mim havial
m g 5
$6 eu sabia ¢ sorria

# levando-te pela mio

Mna, Manue! Antore (2005), O pamsaro
do cobega. Wila Nowe de Famalicdor
Faigles Quasl

& e
O f‘?x

~
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Anexo 3. 7 — Reescrita de O Tesouro, de Manuel Antdnio Pina, pelos

alunos

Aluz ra evcuridio

Figura 29. Capa do livro.

Antes do dia 25 de Abril,
3% pessoas sentiam-se tristes

e quando salam & rua tinham receio,

Amo Ce
Cnde haviza medo,
um tesouro
permanecia em segredo.
Rfre®m

Figura 30. Tercetos produzidos pelos alunos (1)

Osiléncio era
terem imaginagao

mas nao terem liberdade de expressao,

Mse Om
Aopressioera
ndo sentirem o coragdo
num pais de escuridao
MMoceRp

Figura 31. Tercetos produzidos pelos alunos (ll)
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. E preciso acreditar

que a luz vai chegar

para o caminho da kberdade lluminar
Mro MC

e ter esperanga
que um dia a liberdade

ficara na lembranga,

lpein

Figura 32. Tercetos produzidos pelos alunos (lll)

Aconguistaé
o sonho da liberdade

e voar com ela
el

Otesouro @
uma riqueza

que esta dentro de nos

R

fpes

Figura 33. Tercetos produzidos pelos alunos (V)

Hoje,
a liberdade ja ndo ¢ um segredo

& podemos vivé-la sem medo.

AnOeSp

Figura 34. Tercetos produzidos pelos alunos (V)



Anexo 3. 8 — Poema escrito por uma aluna

Figura 35. Titulos sugeridos pelos alunos.

Figura 36. Poema escrito por uma aluna.

227



sby|of-a-3jnpa
ap bwpiboig
‘SOpDP P 3SI[PUD D OPUIN|OAUS SDWIS|GO.Id 1aAJ0S3Y T 140111253 opna1uoy
spwajqo.d 4anjosay € — oAIRIqO SOpbp 3P 0JUIWIDINA]
edljewalew ogdedunwo) - "SDY|0J-3-3[nbI 3p sbWLIBDIP W3 SOAIIDDIU OPU SO413IUI SOIWNU 3 opipjuasaiday
— ojujwopgns
02131BW1BW OJUjd0IoRY - ap bwiIof bU SOSS3IAX3a SOPLP 3P SOIUN[UOI IDIUISIIAY T :40J2S3Q (£010) SOPOP 3p OIUBWDIDA
sew?|qoud ap oedn|osay - Sopbp 3ap sojunfuod ipjuasaiday ‘T — oAlRIqO 3 op3pziunbip — oujwo(q
siesiansues) sapepioede) B11EWlEA 9P SAJE|NILIIND SEIDIN edljewale|n ap eweiSoid
ST0Z/C1/6 ‘ered SapueuIa el|lJBIA 3 BAJIS BUY :SeleiSels] se1ossajoid soun|e gz :sounje ap N
0SYZT-YTT/WQ6 :odwa)/oedeing 120 :91uesadoo) eiossaj04d D oue € :ewJdn) d ouy
BJ11RWSI)E|A 1JeJNJLIND B3y Sapueusa4 epleq :elosiAIadnS e10ssaj0.4d If/193 :ej03s3

sbyjof-a-a[npd ap bwp.ibvig - £ALO

93D 5T Op B213BWaleW 3p e|ne ep oededljlue|d — ¢ OXauy

228



saJ01p3
esy ‘saloiny solieA (¥007)
|DIDN Op 0JAl] dpupIb O

SO0SJINJJY 9 SielaleN

9d 0SSOA Op Oyuewe} 0 WO |eleN 3P B0 BwN J9ze) sowelanb anb wauiSew| g
£0PN31U0d 9153 21qOS Je|e} NIANO wang|e er “sopep Jejuasaldal o Jeziuedio
9p ewJo} eWN 9 3nb ‘sey|oj-9-aned ap ewesSelq 0 34gos Jeje} sowea 3foH

¢|eIBN 9p 2J0AJE BU NO BJIDIE|

euU epeJnpuad ‘esed eSSOA W3 WaJ4ed0[0d eled |eleN Sp £10q BWN SOWJINIISUOD
9juessaJalul eJ3 anb weydy "oeSipeJ] BSSS Weldayuod oeu anb soutuaw Inbe eH
ENEBJODIN 'S Op BPUS| B WOD OBSIpeJ] BSSS WEJeuo|de|a) 0juswow wngje w3
i|e1eN ap aJonie/ulweyd/ediale| eu oyuinedes o0 4od ewN1SOd WINS|y

‘edoJn3 ep 21Jou op sasjed sop oedipeJ} ewn 3 eJjaJe| eu oyuijedes o Je20|0D)
¢NEJOJIN *S Op BLIOISIY B WERDIYUOD

¢1] SOA anb 01xa3 op ojuNsse o eJa [enD

e O~ o~

e Oe O

"Sopep Sop ey|0JaJ eu Jez||1in e (s)ojuawnuisul no/a (s)el3a1eJ1ss (s)ep oedeziews|gqoud
9 ew?a} 0 24qos o3ojelq SoIAId SOIUBWIIBYUOI SNIS SO Jezi|Iqow S ewad} op
0juUNSSe 0 WeJapuaa4dwod sasoun|e so as Jewlijuod esed opl| 01X} op |edo oedesojdxy o

‘e|ne ep 08uo| Oe JaA|0SaJ e ewd|qo.d
0 JiznpoJiul e 3 edoun3 ep ayou op edidj} |eleN 9p OB3IpeJ) BWN 4GOS SOUN|E SO JeZ||ENIX33u0d
B BWJOJ 3P ‘NDJOJIN *S 3p bpUI] BP OLIOINPOJIUI 03X} OP ‘eliei8elsa etossajold ejad ‘einyd] e ulw Ot

eljeN
oedeznewsa|qoid/oedennon

elelSels]

wadezipuaide ap 0s.In21d
P P d ® e10ss9j0.4d

229



eljes303104
OAl1BJ31U| OJpEND
Jopeindwo)
asn oqed
[ELLIIETETN

sad ap JopIpaN

éBY|3WJaA eyul| e oun|

JeJlu0dUd Wangasuod oedealpul aND ¢eY|SWISA eyul| Bj]anbe aAIas anb eied
éJopipaw o ez||13n 3s anb weydse owod ‘oedew.oul e1sa 49| wages ef anb esody
é /€ oledes ap oyuewe) 0 9puodsaliod epipaw anb e 3

§WdG‘gT epipaw e apuodsallod ojedes ap oyuewel anb y

& WedI}1IU3p] S9IUBI34IP sopep ap sodil souenp

ésoJawnu

$9159 Wejuasasdal anb O "JOpPIPaW OU WEJIUOIUD 35 SNb SoJWNU SOU WIIURY
¢9MJI3S anb eued ¢sad ap Jopipayy wn 9 anb weyde anb O

e e One (ne (ne

e O~

‘ojedes op 0JoWNU O 3 SOJIBWJIUD

w?a 9d op epipaw e 3J43ud oede|aJ e Japuaa4dwod wedisuod 3 Jopipaw op oedez||iin ap

opow 0 3 ogduny e Jedpuapl wedisuod sasounje so anb esed odnu3 apuesd ws wadew|

ep oedelo|dx3] "Jedn| n3s op Jopipaw O JezjjensiA Wegisuod sasounje so sopol o opeljdwe
anbiy 9153 anb eJsed oallesalul oupenb ou sad ap Jopipajn op elea30104 ewn ap oedsfold ©

‘ele13e3so

eJ0ssaj04d ejad ajuswelndad opinIISuU0d sad ap JopIpajy wn ap ‘ewun) e ‘oedejuasaldy e ulw ot

éseduelo sessa wej|ed

anb ojedes ap oyuewe} o J3qes eJed Jezjji3n sowel apod (S)ojuawniisul anp
é0ledes n3s op oyuewe} 0 WIJagnos oeu anb sedueld se 3

&Sopep s3ssa JaY|0daJ soweliapod owod 3

ésowenes|daud

sopep anb a(Q "|eieN ap aJ0Aig/auUlwieyd BSSOA U WaJeinpuad S9J0A eled

OJUlaWIA|OAURSI(J

e e O

230



e1aue)
[ey8ip ayodns
w 0351824 ap ey|o4
OAl1BJ31U| OJpEND
Jopeindwo)
0151834 9p sey|o} 9¢

ejaue)
OAI1BJ31U| 0JpEND
sad ap JopipaN

"ew.Jn} ep sedueld se sopo} e sajuapuodsaliod ,soyuizad, so opuayduaald
‘sey|o4 sens seu weisi8al sounje sQ *,soyuizad,, sou e1siSal 3 wed|ed osawnu
anb ‘wn e wn ‘sounje soe ejungiad eliei3e1ss eJ0Ss9404d Y "SOPEP S3IULISAI SOP BY|0IDY

"0151334
9p ey|o} ens eu wejs|3al sounje so 3 OAlleJalUl oipenb op oedafoud eu elsidau eleidelss
B40S59}0.4d Y "SOpPIY|0234 1uswelna4d ojedes ap soJswnu sop ‘ojunfuod wa ‘o3siday

‘ojedes ap oyuewe) eped dusad wanb e yaqes ajueAl|ad P oeu sopep Ip

ey|023J eu anb zaA ewn ‘seSuelud sep ewn e apuodsaliod ,oyuizad, eped anb sedipu; jod
e5awod elue13e1ss eJ0SS904d W "OAIRIDIUI 0JpEND OU BWSAW ep oedafold ‘sopiy|odal
sopep SO Je}s|8aJ ap 0.9} 9159 puo sasoun|e sojad 03si13aJ ap ey|o4 ep oe3InNquIsIa

‘sopep sop 03s13ay

‘oJpenb ou Jojen op 0315189y "0jedes op oJawnu O ‘93uswWalU3NbISUOD

‘9 9d nas op epipaw e apuodsaliod anb eyueised eyul| e opuedi}iaudpl

9 (eY|SWJDA BYUI| B JEYUEBD|ED O OPUBISUOIUI) JOPIPSW OP BWID WD 0-OpUBI0|0D
‘9d 0 wedsw anb eised wn e wn sasounje sop elieidelss e1ossajold ejad ‘oeda|as

"Z3A BSSOA ep eJ3dsa e yedn| ou Jod3uewuad o sey|iredes sep ewn
Je3|easap wapod ‘Jopipaw O Jez||13n WIAIP OwWod wages ef anb e1o3y
‘oped|ed nas op oJawnu 0 wages oeu anb sedued sep sad sop oedipaN

‘odnJ3 apues3d ws ‘(eduelsd eped ap oledes op oJawnu) sopep sop ey|oaay

ésojedes wWas NO WOD O-BzI|1IN WIAIP Weyde ‘sad ap JopIpaw Wn 9 9159 35 ¢,
éey|awIaA eyul| e 1je 493 apuenodwl 9 anb weyode sanb gnbiod g

O

O

ulw 0T

ulw T

231



seyaue)
OAI}BJ31U| 0JpEND
Jopeindwo)
asn oqed
ELCIIETETN

Opm_mw.\_ °op sey|o}j 9¢

‘sepezi|in
Se|1391e41S9 Sep IPEepPISIDAIP P 0J91JD OU 3seq Wod eyay o Jersfoud e saogdnpoud
sep 0eJ9|3s Y "JoA essod se ewun) e epol anb esed ‘oAllelaiul oupenb ou se-eyafoad
9 ‘sel}eu30104 9p S9AeJle ‘sounje sop sa03npoud se ezjjeysip eueidelss ejossajoidy O
‘'sounje sojad sepez||i3n SlenplAlpuUl Se1391e41sa sep oedelo|dxa 9 oedejuasaidy e

uiw o¢
‘wa3ew| eu sopep sop oedejuasasdal 3 oedezjuedio ens e
J9zey} esed soOpIY|0234 SOpEP SO 341U OBIE|DJ BWN JEJIUOID 9P JBIUI] 9P BJ) OUNjE BPED) O
‘'sopep so
Jezjue3duo esed e2180| BwN JEJIUOIUD WEUD] "oeduny ewn wa} ejueld ep
9ued epe) 'Sey|oj Senp Se OwWOoI J|Ned 0 0jUe} Jez||13n 3P w1l anb euod
w3 opua} ‘wadew| eSSaU SOpepP SOSSOA SO Jejuasaldal esed ei3aiedlsa
BWN JEJJUOIUD WDIUI] "SeY|0) Senp @ |ned wn Jod epin}iisuod ejue|d
ewn ap wadew| ewn wy] "03s1334 op eY|0} EP WIdew! eU WU
‘odnJu3 spuesd ws wadew| ep oedesojdxy ©
'sey|o} senp 3 9|ned wn Jod epin}iasuod
ejue|d ewn ap wadew| ewnu SOpIY|0IaJ dlusawelrld sopep sop oedejuasaidal s oedeziuedig e ulw QT
$8|02s3 eu weJselso|dxs ef seweudelp 9 sodeu3 anD ¢,
éWw923yuod sopep Jejuasasdal ap sewdofanb 3 g
¢ W294uod sopep Jezjuedio ap SeWw.o) any ¢,
édluIn3das
ossed 0 3 |enp ¢J9ze) ap sowes|daid anb o ‘sopep Sso Jay|odal ap siodaq ¢,
'soun|e sop SOIADJd SO1UBWIIAYUOD SO JBAlle
9p 0AI33[qo 0 Wod sopep ap oedejuasasdal 9 oedeziuedio e 91q0S ewJn} e WOD 030|eIp 9A34g e ulw g

euy

232



iopep eped 91adaJ 3S S9Z3aA seyuenD

isopejuasaidas sopep ap apepliuenb e sedii3uapl sowindasuod anb euss

$Sey|o4-2-9|ned ap ewes3e|q oOp jusw|ide} JeJ|3dd Sowindasuod saodewloul
anb o113.1p ope| op sapeplun se 3 opJanbsa ope| Op Seuazap Se SOWJeI0|0I 3S ¢,

‘sowsaw sop oedelasdialul o eunyd| e Jeyl|ioes spod sopep Jejuasasdal

9p ewuJoj e3sd |enb ejad oezes e waispuaaIdwod B sounje so opuefelodus ‘sey|o} sep oeduny e 3

9|ned ap oeduny e 91qOS BwJN} e ewJojul elIRI3e]SS BJ0SS9404d W "SeY|0)-3-3|ned ap ewesdelq wa

sopep sop oejeijuasasdal o oedezjuedio e esed ‘sounje Sop $9QsSN|DU0I sep Jilded e ‘oedelusQ

e O~

$BW.IOJ BJINO 3P SOpep SO Jejuasaldas wangdasuod esode anb eias ¢,
joedejas ewngje wesluoduy g
ésey|oj seluenb 3 SOWI) S9IUDIDJIP SBUSZIP SOIUEND ¢,
éelalip ep o 3 iepJtanbsa
ep owsles|e 0 9puodsaui0d wap.o anb e ‘sowslies|e SIop Wod oJawnu WNN ¢,

£soJawnu ap ednid| ep d
OpNa1U0d O d Sey|o4 Sep d 3|ned op oedisod e 3Jlud OBIe|2J BWN WEJIIUOIUD OBN ¢,
isopep so Jezjuegio welapod ew.loyj e1ino anb ap ‘sey|oj senp @ 3|Ned wn ey as ¢,
‘leuoidisod |ewdap oedesawnu ap BWIISIS O 3 0BSeIUISDIdDI BISD 94IUD
oede|aJ e 9 sa)ed sep ewn eped ap oeduny e 414qoIsap e 3 4133|434 e so-opuepn(e ‘sounje
SO ejuUdLIO elieISe1sd el0SSaj0.d e ‘Sopep SO Jejuasaldal ap e1a.4400 ewloy e opedayd
J3) ounje wnYuau ap 0Sed OU ‘Sepeuoida|as sagdnpoud se sepoy ap oedejuasaide e sody ©

ésey|oj se 3 ¢a|ned oe 91sIngLIIe oeduny any ¢,
$BwJo}) e1S9p sopep so a1seziuedio sanb 9 anbuod ¢
‘'SeJopeluslo sagisanb sewngje wod oedejuasasde e ejuslio
elie|3e1sa el1ossajo4d y 'sopep sop oedejuasaldal 9 oedeziuedio ens e ajuaoselgns
e2130| e Jed|dxa 3 e13931e4159 BNS B ewJn} e Jejuasaide 9p B19] OPLUOIID|SS ounje epe) O

ulw g

233



sejaJel ap sey|o4 9¢

'sodjjewalew
SOWJ3} SO Jed1}109dsa WS epule sew ‘epow B 3 OWIXew O ‘Owlujw O Jed1}I3udp! B BAJ)
SO anb ‘Sjusw|elo sepelojdxa o OAl3eJ31U] oJpenb ou sepelsfoud ‘sased) ap ojunfuod wn
9p S03edsa SO ‘0194402 JOJBA O WO ‘J3Yyduaaid 9p OBJS} Soun|e so ‘oednJisuod ep siodeg ©
‘oedeJisqe ap apepoeded eajssaidoud ens e opulwiad
‘ejeJysge siew oedejuasasdal ewn eded Siead Sey|o) AP 3 NI WN Bp BAIIRIUSSAIdDS wadew
ewn ap wassed sounje so anb eJed ‘opedsew juawWelAdd |BI11ISA 05e4) 0 3 (03edss ou sopep
sop oedeziue3uo e Jeyl|oey) eed) edllewalew ap OlIEp OUJaped Op e Ijuey|awas epejndlpenb
9seq ewn wod sey|o}-2-ap|ned ap ewesdeig op ewanbsa wn eieysfoud elue|delss esossajold y
"9lUdWIOLIB1UE SOPIY|0IJ SOpep SOop sopuilied ‘sey|o)-9-3|ned ap ewesdelp ewn 9p oednJisuo) e

oejepijosuo)

£0}[e slew JojeA o ejuasalde anb o 3
£OXIeq slew JojeA o ejuasaide opep anp
§S9ZdA soudW 3

$S9zaA slew 219daJ 3s opep anyD

e Oe Oe O

ulw g

234



Anexo 4. 1 — Medidor de pés

Anexo 4. 2 — Medidor de pés: relagdo entre comprimento do pé e

tamanho do sapato
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Anexo 4. 3 — Registo fotografico da medicdo do tamanho do pé

oM -f,' -
Dt (.
4

Figura 37. Medigdo dos pés das criangas (I)

Figura 38. Medigdo dos pés das criangas (1V)

236



Anexo 4. 4 — Registo dos dados

Figura 39. Registo dos dados (l)

Figura 40. Explicacdo da tarefa de representacdo dos dados
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Anexo 4. 5 — Estratégias utilizadas pelos alunos

Figura 41. Folha de registo do aluno A.

Figura 42. Folha de registo do aluno B.
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Anexo 4. 6 — Caule-e-folhas construida pelos alunos
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Anexo 5. 1 — Exploragao da banda desenhada

18cm*

paralelogramo do T

Descobn gue a area do

Figura 44. Exploracdo da banda desenhada.
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Anexo 5. 2 — Atividade com o tangram

Figura 45. Tangram fornecido aos alunos.

Figura 46. Manipula¢do do tangram pelos alunos.
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Figura 47. Descoberta da area do triangulo.

Figura 48. Molde do tangram fornecido aos alunos.
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Anexo 5. 3 — Atividade sobre a altura dos tridngulos

A

Verdadeiro ou falso?

Xl\




Anexo 5. 4 — Tarefa de avaliacao

Nome: Data: /

1. Resolve o seguinte problema.

A Lia tem 05 seguintes bocados de paped e juntow-os da seguinte forma

AV -

1.1 0 que pode a Lia afirmar sobre a drea dos tridngulos vermelhos?

1.2, 5e o retdngulo formado pelos dols bocados de papel tiver 18¢m de
comprimento € 9¢m de largura, qual @ a drea ocupada pelos triangulos

vermelhos?

Autoavaliagdo - Arva do tridngulo

Assinala com um X opgao que consideras mals adequada em relagido aos
conteudos que aprendeste,

Compreends = Tenho duvidas = N3o compreendi =
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Anexo 6. 1 — Banda desenhada sobre os meijos de comunicag¢éo




Anexo 6. 2 — Cartazes elaborados pelos alunos

Figura 49. Cartazes construidos pelos alunos.

Figura 50. Cartaz construido pelos alunos sobre o jornal.



Anexo 6. 3 — Crucigrama utilizado no momento de consolidagao

1. Instrumentos ou drgdos utilizados para a realizacdo do processo
comunicativo.

2. Rede informatica que possibilita o acesso a todo o tipo de informacao.
3. Aparelho que permite efetuar ou receber ligacdes telefdnicas.

4. O que é transmitido pelos meios de comunicacao.

5. Publicacao periddica, geralmente em papel.

6. Transmissao de imagem a distancia.

7. Transmissao da voz e de outros sons utilizando as propriedades das
ondas radioeléctricas.

8. Documento escrito fechado que se dirige a alguém.

9. Principal objetivo dos meios de comunicacao.
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Anexo 6. 4 — Grelha de registo sobra a evolucdo dos meios de

comunicagao

Anexo 6. 5 — Friso cronoldgico construido pelos alunos
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Anexo 7.1 — Excerto do Tratado da Defenséo da Carta de Marear

(séc. XVI), de Pedro Nunes

Os Descobrimentos nao se fizeram ao acaso; 0s nossos navegadores partiam
ensinados e equipados com instrumentos, regras de Astronomia e de
Geometria e cartas de marear* marcadas com rumos ou diregdes.

Pedro Nunes, Tratado da Defensdo da Carta de Marear, século XVI

* cartas nauticas

Alves, E., Silva, A. |. & Mendes. Saber em agao: Histdria e Geografia de Portugal 5.° ano. Porto:

Porto Editora
T ——

Anexo 7. 2 — Exercicio de correspondéncia sobre os instrumentos

nauticos

SITUmMENto NAUTICO que consiste um quarto
de clrculo @ que mede a altura des adtroy, @
permdinclo detarmnar a latituds,

e Ampulheta

strumento magnético gque permite defwir o
dire¢tio ov rumo a seguir através da ©
ndicagdo do norte.

e Quadrante

strumento ndutico gque mede o allura dos
avros para permitir calcular o lottudle.

Astroldbio

Mapa com Indicagdes para a novegagdo
como as hichos de rumo que mostramqual o @
melhor caminho a seguir,

Bussola

nstrumento para medir o tempo utilzade
nos navios, determinondo periodos cde mesa
hora,

Cartandutica
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Anexo 7. 3 — Mini-glossario ilustrado utilizado no momento de

consolidagdo

266



‘(oe5el00) sajusapuodsaliod soyjaiede sop soedio sungje J929Yyuo) e
‘(oedes|nd) oedejnoup —
:SIEYIA S905UNy Sep sewn3|e Wod SOPeUOIIe|a] SOUDWOUDS JeDIIIuap| e

odioonasQ ‘g

Owisaw IS 9p E1I9q0ISap i — T 000|9

ST0Z/TT/¥1 :ereq SapueUIdS eIjlIBIAl D BA|IS BUY :SelieiSe)s] sed0ssajoid sounje gz :sounje ap N
0€YZI-YTT/WOo6 :odwa) /oeSeinq 1D0 :91uesadoo) ei0ssajoid J OuE 3£ :ew.n} 3 ouy
SeIoURI) — OI3|Al Op OPN3S3 :1eINJLIND edlY 01Uld dJpuexa|y :10sIAIadNg 10sS3j04d If/193 :ej03s3

$903p31uasaida. :oubwiny opiniod O

(steaniepN seldudi)) OI9|N Op 0pN1s3 ap e|ne ep oededljlue|d — 8§ OXauy

267



'S91Ua10ed SOSSOA SOP WiN Je1jndsne e 0e1sa 3 SOJIpaw oes anb wadew| ¢,
‘oedel02 op oedipne eued Jed Jod 01d0as0191S3 wWn ap oedinglilsl .
s01d025039353 € p ogoip 1d02s013) p ogoinqglisig 01
4esn 92 anb 9 oyuswnJisuI aNY ©
$0B3eI0D 0 JIANO BWN}SO 0JIPSW O ‘e}NSU0D BwN B OBA OpPUBND O
$01240U00 ojdwaxa wn Jep an3asuod wandly ©
é0edel02 0 JIANO sowspod owo) O

0e5eJ02 Op SUOS SO JIANO P SEWIO) SDIUIYIP 94¢OS sounje wod oSojelq e S

OJUlWIA|OAURS(

$9Q5eJ02 3P SUOS ée3UdJ34Ip essa Jediyasnf oesspod anb 9 sagzes anp  ©

seun|0) ¢ WeJIANO 9Nnb suos so wezlialoesed owo) O

$WOS 9153 Jeuoloe|aJ sowapod opnajuod anb wo) 'Sejpuld 9p ejne ewnN 3 1S3 O

Jopeindwo

Ped J jwos 91s9 asa8nssonanb g o

OAI1BJD1Ul 0JpEND 'S903e102 S93UDJDIP dP SuOs sop ‘0dni3 apuesd wa ‘oedipny e .S
oelennon
eljleN

S0S4NJ3Y 3 Slelde se1391e41s9 @ sapepInny )

268



OAleJ3]Ul 0JpEND

BJRWEI0IDIIA

SV sey|o4 9¢

iopepljeas ep ewixoud siew elsa ewuny ejad seya) sagdejuasasdal sep [enD
¢0dJ102 op 031594 0 eied oe5eI0d Op WIISIXd s205e81| anD

$0E5e102 0 W) SQSUBWIP SND

$SOpepIARD se 3J3ud saQ5ed|| WwalsIx]

[ T A T

$0B3BJI0D OU WIDISIXd SAPEPIARD SelUBND
:s9031sanb ap sag1sa8ng o
‘oJpenb ou sa031sonb sep 015189y e S

‘|ead
oedes02 wn Jesojdxa sowassapnd 3s ‘Aapuodsal ap soweluelsod sienb se sa01sanb Jejnwaoj sowep O
¢Jedisanul ap weyelso3d anb o ‘ejes e eded oe5e40d Wn 49zeJ} 9p Ipepiunliodo e SOWISSIAF IS O

'219 ‘S9OSUBWIP ‘S840 ‘Seli91Ie ‘SeIaA ‘SBPEpPIARD Bp BIDURISIXD)
é0e5el105 op el30|0J0W B 24gOS JIZNPAP SowINZasu0d anb 3 anb o ‘sagieluasaidal SesSOA sep sgaesly O
ésa05ejuasaldal se uazey esed welseaseqasanbganb w3y o

"eJeWed0JdIW
01
ep ol[jxne wod ‘sounje sop saginpo.d sep ‘odnid spueid wa ‘epejuslio oedelo|dxd 9 opdejuasaidy e ‘

‘GY ey|o4 ewnu 0149ge ouewny oe5elod whn ap [enpIAIpuUl oedejuasalday e o1

‘odnJg sapuesd wa ‘SopIANO SUOS sop oedldsag ©
"O1NUIW Wn 3juesnp Jed op SOIUBWI|D SOP Wn eped Jod epeutalje oedipny O

269



EUIsEld ‘ejne ewixold ewnu wadepuada| eded eupdlise|d ap s205e100 sop 02148430104 015139y “opezijeaJ odnjeld

oy|eqeJ} Op S9ABJIE SOPINJISUOD SOIUSWIIBYUOI SO Opuez|jiqow euidise|d wa oe5el10d wn 3p OeSe|SpoIA e 0T
seAn| ap saJed 97 oejepijosuo)
Siejuane 9g (/wod|eusdipolg:mmm//:sdny) ST
sesuid g7 |euSigolg 21s op olode wod odnig eped ap S9OSN|DUOD sep ewln} e oedejuasaldy O
’ "elue13e3ss esossajoud ep ‘oluessadau
soJiv|ngel g opuenb ‘olode wod ‘odnig eped e sepinquiie sa01sanb seu aseq wWod ogsel0d op ogsesojdxg © ST
0240d 9p 5905402 § 'S905e102 9 SIeJUBAE ‘SEAN| :soun|e sofad |eldalew op oedinquisigq  ©

(odnu3 eped esed ulw €) s90snpU0d sep oedejuasaide eeded UIW GT o
oedel0d op ogdesojdxa eesed UIW GT e
ejaJe) epeod esed ol4essadau odwal op oediulyaq ©
‘odnJg Jod oeisanb ewn ap oedinquisiq  ©
'soun|e G 9ap odnJ3 wa ewun} ep oesINIQ  ©
OAEJSIUL 0IpENnD "Jez||eaJ e ejaiel

Jopeindwo) ep oeded)|dxa :sounje sojad sepedo|0d sa01sanb se Japuodsad esed 0d40d ap oeSelo0d wn 3p oedeso|dxy e S

euy

270



Anexo 8. 1 — Registo fotografico da actividade com o estetoscopio

Figura 51. Atividade com o estetoscdpio (l).

Figura 52. Atividade com o estetoscopio (l1).
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Anexo 8. 2 — Exemplos de representacdes do coracdo realizadas pelos

alunos

Figura 53. Exemplo A. Figura 54. Exemplo B.

Figura 55. Exemplo C. Figura 56. Exemplo D.
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Anexo 8. 3 — Registo fotografico da atividade exploratdria do coragdo

de porco

./

Figura 58. Atividade exploratdria do coragdo de porco (l1).
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Anexo 8. 4 — Registo fotografico da atividade com plasticina

Figura 59. Modelagdo do coragdo em plasticina.

Figura 60. Representacdes 2D e 3D do coragao.
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Anexo 9. 1 — Grelha de registo das actividades praticas sobre as

propriedades do ar

Situagdo 1

Situagdo 2

Situagao 3

Situacgao 4

Situagao 5

Situacao 6

O que tinhamos

O que fizemos

Nome:

O que verificamos

Conclusoes



Anexo 10 — Proposta de atividade apresentada para inclusdo no PAA

COMUNICACAO AO CONSELHO PEDAGOGICO

Agrupamento — EB1/JI e EB2/3

Designacao da atividade: O 25 de Abril contado pelas criangas e pelos outros

Ambito:

e Departamento

Ciéncias Sociais e Humanas

e PT

e Qutros (PDE, NAE...)

Objetivos

- Cooperar num projeto de trabalho comum.

- Compreender os valores da nossa sociedade.

- Desenvolver a perspicacia, baseada na informacgao, para obter
uma valorizagdo do passado.

- Desenvolver interesse pelo passado e conhecer situagbes e
acontecimentos importantes de Portugal.

- Compreender que os acontecimentos tém uma multiplicidade
de causas e procurar explicagGes para a mudanca.

- Distinguir situagOes de vivéncia em Ditadura e em Democracia.

- Identificar as razdes que conduziram a Revolugdo de 25 de Abril
de 1974.

- Conhecer e valorizar a agao das principais figuras da revolugao.

- Desenvolver atitudes e comportamentos de respeito, tolerancia
e de defesa da liberdade, em consonancia com os ideais de Abril.

Aprendizagens/
resultados esperados

- Formacdo da consciéncia historica.

- Compreensdo da natureza social e individual do ser humano.

- Valorizagdo e respeito do patrimonio histérico.

- Compreensdo da realidade em que vive.

- Desenvolvimento de atitudes tolerantes tanto intelectual como
socialmente.

- Desenvolvimento de estratégias de tratamento de informacéo.

Motivo da Proposta

No ambito do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacdo do Porto, foi-nos
solicitado o desenvolvimento de um projeto com uma dimensdo
colaborativa, abrangendo, preferencialmente, os dois ciclos de
ensino. O tema escolhido foi o 25 de Abril, apesar de ndo ser um
conteudo programatico dos anos de escolaridade em questao,
dada a sua importancia histdrica.

Descrigdo da
atividade

A atividade consistirda em sensibilizar os alunos e a comunidade
para a tematica da liberdade, mobilizando obras literarias,
musicas de intervengdo, videos, entre outros. O trabalho
desenvolvido pelos alunos culminarda numa apresentacdo a
comunidade em forma de exposicdo e espetaculo, no qual
participardo também o professor/escritor José Antoénio
Gomes/Jodo Pedro Mésseder, o Presidente da Junta e o Coro Vox
Populi.
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Portugués; Histdria e Geografia de
Portugal/Estudo do Meio;
Disciplinas/Areas envolvidas Educagdo/Expressdo Musical;
Educacgdo Visual/Expressdo Plastica;
ADT

Data: 6/05/2016 as 20h30 na EB1/Jl — Apresentacdo a comunidade (Desenvolvimento
do projeto: 1/03/2016 — 6/05/2016)

0C2 (2.2 CEB)

DT (2.2 CEB)

0C1 (1.2 CEB)

Identificagao de Professores

. . Ana Raquel Almeida Silva (professora
Dinamizadores/Colaboradores

estagiaria)

Marilia Silva Fernandes (professora
estagiaria)

Rita Teixeira Abreu (professora estagiaria)

Ano (s) e Turma (s): 5.2A (2.2CEB) e 3.2C (1.2CEB)

A avaliagdo da Atividade sera feita:

X Pelos professores envolvidos Pelos alunos envolvidos
Pelo Conselho de Turma Pela area Disciplinar
X Pelas professoras estagiarias e pelos professores supervisores da ESE/IPP

Documentos anexos (assinalar):

OBSERVACOES

e As propostas devem ser entregues ao Coordenador do Plano de Atividades com um
minimo de uma semana de antecedéncia em relacdo ao Conselho Pedagdgico em
gue serdo analisadas.

Professor organizador Conselho Pedagégico

Professoras Estagidrias do Mestrado em Ensinodo 1.2 e
2.2 Ciclo do Ensino Bdasico, da Escola Superior de
Educac¢do do Porto

Data 10/03/2016 Data / /
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Anexo 11 — Cronograma de implementacdo do projeto O 25 de Abril

contado pelas criangas e pelos outros

Data

Atividades/ Estratégias

Turma

19/11

Exploragdo da obra A grande fdbrica de palavras, de Agnés De
Lestrade e Valeria DoCampo. Realizagdo da atividade Os vendedores
de palavras. Atividade de escrita: construgdo de cartazes com o
inventario de palavras selecionadas pelos alunos (palavras
coloridas, secretas, doces, amargas, que aguecem e por inventar).
Atividade de expessao plastica: realizagdo de borboletas em origami

25/11

Exploracdo do poema O limpa-palavras, de Alvaro Magalh3es.
Construgdo do cartaz: palavras para limpar.

1/12

Exploragdo da obra O Ladréo de palavras, de Francisco Duarte
Mangas. Atividade de escrita: realizagdo de cartdes, pelos alunos,
com palavras que nao podem ser roubadas. Exposicao dos cartazes
e cartdes no corredor da escola.

6/01

Aula de Portugués — Exploracdo da obra Tudo é sempre outra coisa,
de Jodo Pedro Mésseder. Troca de emails com o escritor.

5.2A

13/01

Aula de Portugués — Continuacgdo da exploracdo da obra Tudo é
sempre outra coisa, de Jodo Pedro Mésseder. Exploracdo da obra O
pequeno livro das coisas, de Jodo Pedro Mésseder.

5.2

19/01

Aula de Portugués — Construgao de uma entrevista, pela turma,
para realizar ao escritor Jodo Pedro Mésseder. Escrita sobre a
familia.

5.2A

26/02

Contacto com o Presidente da Junta e do Coro Vox Populi para
participa¢do no projeto.

1/03

Reunido com o Presidente da Junta.

3/03

Leitura e breve exploracdo da obra O Tesouro, de Manuel Antdénio
Pina. Apresentacdo as turmas do site construido pelas professoras
estagidrias referente ao projeto.

Escrita de frases sobre a liberdade e ilustragdao das mesmas.

3.2Ce
5.2A
3.C

10/03

Leitura da obra Lembro-me, de Jodo Pedro Mésseder.

5.2A

4/04

Construgdo de um cartaz biografico sobre José Anténio Gomes/Jodo
Pedro Mésseder.

5/04

Aula de Portugués — Exploragao de O Aqudrio, de J. P. Mésseder.
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Construgdo do texto para a apresentagao pelas professoras
estagidrias, com apoio da Professora Ana Cristina Macedo.

6/04 Aula de Portugués — O pdssaro da cabega, de Manuel Antdnio Pina 5.0
e «Pedra Filosofal», musica de Manuel Freire e poema de Antdnio ’
Gededo
Realizagdo de audigdes para a leitura do texto na apresentagdo a 3.2Ce
7/04 comunidade.
5.2
12/04 Leitura da obra O Romance do 25 de Abril, de Jodo Pedro Mésseder, 3.9C
pela professora Ana Cristina Macedo (ESEIPP). '
Aula de Portugués — «O aviador interior», de Manuel Anténio Pina e
13/04 «Livre», musica de Manuel Freire e poema de Carlos de Oliveira. 5o
Produgdo de texto sobre a liberdade com base na obra A Liberdade '
o que é?, de José Jorge Letria.
Ensaio — realizado na aula de ADT com o apoio da DT. 5.2
14/04
Ensaio — realizado com o apoio da Orientadora Cooperante. 3.2
«Versos a Ana no dia do anaversario» e O Tesouro, de Manuel
18/04 Antdnio Pina. Eescrita de texto poético a partir das ilustragdes de O 5.2A
Tesouro — 1.2 edigdo com ilustragdesde Manuela Bacelar.
Ensaio — realizado na aula de ADT com o apoio da DT. 5.2A
21/04
Construgdo da Manta da Liberdade. 3.2
26/04 Exploragdo dos cartazes do Estado Novo. 3.2C
28/04 Construgdo da Manta da Liberdade. 5.2A
29/04 Construcdo de cartazes biograficos sobre personalidades 3.0¢
importantes relacionadas com o 25 de Abril. ’
2/05 Ensaio — realizado na aula de Portugués, com apoio da Orientadora 5 0A
Cooperante.
3/05 Reunido com o Presidente da Junta e gravagao de uma mensagem
para a apresentacdo do projeto.
4/05 Ensaio —realizado com o apoio da Orientadora Cooperante. 3.2C
Continuagdo da construgdo dos Cartazes sobre as personalidadesdo | 3.2Ce
5/05 25 de Abril. Ensaio Geral.
5.2A
2-6/05 | Montagem da exposicdo pelas professoras estagiarias.
6/05 Apresentacao do projeto a comunidade.
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Anexo 12 — Registo fotografico da leitura de O Tesouro, de Manuel

Antdnio Pina

Anexo 13 — Registo fotografico da construcdao das Mantas da

Liberdade

Figura 61. Pintura da Manta da Liberdade do 1.2 CEB.
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Figura 62. Exemplos de pinturas da Manta da Liberdade do 1.2 CEB.

_———

Figura 63. Pintura da Manta da Liberdade no 2.2 CEB.
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Anexo 14 — Registo fotogrdafico da leitura do Romance do 25 de Abril

de Jodo Pedro Mésseder, realizada pela professora Ana Cristina

Macedo (ESEIPP)

Figura 64. Leitura de Romance do 25 de Abril, de Jodo Pedro Mésseder, pela
professora Ana Cristina Macedo (ESEIPP) (I).

Figura 65. Leitura de Romance do 25 de Abril, de Jodo Pedro Mésseder, pela
professora Ana Cristina Macedo (ESEIPP) (l1).
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Anexo 15 - Registo fotografico da exposi¢do realizada no ambito do

projeto

N Il
U

Figura 66. Exposi¢do. Programa e Manta da Liberdade do 1.2 CEB.

Figura 67. Placard com trabalhos das familias, baseados na obra Lembro-
me, de Jodo Pedro Mésseder.
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Figura 68. Exemplo de um trabalho realizado por um familiar,
baseado na obra Lembro-me, de Jodo Pedro Mésseder (I).
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Figura 69. Exemplo de um trabalho realizado por um familiar,
baseado na obra Lembro-me, de Jodo Pedro Mésseder ().
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Figura 70. Cartaz Figura 71. Exemplo de cartaz elaborado
elaborado pelos alunos pelos alunos do 3.2C e do 5.2A.
do 3.2C.

Figura 72. Exposi¢do dos cartazes elaborados pelos alunos do 3.2C e do
5.2A sobre personalidades histdricas.
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Figura 73. Espaco dedicado a Manuel Anténio Pina.

Figura 74. Espaco dedicado a Jodo Pedro Mésseder.
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Figura 76. Exposicao dos trabalhos dos alunos.

293



Figura 77. Manta da Liberdade do 2.2 CEB.

Anexo 16 - Registo fotografico da apresentacdo do projeto a

comunidade

Figura 78. 3.2 C canta Quando for grande, de José Mario Branco.
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Figura 79. 3.2C e 5.2A cantam Grdndola, Vila Morena, de José Afonso,
acompanhados pelo Coro Vox Populi.

Figura 80. Leitura da obra Lembro-me, de Jodo Pedro Mésseder, pelo autor.
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Anexo 17 — Cronograma de implementacdo do projeto de

investigacao

296

Implementagdo do projeto Recolha de dados

22 recolha de dados

Data

26/10/2015

30/11/2015

15/12/2015

04/01/2015

12/01/2015 a
26/01/2016

27/01/2015

08/02/2016 a
23/02/2016

24/02/2015

07/03/2015

07/03/2015

17/03/2015

A partir de
19/03/2015

Atividade

Apresentagdo do
projeto a turma.

Aplicagdao de um
inquérito aos alunos da
turma.

Realizagdo de uma
entrevista a professora
titular de turma.

Aplicagdo de um
inquérito as familias.

Realizacdo de sessoes
de trabalho de grupo.

Publicagdodon?1

Realizagdo de sessoes
de trabalho de grupo.

Publicagdo do n2 2

Aplicagdo de um
inquérito aos alunos da
turma.

Aplicacdo de um
inquérito as familias.

Realizagdao de uma
entrevista a professora
titular da turma.

Andlise das
participagbes das
familias no jornal.

Objetivo

Dar a conhecer o projeto e
respetivos objetivos a turma.

Conhecer a realidade familiar
dos alunos e as suas
expectativas em relagdo ao
projeto.

Conhecer as percegoes da
professora sobre a
participacdo das familias na
escola.

Conhecer as expectativas das
familias em relagdo a sua
participagdo na escola.

Discussdo e desenvolvimento
dos conteudos para o jornal
propostos pelos alunos.

Distribuicdo dos jornais pelas
familias.

Discussdo e desenvolvimento
dos conteudos para o jornal
propostos pelos alunos.

Distribuicdo dos jornais pelas
familias.

Conhecer a opinido dos
alunos sobre o projeto e
compreender o seu impacto.

Conhecer a opinido das
familias sobre o projeto e
compreender o seu impacto.

Conhecer a opinido da
professora titular de turma
sobre o projeto e
compreender o seu impacto.

Compreender o impacto do
projeto na participacdo das
familias.

Realizagdo

Realizado na
data prevista

Realizado na
data prevista

Realizado na
data prevista

Realizado na
data prevista

Realizado de
19/01/2016
a

17/03/2016

17/03/2016

Realizado a
partir de
18/04/2016
Nao
realizado
Realizada
uma
entrevista

informal a
16/05/2016

Realizado a
16/05/2016

Realizado a
21/05/2016

Realizado a
partir de
18/04/2016
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Anexo 17. 2 — Multiplicando Conhecimentos, jornal matematico

N.%1 | Maxge/2016
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O calculc mental Entrevista SCanoan-me ' ‘
“o cAlculc nental & muit matendtica
Gril q sstanos a & divertida Problemas & jogo=
I 5 ina matematicoa pp.6-7
var EE
autonc
rezoly
lver problamas com as
on e Db familias A R S - P -
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Pégina 2 Multiplicando conhecimentos

Matematica com as professoras estagiarias

Nas aulas de matemética dos dias 7, 9 e 10 de derembro, o conteddo que foi
abordado foi o Diagrama de caule-e~folhas, Quem deu ay aulas foram as
professoras Marilia & Ana.

Nos utilizamos opera;Oes matemédticas como a multiplicagio & a divisdo. Para
fazermos o Dlagrama de caule-s-folhas precisamos de materials & recursos como
o medidor de pés para recolher os dados, & grelha de registo para organizar
05 dados e a imagem de uma planta constitulda por um caule e duas folhas para
representar os dados.

0 que eu gostei mais fol quando tivemos de recolher os dados porque usamos o
medidor de pés.

s

Como construir um Medidor de peées

1. Pega-se na folha & marca-se, com o lapis & a ‘
régua, 2 om de cada lado, a partir da margem |
inferior.

2. Traga-se uma linha com 20 cm de comprimento a
unir as duas marcas.

3. Marcam-se, de cada lado da linha, os pontos ‘
correspondentes & todas as medidas indicadas na
tabela, l

4. Tracam-se as linhas 3 unir oS pontes previamente marcados,

5. Do lado esquerdo escrevemes a medida em cm correspondente a cadas linhs e
do 1ado direito escrevemos o nimero de sapate correspondente a cada medida em
cm, consultando a tabela de conversdo.

6. Por fim, escreve-se o titulo e passa-se tudo Tabola ds conversio
a marcador, utillizando cores & escolha.

Material necessario

um lépis

uma régua ds 30cm
marcadores de cores variadas
uma- folha de papel A3

uma tabels de conversio

302



Multiplicando conhecimentos Péglna 3

O Calculo mental

Calcular mnentalmente ¢ fazer contas de cabeca, sem
recorrer aos algoritmos, nem A calculadora, nem a
materials como © MAB ou © &baco. Para calcular mentalmente
& preciso saber muito bem as tabuadas, a3 operagles
aritméticas e as suas propriedades, como a propriedade
comutativa ou a propriedade associativa.

Quartns yogeoores
terk cade eQupa..?

0 calculo mental € muito Gtil guando estamos a resolver
problemas, uma ver gue nos pernites ser asutimomos na Sus
resclugdo.

Ha wvarias situagles do dia-a-dis em gue utilizamos o
calculo mental como qQuando vamos a0 café, para saber o prego de algus produto
OU O tIOCO Que vamos receber: quando estamos a jogar futebol, para distribulr
o3 colegas pelaz eguipas de forma a ficarem eguilibradas: quando qQuaremos
saber guants tempo falta para comecarem ©s desenhos animados; quando estamos
a fazer refeigles en familia, para partilhar equitativamente os slimentos.

1D, Dw & Dty

As familias também usam o calculoc mental

“Eu uso o caAleulo mental todos o5 dias nas minhas receitas de cullinaria, E
todos of meses para gerir o dinheiro, para pagar as contas @ fazer as compras
restantes.”

[Sb, mae da Sp)

“"Use muito o cAlculo mental guando vou fazer as compras de casa, Por exemplo:
nos quilos das frutas, nos legumes. Fago cédlculo mental nas diferengas entre
os pregos dos produtos. Também uso o c&dlculo mental nas contas de casa para
sabermos sempre O que podemas gastar € o Que sobra.”

[Ep, irma da Mp/
Piadas matematicas

Ah! Al
Ah!

O que diz o 1 ao 27 Bu+eu sou igual a ti.

O que diz o tridngulo ao retangulo? Eu sou % de ti.,

Dv e Raj
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Pagina 4

Multiplicando conhecimentos

Entrevista a professora Fc

Gs - HA quanto tempo trabalha nesta
escola?

Professora Fo
anoz,

Trabalho aquli ha 1§

Ak - Gosta d% ca trabalhar?

PFo - Clare, zendo ndo eztava agui h4a
tantop ancs.

Ak - Acha que 08 alunos desta escola
sdo trabalhadores?

PFo - ©Os alunoa desta escola sio
muito trabalhadorez e as professoras
® 22 pr:!cs::ro: tambam, Todoz fazem
um grandes esforgo PAra SUpSIrar s
difiouldades, atéd 02 meninos mals
preguigosos.

Gs - Gosta de Matemdtica?

P¥c ~ Muliito! Gosto mels agoers do
que guando era crianga. A matemitica
Agora @ divercida. A forma como ge
ensina €& mals divertlds porque nos
enszina a pensar.

Ak - O Que Qosta mais na Aarsa da
matematica?

PFc ~ De rtudo, masz especlialmente oa
problemss porque permitem aplicar
todoa Qs

aprendemos,

conhecinenton que

Figuras geométricas

Todos o3 quadrades
tém 4 lados.

Todos oa tridngulos
tém 3 angulos.

Todos o8 retangulos
tém 4 angulos,

E o circulo? Lembra-me a lua
numa noite linda de verdo.

[Dv]
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Gs -~ Batamos a desenvolver um projsto
que consiste em elaborar um jornal de
matamitica. Qual & a sua opinilo
sobre ests trabalho?

Pro ~ F multo 1mportante porque & um
projeto que pernite Kl
transdisciplinaridade de saberea.

Ak -~ 0O que gostava dé ver num jornal
matematico?

PF0 ~ Dslxem-mé pensar. &Sel ld, acho
que eérs Intereszante langar desaflox
maremdticor pars ¢3 leitores,

Ak & Gs -~ Obrigado,

PFec ~ Agradege a entrevizta, 7ol

Bulto Aimportante & 08 Jornallstas

soubsram eztar 4 altura do desaflo.
[Ak e Gs)

Md



Multiplicando conhecimentos Péglna 5

Multicomplicagoes, de Manuela Catro Neves

x%, 81 6x6, 36 Ix3, 9

7 macacos @ tu és 1 7 cadernos € 1 caixa de pincéis 7 selos & 1 envelope
8x8, 64 S5, 28 2x2, 4
7 galinhas ¢ | pato 7 colazes ¢ 50 1 brinco 7 lefes e 1 rato

Tx7, 49 x4, 16 ixl, 1

7 alfaces e | couve 7 pdes & )1 caixa de pastéis 7 copas & 1 garrafa de rum

[Dv ¢ Rs)

Grandes matematicos

PITAGORAS fof um importante matemirtico <& fildsofo grego.
Basceu no ano de 370 a.C. na ilha de Samos, na regidco da Asi
Manor (Magna Grécia). Provavelmsnte, mosreuy em 497 ou 45€
a,.C. em Mstaponto (regifo sul da Italia).

Ka gecmetria euclidiana, © Teozema de Pitagozas estabelece uma relagic
satemitica entre of comprimsntos dos Iados de gualguer trildngule retingule e
afirma que: "BEm gualgquer cridngulc retangulo, ¢ guadrado do comprimsnts da
hipotanusa ¢ igual a soma dos Quadrados dos comprimentos dos catetos”

EUCLIDES fof um matematico platinico, nascido am 330 a.C.
na Grécia. Apesar de ndo se saber muito
Euclides, ele ¢ muitas wezes referido como
Geometria® por ter deduzido e itc sobre o=

da gecmetria euclidiana, a
conhecemos.

O Algoritmoc de Buclides ¢ um metodo simples
divisor comum (m.d.<
dos mais antigos g 05 ¢ cidos., &5

&m 212 a.C., ea Siracusa. Embora n3d s

para a fisica esti3c na base de
4 atualidade.

Na Azca da matemdtica, Arguimedes destaca-se pelo seu trabalho no calculo do
volume de objetos, no calculo do wvalor aproximado de ¥ ¢ no calculo da Area
do clirculo, demonstrando Quée esta corresponde a4 multiplicagdd de & peld

gquadradc 4o STO & A e =RT. Csf
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Pagina 6

Multiplicando conhecimentos

Problemas e jogos matematicos

1. Diagrama de Venn

A turma do 3" C tem 25 alunos. Depois de responderem a um inguérita ficamos a
paber que 10 alunos 3& gostam de Portugués o gue 7 alunos gostam de Portugués
e de MatemAtica, Freenche o diagrama de Venn e deacobre guantos alunos sé

gostam de Matemitica.

Diagrama de Venn

2. Sopa de numeros
Procura na sopa de
nimeros os guatco
nimeros indicados em
baixo. NAo h& numeros na
diagonal.

* 154 345 - 10 989
- 111 856 =+ 555 664

1/15)4[3]|4]5/(5
0j2)|3[1|0]|4]|5
9{3|7]|9]|8]|9]5
Q|5|5[4[7]¢]¢®
aj7|0|2|5|8|¢&
3|9]13|5|8|7]|4
1{1]1[8]|5[¢e]|0
my
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3. Sudoku

Bxeenche com os
nimercs de 1 a 4,
sabsndo gue o=
nimeros nio =2
podem repetir na
mesma coluna nem
na mesma linha.

3|2
2 3

| 2
4 S
[An]

Dados:

4. Muros numéricos

Completa ©s esguemas =abendo
qus cada ndmero & o produto
dos dois numeros gque sstio

dabaixo dels.
i
v

5x3=15

3 2

3 2
e [ | 4]
IR0 T O T
[Ms e Ry



Multiplicando conhecimentos

Pagina 7

4. Grande-pegquenc

A A
3> <| 5
Y
3 [<
Vv v
> 1
A
51|> <| 4

Preenche ¢ diagrams com 08
nimeros 42 1 & S, de modc a
Qque npi3c se zeépita nenhun
algarisme &m nenhuma Iinha,
nem em penhuns coluna,

© 3inal > (maicr) indica gue
© valor da célula seguinte
devers ser =maior do gue 2
indicado 2 o sinal < (mencr)
indice Que ¢ wvalor da célula
seguinte deveri ser asnor &
gue © indicado.

Liga o8 circulos através de
Tajos que podem ser marcados
Ha veitical, na hosizontal «

na diagonal.

O2 Taios ndo poden

GNTISCIUZAI 8.

O3 algarismos indicam quantos

Talos saem de cada circulo,
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Pagina 8

Resolver problemas com as familias

© pastor, o lobo, a ovelha e a couve

U pastor pretende AtIAVessAr um £io num barcoe onde 30 cabe ele e wm dos

seguintes trés: um lobo, uma ovelha ou uma couve. Foderd fazer as viagens que
QUiSATr BAS NAC GeVerd peXder nada, O qUe Serk dificil uma VeI que, 3¢ #le ndo

estiver presente, &4 ovelha comerd a couve ¢ © lobo comerd a ovelha. Como
deverd ser feito o transporte?
AY 1Ava & owmelha A* Lava & ovelna
2% Lava 0 1obo & TIsX & ovelha 3% LAYA 4 COUVe & TEAT 4 Ovelba
3* leva © couvs 3* 2ava o lobo
4" Vali com & couve & ficam todss do sutro 4" Lava & ovelka
iado
1Sb, mde da Sp) [V, pai do Dy
Viagem | ~ Pastor com & ovelhs 1.7 leva & ovelhs
Viagem I - Begresso do paster 2.* val buscar o labe
Viagem ) - Pastor zom o lobo 3.% leva o laobo e traz a cvelha de
Viagem 4 -~ Pegresss do pastor com 4 ovelhs volta
Viagem § - Pastor com & couve 4.% levs 2 couve
Viagen € - Regresso do pastor $.% vai buscar & covelba
Viagen 7 - Paator zom & avelha 6.* final feliz ©

[Ss, irma do S8}

[Re, mae do Gnj

Ba primeizs viagem O pastor 1eva & ovelha, Sspois val Duscar ¢ loboO & TOIMA & TTaAZer
s svalka com ele, deixa s ovelha & leva a couve e por fim vai buscar a owelha,

P, mae do Raj
1* v Fastor Ovelha Lobo Couve  Daster s Ovelhs = Swslha
3* v Lobo 73520r & Coave 9 Couve
S° viages Ovelks Pastor & Lobo 9 Couve » Lodbo
7% viagee - Paztcr @ Ovelha = Togve lobo Owelha Pastor
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Farabens as familiaz pela participagac!

MR pai do Dy
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