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Eles nao sabem, nem sonham,

que o sonho comanda a vida.

Que sempre que um homem sonha
o mundo pula e avanca

como uma bola colorida

entre as maos de uma crianca.

Pedra Filosofal, cancao de Anténio Gedeao e Manuel Freire (2012)
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RESUMO

O presente relatdrio surge no ambito da formacao inicial de docéncia enquadrada na
unidade Curricular Pratica Educativa Supervisionada, inserida no plano de estudos do Mestrado
de Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico. Tal como evidencia o Decreto-Lei
n.279/2014, de 14 de maio este documento constitui um requisito parcial para a obtengao do grau
de mestre em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bésico. Tendo em conta, a
vertente prdtica desta unidade curricular, o relatdrio de estdgio evidencia a mobilizacao de
saberes cientificos, pedagdgicos, diddticos e investigativos que contribuiram para o
desenvolvimento de uma atitude profissional reflexiva e investigativa relativamente as questdes
emergentes da pratica profissional.

Ao longo da formacgao, a mestranda procurou desenvolver prdticas educativas que
promovessem aprendizagens significativas nas criancas de ambos os niveis educativos
contribuindo para o seu desenvolvimento holistico. Destaca-se o papel e contributo da
Metodologia de Investigacao-Acao ao longo da prdtica pedagdgica nomeadamente das suas
etapas: observacao, planificacao, acao e reflexao. Durante este percurso, adotou-se uma postura
critica e reflexiva, valorizando o contributo das criancas como co-construtoras das suas
aprendizagens num referencial de paradigma socioconstrutivista, permitindo responder aos seus
interesses e dificuldades.

Por fim, é de realcar a interatividade e colaboragao vivenciada em ambos os contextos
educativos e formativos com todos os intervenientes educativos, fomentando o gosto pela
profissao de Educadora de Infancia e de professora do 12 Ciclo do Ensino Basico contribuindo para

o desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais para a docéncia de perfil duplo.

Palavras-chave: Crianca; Prdtica Educativa Supervisionada; Socioconstrutivismo;

Desenvolvimento Profissional.



ABSTRACT

This report comes within the scope of initial teaching training within the Supervised
Educational Practice Curriculumunit, included in the syllabus of the Master's Degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. As evidenced by Decree-Law No.
79/2014, of 14 May, this document s a partial requirement for obtaining a master's degree in Pre-
School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. Taking into account the
practical aspect of this curricular unit, the internship report highlights the mobilization of scientific,
pedagogical, didactic and investigative knowledge that contributed to the development of a
reflective and investigative professional attitude towards emerging issues in professional
practice.

Throughout the training, the master's student sought to develop educational practices that
promote significant learning in children at both educational levels, contributing to their holistic
development. The role and contribution of Action Research Methodology throughout the
pedagogical practice is highlighted, namely in its stages: observation, planning, action and
reflection. During this journey, a critical and reflective stance was adopted, valuing the
contribution of children as co-builders of their learning within a framework of socio-constructivist
paradigm, allowing them to respond to their interests and difficulties.

Finally, it is worth highlighting the interactivity and collaboration experienced in both
educational and training contexts with all educational stakeholders, fostering a taste for the
profession of Kindergarten Educator and teacher of the 1st Cycle of Basic Education, contributing

to the development of personal skills and professionals for teaching with a double profile.

Keywords: Child; Supervised Educational Practice; Socioconstructivism; Professional

Development.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio foi elaborado no ambito da unidade curricular Pratica Educativa
Supervisionada (PES), que se encontra integrada no 22 ano do plano de estudos do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico do Porto. Este documento agrega os conhecimentos tedricos
que fundamentaram a pratica educativa, a caraterizacao dos contextos educativos onde esta se
realizou e as acoes pedagdgicas desenvolvidas em ambos os niveis educativos, demonstrando o
percurso formativo e reflexivo da pratica pedagdgica da mestranda.

O desenvolvimento e apresentacao surge como requisito parcial para a obtencao do grau
de mestre em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico, habilitando para a
docéncia de perfil duplo. Desta forma, em ambos os contextos educativos foram mobilizados
saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos, culturais e de investigacao, uma vez que a pratica
educativa supervisionada “é concebida numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos
formandos e promove nestes uma atitude orientada para a permanente melhoria da
aprendizagem dos seus alunos” (Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio). Importa realcar que
durante a PES, a componente de estagio foi realizada com um grupo de EPE com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos de idade, durante 220 horas, tal como a carga hordria
dedicada ao grupo de 12 CEB que possuia idades entre os oito e nove anos de idade.

Relativamente a estrutura deste documento escrito, este esta subdivido em trés partes
que se encontram articuladas entre si e apresentam as vivéncias e aprendizagens construidas
durante a pratica.

O documento inicia-se pelo Capitulo I- Enquadramento Tedrico e Legal que apresenta
articuladamente os fundamentos tedricos e normativos legais que fundamentaram a pratica
educativa. Neste capitulo sao ainda evidenciados os paradigmas comuns as duas valéncias
educativas bem como as suas especificidades.

No Capitulo II- Caraterizacao do Contexto de Estagio e Metodologia de Investigacao, sao
caraterizados os contextos de estdgio onde foi desenvolvida a PES, tendo em conta os cinco
pilares da educacao, como a organizacao do tempo, do espaco, dos materiais, da rotina didria e
das interac6es adulto-crianca e crianga-crianca. Estes pilares tornaram-se essenciais em ambos
os niveis educativos, uma vez que estiveram na base da observacao para uma planificacao e acao

contextualizada e adequada as necessidades e interesses de cada crianca de cada grupo de



ambos os contextos educativos. Desta forma a reflexao torna-se relevante pelo facto de permitir
repensar e readequar praticas pedagdgicas que tenham sido implementadas e que nao foram de
encontro aos objetivos definidos. Além disso, considerando a funcao de observador e
investigador do docente foram descritas as carateristicas da investigacao-acao enquanto
metodologia da pratica educativa supervisionada.

O Capitulo Il — Descricao e Andlise das Acdes desenvolvidas e dos resultados obtidos,
retrata algumas das a¢oes pedagdgicas assim como a reflexao acerca das mesmas através da
mobhilizacao dos saberes tedricos e informacdes descritas nos capitulos anteriores contribuindo
para uma pratica contextualizada e significativa. Desta forma o primeiro subcapitulo refere-se as
acoes desenvolvidas na EPE, enquanto o segundo subcapitulo descreve as acoes pedagdgicas
desenvolvidas no 12 CEB, bem como as aprendizagens das criancas e dos adultos.

Por fim, é de salientar o papel da Metarreflexao, que apesar de estar presente em todos os
capitulos, tornou-se importante analisar retrospetivamente todo o percurso realizado durante a
PES. Destacando as competéncias e aprendizagens adquiridas pela mestranda, refletindo sobre
a perspetiva futura, em que se espera uma aprendizagem continua e a melhoria das acoes

educativas.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

“A educacao constitui um direito fundamental que permite ajudar criancas e adultos a desenvolver os seus
conhecimentos, capacidades e atitudes para lidarem com os desafios da vida e exercer uma cidadania plena,
no respeito pela diversidade e pluralismo.”

(Formosinho & Merali, 2016, p.6)

O presente capitulo apresenta os referenciais tedricos e legais que se revelaram fulcrais
para a construcao e posterior desenvolvimento de competéncias a nivel pessoal e profissional da
mestranda ao longo da Pratica Educativa Supervisionada (PES), no contexto da Educacao Pré-
Escolar (EPE) e do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB). O primeiro subcapitulo aborda os paradigmas
comuns que sustentam as acoes pedagadgicas e ainda, a relevancia do trabalho colaborativo entre
os agentes educativos de ambas as valéncias. Por fim, as especificidades destes contextos serao

descritas ao longo do segundo e terceiro subcapitulos.

1.1. AEVOLUCAO HISTORICA E O PAPEL DA EDUCACAO
NOS PRIMEIROS ANOS DE VIDA

A Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989) considera que a educacao deve
“promover o desenvolvimento da personalidade da crian¢a, dos seus dons e aptidoes mentais e
fisicas, na medida das suas potencialidades (..) e preparar crianca para uma vida adulta activa” (p.
24). Desta forma, a educacdo € o processo segundo o qual o individuo desenvolve as suas
competéncias intelectuais, fisicas e morais, adquirindo nao sé habilidades pessoais, mas tambhém
de convivéncia em sociedade. De acordo com o Artigo n? 26 da Declaragao dos Direitos Humanos
(1948), todas as pessoas tém direito a educacao, pelo que o ensino elementar € obrigatdrio e
gratuito, uma vez que a educacao “deve visar a plena expansao da personalidade humana”. Além
disso, a Comissao das Comunidades Europeias (2000) descreve «a aprendizagem ao longo da
vida como todo o processo de aquisicao de conhecimentos como um continuo ininterrupto “do
berco a sepultura”» (p. 8) revelando assim a importancia das primeiras etapas como alicerces de
todo o processo de aprendizagem. E ainda de destacar o papel que esta apresenta em todos o0s
“dominios da vida fazendo-nos também perceber que ensinar e aprender sao papéis e atividades

gue podem ser alterados e trocados em diferentes momentos e espacos” (Comissao das



Comunidades Europeias, 2000, p. 10), concebendo assim uma comunidade de aprendizagem que
ajuda o individuo a construir-se a si mesmo e a preparar-se para a vida em sociedade,
consolidando-se como um sujeito ativo e responsdvel com objetivos préprios a cumprir. Torna-
se assim um direito que detemos, ao longo da vida, e que podemos receber em diversos formatos,
diversos contextos e com os mais variados intervenientes.

A educacao foi evoluindo ao longo do tempo, uma vez que nem sempre foi devidamente
valorizada e considerada como um direito universal, pelo que em Portugal essa evolucao foi
notdria apds o 25 de Abril de 1974. Em que a aprovacao da Constituicao da Republica Portuguesa
em 1976 levou a ocorréncia de varias mudancas, sendo determinada a “liberdade de aprender e
ensinar” (Art.2 43) e que “todos tém direito a educacao e a cultura” (Art.2 73). Desta forma, importa
destacar o percurso evolutivo da educacao, realcando alguns marcos histdricos para a educacao
em Portugal.

Viajando até meados do século XII, Mendonca (2011) refere que nesta época apareceram
as duas primeiras escolas, localizadas na Sé do Porto e no Mosteiro de Santa Cruz de Coimbra. O
ensino destas era organizado e ministrado por membros da Igreja “com o objetivo de formacao do
clero” (p. 3). Sendo possivel, a lecionacao a pessoas nao pertencentes a esta classe por volta do
século XIII. Assim, é no século XVI que ocorre uma reviravolta no processo de escolarizacao, em
que o desenvolvimento do comércio e da industria levou a necessidade de instrucao, pelo que
surgem “instituicoes destinadas ao ensino de criancas e jovens, delimitadas por idade, grupo e
espaco” e ainda os “primeiros eshocos face as preocupacdes pedagdgicas” (Mendonga, 2011, p.4).
Relativamente a idade com que as criancas deveriam iniciar a sua pratica escolar, esta iniciou nos
dez anos de idade por volta do século XVII, mas ao longo dos séculos foi diminuindo, visto que a
crianca deixou de apresentar uma “concepcao de um ser fragil e inacabado e consequentemente
uma tdbua rasa em termos de conhecimentos” (Mendonga, 2011, p. 4). A partir do século XVIII, a
Igreja deixou de ser responsavel pelas acoes educativas, uma vez que a presenca de
estrangeirados fez com que a exigéncia cultural e do ensino aumentasse e a “instrucao passasse
a aliar-se ao Estado” (Mendonca, 2011, p. 6). Apds a revolucao liberal de 1820, o clima instavel do
pais devido a guerra civil fez-se sentir “no projecto de ensino obrigatdrio e gratuito das primeiras
letras” (Mendonca, 2011, p. 7). Apesar dos avancos e recuos, a Carta Constitucional de 1826 veio
marcar as principais mudancas do Sistema Educativo Portugués, vindo a determinar a instrucao
primdria como um direito civil dando-se “inicio a construcao dos primeiros curriculos formais”

(Mendonca, 2011, p. 7). Mais tarde, foi estipulada a garantia do ensino primdrio gratuito e



obrigatdrio a todos os cidadaos portugueses a partir dos sete anos de idade. No ano de 1901, com
a taxa de analfabetismo a ndo dar tréguas, o governo portugués decide organizar uma nova
reforma educativa, definindo a existéncia de quatro classes em que as trés primeiras eram de
regime obrigatdrio para criancas com idades compreendias entre os sete e 0s 14 anos de idade
(Mendonca, 2011). A pré-escolarizacao das criancas, denominada “escola primaria” considerada
como um método de preparacao para o nivel educativo seguinte, durante a Primeira Republica,
acabou por ficar esquecida uma vez que apenas surgiram apenas iniciativas privadas, como o0s
Jardins-Escola Jodo de Deus (Marta, 2015).

A chegada do Estado Novo provocou avancos e recuos na Educacao, devido ao facto de
se caraterizar por um periodo politico conturbado. Os recuos traduzem-se, sequndo N6voa (1995,
p. 177) em quatro “grandes perspetivas”: a “compartimentacao do ensino” de acordo com o sexo
ou a classe social; “concepcao de realismo pragmatico, que tenta ajustar a oferta institucional a
procura social de educacao”; adogcao de uma “politica de centralismo administrativo do sistema
educativo” resumida no controlo excessivo dos docentes e por fim uma “atitude de
desprofissionalizacao do professorado”. Tudo isto levou a desvalorizagao da importancia da
educacao e do papel dos docentes que se traduziu na “afectacao de escassos recursos humanos
e financeiros ao sector da educacao” (Névoa, 1995, p.178).

No ano de 1911, a constituicao estabeleceu o ensino primario como obrigatdrio e gratuito
pelo que em 1919 este diminui a sua duracao para apenas trés anos. Com a constituicao de 1933,
o governo definiu que para além da obrigatoriedade ser reduzida, a responsabilidade da educacao
einstrugao das criangas passariam a ser da responsabilidade da “familia [e] dos estabelecimentos
de ensino oficiais ou particulares” em cooperacao com a anterior, abrindo “mao da
responsabilidade que até entao vinha sendo acometida ao estado” (Mendonca, 2011, p. 11). A visao
salazarista da sociedade gerou umaidealizacao diferenciada do papel da escola,umavez que esta
servia para incutir ideiais salazaristas como os valores Deus, Patria e Familia (Mendonca, 2011;
Ndvoa, 1995). E em que as instituicdes particulares eram as Gnicas respostas educativas para as
criancas em idade pré-escolar pelo que a “funcao assistencial se sobrepoe a funcao educativa,
sendo fundamental a seguranca e a higiene das criancas” (Marta, 2015, p.27).

Alguns avancos ocorreram por volta do ano de 1964, em que a escolaridade obrigatdria é
novamente alargada para seis anos (Loff 1996) e surge a Telescola que foi um recurso

fundamental para o acesso do ensino obrigatdrio de toda a populacao (Mendonca, 2011). Nos anos



70, o regime salazarista comeca a decair em 1974 marca-se o fim de 48 anos de ditadura e a
chegada da democracia.

Apds a revolucao do 25 de abril de 1974, foi notdvel o avanco da educagao em Portugal
com as reformas educativas. Em 1977, a Lei nimero (n%) 5/77, de 1 de fevereiro, define a criacao
de uma rede oficial publica de EPE como forma de promover o desenvolvimento holistico da
crianca e aigualdade de acesso ao ensino basico (Marta, 2015). Surgem entdo os primeiros jardins
deinfancia e no ano de 1979 é publicado o Estatuto dos Jardins de Infancia.

Posteriormente, a EPE foi reconhecida como parte integrante do sistema educativo
formal, no ano de 1986 com a publicacao da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lein® 46,/1986,
de 14 de outubro), estabelecendo um ensino obrigatério de nove anos no minimo. Tornando-se
assimumaresposta complementar a educacao familiar e de frequéncia facultativa, com o objetivo
de estimular as capacidades das criancas a todos os niveis, nao desvalorizando a importancia da
estabilidade e da seguranca das criancas bem como do seu meio. No ano de 1990, com o
Despacho n?139/ME, de 1de setembro, estabelece-se os primeiros programas curriculares para
0 ensino hasico.

A expansao e desenvolvimento da rede-escolar publica e do ndmero de criancas a
frequentar a EPE levou a um maior investimento na oferta educativa desta valéncia, e entre 1995
e 1997 foram publicadas leis, normas assim como as primeiras Orientac6es Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE) que viriam a ser reformuladas em 2016. As OCEPE consistem em
referéncias de apoio a pratica educativa dos educadores de infancia (Marta, 2015) demonstrando
que estes tém a funcao de orientar e de tornar a crianca “sujeito e agente do processo educativo”,
partindo dos seus interesses e carateristicas, valorizando “0s seus saheres e competéncias
tnicas” (Lopes da Silva et al., 2016, p.9). Estas para além de contribuir para melhorar a qualidade
da etapa educativa da EPE, permite “a crianca desenvolver as suas potencialidades, fortalecer a
sua autoestima, resiliéncia, autonomia e autocontrolo, criando condi¢des favoraveis para que
tenha sucesso na etapa seguinte” (Lopes et al., 2016, p.97).

Na sequéncia de um mundo mais urbanizado e da formacao dos agrupamentos de escolas
que integram as valéncias de EPE e do 12 CEB, em 1997 é promulgada a Lei-Quadro para a
Educacao Pré-Escolar (Lein?5/1997, de 10 de fevereiro). Esta define os destinatarios deste nivel
educativo bem como os seus objetivos, qual o papel e a importancia da familia na educacao das
criancas, como é composta a rede de EPE e quais sao as normas de financiamento destas

instituicoes. Comprovando o valor que esta valéncia tem como “primeira etapa da educacao



basica no processo de educacdao ao longo da vida, (.) favorecendo a formacao e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercao na sociedade como
ser auténomo, livre e solidario.”

Importa realcar que nas ultimas décadas, tém ocorrido constantes alteracdes e evolucoes
na drea da educacao, pelo que em 2001 ocorreu a criacao do perfil geral e dos perfis especificos
de desempenho dos educadores de infancia e dos professores do ensino basico e secundario
disponibilizado nos Decretos-Lei n2 240 e n? 241, de 30 de agosto de 2001, respetivamente. Tal
como a criagao de novos documentos orientadores, nomeadamente o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) e as Aprendizagens Essenciais (AE) correspondentes as
vdrias dreas curriculares. Em 2018, com vista a promocao de uma educacao mais inclusiva é
promulgado o Decreto-Lei n® 54/2018, bem como o Decreto-Lei n? 55/2018 para o
desenvolvimento de uma maior autonomia e flexibilidade as escolas na gestao curricular.

Nao foi apenas a evolucao e a gestao politica que provocaram mudancas na educagao no
nosso pais, visto que esta foi se desenvolvendo também com contributos conceptuais e tedricos
de pedagogos. Salientando a teoria construtivista de Piaget, a teoria socioconstrutivista de
Vygotsky, a teoria ecoldgica de Bronfenbrenner e a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP)
de William Killpatrick como forma de promover o trabalho colaborativo entre os vdrios agentes
educativos considerando o papel ativo da crianca através do desenvolvimento de pedagogias
participativas.

Iniciando pela teoria construtivista de Piaget, esta defende que as criancas aprendem e
constroem o seu conhecimento através de experiéncias concretas e significativas (Fosnot,1996)
assimilando os conhecimentos ja adquiridos e os novos conhecimentos, originando novas
representacées mentais (Fosnot 1996). Vygostky veio a desenvolver esta perspetiva,
acrescentando o contributo do contexto sociocultural e histdrico de cada crianca, considerando
que estes também influenciam a aprendizagem e a construcao de conhecimentos (Fontes &
Freixo, 2004). Este defendia ainda que a interacdo social e 0 ambiente em que esta ocorre estao
em permanente interacao levando ao desenvolvimento das aprendizagens comunicativas ao
nivel dalinguagem. Este psicélogo desenvolveu tamhém o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) que avalia a “distancia entre o nivel de desenvolvimento real de uma crianca (..) e
o nivel mais elevado de desenvolvimento potencial determinado pelaresolucao de problemas sob

aorientacao de um adulto ou trabalhando com pares mais capazes” (Fontes & Freixo, 2004, p.18).



Desta forma a interacao e proximidade entre os pares e os adultos ird fazer com que as criancas
aprendam com auxilio e futuramente sejam capazes de realizar a atividade de maneira auténoma.
Para Vygotsky, os estabelecimentos de ensino desempenham um papel fulcral na construcao de
conhecimentos, enquanto local sociocultural de mediacao das aprendizagens (Fontes & Freixo,
2004) em que as criancas interagem entre si e aprendem umas com as outras.

No caso de Bronfenbrenner (1979) citado por Marta (2015) este refere que "nds
construimo-nos na intersecao das nossas caracteristicas pessoais e das caracteristicas do
ambiente passado, presente e projetado num futuro préximo (.) por isso para mudar
comportamentos é preciso mudar os ambientes (p.190).” Assim os varios ambientes em que a
crianca se insere bem como a sua interacao com estes, influenciam nao s6 os seus
comportamentos e atitudes, mas também o desenvolvimento de competéncias.

Trilla-Bernet (2003, p.11) citado por Pinto (2005, p. 4) refere que “a escola é (.) a
instituicao pedagogica mais importante de entre aquelas que até hoje a sociedade foi capaz de
oferecer. No entanto (...) a escola ocupa apenas um sector do universo educacional’, uma vez que
a familia, a comunidade, as instituicdes culturais contribuem para o desenvolvimento da crianca.
As atividades desenvolvidas fora do sistema habitual de ensino, consideradas como atividades
sociais, tais como visitas a museus, a jardins zooldgicos permitem que “o desenvolvimento e a
experiéncia pessoal do educando ocorra no seu todo” (Pinto, 2005, p.5) em que a parte lidica se
interseta com a construcao de conhecimentos constituindo-se assim a educacao nao formal. Este
tipo de educacao complementa e deve ser desenvolvida em articulagdo com a educacao informal
e a educacao formal que serao analisadas de seguida. Assim a educacao informal diz respeito as
aprendizagens que se adquirem com as experiéncias do dia-a-dia, que nao tendo essa intencao
inicialmente, nao sao reconhecidas como enriquecimento de conhecimentos e aptidoes, portanto
“nao é necessariamente organizada ou sequer orientada” como afirma Luis Pinto (2005, p.3). Por
fim, a educacao formal é instituida por leis e é aplicada nas instituicdes de ensino e formacao,
“centradas nas figuras do professor e do aluno (..) e normalmente associadas a varias etapas de
desenvolvimento” (Pinto, 2005, p.3), desde a Educacgao Pré-Escolar até ao Ensino Secundario.

Neste tipo de educacao, o docente desempenha um papel fundamental na construcao e
desenvolvimento de aprendizagens das criancas pois tal como refere Fosnot (1996) deve-se
“permitir que os alunos levantem as suas proprias questoes, gerem as suas proprias hipéteses e

modelos como possibilidades e os testem na ética da viabilidade” (p. 52).



Dado o contributo de todas estas teorias, surgem as pedagogias participativas que
produzem uma rutura com as pedagogias tradicionais transmissivas promovendo ‘o
envolvimento [da crianca] na experiéncia (..) [enquanto] um ser com competéncia e atividade”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 28). A Pedagogia-em-Participacdo (PEP) é uma
perspetiva educativa da Associacao Crianca desenvolvida ao longo dos ultimos 20 anos, onde se
destaca a “promocao da igualdade para todos e a inclusao de todas as diversidades” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p. 30), promovendo o trabalho colaborativo entre pares e entre
criancas e adultos, colocando a crianca no centro da acao e da aprendizagem. As pedagogias
participativas tém o objetivo de envolver as criancas “na experiéncia e na construcao da
aprendizagem continua e interativa” onde por conseguinte “o processo de aprendizagem é
pensado como um espaco partilhado entre a crianca e o adulto” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p.28).

Segundo Oliveira-Formosinho (2013) a pedagogia participativa envolve ainda trés
processos fundamentais e valorizados ao longo da PES: a ohservacao, a escuta e a negociacao.
Primeiramente a observacao permite ao docente obter as primeiras impressoes, carateristicas,
interesses, necessidades, nao sé do ambiente que rodeia as criangas, mas também das prdprias.
Segundo Oliveira-Formosinho & Formosinho (2013, p. 49), “trata-se de um processo continuo, (...
gue implicauma simbiose entre a teoria e a pratica e ainda de uma observacao contextual, (..) pois
antes de observar a crianga, observa-se o contexto que se criou.” A escuta deve também ser
continua, visto que é “aforma de conhecer a perspetiva da crianca para assim adequar a acao para
que consequentemente exista colaboracao no processo de co-construcao do conhecimento”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 49). Por fim, a negociacao consiste no processo de
debater e consensualizar com a classe os processos e 0s contetdos curriculares” levando as
criancas a participar na gestao do curriculo. (Oliverira Formosinho e Formosinho, 2013, p. 49).

A rutura com o paradigma transmissivo recai sobre metodologias que se destacam pela
valorizacao dos interesses, necessidades, conhecimentos prévios das criancas, despertando a
suaindependéncia, responsabilidade, autonomia, colaboracao entre os pares para a promocao de
atividades contextualizadas e adequadas e levando ao envolvimento ativo da crianca nas suas
aprendizagens (Ribeiro & Felizardo, 2017). Tal como a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP)
desenvolvida por Killpatrick em pleno século XX sobre a influéncia de Dewey e que foi colocada

em pratica ao longo da PES em EPE e tambhém com algumas limitacoes no 12 CEB.



Esta metodologia centra-se em questoes ou situacoes-problema que emergem da
crianca ou da sua curiosidade em relacao a algo, assim o “trabalho de projecto afirma uma crianca
investigadora, aposta na interface e na migracao entre as diferentes areas do saber e disciplinas
para a resolucao de um problema” (Dewey citado por Vasconcelos, 2012, p.20). Este método
surgiu na sequéncia do movimento de educacao progressista de Dewey, em que Kilpatrick
“enfatiza as atividades com um propdsito nas quais as criancas se envolvem associando-as
intimamente a nocao de projeto” (Ribeiro & Felizardo, 2017, p. 70). O autor rejeitou assim a ideia
de que a crianca é um aprendiz, como um depdsito e de que o docente tem o papel exclusivo do
saber. Kilpatrick valoriza ainda aimportancia em promover competéncias ao nivel das expressoes
e das artes; que a escola deveria tonar-se mais democratica exigindo assim o respeito pelos
educandos e a disposicao para cooperar no hem comum; demonstrando-se relevante “promover
o desenvolvimento dos educandos e de lhes permitir o prazer da pesquisa” (Ribeiro & Felizardo,
2017, p. 71). A MTP é constituida por quatro fases diferentes: a definicao do problema, a
planificacao, a execucao e por fim afase da divulgacdo/avaliagao. A fase I- definicao do problema
é desencadeada pelo surgir de um interesse, necessidade, problema do quotidiano das criancas
ou até de elementos como uma histdria ou um objeto. O docente nesta fase, apds a definicao do
problema, tem o papel fundamental de orientar o didlogo em grupo para que as criancas partilhem
o0s seus conhecimentos prévios, ideias, o que pretendem saber mais e posteriormente se construa
0 mapa concetual. Este elemento deve ser realizado pelo e com o grupo de criancas através de
esquemas, desenhos. A fase IlI- planificacao e desenvolvimento do trabalho, prevé o
desenvolvimento do projeto, em que se define o que fazer, como fazer, estipulando-se assim
tarefas e repartindo-as pelo grupo. A previsao pode e deve ser registada no mapa concetual de
modo a tracar um plano que pode ser reformulado. Este registo deve estar sempre visivel na sala
para que possa serrevisitado e o docente deve acompanhar de forma atenta todo o processo para
gue possa orientar o grupo (Katz & Chard., 1998 citado por Vasconcelos, 2012). Na fase IlI-
execucao do projeto, as criancas realizam as suas pesquisas em livros, computadores, de
encontro ao que pretendem saber mais, procedendo a organizacao e registo da informacao
através de didlogos, desenhos, registos fotograficos. O avanco do projeto prende-se com a
capacidade de assimilacao do grupo dos novos conhecimentos com os conhecimentos ja
adquiridos (Katz & Chard., 1998 citado por Vasconcelos, 2012) e ainda com os pontos de situagao
e as avaliacoes recorrentes acerca do que foi planificado anteriormente, sendo por vezes

necessario a realizacao de novos planos. Em dltimo lugar, destaca-se a fase IV- divulgacao e
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avaliacao do trabalho, esta pode ser demonstrada a criancas do mesmo nivel educativo ou
pertencentes a outro nivel diferenciado, estando tambhém incluida a familia ou até a comunidade
envolvente. Existem diversas formas de expor o trabalho realizado como painéis, livros digitais,
portefdlios, dramatizagdes. Katz & Chard (2009), citados por Vasconcelos (2012) revelam ainda
aimportancia da documentacao dos projetos, visto que “permite recolher todas as evidéncias do
processo de desenvolvimento de um projecto e, simultaneamente, devolve-nos, em espelho, o
conjunto de aprendizagens realizadas pelas criangas” (p.17) facilitando a avaliacdo do docente
através das pesquisas, da informacdao completada no mapa concetual ou dos trabalhos
individuais realizados pelas criancas. A avaliacao permite que o grupo de criancas avalie as
aprendizagens desenvolvidas ao longo de todo o trabalho desenvolvido através da consulta de
elementos como o mapa concetual, onde comparam a informacdo que adquiriram com a
informacao ja adquirida antes do projeto. Por vezes, este processo faz com que se desencadeiem
novas ideias fazendo surgir novos projetos. Katz & Chard (2009) citados por Vasconcelos (2012)
referem que “o trabalho de projecto pretende cultivar e desenvolver a vida inteligente da crianca,
activando saberes, competéncias, a sensibilidade estética, emocional, moral e social” (p. 18), uma
vez que esta metodologia promove a interacdao entre criancas e entre as criancas-adultos
promovendo assim uma colaboracao e partilha de saberes, onde a crianca apresenta um papel
investigativo.

A aprendizagem ocorre quase sempre em “acdes de parceria” (Gamboa, 2011, p. 73) e
como tal é de destacar a importancia da aprendizagem colaborativa e do trabalho colaborativo
assim como os beneficios que estes apresentam no desenvolvimento de competéncias. Uma vez
que o envolvimento do grupo na mesma acao educativa possibilita a resolucao de problemas,
discussao de pontos de vista, partilha de ideias bem como o aumento da autoestima e do
entusiasmo. Assim sendo, as criangas desenvolvem varias competéncias presenciadas nao sé
nas OCEPE como no PASEO.

Deste modo, Glasersfeld (1996, p.20) assume que o docente ndo deve “dispensar o
conhecimento, mas sim (...) proporcionar aos alunos oportunidades e incentivos para o construir”,
organizar o ambiente, observar e escutar a crianca para compreendé-la e também fornecer-lhe
experiéncias significativas para a sua aprendizagem. Os educadores de infancia e os professores
do 12 CEB devem apoiar-se em paradigmas socioconstrutivistas, em que a crianga ndo seja vista
como “uma tabua rasa (..) sendo a sua atividade a de memorizar os contetidos e reproduzi-los

com fidelidade” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 27). Desta forma, a “aprendizagem
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pela acao” demonstra a relevancia que a crianca tem no desenvolvimento da acdo para que
aprenda e construa conhecimentos, visto que esta é a “aprendizagem na qual a crianca, através
dasuaaccao sobre os objetos e da suainterac¢ao com pessoas, ideias e acontecimentos, constrai
novos entendimentos” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 24). Desta maneira, é de realcar o papel
importante que os adultos que contactam com a crianca, nomeadamente no contexto familiar e
no contexto educativo, tém ao longo do processo educativo. A familia e a instituicao educativa
devem desenvolver uma relacao de confianca e boa comunicacado, visto que ambas contribuem
de diferentes formas para o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, através da
participacao e envolvimento nas praticas educativas, partilhando informacdes relevantes para o
processo educativo ou contribuindo para o planeamento e avaliagao da pratica, quer seja na EPE
ouno 12 CEB.

Relativamente ao papel do educador de infancia e do professor do 12 CEB, estes devem
orientar-se pelas competéncias e deveres referidos nos perfis de docéncia geral e especifico
presentes no Dec. Lein? 240 e n2 241, de 30 de agosto de 2001 e ainda pelos vdrios documentos
orientadores ja referidos, como as OCEPE, o PASEO e as AE. Desta forma, o primeiro decreto
define quatro dimensoes complementares, sendo elas, a dimensao profissional, social e ética, a
dimensao profissional, social e ética, a dimensao de desenvolvimento do ensino e aprendizagem,
a dimensao de participacao na escola e de relagcdao com a comunidade e por fim a dimensao de
desenvolvimento profissional ao longo da vida (Dec. Lei n? 240/2001, de 30 de agosto). Importa
relevar que cada uma destas dimens6es demonstra o dever e compromisso dos docentes, sendo
de destacar a tltima dimensao, uma vez que o educador de infancia e professor do 12 CEB deve
refletir constantemente sobre a sua pratica pedagdgica para que possa reformular e melhora-la.
Em relacdo ao Dec. Lei n® 241/2001, de 30 de agosto, este determina os perfis especificos de
desempenho dos educadores de infancia e dos professores do 12 CEB, pelo que os educadores de
infancia possuem deveres profissionais ao nivel da organizacao do ambiente educativo, aos
processos de observacao, planificacao e avaliacao das aprendizagens das criancas e ao nivel da
relacao estabelecida com estas e por fim a acao educativa desenvolvida com o grupo tendo em
conta as areas do saber presentes nas OCEPE. O perfil do professor do 12 CEB indicado neste
decreto, define que o docente deve abarcar as areas do saber presentes no curriculo de forma
articulada e integradora, promover a inclusao, valorizar os conhecimentos prévios das criancas
assim como a sua participacao e autonomia, deve organizar, planificar e avaliar o processo de

ensino-aprendizagem e por fim desenvolver interagdes positivas com toda a comunidade escolar.



Importa realcar que o perfil duplo de docéncia proporciona um maior conhecimento cientifico e
pedagdgico acerca de cada nivel educativo facilitando o processo de transicao entre ambos. Uma
vez que a continuidade educativa do percurso das criangas exige uma articulacao entre as duas
etapas da escolaridade basica que integra os niveis educativos da EPE e do 12 CEB. Tal como
menciona Vasconcelos (2007, p. 45) na articulacao entre o jardim de infancia e o0 12 CEB, “a
primeira coisa que os professores e educadores deverao fazer é conhecer os documentos
curriculares orientadores dos respetivos niveis educativos” uma vez que dao “orientac6es claras
e precisas quanto a continuidade educativa”.

Durante a fase de transicao entre niveis educativos “todos os atores que fazem parte da
vida da crianca devem ser envolvidos (..) para uma transicao positiva (..) sob o ponto de vista
emocional, social e intelectual” (Yeboah, 2002 citado por Ribeiro; Sa & Quadros-Flores, 2018, p.
325). Sendo assim exigido um trabalho colaborativo entre os profissionais de ambas as valéncias
contribuindo para um processo de transicao suave, realcando ainda que “os varios contextos e
pessoas, que diretamente lidam com a crianca, influenciam no desenvolvimento equilibrado, pela
qualidade das relacoes que se praticam” (Bronfenbrenner (1979) citado por Ribeiro; S4 & Quadros-
Flores, 2018, p. 329). Os educadores de infancia e professores do 12 CEB devem assim colaborar
“com todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo a criacao e o desenvolvimento
de relacdes de respeito mituo” (Dec. Lei n® 240/2001 de 30 de agosto de 2001) entre toda a
comunidade educativa e também com a sociedade. Visto que o docente “promove interaccoes
com as familias, nomeadamente no ambito dos projetos de vida e de formacao dos seus alunos”
(Dec. Lei n? 240/2001 de 30 de agosto de 2001) demonstrando a importancia dos familiares
neste processo colaborativo. Assim, existem cinco dimensoes que devem ser tidas em conta para
que “a transicao ocorra com naturalidade, sao elas: o enfoque na crianca, os projetos de
articulacao entre niveis educativos com a participacao da familia, continuidade metodoldgica da
pedagogia e por fim, a promocao de projetos articulados pela gestao escolar” (Ribeiro, Sa &
Quadros-Flores, 2018, p. 324). 0 docente de perfil duplo, segundo o Dec. Lein®240/2001, de 30
de agosto de 2001, “assume-se como um profissional de educacao, com a funcao especifica de
ensinar, pelo que recorre ao saber préprio da profissao, apoiado na investigacao e na reflexao
partilhada da prética educativa” com outros docentes com vista a adequar e a melhorar as suas
praticas educativas. Desta maneira a partilha de informacdes, praticas e até de ensinamentos
torna-se “um elemento facilitador do processo, sendo que a formacao inicial deve incorporar a

transicao, (..) assumindo uma atitude reflexiva e investigativa” (Ribeiro, Sd & Quadros-Flores,



2018, p. 324),uma vez que cada crianca possui as suas carateristicas individuais e reage de forma

diferenciada a situacoes de transicao.

1.2. ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

De acordo com a Lei-Quadro da EPE (Lei n® 5/97, de 10 de fevereiro) a educacao pré-
escolar “é a primeira etapa da educacao bdsica no processo de educacao ao longo da vida” para
criangas entre os trés anos de idade e 0 momento de entrada na escolaridade obrigatdria. Apesar
de esta etapa ser facultativa tem uma grande importancia no desenvolvimento das criancas pois
“desenvolvem competéncias e destrezas, (..) aprendem normas e valores, (..) promovem atitudes
(teis para o desenvolvimento, (..) para a sua insercao social, para o seu sucesso na escola e para
a sua cidadania presente e futura” (Oliveira- Formosinho & Formosinho, 2013, p. 10) fornecendo
indmeras vantagens no “desenvolvimento cognitivo, afetivo-social e psicomotor das criancas”
(Ribeiro, 1994, p.10). Neste contexto educativo, a crianga interage com outras criancas e adultos,
fora do contexto familiar permitindo que esta desenvolva competéncias huma comunidade
educativa que auxilia o seu crescimento (Lopes da Silva et al., 2016). Desta forma, as interacdes
entre as criancas, 0s seus pares e os adultos contribuem para o “aprend]er] a ser, aprend]er] a
fazer, o aprend|er] a aprender e ainda para o aprend|er] a viver juntos” (Moss, 2011, p. 148).

No contexto da EPE, o desenvolvimento das criancas relaciona-se diretamente com a
atuacao pedagdgica do educador de infancia que estd dependente da qualidade do clima
relacional, em que o “educar e cuidar estao intimamente interligados” (Lopes da Silva et al., 2016,
p. 5) dado que para a crianca desenvolver as suas competéncias, esta deve estar integrada num
contexto educativo que lhe transmita seguranca, autoestima e que promova relacées sociais
sauddveis. Formosinho (2016) cita que a profissao de educador de infancia sé a partir do ano de
1960 adquiriu uma dimensao educativa intencional, uma vez que esta anteriormente “emerge
ligada mais a cuidados infantis de higiene, nutricao e satde” (p. 92) existindo uma conotacao
assistencialista. Assim o educar relaciona-se com a “construcao de conhecimentos, com a
participacdo da crianca, do educador, dos pais e da comunidade, de forma a promover o
desenvolvimento da crianca e o desenvolvimento profissional do educador” (Marta, 2015, p. 131).
Ja o cuidar promove “o desenvolvimento afectivo, emocional e social de cada crianca e do grupo”

(Dec. Lein? 241/2001 de 30 de agosto). Para além do que foi referido anteriormente, o educador
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de infancia apresenta um papel ativo no grupo de criangas, tendo também funcées como
mediador e estimulador de aprendizagens, tornando-se relevante o desenvolvimento de acoes
com intencionalidade pedagdgica. A profissao de educador de infancia constrdi-se com base em
conhecimentos tedricos ja possuidos e por aqueles que se vao adquirindo por experiéncia propria,
pela formacao profissional ao longo da vida e ainda pelo trabalho colaborativo entre os colegas
docentes e ndo docentes, entre a familia e também a comunidade (Marta, 2015).

O desenvolvimento de um curriculo na EPE torna-se “fundamental para compreender,
interpretar e atribuir significado a aprendizagem das criancas e apoiar a reflexao do educador
sobre a pratica pedagdgica” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 20). De acordo com a Circular n®
17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro, “o desenvolvimento curricular na EPE é da
responsabilidade do educador que exerce a atividade educativa (..) devendo a sua agao orientar-
se pelo disposto nas OCEPE.” Tal como aborda Lopes da Silva et al. (2016, p. 13) as OCEPE nao
constituem um programa a cumprir, mas sim uma referéncia para construir e gerir o curriculo, que
deverd ser adaptado ao contexto social, as carateristicas das crian¢as e das familias. Desta forma,
este documento orienta e apresenta os ideias defendidos pela maioria dos modelos curriculares,
explicitando as orientaces para uma acao educativa coerente no desenvolvimento da crianca.

Além disso, para se responder a uma acao educativa coerente e que procura dar
oportunidade a todas as criancas, também na EPE existem abordagens pedagdgicas que
juntamente com as OCEPE, sustentam esta construcao do curriculo. Assim, o educador tem o
papel de apoiar e estimular a aprendizagem “com a adocao e desenvolvimento de modelos
curriculares diversos” (Formosinho, 2013, p. 21). E de destacar que os modelos curriculares “visam
integrar os fins da educacao com as fontes do curriculo, os objetivos com os métodos de ensino e
estes métodos com a organizacao do espaco e do tempo escolar” (Formosinho, 2013, p. 16).
Durante a PES na valéncia de EPE os modelos que sustentaram as praticas pedagdgicas foram o
curriculo High-Scope, a pedagogia Reggio Emilia, o Movimento da Escola Moderna (MEM),
Montessori a pedagogia-em-participacdo e a metodologia de trabalho por projeto. Destacando o
papel fundamental da observacao do contexto educativo e o papel da crianca como principal
responsavel pelas suas acoes e aprendizagens.

As OCEPE mencionam que “o desenvolvimento da crianca se processa como um todo, em
que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em
conjunto” (Lopes da Silva et al, 2016, p.10). Assim sendo, a organizacao do ambiente educativo

“constitui o suporte do desenvolvimento curricular, pois as formas de interacao no grupo, os



materiais disponiveis e a sua organizacao, a distribuicao e utilizacao do tempo sao determinantes
para o que as criancas podem fazer, escolher e aprender” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 24). Deste
modo, serao analisados os varios modelos curriculares supramencionados, tendo em
consideracdo a organizacao do ambiente educativo, dos materiais, do tempo e das interacoes
estabelecidas.

Iniciando pela concepcao tedrica High- Scope, que surgiu nos Estados Unidos por David
Weikart, na década de 1960, baseando-se na teoria cognitivo-desenvolvimentista de Piaget
assim como no progressismo de Dewey. Segundo esta teoria, a aprendizagem é realizada pela
acao, em que a crianca tem o papel ativo na construcao do conhecimento, valorizando a
autonomia da crianca, a interacao e a cooperacao entre os pares. A partilha e a escuta entre as
criancas e o educador é fundamental para a reflexao critica em conjunto das acdes desenvolvidas
(Hohmann & Weikart, 2011). Quanto a organizacdao do espaco, este modelo promove a
organizacao da sala em dreas de interesse que promovem “a crianga uma vivéncia plural da
realidade e a construcao da experiéncia dessa pluralidade” (Oliveira- Formosinho, 2013, p. 83)
desenvolvendo aprendizagens e vdrias brincadeiras, algumas delas representando a extensao do
quotidiano real da crianga, em que cada area estd “imersa na vida familiar (..), imersa na familia (...
e imersa no mundo das profissdes” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 84). A rotina diaria, de acordo
com o High-Scope, visa a seguranca e a independéncia da crian¢a, em que esta “interioriza a
sequéncia da rotina e assim, organiz[a] o seu tempo e as suas atividades de forma mais
independente” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 83). A crianca organiza-se de forma que consiga
realizar todas as acbes que pretende, compreendendo o que antecede e o que sucede
determinado momento, por isso “criar uma rotina diaria é fazer com que o tempo seja um tempo
de experiéncias educacionais ricas e interacdes positivas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 87).
Importa referir que a gestao do tempo nesta pedagogia é estdvel, fazendo com que a crianga nao
se sinta nervosa ou ansiosa por nao saber o que ird acontecer a seguir.

A abordagem Reggio Emilia surge no ano de 1945 apds a Sequnda Guerra Mundial, por
Loris Malaguzzi. Este valoriza as expressoes artisticas no desenvolvimento da crianca, sendo
necessario envolver as criangas num espaco esteticamente proveitoso e disponibilizar materiais
diversificados e ao alcance das criancas, estimulando a expressao como desenhos,
dramatizacoes, potenciando o desenvolvimento da criatividade (Lino, 2011, p. 114). Nesta
abordagem, “as paredes [é] que falam” uma vez que estas sao essenciais na divulgacao dos

projetos individuais e/ou de grupo das criancas (Lino, 2011, p. 114). Importa realcar que na



organizacao da sala “nao pode ser descurada a forma de como sao utilizadas as paredes” (Lopes
da Silva et al, 2016, p. 26) uma vez que estas sao uma forma de comunicar e representar os
trabalhos desenvolvidos.

Ao nivel das interacdes, o educador age ao nivel da “Zona de desenvolvimento préximo”
(Vygotsky, 1979 citado por Lino, 2011, p.115) que € a distancia entre o conhecimento ja adquirido
pela crianca e o que ja é capaz de resolver utilizando esse conhecimento e aquilo que ainda nao
consegue realizar sozinha necessitando da ajuda de alguém. O educador tem assim o papel de ir
auxiliando as “criancas a desenvolver todas as suas capacidades e atingir niveis de
desenvolvimento que, sozinha, ndo seria capaz de alcancar” (Lino, 2011, p. 115). Ao mesmo tempo,
que é dada relevancia a autonomia intelectual da crianca. E ainda de destacar a importancia da
escuta na pedagogia de Reggio Emilia que “significa interpretar, dar sentido e significado as
mensagens dos outros” (Lino, 2011, p. 127), ndo s6 aos colegas, mas tambhém a todos os outros
intervenientes. Assim, as criancas exploram e expressam recorrendo a construcoes, desenhos e
pinturas. Tal como refere Vasconcelos et al., (2012, p. 15) “os educadores de Reggio Emilia
salientam aimportancia do conflito cognitivo como forma de transformar os relacionamentos que
as criancas tém com os seus colegas, e falam em processos de oposicao, negociacao,
consideracdo dos pontos de vista de outros e reformulacao da premissa inicial” para que assim
valorizem o contributo de cada crianca chegando a um consenso final.

O Movimento da Escola Moderna chegou a Portugal na década de 60 pela Federacao
Internacional dos Movimentos de Escola Moderna caraterizando-se pela valorizacao da voz da
crianca, da convivéncia em democracia, pelos momentos de cooperacao entre os pares e pelos
varios instrumentos de pilotagem. Estes instrumentos, como o Mapa de Presencas permitem que
acriancainicie arealizacao de tarefas autonomamente, tenha capacidade de tomar de decisdes e
trabalhe colaborativamente com os colegas e com o educador. Nas conversacoes em grupo como
o acolhimento onde “todas as criancas se concentram em torno de uma primeira conversa” (Niza,
2013, p. 154) normalmente acerca dos acontecimentos do dia anterior ou de algo que as criancas
queiram partilhar, “a informacao partilha-se através de circuitos sistematicos de comunicagao
dos saberes e das producdes culturais dos alunos” (Niza, 2013, p. 147). Além disso, esta
abordagem pedagdgica permite a iniciacao as praticas democraticas visto que, as criancas
discutem e tomam decis6es em grupo acerca do planeamento de atividades e da realizacao de

projetos.
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0 método Montessori desenvolvido pelaitaliana Maria Montessori considera que a crian¢a
evolui, num ambiente de autonomia, liberdade, colaboracao e curiosidade adquirindo-se
aprendizagens recorrendo a materiais diversificados (Montessori, (s.d) citado por Faria et al.,
2012, p. 6). Os materiais devem ainda ser de qualidade, devendo estar organizados, arrumados e
acessiveis promovendo a autonomia das criancas do grupo. E de destacar “a utilizacdo de material
reutilizavel, bem como material natural, [que] podem proporcionar intimeras aprendizagens e
incentivar a criatividade” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 26). A organizacao do ambiente educativo
também apresenta um papel de destaque uma vez que a crianca deve sentir-se incentivada a
partilhar, a cooperar num lugar que promova a aprendizagem.

A Pedagogia em participacao, caraterizada no subcapitulo anterior pertencente ao
enquadramento tedrico e legal, surgiu no ano de 1990, defendendo a criagao de ambientes onde
todos os intervenientes tém responsabilidade privilegiando o contexto e as interacdes que
contribuem para a aprendizagem da crianca e do grupo, assim as criancas e os adultos sao co-
construtores e co-atores no processo de construcao das aprendizagens num processo de
colaboracao (Oliveira-Formosinho, 2013). A crianca possui o papel central na sua acao e
aprendizagem enquanto o educador possui um papel de observador, ouvinte e documentador das
suas aprendizagens e dificuldades.

Por fim, a MTP também ja apresentada no subcapitulo comum, revelou-se fundamental
ao longo da prdtica pedagdgica, uma vez que valoriza os interesses, necessidades e
conhecimentos prévios das criancas ao longo de todas as fases constituintes desta metodologia
de desenvolvimento de projetos, destacando a autonomia, responsabilidade e independéncia
fornecida as criangas hem como a valorizacao do trabalho colaborativo.

Desta forma, considerando os cincos pilares da educacao e as carateristicas dos modelos
pedagdgicos supramencionados, a Figura 1, sintetiza algumas das especificidades destes que se
refletiram na pratica educativa, em que a crianca é o centro de todo o processo educativo e 0

educador tem o papel de orientar, mediar o processo educativo e estimular as interaces.
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Figura1- Modelos Pedagdgicos na EPE (Adaptado de Hohmann & Weikart, 2011;
Oliveira-Formosinho, 2013; Lino, 2011; Niza, 2013; Faria et al, 2012).



Além da sala de atividades, o espaco exterior também é valorizado como espaco
educativo em ambas as pedagogias mencionadas, visto que permite a continuidade de atividades
desenvolvidas nointerior da salabem como o contacto com elementos da natureza. E de destacar
que perante a situacao pandémica do Covid-19, ao longo da PES este espaco tornou-se
privilegiado pelo seu contacto com o ar livre, apresentando “mais seguranca em termos de
transmissdo do virus” (Neto, 2020, p. 24). E neste espaco que surgem vdrias brincadeiras
espontaneas tal como estd descrito no capitulo Il deste documento. Mas a sala de atividades,
muitas das vezes, € alvo de brincadeiras que surgem espontaneamente. Uma vez que o brincar
sozinho ou com os seus pares, é uma “atividade natural da iniciativa da crianca que revela a sua
forma holistica de aprender” (Lopes da Silva et al, 2016, p.10) tornando-se um “meio privilegiado
para promover (.) o desenvolvimento de competéncias” (p.11) como por exemplo, ao nivel da
expressao oral, mas também permite que “ela liberte a sua imaginacao e desenvolva a sua
criatividade, bem como (..) o exercicio de concentracao e atengao para as suas diversas situacoes
do quotidiano” (Silva & Sarmento, 2017, p. 42). O brincar (Rosa, 1998, citada por Silva & Sarmento,
2017, p. 40) “é importante ndo como uma estratégia de ensino ou como um facilitador de
aprendizagem, mas sim como uma atividade importante para o desenvolvimento pessoal.”
Através desta atividade a crianca também expressa os seus sentimentos, adapta a realidade ao
que por vezes deseja, uma vez que a crianga “sente prazer na brincadeira, vai investir energia e
esforco na mesma” fomentando a aprendizagem e o desenvolvimento. (Silva & Sarmento, 2017,
p. 41). Neto (2020, p. 43) refere que o “brincar é uma linguagem universal que todas as criancas
compreendem independentemente do espaco geografico ou cultural.” Assim, as criancas nao
devem e nem podem ficar privadas de o fazer, uma vez que este é o oficio da crianca, ao mesmo
tempo que marca presenca em varias acoes pedagdgicas desenvolvidas, inserindo-se no
curriculo.

Nao desvalorizando, a avaliacao na EPE, importa referir que esta é realizada em dois tipos:
a avaliacao diagndstica e a avaliacao formativa. De acordo com a circular n®
4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril, demonstra a importancia da avaliacao neste processo para
que as praticas sejam cada vez mais relacionadas com as necessidades e interesses das criancas,
revelando-se “um elemento integrante e regulador da pratica educativa”. A avaliacao diagndstica

surge no inicio do ano letivo, permitindo verificar as aprendizagens prévias de cada crianca e do
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grupo possibilitando uma melhor adequacao das praticas pedagdgicas de acordo com a
aprendizagem ja construida pelas criancas (circular n® 4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril). A
avaliacao formativa promove na crianca a consciéncia do que ja sabe, do que quer saber, do que
ja construiubem como das suas dificuldades. Assim, “Avaliar assenta na observacao continua dos
progressos da crianca, tornando-se indispensavel para a recolha de informacao relevante, como
forma de apoiar e sustentar a planificacao e o reajustamento da ac¢ao educativa, tendo em vista
a construcao de novas aprendizagens” (Circular n® 4/DGIDC/DSDC/2011 de 11 de abril). Através
da observacao, o educador planifica as atividades e projetos, de acordo com os dados obtidos.
Este processo é fundamental uma vez que fornece a informacao que sustenta as planificacoes
permitindo ao agente educativo perceber se sao necessdrias alteracoes ao que foi planificado
bem como permitir que as ac6es sejam fundamentadas com a informacdo recolhida. A
observacao é entao uma poderosa técnica de avaliagao, nao “da aprendizagem”, mas antes uma
"avaliacao para a aprendizagem” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 16). Tudo isto ira refletir-se nas
praticas pedagdgicas do educador que devem ser fundamentadas e contextualizadas, assim a
“pedagogia baseia-se num saber praxico organizado em torno dos saberes que se constroem na
acao situada, em articulacdo com as concecdes tedricas e com as crencas e valores” (Formosinho,

2013, p.16).

1.3. ESPECIFICIDADES DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

0 nivel educativo do 12 CEB conforme a Lei de Bases do Sistema Educativo constitui-se
como a primeira etapa da escolaridade obrigatdria em que a crianca constrdi e desenvolve
competéncias, “sempre em articulacao entre os ciclos (..) conferindo a cada ciclo a funcao de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior” num processo de continuidade educativa (Lei n®
46/86, de 14 de outubro). Este ciclo é composto por quatro anos de escolaridade que, tal como na
EPE, visam o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida em sociedade, sendo elas,
“0 desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagao e progressivo dominio da leitura e da escrita,
das no¢oes essenciais da aritmética e do cdlculo, do meio fisico e social e das expressoes plastica,
dramatica, musical e motora” (Lei n2 46/86, de 14 de outubro). Tal como foi referido este nivel
educativo deve ser sequencial a EPE e ao 22 CEB, levando a uma transicao suave e a uma melhor
adaptacao aos novos desafios propostos pelo curriculo (Dec. Lei n? 54,/2018, de 6 de julho; Moss,

20M).
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O curriculo escolar define-se entao como o “conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e
organizar” (Roldao, 1999, p. 24). Mas esta definicao tem vindo a ser alterada, devido a constante
mudanca e evolucdo da sociedade destacando a visao humanista e a autonomia dos
estabelecimentos de ensino quanto a gestao do curriculo. Comecando a abandonar-se anocao de
que a instituicao educativa é um espaco de transmissao de conhecimentos, sendo estabelecidos
“principios orientadores da sua concecao, operacionalizacao e avaliacao das aprendizagens, de
modo a garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e desenvolvam as capacidades
e atitudes que contribuem para alcancar as competéncias previstas” (Dec. Lein®55/2018, de 6 de
julho). A matriz curricular do 12 CEB tal como consta no Dec. Lein® 55/2018, de 6 de julho, abrange
quatro dreas disciplinares obrigatdrias, sao elas, o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio e
as Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras. Em relacao as areas nao disciplinares destaca-se o
Apoio ao Estudo e a Oferta Complementar como a disciplina de Educacao Moral e Religiosa
Catdlica. A disciplina de Inglés integra-se apenas no curriculo vigente a partir do 32 ano de
escolaridade, ndo sendo da responsabilidade do docente titular da turma (Dec. Lei n®176/2014,
de 12 de dezembro). As disciplinas transdisciplinares sao a Cidadania e Desenvolvimento e a
Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC) e estao integradas nas matrizes curriculares de
todos os anos de escolaridade do ensino bdsico (Dec. Lei n? 55/2018, de 6 de julho). De cardter
facultativo, o curriculo integra ainda as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) de natureza
facultativa e lidica. O Dec. Lei n® 55/2018, de 6 de julho, define ainda a carga semanal de cada
disciplina, sendo ela de sete horas semanais para a area do portugués e da matematica, trés horas
por semana para a area do estudo do meio e cerca de cinco horas semanais para a educacao
artisticajuntamente com a educacao fisica. No caso da ofertacomplementar e do apoio ao estudo,
nos dois primeiros anos tém a ocupacao de trés horas semanais e no 32 e 42 ano ocupam cerca de
uma hora. O inglés que estd apenas presente nos ultimos dois anos deste ciclo de ensino e ocupa
cerca de duas horas semanais. Assim, a carga horaria semanal total é de cerca de 25 horas, sendo
o docente responsdvel pela integracao transversal de todas as disciplinas, integrando ainda a
cidadania e desenvolvimento e as Tecnologias de Informacao e Comunicacao.

O curriculo permite que os estabelecimentos de ensino possam “gerir e desenvolver
localmente de modo que todos os alunos alcancem as competéncias previstas no Perfil do Aluno
a Saida da Escolaridade Obrigatdria” (Dec. Lei n? 55/2018, de 6 de julho). Desta forma, ocorre a

gestao curricular realizada pelo docente de cada turma, tornando-se responsavel pelo ensino de
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todas as dreas disciplinares e pela gestao do curriculo, adequando a pratica a turma e ao contexto,
tendo sempre em consideracao a matriz curricular do 12 CEB (Dec. Lei n? 55/2018, de 6 de julho).
Assim, esta gestao auténoma e flexivel do curriculo permite que as instituicées educativas
possam adapta-lo de acordo com as carateristicas contextuais e pessoais do estabelecimento de
ensino e dos seus alunos, apesar de existir algumas limitacées nessa autonomia que lhes é
disponibilizada no ambito do programa de Autonomia e Flexibilidade Curricular, presente no
Despachon?5908/2017. Importa referir que neste nivel educativo, os professores do 12 CEB tém
o papel relevante de gestores do curriculo, tornando-se “fundamental na sua avaliacao, na
reflexao sobre as opcoes a tomar, na sua exequibilidade e adequacgdo aos contextos de cada
comunidade escolar” (Dec. Lei n? 55/2018, de 6 de julho), “mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a
promocao da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei n. 2 241/2001, de 30 de agosto).

O docente deve assim promover a articulacao curricular de forma a promover
aprendizagens significativas, onde “o novo contelddo seja incorporado as estruturas do
conhecimento do aluno e adquira sentido para ele a partir da relagao com o conhecimento prévio”
(Pelizzari, etal., 2002, p. 38). Segundo a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, para que
ocorra este processo é necessario que o aluno tenha predisposicao para aprender, uma vez que
“se o individuo quiser memorizar o contetido arbitraria e literalmente, entao a aprendizagem sera
mecanica” (Pelizzari, et al., 2002, p. 38). Além disso o “contetido escolar a ser aprendido tem que
ser potencialmente significativo” (Pelizzari, et al., 2002, p. 38), ou seja, relacionado com os
interesses e necessidades da crianca.

Nesta linha de pensamento, a articulacao curricular deve ser promovida pelo docente nas
suas planificacoes podendo assumir-se através da multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade
e da transdisciplinaridade. A multidisciplinaridade “pressup6e uma organizacao em que diversas
disciplinas, embora continuando a manter as suas fronteiras de conhecimento, estabelecem
pontualmente relacdes entre si” (Leite, 2012, p. 89). No caso da interdisciplinaridade “ocorre a
valorizacao de um grupo de disciplinas que se interrelacionam”. Estas relacées ocorrem “desde o
estabelecimento de processos de comunicacao entre si até aintegracao de conteddos e conceitos
fundamentais que proporcionem uma visao global das situacdes” (Leite, 2012, p. 89). Por fim, a
transdisciplinaridade nao distingue disciplinas e “corresponde ao grau maximo de coordenacao
entre as disciplinas e interdisciplinas e é apontada como facilitadora da interpretacao e

compreensao darealidade” (Leite, 2012, p. 89). Desta forma, a aprendizagem é favorecida quando
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existe ligacdao com os contetudos das vdrias dreas do saber promovendo “uma leitura das
situacdes reais (...) que permitem a quem estd a aprender (..) trazer ao dominio da consciéncia o
que sabem parainterpretar essa situacao, qualquer que seja adisciplina de onde provenha o saber
considerado necessario (Leite, 2012, p. 89). Assim, o docente deve trabalhar colaborativamente
com outros profissionais educativos, visto que desta maneira apoiam-se e caminham em direcao
ao mesmo objetivo. Importa referir, que durante a PES, o par pedagdgico demonstrou
preocupacao em articular as diversas dreas curriculares, onde se articulou os interesses,
necessidades, conhecimentos e competéncias das criangas para a construcao de aprendizagens
significativas (Pombo, 2004).

Neste seguimento, importa destacar os Programas e as Metas Curriculares, as
Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. No ano de
2015 foram homologados os Programas e as Metas Curriculares relativos a componente
integrante das matrizes curriculares, orientando o conteddo a abordar e os conhecimentos e
capacidades que cada aluno deve desenvolver. No ano de 2018 surgem as aprendizagens
essenciais (AE) que “sao documentos de orientacao curricular base na planificacao, realizacao e
avaliacao do ensino e da aprendizagem, e visam promover o desenvolvimento das dreas de
competéncia inscritas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria” (DGE, 2018). Desta
maneira, este documento curricular integra os conhecimentos, capacidades e atitudes que os
alunos desenvolvem em concordancia com o curriculo de cada componente disciplinar do ano de
escolaridade em questao, articulando com o PASEO (Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho;
Oliveira-Martins et al., 2017). Assim, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(PASEO) “afirma-se, nestes pressupostos, como documento de referéncia para a organizacao de
todo o sistema educativo, contribuindo para a convergéncia e a articulagao das decisoes inerentes
as vdrias dimensdes do desenvolvimento curricular” (Oliveira-Martins et al,, 2017, p. 8). Este
documento pretende estabelecer o que as criancas e jovens devem alcancar a saida da
escolaridade obrigatdria “em que os alunos desta geracao global constroem e sedimentam uma
cultura cientifica e artistica de base humanista” (Oliveira-Martins et al., 2017, p. 10).

Desta forma, o docente do 12 CEB como gestor do curriculo, tem a responsabilidade de
integrar e articular os “conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as
competéncias necessarias a promocao da aprendizagem dos alunos” (Dec. Lei n® 241/2001, de
30 de agosto). O curriculo do 12 CEB deve ter em atencao a adocao de uma pedagogia de

autonomia, onde o aluno adquire o papel central, ativo e critico, tendo como objetivo o
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desenvolvimento de aprendizagens articuladas, contextualizadas e prazerosas (Perrenoud,
2000). Simultaneamente, o professor do 12 CEB deve relacionar-se “positivamente com criancas
e com adultos, no contexto da especificidade da sua relacao com as familias e com a comunidade,
proporcionando, nomeadamente, um clima de escola caracterizado pelo bem-estar afetivo que
predisponha para as aprendizagens” (Decreto-Lein® 241/2001, de 30 de agosto). Uma vez que é
fulcral o desenvolvimento de aprendizagens num ambiente acolhedor, seguro, onde as criancas
se sintam incluidas e predispostas ao longo de todo o processo.

A profissionalidade de docente do 12 CEB nao se limita a gestao curricular, englobando
também a funcao de ensinar sem transmissao passiva de saberes, mas de “acionar e organizar
um conjunto variado de dispositivos que promovem activamente a aprendizagem do outro”
(Roldao, 2009, p. 11). Assim, tal como refere Tomlinson (2008, p. 38) um profissional de educagao
deve ser considerado “‘como um maestro que ajuda os musicos a fazer musica e nao a faz
sozinho”, quer isto dizer que os alunos devem ter um papel ativo na construcao do seu préprio
conhecimento tendo o docente como o seu apoio nessa construcao. Deste modo, é fundamental
que o docente desempenhe um papel “reflexivo (.) e investigador” (Névoa, 2017, p. 1108)
necessitando de uma tecnologia que o auxilie a fazer mais do que ensinar e que ajude a que 0s
seus alunos se tornem conscientes das suas capacidades cognitivas (Schon, 1998). E
fundamental que o docente esteja em constante aprendizagem ao longo da vida para que se
atualize relativamente aos avancos metodoldgicos, cientificos e sociais, de forma a adequar e
melhorar a sua pratica, ensinando aos seus alunos, os conteddos curriculares, educando-os ao
nivel dos valores e competéncias do PASEO. Para que desta forma, num futuro préximo, os alunos
tenham adquirido competéncias necessarias para a sua vida em sociedade.

Nao obstante, a escola tem o dever de conceber oportunidades de aprendizagem
baseadas em concec¢des humanistas, assim o Dec. Lei n? 54/2018, de 6 de julho reforca o facto
de todas as criancas terem o direito de aprender, sendo necessario modos diversificados de
desenvolver contetdos e competéncias promovendo um ambiente inclusivo e de qualidade. Além
disso, tendo em conta a principal funcao do professor, que é ensinar, esta deve ser realizada de
forma ética, justa e inclusiva recorrendo, tal como consta no Dec. Lein® 54/2018, de 6 de julho, a
diferenciacao pedagdgica, medida universal de apoio a aprendizagem dos alunos. A diferenciacao
pedagdgica tem “com[o] objetivo (..) promover a participacao e a melhoria das aprendizagens”
(Dec. Lein? 54 /2018, de 6 de julho) devendo ser aplicada a todo e qualquer aluno que necessite.

Umavez que as prdticas educativas do docente devem promover a diferenciacao multinivel, como
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forma de oferecer equitativamente oportunidades de aprendizagem a todos os alunos,
disponibilizando ferramentas diferenciadas em funcao das necessidades especificas de cada
crianca, quer se trate de capacidades cognitivas diferenciadas ou de dificuldades de
aprendizagem (Dec. Lein® 54,/2018, de 6 de julho).

Destamaneira, apredisposicao e a capacidade de aprender acabam por relacionar-se com
a capacidade cognitiva, ritmo de aprendizagem, contexto sociocultural e familiar da crianca. Neste
caso, o docente tem a funcao de analisar cada um dos casos e proceder as devidas alteracdes
curriculares, usufruindo da sua autonomia e flexibilidade curricular, para que todos os alunos
atinjam o seu potencial maximo e os mesmos objetivos.

A selecao das estratégias e metodologias adotadas em contexto de sala de aula constituiu
uma responsabilidade do docente titular de turma, que deve fazé-lo em funcao do curriculo-base,
das areas de competéncia do PASEO e dos objetivos de aprendizagem que devem ser alcan¢ados
em cada aula, que permitirdo a motivacao e o sucesso do aluno (Estanqueiro, 2010). Desta forma,
os recursos didaticos selecionados, desempenham um papel fundamental enquanto meio para
desenvolver as aprendizagens, “alinhando os conhecimentos prévios e as competéncias dos
alunos e interesses aos contetidos curriculares” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 892). O professor
deve apresentar-se com um espirito critico e inovador para que possa potencializar as
ferramentas didaticas que ja conhece, bem como conhecer e utilizar novas ferramentas de modo
a selecionar a que mais se adequa as necessidades e interesses dos seus alunos. Os recursos
didaticos podem ser analdgicos, tarando-se de materiais manipuldveis que permitem ao aluno
uma apropriacao de conceitos através da exploracao de um recurso fisico, tais como 0s manuais
escolares, que é um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizados na sala de aula (Viseu &
Morgado, 2011) funcionando como “guia da aprendizagem” (Rego, Gomes & Balula, 2012, p. 2).
Muitas das vezes, o manual escolar é a “Unica bibliografia que o professor conhece, em termos
cientificos e em termos pedagdgicos” (Tormenta, 1996, p. 9) devido aos requisitos e critérios de
apreciacao e avaliacao centrados no rigor cientifico, a adequacao aos Programas e Metas
Curriculares e a qualidade pedagdgica e material (Dec. Lei n® 47/2006, de 28 de agosto). Os
recursos digitais sao criados e explorados recorrendo as varias tecnologias digitais, como por
exemplo o computar, a internet, o quadro interativo, os tablets onde podem ser realizados jogos,
apresentacoes interativas, podem ser visualizados videos e ainda recorrer a aplicagoes variadas,
apresentando “um efeito positivo nos alunos e nas aprendizagens (..) e mostrando que estes

adquirem competéncias digitais, sociais e cognitivas” (Quadros-Flores, 2016, p. 247). Importa
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relevar que atualmente, vivemos num mundo meramente digital, onde as criancas contactam com
recursos tecnoldgicos de variados tipos, desde muito cedo. Assim o ensino nao pode desvalorizar
este contacto prévio e algumas das vezes experiencial das criancas com as Tecnologias da
Informacao e da Comunicacao (TIC), mas recorrer a estes para a construcao de aprendizagens de
forma apelativa, significativa e desafiante. Além disso, as TIC permitem que as acoes educativas
se tornem mais dinamicas, além de conferirem inimeras potencialidades como a “grande
motivacao e o desenvolvimento de capacidades socioafetivas e linguisticas” causando “um
grande impacto na aprendizagem” (Quadros-Flores & Ramos, 2017, p. 195), ajudando a
“compreender melhor a tematica (Macedo, 2013, p. 170). O docente deve entao recorrer as TIC
com vista a melhoria do ambiente de aprendizagem dos seus alunos, assentando a sua utilizagao
num paradigma construtivista, centrado no aluno e no seu processo de ensino e de aprendizagem
(Quadros-Flores et al., 2013). Importa realcar que ambos os tipos de recursos, analdgicos e
digitais auxiliam os alunos a atingir os seus objetivos e a desenvolver o seu processo de
aprendizagem podendo ser incorporados em metodologias como a aprendizagem pela acao e o
trabalho por projeto em concordancia com abordagem socioconstrtutivista de Vygotsky,
trabalhando colaborativamente com os pares e construindo uma aprendizagem contextualizada
e significativa.

Paraalém daligacao entre criancas e professor que contribuiu e influencia a predisposicao
do aluno para aprender, a relacao entre a escola e a familia também é fundamental para o
processo educativo das criancas em que, tal como descreve o Dec. Lein? 54/2018, de 6 de julho,
0s pais ou encarregados de educacao tém o direito e o dever de participar e cooperar no processo
educativo da crianca. Deste modo, o envolvimento e uma boa relagao escola-familia proporciona
um clima de bem-estar e sequranca, motivando os alunos para a aprendizagem.

A avaliacao é uma das vdrias funcoes do professor, constituindo-se como “um processo
regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e certifica as
aprendizagens desenvolvidas” (Dec. Lei n® 17/2016, de 4 de abril). Assim, é importante que o
docente avalie com “instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em articulacdo com
o processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacao” (Dec. Lei n? 241/2001, de 30 de
agosto) e tendo por “objetivo a melhoria do ensino através da verificacao dos conhecimentos
adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericdo do grau de cumprimento das
metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino bdsico” (Decreto-Lei n. ©

139/2012, de 5 de julho). Relevando, o paradigma humanista, o docente deve estimular a
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integracao dos alunos no processo de avaliacao, valorizando os seus conhecimentos prévios e o
erro como aprendizagem para a construcao de aprendizagens (Dec. Lei n® 241/2001, de 30 de
agosto). A avaliacao pode ser realizada em varias modalidades, a nivel interno, sendo elas, a
avaliacao diagndstica, a avaliacao formativa e a avaliacao sumativa. Desta maneira a avaliagao
interna é formada pelos processos de avaliacao realizados no estabelecimento educativo para
conferir as aprendizagens das crian¢as num determinado momento do seu percurso educativo no
ensino basico (Dec. Lein?55/2018, de 7 dejulho). Destaforma, a avaliacdo diagndstica serve para
averiguar os conhecimentos prévios dos alunos a fim de se “fundamentar a definicao de
estratégias de diferenciacao pedagdgica” (Despacho n® 5908/2017, de 5 de julho). A avaliagao
formativa possui um carater continuo e sistematico, pelo que deve recorrer a utilizacao de
diversos instrumentos de recolha de informagao ajustados a diversidade das criancas (Dec. Lein®
55/2018, de 6 de julho) como por exemplo, as grelhas de observacao, as escalas de classificacao
que permitem obter informacoes acerca do seu desenvolvimento e das suas aprendizagens. Por
fim, a avaliacao sumativa diz respeito a umjuizo global sobre as aprendizagens construidas pelos
alunos, tendo em conta a classificacao e a certificacao (Dec. Lei n? 17/2016, de 4 de abril). A
avaliacao externa diz respeito as provas realizadas a nivel nacional, no ano intermédio ou de final
de um ciclo, tais como as provas de afericao ou as provas finais do ensino basico e os exames
nacionais no secundario (Despacho n® 5908/2017, de 5 de julho). Por fim, importa referir que
durante todo o processo educativo, o aluno reflete sobre o que aprendeu, quais as suas
dificuldades que ainda nao foram ultrapassadas, autoavaliando-se e sendo orientado pelo
professor para a melhoria das aprendizagens (Santos, 2002).

Enfatizando tudo o que ja foi supramencionado, o professor do 12 CEB assume um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, nao sé para que aprendam
contetdos, mas se preparem para a mobilizagcao de competéncias e saberes num mundo cheio de
desafios (Martins et al., 2017). Assim, ser professor do 1° CEB atualmente requer um grande e
rigoroso saber cientifico e pedagdgico “assente numa racionalidade pratica reflexiva e critica”
(Roldao, 2005, p. 21), para que consiga dar resposta as exigéncias sociais e profissionais exigidas
pela sociedade. Desta maneira, o docente deve comprometer-se a aprender e a desenvolver-se
profissionalmente ao longo da vida, nunca esquecendo o objetivo da sua “acao profissional -

aprendizagem do aluno” (Roldao, 2005, p. 18).
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CAPITULO Il - CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“Um ambiente bem pensado promove o progresso das criancas em termos de desenvolvimento fisico,

comunicagao, competéncias cognitivas e interagdes sociais” (Post, Hohmann & Figueira, 2011, p. 101).

0 segundo capitulo destina-se a caraterizacao do contexto educativo, onde foirealizada a
Prdtica Educativa Supervisionada nas valéncias da Educacao Pré-Escolar e do Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Basico, tendo em consideracao a organizagao e gestao do tempo, espaco, materiais e
ainda do grupo e das suas interacoes. Primeiramente é caraterizada a instituicao cooperante, de
seguida o contexto de Educacao Pré-Escolar e por fim o contexto educativo do 12 Ciclo do Ensino
Basico. Assim, a observacao continua e sistemdtica ao longo de toda a prdtica educativa,
constituiu-se como uma técnica de recolha de dados fundamental, uma vez que permite “intervir
no real de modo fundamentado” (Estrela, 1994, p. 26). Desta forma, a Metodologia Investigacao-

Acao apresenta um papel de destaque ao longo de toda a pratica e ainda no presente capitulo.

2.1. CARATERIZACAO DA INSTITUICAO COOPERANTE

A caraterizacao do contexto educativo onde se desenvolveu a Pratica Educativa
Supervisionada apresenta-se como uma etapa essencial neste processo de formacao, uma vez
que é a partir desta que o docente fundamenta as suas acdes pedagdgicas. Na perspetiva de
Bronfenbrenner, a “interatividade dos processos-pessoas-contextos-tempo” (Bronfenbrenner &
Morris, 2006 citado por Oliveira-Formosinho, Passos & Machado, 2016, p. 37) contribui para o
desenvolvimento global da crianca. Destacando-se assim a importancia de conhecer o contexto
educativo onde decorreram as praticas pedagdgicas. Tal como mencionado no primeiro capitulo
do presente relatdrio, realca-se a importancia da visao tripartida da educacao onde toda a
comunidade e todos os contextos sociais estao envolvidos no processo educativo, apresentando
responsabilidades no desenvolvimento da crianga.

A Prdtica Educativa Supervisionada desenvolveu-se num Centro Escolar situado no
Grande Porto, pertencente a um Agrupamento de Escolas constituido por mais dois centros
escolares, uma EB1/JI1, uma EB1 e ainda uma Escola Bésica e Secundaria, oferecendo todas as

etapas educativas desde a EPE até ao Ensino Secundario.
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A instituicdo cooperante foi ampliada e requalificada em 2015 sendo composta por dois
edificios, um deles constituido por duas salas destinadas a EPE, outras duas pertencentes ao 12
CEB e uma outra sala que consistia no Centro de Apoio a Aprendizagem de crian¢as com
Necessidades Adicionais de Suporte da EPE e do 12 CEB. Estas encontravam-se equipadas com
mobilidrios e materiais pedagdgicos e didaticos adequados ao grupo de criangas em questao e
ainda possuiam computador, videoprojetor e quadro interativo. E de realcar, que estes dois
ultimos materiais tecnoldgicos nao existiam nas salas de EPE, o que impossibilitou a realizagao
de algumas atividades. Neste edificio existia ainda uma arrecadacao utilizada pelo pessoal nao-
docente pertencente ao Centro de Apoio a Aprendizagem de criancas com Necessidades
Adicionais de Suporte e uma outra destinada as educadoras cooperantes e assistentes
operacionais da EPE. Além disso, havia duas casas de banho, uma para o corpo docente e nao-
docente e outra para as criancas do 12 CEB e ainda, uma terceira casa de banho equipada com
duche e com suportes de apoio para as criancas do Centro de Apoio a Aprendizagem. A sala
polivalente localizava-se também neste edificio sendo utilizada no hordrio de acolhimento das
criancas do 12 CEB e nas sessdes de Educacao Fisica dos dois grupos de criancas da EPE. Em
proximidade com esta sala havia a arrecadagao do material utilizado nestas sessoes e ainda uma
outrasalaonde as assistentes operacionais guardavam os seus bens pessoais. 0 segundo edificio
era constituido por cinco salas, quatro pertencentes ao 1° CEB e outra denominada por sala de
Leitura que foi adaptada para dar apoio aos alunos com dificuldades na aprendizagem, estando
sempre presente um professor na mesma. Neste mesmo edificio localizava-se ainda uma
arrecadacao, areprografia, a sala de professores, o gabinete da direcao, o refeitdrio e por fim duas
casas de banho destinadas aos alunos do 12 CEB e outra destinada ao pessoal docente e nao-
docente. Relativamente ao espaco exterior, este era diferenciado para as duas valéncias. O
espaco exterior do 12 CEB era formado por uma zona extensa a volta deste, onde as criancas
possuiam contacto com elementos naturais, e por um campo de futebol localizado atrds do
edificio constituido pelas salas do 12 CEB. No caso do espaco exterior destinado a EPE, este
localizava-se atrds das salas pertencentes aos dois grupos desta valéncia. Este espaco era de
dimensao mais reduzida em relacao ao 12 CEB existindo um maior contacto com a natureza em
que as criangas possuiam uma horta e um bosque com varias espécies arbdreas e também alguns
pneus espalhados pelo chao que eram alvo de muitas brincadeiras.

O corpo docente era constituido por duas educadoras de infancia e cerca de sete docentes

titulares do 12 CEB. O corpo nao docente era formado por quatro assistentes operacionais na EPE
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e por cerca de seis assistentes operacionais no 12 CEB. O hordrio de funcionamento do centro
escolar decorria entre as 7h30 e as 19h, sendo que a instituicao dispunha de um hordrio nao letivo
que decorria entre as 7h30 e as Sh e entre as 17h30 e as 19h. Durante estes horarios, a supervisao
era assegurada pelas assistentes operacionais contratadas pela Camara Municipal (CM) através
darealizacao de atividades de animagao e apoio a familia (AAAF).

O Projeto Educativo (2019-2023) vigora em todas as instituicoes pertencentes ao
Agrupamento de Escolas, inclusive ao centro escolar onde decorreu a PES. A missao deste
agrupamento de escolas € a criacao de um espaco interativo e inclusivo, onde os seus alunos
“possam “crescer” enquanto cidadaos ativos, responsaveis, auténomos, participativos, dotados
de espirito critico, mas respeitadores dos principios democrdticos e da diferenca” (Projeto
Educativo do Agrupamento de Escolas, 2019, p. 11). Desta forma o plano estratégico da instituicao
recai sobre a oferta das melhores condicoes fisicas das instalacoes, na utilizacao de materiais,
técnicas e instrumentos diversificados bem como a utilizacao de meios tecnoldgicos e por fim,
estimular projetos educacionais colaborativos. Infelizmente, devido a pandemia da Covid-19, o
trabalho colaborativo que existia entre os grupos de criancas da EPE e do 12 CEB, restringiu-se
apenas ao outro grupo da EPE, uma vez que estes dois grupos se encontravam no mesmo edificio
do centro escolar e partilhavam o mesmo espaco exterior e 0s mesmos materiais. No caso do 12
CEB, devido ao maior nimero de criancas e as restricoes pandémicas mais exigentes nao era
permitido o contacto pessoal dos diversos grupos pertencentes a este nivel educativo, pelo que
dificultou o trabalho colaborativo entre os mesmos.

Importa realcar o papel da familia nomeadamente da Associacao de Pais e Encarregados
de Educacao, que sempre que possivel dinamizavam indmeras atividades aumentando o nivel de

interacao entre a comunidade escolar.

2.2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DE
EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A Pratica Educativa Supervisionada na valéncia da EPE desenvolveu-se com um grupo de
22 criancas, sendo 14 do sexo feminino e oito do sexo masculino, com idades compreendidas
entre os trés e os seis anos de idade. Esta heterogeneidade de idades, competéncias e habilidades
tornou-se uma vantagem pois permitiu o desenvolvimento e estimulacdo de interacdes
diferenciadas entre criancas ao longo de toda a pratica pedagdgica. Cada crianca € tnica e possui
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carateristicas proprias uma vez que “as experiéncias que Ihe sao proporcionadas pelos contextos
sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades de aprendizagem, que vao contribuir para
o seu desenvolvimento” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 8).

Tendo em conta a observacao continua, participante e nao participante, e ainda a escuta
dos contributos das criancas foi possivel arecolha de informagdes acerca das suas competéncias,
interesses e necessidades. O grupo no geral era bastante ativo, curioso e carinhoso. As criancas
demonstravam um elevado interesse pela escuta e leitura de histdrias através das ilustracoes do
livro (Apéndice A1), pela realizacao de brincadeiras no espaco exterior (Apéndice A2) e nas dreas
de atividade da sala onde também desenvolviam muitas competéncias e habilidades (Apéndice
A3), por celebrar os aniversarios dos colegas e confecionar os seus bolos de aniversario (Apéndice
A4) e também celebrar dias festivos como o Natal e 0 Magusto (Apéndice A5). Além disso, a
juncao da musica e da danca a algumas atividades referidas anteriormente também eram muitas
das vezes protagonistas de vdrios momentos das criangas. Relativamente as necessidades
observadas nas criancas verificou-se maioritariamente que estas ocorriam ao nivel da
motricidade fina, visto que a maioria tinha dificuldade em elaborar a¢des pedagdgicas como
recortar, desenhar e pintar com pincéis. Assim como em expressar e comunicar oralmente com o
outro, tal como em respeitar pela sua vez de falar e intervir.

Importa destacar a participacao ativa das criancas em todas as atividades propostas pela
educadora, pelo par pedagdgico e até mesmo pelos colegas. O clima de entreajuda era também
notdrio, principalmente entre as criangas mais velhas e as criangas mais novas na realizagao de
diversos tipos de tarefas. A autonomia de algumas das criancas do grupo era percetivel em
situacdes como a iniciativa em ajudar o préximo, na tomada de decisoes e até na resolucao de
problemas sem a intervencao do adulto. Por outro lado, foi possivel observar que o grupo de
criancas interagia positivamente quer com os colegas quer com os adultos (educadora
cooperante, assistentes operacionais, par pedagdgico), ocorrendo alguns atritos pontuais como o
egocentrismo na partilha da mesma drea de interesse ou do mesmo objeto.

Recorrendo a sala como um espaco de iniciacao as praticas de cooperacao e de
solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2013, p. 144), os momentos de conversacao em
grande grupo, permitiram que as criancas desenvolvessem o respeito pelo contributo do outro e
pelas suas opinides, refletindo-se ainda na capacidade de tomarem decis6es e assumir
responsabhilidades, nao sé em relacao a si proprio como também em relagao ao grupo. Além disso

a maioria das criancas demonstravam-se bastante curiosas e participativas, e ainda com
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capacidade de escuta em relagdo aos varios contributos dos seus pares, embora existisse, por
vezes, dificuldade na gestao da participacao de cada um. Estes didlogos possibilitaram as
estagiarias apercecao, compreensao e interpretacao dos varios interesses das criancas, visto que
eram partilhadas as suas experiéncias pessoais, as suas duvidas, curiosidades e ainda os seus
conhecimentos prévios em relacao a temdticas como o Sistema Solar que se tornou o ponto de
partida para o projeto descrito no capitulo Ill. As interacoes estabelecidas entre a educadora de
infancia, o par pedagadgico e as criancas eram de extrema proximidade, preocupacao, respeito
pelaindividualidade de cada uma. Era visivel, o papel da educadora na estimulacao da autonomia
das criancas fornecendo oportunidades para que estas tomassem as suas proprias decisoes e
adquirissem o seu sentido de responsabilidade e autonomia. Demonstrando a importancia da
criacao de um ambiente seguro e de confianca para que as criancas valorizem as oportunidades
de aprendizagem que a EPE fornece, contribuindo para o seu desenvolvimento holistico. Por fim,
ainteracao entre o JI e a familia de cada crianca era bastante boa a nivel comunicativo, visto que
se demostravam sempre disponiveis e recetivos as solicitacdes realizadas pela educadora de
infancia. Dado o contexto pandémico atual, a comunicacao entre estes dois contextos era
realizada a entradado JI ou por métodos de comunicagao a distancia como via e-mail ou via Zoom.

O edificio onde se encontravam as duas salas da EPE era formado por varias areas
exclusivas deste mesmo nivel educativo, tais como as duas salas de atividades, a casa de banho,
0 hall de entrada e o espaco exterior. Este espaco era utilizado de forma espontanea pelas
criancas dos dois grupos desta valéncia e também dinamizado pelas estagidrias através jogos
coletivos como o jogo do lencinho, as cacadinhas. Para além de terem sido realizadas algumas
atividades planificadas neste espaco. Este apresentava uma cozinha de madeira realizada pelas
estagiarias do ano letivo anterior, um cesto de basquetebol, um cesto com varios brinquedos de
plastico, bolas pequenas e ainda um jogo da macaca pintado no chao. O espaco exterior
privilegiava o contacto com a natureza devido a existéncia de uma horta e de um pequeno bosque
com alguns pneus espalhados pelo chao que eram utilizados na realizacao de varias atividades
lidicas (Apéndice B9). Além disso permitia a recolha de diversos materiais que dela advém tais
como: pedras, folhas, molico, flores e também de alguns animais como caracdis (Apéndice A2) que
eram utilizados pelas criancas de forma espontanea nas atividades.

A organizacao do espaco e dos materiais na EPE é "a expressao das intencdes do
educador e da dinamica do grupo” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 26) para que se forneca uma

resposta as necessidades e interesses das criancas contribuindo para o desenvolvimento das
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suas aprendizagens. Desta forma, a sala de atividades era caraterizada pela sua boa iluminacao
natural e pela sua dimensao extensa, apresentando-se sempre limpa e arejada (Apéndice B1). As
paredes da sala encontravam-se decoradas com vdrios elementos criados pelas criancas
(Apéndice B2), e ainda se encontrava disposto o Mapa de Presencas, em que cada crianca
marcava todos os dias a sua presenca autonomamente (Apéndice B3). A sala encontrava-se
organizada por dreas de interesse em que € privilegiada “a divisao clara do espaco, condicao
fundamental para a crianga nao se perder e assim pode ser independente do adulto” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.82). As areas de interesse eram entdo: drea da biblioteca, area das
construcoes, a drea da pintura, a area da casinha, area dos jogos e a area do computador.
Analisando cada uma delas, a drea da biblioteca era formada por uma estante com diversos livros
de histdrias infantis que se encontravam com as capas voltadas para cima tornando a
identificacao destes mais fdcil. Esta area disponibilizava bastante conforto através de uma mesa
com dois puffs e um tapete felpudo, incentivando a leitura e algumas vezes a escrita (Apéndice
B4). A area das construcdes era uma das areas prediletas de varias criangas e era composta por
animais, carros, motas, pistas e legos incentivando nao sé a imaginacgao e a criatividade, mas
também a conceitos como a nocao espacial (Apéndice B5). A drea da pintura partilhava algumas
das vantagens da area anterior como a criatividade aliada ao desenvolvimento da motricidade
fina através do pintar, recortar e colar, além de desenvolver o sentido estético. Esta area tinhaum
cavalete protegido por plastico de forma a dificultar a sua degradagao e um apoio para colocar os
copos com as vdrias cores de tinta guache (Apéndice B6). Em relacdo a drea da casinha que
também era uma das favoritas do grupo, esta representava varias divisoes da mesma como a
cozinha com lavatdrio, fogao e varios utensilios como panelas, pratos, copos, talheres de plastico
e ainda algumas frutas e legumes também de pldstico, mesa e cadeiras de madeira. Um quarto
com um espelho, uma cdmoda, uma cama e ainda uma tdbua de passar a ferro de madeira com o
préprio ferro do mesmo material. Além deste mobiliario, nesta drea existiam algumas roupas e
chapéus, e ainda alguns peluches e bebés (Apéndice B7), levando as criancas a “recriar
experiéncias da vida quotidiana, situacdes imagindrias e utilizar livremente objetos, atribuindo-
lhes significados” (Lopes etal., 2016, p. 52) contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
aonivel dalinguagem e da comunicacao. A area dos jogos possuia puzzles de madeira de diversos
tamanhos, jogos de ldgica e jogos de enfiamento de contas, onde as criancas desenvolviam
capacidades I6gico-matematicas como a seriacao, a ordenacao (Apéndice B5). A area do

computador, raramente era utilizada pelas criancas que sé recorriam a esta quando necessitavam
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de realizar pesquisas sobre alguma tematica (Apéndice B8). A sala na drea central era constituida
pelas mesas de madeira e cadeiras de plastico adequadas ao tamanho das criangas, onde estas
realizavam as suas acoes pedagogicas e também as suas refeicdes como o lanche damanha e da
tarde.

Relativamente aos materiais, estes eram pedagdgicos e adequados a idade das varias
criancas do grupo. Atendendo a critérios de seguranca e de variedade dentro dos possiveis, uma
vez que em didlogo com a educadora cooperante, foiinformado que devido a situacdao pandémica
da Covid-19 ocorreu uma reducao da quantidade de materiais devido a necessidade de
higienizacao frequente. A educadora de infancia privilegiava ainda o uso de materiais reciclaveis
como tecidos, cartao, bem como de materiais naturais tais como molico e folhas secas que muitas
das vezes eram recolhidas no espaco exterior pelas criancas.

Quanto a dimensao da organizacao do tempo, havia uma planificacao que orientava os
varios momentos do dia-a-dia, existindo alguns que se repetiam diariamente e semanalmente,
constituindo uma rotina pedagdgica, apesar de o tempo ser flexivel relativamente a imprevistos
que possam acontecer. Esta rotina permitia assim que a crianca entendesse a sucessao dos
tempos e do que se vai proceder de sequida sentindo-se mais segura (Lopes da Silva et al., 2016,
p. 27). A componente letiva da EPE iniciava-se pelas 9h com o acolhimento em que as criancas
marcavam a sua presenca no quadro das mesmas, sendo orientadas por uma crianca que foi eleita
a responsavel nesse dia. Apds esse momento procedia-se a partilha de experiéncias ou de
assuntos que as criancas quisessem partilhar com o restante grupo bem como a sugestao de
atividades a realizar-se durante a manha. No caso da segunda-feira de manha essa partilha
normalmente era sobre as atividades realizadas pelas criancas durante o fim de semana. De
seguida sucediam-se momentos dedicados a atividades planificadas e/ou espontaneas,
procedendo-se ao momento de higiene que antecediam sempre os momentos de refeicao como
o lanche da manha e da tarde e ainda o almoco. Os reforcos dos momentos de higiene surgiram
como forma de prevencao e de combate a pandemia da Covid-19. Importa assim referir que 0s
horarios das refeicdes tamhém sofreram alteracoes pelo motivo anteriormente referido. Apds o
lanche da manha e o almoco, era privilegiado o tempo no espaco exterior. A tarde iniciava pelas
14h e terminava pelas 15h30 destinando-se a atividades orientadas planificadas e/ou
espontaneas, terminando como umareflexao acerca do que foirealizado durante o diaou comum

momento de relaxamento realizado pela educadora.
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2.3. CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO
PRIMEIRO CICLO DO ENSINO BASICO

A PES em contexto de 12 CEB iniciou-se com um atraso de cerca de 15 dias, uma vez que
a pandemia devido a Covid-19 levou a uma reestruturacao do calendario escolar, pelo que as
escolas se encontravam encerradas e em regime de ensino a distancia. Esta modalidade de
ensino constitui-se como “uma alternativa de qualidade para os alunos impossibilitados de
frequentar presencialmente uma escola, assente na integracao das tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC) nos processos de ensino e aprendizagem como meio para que todos tenham
acesso aeducacao” (DRE, 2019, p.17). Assim, a chegada ao contexto de estagio caraterizou-se por
momentos de ansiedade, alegria e saudade pois foram meses de ensino a distancia que
impossibilitaram o contacto fisico entre professores e alunos.

A pratica pedagdgica em contexto do 12 CEB desenvolveu-se com uma turma do 32 ano
de escolaridade, composta por 24 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 12 do sexo masculino com
idades compreendidas entre os oito e 0s nove anos de idade. Todas as criancas pertencem a
mesma turma desde 012 ano do 12 CEB e em alguns casos ja pertenciam ao mesmo grupo da EPE,
o0 que tornou percetivel o a vontade nas relagdes entre si.

A observacao da turma permitiu a percecao da heterogeneidade das criancas face a suas
competéncias, habilidades, ritmo de aprendizagem, interesses, necessidades, dificuldades e
potencialidades que se tornou fundamental no desenvolvimento de planificacdes e acoes
adequadas com rumo a construcao de aprendizagens com intencionalidade pedagdgica.

De forma geral, a turma apresentava bons resultados em todas as areas, registando-se
dificuldades pontuais na area do Portugués e da Matemadtica. Importa referir que os ritmos de
aprendizagem heterogéneos, deviam-se a existéncia de criancas que realizavam as suas tarefas
mais rapidamente em relagdo aos seus pares exigindo a realizacao de novas tarefas. As criancas
com mais dificuldade, revelavam uma maior atencao por parte da professora cooperante,
usufruindo de uma hora de apoio educativo com a prépria, num dos dias da semana, apds o horario
letivo, sem a necessidade de diferenciacao pedagagica.

Na turma existiam duas criancas diagnosticadas com Sindrome de Asperger, mas que
apresentavam boas capacidades de cognicao a todas as areas e também de relacao com os

colegas e com a triade pedagdgica, acompanhando o ritmo da restante turma. Estas
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encontravam-se diariamente na sala de aula, onde caso necessitassem eram acompanhadas
durante a concretizacao das tarefas.

No geral, a turma caraterizava-se por ser interessada, empenhada e curiosa, participando
e realizando todas as praticas educativas. Na drea do portugués tornou-se percetivel em varios
alunos, o interesse pela escrita de histdrias “inéditas”, ou seja, imaginadas e escritas pelas
proprias criancas. Desta forma, durante o tempo letivo foram inumeras as atividades
pertencentes a oficina da escrita, em que as criancas abordavam a leitura e interpretacao de
textos, aspetos gramaticais e a escrita. Em relacdao a area da matemadtica, os alunos
manifestavam o gosto de aprendizagem por qualquer um dos contetidos desta area. Um dos
exemplos disso, foi a realizacao de um jogo interativo da tabuada em formato de PPT, por uma
das criancas com o apoio da sua mae. Este jogo gerou vdrios momentos de diversao e
aprendizagem originando a elaboracdo de um concurso da tabuada pela professora cooperante,
em que foram eleitos trés vencedores. Esta dinamica fez com que os alunos se entusiasmassem
por esta tematica. Por fim, a area de estudo do meio tamhém despoletava interesse nos alunos,
uma vez que quando estes tinham a oportunidade de selecionar uma tematica que quisessem
para explicar e apresentar a turma, a maioria das criancas selecionava esta drea de interesse e
conteddos como as formas de relevo, constituintes das plantas, continentes e oceanos. A dreadas
TIC também era muito valorizada pelas criangas, sendo recorrente a realizacao de apresentacoes
PPT de forma auténoma pelas prdprias assim como a realizacao de jogos interativos que
envolveram afamilia na sua construcao, demonstrando aimportancia desta no acompanhamento
dos alunos.

As interacOes da turma eram positivas tanto entre as criangas e com todos os adultos
como a docente titular, os auxiliares de acao educativa e o par pedagdgico, demonstrando-se
criancas bastante carinhosas, afetuosas, sendo notdvel o clima de entreajuda e de colaboracao
entre todos. O padrao de interacdes era caraterizado por momentos de atencao, generosidade e
carinho enquanto a comunicacao ocorria sempre de forma ordenada e calma. As criancas
intervinham sempre colocando o dedo no ar e respeitando a vez do outro. Por vezes, ocorriam
situacdes que despoletavam alguns conflitos entre os alunos como por exemplo, em situacoes de
jogo no espaco exterior que necessitavam de intervencao por parte do adulto para que orientasse
a resolucao do mesmo, conversando com as criangas e guiando-as para que elas proprias

resolvessem o conflito em questao.
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As interacdes entre a docente titular de turma e os Encarregados de Educacao (EE) eram
realizadas via email para envio ou rececdo de informacoes e avaliacdes, visto que a pandemia
Covid-19 impossibilitou as reunides presenciais. Além disso, a plataforma Google Classroom era
bastante utilizada pela professora cooperante pois através desta a interacao da familia era mais
facil na partilha de contelddos, mensagens e principalmente atividades pedagdgicas.

No que concerne a metodologia preferencial utilizada pela docente titular da turma na sala
de aula, esta recorria frequentemente a fichas de registo elaboradas pela propria e aos manuais
dos alunos em formato digital que posteriormente eram projetados no quadro interativo. Eram
também utilizadas metodologias interativas como jogos diddticos e apresentacdes PPT, alguns
deles realizados e reutilizados pelos alunos.

Quanto ao espaco educativo dedicado ao 12 CEB, o edificio era composto por seis salas de
aula, por quatro casas de banho, pelo hall de entrada comum as salas de aula e pelo espaco
exterior circundante a este edificio, onde as criangcas possuiam contacto com a natureza, um
campo de futebol e jogos tradicionais marcados no chao como o jogo da macaca. O espaco
exterior era alvo de momentos de brincadeira livre individual e coletiva como arealizacao de jogos
desportivos (futebol, voleibol) e de jogos didaticos planificados pela triade pedagdgica.

Em relacao a sala de aula, esta possuia uma dimensao adequada face ao nimero de
alunos, recebendo bastante luz natural proveniente de uma das paredes que era envidracada e
que também se encontrava equipada com estores de forma a regular a entrada de luz na sala. A
sala possuia uma porta que permitia arejar a mesma e que servia para a entrada e saida das
criancas para o espaco exterior destinado a estas, uma vez que este foi delimitado de forma a
evitar aglomeracoes das criancas pertencentes ao 12 CEB da instituicao. A temperatura da sala
encontrava-se sempre adequada uma vez que eraregulada nao sé pela porta ja mencionada, mas
também pelo ar condicionado. A sala tinha um quadro branco, um quadro interativo e ainda painéis
de cortica em duas das paredes da sala onde eram afixadas producoes realizadas pelas criancas.

Nas paredes da sala tambhém estavam afixados vdrios instrumentos de pilotagem acerca
de varias temdticas como por exemplo, o alfabeto com ilustracbes em lingua gestual,
sensibilizando e demonstrando a importancia do conhecimento acerca desta nos dias em que
vivemos. E de salientar que ao longo da PES, a diade expds sempre que possivel, as tarefas e
criagoes dos alunos, como por exemplo, 0 mapa realizado com o grupo que estd explanado no
capitulo Ill. A planta da sala foi redefinida pela docente cooperante, uma vez que no regresso pos

confinamento surgiu a necessidade de afastamento social entre as criancas. Assim, no inicio do
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estdgio foram dispostas de forma diferente da que se encontravam antes do periodo de
confinamento, estando dispostas em forma de pequenos e varios “T’s” permitindo o
distanciamento social. Esta disposicao era bastante benéfica, uma vez que facilitava o trabalho
colaborativo, a entreajuda, partilha de aprendizagens e de dificuldades, mas também possibilitava
uma melhor circulacao pela sala e uma melhor visualizagdo de todos os elementos da turma. Esta
disposicao facilitava a realizacdo de diferentes tipologias de trabalho nomeadamente o trabalho
em pequenos e grandes grupos planificados pela triade pedagdgica, estimulando a colaboracao
entre as criancas (Rodrigues, 2006).

A secretaria da professora dispunha de um computador e estava localizada na frente da
sala no canto perto do quadro branco e do quadro interativo, ndo perturbando a visao das criancas
para o mesmo. Este recurso tecnoldgico foi fundamental e muito util, ndo sé por estar sempre
disponivel caso fosse necessario e ainda permitiu a utilizacao deste para o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas interativas. Na sala de aula existiam ainda dois armdrios onde estavam
guardados varios materiais utilizados pela docente cooperante e pelas criancas como folhas
brancas, cartolinas, livros, e também alguns materiais manipuldveis (MAB- Multi-base Arithmetic
Blocks, dbacos). Existiam ainda vdrias gavetas de pldstico coloridas amontoadas em que cada
crianca arrecadava o seu material escolar suplente como lapis de cor, marcadores, agucas, lapis
de grafite, tesouras e canetas. Ao lado destas gavetas havia uma estante com varios livros de
contos infantis, manuais escolares, dicionarios e enciclopédias. Perto destes materiais existia
ainda um lavatdrio e materiais de higienizacao do espaco que se demonstraram bastante uteis
com a pandemia da Covid-19, como detergentes, sabonete liquido e desinfetante. Por fim, todos
os recursos diddticos disponiveis foram fundamentais na realizacao da pratica pedagdgica de
formainterativa.

Quanto a organizacao e gestao do tempo, a rotina didria deste grupo iniciava por volta das
08:45h da manha que foi a hora estipulada pela direcao para a entrada desta turma de forma a
evitar aglomeracdes com o horario de entrada das restantes salas do 12 CEB. Das 10:30h as 11h as
criancas dirigiam-se para o espaco exterior, voltando a ter pausa para almoco entre as 13h e as
14h. O hordrio de término das atividades letivas é diferenciado nos varios dias da semana, sendo
ele, a sequnda-feira pelas 16h, a terca e a quinta pelas 15h e a quarta pelas 13h. Apds estes
horarios, existia uma rotina semanal, em que a turma tinha uma hora de aula com uma professora
de Inglés e de sequida, algumas das criancas frequentavam a Componente de Apoio a Familia

(CAF) e as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) que incluiam os projetos CRIA+, CRIA++,
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RELAX e ainda a Atividade Fisica Desportiva (AFD). Todas estas rotinas ja eram conhecidas pelo
grupo, mas apresentavam um carater flexivel assim como as planificagdes semanais. Estas eram
realizadas em colaboracao com a docente titular da turma, e por vezes era necessario prolongar
a duracao de algumas prdticas pedagdgicas de forma a respeitar os ritmos de aprendizagem de

cada criancga, assim como integrar alguns imprevistos.

2.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A metodologia de investigacao utilizada durante a PES foi a Metodologia de Investigacao
Acdo (MIA) que é frequentemente utilizada em contextos educativos e nomeadamente na
unidade curricular referente a Pratica Educativa Supervisionada, uma vez que esta “assume um
lugar especial na verificacao da aptidao do futuro professor para satisfazer, de modo integrado, o
conjunto de exigéncias” (Vieira, et al., 2013, p. 2642) presentes ao longo do seu exercer no papel
de docente, devendo adaptar-se as carateristicas e situacoes singulares das criancas, escola e
familia.

A investigacao-acao, segundo Elliott (1991, p. 69) citado por Maximo-Esteves (2008,
p.18), é considerada como “o estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a qualidade da
acao que nela decorre” sendo fundamental conhecer e compreender o ambiente de forma a
articular ainvestigacao com a prética, tendo em vista a promocao de aprendizagens significativas.
Nao obstante, Altrichter, et al. (1996) citado por Maximo-Esteves (2008, p. 18) refere que a
investigacao-acao tem como objetivo auxiliar os docentes a ultrapassar os desafios da pratica
educativa e ainovar assumindo uma postura reflexiva e critica.

Importa realcar que, além das carateristicas ja descritas anteriormente, a investigacao-
acao é participativa e colaborativa, pratica e interventiva e ciclica (Coutinho, et al. (2009) ja que o
investigador tenta compreender a situacao que o rodeia, participando e refletindo acerca da
mesma de modo a alterar a sua intervencao com vista a modifica-la posteriormente. Este
processo repete-se assim que seja necessario qualquer mudanca e reflexao no contexto. Desta
forma, podemos considerar que a metodologia investigacao-acao “constitui uma forma de
reflexao que pode ser levada a cabo pelo prdprio professor, abrindo caminho a uma nova forma
de autoformacao considerada potencialmente enriquecedora” (Alarcao, 1996, p.117) permitindo

que o docente transforme as suas agdes para reconstruir as suas praticas.
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Assim a MIA é “caracterizada por uma permanente dinamica entre a teoria e a pratica em
que o professor interfere no préprio terreno de pesquisa, analisando as consequéncias da sua
acao e produzindo efeitos directos sobre a sua pratica” (Alarcdo, 1996, p.116). Desta forma,
permite que o docente investigue e analise as suas prdticas para que possa realizar
transformacoes nos contextos educativos onde se encontra. A investigacao atribui ainda ao
docente a tarefa de tomar decisdes relativamente as praticas pedagdgicas que este deve adotar
para que consiga dar resposta as necessidades e interesses das criancas.

Neste sentido a MIA integra assim um conjunto de estratégias dinamizadoras entre o
conhecimento tedrico e a pratica, levando a que o docente esteja em constante exercicio reflexivo,
transformando as suas praticas sempre que necessario, através da tomada de decisdes e da
aplicacao das mesmas na pratica. Esta metodologia é entao compreendida como um processo
ciclico, formado por quatro fases, nomeadamente a observacao, a planificacao, a acao e a
reflexao. Estas varias fases sao fortemente ligadas entre si, nao existindo uma ordem para estas
ou qualquer independéncia entre as mesmas, visto que por vezes ocorrem de forma articulada e
simultanea (Alarcao, 2002: Estrela, & Estrela, 2001).

A observacao “devera ser a primeira e necessdria etapa de uma intervencao pedagdgica
fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1994, p. 29) possibilitando a recolha de
dados e informac0es relevantes para as etapas seguintes. Ao longo da PES foi realizada uma
observacao participante que como afirma Maximo- Esteves (2008) citado por Monge,
Formosinho & Oliveira-Formosinho (2016, p. 113) “permite o conhecimento direto dos fenémenos
tal como acontecem num determinado contexto.” Este tipo de observacdo permitiu ainda “o
conhecimento do ambiente educativo, a organizacao do espaco, do tempo, dos materiais e
recursos, da rotina de trabalho” (Monge & Formosinho, 2016, p. 127) que em colaboracdo com o
conhecimento tedrico das varias abordagens pedagdgicas permitiram “situar e compreender uma
acao educativa desenvolvida em interatividade e continuidade” (Monge & Formosinho, 2016, p.
127). Importa destacar a utilizacdo de diversos instrumentos de recolha de dados em ambos os
contextos educativos, como as notas de campo e o didrio de formacao no registo da informacao
recolhida para que posteriormente se pudesse consultar e refletir sobre o que foi observado.
Estesregistos eram elaborados durante as pausas do lanche e do almogo e eram constituidos por
acontecimentos, afirmacoes e até expressoes ditas pelas criancas e também pelas orientadoras
cooperantes, recolhidas durante a observacao. Estes registos ajudaram e constituiram, muitas

das vezes, o ponto inicial para a realizacao das atividades e projetos desenvolvidos na PES. O

42



didrio de formacao permitiu “registar as notas de campo provenientes da observacao dos aspetos
da sala de aula” (Maximo-Esteves, 2008, p. 85) assim como os interesses, necessidades e
dificuldades das criancas enquanto se reflete acerca das atividades propostas e de que forma as
melhorar, com o objetivo de realizar uma acao educativa adequada ao grupo e ao contexto
educativo. As narrativas individuais e colaborativas integraram outra forma de observar e refletir
sobre o contacto do grupo e as acoes realizadas com o mesmo. Importa distinguir a narrativa
individual da narrativa colaborativa, uma vez que a primeira foi realizada por cada elemento do par
pedagdgico, nas primeiras semanas da PES, onde foram registadas informacdes sobre os cinco
pilares da educacao: caraterizacao do grupo, interacoes, espaco, materiais e tempo. As narrativas
colaborativas eram elaboradas pela triade pedagdgica, em que cada elemento partilha a sua visao
acerca de uma acao desenvolvida permitindo a reflexao sobre esta e a sua futura melhoria.

Por fim, os registos fotogrdficos e /ou em video constituem um método de recolha de
informacao visual que pode ser observada mais tarde visto que “depois de convenientemente
arquivadas, serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja necessario” (Mdximo-Esteves,
2008, p. 91), salvaguardando a protecao de dados das criangas. Todos os elementos anteriores
que permitiram a observacao e reflexao contribuiram para a realizacao da planificacao.

A planificacdo deve ter um fio-condutor, flexibilidade e estar sujeita a sofrer alteracées,
pois podem sempre ocorrer imprevistos na sua implementacao, uma vez que tal como refere
Zahalza (2001, p. 47), esta representa “possiveis cursos de acao de um fendmeno”. Estas devem
ainda ter um modelo aberto a sugestoes das prdprias criancas, sendo que o docente deve ter em
consideracdo os interesses, necessidades das mesmas bem como as suas intervencoes no papel
de agentes ativos nos momentos de aprendizagem. Desta forma, as planificacoes constituiram a
base de todas as atividades desenvolvidas permitindo “prever o modo como vai decorrer a acao
que vamos implementar para atingir uma ideia ou propdsito que temos e achamos importante
consequir que seja realizado” (Diogo, 2010, p. 25).

A elaboracao deste documento, era com base numa matriz de planificacao semanal
realizada pelo par pedagdgico e em colaboracao com a orientadora cooperante, recebendo
posteriormente sugestdes e reformulacées da supervisora institucional, desta forma o
“supervisor passa a ser o facilitador da aprendizagem (..) ao leva-lo a tomar consciéncia das
caracteristicas do seu agir em situacao e ao assumir, em conjunto com 0 supervisor,

responsabilidade pelas decisdes tomadas” (Alarcao, 1996, p. 97).
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A planificacdo elaborada na EPE era realizada semanalmente em conjunto com o par
pedagdgico e a orientadora cooperante, de maneira a tomar as decisoes pedagdgicas mais
adequadas ao contexto. Além disso, estas apresentavam um carater flexivel para que, tal como
foi referido anteriormente, fosse possivel “acolher as sugestoes das criancas e integrar situacoes
imprevistas que possam ser potenciadoras de aprendizagem” (Lopes da Silva et al., 2016, p.15). A
estrutura da planificacdo era contextualizada e adequada ao grupo, onde eram identificadas as
suas necessidades de aprendizagem, interesses, conhecimentos prévios e os objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem das atividades pedagdgicas propostas. Estas ultimas eram
explicitadas e enquadradas nas dreas de contetido e nos pilares da educagcao como a organiza¢ao
do espaco, materiais, do grupo e do tempo, tendo por base as OCEPE. Este documento constitui
um elemento de registo, uma vez que prevé “situacdes e experiéncias de aprendizagem (..)
organizando recursos necessarios a sua realizacao” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 15).

A planificacao do 12 CEB ao longo da PES pode ser referente a uma manha ou tarde, para
um, dois ou trés dias ou até uma semana. Tal como na EPE esta era contextualizada, tendo em
conta as necessidades, interesses e conhecimentos prévios dos alunos que eram fundamentais
para atingir os objetivos especificados de acordo com as atividades pedagdgicas planificadas.
Neste documento era ainda construido um esquema onde eram articuladas as vdrias areas
curriculares tendo em consideracao a organizacao do espaco e dos materiais, do tempo, dos
recursos a utiliza, os objetivos a concretizar bem como os interesses e necessidades dos alunos
tendo por base os documentos orientadores vigentes como o PASEOQ, as AE e os Programas do 12
CEB.

O guido de pré-observacao é um documento essencial na reflexao que antecede o
momento das acoes observadas pela orientadora institucional, uma vez que permite identificar
eventuais dificuldades e possiveis solucoes para estas no decorrer da acao. Além disso, este
documento elaborado por cada elemento do par pedagdgico, individualmente, exige uma
contextualizacao da atividade planeada assim como a descricdo da mesma, os objetivos a
alcancar, as estratégias e recursos a utilizar. Este documento termina com os aspetos relevantes
a ser observados pela supervisorainstitucional que posteriormente serao analisados e discutidos
com cada elemento da diade na reuniao pds-acao, contribuindo com sugestoes, reflexdes para o
aperfeicoamento das ac6es futuras.

Seguidamente a planificacao, surge o momento de acao onde mais uma vez deve ser

realcada a flexibilidade da fase anterior, uma vez que cada crianca € Unica e possui o seu ritmo de
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aprendizagem. Dado este processo, torna-se relevante a reflexao sobre a acao. De acordo com
Schan podem distinguir-se trés momentos de reflexao diferenciados: a reflexao na acao, a
reflexao sobre a acdo e a reflexao sobre a reflexao na acao. A reflexao na acao ocorre quando o
docenteinvestigador reflete sobre as suas praticas quase que no préprio momento, nao tendo que
distanciar-se da acao para refletir sobre ela (Alarcao, 1996). A reflexao sobre a acao consiste
‘numa reconstrucao mental retrospetiva da acao para tentar analisa-la, constituindo uma acto
natural quando percecionamos diferentemente a acao” (Alarcao, 1996 citado por Oliveira &
Serrazina, 2002, p. 3). E aqui que se incluem as reunides de reflexdo pés-acao entre o par
pedagdgico, a docente cooperante e a supervisora institucional, onde se partilha sugestdes,
pensamentos, aspetos amelhorar. Por fim, areflexao sobre areflexao naacao é “aquela que ajuda
o profissional a progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer”
(Oliveira & Serrazina, 2002, p. 3). Este tipo de reflexao permite repensar acerca do que aconteceu,
do que se realizou e ficou por realizar, quais as competéncias que foram desenvolvidas,
constituindo uma ‘reflexdo orientada para a acao futura” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 3).
Destaca-se assim a importancia dos semindrios que acompanharam a PES, onde era recorrente
a partilha das praticas pedagdgicas das vdrias diades seqguidas de momentos de reflexao em
grande grupo. Assim como as orientacoes tutoriais e a realizacao de documentos escritos como
0 caso das narrativas individuais e colaborativas e do Relatdrio de Estdgio que também
permitiram a reflexao do percurso pedagdgico concretizado.

Por fim, a MIA favoreceu o desenvolvimento pessoal e as competéncias de reflexao bem
como a melhoria das prdticas educativas através do didlogo entre os varios intervenientes do
processo educativo contribuindo para a reconstrucao e construcao do “conhecimento

praxeoldgico” (Maximo-Esteves, 2008, p. 11).
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CAPITULO Ill - DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

O presente capitulo apresenta as acoes desenvolvidas ao longo da PES no contexto da EPE e
do 12 CEB. Estas serao analisadas de forma reflexiva, uma vez que foram fundamentadas no
paradigma socioconstrutivista, pela pedagogia participativa e pela MTP descritas no primeiro
capitulo. Para além disso, foi fundamental a observacao das carateristicas do contexto e dos
interesses e necessidades das criancas presentes ao longo do capitulo Il deste relatério de
estdgio, uma vez que se constituiram como o ponto de partida para a planificacao, acao e reflexao

das acoes educativas desenvolvidas nos dois niveis educativos.

3.1. ACOES DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

No contexto da EPE, a PES orientou-se por uma abordagem socioconstrutivista, em que toda
a pratica educativa possibilitou o desenvolvimento de atividades com intencionalidade educativa.
A pedagogia participativa e a MTP assumiram um papel fundamental dado que as criancas foram
colocadas no centro da aprendizagem promovendo assim o seu desenvolvimento holistico.

Aolongo da pratica educativa foi também fomentado o trabalho colaborativo que ocorreu com
todos os membros da equipa educativa, permitindo e contribuindo para o aperfeicoamento das
préticas pedagdgicas das mestrandas. Assim, o trabalho colaborativo constituiu uma das
dimensdes do desenvolvimento profissional dado que os contributos de todos os membros
educativos sao relevantes para a construcao de praticas educativas com intencionalidade e
significativas para as criancas. E também de realcar a importancia das assistentes operacionais
que foram elementos fundamentais ao longo de toda a PES, e que apesar de nao revelarem saber
pedagdgico deram o seu contributo a diversos niveis, desde a partilha de informacoes acerca do
contexto e do grupo de criancas até ao auxilio na organizacao do espaco para a realizacao das
acoes pedagdgicas desenvolvidas pelas estagidrias.

O processo de ohservacao e a escuta das sugestoes e questionamentos das criancas foram
também fundamentais na PES permitindo o conhecimento dos seus interesses, necessidades e

dos seus conhecimentos prévios, encarando-as como sujeitos e agentes do processo educativo.
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Deste modo, a planificacao teve em conta fatores que motivassem e despertassem a curiosidade
das criancas, implicando que “o educador reflita sobre as suas intencoes educativas e a forma de
as adequar ao grupo” (Lopes da Silva et al., 2016, p.15). Posto isto, a diade procurou proporcionar
experiéncias com intencionalidade educativa privilegiando a transversalidade de saberes das
areas do saber presentes nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016) em
articulacao com as perspetivas pedagdgicas previamente analisadas, promovendo uma
aprendizagem e desenvolvimento holisticos.

A MTP assumiu um carater relevante ao longo da PES, em que as criancas apresentaram um
papel participativo na construcao dos seus conhecimentos e das suas aprendizagens. O elemento
desencadeador desta metodologia consistiu na leitura da histdria “A que sabe a lua” de Michael
Grejniec realizada pela educadora cooperante, onde as criangas colocaram vdrias questoes
devido ao interesse e a atencao que estas demonstraram na escuta da mesma. Algumas das
questoes realizadas foram: “Porqué que alua as vezes parece uma banana?”, "“Porqué que o céu a
noite é escuro e de dia claro?”, estando presente a associacao dos conhecimentos prévios das
criancas com aquilo que ouviram durante a histéria assim como o que visualizaram nas
ilustracoes do livro.

Nas semanas seguintes foi bastante percetivel o constante entusiasmo por esta tematica
dado que esta era recorrente nos didlogos entre as criancas e 0s seus pares e estas com 0s
adultos. Certo dia, a crianga (M.C.) decidiu trazer o livro “A minha primeira enciclopédia do
Universo” da Science4you, que um familiar lhe tinha oferecido. A crianca (M.C.) sugeriu mostrar as
ilustracoes deste ao restante grupo, pedindo ajuda as estagidrias para que lessem a informacao
contida no livro acerca dos varios elementos do universo tais como os planetas, as estrelas, a
importancia do sol e ainda o papel dos astronautas. Apds a visualizacao deste livro, levantaram-
se algumas questdes sobre o que ja sabiam desta tematica. Relativamente ao sol, a maioria das
criancas referiu que este “é uma estrela” (M.), “queima” (M.C.), “é quente” (L.), “Os planetas longe
do sol sdo frios” (M.C.), realcaram ainda a importancia que a luz deste tem para o crescimento das
plantas: “os brécolos sao da Terra e crescem com a luz do sol” (0.). Quanto aos planetas, as
criancas mostraram saber que estes sao um grupo de oito elementos, salientando carateristicas
como a cor e o tamanho: “Tem um planeta vermelho” (1), “Tem um planeta pequeno e azul” (T.).
Referiram ainda o nome de alguns como “Jdpiter, Urano, Mercdrio, Vénus, Marte” (0.). Levando ao
surgimento de novas questoes como: “0 solanda?” (M.G.), “Os planetas do sistema solar sdo todos

do mesmo tamanho?” (1), “Os planetas estao todos debaixo do sol?” (S.). Este didlogo em grupo
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levou a que algumas criancas partilhassem aspetos relacionados com este tema, como por
exemplo, a crianca (V.) partilhou a viagem tinha feito ao espago com o seu pai enquanto a crianca
(B.) referiu que tinha visto na televisao, um lugar em que o “céu tinha muitas cores amexerem-se”,
fazendo referéncia ao fenémeno da aurora boreal, o que gerou bastante curiosidade no grupo. De
forma, a demonstrar e explicar este fendmeno a diade recorreu ao computador com acesso a
internet presente na sala, para que as criancas visualizassem e compreendessem o0 mesmo.
Toda esta informacdo partilhada e questdes foram estruturadas no mapa concetual
recorrendo aum papel de cendrio que foi afixado posteriormente numa das paredes da sala. Numa
primeira fase, as estagiarias registaram o que as criancas pensavam saber e o que gostariam de
saber mais, como foi explicitado anteriormente, discutindo de que forma iriam ser realizadas as
pesquisas. A construcao deste elemento com e para as criancas foi importante pois permitiu que
estas acompanhassem e registassem o desenvolvimento do projeto como veremos mais adiante,
enquanto desenvolveram outras competéncias. Na sequéncia da constru¢ao do mapa concetual
em colaboracao com as criancas (Figura 2), estas tiveram de esperar para dar o seu contributo
bem como para que a estagidria 0 escrevesse permitindo o contacto com o cddigo escrito.
Acabando por ocorrer varios momentos em que as criancas demostravam curiosidade em saber
qual eraaletraque a estagidria estava a escrever e tentavam também reescrevé-la. Além disso a
sua participacao ficou registada ao nivel da representacao graficado que estavaa ser escrito, uma

vez que estas desenharam os varios planetas e elementos como a lua e o sol no mapa concetual.
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Figura 2 — Mapa concetual acerca do sistema solar realizado em colaboracao com a diade.
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A fim de encontrarem respostas relativamente as questdes que surgiram e ao interesse de
explorar esta temadtica, o grupo decidiu recorrer a internet e a pesquisas em livros existentes na
sala e ao livro que foi apresentado pela crianca (M.C.). Posto isto, realizou-se uma divisao de
tarefas em que cada crianca pesquisou acerca de um elemento do sistema solar (planetas, sol, lua,
estrelas, nuvens, aurora boreal) de modo a descobrir mais informagdes acerca do que o grupo
pretendia descobrir. Nesta fase, importa referir que as criancas se tornaram interlocutoras entre
os dois contextos, a sala e a familia, dado que também realizaram pesquisas com os “elementos
familiares mais préximos, revelando assim que a crianca transmite em casa (.) o que faz e
aprende (..) contribuindo para o interesse das familias em participarem no processo educativo
desenvolvido no estabelecimento educativo” (Lopes da Silva et al., 2016, p.28). Deste modo
apesar da situacao pandémica nao permitir a entrada dos familiares mais proximos das criancas
na sala continuou-se a privilegiar dentro do possivel o papel da familia mesmo a distancia. A
maioria das pesquisas consistiam em desenhos onde as crian¢as se mostraram fiéis as cores com
que os varios planetas aparecem nas imagens da internet e nos livros. Algumas criancas
recorreram ainda a escrita de palavras-chave referentes a elementos que existem nesse mesmo
planeta, como por exemplo, no caso da Terra, a crianca (M.) escreveu terra, humanos, animais,
flores. Noutros exemplos, os familiares escreveram a informacao do planeta e a crianca agiu
colaborativamente e ilustrou a pesquisa. Os registos graficos relativos as pesquisas das criancas
com afamiliaforam apresentados ao restante grupo para que ocorresse a partilha de informacdes
sobre o que tinham descoberto e como realizaram as mesmas. Posteriormente as pesquisas
foram afixadas na area da hiblioteca, contribuindo para dar visibilidade a importancia desta drea
ao longo do projeto e permitir uma revisitacao das producoes artisticas, tal como é preconizado

pelo MEM (Figura).

Figura 3- Alguns dos registos graficos das criancas afixados na area da Biblioteca.
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Importa realcar que os registos nao foram expostos na sua totalidade em virtude da
higienizacao devido a pandemia do Covid-19, pelo que foi realizada uma selecao dos mesmos
juntamente com as criancas.

Ao longo do processo descrito, as crian¢as demonstraram um grande entusiasmo o que fez
despertar a sua curiosidade, o saber ouvir, a importancia do desenho e a sua informacao, o
conhecimento e ou aprofundamento de uma tematica do seu interesse, aquisicao por novo
vocabuldrio, a no¢ao espacial, a ordem crescente e ou decrescente dos planetas, as nocdes de
mais proximo e de mais longinquo do sol, a nocao de grandeza, entre outras. Uma das estratégias
foi proposta pela crianca (1) que desde o inicio revelou estar interessada por saber mais acerca
dos varios elementos do sistema solar, mais precisamente sobre o planeta Terra,umavez que era
"0 planeta em que ela vivia". Certo dia a crianca (l.) observou algumas caixas de cartdao que
estavam na sala e prop6s a educadora cooperante e as estagidrias a construcao dos varios
planetas com este material. Apés a construcao dos planetas, a crianca (1.) sugeriu que o grupo
poderia também dar “um show de espetdculo aos meninos da sala dois” referindo-se a realizagao
de uma dramatizacao. Esta afirmacao revelou a forte ligacao afetiva existente entre os dois
grupos das salas de EPE e ainda da dinamica colaborativa entre as duas educadoras cooperantes
dainstituicao.

Visto que as restantes criancas do grupo se encontravam nas varias dreas de interesse da
sala, questionou-se a crianca (I.) se queria partilhar a sua sugestao com os seus pares, pelo que
esta disse que sim. Apds a partilha da sua ideia, apareceram novas sugestdes com vista a
complementar a sugestao anterior da crianca (I.). O restante grupo de criangas prop6s assim que
além dos oito planetas poderiam também estar presentes outros elementos do universo como o
sol, a lua, as estrelas, as nuvens, que ja tinham sido discutidos na sala. Neste momento, um
elemento do grupo (B.) convocou novamente a partilha dos dias anteriores e sugeriu que na
representacao teatral poderia existir um astronauta que viajaria pelos varios planetas na suanave
espacial. Assim, 0 mesmo aconteceu em relagao ao fenémeno da aurora boreal que as criancas
também o quiseram integrar na dramatizacao. Além deste, a crianca (M.C.) propds que no final da
mesma, 0 grupo procede-se a apresentacao da musica “Os Planetas” que tinham aprendido nas
semanas anteriores. Assim, de forma a organizar a estrutura da representacao teatral, o par
pedagdgico em colaboracao com as criancas e tendo em conta as ideias e sugestdes destas,

procederam a elaboracao e ao registo do roteiro para que pudesse ser consultado sempre que
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necessario. Importa realcar que o jogo dramatico “desempenha um papel importante no
desenvolvimento emocional e social, nas descobertas de si e do mundo, no alargamento das
formas de comunicacao verbal e ndo verbal, na expressao de emocoes” (Lopes da Silva et al.,
2016, p. 52). Assim a realizacao dos aderecos, da nave espacial e dos elementos do cenario
constituiram momentos de aprendizagem que se refletiram no envolvimento das criancas
durante as acOes, como a pesquisa em livros e na Internet, de informac6es acerca destes
elementos, técnicas ao nivel da expressao pldastica e ainda o desenvolvimento de competéncias
como a motricidade fina.

Primeiramente, para arealizacdo dos aderecos, cada crianca escolheu qual era o elemento
que queria representar na dramatizacao. De seguida procedeu-se a elaboracao dos mesmos que
foram construidos com as criancas recorrendo a diversos materiais e técnicas. Uma vez que a
crianca (1) sugeriu a utilizacdo de cartao para a construcao dos planetas e dos restantes aderecos,
privilegiou-se a utilizacao deste tipo de materiais reciclaveis. As pesquisas realizadas permitiram
que as criancas concluissem que os vdrios planetas possuiam tamanhos diferentes, mas apesar
disso recorreram a ajuda da internet para auxiliar na comparacao dos tamanhos e construcao dos
mesmos através da visualizacao de umaimagem do sistema solar. O planeta Terra foi o primeiro
a ser realizado, por concluirem que este era o maior do sistema solar. De modo a auxiliar as
criancas a desenhar a forma circular dos planetas foi utilizado um objeto de decoracao de ferro
que estava presente na sala e possuia varios circulos de diferentes tamanhos. Este objeto foi
posteriormente utilizado, juntamente com o planeta Terra, como termo de comparacao em
relacao ao tamanho dos restantes planetas, estabelecendo assim relacoes entre estes.

O recortar foi uma das necessidades observadas pelo par pedagdgico em algumas
criancas do grupo, e por isso esta acao permitiu o desenvolvimento da motricidade fina. De forma
a auxiliar as criancas com maior dificuldade em recortar, a diade acompanhou a tarefa, pelo que
importa realcar que as criancas esperaram pela sua vez para realizar o recorte. Além disso, as
criancas com mais independéncia e autonomia a este nivel colaboraram com os seus pares,
ajudando-os, demonstrando assim o espirito colaborativo existente no grupo.

Apds serem recortados os oito circulos de tamanhos diferentes, procedeu-se a pintura
dos mesmos. Numa primeira fase as criancas utilizaram I3pis de cera para colorir 0s seus
planetas, mas como o resultado nao estava a ser satisfatdrio, decidiram de forma auténoma
recorrer as tintas guache. O facto dos vdrios planetas possuirem diferentes cores e muitas destas

encontrarem-se misturadas levou a que as criancas sentissem dificuldade em recorrer a uma
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técnica que as permitisse chegar a esse resultado. Assim, o par pedagadgico explicitou a técnica de
amassar papel e mergulhar este em tinta, para que as criancas pudessem “carimbar” por cima de
uma outra cor e assim obter o resultado das varias tonalidades de cores existentes como por

exemplo, no planeta Merctirio e no planeta Jdpiter (Figura 4).

Figura 4- Planeta Merctrio pintado através da técnica do papel amassado.

Esta técnica gerou entusiasmo nas criancas pois nunca a tinham realizado nas suas
atividades de artes visuais. Além disso devido a reduzida variedade de cores em tintas guache,
demonstrou-se as criancas varias comhinacdes de cores primarias, permitindo o surgimento de
cores secundarias. Esta partilha possibilitou, que durante a PES, a diade observasse que as
criangas recorreram inimeras vezes a esta técnica, sempre que se encontravam na drea da
pintura. Apesar de alguns elementos do grupo como a crianca (L) apresentar dividas
relativamente a cor do seu planeta que era o Neptuno, esta procurou ajuda da diade para consultar
ainternet e esclarecer a suaduvida, conseguindo de forma auténoma encontrar uma solucao para
o0 seu problema pesquisando por imagens do seu planeta. Relativamente aos restantes planetas
e aos elementos como as estrelas, as criangas recorreram as mesmas técnicas e materiais dos
planetas descritos anteriormente. Importa destacar que as crian¢as organizaram 0s varios
planetas pela sequéncia (Merctrio, Vénus, Terra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno), por
ordem crescente, em que estes se encontram no sistema solar apds serem desenvolvidas as

carateristicas de cada um.
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Anave espacial (Figura 5) foi 0 elemento que criou mais expectativa nas criangas do grupo.
Previamente a sua elaboracao ocorreu um dialogo, onde as criancas foram questionadas sobre
como imaginavam o mesmo e que materiais poderiam ser utilizados na sua constru¢ao. Mais uma
vez, o grupo privilegiou a utilizacdo de caixas de cartdo, caixas de ovos e ainda de tampas de
iogurte. Estes ultimos elementos foram sugeridos pelas criancas para que simulassem os botdes
de comando existentes nas naves, havendo uma convocacao dos conhecimentos prévios acerca
davisualizacao destes elementos. Além disso, demonstraram interesse em colorir a nave de azul

e vermelho que foram as cores utilizadas na mesma juntamente com a cor prateada.

Figura 5- Nave espacial realizada com as criangas do grupo.

A construcao da nave decorreu em colaboragdo com as crian¢as do grupo, rotativamente,
para que todas dessem o seu contributo. Numa primeira fase foram coladas cerca de trés caixas
de cartao para que a nave fosse um pouco mais alta emrelacao as criangas do grupo. Inicialmente,
as criancas sugeriram que estas fossem coladas com fita cola, mas como este material nao foi
suficientemente forte, recorreu-se a cola quente que foi aplicada pelo par pedagdgico.
Seguidamente, as criancas decoraram a nave, recortando cerca de quatro figuras geométricas de
triangulos que foram colados na parte de baixo e pintados de vermelho e azul tal como as criangas
sugeriram. A construcao da parte de cima da nave foi um pouco mais complexa uma vez que as

criancas nao estavam a conseguir o resultado esperado que era um topo mais bicudo. E por isso,
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este teve de ser refeito com o auxilio da diade. Por fim, procedeu-se a pintura e a colocacao de
elementos decorativos selecionados pelas criancas para que a nave pudesse ser utilizada na
chegada do astronauta ao espaco e como elemento no cenario da representacao teatral. A
construcao da nave permitiu assim desenvolver competéncias ao nivel das artes plasticas, como
apintura e a colagem e ainda o desenvolvimento da motricidade fina através do recorte. Importa
referir que esta construcao, levou a que as criancas pudessem pesquisar e saber mais acerca da
importancia da nave e de qual a sua funcao.

Apds a interrupcao letiva do Natal, importa referir que o elemento do grupo (0.) trouxe
representacdes graficas dos oito planetas, da auroraboreal, do sol, das estrelas e da lua. Mais uma
vez, a crianca foi 0 mensageiro da tematica do projeto com a familia, o que significa que este foi
relevante no desenvolvimento das criancas, visto que foram elas préprias que envolveram os
seus pais, irmaos e/ou avds. A crianca realizou as representacdes graficas em folhas de papel
branco, colorindo-as com marcadores e realizando-as com diferentes tamanhos, convocando o
que observou durante a construcio destes elementos para a representacao teatral. E de destacar
gue esta a crianca (0.) colou com fita cola, dois ou mais palitos atras destes desenhos para que
pudessem ser utilizados num teatro de sombras tal como o que foi realizado pela diade numa das
suas acoes desenvolvidas. Este elemento do grupo partilhou as suas representacées com as
restantes criancas que revelou logo um grande entusiasmo querendo também experienciar e
explorar os elementos construidos pelo par. No fim, a crianca (0.) demonstrou interesse em
revisitar o mapa concetual com o restante grupo para que pudesse afixar os seus desenhos no
mesmo, completando a informacao ja existente. Assim as criangas puderam observar e avaliar o
que pretendiam saber e os conhecimentos que foram desenvolvidos e construidos, permitindo
também a educadora cooperante e ao par pedagdgico, uma avaliacao continua entre o mapa
concetual no momento e este inicialmente.

Por ultimo, realizou-se a quarta etapa do projeto, a divulgacao e avaliacao. Nesta fase, as
criancas decidiram apresentar o teatro ao grupo de criancas e ao par pedagdgico da sala dois,
assim como as assistentes operacionais que trabalhavam colaborativamente nas duas salas da
EPE. Apesar de surgir a ideia de convidar os encarregados de educacao a assistirem a
dramatizacao, nao foi possivel concretiza-la devido a situacao pandémica do Covid-19. A
representacao teatral foi denominada pelas criancas de “Uma viagem pelo Sistema Solar” e
retratava a viagem de um astronauta na sua nave espacial pelos varios planetas do sistema solar,

onde este fica a conhecer mais sobre os préprios planetas.
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Na apresentacao desta dramatizacao, o grupo teve entdo a oportunidade de comunicar
tudo o que aprendeu sobre os planetas como o tamanho, a cor, a temperatura, se existia vida no
mesmo, qual a sua posicao relativamente ao sol. E ainda sobre como ocorrem fendmenos como a
aurora boreal, qual o papel que as nuvens apresentam, quando aparecem as estrelas, ou seja, a
representacao teatral constituiu uma forma de socializacao do saber, onde no final desta, as
criancas tiveram a oportunidade de dialogar com as outras criancas e adultos. Neste didlogo, as
criancas responderam as questoes feitas pelos pares da sala dois, refletindo e convocando os
conhecimentos construidos ao longo do projeto acerca deste tema. Além disso explicitaram como
foram construidos os varios aderecos, fatos, cendrio, visto que estes despertaram curiosidade
nos espectadores. No ambito da fase IV, no final da dramatizacgao, o grupo cantou a musica “0Os
Planetas” acompanhada de uma coreografia, onde as crian¢as da sala dois foram convidadas a
cantar e aprender 0s vdrios gestos que acompanhavam a mesma.

Nesta fase foram ainda construidos varios puzzles com imagens dos respetivos planetas
que ja tinham sido visualizadas pelas criancas. Os oito puzzles relativos aos oito planetas
pertencentes ao sistema solar foram construidos com cartdo (Figura 6) em que as préprias
tiveram oportunidade de explorar, reconstruir e de falar acerca do puzzle que construiram.
Posteriormente a imagem do planeta foi colada ao cartao e plastificada para que estes nao se
danificassem tdo depressa e de seguida recortada em quatro pecas. Estes puzzles ficaram
integrados na drea dos jogos para que as criancas explorassem cada vez que o pretendessem
fazer a par de outros jogos. A atividade foi realizada na sala, onde cada peca foi escondida em
varios locais da mesma, mas com visualizacao e graus de complexidade distintos. Uma vez que a
complexidade da localizacao das pecas contribuiu para que as criancas estivessem mais atentas
as pistas fornecidas pela equipa educativa e também pelos pares. Importa realcar que durante o
jogo “Caca aos planetas”, as criancas foram procurar as vdrias pecas individualmente, mas
sempre que obhservavam algum dos seus pares com dificuldade em encontrar a sua peca,
tentavam sempre ajudar. Esta atividade permitiu ainda o desenvolvimento de outras
competéncias como a consciéncia das posicoes e as relagcoes dos objetos no espaco, dado que as
pecas estavam localizadas: em cima da cadeira, debaixo da mesa, dentro do armadrio. Os jogos de
puzzle para além de desenvolverem aldgica, obrigam que a crianca observe e manipule as varias
pecas para que consiga construir a forma do puzzle corretamente. Apds a construcao de todos os
puzzles correspondentes aos planetas, as criancas identificaram e associaram varias

carateristicas destes devido ao trabalho desenvolvido no projeto. Além disso cada puzzle possuia
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0 cddigo escrito em letras de imprensa, do nome do planeta em que algumas criancas
reconheceram e associaram as letras constituintes do seu nome préprio e também do nome dos
seus pares, desta forma “aprender a escrever o seu nome tem um sentido afetivo para a crianca
permitindo-lhes fazer comparacoes entre as letras que se repetem noutras palavras e aperceber-

se de que o seu nome se escreve (..) damesma maneira” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 70).

Figura 6- Puzzles comimagens ilustrativas de cada um dos planetas do sistema solar.

Nas semanas seguintes da PES, uma vez que os puzzles se encontravam na drea dos
jogos foi possivel observar que sempre que as criancas se dirigiam a esta area, selecionavam
estes e exploravam-nos da mesma forma que as estagiarias o fizeram. As criancas esconderam
as pecas emdiversos locais da sala e depois elas mesmas iam a procura, repetindo esta sequéncia
vezes sem conta apesar de algumas vezes terem dificuldade em reencontra-las. Logo, a
realizacao desta atividade revelou que as criancas identificaram e comunicaram acerca de varios
aspetos desenvolvidos na MTP demonstrando que as ac6es desenvolvidas foram significativas
e representaram oportunidades de aprendizagem.

Avaliando o Projeto “Uma viagem pelo Sistema Solar” juntamente com a educadora
cooperante, o par pedagdgico e as criancas, considerou-se que este permitiu as estas
encontrassem respostas para as varias questdes integradas inicialmente no mapa concetual.
Além disso, foi percetivel o interesse e participacao ativa de todo o grupo durante todo o projeto

contribuindo para desenvolvimento emocional e cognitivo da crianca.
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A pardo desenvolvimento da MTP analisada anteriormente, decorreram outras atividades
que partiram igualmente dos interesses e necessidades apontados pelas criancas e observados
pelas estagidrias durante a PES.

A escuta de histdrias foi uma das atividades observadas que mais entusiasmo
proporcionava as criancas pelo que na semana anterior a interrupcao letiva do Natal foi lida a
historia “O Melhor Natal de sempre!” de Marni McGee e Gavin Scott. De maneira a criar um
ambiente mais propicio a esta época, as criangas sentaram-se em circulo permitindo que todas
visualizassem as ilustrac6es do livro enquanto escutavam a histdria. As criancas mantiveram-se
bastante atentas devido ao gosto que apresentavam relativamente a este tipo de atividades e
também pelo facto de a leitura ter sido realizada recorrendo a tons de voz distintos para cada
personagem, contribuindo para captar a atencao e entusiasmo do grupo. No final da leitura,
ocorreu um didlogo onde as criancas partilharam o que ouviram e realizaram questoes acerca do
enredo da histdria. Esta conversagao em grupo permitiu que as crian¢as chegassem a moral da
histdria que foi um dos motivos pelo qual esta foi selecionada. Uma vez que a histdria retrata a
vida daratinha Mili que quando tenta realizar as suas tarefas, acaba por ter de ajudar um dos seus
amigos. No final, todos os amigos vao a casa da ratinha agradecer os gestos de carinho e atencao
que esta teve com eles. Assim, a histdria permitiu que as criancas percebessem aimportancia dos
amigos e de ajudar o proximo. A segunda fase desta acao consistiu na elaboracao de registos
graficos relativamente a histéria (Figura 7), onde cada crianca registou um momento da histdria
ou as personagens que mais lhe chamaram a atencao. A area da pintura da sala e a realizacao de
trabalhos como pinturas com tinta guache e desenhos foi um dos interesses ohservados nas

criancas e por isso, esta atividade despertou bastante entusiasmo no grupo.
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Figura 7- Exemplo de um registo grafico realizado ap6s a escuta da histdria infantil.

Um dos outros interesses observados durante a PES que se encontra associado a MTP foi
o facto de as criancas observarem que o sol nem sempre se encontra no mesmo sitio, acabando
por surgir uma das questdes que se encontra no mapa concetual que foi “O sol anda?”. (M.C))
Partindo da experiéncia e dos conhecimentos prévios, estabeleceu-se um didlogo para que em
grande grupo, as criancas confrontassem e partilhassem as suas opinides, sendo que ‘o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca ocorrem num contexto de interagao social” (Lopes
da Silva et al., 2016, p.9). De forma a explicitar melhor o movimento de rotacao que é responsdvel
pelo facto da luz solar iluminar diferentes dreas do planeta em diferentes horarios do dia, com
recurso a uma lanterna e a um globo terrestre, a triade pedagdgica reproduziu esse mesmo
movimento. Por fim, foi proposto que no dia seguinte, as criancas se deslocassem até ao espaco
exterior em diferentes horarios do dia e marcassem a sua sombra nesses horarios (Figura 8). 0
primeiro momento ocorreu de manha durante a ida ao espaco exterior, 0 seqgundo momento
aconteceu apds o almoco e o ultimo ocorreu durante a parte da tarde. Em cada um dos momentos,
cada uma das criancas possuia um par que ficaria responsavel por contornar a sombra da outra
crianca recorrendo a um pau de giz colorido. E, por isso era importante que a primeira se
mantivesse numa posicao fixa. Apds terminar o contorno, as criancas trocariam de posicoes.
Importa realcar que algumas das criancas demonstraram bastante entusiasmo durante a acao
pedagdgica uma vez que quiseram fazé-la mais do que uma vez, com posicoes corporais

diferentes ou até mesmo demarcar as posicoes de outros pares.
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Figura 8 — Sombras marcadas pelas criancas no espaco exterior.

Desta forma, esta atividade promoveu a percecao da movimentacao da terra a volta do
sol, onde as criangas puderam percecionar se a posicao influenciava no contorno da sombraou se
neste caso o responsdvel era o Sol. No primeiro momento, visto que este decorreu durante o
hordrio da ida ao espaco exterior, as criancas da sala dois da EPE mostraram-se curiosas
relativamente ao que o grupo de criancas da sala um estaria a fazer. Estas rapidamente
explicaram a acao as criangas da sala dois que quiseram também fazé-lo, ocorrendo assim um
momento de partilha e de socializacao entre as criancas dos dois grupos da EPE. Nos momentos
seguintes de registo das sombras, a crianca responsavel pelo contorno da sombra do seu par,
pediu para que este colocasse os pés no mesmo local que colocou durante o contorno do primeiro
momento. Esta etapa foi relevante, uma vez que as criancas tiveram uma maior percecao da
diferente localizacao da sua sombra e consequentemente do movimento de rotacao. Assim, esta
acao tornou-se importante para que as criangas percecionassem de uma forma mais concreta o
que acontece durante este movimento bem como a razao de nem todos locais serem iluminados
pelo sol no mesmo hordrio.

Refletindo agora sobre uma outra acao desenvolvida no espaco exterior que durante a
PES foi um espaco privilegiado, sempre que possivel devido a pandemia do Covid-19 e, também,
muito impulsionado pela supervisorainstitucional. Visto que “dessa forma, consegue-se resolver
0 problema do distanciamento e, ao mesmo tempo, da-se as criancas a possibilidade de
desfrutarem do ar livre e do contacto com a Natureza” (Neto, 2020, p. 25). Durante o tempo no
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espaco exterior, a diade privilegiou, muitas das vezes, dinamicas ludicas e por isso, neste relatdrio
ira ser analisado o jogo tradicional do lencinho. Neste jogo, as criangas sentaram-se no chao, em
circulo, enquanto cantavam. A can¢ao em formato de lengalenga e de tamanho reduzido, levou a
que as crian¢as que nao a conheciam, a interiorizassem rapidamente. Além disso, o ritmo da
cancao criava entusiasmo e expectativa em relagao ao momento em que a crian¢a que corria em
volta do circulo com o lengo na mao, largaria 0 mesmo de forma discreta atrds de outra crianca.
Neste momento € importante que a crianca saiba esperar e ao mesmo tempo tenha coordenacao
6culo-manual entre si e o par que vai deixar cair o lengo ao chao, de modo a saber se foi a crian¢a
selecionada. A queda do lenco atras da crianca que se encontrava no circulo faz com que, nao s
esta, mas também a que o largou, tenham de relacionar a posicao do objeto no espaco. Assim, a
crianca teria de correr atras do par que largou o lenco e apanhd-lo para que nao seja o primeiro a
chegar aolugar e, portanto, torna-se importante orientar-se no espaco seqguindo a direcdo correta
até este. Importa referir que a ansiedade de chegar primeiro ao lugar sem que seja apanhado fez
com as criancas utilizassem diversas estratégias para que tal nao acontecesse, como por
exemplo, correr para mais longe. No caso de serem apanhados, o toque da crianca que o apanhou
era na maioria das vezes hastante rdpido permitindo assim que este nao tivesse hipdtese
nenhuma de voltar a fugir. Além disso a dinamizacao destes jogos sociais é fundamental, visto
que através do “uso de regras simples e com a definicao de critérios na interagao social, em que
podem ser reveladas, exploradas e alteradas” (Neto, 2020, p. 38), as criangas entendem que o
respeito por estas se torna essencial nao s para que nao haja conflitos como também permite
que as criancas transportem a importancia e a valorizacao das regras de convivéncia com o outro.

Destaforma, neste relatdrio foram apresentadas algumas das acdes desenvolvias na PES
da valéncia da EPE, pelo que no relatdrio do par pedagdgico serao analisadas outras acoes
pedagdgicas que surgiram em continuidade das que foram mencionadas neste documento.
Importa mencionar que todas as acdes desenvolvidas durante a PES no contexto da EPE
contribuiram para o desenvolvimento profissional da futura educadora de infancia devido ao
modo de observar, atuar e consequentemente de refletir, que foi evoluindo ao longo de todo o
processo pelo trabalho colaborativo entre o par pedagdgico, educadora cooperante e supervisora
institucional. Todas esta reflexao e modos de agir proporcionaram praticas educativas com um
fio condutor e com sentido no desenvolvimento da crianca e do grupo. Agora que a formacao
inicial estd a terminar convém referir a importancia de continuar a aprender para responder a

todas as criancas e a todos os desafios educativos (Marta, 2015, Lopes et al., 2016).
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3.2. ACOES DESENVOLVIDAS NO PRIMEIRO CICLO DO
ENSINO BASICO

O presente capitulo descreve a experiéncia educativa vivenciada no 12 CEB, de uma forma
analitica, critica e reflexiva relativamente ao conjunto de acdes desenvolvidas ao longo da PES,
com vista a melhoria das acoes futuras. A pratica pedagdgica foi desenvolvida com base nos
principios tedricos-legais descritos no PASEO e nas AE de cada area disciplinar e também nos
interesses, necessidades, conhecimentos prévios e dificuldades da turma, de modo a promover
um processo de ensino-aprendizagem rico e significativo. E de realcar o trabalho colaborativo
entre o par pedagdgico, a professora cooperante e a supervisora Institucional para a adequacao e
evolucao das acoes educativas. Nao obstante toda a pratica educativa foi marcada pela
valorizacao da crianca, desempenhando um papel central e ativo na construcao dos seus
conhecimentos, tornando-se assim “co - construtor da sua aprendizagem” e desenvolvimento
(Oliveira-Formosinho et al., 2013, p.17). Desta forma, a flexibilidade curricular esteve sempre
presente, possibilitando a insercao das ideias, sugestdes, competéncias e habilidades das
criancas, uma vez que estas tém uma participacao ativa no seu processo de aprendizagem em
tudo o que Ihes é destinado (Zabalza, 2001). Uma vez que, tal como ja foi referido no capitulo
anterior, as criancas pertencentes ao grupo possuem ritmos de aprendizagem diferenciados, o
par pedagadgico tentou proporcionar oportunidades de aprendizagem assegurando a igualdade
“quer no acesso quer nos resultados” sem necessidade de recorrer a diferenciacao pedagdgica
(Decreto-Lein®3/2008, de 7 de janeiro, p.154).

Ao longo da PES, o par pedagdgico nao se restringiu apenas a observacao participante e
nao participante, mas tambhém a escuta e coadjuvacao em varios momentos como no auxilio da
resolucao de exercicios por parte das criancas e nas acoes desenvolvidas pela docente titular de
turma. Estes momentos de partilha e de entreajuda contribuiram para a construcao de relacdes
sdlidas com todas as criancas da turma e com a professora cooperante, criando condi¢coes ao
desenvolvimento de acdes pedagdgicas. Assim, o periodo da PES no contexto do 12 CEB
caraterizou-se por um ambiente de proximidade e de a-vontade, em que o par pedagdgico foi
muito bem recebido, desde o primeiro dia, nao s6 pelas criancas, mas também pela professora
cooperante e por toda a equipa educativa. A organizacao, dinamica e vivéncias experienciadas e
observadas permitiram enriquecer a aprendizagem da mestranda ao longo do estagio. Este
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aspeto foifulcral para o envolvimento e proximidade das crian¢as ao par pedagdgico, umavez que
permitiu “o desenvolvimento da confianca nos outros, autonomia, iniciativa, empatia e
autoconfianca proporciona a base paraa socializa¢ao” e contribui para a construcao de lacos, bem
como para “o apoio constante, contextualizado e atento” nas futuras prdticas educativas
(Hohmann & Weikart, 2011, p.65).

A observacao e escuta das criancas foram dois pilares da formacdo, uma vez que
permitiram “recolher objetivamente a informacao, organiza-la e interpreta-la” (Estrela, 1994, p.
58). A observacao permitiu ndo sé percecionar os interesses e necessidades das criangas,
desafiando a diade a procurar, selecionar, desenvolver e refletir sobre propostas didaticas
cativantes e motivadoras.

Relativamente a escuta, esta tornou-se essencial nao s para percecionar sugestoes e
ideias provenientes das crian¢as, mas também para a promocao de um ambiente pedagdgico que
promovesse “interac6es humanizantes, de respeito e seguranca, que permitam a participacao e
comunicacao entre todos” (Mesquita, 2014, p. 119). Desta forma, todas as informacoes obtidas
foram analisadas, permitindo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas adequadas e
contextualizadas, concebendo o aluno como “a fonte, o iniciador e o protagonista da acao
educativa” (Kravtsova, 2009, p.10). Tendo em conta o paradigma socioconstrutivista, as criancas
tiveram o papel central na pratica, visto que “quando as criancas agem impelidas pelas suas
intengdes geralmente exibem a energia, entusiasmo e o desejo” (Hohmann & Weikart, 2011, p.251)
tornando as suas aprendizagens significativas.

Na impossibilidade de apresentar e analisar todas as acoes pedagdgicas desenvolvidas
aolongo da PES, serao descritas as consideradas pertinentes e que colocaram a crianca no centro
do processo de ensino e de aprendizagem tendo em conta a mobilizacao dos saberes das
diferentes dreas do curriculo (Roldao, 2005) e desenvolvendo competéncias e habilidades
presentes no PASEO e nas AE. De maneira a proporcionar aprendizagens significativas, durante a
PES foi realizada uma aproximacao a MTP, uma vez que nao foi possivel a concretizacao de
alguns elementos constituintes desta metodologia.

Considerando as primeiras semanas da PES, foi possivel observar os alunos de forma a
percecionar os seus interesses e necessidades, permitindo que a triade pedagdgica utilizasse “os
conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstdculos e os erros, na construcao das
situacdes de aprendizagem escolar” (Decreto-Lein.2 241/2001, de 30 de agosto). Durante a PES

foi possivel percecionar a proatividade, curiosidade e autonomia da maioria das criangas do grupo,
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bem como do papel incentivante da professora cooperante. Desta forma, era recorrente as
criancas realizarem tarefas autonomamente apds a lecionacao de um conteudo especifico ou
mesmo espontaneamente acerca de uma tematica da sua preferéncia. Assim varias foram as
situacoes em que os alunos escreviam textos inéditos como pequenos contos, narrativas e
também entrevistas que posteriormente eram realizadas aos seus pares. Além da escrita, a
utilizagao das TIC, mais precisamente do Power-Point (PPT), era recorrente, visto que os alunos
preparavam apresentacoes neste formato sobre contetidos lecionados das vdrias areas do saber,
como por exemplo, a tematica das formas de relevo pertencente a drea do Estudo do Meio.

Neste sentido, no ambito da metodologia de trabalho por projeto, a unidade didatica
descrita abaixo descreve todo o processo da mesma, no seguimento das dificuldades sentidas
apos a apresentacao PPT do aluno T., sendo esta o mote para o desenvolvimento da MTP que
segundo Vasconcelos et al., (2012) estrutura-se por quatro etapas. Deste modo, a primeira etapa
teve como elemento desencadeador do projeto, uma das apresentac6es realizadas pelas
criancas, de onde surgiu uma necessidade que veio a tornar-se uma dificuldade para o grupo de
criancas. Durante uma das semanas de observacao e colaboracao, os alunos realizaram diversas
apresentacoes, em suporte de PPT, sobre uma tematica, a sua escolha. No decorrer de uma
dessas apresentacdes, acerca do “Planeta Terra”, surgiram algumas duvidas no que diz respeito
alocalizacao geografica dos continentes e oceanos. Perante esta auséncia de um suporte visual,
amaioria dos alunos sentiu grande dificuldade em localizar os mesmos, nao sabendo responder a
algumas questdes colocadas pela docente cooperante. Esta observacao serviu de ponte de
partida para a tematica da aula, uma vez que tivemos em conta a dificuldade sentida por alguns
elementos da turma ao estabelecer a relagao entre aquilo que ja tinham aprendido previamente e
o que tinha sido apresentado pelos colegas. Desta forma foram desenvolvidas e realizadas vdrias
acoes educativas através das quais os alunos desenvolveram inimeras competéncias e
habilidades relacionadas nao s6 com a formacao dos continentes e oceanos como também com
a diversidade cultural existente no mundo. Na ultima fase, foi realizada a divulgacao do projeto a
familia e aos encarregados de educacao dos alunos, partilhando via e-mail, os links de acesso as
vdrias apresentacoes realizadas pelos alunos da turma, para que desta maneira pudessem
conhecer e participar nas atividades realizadas pelos seus educandos.

Assim, o recurso utilizado para introduzir e explicitar esta tematica, tendo em
consideracao a observacao participante, a escuta e a colaboragao com a docente cooperante, ja

afirmadas acima, foi uma apresentacao interativa realizada no Google Slides. Desta forma, a
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unidade didatica descrita abaixo aborda contetdos curriculares no ambito do Estudo do Meio, a
formacao dos continentes e oceanos, do Portugués integrando os dominios da leitura e da
compreensao de textos e da oralidade, da Matematica no ambito da leitura de nimeros naturais
por ordens e classes e desenvolvendo ainda competéncias relacionadas com a utilizacao das TIC
e com a Cidadania e Desenvolvimento. O recurso realizado foi uma apresentacao no Google Slides
em que nesta apresentacao o bitmoji criado pelo par pedagdgico denominado por “Aurora” vai
interagindo e questionando a turma, ao mesmo tempo que explicita a formacao de continentes e
oceanos referindo a existéncia de um Supercontinente (Pangeia) e de um Superoceano
(Pantalassa) ha milhdes de anos atrds, como também, os fatores que levaram a divisao desse
mesmo continente e a modificacao do formato dos varios continentes até aos dias de hoje (Figura
9). Importa referir que a apresentacao foi acompanhada com vdrias imagens ilustrativas e até de
gifs animados para que facilitasse a compreensao da tematica pelas criancas e torna-se a
abordagem desta mais dinamica, contribuindo para o aumento da motivacao e interesse dos
alunos. E de realcar que antes da demonstracdo desta apresentacao, ocorreu um didlogo entre os
alunos e a triade pedagdgica de forma a percecionar os conhecimentos prévios existentes acerca
desta temdtica, onde algumas criancas como o V. comentou que hd muitos anos atras o

continente eraum s, apesar de nao saber como este era denominado.
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Nessa altura apenas existia um oceano. que era este!
Também pode ser denominado por Pantalassa.
| E s6 havia um supercontinente, a Pangeia.
. Ufa ! Agora que arranjei esta amiga baleia, parece que vou
~~ conseguir chegar a terra...

Figura 9- Slide demonstrativo da apresentacao realizada no Google Slides com recurso ao

bitmoji da Aurora.

De seguida, foi entregue aos alunos uma ficha de registo constituida por trés partes: a
primeira parte composta por algumas questdes de forma a percecionar quais os conhecimentos
prévios das criancas; a segunda parte formada por questoes relacionadas ao visionamento da
apresentacao; e a terceira parte fornecia espaco para a realizacao de um esquema-sintese
relativo ao conteudo lecionado durante o Google Slides e pudessem revisitar o mesmo sempre
que necessitassem.

Durante a apresentacao, a “Aurora” incentiva os alunos, pedindo-lhes ajuda ao mesmo
tempo que explicita a formacao dos continentes e oceanos complementando essas informacoes
com imagens e alguns videos. Além disso, durante a apresentacao foram realizadas vdrias
questoes orientadoras por parte da diade, de forma que os alunos refletissem acerca do que
observavam durante o Google Slides.

Face as duvidas sobre alocalizacao geografica dos continentes e oceanos e a abordagem
do novo conteddo presente na apresentacao supramencionada, apds esta realizou-se um jogo
didatico denominado por “Caca aos Continentes”. Na fase de preparacao desta construcao, o par
pedagdgico comecou por projetar no quadro interativo da sala, umaimagem de um mapa de modo
a contornar estes numa folha de papel cendrio para que os varios continentes ficassem com um
tamanho razodvel. De seguida, os continentes foram contornados e coloridos com cores
diferentes. Apds esta fase, os varios continentes foram recortados e colados em cartolinas da

mesma cor, para que se tornassem um pouco mais resistentes e obtivessem maior durabilidade
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e mais facilidade no seu manuseamento. De seguida, os varios continentes foram recortados
novamente em formato de pecas de puzzle.

Finalizada a construcao das pecas, as mesmas foram colocadas aleatoriamente dentro de
sacos de tecido de acordo com o ndmero de grupos necessarios para a realizacao da atividade.
Previamente a realizacao da atividade os sacos que continham pecas pertencentes aos varios
continentes existentes, foram escondidos em quatro lugares distintos do edificio escolar e
selecionados pelo par pedagdgico, sendo eles a sala de aula, a sala polivalente, o espaco exterior
e o hall de entrada. Numa primeira fase a turma foi dividida em cerca de quatro grupos de seis
elementos. De maneira a cada um dos grupos encontrar um saco em cada um dos locais
supramencionados, foi-lhes fornecido quatro pistas em jeito de adivinha, cuja resposta seria o
nome dos espacos onde estariam escondidas as sacas com as pecas para a construcao do mapa.
As adivinhas para além de causarem entusiasmo pela descoberta da resposta das mesmas,
contribui para que as criancas interpretassem o que esta escrito e realizassem inferéncias.

E de realcar que este tipo de atividades pedagdgicas, como o caso da caca ao tesouro que
neste caso denominou-se por caca aos continentes, leva a que o ludico se torne “um facilitador
das aprendizagens que, para além da vertente cognitiva, ajuda ao desenvolvimento social,
intelectual e afetivo” (Guerreiro & Sousa, 2016, p. 263), uma vez que as criancas refletem e
realizam a atividade em conjunto, agindo colaborativamente e confrontando diferentes pontos de
vista bem como a resolucao de problemas. Além disso esta atividade permitiu que as criangas
trabalhassem em equipa para que atingissem o objetivo enquanto desenvolvem competéncias
das varias dreas do saher articuladas na atividade. Importa também referir que a competitividade
entre grupos para que se tornassem o primeiro grupo a encontrar os quatro sacos também esteve
presente, levando a que a triade pedagdgica conversasse com o grupo sobre o objetivo principal
da atividade que era colaborarem entre si. Uma vez que a competitividade pode motivar as
criancas a conseguir e a atingir algo, mas por outro lado, pode fazer com que as criancas nao
compreendam que nem sempre podem ganhar ou atingir o objetivo e que paraisso tera que tornar
atentar.

Na fase sequinte, apds todos os grupos terem encontrado os quatro sacos, o lider de cada
grupo dirigiu-se a mesa colocada no centro da sala de aula e retirou todas as pecas dos sacos
pondo-as na mesa. Uma vez que cada um dos sacos possuia pecas de varias cores, ou seja, dos
vdrios continentes, no final apds todos os grupos terem retirado as pecas dos sacos, juntou-se

todas as pecas da mesma cor, de forma a facilitar o processo de montagem do puzzle mais
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precisamente daquele continente. Importa referir, que devido as mas condi¢cdes meteoroldgicas,
esta fase da atividade foi realizada no interior da sala de aula, caso contrdrio a mesma seria feita
no espaco exterior, valorizando o mesmo como um espaco pedagogico e permitindo o contacto
com a natureza e o ar livre. As criancas desenvolvem competéncias e habilidades em qualquer
espaco desde que este seja dinamizado de forma a fornecer oportunidades de aprendizagem.
Numa terceira etapa apds cada grupo, agir colaborativamente na construcao do puzzle do
seu continente, cada um deles foi colado numa folha de papel A3 (Figura 10) de forma a unir todas

as pecas e para que estes constituissem a forma do continente.

Figura 10- Colagem das pecas constituintes dos puzzles pelas criancas.

Por fim, ap6s todos os continentes terem sido recortados, as criancas foram questionadas
acerca da posicao destes no mapa pelo que lhes foi sugerido a utilizacao do computador da sala
para consultar uma imagem do mapa recorrendo a Internet. Apds esta consulta, todos os
continentes foram afixados num placar de uma das paredes da sala, tal como o nome dos varios
oceanos que banham os respetivos continentes (Figura 11). E de destacar o papel relevante que
este elemento construido pelos e para os alunos teve durante as restantes aulas dinamizadas
pelo par pedagdgico, visto que sempre que era realizada alguma proposta didatica, os alunos
recorriam a este elemento caso necessitassem. Além disso todo o processo, de caca aos

continentes, montagem do puzzle e construcdao do mapa permitiu o desenvolvimento de
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competéncias e habilidades relacionadas com as areas curriculares, assim como o trabalho

colaborativo entre as criancas.

OCEANO GLACIAL
ARTICO

OCEANO GLACIAL
ANTARTICO

Figura 11- Resultado final do mapa dos continentes e oceanos afixado no placar da sala.

Finalizada a construcao colaborativa deste elemento, foi proposto aos alunos que se
dirigissem ao computador presente na sala e pesquisassem o nimero de habitantes de um pais a
sua escolha. Apds esta pesquisa, o grupo registou o nome do pais e o respetivo nimero de
habitantes para que procedesse a sua leitura por ordens e de sequida, por classes. Desta forma,
os alunos para além de desenvolverem competéncias matematicas ao nivel da leitura de
numeros, ficaram a conhecer a densidade populacional de alguns paises.

No seguimento desta unidade didatica, surgiram vdrias outras propostas que tiveram
como objetivo esclarecer alguns interesses, necessidades e curiosidades dos alunos, realizando-
se assim uma aproximacao a fase Il da MTP.

Desta maneira, durante um dialogo apds a montagem do mapa mencionado, as criangas
constataram a enorme diversidade cultural existente na sala de aula, uma vez que algumas
criancas afirmaram que os pais da crianca A. eram da Ucrania, a crianca V. e A. eram do Brasil,
percecionando que os seus pares tinham raizes familiares em locais como Mocambique, Ucrania,
Marrocos, Paraiba e Minas Gerais. Apds esta percecao, foi dinamizado um trabalho de pesquisa
realizado em grupo em que a turma foi dividida em seis grupos de quatro elementos, sendo de
destacar que em cada um dos grupos existia um lider e um dos elementos tinha origem ou raizes

familiares do pais do qual iriam pesquisar. E de realcar, o destaque fornecido & realizacdo de
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trabalhos de grupo durante a PES com as devidas precaucoes devido a pandemia Covid-19, uma
vez que esta dinamica era muito pouco frequente. Destaforma, foram proporcionados momentos
de aprendizagem ricos e diversificados, promovendo a convivéncia democrdtica, a entreajuda e a
cooperacao. De forma a introduzir a préxima atividade que ira ser descrita e devido ao sucesso e
entusiasmo demonstrado na apresentacao do Google Slides supramencionada, o par pedagdgico
recorreu novamente a bitmoji “Aurora” que proporcionou uma nova aventura ao grupo de alunos.
Desta vez a apresentacao realizada na plataforma Genially recorrendo a bitmoji (Figura 12), levou
a que os alunos viajassem juntamente com a mesma e conhecessem os varios amigos da Aurora
que se encontravam em varios paises, mais precisamente, nos paises que constituiam a
diversidade cultural presente no grupo. Este recurso para além de proporcionar uma forma
diferente de introducdo da atividade, permitiu o contacto com uma nova plataforma digital
inovadora que os alunos nunca tinham contactado e que futuramente poderiam vir a explorar e a
utilizar. A presenca da “Aurora” também foi muito importante, uma vez que causou entusiasmo,

motivacao e curiosidade em relagao ao que iria surgir.

Figura 12- Slide demonstrativo da apresentacao no Genially, “A Viagem da Aurora”.

Neste Genially, importa realcar que os vdrios amigos da “Aurora’, para além de
encontrarem nos varios paises cuja cultura esta presente no grupo, estes vao demonstrando
alguns costumes e tradicdes proprios da cultura em questao como a alimentacao, o vestuario,

monumentos e locais importantes desse pais, entre outros. Desta maneira, esta mini narrativa
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narrada pela “Aurora” para além de interagir com os alunos, estimula o contacto com varios
elementos culturais presentes nas ilustracoes.

No final desta apresentacao a “Aurora” e as amigas pedem ajuda a grupo de alunos para
saberem mais acerca da cultura de cada um dos paises. Assim, para a realizacao desta atividade
foi fornecido a cada um dos grupos um guido de pesquisa que descrevia 0s passos para a
realizacao da mesma assim como os links dos sites de onde as criancas retirariam a informacao
pretendida e que posteriormente seria registada na ficha de registo referente ao pais que iria
pesquisar. O guido de pesquisa para além de se tornar fundamental no decorrer da atividade,
revelou-se como um método para que as crian¢as navegassem na internet de forma segura. A
ficha de registo tal como o nome indica constituiu a forma de os alunos registarem as respostas
as questoes pretendidas através da consulta da internet, tais como o continente a que pertence o
pais em questao, o oceano que o banha, a capital, a lingua oficial, o nimero de habitantes, o clima,
o fuso horario e ainda curiosidades como pratos tipicos e alguns costumes e tradicoes. Esta ficha
de registo termina ainda com uma imagem da bandeira do pais para que as criancas a pudessem
colorir com as cores damesma. Pararealizar a pesquisa, foram fornecidos pela triade pedagdgica,
alguns tablets requisitados pelas mesmas e também utilizados os computadores portateis de

alguns dos alunos (Figura13).

Figura 13- Criancas a realizar as pesquisas e a preencher o guiao do pais em questao.

Apds o preenchimento das fichas de registo cada grupo procedeu a apresentacao das
respostas encontradas para as questdes do guido de pesquisa, dando a conhecer os elementos

culturais que ficaram a conhecer durante o trabalho de pesquisa. Alguns grupos para além de
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pesquisarem os topicos descritos na ficha de registo, acrescentaram algumas curiosidades que
acabaram por encontrar durante a pesquisa, demonstrando o interesse e motivacdo que tiveram
durante a atividade. Apds todas as apresentacoes terem sido realizadas foi entregue a cada um
dos alunos um certificado por terem ajudado a “Aurora” nesta missao de saber mais sobre a
cultura de cada pais, causando bastante entusiasmo e contentamento nos alunos.

Importa ainda relevar que o facto de os paises selecionados para a realizagcao das
pesquisas pertencer as raizes culturais dos alunos e tambhém de familiares levou a existéncia de
uma carga afetiva durante todo o processo de aprendizagem, uma vez que estavam a pesquisar
e a saber mais sobre si proprios, sobre os seus amigos e sobre a sua familia estimulando
sentimentos, emocoes e a partilha de experiéncias e saberes que irao favorecer os momentos de
aprendizagem. Além disso a realizacao do trabalho de pesquisa em grupo levou a que
determinados elementos constituintes dos mesmos tivessem de gerir e resolver os seus
conflitos, adquirindo competéncias essenciais para a vida em sociedade. A formacao dos grupos
foirealizada previamente pela triade pedagdgica, permitindo a juncao de criancas com diferentes
niveis de desenvolvimento e diferentes ritmos de aprendizagem, possibilitando uma
aprendizagem cooperativa no desenvolvimento da ZDP. Em que as criancas partilham o que
sahem, as suas dificuldades e receios, adquirindo conhecimentos através de uma “experiéncia
partilhada” (Seifert, 2002, p.37).

Tal como ja foi descrito no capitulo Il, a diade conhecia os interesses e motivagdes das
criangas, uma destas era a escrita de histdrias inéditas. Em associacao a este interesse e a
motivacao demonstrada apds a realizacao deste trabalho de pesquisa, a turma foi organizada
novamente em grupos, para que em cooperacao criassem uma histdriarecorrendo aos elementos
pesquisados acerca dos varios paises. Esta atividade constituiu uma acao pedagdgica em que “as
criancas e os adultos aprendem e ensinam” (Hohmann & Weikart, 2011, p.216), uma vez que
nestas histdrias estiveram presentes elementos culturais que os alunos exploraram durante as
pesquisas, permitindo que os restantes grupos conhecessem mais sobre o pais em questao. E
para além disso, a partilha e leitura das histdrias em voz alta para o restante grupo, apds estas
estarem totalmente realizadas, permitiu que tanto os colegas como a triade pedagdgica
pudessem dar sugestdes com vista a melhorar o enredo da histdria. A realizacao desta atividade
pedagdgica promoveu o desenvolvimento do dominio da escrita e compreensao de textos e
contribuiu para a colaboracao das criancas pelo que tiveram de confrontar ideias e dialogar entre

si. Os didlogos durante a realizacao das atividades também constituiram momentos de
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aprendizagem para diade, uma vez que existiam “experiéncias sobre as quais as crian¢as queriam
falar,com pessoas que as escutassem e estimulassem” ((Hohmann & Weikart, 2011, p.525), como
a partilha de costumes e tradicoes presentes na vida familiar.

Ao longo da PES, as TIC apresentaram um papel fundamental na educagao uma vez que
contribuiram para o efeito positivo nos alunos e consequentemente nas aprendizagens levando a
que “estes adquiram competéncias digitais, sociais e cognitivas” (Quadros-Flores, Escola & Peres,
2011, p. 402). Salienta-se, assim, o contacto com varias plataformas digitais como o Google Slides
e o Genially tal como foi supramencionado, bem como a realizacao de acoes pedagdgicas
elaboradas nestas mesmas plataformas.

Nao obstante, uma vez que as criancas possuiam o habito de realizarem apresentacoes
em formato PPT, autonomamente, a diade optou pelo Google Slides como espaco de partilha
online que permite a realizacao de apresentacoes intuitivas, interativas e com varias ferramentas
como ainsercao de imagens animadas, sons, animacoes nos textos e nas imagens, entre outros.
Note-se que os alunos aprenderam a usar a ferramenta pelo que estimula a capacidade de
literacia digital. Esta capacidade é atualmente importante dado que “no futuro, teremos cidadas e
cidaddaos muito mais capazes na adopcao de novos perfis profissionais promovidos pelas TIC"
(Codesido, 2007 citado por Quadros Flores & Escola, 2009, p. 84), uma vez que a sociedade estd
em constante evolucdo e os alunos “serao jovens e adultos em 2030, para empregos ainda nao
criados, para tecnologias ainda nao inventadas, para a resolucao de problemas que ainda se
desconhecem” (Dec. Lei n? 55/2018, de 6 de julho, p. 2929).

A realizacao da atividade iniciou-se pelo registo no caderno diario de todos passos a
concretizar para a construcao da apresentacdo tal como decorreu com a criagao de avatares. A
realizacao destas apresentacdes (Figura 14) permitiu ndo sé aprender a manipular uma nova
ferramenta, o Google Slides, como tamhém aplicar alguns conhecimentos prévios que as criancas
possuiam relativamente ao PPT, uma vez que estas ferramentas sao parecidas em alguns
aspetos. Apds a realizacao das apresentacoes com as histdrias inéditas de cada grupo, os alunos
optaram por colocar ilustracoes, animacdes e até algumas curiosidades do pais em questao tal
como aconteceu com a realizacao dos guides de pesquisa. Este ultimo ponto demonstrou a

empolgacao dos varios grupos na realizacao destes tipos de trabalhos.
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Figura14 — Alunos a pesquisarem imagens para a sua apresentacao no Google Slides.

A criacao do avatar da “Aurora” que foi aparecendo ao longo de todas as apresentacoes
realizadas pela diade, na abordagem de varios conteddos, demonstrou-se como um recurso
importante para a motivacao e envolvimento dos alunos durante a apresentacao. Assim, os
avatares revelaram-se “personagens com as quais as criancas se identificam e permitem uma
proximidade entre os atores e autores do processo educativo” (Quadros-Flores, Marta & S&,2018,
p. 68). Esta proximidade com o avatar fez com as criancas demonstrassem interesse em realizar
0 seu proprio avatar. Desta forma, a sugestao das criancas de criarem o mesmo foi incorporada
na atividade da realizacdo da apresentacao no Google Slides.

A criacao dos avatares pelas criancas (Figuras 15 e 16) sob orientacao do par pedagdgico
e da professora cooperante, realizou-se num site online pelo que de maneira a auxiliar as criancas
no processo foram descritas as varias etapas para a realizacao do mesmo, em que as crian¢as
transcreveram as mesmas no seu caderno diario. Para a realizagao do avatar, este site permitia a
escolha de varios elementos como o tom de pele, formato do cabelo, roupa, cendrio, onde as
criancas observaram atentamente os seus pares e selecionaram os elementos mais parecidos
com estes, fazendo com que as criancas percecionassemnao s6 a forma de como sao vistas pelos
pares, mas tamhém como se vé a ela prdpria. Levando a que esta atividade se revelasse mais um
momento de convivéncia democratica e de confronto de ideias, visto que nem sempre se

encontravam em concordancia. Esta personalizagao do personagem estimula a criatividade, mas
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também a mobilizacao de saberes no ambito das TIC nomeadamente na utilizagao do recurso

pedagdgico para a criagao e construcao de avatares.

Figuras 15 e 16 - Alunos a construirem o seu avatar e resultado final do avatar da crianca

C.

Apds o término das apresentacoes, cada um dos grupos procedeu a divulgacao e
apresentacao das mesmas a turma, demonstrado todo o trabalho realizado durante a fase de
desenvolvimento, mas também na concretizacao da apresentacao. Além disso as apresentacoes
em Google Slides deram a conhecer a cultura de cada pais de origem dos seus colegas levando a
que os seus pares ficassem a conhecer um pouco mais sobre si e as suas origens, e também
colocassem questoes sobre a cultura em questao. A fase de divulgacao nao se restringiu apenas
ao grupo de alunos, mas também a familia de cada uma das criancas através da partilha dos links
de cada uma das apresentacoes. Desta forma, os familiares dos alunos visualizaram todo o
trabalho realizado pelos alunos que foram partilhando a realizacao do mesmo durante a
componente letiva tal como ird ser descrito de seguida.

Assim, importa realcar o papel da familia das criancas na realizacao desta atividade, onde
é de destacar o ambiente de respeito e apoio mutuo entre os dois contextos. Foram vdrias as
vezes em que a partilha de informac6es das criancas com os familiares sobre o trabalho
desenvolvido em ambiente de sala de aula levou a que estes mesmos participassem nas

atividades. Um dos exemplos disso mesmo ocorreu quando a crian¢a R. Como tal, a crianca R. num
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dos dias apds a atividade anterior descrita trouxe a “capulana” da sua avd para o ambiente de sala
de aula para que os seus colegas ficassem a conhecer ao vivo e a cores este elemento cultural
africano que foi discutido e observado ao longo da apresentacdo. Outra das situacdes ocorreu
quando a mae do A. apds visualizar a apresentacao do seu filho através dos links disponibilizados
aos pais, sugeriu algumas modificacdes na apresentacao relativa a Ucrania, o seu pais natal. Estas
situacoes demonstram a importancia que a familia tem ao longo do processo educativo das
criancas, mas também a riqueza da relagao no processo de aprendizagem, assim a afetivamente
demonstrada que torna o contetdo curricular com significado e sentido para as criancas.

Analisando retrospetivamente as ac6es desenvolvidas em contexto, considera-se que 0s
alunos estiveram sempre no centro do desenvolvimento das atividades e no centro do processo
de ensino-aprendizagem, visto que estas foram dinamizadas partindo dos interesses e
necessidades dos alunos. Importa referir que durante todas as unidades didaticas pretendeu-se
abordar conteudos de vdrias dreas do saber, de maneira articulada e interdisciplinar e
promovendo o desenvolvimento de diversas competéncias do PASEOQ, valorizando também a
utilizacao das TIC e do espaco exterior.

Por fim, é de destacar o papel crucial do trabalho colaborativo e do processo reflexivo
entre o par pedagdgico, a professora cooperante e a supervisora institucional, uma vez que estas
“desempenharam um papel relevante na aprendizagem do saber profissional” (Ribeiro, 2017, p.
88) através da partilha de opinides, experiéncias e conselhos com vista a melhorar as acoes

pedagdgicas.
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METARREFLEXAOQ

A realizacao da Pratica Educativa Supervisionada redigida no presente relatdrio assinala
o momento final da formacao inicial da mestranda, que possibilitou o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a dimensao pessoal, profissional, ética e reflexiva em
colaboracao com as criancas, par pedagdgico, orientadoras cooperantes e ainda com as
supervisoras institucionais.

Desta forma, torna-se fundamental analisar e refletir, com um olhar retrospetivo, critico e
reflexivo, todo o percurso desenvolvido na PES ao longo de cinco anos, que envolveu a
Licenciatura em Educacao Basica e o Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Basico e que culmina com a aquisicao de competéncias e saberes fulcrais para a
profissionalidade docente. Assim, ser educador/ professor é um desafio constante e uma
responsabilidade imensa devido ao papel que a educacao apresenta na sociedade.

Ambos os niveis educativos permitiram o desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e profissionais para a futura pratica profissional de cardter duplo, tendo em conta o
desenvolvimento holistico da crianca. Realcando o papel das metodologias de aprendizagem
ativa e colaborativa em concordancia com os interesses e necessidades de cada crianca, em que
o docente tem um papel mediador em que estimula as criancas a serem ativas e as principais
responsaveis na construcao do seu proprio conhecimento através de oportunidades de
aprendizagem criativas e significativas.

Destaca-se também o desenvolvimento das competéncias investigativas e reflexivas
pela Metodologia de Investigacao-Acao que serviu de base para todas as praticas educativas
como “um recurso apropriado para a melhoria da educacao e o desenvolvimento dos seus
profissionais” (Maximo-Esteves, 2008, p. 19), tendo em consideracdo as vivéncias e
aprendizagens de cada crianca.

Desta forma, de acordo com a Ficha de Unidade Curricular da PES (2020) os objetivos
desta unidade curricular passam por mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos, culturais e
didaticos (Ribeiro, 2020) relevantes para a preparacao, desenvolvimento e reflexao da pratica
educativa e para a construcao da identidade profissional dos principios destacados nas quatro
dimensoes que integram o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores do ensino basico e secunddrio (Dec. Lei n? 240/2001, de 30 de agosto) e o perfil

profissional especifico da futura docente (Dec. Lei n 241/2001, de 30 de agosto). A identidade
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profissional de docente de perfil duplo possui a vantagem da tomada de consciéncia e
conhecimento da especificidade e das carateristicas de cada nivel educativo, tanto da EPE como
do 12 CEB, permitindo o desenvolvimento de estratégias e acdes educativas adequadas a cadaum
dos contextos.

Por conseguinte, o trabalho colaborativo entre a mestranda e os vdrios agentes
educativos esteve sempre presente ao longo de toda a PES com vista a uma pratica reflexiva com
0 objetivo de serem desenvolvidas a¢oes educativas adequadas e de qualidade bem como a
permissao de uma aprendizagem constante da mestranda.

Além disso, uma vez que a PES surge no ambito do mestrado profissionalizante em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico, esta a unidade curricular é
constituida pelas orientacoes tutoriais geridas pelas supervisoras institucionais de cada nivel
educativo de forma a auxiliar na preparacao da pratica pedagdgica, pela componente de estdgio e
pelos semindrios que permitiam a reflexao conjunta com a restante turma fundamental para o
processo de formacao da mestranda.

Olhando retrospetivamente para o percurso realizado é possivel constatar que todas
estas componentes da PES, contribuiram para a melhoria no desenvolvimento da pratica
educativa através do contacto com ambos os contextos educativos, a EPE e 0 12 CEB, permitindo
enfrentar imprevistos, desenvolver a capacidade de comunicar com as criangas, agir
colaborativamente que neste caso constituiu-se pelo trabalho colaborativo entre a triade
pedagdgica e também desta com as supervisoras institucionais. Importando destacar a
importancia do processo de supervisao, nomeadamente da PES como forma de experienciar,
enriquecer e melhorar as acoes educativas, tendo em conta os feedbacks e os momentos
reflexivos com as supervisoras institucionais contribuindo para o crescimento pessoal e
profissional da mestranda. Desta forma foi possivel a construcao de “uma atitude profissional
reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de decisGes em contextos de singularidades,
incertezas e complexidades da prética docente” (Ribeiro, 2011, p.4). Desta maneira, um docente
reflexivo é "aquele que pensa no que faz, que é comprometido com a profissao e se sente
auténomo, capaz de tomar decisdes e ter opinides” (Alarcao, 2007, p. 10). Esta postura marcou
presenca durante toda a PES, como uma estratégia para desenvolver e melhorar e adequar as
acoes pedagdgicas em ambos os contextos educativos, salientando os beneficios da reflexao

individual e conjunta.
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Assim, analisando o que foi referido anteriormente, a experiéncia formativa da PES em
ambos os niveis educativos bem como o processo de transicao permitiu o desenvolvimento de
competéncias cruciais em relacao a habilitacao para o perfil duplo de docéncia, visto que
possibilitou a experienciacao da mudanca entre os dois niveis educativos de forma articulada e
adequada. Destacando arelevancia de valorizar cada crianca, realcando o cuidado e a atengao em
proporcionar um ambiente securizante para que possam ser oferecidas oportunidades de
aprendizagem que permitam o desenvolvimento das suas competéncias e habilidades,
recorrendo também a metodologias e a recursos diversificados. O docente deve assim
desenvolver a pratica pedagdgica tendo por base a compreensao, a afetividade e a confianga
mutua, construindo um ambiente seguro e de hem-estar.

Nao obstante, nao pode deixar de ser mencionada a situagao vivida por contada pandemia
da Covid-19 e das normas implementadas pela DGS, uma vez que influenciou varios momentos
da pratica educativa, inclusive o contacto com os encarregados de educacao e familiares das
criancas em relacao a divulgacao dos projetos realizados, o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas fora do recinto escolar ou até mesmo a realizacao de visitas de estudo. Posto isto,
todas as dificuldades sentidas, tentaram ser colmatadas com o objetivo de melhorar a pratica
pedagdgica, sendo de realcar aimportancia de valorizar a aprendizagem ao longo da vida, tal como
foi referida no capitulo | deste documento.

Para além disso, nao se pode deixar de referir algumas fragilidades que se fizeram sentir
na PES, tal como o medo, ansiedade e inseguranca no inicio desta, relativamente a falhar e nao
proporcionar atividades adequadas e interessantes que proporcionassem aprendizagens
significativas nas criancas que se veio a refletir na preocupacao de fazer mais e melhor ao longo
da pratica docente. As planificacdes tamhém se revelaram como um verdadeiro desafio, tanto na
suarealizacao como no seu cumprimento relativamente aos tempos propostos, evidenciando-se
assim a importancia da mesma ser flexivel. Ainda assim, estas dificuldades foram sendo
ultrapassadas ao longo da PES com a ajuda da diade, das orientadoras cooperantes e das
supervisoras institucionais através dos seus conselhos e ensinamentos.

Concluindo, a mestranda considera que toda a PES contribuiu para a construcao da
identidade profissional, permitindo o contacto com ambos os niveis educativos numa postura
critica e reflexiva com o objetivo de aprender e evoluir diariamente com a pratica pedagdgica, uma

vez que a formacao inicial contribui para a construcao de um eu profissional que se vai
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desenvolvendo, pela convivéncia social, até ao final da vida (Marta, 2015) levando ao constante

enriquecimento e melhoria da prética pedagdgica que decorrerd ao longo da vida.
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