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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.2Ciclo do
Ensino Basico, desenvolveu-se o presente relatdrio de qualificagao profissional,
em que sera analisada de forma reflexiva a Pratica Pedagdgica Supervisionada
da mestranda, em contexto da Educacdo Pré-Escolar.

O objetivo fulcral da desta intervencdao em contexto educativo consistiu em
promover a construgdo de aprendizagens que permitissem uma tomada de
consciéncia do compromisso e responsabilidade atribuida ao Educador de
Infancia.

A formanda teve oportunidade de desenvolver um perfil préoprio enquanto
futura Educadora de Infancia, tendo como base as Orienta¢des Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, num processo ativo de investigacdo-agdo.
Comparando a ac¢ado educativa da formanda em momentos iniciais do estagio,
com momentos ja mais avangados neste processo, reconhece-se uma evolugao
nas dimensdes da observacao, planificacdo, acao, reflexdo e avaliagao, que
compoem o ciclo reflexivo da metodologia supracitada, evolucdo essa que
resultou num progressivo desenvolvimento de competéncia profissionais.

Durante a intervengao no contexto educativo, a formanda recorreu a
estratégias e instrumentos de reflexdo, nomeadamente os guides de pré-
observagdo, as planificacdes, as narrativas colaborativas, os didrios de
formacao, as notas de campo e as reunides com o Supervisor Institucional, a
Educadora Cooperante e a diade de formacao.

A organizacdo do ambiente educativo consistiu numa das preocupacdes da
formanda, que procurou atender a necessidade de organizar de forma flexivel

0 espaco, tempo e grupo.

Palavras-Chave: Pratica Pedagdgica Supervisionada; Educador de Infancia;

Investigacdo-acao; Ambiente educativo.



ABSTRACT

Under the scope of the Masters in Preschool Education and Teaching 1. 2
Primary School, was developed this professional qualification report, on which
will be reflexively analized the period of Practice Pedagogical Supervised of the
graduate student in the context of Preschool Education.

The key objective of this intervention in an educational context was to
promote the construction of learning and to enable an awareness of the
commitment and responsibility assigned to the pre-school teacher.

The student had the opportunity to develop her own profile as a future
Childhood Educator, based on the Curriculum Guidelines for Pre-School
Education, through an active process of action research. Comparing the
educational action of the trainee in the early moments of the stage, with
moments already more advanced in this process, it is possible to recognize a
change in the dimensions of the observation, planning, action, reflection and
evaluation, comprising the reflective cycle of the aforementioned
methodology, and that this evolution resulted in a progressive development of
professional competence.

During the intervention in the educational context, the trainee resorted to
strategies and tools for analysis, including the scripts for pre-observation, the
weekly lesson plans, collaborative narratives, training diaries, field notes and
meetings with the Institutional Supervisor, the Cooperating educator and the
pedagogical dyad.

The organization of the educational environment consisted on one of the
trainee's concerns, which sought to address the need to flexibly organize space,

time and group.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Childhood Educator; Research-

Action; Educational Environment.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio surge no dmbito da Unidade Curricular de Pratica
Pedagdgica Supervisionada na Educacao Pré-Escolar que integra no plano de
estudos do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2Ciclo do Ensino
Basico. Esta Unidade curricular englobava um conjunto de objetivos, que se
previam promotores de um desenvolvimento de competéncias da formanda ao
nivel das suas praticas educativas. Neste sentido, foram tidos em consideracao
estes mesmos objetivos, nomeadamente aqueles que sdo enunciados na ficha

curricular da Unidade Curricular:

Mobilizar os saberes cientificos, pedagogicos e culturais, adquiridos nas unidades
curriculares do curso, na conce¢do, desenvolvimento e avaliagio de Projetos
Educativos e Curriculares de Grupo, a luz modelos concetuais adequados e rigorosos,
que fomentam o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem; saber pensar e
agir nos contextos educativos com estratégias pedagogicas diferenciadas, visando
responder a diversidade dos atores, numa visao inclusiva e equitativa da educacdo;
construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de
decisGes em contextos de singularidade, incerteza e complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistematico da reflexdo pré, inter e pds ativa: coconstruir saberes
profissionais através de projetos de investiga¢do sobre as praticas e disseminar o seu
impacto na transformagdo da educagdo, junto da comunidade educativa e outros
publicos; problematizar as exigéncias da pratica profissional, desenvolvendo e
consolidando, de forma fundamentada e reflexiva, as suas competéncias
socioprofissionais e pessoais a luz do principio da aprendizagem ao longo da vida

(Ribeiro, 2012 p. 1).

Com este estagio pretendia-se desenvolver competéncias profissionais,

centradas numa mobilizacdo articulada entre as teorias cientificas, culturais e



legais apreendidas durante o percurso da discente desde a frequéncia na
Licenciatura em Educacgao Basica. Para isto, a formanda alicer¢cou-se numa agao
educativa onde a metodologia de investigacao-acdao predominou. Assim,
durante a intervengdao em contexto educativo esperava-se que a estagidria
adotasse uma postura enquanto observadora, de forma critica, reflexiva e
investigativa, possibilitando deste modo uma adequacdo das suas praticas
pedagdgicas ao ambiente educativo no qual integrou. Neste sentido, o trabalho
colaborativo realizado com o par de formagao, educadora cooperante e
supervisor institucional foi fulcral, na medida em que permitiu uma partilha de
opinides e aprendizagens construtivas.

O estagio, alvo de analise critica e reflexiva no presente documento, foi
desenvolvido numa Instituicdo de ensino privado- Colégio Novo da Maia, com
um grupo de criancas com idades compreendidas entre os quatro e os cinco
anos de idade. Teve inicio no dia 20 de fevereiro de 2013 e terminou no dia 14
de junho desse mesmo ano, sendo consumadas um total de 210 horas de
contacto na Instituicdo de Educacdo, faseadas em trés dias por semana, com
um horario correspondente ao da Educadora cooperante, ou seja, cinco horas
por dia.

No que concerne a estrutura deste relatdrio, encontra-se organizado com
uma divisdao de capitulos e consequentes subcapitulos.

No primeiro capitulo é feita uma abordagem ao enquadramento tedrico-
legal pela formanda se regeu para sustentar a sua pratica pedagdgica, assim
como todo o processo de formacao desenvolvido em contexto educativo.

No segundo capitulo é feita uma apresentacdo e caracterizacdo da
instituicdo que acolheu o estdgio da mestranda, assim como, da equipa
educativa e grupo de criangas da sala dos 4 A.

O terceiro capitulo reporta a parte fulcral deste relatério, pois é aqui que sao
analisadas de forma critica e reflexiva as atividades que a formanda
desenvolveu em parceria com o par de formacdo e, em que modo as mesmas
contribuiram para aprendizagens significativas da estagiaria e grupos de

criancas a partir de evidéncias constatadas no quotidiano educativo.



A parte que se segue a estes trés capitulos é uma reflexdo final da
experiéncia desenvolvida na presenca em contexto, pela pratica pedagdgica e
em que medida a mesma contribuiu para a promogao dos objetivos
inicialmente estipulados pela Unidade Curricular em articulagdo com o
desenvolvimento do perfil especifico do Educador de Infancia

De seguida, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas, resultantes das
propostas de docentes, assim como, de pesquisas auténomas, que sustentaram
todo o desenvolvimento deste relatério.

No final do documento, encontram-se em anexo, diversos documentos
referenciados ao logo do texto, tais como: registos fotograficos das atividades,
planificacOes, didrios de formacdo, narrativas colaborativas, guides de pré-
observacdo, e grelhas de observacdo, permitindo uma melhor percecdo por
parte do leitor acerca do que é exposto no texto. Estes anexos estdo
organizados por dois tipos: tipo A e tipo B. Os anexos do tipo A sdo
disponibilizados em formato de papel, e englobam entre um a dois exemplares,
ao passo que os anexos do tipo B sdo disponibilizados em formato digital e
englobam na totalidade todos os recursos de apoio aos momentos de pré, inter
e pos intervencgdes educativas, assim como os registos fotograficos.

Assim, pretende-se com este relatério, explanar toda a Pratica Pedagodgica
Supervisionada e processos de aprendizagem e evolugdao consequentes deste

processo de formacao.






CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO
CONCEPTUAL

1.1.A Educacdo Pré-Escolar e o papel do Educador/a de Infancia

Ao longo de toda a conceptualizacdo tedrica deste documento, procedente
da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada em Educacdo Pré-
Escolar, serdo evidenciados os quadros tedricos que envolvem a darea da
Educacao Pré-Escolar, assim como, o papel que o Educador de Infancia tem na
concegdo dos mesmos No entanto, a seguir, de uma forma mais ampla,
fundamentar-se-a esta tematica.

A Educacdo Pré-Escolar é destinada a “criancas com idades compreendidas
entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino basico (...) tendo uma
frequéncia facultativa” (Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, de 10 de fevereiro
de 1997, Artigo 3.92). Apesar de esta frequéncia nao ser de cardter obrigatdrio,
pode-se considerar fundamental para as criangas, pois conforme o que é
referenciado Lei-Quadro da Educac¢ao Pré-Escolar, de 10 de fevereiro de 1997,

Artigo 2.9, a Educacdo Pré-escolar é:

a primeira etapa da educacgdo basica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo
complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacgdo, favorecendo a formacgdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga,

tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser autonomo, livre e solidario.

A esta valéncia educativa é atribuida a exigente missdo de iniciar o processo
de educacdo das criancas, promovendo de forma equilibrada, o
desenvolvimento de potenciais aprendizagens em diversas areas, visando a

autonomia e socializacdo entre pares. As Orientacdes Curriculares para a



Educacdo Pré-Escolar evidenciam que “ndo se pretende que a Educacdo Pré-
Escolar se organize em funcdo de uma preparagdo para a escolaridade
obrigatdria, mas que se perspetive no sentido da Educagao ao longo da vida”
(ME/DGIDC, 1997, p.17). Deste modo, cabe ao Educador fomentar momentos
de aprendizagens em contextos culturalmente ricos e adaptados, que motivem
e despertem a vontade da crianca de aprender sempre mais, proporcionando
“condi¢Oes para que cada crianca tenha uma aprendizagem com sucesso na
fase seguinte competindo-lhe, em colaboragdo com os pais e em articulagao
com os colegas do 12 Ciclo, facilitar a transicdao da crian¢a para a escolaridade
obrigatdria” (ME/DGIDC, 1997, p.28).

O Educador, ao longo das diferentes fases da Educacdo Pré-Escolar, deve:
promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca; fomentar a
interculturalidade e o respeito pela diversidade cultural; contribuir para a
igualdade de oportunidades; desenvolver a expressao e comunicagao;
despertar a curiosidade e o pensamento critico; proporcionar a cada crianca
condicdes de bem-estar e de seguranca; proceder a despistagem de anomalias
no desenvolvimento, encaminhando a crianca para um correto
acompanhamento; incentivar a participacao das familias e a colaboracdo com
a comunidade educativa (Lei n.2 5/97, 10 de fevereiro, artigo 10.9).

E importante que o profissional na drea da Educac3o tenha sempre presente
a preocupacao de criar “condi¢des necessarias para as criangas continuarem a
aprender, ou seja, importa que na Educac¢do Pré-escolar as criangas aprendam
a aprender” (ME/DGIDC, 1997, p.17).

Os profissionais de educacdo numa determinada Instituicdo de Educacao
devem desenvolver projetos que visem o envolvendo ativo de toda a
comunidade educativa, funcionando como um “grupo reunido em torno de um
projeto comum, cuja realizagcdo passa por diversas formas de acordo e de
cooperacgao” (Perrenoud, 2000, p.83), de forma a partilharem experiéncias e
saberes de forma colaborativa. As parcerias entre educadores procura a

“reciprocidade transformativa da parceria”, onde as diferentes experiéncias



resultam em “contrastes profissionais” permitindo “avancar e desocultar
processos educativos (Agostinho, et al. 2009, p.39).

O Educador de infancia em todas as suas planificagcbes de atividades, e
projetos educativos, tem que ter sempre em consideracdo as areas de
conteudo enunciadas pelas Orienta¢des Curriculares da Educacdo Pré-Escolar,

uma vez que as areas de conteldo constituem-se

ambitos de saber, com uma estrutura propria e com pertinéncia sociocultural, que
incluem diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas em conhecimentos, mas
também em atitudes e saber-fazer (...) S3o mais do que as dreas de atividades pois
implicam que a acgdo seja ocasido de descobrir relagdes consigo prépria, com os
outros e com os objectos, o que implica pensar e compreender (ME/DGIDC, 1997,

P.47/48).

As diferentes areas de conteudo privilegiam o nivel de desenvolvimento da
crianga, procurando estimular o seu desejo de criar, explorar e transformar,
para incentivar formas de accdo refletida e progressivamente mais complexa.
Sendo uma referéncia para o educador, este ndo deve nunca, encarar as areas
de conteddo como “compartimentos estanques”, desenvolvidas
separadamente umas das outras. (ME/DGIDC, 1997)

As areas de conteudo sdo distinguidas pela area de Formacdo Pessoal e
Social, area de Expressao e Comunicacdo e area de Conhecimento do Mundo,
devendo o educador de fazer uma articulagdo constante entre estas areas e os
dominios que cada uma engloba, para que “ se integrem num processo flexivel
de aprendizagem que corresponda as suas intencoes e objectivos educativos”
(ME/DGIDC, 1997).

A area de Formacgdo Pessoal e Social engloba todas as outras areas de
conteldo, uma vez que esta esta relacionada com “a forma como a crianga se
relaciona consigo prépria, com os outros e com o mundo, atravessando assim,
a area da Expressao e Comunicacdo (...) e a area de Conhecimento do Mundo”

(ME/DIGDC, 1997). Esta area é admitida como uma area transversal, dado que



todas as componentes curriculares deverdo contribuir para promover nas
criangas atitudes e valores que um dia mais tarde permitam a formagdo de
cidadaos conscientes e solidarios.

A drea de expressdao e Comunicagao abrange a construgao de aprendizagens
relacionadas com o “desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam
a compreensao e o progressivo dominio de diferentes formas de linguagem”. A
esta drea esta inerente o desenvolvimento de diferentes dominios, tais como:
expressao motora, expressao dramatica, expressao musical, expressado plastica,
linguagem oral, abordagem a escrita e matematica. (ME/DGIDC, 1997).

A area de Conhecimento do Mundo “enraiza-se na curiosidade natural da
crianca e no seu desejo de saber e compreender porqué” (ME/DGIDC, 1997).
Assim sendo, a crianca tem um papel mais ativo enquanto observador e
investigador das suas préprias curiosidades acerca do mundo que as rodeia.
Pode-se considerar que em todas as areas de contelddo sdo abordadas
aprendizagens relativas a diversos aspetos do Conhecimento do Mundo.

Para cada drea de conteudo estdo estipuladas, pelo Ministério da Educacao,
metas de aprendizagem relativas a cada dominio, que a crianca deve alcancgar
até ao final da Educacdo Pré-escolar e passagem para o nivel educativo
seguinte.

Durante os processos de a¢ao pedagdgica, o educador pode ter como auxilio
as suas reflexdes e avaliagdes, diferentes instrumentos, que sdo considerados
por varios autores uma mais-valia. Tais como: os didrios de formacgao e as
narrativas de cardter individual e colaborativo. Na opinido de Zabalza (2004) a
concretizagao deste tipo de documentos funciona como um recurso valioso de

“

pesquisa-acdo, capaz de instaurar o circulo de melhoria” nas acoes

educativas.



1.2. Da Observacao, a Planificacdo e Reflexao das praticas
Educativas

Durante todo o processo de formacao vivenciado no contexto de Educacao
Pré-escolar, a mestranda orientou-se por pressupostos tedricos de
diversificadas fontes, de forma a concretizar uma observacao, planificacao,
acao e consequente avaliagdo das atividades de forma fundamentada e o mais
adequada possivel ao grupo, suas necessidades e interesses evidenciados.

A observacgao constitui um dos passos primordiais da a¢dao educativa, uma
vez que esta permite verificar evidéncias que sustentardo a planificacdo de
futuras intervencoes pedagdgicas. Este processo, segundo Estrela (1994, p.26)
“permite aos profissionais de Educacdo problematizar e posteriormente
intervir no real de modo fundamentado”. Na mesma ordem de ideias, Trindade
(2007, p.39) reconhece a observacdo como um “processo de recolha de
informacao, através do qual podemos aprender sobre o nosso comportamento
e o dos outros. Realiza-se de acordo com normas pré-definidas e definicdes
operacionais”. A observacdo devera ser reconhecida como a “primeira e
necessaria etapa de uma intervencdo pedagdgica fundamentada exigida pela
pratica quotidiana” (Estrela, 1994, p.29), para a qual o Educador devera
desenvolver capacidades que o permitam observar e problematizar a realidade,
guestionando e interpretando situa¢des do dia-a-dia, que numa fase posterior
serdo alvo de intervencdes e avaliacOes (Estrela, 1994). Ou seja, o educador no
papel de observador tem que problematizar e interpretar no contexto
diferentes situacGes que poderdo dar origem ao desenvolvimento de
aprendizagens futuras.

Cada educador é responsavel pela observacao que desenvolve no contexto
em que esta integrado pois “o observador responde diferenciada e activamente
a um processo de criacdo auto dirigido” (Agostinho et al. 2009, p.35). Numa
fase inicial do processo de observacdao, é fundamental definir os “objetivos

gerais e especificos” que se pretende promover, assim como, “delimitar o



campo de observacdo” para que seja possivel definir adequadamente: as
estratégias a por em pratica, as “formas e meios de observacao”, a selegao de
“ critérios e de unidades de registo dos dados” e consequente “preparag¢do dos
observadores” (Estrela, 1994, p.29). Assim sendo, antes de se proceder a este
processo, é importante definir a/s intencionalidade/s do mesmo, de que forma
se vai desenvolver e quais os recursos e estratégias a explorar.

A observacdo continua de um determinado grupo de criancas, permite
reconhecer as necessidades e interesses de aprendizagem (ao nivel individual
e coletivo), que vao emergindo em diferentes situacdes. Com base nestas
observagoes, cabe ao Educador fazer uma interpretac¢ao, de forma a reunir um
conjunto de objetivos a desenvolver, e posteriormente concretizar uma
planificagdo promova este mesmo desenvolvimento. Assim sendo, podemos
considerar que a observacao estabelece a “base do planeamento e da avaliacdo
e serve de suporte a intencionalizacdo do processo educativo” e através deste
processo, “cada interveniente da ac¢do educativa compreende melhor as
caracteristicas das criangcas e adequa o processo educativo as suas
necessidades e interesses” (ME/DGIDC, 1997, p.25).

As Orientacoes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (1997, p.26)
determinam que “planear implica que o educador reflicta sobre as suas
intencdes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situa¢des
e experiéncias de aprendizagem e organizando os recursos humanos e
materiais necessarios a sua concretizacdo”. E através da planifica¢cdo que o(a)
educador(a) de infancia concebe e desenvolve o respetivo curriculo, as
atividades e os projetos curriculares que levam a construcdo de aprendizagens
integradas (Decreto-Lei n.2241/2001, de 30 de Agosto, Cap. Il).

Sempre que o Educador planifica determinadas atividades e projetos
educativos ndo o pode fazer de uma forma inalteravel/definitiva, sem tem em
consideracao as observagdes concretizadas, reflexdes, e desejos das criangas.
Segundo o explanado no Decreto-Lei n.2241/2001, de 30 de Agosto, Artigo 3.9,

Anexo n.21, o educador “planifica a intervencdo educativa de forma integrada
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e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observacdo e na avaliacao,
bem como as propostas explicitas ou implicitas das criangas”.

O processo de planificagdo permite “ prever o modo como vai decorrer a
accdo que vamos implementar para atingir uma ideia ou propdsito que temos
e achamos importante conseguir que seja realizado” (Diogo, 2010, p.64) E
através da planificacdo que o educador de infancia concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, as atividades e os projetos curriculares que levam a
construcdo de aprendizagens integradas (Decreto-Lei n.2 241/2001). Na
concecao de Rivilla e Mata (2002), citados em Diogo (2010, p.64), a planificacao
deve ser elaborada tendo como base sete caracteristicas distintas: “coeréncia,
contextualizacdo, utilidade, realismo, colaboracao, flexibilidade e diversidade”.

Quando o profissional de educacdo planifica, deve ter em consideracdo as
diferentes fases que este processo reporta, comecando pela fase de onde vai
emergir a planificacdo, que é a avaliacdo das necessidades existentes. Depois
desta avaliacao, o educador deve: analisar a situacado e estabelecer prioridades
para a sua agao, selecionar objetivos, selecionar e organizar os contetdos que
qguer desenvolver aprendizagens, definir as estratégias que ird utilizar, e por
ultimo, elaborar um plano de avaliacdo (Diogo, 2010).

Fundamentalmente, ndo se deve interpretar a planificacdo como uma Unica
acdo, pois esta surge com base num processo continuo e sistematico de
reflexdo antes, durante e pds a acdo (Schon, 1992). Para esta reflexdo ativa, é
necessario a existéncia de uma avaliacdo continua das necessidades e
interesses evidenciados no grupo em questdo. Permitindo, assim, adequar
estrategicamente ao processo educativo, as metodologias e recursos a
desenvolver de forma adaptada as caracteristicas do grupo, e evolucdes
reveladas (ME/DGIDC, 2007).

O Educador deve promover um trabalho no contexto educativo, onde vigore
uma prdxis de participacao, isto é, ter consideragdo a “criacdo de ambientes
pedagdgicos em que as interacOes e as relagcdes sustentam atividades e
projetos conjuntos, que permitem a crianca e ao grupo co construir a sua

propria aprendizagem e celebrar as suas realiza¢gdes” (Formosinho & Oliveira
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Formosinho, 2008, citado em Formosinho et al.2013, p.29). Nesta mesma
Pedagogia-em-Participagdo, os espagos e tempos educativos sdao adaptados
para que exista a possibilidade de existir interatividade e continuidade
educativa. Neste sentido, considera-se este tipo de pratica pedagodgica
bastante estimuladora, uma vez que possibilita as criancas “viver, aprender,
significar e criar” valorizando a experiéncia, os conhecimentos pré-existentes e
a cultura das criancas e das familias, em didlogo com o conhecimento e a
cultura dos profissionais (Formosinho, et al. 2013).

O processo de observagao, fundamentado anteriormente neste subcapitulo,
é a primeira fase do processo de investigacdo-acdo que o profissional de
educacdo deve desenvolver ao longo das suas praticas.

O processo de investigacdo-acdo, segundo Arends (1995) é um excelente
guia para orientar as praticas educativas, tendo como principal objetivo
melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem. O seu procedimento tem

como um dos objetivos:

lidar com um problema em concreto, localizado numa situagdo imediata (...)o processo
é constantemente controlado passo a passo, (...) durante periodos de tempo varidveis
através de diferentes mecanismos (questionarios, didrios, entrevistas...) de modo que
os resultados subsequentes possam ser traduzidos em modificagGes, ajustamentos,
mudancas de direcgdo, redefini¢cdes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer
vantagens duradouras ao proprio processo em curso ( Cohen & Manion, 1989,

citado por Bell, 1997, p.21).

Posto isto, pode-se considerar que a investigacdo-acdo possibilita ao
profissional de educagao um trabalho continuo, em que numa fase inicial sdao
observadores de diferentes paradigmas do quotidiano educativo e
posteriormente investigadores de uma determinada situacdo observada.
Durante a fase de investigacdo, o profissional tera um papel ativo ao investigar

e refletir sobre os resultados analisados. Estas investigacbes permitem ao

12



educador fazer reajustes nas suas praticas sendo possivel uma melhoria e
adequacgdo constante das mesmas.

A investigacdo-acdo pode ser entendida como um processo que emerge de
um ciclo, no qual a reflexao é fulcral. Segundo Kemmis, citado em Coutinho,

2008, pode ser faseadas em quatro momentos:

Desenvolvimento de um plano de ac¢do com base numa informagdo critica e com a
intencdo de alterar, para melhor, uma determinada situa¢do; estabelecimento de um
consenso para por o plano em andamento; observagdo dos efeitos da agdo revestidos
da necessaria contextualizagdo; reflexdo sobre esses resultados, servindo como ponto
de partida para nova planificagdo e, assim, dar inicio a uma nova sequéncia de ciclo de

espirais.

No processo de investigacdao acao, era previsto que se recorre-se a
estratégias como: reflexdes em diade e triade; guides de pré-observagao de
atividades educativas supervisionadas; narrativas colaborativas; didrios de
formacao; reunioes do Conselho Docente da Educacdo Pré-Escolar; e reunido
intercalar e final de avaliacdo.

Os didrios de formacdo integram num conjunto de instrumentos que
permitem ao profissional de educac¢ao analisar os seus pensamentos, de forma
refletida e ponderada, observando nas rotinas da sua pratica, todos os aspetos
gue considera relevantes para uma futura melhoria. Na perspetiva de Zabalza
(2004), sao documentos em que os educadores escrevem as suas impressoes
sobre o que vai acontecendo no quotidiano da sala de atividades e possuem
um carater narrativo e reflexivo. O autor defende que o conteldo narrativo dos
diarios de formacao devem englobar os acontecimentos de a¢ao pedagdgica,
desde a planificacdo, a sua concretizacao e as observagdes interpretadas ao
longo do processo. As reflexdes devem incidir nas inferéncias dos dilemas
narrados no diario de formacao.

A construcdo de narrativas colaborativas ao longo da pratica pedagodgica,

“ajuda a compreender o modo como se experiéncia o mundo, se cria e
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interpreta sentidos, se tomam decisdes, se constrdi e reconstréi a meméria”
(Ribeiro & Moreira, 2007, p.45). Estes documentos s3ao um instrumento
fundamental, ajudando o profissional de educacdo a organizar os seus
pensamentos de forma estruturada. Posteriormente estes pensamentos, ja
estruturados, podem ser interpretados e refletidos, com base em pressupostos
tedricos existentes. Esta interpretacdo e reflexdo pode ser desenvolvida
individualmente ou com outos atores do processo, sendo deste modo possivel
um confronto de opinides e reflexdes de forma colaborativa. O objetivo fulcral
destas narrativas, quer realizadas individualmente ou em conjunto com outros
atores, é sempre de promover melhorias nos processos educativos e no
desenvolvimento do profissional destes Josso (2004, p.153) defende que, “as
narrativas ndo tém em si poder transformador, mas, em compensacdo, a
metodologia de trabalho sobre a narrativa pode ser a oportunidade de uma
transformacao, segundo a natureza das tomadas de consciéncia que ai sao
feitas e o grau de abertura a experiéncia das pessoas envolvidas no processo”

E importante que o profissional de educacdo tenha sempre um papel ativo
enquanto investigador, ndao sé numa fase inicial de formagdo, mas ao longo de
toda a sua pratica educativa. Uma vez que, o educador tem que estar em

permanente formacdo e reajuste dos seus quadros tedricos.

1.3. Modelos Curriculares para uma Educacao Pré-Escolar situada

“Um modelo curricular constitui uma estrutura conceptual ideal que
estd na base de todas as tomadas de decisdo curricular que se vao processando
ao longo do desenvolvimento de determinado curriculo.” (Serra, 2004, citado
por Varela, 2010, p.200). Assim sendo, todo o profissional de educacdo deve
orientar as suas praticas pedagdgicas com base em teorias e modelos que a

sustentem de forma fundamentada, pois estas ndo sdo de todo “uma mera
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pratica com um mero fazer baseado numa aprendizagem implicita e num
conhecimento tacito e rotineiro; é uma pratica fundamentada, situada e
contextualizada, baseada num conhecimento explicito, (...) em teorias e
modelos” (Oliveira Formosinho, Formosinho, Lino & Niza, 2013, p.15). Assim
sendo, o educador pode adotar seguir modelos curriculares que integram fins
da educacdo com as fontes do curriculo, os objetivos com os métodos de ensino
e estes métodos com a organizacdo do espaco e do tempo escolar”
(Formosinho, et al. 2013, p.16).

Deste modo, o educador deve desenvolver conhecimentos sobre diferentes
perspetivas curriculares, de modo a conseguir adotar um modelo que melhor
se enquadre no grupo de criancas com o qual desenvolve a sua pratica, assim
como, utilizar “um modelo curricular como uma prescricdo de objectivos a
atingir, processos e produtos, numa perspectiva tedrica; na pratica, como uma
monitoriza¢do, um jeito e um como, de experiéncias e aprendizagens levadas a
cabo pelas criangas” (Varela, 2010, p.201).

No mesmo seguimento de ideias respetivas a conce¢do dos modelos
curriculares, Biber (1984), Schubert (1986) e Spodek (1973), citados em Oliveira

Formosinho (1996, p.15.), referem que um modelo curricular é uma

Representacdo ideal de premissas tedricas, politicas administrativas e componentes
pedagdgicas (...). Deriva de teorias que explicam como as criangas se desenvolvem e
aprendem, de nogdes sobre a melhor forma de organizar os recursos e oportunidades
de aprendizagem para as criangas e juizos de valor acerca do que é importante que as

criangas saibam.

Assim sendo, cabe ao profissional de educa¢do, desenvolver a sua
pratica pedagogica com base nos modelos curriculares que considerar mais
adequados ao grupo com o qual trabalha, depois de uma analise das
metodologias e teorias pelas quais cada um se rege.

Em seguida, no presente documento, serdo abordados de forma

fundamentada, os modelos curriculares que se destacam na organiza¢do das
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atividades, tempo e espaco na sala de atividades, nomeadamente: o Modelo
High-Scope, Movimento Escola Moderna, Metodologia de Trabalho por Projeto
e 0 Modelo Pedagdgico de Reggio Emilia.

O Perfil de Implementac¢ao do Programa High-Scope foca-se em quatro
seccOes: a organizacdo do ambiente fisico e dos materiais, a rotina didria, a
interacdo adulto-crianca e a interacdo adulto-adulto. Segunde este modelo, a
sala de atividades é organizada em areas diferenciadas, que devem ser
devidamente identificadas, permitindo a crianca uma diversidade de
aprendizagens nas varias dreas do saber.

A rotina didria é desenvolvida pelo educador em conjunto com as criangas,
partindo delas a sua estruturacdo, fato que promove nas criancas uma maior
autonomia e uma progressiva adaptacdo dos determinados tempos da rotina.
Neste modelo curricular é pretendido que a equipa educativa estimule nas
criangas um conflito cognitivo, que motive o seu empenhamento no ato de
aprender, visando a constru¢dao de aprendizagens e descobertas de forma
auténoma. A gestdo do tempo deve permitir que a crianga experimente
diferentes situacdes, e em diversos ambientes, promovendo desta forma o
desenvolvimento das potencialidades educativas que estas situacbes e
ambientes diversificados oferecem. Esta gestdo deve ser pensada pelo
Educador, no entanto, a crianca deve coconstruir esta mesma gestao, tendo
conhecimento de uma rotina previsivel e estavel no seu ambiente educativo.

A visdao deste modelo curricular distingue-se da dos outros modelos
curriculares, na medida em que ndo uma organizacao rigida ao longo de todo o
ano letivo, sendo a partir de todas as evidéncias constatadas no quotidiano
educativo, que esta organizacdo é gerida.

No que concerne ao Modelo Curricular do Movimento da Escola Moderna,
a o contexto educativo é visto como “um espaco de iniciacdao as praticas de
cooperacdo e de solidariedade de uma vida democratica” (Formosinho, et al.
2013, p.144), algo fundamental para que a crianca construa processos,
conhecimento se valores morais e estéticos que lhe permitam viver em

comunidade. Para isto, é feita uma “iniciacdo as prdticas democraticas; uma
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reinstituicio dos valores e das significacdes sociais; e uma reconstrucao
cooperada da Cultura” (ibidem, p.144). A avaliacdao desenvolvida nas praticas
educativas baseadas neste modelo curricular tem uma fungao reguladora e
formativa, permitindo assim, uma avaliagdao cooperada e integrada na agao das
aprendizagens construidas. (ibidem, 2013)

O método do didlogo consiste numa “actividade cooperativa de reflexao e
observacdo da experiéncia vivida (...) € uma metodologia que permite que as
pessoas pensem juntas e compartilhem dados que surgem dessa interacgao
(Diogo, 2010, p.81). Na implementacdao do método interrogativo, as criancgas
“sdo orientadas, através de perguntas, na procura do conhecimento e,
sobretudo, no estabelecimento de ideias e conceitos e no desenvolvimento da
sua capacidade de reflexdao pessoal”(ibidem, p.85). O método de trabalho
independente tem como objetivo que as atividades sejam orientadas pelo
educador mas concretizadas de forma independente pelas criangas, aqui a

I"

“maior importancia é a actividade mental” das criangas. No método de ensino
pela descoberta o principal objetivo é conduzir a desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem através da sua propria investigacdo, procurando e
analisando informacdo da qual retirard as suas conclusdes. (Diogo, 2010). Por
ultimo, o método da resolucdo de problemas resulta do confronto com um
determinado problema, para o qual as criangas terdao de encontrar estratégias
para obterem uma resposta.

O Trabalho por Projeto complementa as aprendizagens de conteudo,
estabelecendo relacdes com o real e promovendo competéncias fulcrais para a
formacdo das criancas enquanto cidaddos autdonomos, responsaveis e
participativos na sociedade requerendo sempre uma participacdo ativa das
criangas nos processos de ensino-aprendizagem.

Na opinido de Vasconcelos et al. (2012, p.12), “a melhor forma de estimular
o desenvolvimento intelectual das criancas serd, entdo, colocar-lhes
interrogacdes, situacOes dilematicas, problemas, a possibilidade de escolhas
multiplas, a oportunidade de frutuosas discussGes, ndo escolhendo apenas

solucbes uniformes ou estandardizadas". Nesta linha de pensamento, o
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profissional de educacdo deve ver a crianca como autor das suas proéprias
aprendizagens e ilagdes que resultam das mesmas.

Assim sendo, tendo como base este tipo de metodologia, é necessario que
as criangas formulem, organizem e implementem um projeto, com o objetivo
de resolver um problema formulado inicialmente. Na perspetiva de Katz e

Chard citado em Vasconcelos (1998, p.6)

a abordagem de projecto é especialmente adequada para tirar proveito das diferencas
existentes entre as criangas em grupos mistos” Neste sentido, as autoras evidenciam
que um dos objectivos da abordagem de projecto é “cultivar a vida da crianga, a sua
mente ndo sé com conhecimentos e capacidades, mas também a sua sensibilidade

emocional, moral e estética.

A fase da Educacdo Pré-escolar, pelo carater flexivel que as Orienta¢Ges
Curriculares para a Educacgdo Pré-escolar (...) lhe atribuem, é ideal para permitir
este tipo de metodologia que resulta de um método de trabalho que tem como
intuito a resolucdo de problemas que provém da necessidade de responder a
um desejo/interesse, de ultrapassar uma dificuldade, resolver um problema e
de enfrentar um desafio. Esta metodologia é “assumida em grupo e pressupoe
uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificacao e interven¢ao com a finalidade de
responder aos problemas encontrados” (Leite, Malpique & Santos, 1989, citado
em Vasconcelos et al. 2012).

No Modelo Curricular Reggio Emilia valoriza-se o trabalho em equipa, e tal
como acontece no Modelo High Scope, a crianca tem um papel ativo, sendo
protagonista das suas aprendizagens. Promove-se a fomentagao, a cooperagao
e comunicacdo entre os varios intervenientes do processo educativo. Ressalta-
se o facto de que mesmo valorizando os trabalhos realizados em conjunto, ndo
é pretendido que todas as criancas alcancem os mesmos niveis em igual
periodo de tempo, ndo potenciando o individualismo e a competitividade. No

gue reporta a organizacdo do espaco educativo é valorizada uma organizacao
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que possibilite a interacdo social, a aprendizagem cooperativa e a comunicacao
entre todos os intervenientes da comunidade educativa. A gestao do tempo
deve permitir um equilibrio entre os momentos em pequenos grupos e grande
grupo, assim como em tarefas individuais. A caracteristica que predomina neste
modelo curricular é o desenvolvimento da pedagogia em escuta, isto &, o
Educador deve desenvolver uma acdo educativa em que considere
fundamental que a crianca escute e se sinta escutada em todos os momentos.
Analisando os parametros pelos quais se regem os Modelos Curriculares
aqui patenteados, é possivel reconhecer varios pontos em comum uns com o0s
outros, nomeadamente ao nivel da organizacdo do ambiente educativo.
Verificando-se que a organizacdo do espaco, tempo e grupo é fulcral, na medida
em que, parte a promoc¢ao de um ambiente no qual onde seja possivel construir
aprendizagens significativas para as criancas e adultos de forma cooperada.

A avaliacdo na Educacdo Pré- escolar tem um papel fulcral no “ciclo” dos
processos educativos, devendo ser mediada segundo as orientagdes
normativas relativas a avaliacdo na Educagdo Pré-Escolar que se encontram
consagradas no Despacho n25220/97 de 4 de Agosto (OrientacSes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar [OCEPE]) e no Oficio Circular n@
17/DSDC/DEPEB/2007, de 17 de Outubro da DGIDC (Gestdo do Curriculo na
Educagdo Pré-escolar). As OCEPE articulam-se com o Decreto-Lei n? 241/2001
de 30 de Agosto (Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia), tendo sempre presente as metas de aprendizagem definidas pelo
Ministério da Educacao.

A avaliagao é uma fase que todo o educador deve desenvolver, de forma a
concluir se os objetivos a que se propds com determinadas atividades ou
projetos foram alcangados, de forma individualizada e grupal. O profissional de
educacdo deve proceder, de forma sistematica, a avaliagdo das criangas numa
perspetiva formativa e ecoldgica, ou seja, desenvolvendo a avaliacdo sem a
“descontextualizar”, pois como defendem Portugal e Laevers (2010, p.10)
“avaliar o desenvolvimento de uma crianca ndo se pode limitar a inventariar

capacidades adquiridas, em vias de aquisicdo ou inexistentes”.
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A avaliacdo na educacdo pré-escolar assume um papel formativo, pois trata-
se de um processo continuo e interpretativo, que foca essencialmente os
processos, e nao nos resultados. Procurando tornar a crianga protagonista da
sua aprendizagem, de modo a que a mesma va tendo consciéncia do que ja
conseguiu aprender, assim como, de todas as dificuldades que Ihe surgiram
durante a construgdo dessas mesmas aprendizagens (Circular n24/2011, p. 1).
As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar indicam que, “avaliar
o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da ac¢do para adequar o
processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolucdo.”
(ME/DGIDC, 1997, p.27). A avaliacdo e posterior reflexdo dos parametros
avaliados permite ao profissional de educacdo verificar os progressos de
aprendizagem e estabelecer novos objetivos de desenvolvimento.

Zabalza (2000, p. 30) denomina a avaliagdo como “uma peca fundamental
do trabalho dos bons profissionais da educacdo: é em todos os niveis do
sistema educativo, e é também, como ndo podia deixar de ser, no caso da
educacdo de infancia”. Durante a Educacdo Pré-Escolar, o educador deve
desenvolver avalia¢des a nivel individual ou do grupo, onde por exemplo, foque
os seguintes parametros: o interesse e motivacao; a participacdo e iniciativa de
participacdo; a capacidade de organizacdo; a assiduidade e pontualidade; a

criatividade; e o espirito critico e de raciocinio.
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CAPITULO 2. CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA
PROFISSIONAL SUPERVISIONADA

O presente capitulo tem como propdsito apresentar e caracterizar a
Instituicdo Educativa onde se desenvolveu o processo de Pratica Pedagdgica
Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar. Assim sendo, serdo explanadas
inicialmente as caracteristicas gerais de organizacdo da Instituicdo, bem como
as orientacbes pedagdgicas pelas quais se rege no processo de ensino e
aprendizagem que desenvolve. Posteriormente, seguird a descricdo do
ambiente educativo (equipa educativa e grupo de criangas) no qual a

mestranda integrou no seu processo de estagio.

2.1.Instituicdo de Educacao

O processo de pratica pedagdgica supervisionada foi desenvolvido no
Colégio Novo da Maia. Trata-se de uma Instituicdo de Ensino Particular e
Cooperativo, que se rege por um estatuto préprio estabelecido pelo Decreto
de Lei n.2553/80.

A Lei de Bases do Sistema Educativo é explicita quanto aos direitos de
aprender e ensinar e do papel fulcral da familia em todo o processo educativo
dos filhos. Assim sendo, cabe ao Estado Portugués a obrigacdo de definir
condi¢cbes de “igualdade de oportunidade no exercicio da livre escolha entre
pluralidade de opg¢Oes de vias e condicdes de ensino” (Decreto de Lei
n.2553/80). Deste modo, o funcionamento destas Instituicdes de Ensino de
carater particular e cooperativo estdo dependentes da “homologacdo e
autorizacdo” (Decreto de Lei 553/80, Capitulo Il, Artigo 4.2, alinea b) das

entidades competentes e um constante acompanhamento do “nivel
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pedagdgico e cientifico dos programas e planos de estudo” (Decreto de Lei
n.2553/80, Capitulo II, Artigo 4.2, alinea e). Assim sendo, estas Instituicdes de
cardter particular e cooperativo, apesar de funcionarem ao abrigo de
orientagdes pedagdgicas do Estado, ampliam a oferta da rede escolar nacional,
permitindo assim que mais criancas possam usufruir do supracitado direito e
acesso a Educacao.

A Instituicdo do Colégio Novo da Maia situa-se no Monte Penedo, freguesia
de Milheirds, pertencente ao concelho da Maia. O Municipio da Maia tem uma
populacdo residente de 140 859 habitantes, apresentando uma densidade
populacional de 1.447 hab./km? e constituindo-se como um dos concelhos mais
dindmicos da Grande area Metropolitana do Porto. No concelho da Maia, foram
ao longo dos ultimos anos criadas infraestruturas inovadoras para o
desenvolvimento educativo, social, desportivo, cultural, econdmico e
ambiental.

Implantado num terreno de 8100m? de darea, o Colégio Novo da Maia
desenvolve a sua atividade em dois edificios/pdlos distintos. Os servicos de
Creche e Jardim de Infincia funcionam no Pélo | que tem 1800m? de area
coberta, disposta em trés pisos.

O Colégio Novo da Maia orienta-se por uma concecao de Escola em que se
considera a crianga um sujeito com direitos, desejos, interesse e necessidades
préprias. Tendo como base esta pedagogia, esta instituicdo distingue-se por
“uma filosofia que se fundamenta na transparéncia, no dialogo, na
participacdo, na construcdo de democracia e na formac¢do de uma comunidade
escolar critica e participativa” (Projeto Educativo [PE] 2009/2012, p.22). De
uma forma geral, a concecdo de escola pelo qual o Colégio Novo da Maia se
organiza é baseada na escola como uma instituicdo social que existe para
“construir a identidade nacional, pessoal e social, para educar cidadaos livres,
soliddrios, auténomos e responsaveis, e para desenvolver valores e
capacidades.” (PE, 2009/2012, p.22)

Esta Instituicdo privilegia as aprendizagens das criancas apontando para uma

atenta articulacdo entre o Projeto Educativo de Escola, o Projeto Curricular de

22



Escola e o Projeto Curricular de Turma e organizando todos os recursos de
forma integrada e transdisciplinar (PE, 2009/2012).

O facto desta Instituicdo de Educagdo, de carater privado, contemplar no
mesmo espaco geografico valéncias para niveis educativos diferenciados,
desde a Educacdo Pré-escolar ao Ensino Secunddrio, permite que as criancgas
desde cedo tenham um contacto com o espaco e comunidade educativa nos
guais integrardo na fase seguinte do seu processo educativo.

Existe um esforco notdrio por parte dos 6rgaos internos de gestdo do

Colégio, nomeadamente do Conselho Pedagdgico, no sentido de desenvolver

mecanismos tedricos e praticos, suscetiveis de encontrarem respostas adequadas e
facilitadoras do processo de transicdo entre ciclos diferentes, apoiados nos
conhecimentos e vivéncias anteriores da crianga, promovendo a construgdo e o
planeamento conjunto das atividades futuras e integradoras de saberes e

competéncias (Aniceto, 2010 pp.73-74).

Situacdo que foi possivel constatar, logo que iniciou o estagio, durante uma
reunido de Conselho Docente da Educacdo Pré-Escolar, onde foram analisados
os resultados de provas de avaliacdo do ensino basico e secundario, com fim a
abordar estratégias que permitissem o desenvolvimento de competéncias
ainda na fase da Educac¢do Pré-Escolar que futuramente contribuissem para

uma melhoria destes resultados.
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2.2. Ambiente Educativo

Exposta uma sucinta caracterizagdo do Colégio Novo da Maia, enquanto
instituicdo educativa, na qual decorreu o processo de Pratica Pedagdgica
Supervisionada, é importante explanar o ambiente educativo da sala de
atividades em que a discente integrou o seu estagio. A organizacdo do espaco,
organizacao do tempo, o grupo e equipa educativa.

A organizacdo do espaco na Educagdo Pré-Escolar é da responsabilidade
do Educador de Infancia, que deve ter em consideracdo a adequacdo de
condi¢bes que proporcionem o desenvolvimento de aprendizagens. Esta
organizacao deve ser refletida, de forma a ser estabelecida de forma adequada
ao grupo, e nunca de forma restrita e inalteravel, sendo “um lugar para o grupo
mas também para cada um, um lugar para brincar e trabalhar (...) um lugar que
acolhe diferentes ritmos, identidades e culturas (...) um espago sereno,
amigavel, transparente”. (Oliveira-Formosinho, 2011, p.12). Deste modo, “a
organizacao e utilizacao do espacgo sao expressao das intengdes educativas e da
dindmica do grupo, sendo indispensavel que o educador se interrogue sobre a
funcdo e funcionalidades de modo a planear e fundamentar as razdes dessa
organizag¢do.” (ME/DGIDC,1997,p.38)

Na sala de atividades onde se desenvolveu a pratica, é possivel verificar
a adequacao e flexibilidade a cima supracitadas, pois uma das areas que existia
inicialmente (area da casinha) foi transformada em area do Castelo mediante o
projeto decorrente na sala. Assim sendo, a sala a chegada da diade, dispunha
de uma divisdo em oito areas, sendo elas: a Area das Pedrinhas, a Area da
Expressdo Plastica, a Area das Construcdes, a Area dos Jogos, a Area do Castelo,
a Area da Biblioteca, Leitura e Fantoches, Area do Supermercado e a Area da
Informatica.

No que concerne a organizacdo do tempo pedagdgico com este grupo,
vigora uma rotina semanal que as criancas conhecem, no entanto esta é flexivel
as necessidades e interesses das criancas, bem como as oportunidades da

equipa educativa. Desta forma, verifica-se a existéncia de um dia especifico
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para as sessoes de: Expressdao Motora, Expressdao Dramatica e Musical e Hora
do Conto. Esta rotina semanal permite uma nogdo temporal por parte das
criangas, que consequentemente promove uma maior autoconfianga.

O grupo com o qual foram desenvolvidas as praticas pedagdgicas
supervisionadas, integrava 24 criangas, de entre as quais 11 raparigas e 13
rapazes. Tendo em consideracdo os estdgios de desenvolvimento cognitivo
definidos por Piaget (1962, cit. por Papalia, Olds & Feldman, 2001), pode
afirmar-se que as criangas deste grupo se encontram no estadio pré-operatdrio
que se carateriza sobretudo pelo aparecimento da fung¢do simbdlica e pelo
inicio da interiorizacdo dos esquemas de acdo em representacao, por exemplo,
através do jogo simbdlico, da imitacao diferida, da imagem mental, do desenho
e da linguagem. Neste estadio em que as criancas se encontram, verifica-se
também o egocentrismo, existindo dificuldade em se colocarem no lugar do
outro e aceitar opinides diferentes das suas. Esta Caracteristica que pode
provocar conflitos, influenciando o trabalho em grupo.

A equipa educativa da sala de atividades é constituida por uma educadora
de infancia (Educadora Cooperante), uma assistente técnica e durante o
processo de pratica pedagdgica supervisionada, por duas estagidrias. Além
disso, as criancas tém a oportunidade de ter sessdes dinamizadas por
especialistas contratados pelo colégio, na area das Expressdes Dramatica e
Musical e Inglés.

Foi percetivel no inicio da Pratica Pedagdgica Supervisionada que as
consideracdes, opinides e visdes de todos os integrantes da equipa educativa
eram tidas em consideracdo para a planificacdo das praticas educativas. Todo
o trabalho desenvolvido por profissionais de educacdo em cooperagao
“constitui um meio de auto-formacao com beneficios para a educagdo das
criancas.” (OCEPE,1997,p.27).

A equipa educativa manifesta uma permanente preocupacdo em
promover o envolvimento das familias dentro da sala de atividades e na
instituicdo de educacdo. Tem em consideracdo o que é enunciado no Decreto-

Lei n.2 241/2001, de 30 de Agosto, o educador deve envolver as familias e a
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comunidade nos projetos a desenvolver, na medida em que “a familia e a
instituicdo de educagdo pré-escolar sao dois contextos sociais que contribuem
para a educa¢ao da mesma crianga; importa, por isso, que haja uma relagao
entre estes dois sistemas” (OCEPE, 1997, p. 43)

“O ambiente familiar é extremamente importante e sem sombra de
duvida a base de todo um trabalho que sera desenvolvido posteriormente pelo
educador” (P.C.G., 2012/2013, p.15). Assim sendo, a analise dos quadros de
constituicdo do agregado familiar, apresentado no Projeto Curricular de Grupo,
foi um processo importante, na medida em que permitiu uma interpretagao
mais pormenorizada da forma como o ambiente familiar poderia influenciar
positiva ou negativamente o processo de desenvolvimento das criangas e a
participacdo dos pais nos diferentes processos de aprendizagem dos educandos
e nas projetos propostos pela equipa educativa.

Analisando o quadro da constituicdao do agregado familiar, apresentado no
P.C.G., é possivel concluir que 12 criangas sado filhos Unicos e que as restantes
12 criancas tém um irmdo e desses irmdos apenas quatro sao mais velhos. No
qgue diz respeito a atividade profissional dos pais, todos eles se encontram
empregados, a excecao de uma mae que é doméstica e a formacdo académica
na maioria dos pais é de nivel superior.

Estes dados relativos ao numero de irmaos e situagdo profissional dos
pais das criangas do grupo, permitem-nos concluir que estas criangas sao na
sua maioria o primeiro filho de uma familia que se constitui apds a conclusao
dos estudos dos pais, familias essas que residem todas no concelho da Maia e
cujo nivel sociocultural e econémico remonta ao médio-alto. Esta conclusdo é
verificada nas observacdes efetuadas em contexto, onde é possivel, em varios
momentos, perceber que as criancas tém acesso quase ilimitado a bens
tecnolégicos e materiais e também pela disponibilidade das familias em

participarem ativamente no processo de aprendizagem dos filhos (PCG, 2013).
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS
OBTIDOS

Apds o disposto nos capitulos que abordam o enquadramento legal e
tedrico pelo qual a mestranda se orientou e a caracterizacdo do contexto
educativo, em que a mesma desenvolveu a sua Prdtica Profissional
Supervisionada, segue-se no presente capitulo a apresentacdao do plano de
acdo que reporta ao desenvolvimento de competéncias profissionais
objetivadas no plano de estudos da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica
Supervisionada e referenciadas na introducdo do presente relatério. Deste
modo, neste capitulo sera elaborada uma andlise critica e descritiva das
atividades desenvolvidas ao longo do processo de formacdo da mestranda,
apoiadas por exemplos concretos da prdtica educativa, analise essa que
demonstrard a construcdo de saberes profissionais que o periodo de estagio
proporcionou.

Para o desenvolvimento desta analise, serd indispensavel recorrer a
reflexdo constante do processo de formacdo decorrente, tendo como base os
documentos emanados pelo Ministério de Educagao que fundamentam o perfil
de desempenho do profissional de educacdo e as dimensdes da
profissionalidade docente: as OCEPE (ME/DGIDC, 1997); os Decretos-Lei n.2240
e n.2241 do ano de 2001; e os parametros da grelha de avaliagdo sobre os
processos de desenvolvimento na Pratica Pedagdgica Supervisionada. Para
além destes documentos sera indispensavel apoiar esta reflexdo nas reunides
realizadas com a diade, com a Orientadora Cooperante e com o Supervisor
Institucional, pois estas revelaram-se fundamentais para a progressao de

aprendizagens durante todo o processo que se repercutiam nas praticas.
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Em conformidade com o Decreto-Lei n.2240/2001, de 30 de Agosto, que
define o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos bdsico e secundario, o profissional de educagao devera

Ill

construir uma pratica profissional “a partir das necessidades e realizagdes que
consciencializa, mediante a andlise problematizada da sua pratica pedagdgica,
a reflexdo fundamentada sobre a construcdo da profissdo e o recurso a
investigacdo, em cooperacdo com outros profissionais” (Anexo V, ponto 1)
Neste sentido, tal como ja foi mencionado no primeiro capitulo, o educador, ao
longo das suas praticas educativas, deve considerar a metodologia de
investigacdo-acdo como fulcral para desenvolver um ciclo de reflexdao das
mesmas: observando, planeando e avaliando.

O primeiro passo no processo ciclico de investigacdo-acdo é a observacao,
pois esta “ deverd ser a primeira e necessdria etapa de uma intervencao
pedagdgica fundamentada, exigida pela prdtica quotidiana” (Estrela, 1994,
p.29). Deste modo, a observacdo relevou-se importante na pratica da
estagidria, na medida em que permitiu investigar/analisar situacbes e
comportamentos do grupo, os tempos e espag¢os da agdo, as formas e
conteudos de comunicacdo, entre outros. Neste sentido, foi fundamental
recorrer a este processo desde o inicio da intervencdo em contexto, pois a
mestranda desenvolveu um processo de observagao que lhe permitiu observar
para compreender como podia agir de forma fundamentada e intencional.
Numa primeira fase, este processo possibilitou a integracdo no grupo de
criancas, e posteriormente o desenvolvimento das praticas educativas, indo ao
encontro das carateristicas, necessidades e interesses do grupo observados.

A observacdo que a discente desenvolveu, segundo as concecdes de Estrela
(1994) e Trindade (2007) acerca das atitudes do observador e as tipologias que
este processo pode deter, foi participante e naturalista, uma vez que a
mestranda participava nas rotinas do grupo observado trés dias por semana,
num periodo de quatro meses, estando atenta a todo o ambiente educativo
habitual das criancas. Além disso, esta observacdo pode ser definida como

ocasional e sistematica, pois registaram-se os incidentes criticos do quotidiano

28



educativo, através de um registo sob a forma de notas de campo, onde a
formanda inscrevia verbalizagbes das criangas que considerava pertinentes
para a reflexdao dos parametros de necessidades e interesses nos momentos de
planificacdo. Esta observagdao ocasional contribuia em parte para uma
observacdo sistematica, sendo assim “um ponto de partida para a elaboracao
de instrumentos de observagdo sistematica” (Estrela, 1994, p.40). De forma a
apoiar esta observacdo sistemdtica, a diade desenvolveu estratégias de
investigacdao, nomeadamente: grelhas de observacdo da organizagao do
ambiente educativo (c.f. ANEXO ), e grelhas de verificacdo da participacdo em
atividades (c.f.ANEXO), planeadas de forma a observar as cinco dimensdes do
ambiente educativo definidas pelo modelo curricular High-Scope,
possibilitando uma analise mais detalhada nos momentos de reflexdo em diade
e triade. Pode-se considerar ainda que se tratou de uma observacao
intencional, uma vez que existiam objetivos definidos para este processo;
armada e desarmada, na medida em que alguns registo eram realizados
imediatamente apds a a¢do, e outros transcritos, posteriormente, em suportes
destinados aos mesmos. Todo este processo de observacdo foi destinado ao
estudo das caracteristicas globais do grupo, mas também em alguns
momentos, a caracteristicas especificas e individuais das criancas.

Na fase de integracao, a formanda consultou o Projeto Curricular de Grupo
no sentido de conhecer de forma mais detalhada o perfil de cada crianga. Com
esta consulta, foi possivel fazer uma interpretacdao de alguns dados, que
resultaram na compreensao de algumas atitudes comportamentais do grupo
em geral e mais especificamente de uma crianga que se destacava nas
observacdes realizadas pela diade. Ainda durante o processo de integracao,
foram consultadas as Newsletters dos meses que antecederam a chegada das
estagidrias, de forma a inteirar sobre o projeto que as criangas estavam a
desenvolver, as atividades educativas realizadas, sobre e de que forma estas
eram promovidas na sala de atividades.

Perante os dados que constavam no projeto curricular de grupo, foi possivel

concluir-se que o nivel sociocultural e econdmico das familias ascende ao
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médio-alto, situacdo que permite fazer uma ligacdo com comportamentos
observados no grupo, nomeadamente, o facto de ndo valorizarem e estimarem
os materiais da sala de atividades, tecendo comentarios como: «se estragarmos
nao faz mal, compra-se mais...» (T.A.) e «quando eu rasgo um livro a mama
compra-me outro...» (B.M.).

No que concerne a crianga, cujos comportamentos chamaram a atencdo da
diade desde o inicio da intervengao em contexto educativo, foram possiveis
duas conclusdes distintas. O F.R. integrou no grupo apenas no més de
dezembro do ano letivo corrente, tendo uma dificil adapta¢do no grupo, que
em certa parte se justifica com o facto de provir de uma Instituicao de
Educagao, onde devido ao seu comportamento era varias vezes isolado do
restante grupo, nomeadamente em saidas para o exterior. Estes dados
permitiram compreender em parte alguns comportamentos do F.R., assim
como as dificuldades que apresenta no dominio de formacgao pessoal e social.
Posto isto, em parceria com a diade de estadgio concluiu-se que existia
necessidade de proceder a uma observagdao mais atenta ao F.R..

Uma vez fornecido o Projeto Curricular de Grupo, com informacdes
relevantes para o processo de observacdo, no que reporta ao conhecimento do
contexto familiar, ndo existiu necessidade de se elaborarem instrumentos
como questionarios, inquéritos ou entrevistas. No entanto, de forma a
sintetizar todas as informagdes recolhidas no Projeto Curricular de Grupo,
assim como, nas observa¢des desenvolvidas, existiu a necessidade de se
elaborar instrumentos de observacdo como: as notas de campo referidas
anteriormente; diarios de formagao (c.f. ANEXO Tipo B- V); narrativas
colaborativas que integravam observacbes da diade e da Educadora
cooperante (c.f. ANEXO Tipo B- VI ); e guibes de pré-observacao (c.f.ANEXO
Tipo B-1V).

No inicio da presenca em contexto educativo, uma das primeiras
observacgOes que a diade teve oportunidade de analisar, foi o gosto que as
criancas evidenciavam na 4rea da biblioteca pelo manuseamento de fantoches

relatando histdrias ouvidas nas horas de conto promovidas pela equipa
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educativa. Neste sentido, a diade levou para a sala de atividades um
fantocheiro (c.f. ANEXO Tipo B- VII) que foi utilizado pelas criangas de uma
forma entusiasta, sendo possivel durante os momentos de jogo espontaneo
ouvir verbalizagdes como: «Agora vamos dar inicio ao nosso espetaculo!»
(A.P.). Ja em sessOes de Expressdao Motora, foi observdvel uma necessidade de
desenvolvimento de competéncias ao nivel do dominio de deslocamentos
equilibrios, em que o grupo revelava dificuldades na execucdo do salto unipedal
e a pés juntos, nomeadamentea M.C,aF.S,0A.P.,,aR\V., 0L P,0F.R,eaM.sS.
Neste sentido, nas planificagcdes que se seguiram, esta necessidade foi tida em
atencao, desenvolvendo posteriormente atividades nas sessGes de Expressao
Motora como: circuitos com obstdculos onde as criangas tinham que saltar a
pés juntos e em unipedal, permitindo assim um treino para o desenvolvimento
desta competéncia ao nivel da motricidade global das criancas.

Ao longo do estdgio, a formanda, em concordancia com os restantes
elementos da equipa educativa, analisou que uma das principais necessidades
de desenvolvimento do grupo integrava na area de conteldo da formacao
pessoal e social, nos dominios da Convivéncia Democrdtica e Cidadania, uma
vez que eram observados sistematicamente comportamentos como a
preocupacdo em «ganhar» «ficar em primeiro lugar», e «ficar a frente no
comboio», nomeadamente em criancas como o T.F., T.A, D.P., J.C,, B.M,, e F.R,
0 que resultou em episddios em que era manifestada frustracao, com gritos e,
em casos mais extremos, em tentativa de agressdao por parte de algumas
criancas como o D.P,, J.C.,, a B.M.,T.F., e o F.R. Nos didlogos realizados em
grande grupo, as criancas ndo participavam de forma democratica,
perturbando o seu desenvolvimento e compreensao e era também evidente, o
pouco respeito pelos diferentes materiais disponiveis na sala de atividades.
Quando confrontadas com esta situacdo, as criancas teciam comentarios, ja
anteriormente mencionados, como «se estragarmos nao faz mal, compra-se
mais...» (T.A.) e «quando eu rasgo um livro a mama compra-me outro...» (B.M.)
), que revelavam uma reduzida valorizacdo dos mesmos, uma vez que estavam

habituados a sempre que estragavam algum tipo de material, ndo sofrerem
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consequéncias disso. A preocupacdo com esta necessidade educativa, pode ser
constatada em diferentes planificagdes (c.f. ANEXO Tipo B- II).

Os processos de observacdo nao se focaram unicamente nas
necessidades e interesses evidenciados no grupo, uma vez que o Educador deve
fazer uma observacdo atenta a todas as dimensdes que abrangem o ambiente
educativo, nomeadamente a organizacdo do espaco e grupo. No que diz
respeito a organizacdo do espaco, a diade verificou que a area de acolhimento
em grande grupo era reduzida para um grupo extenso como o dos "4 A",
caracteristica que por vezes causava conflitos entre as criangas no momento de
reunido em grande grupo. No entanto, apds varias hipdteses de restruturagao
da sala de atividades, ndo foi possivel encontrar uma alternativa que resolvesse
esta situacdo, uma vez que a sala de atividades estava limitada ao nivel do
espaco fisico pelo Castelo construido no dmbito do Projeto dos “Castelos”.
Ainda em relacdo a organizacdo do espaco, observou-se que a area da
biblioteca possuia pouca diversidade de livros, e que os existentes se
encontravam danificados, algo que fomentou um Projeto desenvolvido pela
diade: “Biblioteca vai e vem”. No que reporta a organizacdo do grupo,
observou-se que atividades mais extensas e com um grau de complexidade
acrescido resultavam melhor em pequenos grupos. Quando se desenvolviam
atividades em grande grupo tinham que ser de curta duragao, caso contrario, a
maioria das criangas comecava a dispersar, perdendo rapidamente o interesse.
O facto de se terem realizado atividades em pequenos grupos permitiu ainda
um reforco da atencdo individualizada sobre cada crianca, e ainda
proporcionou a que as criangas mais timidas se sentissem menos inibidas e,
consequentemente, participassem por iniciativa prépria.

Nesta linha de ideias, pode-se afirmar que a observagdo proporcionou e
potenciou a construcdao de saberes profissionais, na medida em que
consciencializou a formanda para a importancia da organizacdao do espaco
educativo e grupo de forma flexivel, sendo assim possivel uma adaptacao as
necessidades e interesses manifestados pelo grupo, com base numa

diferenciacdo pedagdgica. Neste desenvolvimento evidenciado pela estagiaria,
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as notas de campo tiveram um papel significativo, enquanto estratégias de
observacdo, uma vez que permitiram uma rdpida anotacdao de evidéncias
apresentadas em diversos momentos. No entanto, a necessidade de recorrer a
este instrumento ndo foi reconhecida pela formanda logo no inicio do seu
estdgio, tendo surgido com o facto de nos momentos de planificacdo, por vezes
ndo ser possivel recordar todas as evidéncias observadas. Assim, as notas de
campo acabaram por se revelar progressivamente um instrumento
indispensavel para a concretizacdo dos processos que procedem a observagao:
planificacdo, acdo e avaliagdo. No tocante a elaboracdo de diarios formativos,
a formanda optou por desenvolver entradas do mesmo apenas para a reflexao
mais extensa das atividades supervisionadas, uma vez que era acerca destas
gue a formanda pretendida desenvolver uma analise critica e reflexiva no
relatdrio de estagio. No entanto, tendo em conta o principal objetivo do
presente capitulo, a mestranda sentiu a necessidade de analisar e refletir
criticamente sobre outras atividades desenvolvidas, para além das
supervisionadas, pelo que, num exercicio de reflexdo retrospetiva, concluiu que
esta opcdo pode ndo ter sido a mais adequada, pois desta forma sé recorreu as
notas de campo que desenvolveu.

A observacdo, tratando-se de um processo continuo e sempre presente
durante o processo de formacdo, no contexto educativo, foi sofrendo
modificacdes a medida que a formanda foi conhecendo de forma mais
detalhada as caracteristicas gerais e individuais do grupo, o que permitiu uma
observagao com uma intencionalidade cada vez mais centrada, objetiva e
sistematica. Ou seja, inicialmente a mestranda realizava observacGes de uma
forma mais generalizada e, progressivamente, foi desenvolvendo uma
capacidade de observacao cada vez mais detalhado, pois a formanda comegou
a reconhecer as necessidades e interesses de cada crianga nas diferentes areas
de conteudo, desenvolvimento esse que é possivel constatar com o confronto
entre as primeiras e Ultimas planificagdes (c.f. ANEXO Tipo A- 1) . E de salientar
gue o trabalho colaborativo teve um papel crucial no processo de observacgao

e sua evolucdo, uma vez que ndo era possivel concretizar uma observacdo
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concludente de todo o0 ambiente educativo e de cada crianga simultaneamente.
Para além disso, a mesma situacdao pode ser observada e interpretada de
maneiras dispares.

ApOds a observacgao referenciada nos paragrafos anteriores, e prosseguindo
no ciclo da investigacdo-acdo, emerge a planificacdo, um dos dominios em que
se pretendia que a mestranda, ao longo da sua pratica educativa,
desenvolvesse competéncias profissionais. Assim sendo, semanalmente, era
realizada em triade pedagdgica a planificacdo para a semana que se seguia.
Segundo o Decreto-Lei n.2241/2001, o Educador deve planificar a “intervengao
educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na
observacdo e na avaliacdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das
criancas” (Anexo n.21, Capitulo Il, Ponto 3, alinea c.), pelo que toda a
informacdo recolhida nos processos de observacdo era mobilizada para os
momentos de planificacdo, no sentido de planificar atividades adequadas as
necessidades e interesses do grupo, intencionalizando a a¢do educativa da
formanda, indo desta forma, ao encontro daquilo que é definido para o perfil
especifico de desempenho do Educador de Infancia.

As reunides de planificacdo, para além das propostas de atividades,
englobavam um conjunto de reflexdes acerca dos varios momentos da semana,
nas quais eram analisadas as a¢des dinamizadas, a forma como tinham sido
desenvolvidas, e ainda as aprendizagens, necessidades e interesses
evidenciados. Estas reflexdes permitiram também a partilha de opinides
construtivas acerca da postura das estagiarias durante a intervencdo em
contexto educativo.

Durante o tempo de estdgio foi notdria a progressiva abertura da Educadora
cooperante a sugestdes de atividades, incentivando mesmo a diade pedagégica
a fazer propostas para toda a semana, de forma a articular os dias em que as
estagidrias ndo se encontravam no contexto e os dias que estavam presentes.
Nas propostas apresentadas, a educadora procurava sempre dar uma opinido,
conduzindo-nos a uma reflexdo ponderada daquilo que podia ou ndo resultar,

mediante as estratégias escolhidas e tempo destinado. Neste sentido, a
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progressiva interacdo desenvolvida com a Educadora Cooperante foi
enriquecedora para a construcdo de saberes profissionais da mestranda, uma
vez que, permitiu desenvolver uma postura flexivel e critica em relagdo as
atividades que se pretendiam planificar e as ja realizadas, fazendo ainda um
paralelismo com a postura durante a acdo educativa.

Durante a intervencdo em contexto educativo, a discente tomou consciéncia
da importancia do desenvolvimento de planificacdes com flexibilidade ao nivel
da gestdao do tempo. A previsdao do tempo em cada atividade planificada foi um
outro aspeto que sofreu uma evolugao ao longo de todo o processo, a medida
que se foram desenvolvendo as praticas educativas, a formanda comecou a
reconhecer a necessidade de destinar mais tempo a determinadas tarefas,
tendo assim que reduzir a quantidade de atividades planificadas numa semana.
Esta situagao foi evidente por exemplo na planificagao (c.f.ANEXO Tipo B- Il) em
que a diade planificou uma excessiva sequéncia de atividades em torno da
leitura da histéria: “Leonardo um Monstro Terrivel” de MO Willems, ndo sendo
possivel cumprir com a planificacdo na integra, no que reportava a pintura de
monstros moldados em massapdo pelas criancas. Isto detém ainda outra
aprendizagem que a mestranda desenvolveu, que consiste no facto de ter
consciéncia que em paralelo ao cumprimento da planificacdo, o Educador tem
gue estar atento a predisposi¢ao das criangas, compreendo quando as mesmas
ja ndo estao motivadas e envolvidas na atividades.

Deste modo, existiram atividades que inicialmente se encontravam
planificadas para o periodo da manha e, reconhecida a desconcentragao e
desmotivacdo das criangas, optou-se por passar as mesmas para o periodo da
tarde. Nomeadamente, na exploracdo da lengalenga “A Banda dos animais” de
Jorge Letria, com abordagem aos nomes coletivos, a formanda iniciou a
atividade como planificado no periodo da manha, no entanto as criancgas devido
ao facto de naquele dia se realizar o “Banquete Medieval” que contaria com a
presenca dos pais na sala de atividades. O grupo estava desconcentrado com
as entradas e saidas na sala dos restantes elementos da equipa educativa e

entusiasta com o dia, apresentando verbalizagGes como: «“quando é que vém
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os pais?» (D.P) e «quando vamos vestir os fatos?» (B.M), impedindo assim que
a mestranda desse continuidade a atividade. Num momento de reflexdao na
acdo, a formanda considerou que mesmo que procurasse captar novamente a
atencdo das criangas, a atividade revelar-se-ia mais producente e rica em
aprendizagens, noutro momento. Deste modo, sendo “ sensivel as solicitacdes
das criangas” (Serra, 2004, p.111), questionou as criancas se preferiam
continuar a lengalenga mais tarde e, naquele momento ir até ao parque
exterior, obtendo uma resposta positiva de todo o grupo. Explorada mais tarde,
a predisposicdo das criancgas ja foi notoriamente diferente, apresentando um
nivel de motivacdo e concentracdo que permitiu que a atividade ja se
desenvolvesse de forma a contribuir para aprendizagens significativas. O
desenvolvimento desta capacidade vai ao encontro do Decreto-Lei n.2
241/2001 que prevé a necessidade do Educador “proceder a uma organizagdo
do tempo de forma flexivel e diversificada”.

O conhecimento cada vez mais pormenorizado das caracteristicas do grupo,
assim como das rotinas da Instituicao Educativa, permitiu uma adequacao da
gestdo do tempo nas planificacdes desenvolvidas, uma vez que ja existia uma
melhor percegdo do tempo que determinadas atividades e momentos da rotina
diaria exigiam.

O grupo de criancgas tinha uma rotina semanal pré-definida, no entanto, para
qgue fosse possivel a diade de estagiarias intervir em contexto educativo nos
momentos da “Hora do Conto” e “Oficina das Ciéncias”, que eram explorados
em dias que as formandas ndo se encontravam presentes na Instituicdo, houve
uma necessidade de adaptar em algumas semanas esta rotina semanal. Esta
adaptacdo permitiu assim, que a mestranda tivesse oportunidade de
experimentar planificar e desenvolver a¢des educativas em todas as areas de
conteldo e dominios da Educacdo Pré-Escolar de forma transversal. Exemplo
deste tipo de planificacdo é a referente a uma atividade intitulada por “Friso da
vida de D. Afonso Henriques” (c.f. ANEXO Tipo B- Il), em que sao delineadas
atividades que promovem o desenvolvimento de competéncias de diferentes

dominios nas distintas areas de conteudo e forma articulada: 1) No didlogo em
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grande grupo de forma democratica, e em todas as fases da atividade, foram
desenvolvidas competéncias na drea da Formagdo Pessoal e Social; 2) no video
sobre a histéria da vida de D. Afonso Henriques foram desenvolvidas
competéncias na area do Conhecimento do Mundo; 3) no registo da atividade
(realizacdo de um friso cronolégico) foram desenvolvidas competéncias na area
de ExpressGo e ComunicacGo, nomeadamente nos dominios da expressao
plastica, matematica e linguagem oral e abordagem a escrita com a realizacdo
da sequéncia temporal recorrendo a numeracdo ordinal, desenho e ilustracao,
e transcricdo das descricdes de cada momento do friso cronolégico. Desta
modo a planificacdo realizada foi ao encontro daquilo que é definido pelo
Decreto-Lei n.2241/2001 que menciona que o Educador deve “planifica[r]
actividades que sirvam objectivos abrangentes e transversais, proporcionando
aprendizagens nos varios dominios curriculares” (art.).

No que reporta a organizacao do espaco e dos materiais, o Educador “deve
organiza[r] o espaco e os materiais, concebendo-os como recursos para o
desenvolvimento curricular” (Decreto-Lei n.2 241/2001), deste modo, existiu
sempre a preocupacao nas reunides de planificacdo, de conseguir desenvolver
atividades que se realizassem em grande grupo, pequenos grupos e
individualmente assim como, para que as criangas tivessem oportunidade de
explorar materiais diversificados, sendo possivel proporcionar momentos de
aprendizagens significativas para as criangas. Deste modo, aconteceu com a
progressiva aprendizagem no que reporta a gestao de forma flexivel do tempo,
a formanda também desenvolveu capacidades que |he permitiram perspetivar
uma melhor e adequada organizacdo do grupo. Inicialmente as atividades
planificadas eram desenvolvidas em grande grupo, no entanto, tratando-se de
um grupo numeroso e de forma geral bastante ativo e interveniente nas
atividades, a diade sentiu necessidade de alterar a sua estratégia no que
concerne a organizacao do grupo. Para isto, experimentou-se em atividades
como, por exemplo: “Quantas silabas tem?”, “ Friso cronolégico da vida de D.
Afonso Henriques”, “ A nossa orquestra” e todas as atividades de cariz

experimental, uma dinamizacdo em pequenos grupos, entre cinco a doze
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criancas no maximo. Esta estratégia revelou-se uma alternativa eficaz em
relacdo a organiza¢do em grande grupo neste tipo de atividades, tendo sido
possivel a estagiaria verificar que o trabalho desenvolvido nesta dindmica
organizativa, permite um apoio mais eficiente, adequado e individualizado com
as criangas, indo ao encontro das concecdes do modelo curricular de Reggio
Emilia, que valorizam o desenvolvimento de atividades individuais, de pequeno
grupo e grande grupo (Oliveira Formosinho, 2013).

No tocante a organizacdo do espag¢o educativo, foram planificadas
atividades que permitissem as criangas experienciar ambiente diferentes,
nomeadamente em saidas para o exterior da sala de atividades. No entanto,
nesta dimensdo, a aprendizagem mais significativa que a formanda teve ao
longo do estagio foi o facto de tomar consciéncia que a planificacdo também
neste aspeto tem que ser flexivel. Exemplo disso foi uma atividade que
inicialmente foi planificada para se desenvolver no parque exterior da sala de
atividades, mas dadas as condic¢des climatéricas, e o barulho que se fazia sentir
pela presencga de criangas de outra valéncia educativa no parque ao lado, o nivel
de concentracdo das criancas foi afetado. Assim sendo, a diade refletiu durante
a acdo que seria mais apropriado continuar a desenvolver a atividade noutro
espaco.

A formanda, ao longo do estdgio desenvolveu competéncias que lhe
permitiram progressivamente reunir nas planificagdes semanais evidéncias de
aprendizagens, necessidades e interesses em todas as areas de conteldo, assim
como, objetivos congruentes com as perspetivados no Projeto Curricular de
Grupo e o Projeto de Sala- “Os Castelos”. A chegada ao contexto educativo, a
diade constatou que o grupo de criancas estava a desenvolver um projeto de
sala em torno da tematica: “Os Castelos”, para o qual ja tinham elaborado uma
"teia de ideias” onde foram delineados todos os interesses e curiosidades que
estas tinham acerca da vida no tempo dos Castelos. Este método de concretizar
com as criancas uma teia de ideias, ja era conhecida pela mestranda, a nivel
tedrico, no entanto, depois de constatar esta estratégia no trabalho por

projeto, em contexto real, considera uma tarefa enriquecedora para a
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elaboracdo do mesmo, uma vez que é possivel ter em consideracdo nos
momentos de planificacdo, todos os interesses e curiosidades destacados pelo
grupo na tematica em concreto. Sempre que eram promovidas atividades que
partiam desta “teia de ideias”, as criangas recordavam-se do que ja tinham
abordado e do que ainda faltava. Em modo de exemplo, quando se realizou
uma atividade sobre pinturas medievais (c.f. ANEXO), a formanda questionou o
grupo acerca do que ja sabiam e tinham feito em relacdo ao projeto - “Os
Castelos” e, o que ainda ndo tinham falado/realizado mas tinham sugerido a
Educadora cooperante, obtendo respostas como: «ja fizemos um castelo»
(M.S.), «fizemos fatos dos cavaleiros e princesas» (T.F.), «ainda vamos visitar
um castelo de verdade» (M.P.), «vamos fazer espadas» (J.C.). Ainda no
seguimento deste didlogo, para que as criancas se relembrassem da sugestao
das pinturas medievais, a formanda questionou se no tempo dos castelos
existiam maquinas fotogréficas, questdo a qual de forma entusiasta o T.A.
respondeu: «ndo, nem telemdveis!», a formanda continuou a discussao
perguntando como seria entdo que nesse tempo as pessoas faziam para ter
uma “fotografia”, tendo conseguido chegar ao ponto da “teia de ideias” das
pinturas medievais.

A equipa educativa procurou sempre planificar as atividades indo ao
encontro dos seus interesses e ao projeto no qual estavam envolvidas. Deste
modo, durante todo o processo de pratica pedagdgica supervisionada, foi
desenvolvido um conjunto de atividades, em torno do Projeto de Sala- “Os
Castelos”. As mesmas foram alvo de reflexdo antes, durante e pds a acgdo, e
orientadas por métodos e estratégias previamente definidas nos momentos de
planificacdo. De forma integrada no Projeto de grupo, foram selecionadas
atividades com objetivos que visavam desenvolver as diferentes areas de
conteldo e metas de aprendizagem sustentadas nas Orientag¢des Curriculares
para a Educagdo Pré-escolar.

Inicialmente as planificacbes desenvolvidas atendiam a necessidades
evidenciadas de uma forma geral no grupo de criancas, no entanto,

gradualmente, a diade teve a preocupacdo de atender a necessidades de
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desenvolvimento de algumas criancas em particular. Na drea de Expressdo
Motora foram planificadas atividades que visassem o desenvolvimento do
dominio de Deslocamento e Equilibrios, tendo como base uma necessidade
evidenciada na concretizagdo de exercicios pela F.S. e M.C, que apds varias
sessOes de expressdao motora, nas quais foi notério o progresso neste dominio
do restante grupo, estas duas criangas continuavam a nao conseguir executar
o salto unipedal e os salto a pés juntos. No dominio da Expressdo pldstica,
também foram tidas em consideracdo, nos momentos de planificacao,
necessidades especificas de algumas criangas, nomeadamente no exercicio de
recorte, onde criancas como o A.P., a F.S, a M.S. e L.P. tinham notérias
dificuldades, ndo fazendo a uma correta pega da tesoura. Perante isto foram
planificados registos da Hora de conto onde fosse necessario recorrer ao
recorte autébnomo por parte das criancas.

Importa salientar, que as revisdes realizadas semanalmente pelo Supervisor
Institucional foram um contributo determinante para a evolugdao em todos os
parametros que a formanda teve que considerar durante as suas elaboragées,
nomeadamente no que concerne as chamadas de atenc¢do para a importancia
de englobar nas evidéncias, necessidades, interesses e aprendizagens em todas
as areas de conteldo, o que permitia a diade de estagidrias uma adequacdo de
atividades e estratégias mais direcionada a estas mesmas evidéncias.

Posteriormente ao processo de observacdao e planificacdo, no ciclo da
investigacao-acao, emerge a a¢do pedagodgica. Segundo as OCEPE, agir no meio
educativo implica que o Educador “concretiz[e] na accdo as suas intencdes
educativas, adaptando-as as propostas das criancas e tirando partido das
situagdes e oportunidades imprevistas” (ME/DGIDC, 1997, p.). Para o
desenvolvimento das intervenc¢des educativas, foram investigados depois da
observacao das caracteristicas do grupo, os métodos que poderiam concretizar
melhores resultados. Segundo Gimeno Sacristan (1986), citado por Diogo
(2010, p.79), por método entendemos “ o caminho que seguimos na realiza¢do
de uma acdo”, ja por estratégia, entendem-se as formas gerais que conduzem

a crianca de uma determinada situacdo inicial até uma situacdo final dos
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objetivos definidos (Diogo, 2010). Para que uma determinada atividade
pedagdgica seja desenvolvida de forma adaptada ao grupo a que se destina, é
necessdario que ela a estejam subjacentes estratégias, métodos e recursos
previamente delineados. Diogo (2010, p.80), assim sendo, agir ndo é uma etapa
da investigacdo-acdo que se desenvolve de forma linear nos contextos
educativos.

A medida que a diade de educadoras em processo formativo foi conhecendo
as caracteristicas do grupo, tal como ja foi mencionado neste capitulo e
consequentemente foi planificando atividades de acordo com os seus
interesses e motivacoes, diversificando ao maximo as estratégias utilizadas. No
comeco do estagio a formanda tinha construidos quadros conceptuais que lhe
permitiam ter uma visdo de que a utilizacdo de estratégias ludicas na sala de
atividades seriam uma forma de motivar as criangas, no entanto, apds por em
pratica este tipo de estratégia teve uma experiéncia em concreto que a fez
concluir que esta estratégia é potenciadora de uma motivagdo, atencao,
participacdo e interesse acrescidos por parte das criangas, nomeadamente
neste grupo de criancas. A atividade que alertou a mestranda para a
importancia deste tipo de dinamiza¢Ges educativas foi a “Apresentacdo do
exterior e interior de um Castelo” (cf. ANEXO Tipo B- VIII), que surgiu na
sequéncia da preparac¢ao para uma visita pedagégica ao Castelo de Guimaraes
gue se realizaria na semana seguinte. Esta apresentacdo poderia ter sido
concretizada de modo meramente expositivo, no entanto, a diade de
formandas, interpretou os personagens de um castelo (Cavaleiro e Rainha),
fazendo uma apresentacdo sobre a interpretacdo destas. Esta atividade, tal
como poderad ser analisado numa narrativa colaborativa que reporta a mesma
(cf. ANEXO Tipo A- V), revelou-se um sucesso, tendo envolvido as criangas num
ambiente diferente, potenciador de curiosidade, motivacdo, interesse,
participacdo ativa das criancas e consequentes aprendizagens evidenciadas
posteriormente durante a visita ao Castelo de Guimardes e Paco dos Duques,
onde as criangas faziam comentarios concludentes destas, como: «aqui é a sala

dos banquetes para as festas» (B.M.); «aqui era onde os cavaleiros treinavam»
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(T.F.); «este era o patio onde se faziam as feiras» (M.P.); «as camas eram
pequeninas porque eles dormiam sentados» (M.S.). Deste modo, a formanda
terd presente em praticas futuras a importancia deste tipo dinamizagdes.

Deste modo, os métodos mais patenteados durante o processo de pratica
pedagédgica orientada foram o método do didlogo, o método interrogativo,
método de trabalho independente, método de trabalho em grupo, método de
resolucao de problemas e método de ensino pela descoberta.

Numa perspetiva globalizante de toda a acdo da formanda, esta teve sempre
presente a preocupacdo de agir na “zona de desenvolvimento do préximo”
(Vygotsky, s.d., in ME/DGIDC, 2009, pp.15-16), de forma a promover o
desenvolvimento de competéncias na Area da Formacdo Pessoal e Social, no
que diz respeito a autonomia, cooperacdo, respeito e participacdo ativa,
competéncias esséncias para um desenvolvimento equilibrado da crianga na
sociedade. A determinada altura do estagio, a mestranda reconheceu a
importancia de incentivar algumas criancgas a participar na partilha de ideias e
opinides nos didlogos promovidos em pequenos e grande grupo,
nomeadamente da R.S., R.V, T.M., AR, F.S, e M.C., uma vez que estas criancgas
tinham uma postura timida e retraida. A estratégia que a formanda optou
utilizar foi o questionamento direto a estas criangas, assim como, uma atenta
valorizacao e reforco de todas as tentativas de participagdo por iniciativa
prépria. Ja no periodo final do estagio, era possivel verificar que a R.S., T.M, e
R.V. estavam mais desinibidos, participando de forma regular nos didlogos
promovidos.

Numa fase inicial, as intervencGes educativas da mestranda eram
prejudicadas pelo nervosismo, no entanto, a partir de determinada altura, a
mestranda comegou a sentir progressivamente um maior a vontade com grupo,
permitindo deste modo, intervengdes mais fluentes, dinamicas e
consequentemente mais potenciadoras de aprendizagens significativas para as
criangas.

Durante toda a acdo educativa, a mestranda tomou uma postura reflexiva

antes, durante e apds a acao, como fundamentada no capitulo dois, postura
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essa que se revelou fulcral para a construcdo ativa de aprendizagens. Neste
seguimento, também foi importante a postura que a Educadora Cooperante
adotou desde o inicio da pratica pedagdgica supervisionada, optando por na
fase inicial aconselhar a que as intervengbes das estagidrias fossem
dinamizadas em parceria e, gradualmente comecassem a intervir de forma
individual, acabando na fase final do estagio cada formanda ser responsavel
pela gestdo do grupo durante o dia todo. Esta responsabilizacdo pelo grupo
durante todo o dia, permitiu a formanda ter uma melhor nog¢do de toda a
flexibilidade que é necessaria durante a rotina didria, nomeadamente nos
momentos de transi¢dao, onde inicialmente sentiu alguma dificuldade.

A reflexdo que a mestranda realizou precedente a acdo, foi auxiliada pelos
momentos de planificacdo e pelos guides de pré-observacdo da pratica
pedagdgica supervisionada (c.f ANEXO Tipo A-1V), sendo que, nos momentos
de planificagdo se refletia sobre todos os aspetos evidenciados, as atividades a
concretizar, suas estratégias, recursos, tempo, e espaco; e os guides de pré-
observacdo da pratica pedagdgica supervisionada consistiam numa reflexao
mais direcionada as necessidades de desenvolvimento de competéncias por
parte da mestrada, referenciando por exemplo, quais as dificuldades e
constrangimentos que esta considerava poderem surgir durante a atividade
observada pelo Supervisor Institucional, e possiveis estratégias para contornar
essas situacdes. Neste sentido, as revisdes destes documentos, realizadas pelo
Supervisor Institucional, foram importantes, no sentido em que permitiram a
formanda refletir sobre determinados parametros que no momento da acdo
daquelas e outras atividades permitiram a formanda estar mais preparada. Em
modo de exemplo, foram as reflexdes sobre as estratégias a utilizar em
momentos de grande grupo, para uma melhor orientacao do didlogo, assim
como, para contornar possiveis faltas de motivacao e atengao de algumas
criancas. Um exemplo de uma reflexdao que antecedeu uma atividade foi a
necessidade de explicar através de algo familiar para as criancas o que era um
friso cronoldgico, neste sentido, a mestranda considerou que um exemplo

percetivel para as criancas seria o comboio exposto na parede da sala de
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atividades, em que as carruagens sao representativas dos meses de aniversario
de cada crianga e abordar o conceito de “friso cronolégico” na perspetiva de
alargar o campo lexical das criangas, mas recorrer ao mesmo tempo a
expressao de “linha do tempo” da vida de D.Afonso Henriques.

Esta reflexdao antes da agdo evidenciou-se uma mais-valia, uma vez que com
esta abordagem as criancas perceberam a ideia geral do que é um friso
cronolégico, sendo possivel constatar verbalizacdes como: «este é o comboio
do tempo do D.Afonso Henriques» (A.P.); «o nosso comboio da sala é umalinha
do tempo» (M.P.). Numa atividade posterior a esta, dinamizada em parceria
com uma estagiaria da sala dos 2 A, em que para o reconto da Histéria: “Uma
Princesa do Pior”, realizou-se uma atividade em que as criancas tinham que
fazer a sequencializacdo das imagens representativas dos varios momentos da
histéria, o M.S. apds estar concluida a sequéncia das imagens, comentou: «esta
é a linha do tempo da Princesa do Pior de Anna Kemp e Sara Ogilvie. Este
comentario revelou que tinham de facto sido construidas aprendizagens
naquela atividade que se evidenciaram posteriormente. Neste sentido, a
formanda aproveitou este comentario para questionar se as criancgas ainda se
lembravam de outra linha do tempo que tinhamos feito e pedir para que
explicassem a M.J. (estagidria da outra sala), qual a linha do tempo que ja tinha
sido feita pelo grupo.

A mestranda teve, de forma sistematica durantes as suas praticas
educativas, que recorrer a reflexdao na acdo, nomeadamente em alguns
momentos que passam a ser analisados. Durante uma atividade ja referida nos
paragrafos anteriores, o “Friso Cronolégico da Vida de D. Afonso Henriques”, o
G.C. perturbou a continuidade desta com varios pedidos para sair da sala. A
formanda, numa “reflexdo na agao”, reconheceu que a criangca ndao se
encontrava predisposta para a atividade, assim sendo, questionou-a se preferia
ir brincar para uma drea e realizar a atividade mais tarde, questao a que a
crianca respondeu de forma positiva. A crianca, mais tarde procurou a
formanda manifestando vontade de realizar a atividade, assim, a formanda

concluiu que é fundamental estar atento a predisposicao das criancas para as
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atividades, nunca forcando a concretizacdo de determinada tarefa sem que
exista motivacao para tal. Outro exemplo de reflexdo na agdo, foram os
momentos em que a discente reconheceu que as criangas precisavam de
acalmar/relaxar, para prosseguir com determinada tarefa, assim, a estratégia
predominante era cantar uma mdusica, por exemplo “Quero ser um rei”, que
possui um registo tranquilo. Ainda em modo de exemplo, deste tipo de
reflexdo, tém-se dindmicas ja explanadas nesta andlise critica e descritiva de
diferentes momentos da presenga em contexto, como por exemplo, a nivel da
gestdao do tempo e do espacgo educativo.

Ja na reflexao apds a acado, a discente recorria novamente aos momentos de
planificacdo, assim como, as narrativas colaborativas (c.f. ANEXO Tipo B- VI),
didrios de formacdo (c.f ANEXO Tipo B-V) e reunides com o Supervisor
Institucional ao fim das observac¢des consumadas. No diz respeito as narrativas
colaborativas, apenas foram desenvolvidas duas, no entanto, a diade de
estagiarias ndo sentiu que a falta da concretizagdo das restantes narrativas,
inicialmente estipuladas para este periodo de estagio, tivesse prejudicado a
reflexdo das atividades, uma vez que esta era realizada sempre oralmente nas
reunioes de planificacdo. Nas entradas do diario de formacdo, a mestranda
procurou evidenciar reflexdes que contribuiram para o seu desenvolvimento a
nivel profissional durante as intervengdes pedagdgicas que consumou. As
reunides com o Supervisor Institucional revelaram-se promotoras de reflexdes
pds acao, que contribuiram para a construcao de aprendizagens promotoras de
novas estratégias e posturas em acdes seguintes, pois nestas reunides a
mestranda era conduzida a refletir sobre propdsitos nunca pensados
anteriormente, como por exemplo, estratégias que permitiriam |he permitiam
voltar a tranquilidade, depois de um constrangimento numa atividade
potenciador de maior stresse e nervosismo.

Todos estes momentos de reflexdo resultaram numa construcdo e
reconstrucdo de aprendizagens fulcrais para todo o processo de formacdo no
contexto educativo, assim como, para uma futura atividade docente, uma vez

gue a intencionalidade do processo educativo que caracteriza a intervengao
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profissional do educador passa por diferentes etapas interligadas que se vao
sucedendo e aprofundando” (ME/DEB, 1997, p. 25). Importa referir que todos
estes processos de reflexao adquiriram mais significado por fazerem parte de
um processo desenvolvido em cooperagdao com os restantes intervenientes do
processo de pratica pedagdgica supervisionada, uma vez que o trabalho
colaborativo tem condi¢Oes para ser mais produtivo, na medida em que as
interacGes sistematicas e orientadas, descritas no plano das teorias da
cognicdo, sdo essenciais a dinamiza¢do dos processos cognitivos e a sua
progressao; por outro, a dinamica de exposicdo do pensamento, discussdo de
dados e ideias, procura do consenso e superagdao de conflitos tendem a
aumentar o grau de motivacdo dos participantes numa dada actividade,
incentivando maior envolvimento na apropriacdo de novo conhecimento, na
resolucdo de problemas e na construcdo de estratégias (Roldao in ME, 2007, p.
26).

Uma das maiores dificuldades e, ao mesmo tempo, situagao potenciadora
da construcdao de aprendizagens significativas para a mestranda, nos
momentos de acdo educativa, foi a gestdo dos didlogos em grande grupo, uma
vez que as criancas deste grupo, tal como ja foi mencionado anteriormente,
tém uma postura ativa na participacao de forma entusiasta, ndo respeitando
por vezes a sua vez de falar e dos outros. Neste sentido, por sugestdao do
Supervisor Institucional, recorreu-se a uma estratégia nos momentos em
grande grupo, que consista em soé ser possivel falar a pessoa que segurasse na
mao uma bola, que era passada apenas a crianca que estivesse a pedir a vez
para falar de forma adequada. No entanto, com esta estratégia sé foram
reconhecidos resultados durante as primeiras vezes que foi utilizada,
conduzindo assim a mestranda a procura de alternativas a esta estratégia.

As opcdes que a mestranda foi experimentando basearam-se na tentativa
de consciencializar as criangas para o facto de que se falarem todos ao mesmo
tempo ndo é possivel a percecao do que é dito, e ficar em siléncio durante
algum tempo, conduzindo as criancas a por elas mesmas reconhecerem que

ndo se pode continuar o didlogo, sendo possivel constatar comentarios como:
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«estd muito barulho!»; «assim ndo se percebe nada»; e comecarem a cantar
por iniciativa prépria a musica: «fecha a boca, fecha a boca...». Com esta
experiéncia, a formanda desenvolveu competéncias no que respeita a
adequacdo de estratégias mediante o grupo com o qual desenvolve o seu
trabalho.

Na continuidade do processo de investigacdo-acdo, importa apds a andlise
critica da acdo educativa, referenciar agora o processo de avaliacdo e, em que
medida este contribuiu para o desenvolvimento profissional da estagiaria. No
plano da avaliagao, a mestranda distingue uma reuniao de avaliag¢ao intercalar
da prética pedagdgica supervisionada, como um dos momentos fulcrais do
mesmo, na medida em que permitiu a mestranda numa fase intercalar do seu
processo de estagio, tomar consciéncia das dimensdes em que tinha que
melhorar na sua acdo educativa. Tendo deste modo, numa metodologia de
investigacdo-acdo procurado desenvolver competéncias que contribuissem
para a evolucdo nas dimensdes abordadas. Repercutindo-se nas agdes
educativas posteriores.

No qgue concerne a dimensdo da avaliacdo, importa também referir que a
diade desenvolveu instrumentos de auxilio para analisar as evidéncias
observadas nas atividades desenvolvidas (c.f. ANEXO Tipo B- Il).Estas grelhas
permitiram a diade a fazer uma avaliacdo diagndstica das necessidades,
aprendizagens, participacao, interesse e motivacao das criancas na atividade.
No entanto, a formanda considera que se o periodo destinado ao estagio
tivesse uma maior duracdo, teria sido possivel desenvolver um processo de
avaliagdo mais significativo das aprendizagens e desenvolvimento de
determinadas competéncias de uma forma individual, elaborando uma grelha
individual para cada crianga.

A formanda, para além do trabalho desenvolvido em diade e triade de
formacao, teve oportunidade de desenvolver um projeto em parceria com a
restante equipa de estagiarias da Escola Superior de Educacdo (c.f. ANEXO Tipo
B- VII). Este projeto surgiu de uma proposta do Coordenador Pedagdgico da

Educacado de Infancia, indo ao encontro de um dos objetivos delineados para a
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avaliacdo da pratica pedagdgica supervisionada que remetia para a “interacao
pedagdgica de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e do centro
educativo” (Ribeiro, 2012/2013, p.1).

O projeto que a equipa de estagiarias planificou, consistiu em promover a
sensibilidade a diferentes manifestacdes culturais, neste sentido, numa
primeira fase desenvolveu-se um momento de cinema e, numa segunda fase,
um momento de teatro. Em reunido de Educadores, foi feita uma reflexdo da
primeira fase deste projeto que possibilitou as estagidrias anotarem alguns
aspetos a melhorar em interven¢ao futura, nomeadamente a divulga¢do da
dinamizacdo e a necessidade de abranger o grupo do bergario neste projeto.
Posto isto, as formandas adaptaram o projeto as sugestdes evidenciadas, tendo
em consideracdo a importancia de fazer a divulgacdo atempada a cada
educadora de infancia.

Esta experiéncia foi gratificante para a formanda, no sentido em que
permitiu desenvolver competéncias enquanto elemento de uma equipa mais
abrangente, com metodologias e opinides diversificadas, sendo necessdria uma
maior adaptacdo do trabalho ao nivel colaborativo de forma a permitir uma
concordancia de opinides. Esta dindmica permitiu ainda que a mestranda
tivesse a oportunidade de contactar com grupos de outras faixas etdrias sentido
a necessidade de planificar de forma adaptada, momentos para os grupos do
bercario, da creche e da educagao pré-escolar

Tendo como dultima fase do processo de investigacdo-acdo que se
desenvolveu, a comunicacdo, a diade de estagidrias teve a possibilidade de
verificar um dos processos de comunicacdo estipulados pela Instituicdo- as
newsletters mensais, em que a Educadora Cooperante fazia uma exposicdo das
atividades desenvolvidas acompanhadas pelos registos fotograficos das
mesmas. Na opinido da formanda, esta forma de comunica¢ao com a familia é
importante para uma continuidade educativa, na medida em que permite fazer
chegar até as familias informacdes sobre o trabalho desenvolvido dentro da
sala de atividades, possibilitando um interesse por parte das familias em

continuar este mesmo trabalho.
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Tendo por base o exposto nas OCEPE que referem que o Educador deve
“incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relagGes de efetiva colaboragdo com a comunidade” (ME/DGIDC, 1997, p.16),
em concilio com uma necessidade de dinamizar e promover a area da leitura
na sala de atividades, as mestrandas desenvolveram um Projeto denominado
por “Biblioteca vai e vem”. A divulgacdo deste projeto as familias foi feita em
parceria com a Educadora cooperante numa reunido de avaliagdo intercalar no
més de abril, no sentido de dar a conhecer a dinamica do projeto e de que
forma os pais podiam colaborar ativamente neste processo. O balango deste
projeto foi reconhecedor da importancia deste tipo de interacdo entre o
trabalho que é promovido na sala de atividades e a continuidade que as familias
podem dar fora da mesma. Neste sentido, todas as semanas as criancgas
demonstravam responsabilidade em devolver os livros requisitados, assim
como progressivamente foram desenvolvendo competéncias numa das
maiores preocupacoes da equipa educativa que era o respeito e conservagao
de materiais, neste caso em concreto, os livros. O papel ativo que os pais
tiveram na colaboracdo deste projeto educativo foi evidenciado todas as
semanas, nomeadamente na M.C, F.S. e AR, que traziam para sala de
atividades, um registo da historia que levavam para casa, elaborado com o
apoio dos pais.

Contudo, pode se concluir que todas as fases de um ciclo do processo de
investigacdo-acao, permitiram a formanda desenvolver competéncias que vao
ao encontro daquilo que é definido para perfil e desempenho do Educador de

infancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todo o processo de formacdo no ambito das Unidades Curriculares que
integraram o plano de estudos da Licenciatura em Educagdo Basica, articuladas
posteriormente com as Unidades curriculares do ciclo de estudos procedente-
o Mestrado em Educacgdo Pré-escolar e 1.2Ciclo do Ensino Basico, foi promotor
da construcdo de aprendizagens que se revelaram importantes na Pratica
Pedagdgica Supervisionada.

Durante o primeiro ciclo de estudos na drea da formacdo em Educacdo, a
formanda teve oportunidade nas Unidades Curriculares destinadas a Iniciagdo
da Pratica Pedagdgica ter um primeiro contacto com a realidade do contexto
educativo na Educac¢do Pré-Escolar, assim como, do papel que o Educador de
Infancia desenvolve no mesmo. No entanto, justificado pelo acrescido nimero
de horas de contacto no processo de Pratica Pedagdgica Supervisionada, foi
possivel um contacto mais préximo, promotor de aprendizagens mais
significativas.

Segundo Zabalza, 1998, (p.277), “o ensino, enquanto actividade profissional,
deixa de ser um conjunto de acg¢des reflexas, rotineiras, (...) e converte-se num
conjunto de actuagdes racionais [onde] coexistem a ac¢ao e a reflexdao sobre a
acgao”, assim sendo, durante a presenca em contexto educativo, a mestranda
adotou uma postura fundamentada num ciclo de investigacdo-acdo, no qual a
ultima fase integra o presente documento, onde se desenvolve toda uma
analise critica e reflexiva do estagio terminado, promovendo aprendizagens
gue serao tidas em consideragdo nas préximas fases de intervencdo educativa
da formanda.

A mestranda procurou ter como base das suas praticas pedagégicas, o
guadro de conhecimento tedricos e legais que tem vindo a construir nesta
formacdo enquanto futura docente na drea da educacdo, observando,

refletindo e investigando, de forma a atuar com intencionalidade educativa.
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Segundo ME/DGIDC (1997, P.93) “Esta intencionalidade reflicta sobre a sua
accdo e a forma como adequa as necessidades das criangas e, ainda, sobre os
valores e intengBes que lhe sdo subjacentes”. Os processos de reflexao
estiveram deste modo sempre presentes na a¢ao da formanda, apoiados na
metodologia adotada- a investigacdo-agao.

No quotidiano educativo, durante o estagio surgiram receios e duvidas em
relacdo a determinadas tomadas de decisdo durante as intervencdes, neste
sentido, a mestranda manteve uma atitude de permanente questionamento
reflexivo sobre as situagbes do dia-a-dia. Para este permanente
questionamento foram importantes estratégias de reflexdao individual e
reflexiva, nomeadamente as narrativas colaborativas, os didrios de formacdo e
os guides de pré-observacao.

Importa referir que, na opinido da mestranda, um semestre letivo
representa um reduzido periodo de tempo para a presenca em contexto
educativo, no caso em concreto, no contexto da Educagdo Pré-Escolar. Uma vez
que um periodo de tempo mais alargado permitiria a elaboragcdo de um
trabalho mais completo no que reporta a caracterizacdo individual das criancas
do grupo.

A formanda considera que todo o trabalho colaborativo foi fundamental, na
medida em que permitiu uma partilha significativa de opinides e aprendizagens
ja desenvolvidas em processos anteriores a Pratica Pedagdgica Supervisionada,
assim como, durante a mesma. Neste trabalho colaborativo os intervenientes
gue se destacaram foram a diade de formacdo, a educadora cooperante, o
supervisor institucional, a assistente técnica auxiliar da acdo educativa e as
restantes equipas de estagiarias presentes na instituicdo onde se desenvolveu
o estagio.

O trabalho desenvolvido em par pedagégico revelou-se importante durante
todo o tempo de intervenc¢ao no contexto educativo, uma vez que dele resultou
a partilha de aprendizagens, opinides, e organizacdo de atividades mais
dinamicas. A possibilidade de observar as praticas educativas e organizacdo do

ambiente educativo da educadora cooperante foram também significativas, na
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medida em que permitiram alargar os conhecimentos ao nivel de estratégias
de alguém que possui ja experiéncia profissional.

Esta observacao das praticas da educadora cooperante provocaram vdrias
tomadas de consciéncia, nomeadamente, da importancia de envolver as
familias na comunidade educativa. A postura tomada por esta interveniente foi
fulcral para o desenvolvimento de competéncias profissionais por parte da
mestranda, uma vez que esta recebeu a diade de estagiarias com espirito de
real colaboragdo para o desenvolvimento de aprendizagens, tendo uma atitude
de constante preocupacao, apoio e incentivo alertando sempre que necessario
para os aspetos a serem melhorados. Uma das grandes dificuldades da
mestranda inicialmente foi a autoconfianca ao intervir, agindo com inseguranca
e nervosismo, baseados no medo de errar. Para o contorno desta situagao foi
fundamental para a mestranda sentir um reforco positivo por parte da diade
de estagio, da educadora cooperante e técnica auxiliar da a¢do educativa.
Ainda nesta linha de pensamento, foi importante também a educadora
cooperante dar espaco a diade para planificar atividades e mostrar-se recetiva
a todo o tipo de atividades, assim como, de forma progressiva ter deixado a
responsabilidade da diade, toda a gestdo da acdo educativa respeitante a um
dia, possibilitando a tomada de consciéncia das exigéncias que esta mesma
gestdao reporta, nomeadamente nos momentos de transicdao. O supervisor
institucional, teve também um papel fundamental neste processo de formacao,
pois as reflexdes realizadas com mesmo permitiram a discente tomar
consciéncia de determinados parametros, nomeadamente, nas dimensdes da:
observacdo, planificacdo, acao, reflexdo e avaliacdo sustentados na articulacdo
entre a teoria ja apreendida e a prética.

A estagiaria, durante todo o periodo de intervencao no contexto
educativo da Educacao Pré-Escolar, observou todos os momentos do
quotidiano educativo, dando enfoque a todas as evidéncias constatadas no
ambiente educativo no que reporta as necessidades, interesses e
aprendizagens das criangas, organizacdo do espaco e materiais, gestdo do

tempo e grupo. A medida que foi reconhecendo as caracteristicas do grupo, tal
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como ja foi analisado anteriormente, estas observacdes foram se focando em
determinados aspetos, promovendo uma evolugdo nas planificagdes realizadas
semanalmente. Uma das aprendizagens mais significativas que a formanda
desenvolveu no ambito da organizacdao do espaco e tempo educativo, foi ao
nivel da gestdo flexivel dos mesmos, tendo sempre em consideracdo a
predisposicdo das criancas para as atividades que se desenvolvem.

Durante todos os momentos da intervengao educativa da estagiaria, foi
promovido um ambiente em que as criangas se sentissem valorizadas e
integradas no grupo, tendo sempre como preocupag¢do fomentar a cooperagao
entre elas (Decreto-Lei n.2241), procurando “estimular as capacidades de cada
crianca e favorecer a sua formacdo e o desenvolvimento equilibrado de todas
as suas potencialidades” ( Lei n.249/2005, Capitulo Il, Secgdo |, Artigo 5.9).

No que concerne ao dominio de reflexdo, tal como ja foi mencionado, a
mestranda considera ter desenvolvido competéncias nesta dimensdo, no
entanto, este é um processo que acompanhara toda a pratica educativa futura
da formanda, constituindo assim uma estratégia que necessita de maior
aperfeicoamento e evolugdo.

A mestranda ao longo do estdgio reconheceu a importancia do Educador ndo
se forcar apenas nas atividades planificadas, mas sim também atender as
situagdes de jogo espontaneo, uma vez que delas podem surgir aprendizagens
tao significativas quanto as que resultam de tarefas previamente planeadas e
objetivadas. Assim, a formanda procurou integrar em varios momentos nas
situacOes de jogo espontaneo que decorriam nas diferentes areas da sala de
atividades, conseguindo criar uma relacdo de maior proximidade, e
aproveitando sempre que possivel para problematizar questdes que emergiam
nestes momentos.

E de salientar que apenas um semestre dedicado a pratica pedagdgica
representa um periodo de tempo reduzido num contexto educativo, neste caso
na Educacdo Pré-Escolar. No entanto, todo o trabalho desenvolvido em diade
de formacdo e o apoio da supervisdo, permitiu a formanda, mobilizar os

conhecimentos que foram sendo construidos, quer na licenciatura, quer no

54



mestrado. Foi proficua a possibilidade de integrar a rotina de um grupo de
criangas, acompanha-lo e fazer parte de uma equipa educativa, ajudando as
criangas a desenvolver as suas capacidades e ao mesmo tempo desenvolver
competéncias essenciais a profissdao de educador de infancia.

As condic¢des inerentes a instituicdo de educacdo onde foi desenvolvido o
estdgio, também interferiram de forma positiva nas acdes pedagdgicas da
formanda, uma vez que esta é detentora de espacos, recursos materiais e
humanos que proporcionam um leque de opgdes de atividade mais
abrangente.

Em modo de conclusdo, pode afirmar que a Pratica Pedagdgica
Supervisionada proporcionou um “momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias
e atitudes (...) em contexto real” (Decreto-Lei n.242/2007, p. 1321). Tendo
como base os conhecimentos tedricos jd construidos, as diferentes
experiéncias em contextos educativos da Educac¢do Pré-Escolar desde a
Iniciacdo a Pratica Profissional na frequéncia da Licenciatura em Educacao
Basica a Pratica Pedagodgica Supervisionada em articulacdo com as reflexdes
resultantes destas, a formanda teve oportunidade de desenvolver o seu préprio
modelo pessoal pelo qual orienta a sua praxis educativa. No entanto, este
modelo contem apenas teorias base pelas quais a mestranda se pode reger,
dado se encontrar ainda numa fase inicial do seu percurso na area da educacao,
e ter pouca experiéncia em contexto educativo. Assim é consentido que o
processo de formacdo da mestranda ndo terminou, pois esta ao longo da vida
terd que ter ma postura de investigadora, em constante formacdo e
reformulacdo dos seus quadros tedricos, de forma a desenvolver praticas

pedagdgicas sustentadas e adequadas as mudangas constantes da sociedade.
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