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RESUMO

O presente Relatdrio constitui-se como um dos requisitos parciais para a obtencao do
grau de Mestre e inclui-se na Unidade Curricular Pratica Educativa Supervisionada, integrada no
22 ano do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e tem como
principal propdsito descrever, fundamentar e analisar o processo de desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos adquiridos, no decorrer do estdgio desenvolvido nas duas
valéncias acima mencionadas.

A realizacao deste documento permitiu um enriquecimento do quadro concetual e
contribuiu para uma pratica educativa mais complexa, rica, significativa e reflexiva. Assim, a
Prdtica Educativa Supervisionada constituiu-se como uma componente pratica imprescindivel
que permitiu o repensar e desenvolvimento de referentes cientificos, didaticos, culturais,
pedagdgicos, e de investigacao, enquadrando-os ao contexto educativo especifico. Desta forma,
a natureza reflexiva e indagatdria encontra-se ao longo do relatdrio, uma vez que estas se
constituem como caracteristicas da pratica desenvolvida, que se aproximou de uma Metodologia
de Investigacao-Acao assente numa espiral ciclica de observacao, planificacao, acao, reflexao e
avaliacao.

Neste documento realga-se também o trabalho colaborativo com os diferentes agentes
envolvidos no processo educativo e entre o par pedagdgico, bem como a exploracao de diferentes
estratégias e recursos que possibilitaram as criancas o desenvolvimento de aprendizagens mais
significativas e contextualizadas e a edificacao do desenvolvimento profissional da futura

docente de perfil duplo.

Palavras-chave: Crianca; Formacao Docente; Metodologia de Investigacao-Acao; Pratica

Educativa Supervisionada.



ABSTRACT

This Report is one of the partial requirements for obtaining a Master's degree and is
included in the Curricular Unit Supervised Educational Practice, integrated in the 2" year of the
Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1t Cycle of Compulsory Education,
and its main purpose is to describe, support and analyze the process of developing competences
and knowledge acquired during the internship developed in the two aforementioned fields.

The realization of this document allowed an enrichment of the conceptual framework and
contributed to a more complex, rich, meaningful and reflective educational practice. Thus, the
Supervised Educational Practice was constituted as an essential practical component that
allowed the rethinking and development of scientific, didactic, cultural, pedagogical,and research
references, placing them into the specific educational context. Therefore, a reflective and
inquisitive nature is found throughout the report, as these are constituted as characteristics of the
practice developed, which approached a Research-Action Methodology based on a cyclical spiral
of observation, planning, action, reflection and evaluation.

This document also highlights the collaborative work between the different agents
involved in the educational process and between the pedagogical pair, as well as the exploration
of different strategies and resources that enabled children to develop more meaningful and
contextualized learnings and the edification of the professional development of the future double

profile teacher.

Keywords: Child; Teacher Training; Research-Action Methodology; Supervised Educational

Practice.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de estagio, realizado no ambito da Unidade Curricular (UC) da Prética
Educativa Supervisionada (PES), inserida no Mestrado profissionalizante em Educacao Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB), apresenta como principal objetivo a
descricao, fundamentacao e reflexao das acoes pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da
pratica em ambos os contextos. Ademais, esta evidenciado neste documento o processo de
formacao realizado que possibilitou e fomentou a emergéncia e desenvolvimento de
competéncias sociais, profissionais e pessoais. A PES visa a mobilizacao de saberes cientificos,
pedagdgicos, didaticos, culturais e de investigacao no decorrer da pratica educativa, bem como a
construcao de um perfil profissional reflexivo e investigativo facilitador da tomada de decisoes
(Ribeiro, 2020).

Posto isto, este relatdrio salienta o processo de formacao, organizado em trés capitulos,
seguidos de uma metarreflexao relativa aos conhecimentos e competéncias profissionais
construidas no processo de formacao inicial docente, bem como os desafios enfrentados.

Assim, o primeiro capitulo integra uma fundamentacao e reflexao acerca do quadro
tedrico elegal, no qual assenta a pratica pedagdgica. Sao evidenciados alguns principios e agentes
no que a educacao do século XXI diz respeito, sequido das especificidades da primeira etapa da
educacao basica, a EPE, e da primeira etapa universal e obrigatdria da educacao escolar, 0 12 CEB.

0 segundo capitulo detém a caracterizagao do contexto educativo de desenvolvimento da
PES, bem como as particularidades relativamente aos ambientes educativos, tais como as
caracteristicas dos grupos de criancas, a organizacao do espaco, dos materiais e do tempo e as
interacoes entre os vdrios agentes envolvidos no processo educativo. Ademais, este capitulo
aborda a Metodologia de Investigacao-Acao (MIA), que fundamenta o paradigma do docente
investigador, na qual se baseou a acao desenvolvida.

No terceiro capitulo estao apresentadas, fundamentadas e analisadas as acoes
educativas desenvolvidas na PES, em ambas as valéncias, reforcando-se uma pratica baseada
na Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP).

Por fim, a metarreflexao tem como propdsito salientar a construcao dos conhecimentos e

competéncias profissionais adquiridas, durante o seu processo de aprendizagem.



1. CAPITULO | -ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

"Quando for grande, quero ser um brincador. Brincar e crescer, crescer e brincar, até a morte vir bater a minha porta.”

(Magalhaes, 2004, p. 42)

Para uma boa pratica educativa é necessario ter por base sélidos pressupostos tedricos e
legais que sustentem essas praticas, considerando o protagonismo e importancia que a crianca
desempenha no seu processo de ensino e de aprendizagem. Deste modo, o presente capitulo
encontra-se dividido em trés subcapitulos: a educacao do século XXI, destacando-se o papel da
crianca numa aprendizagem ativa e o papel do docente no desenvolvimento da mesma. No que
concerne o segundo e terceiro subcapitulos, estes correspondem as especificidades das

valéncias da EPE e do 12 CEB, respetivamente.
1.1. EDUCACAO DO SECULO XXI: PRINCiIPIOS E AGENTES

A educacao deve ser vista como “um processo continuo e progressivo de construcao
individual e coletiva, conscientemente assumido e realizado em interacao com o meio fisico e
cultural, tendo em vista o desenvolvimento integral de cada individuo e a sua integracao social”
(Lima, 2012, p. 14).Considerando um mundo em constante alteracao e evolucdo, o contexto
educativo é, cada vez mais, tido como um meio favordvel a aprendizagem e ao desenvolvimento
visto que “é nas escolas que a grande maioria das criancas e dos jovens aprendem uma
diversidade de conhecimentos e competéncias que dificlmente poderao aprender noutros
contextos” (Fernandes, 2009, p. 84).

Através do mesmo propicia-se o desenvolvimento de valores e de um pensamento critico,
como defendido por Freire (1992, p. 33 citado por Vasconcelos & Brito, 2006, p. 24), uma vez que
“através da problematizagcao do homem-mundo ou do homem em suas rela¢dées com o mundo e
com os homens, possibilita[-se] que estes aprofundem [a] sua tomada de consciéncia da
realidade na qual e com a qual estao”. Deste modo, a partir do momento em que a crianga nasce,
esta apresenta uma predisposicao e vontade de descobrir e aprender, atribuindo significado a
tudo o que a rodeia. Por esse mesmo motivo, a crianca deve ter um papel ativo em todo o seu

processo de ensino e de aprendizagem, enquanto sujeito e agente, processo que deve partir dos

seus conhecimentos prévios, das suas experiéncias, e valorizando os seus saberes e



competéncias para que esta desenvolva todas as suas potencialidades e usufrua dos seus
direitos (Lopes da Silva et al., 2016). De acordo com a Convencao sobre os Direitos das Criancas
[Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF), 2019] toda e qualquer crianca tem direito a
uma educacao que respeite os seus direitos e a sua dignidade, promovendo o desenvolvimento
da sua personalidade, dons e aptidoes mentais e fisicas, considerando as suas potencialidades,
preparando-a para uma vida adulta ativa numa sociedade livre, incentivando ao respeito pelos
outros e pela sua e outras culturas. A crianca tem ainda direito a liberdade de expressao, dando a
conhecer os seus pontos de vista, ideias e informacoes, tendo um papel ativo na descoberta,
rececao e expansao de informacoes e ideias sobre qualquer espécie.

Neste sentido, Gardner desenvolve a Teoria das Inteligéncias Mdiltiplas (TIM), defendendo
que ainteligéncia é ahabilidade pararesolver determinado problema ou desenvolver determinado
produto, indo muito além das inteligéncias socialmente conhecidas, como a linguistica e a légico-
matematica (Emst-Slavit, 2001). Desta forma, Gardner define que sdo oito as inteligéncias,
revelando que toda e qualquer crianca tem algum tipo de talento, e que variam consoante o
contexto “Somos todos tao diferentes, e em parte porque todos possuimos combinacdes
diferentes de inteligéncias”, (Gardner, 1987, citado por Armstrong, 2017, p. 17)]. Destarte, i) a
inteligéncia linguistica diz respeito a capacidade de ler, escrever e comunicar através de palavras,
ii) a inteligéncia I6gico-matematica corresponde a capacidade de calcular, organizar e
sistematizar os objetos de uma forma Idgica e, iii) a inteligéncia espacial relaciona-se com a
habilidade de compreender as imagens visuais e espaciais. Ja iv) a inteligéncia musical interliga-
se com a capacidade de criar e compor muisica, saber cantar e/ou entender de musica, v) a
inteligéncia corporal-cinestésica corresponde a habilidade de utilizar o corpo humano para
resolver problemas ou transmitir mensagens e/ou emocdes, através da danca ou da
dramatizacdo, vi) a inteligéncia interpessoal diz respeito a habilidade de trabalhar
colaborativamente. Por dltimo, vii) a inteligéncia intrapessoal relaciona-se com a capacidade de
autorreconhecimento, e viii) a inteligéncia naturalista corresponde a capacidade de reconhecer o
mundo natural (Emst-Slavit, 2001). Importa mencionar que no decorrer da PES, a teoria de
Gardner foi tida em consideracao, entendendo-se as diferentes capacidades e competéncias dos
dois grupos de criancas, tentando-se dar resposta e valorizar todas elas (cf. Capitulo I11).

Esta teoria defendida por Gardner emergiu também com um sentido oposto a pedagogia
tradicional de transmissao, na qual o processo de ensino e de aprendizagem se define pela

transmissao de contetidos, onde a crianga tem como atividade a sua memorizacao e reproducao,



fiel. Surgem as pedagogias participativas, cujos objetivos assentam no “envolvimento na
experiéncia e [n]a construcao da aprendizagem na experiéncia continua e interativa” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p. 9). Deste modo, a Pedagogia em Participacao adquire um
papel fundamental, considerando que fomenta a criacao de ambientes pedagdgicos onde as
relacoes e as interacoes sao abase das atividades e projetos comuns que permitem que a crianca
construa, colaborativamente, a sua prépria aprendizagem (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013). E, entdo, possivel afirmar que a Pedagogia da Participacdo se insere num paradigma
socioconstrutivista que consiste no “efeito da interagao social da linguagem e da cultura na
origem e na evolucao do psiquismo humano” (Boiko & Zamberlan, 2001, p. 51). Este paradigma
permite que as criancas formulem as suas questdes, criem hipdteses e testem depois a sua
veracidade, desenvolvendo uma atitude reflexiva que se propde a dar um sentido as suas
experiéncias, incentivando, desta forma, um ambiente de partilha muitua de ideias e
aprendizagens (Boiko & Zamberlan, 2001). Apesar de esta pedagogia nao ter, habitualmente,
tanto relevo no 12 CEB, o par pedagdgico considerou a importancia da mesma, desenvolvendo-a,
no decorrer da PES, nos dois niveis educativos, como é possivel verificar no Capitulo llI.

Deste modo, e indo ao encontro do supramencionado, importa referir que, a educacgao
deve assentar-se em quatro pilares de conhecimento que serao fundamentais para cada
individuo — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e com os outros e
aprender a ser (Delors et al., 1996). No decorrer da PES estes quatro pilares foram tidos em
consideracao, como forma de desenvolver competéncias, capacidades e aprendizagens
significativas nas diferentes criancas.

O aprender a conhecer implica um aumento de saberes, que permitam conhecer o mundo,
sobre as mais diversas perspetivas, despertando a curiosidade e o sentido critico para descobrir
mais; baseando-se, portanto, num processo de aprendizagem que nunca esta concluido, mas que
evolui ao longo de toda a vida. Assim, na PES foram disponibilizados distintos recursos que
favoreceram a construcao de conhecimento, visto que através desta exploracao as criancas
conseguiram exercitar os pensamentos, a atencao e a memdria, selecionando a informagao
necessaria e relevante e expressando-a nas mais variadas linguagens.

0 segundo pilar da educacao, aprender a fazer, esta associado ao anteriormente referido,
uma vez que aborda a pratica dos conhecimentos adquiridos, em torno de experiéncias amplas,
que permitam que o individuo adquira competéncias para enfrentar inimeras situacoes, quer a

nivel pessoal quer profissional. Este pilar vai ao encontro da teoria de Dewey learn by doing, visto



que este autor defende que se aprende verdadeiramente através da experiéncia permitindo que
a crianca "ao experimentar e concluir sobre o resultado da sua experiéncia, proceda a um
guestionamento permanente” (Ornelas, 2009, p. 2). Importa destacar que, no desenvolver da
PES, este pilar esteve na base da planificacdo de todas as atividades, uma vez que se acredita que
a crianca so aprende verdadeiramente quando se encontra no centro de toda a agao, com um
papel ativo, em contrapartida com uma pedagogia transmissiva, onde o seu papel € meramente
passivo e de absorver informacao.

No que concerne o aprender a viver juntos e com os outros, este relaciona-se com o
conhecer a diversidade da espécie humana, implicando, em primeiro lugar, um autoconhecimento
para que, sO entao, surja a capacidade, por parte do individuo, de se colocar no lugar do outro,
compreendendo as suas agoes e reacoes. Este pilar encontra-se relacionado com o conceito de
interculturalidade, visto que este diz respeito a troca de relagoes culturais, troca esta que deve ser
reciproca (Costa & Sampaio e Melo, 1991). Ademais esta interculturalidade implica um respeito
pela cultura do outro “a verdade nao esta nem na cultura de Ia e nem naminha, a verdade do ponto
de vista da minha compreensao dela, estd na relacdo entre as duas” (Freire, 2004, p. 75). No
desenvolvimento da PES, sobretudo na do 12 CEB, este pilar esteve muito presente, tendo em
conta que o projeto realizado foi em torno da exploracao de distintos paises e suas culturas.

Por dltimo, mas intimamente relacionado com os supramencionados, o pilar aprender a
ser refere-se ao desenvolvimento total da pessoa, devendo oferecer-se a crianca situacdes de
descoberta e experimentacao para que esta esteja apta para “elaborar pensamentos auténomos
e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por simesmo,
como agir nas diferentes circunstancias da vida” (Delors et al., 1996, p. 99). Desta forma, durante
a PES foram proporcionados momentos para que as criangcas pensassem por si mesmas,
atribuindo-lhes espaco e tempo para o fazer, de modo a organizarem o seu pensamento, de uma
forma auténoma e critica.

Neste sentido, para além de a crianca ser a protagonista da sua prépria aprendizagem,
também o docente tem um papel fundamental no desenvolvimento das aprendizagens da
mesma. Este assume um papel de mediador, atuando na Zona de Desenvolvimento Proximal
(zDP), defendida pelo psicdlogo Vygotsky, que representa a diferenca entre aquilo que a crianca
consegue fazer de forma individual e de aquilo que a mesma é capaz de realizar com o apoio e as
ferramentas fornecidas pelo docente (Fino, 2001). Desta forma, através de situagdes de interacao

social e atividade conjunta, as criancas podem desenvolver-se cognitivamente, adquirindo



aprendizagens (Fino, 2001). Para isso, o docente deve seguir o processo dinamico de scaffolding
(colocar andaimes), isto é apoiar a crianca, através de ferramentas, para que esta possa
desenvolver as suas competéncias e saberes, de modo continuo e ajustado as suas necessidades
(Wood, Bruner & Ross, 1976 citado por Coll et al., 2008). Assim, no decorrer da PES foram
disponibilizadas varias ferramentas as criancas, como forma de auxiliar o desenvolvimento de
competéncias das mesmas (cf. Capitulo I11).

Desta forma, durante todo o processo de ensino e de aprendizagem, o docente deve
conseguir distanciar-se das suas acoes, tendo capacidade de refletir sobre as mesmas. Tal
reflexao so é possivel quando a observacao estd presente, sendo fundamental que esta se realize
antes, durante e apds a acao, para que assim se possam detetar e ultrapassar eventuais
problemas/dificuldades, potenciando uma transformacao na acdo pedagdgica. Os docentes
devem incorporar no seu desenvolvimento profissional as quatro dimensdes de desempenho dos

profissionais da educacao, presentes no Decreto-Lei n® 240/2001, de 30 de agosto (Figura ).

O docente ...

« recorre ao saber proprio da profissio, garantindo a todos um conjuntos de aprendizagens de natureza diversa;

+ fomenta o desenvolvimento da autonomia nos seus alunos ¢ a sua inclusao na sociedade, assumindo uma dimensao
civica e formativa.

Dimensio profissional,

social e ética

+ promove aprendizagens com base num curriculo, integrando com critérios de rigor cientifico e metodologico,
conhecimentos das areas que o fundamentam;

+ utiliza saberes proprios da sua especialidade ¢ saberes transversais ¢ multidisciplinares;

+ promove o envolvimento ativo dos alunos nos processos de aprendizagem e na gestio do curriculo;

+ desenvolve estratégias pedagogicas diferenciadas, possibilitando o sucesso ¢ a realizagdo de cada um dos alunos.

+ percebe a escola ¢ a comunidade como espagos que propiciam uma educagéo inclusiva e de intervengdo social,
perspetivando os alunos pata uma cidadania democratica;

+ confere relevancia educativa a comunidade quando integra no projeto curricular saberes e praticas sociais da mesma;

+ colabora com todos os intervenientes do proceso educativo, promovendo a interagio com as familias e valorizando,
desta forma, a escola enquanto polo de desenvolvimento social e cultural.

+ possui uma atitude reflexiva sobre as suas praticas, apoiando-se na sua experiéncia, na investigagio e noutros recursos
fundamentais a avaliagéo do seu desempenho e desenvolvimento profissional;

« valoriza o trabalho de equipa, privilegiando a partilha de saberes e de experiéncias;
+ desenvolve competéncias pessoais, socials e profissionais, numa perspetiva de formagdo ao longo de toda a vida.

Figura 1: Dimensdes de desempenho dos profissionais da educagao (Adaptado de Decreto-Lei n.2 240,/2001, de 30 de agosto)
A dimensao profissional, social e ética reforca o papel ativo das criancas no processo de
ensino e de aprendizagem e assenta num espirito democratico, fundamentado no respeito e
inclusao de todos no processo pedagdgico e na valorizacao das relagdes sociais, que se baseiam
na troca mutua de saberes, ja que “toda relacao social que seja realmente vivida e participada é
educativa para os que dela partilham” (Westbrook & Teixeira, 2010, p. 40). Assim, é fundamental
o direito de cada crianca “a uma educacao inclusiva que responda as suas potencialidades,

expectativas e necessidades” (Decreto-Lei n® 54/2018, de 6 de julho) que permita que todas



aprendam e participem na vida da comunidade, dando as respostas educativas necessarias a
cada crianca, de modo individualizado, para que estas adquiram uma base comum de
competéncias. Para que exista entao uma educacao inclusiva ha que ter por base os principios
orientadores (Figura 2).
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«existe uma gestao flexivel do curriculo
adequada de forma individual

Figura 2: Principios orientadores para uma educagao inclusiva (Adaptado do Decreto-Lei n? 54,/2018, de 6 de julho)

Uma escola inclusiva pretende promover o sucesso pessoal e académico de todos os
alunos, nao selecionando, excluindo ou rejeitando criangas, caracterizando-se por ser acessivel a
todos, nao colocando qualquer tipo de barreiras (Sanches & Teodoro, 2006). Uma escolainclusiva
prevé, portanto, a inclusao de criancas e jovens com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS),
garantindo a igualdade no acesso a informacao e aos resultados. E importante entdo referir que
no decorrer de toda a PES a educacao inclusiva foi tida em consideracao, nao apenas com as
criancas NAS ou com mais dificuldades, mas com todas as criancas, tendo em conta as suas
caracteristicas e os seus estilos de aprendizagem (cf. Capitulo Il e Capitulo Ill). Para além disso,

essainclusao também se verificou na elaboracao de estratégias que dessem resposta as criancas



que apresentavam maior facilidade em determinadas dreas, permitindo que todas se pudessem
desenvolver considerando o seu potencial (cf. Capitulo IIl).

E no sentido deste dltimo principio orientador da escola inclusiva que assenta a dimensao
de desempenho de participacao na escola e de relacdao com a comunidade, uma vez que é
necessadrio “pensar em conjunto, uns com os outros, partilhar uma reflexao sobre os mesmos
objetos” (Boto, 2018, p. 19), percebendo-se que o educar envolve mais do que o recinto escolar,
sendo necessdrias praticas de colaboracao e de cooperacao com a comunidade, ou seja com
outras instituicdes, com as familias, com outros docentes e outras criancas. E, entao, fundamental
nao esquecer que, para além do papel da crianca e do docente em todo o processo educativo,
também a familia tem um papel essencial, devendo ser incluida e ter voz ativa em todo o processo
de ensino e de aprendizagem; refor¢ca-se, mais uma vez, a importancia do trabalho colaborativo,
entre todos os intervenientes. Tendo em conta que é com a familia que a crianca adquire os
primeiros habitos e regras para viver em sociedade, importa que as escolas e a familia colaborem
de forma ativa e harmoniosa, em prol do bem-estar e desenvolvimento da crianca, uma vez que
todos os ambientes pertencem ao quotidiano da mesma (Lei n® 46/86, de 14 de outubro; Santos
& Toniosso, 2014; Sousa & Sarmento, 2010). Esta questdo é fundamental se a perspetiva
ecoldgica de Bronfenbrenner for tida em consideracao, visto que existe uma relacao reciproca e
dinamica entre o meio e o individuo, isto €, existe uma influéncia mitua (Martins & Szymanski,
2004). Este psicdlogo defende que existe uma hierarquia de quatro sistemas progressivamente
mais abrangentes: o microssistema (conjunto de interacdes que se ligam diretamente a crianca,
como a familia e a escola), 0 mesossistema (conjunto de interrelagcdes entre os diferentes
contextos dos quais a crianca participa como por exemplo a relacdo entre os pais e os docentes),
0 exossistema (ndo implica a participacdo ativa da crianga, no entanto influencia a mesma, como
o emprego dos pais, os transportes, 0s servicos médicos) e o macrossistema (corresponde as
caracteristicas de determinada cultura ou sociedade, como os valores, a legislacao, as crencas, as
politicas, as atitudes, as ideologias) (Fernandez, 2004). Assim, esta perspetiva nao ignora o papel
do individuo nem isola o contexto, concilia ambos, através de processos de interagao.

No que diz respeito a dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida valoriza
a aprendizagem continua do docente, defendendo que este deve estar em constante processo de
investigacao e aprendizagem, sendo necessdria uma “articulacao da formacao inicial, inducao e

formacao em servico numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida” (Névoa, 2007, p. 3)



demonstrando uma atitude critica e reflexiva nas suas acoes pedagdgicas, com o objetivo de as
adequar (Decreto-Lein?240/2001, de 30 de agosto).

Indo ao encontro do supramencionado, Névoa (2009a,2009h) defende que existem cinco
especificidades que definem o docente dos dias de hoje: o conhecimento, a cultura profissional
(assente na reflexdo e na avaliacdo da pratica educativa), o tato pedagdgico (relacionado com as
interacdes e 0 modo de comunicar e interagir), 0 compromisso social (com base nos principios,
valores, na diversidade cultural e na inclusao social) e o trabalho em equipa (N6voa, 20093,
2009b). Estas especificidades do docente foram tidas em consideracao ao longo da PES como
forma de desenvolver uma pratica pedagdgica enriquecedora assente na comunicacao de todos
para todos, no trabalho de equipa entre todos os intervenientes e numa reflexao constante (cf.
Capitulo ).

Considerando o referido relativamente a profissionalidade docente e as dimensoes
presentes no decreto acima exposto, um docente que apresente um perfil duplo, neste caso na
EPE e no 12 CEB, consegue assegurar “um melhor ajustamento entre a oferta de formacao e as
necessidades efetivas do sistema educativo” (Decreto-Lei n® 79/2014, de 14 de maio), e
demonstra uma maior aptidao e facilidade nos momentos de transicao entre estes dois niveis
educativos. Este tem um conhecimento das respetivas praticas educativas e dos constructos
tedricos sobre o desenvolvimento das criancas, e percebe a continuidade e sequencialidade
educativa que existe entre ambas (Lei n® 49/2005, de 30 de agosto). O docente participa, de tal
forma, para uma transicao bem conseguida, que pode “contribuir para o bem estar dos individuos
e para uma maior autoconfianca e aprendizagem” (Petriwsky & Thorpe, 2005, citado por
Vasconcelos, 2009, citado por Cardoso, 2018, p. 18). De forma a facilitar esta transicao educativa,
é fundamental que a crianca sinta que pertence ao novo grupo e que, esta, seja reconhecida e
aceite a cultura escolar (as suas normas e rotinas); da mesma forma, é essencial que se
estabelecam lacos de amizade e que seja identificado o papel da crianca (Castro et al., 2015). Para
que esta transicao seja realizada de um modo tranquilo é necessaria uma articulacao curricular,
isto é, uma inter-relacao de saberes, considerando que “a articulacao entre os ciclos obedece a
uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcao de completar, aprofundar e
alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global do ensino basico” (Lei n® 49/2005, de
30 de agosto, Artigo 82, Il). Também a familia deve fazer parte deste processo de transicao,
fomentando a confianca nas capacidades das criancas para dar respostas aos desafios que lhe

serdo colocados (Lopes da Silva et al., 2016) Deve existir tambhém uma articulacao entre os



docentes, nomeadamente o educador e o professor do 12 CEB, com o objetivo de impulsionar os
contactos, promover atividades conjuntas, preparando momentos diversificados nao s6 nos
momentos que antecedem a transi¢ao, mas também nos momentos em que esta ocorre e nos
momentos posteriores.

AMTP pode serumagrande facilitadora neste processo de transicao uma vez que permite
uma articulacao entre niveis educativos, pois cada nivel assume tarefas distintas e especificas,
que contribuem para um projeto comum, permitindo desta forma o desenvolvimento do trabalho
colaborativo, também muito presente nesta metodologia. Importa entao perceber que a MTP,
baseada na aprendizagem pela acao, se desenvolve em torno de um problema, uma questao, que
“pressupde a implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno,
tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder aos problemas” (Leite,
Malpique & Santos, 1989, citado por Vasconcelos et al., 2012, p. 10). Assim sendo, organiza-se em
quatro fases, complementares entre si, sendo elas i) a definicao do problema — quando se formula
o problema a investigar, se partilham os saberes prévios sobre o assunto, e se esquematiza e
desenha qual a questao a investigar — i) a planificacao e desenvolvimento do trabalho - onde se
elaboram redes mentais e quadros concetuais sobre o que investigar e como, se define quem
participa e onde se organizam as tarefas a desenvolver (Vasconcelos et al., 2012, p. 17) - iii) a
execucao — as criancas partem para as exploracoes diretas, através de diversos recursos e
métodos, para aprofundar a informacao obtida, partilhando, discutindo e contrastando as ideias
iniciais. Nesta fase, podem-se reconstruir varias vezes as redes mentais elaboradas inicialmente,
realizando-se pontos de situacao e tornando a sala “num grande laboratdrio de pesquisa e
reflexao” (Rinaldi, 2005; Vasconcelos, 2009, citado por Vasconcelos et al., 2012, p. 16); iv) a
divulgacao/avaliacao — corresponde a fase da partilha dos saberes, do que foi investigado, de
quais as conclusoes retiradas da investigacao, onde podem surgir até novas questoes que
originam a partida para a formulacao de um novo projeto. Importa ainda referir que estas fases
sao sequenciais no tempo, contudo “entrecruzam-se, re-elaboram-se de forma sistematica,
numa espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta” (Vasconcelos et al.,
2012, p. 17). Durante a PES foi desenvolvida, em ambos os niveis educativos, a MTP, sendo que
na EPE realizou-se o projeto “O Orelhudo e os instrumentos musicais” e no 12 CEB criou-se o
projeto “A volta ao Mundo com os pequenos turistas” (cf. Capitulo Il1).

E, da mesma forma, relevante destacar que os trabalhos de projeto podem ser

classificados, sequndo Kilpatrick, em quatro tipos distintos. O tipo 1, no qual se inclui o perspetivar,



planificar, executar e avaliar como passos, onde o intuito é produzir algo através de uma ideia ou
plano; o tipo 2, no qual a intengao € usufruir de uma experiéncia estética, como uma ida ao teatro
ou ouvir uma histdria. J4 o tipo 3, foca-se na resolucao de uma questao ou um problema (e onde
seinsere aMTP) e otipo 4, onde a atencao se direciona para o desenvolvimento de alguma técnica
ou a obtencao de um grau de destreza ou saber (0s seus passos sao 0s mesmos passos referidos
no tipo 1) (Kilpatrick, 2007; Marques, 2016).

Nos dois niveis educativos mencionados ao longo do relatdrio o brincar é perspetivado
como uma atividade “rica e estimulante que promove o desenvolvimento e a aprendizagem e se
caracteriza pelo elevado envolvimento da crianca, demonstrado através de sinais como prazer,
concentragao, persisténcia e empenhamento” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 11).

Deste modo, € fulcral, perceber que o brincar é uma linguagem universal de todas as
criancas e o oficio das mesmas. E se, segundo Pinto e Sarmento (1999, citados por Silva &
Sarmento, 2017, p. 40) o brincar “por um lado € a vivéncia mais natural e espontanea da crianca,
por outro, € comecar a dar sentido as coisas no processo evolutivo de ser capaz de usar um objeto
ou uma situacao”. Brincar € uma forma de expressao emocional por parte da crianca, e é também
o espaco de criar e imaginar. Neste, a crianca pde em pratica as suas habilidades criativas e toma
decisdes sobre o que para ela é realidade, podendo adaptar essa realidade aos seus desejos e
objetivos. Se ao brincar a crianca sentir prazer, vai desafiar-se nas suas brincadeiras, investindo
energia e esforco nas mesmas (Silva & Sarmento, 2017). Num momento em que a crianca
desenvolve operacoes concretas, com diferentes construcdes légicas e significados, o jogo lidico
aliado ao conhecimento adquire uma importancia fundamental e posiciona a crian¢a no centro da
sua aprendizagem (Roloff, 2010).

A atividade do brincar permite o desenvolvimento integral da crianca, uma vez que esta se
envolve totalmente na acao, “o que permite uma exploracao do mundo e uma descoberta sobre si
e as pessoas e coisas que a rodeiam, facilitando a integracao da crian¢a no mundo das relacoes
sociais” (Silva & Sarmento, 2017, p. 41). E, entdo, fundamental proporcionar as criancas atividades
livres que promovam “o jogo simbdlico (faz de conta), o jogo social (relacdo com amigos) e o jogo
de atividade fisica (corrida, fuga, perseguicao, luta, etc.)” (Neto & Lopes, 2017, p. 17), considerando
que, através desta atividade ludica, as criancas desenvolvem, de forma articulada, competéncias
emocionais, motoras, cognitivas e sociais. Deste modo, no desenvolver da PES o brincar foi tido

em consideracao, proporcionando-se varios momentos de jogo ludico, tanto nos espacos
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interiores como nos exteriores, como forma de desenvolver conhecimentos e competéncias nas
mais variadas dreas (cf. Capitulo I11).

Através da observacao do brincar é possivel perceber os desejos, motivacoes e
necessidades da crianga, conhecendo-a emtodas as suas dimensdes (Neto, 2020). Aintervencgao
do adulto nas brincadeiras da crianca deve ser cuidadosa e desinteressada, mas conveniente,
ajudando-a a ter disponibilidade de recursos em funcao dos seus objetivos de acao (Neto, 2020).
Importa ainda salientar que o brincar € um direito da crianca, presente na Convencao dos Direitos
das Criancas (UNICEF, 2019), onde se encontra descrito como o “direito ao repouso, a tempos
livres e a participar em atividades culturais e artisticas” (p. 25). Quando se fala de brincar, nao se
pode esquecer que esta atividade nao corresponde apenas a brincadeiras em espacos interiores,
mas tamhém ao brincar no exterior, ao ar livre, em contacto direto com a natureza, sendo possivel
a sensibilizacao para o cuidado e a preservacao do meio ambiente, aproveitando os beneficios
para a satide que o brincar ao ar livre proporciona as criancas (Neto, 2020).

Apds um conhecimento dos pressupostos legais e tedricos supramencionados que
englobam os dois niveis educativos, é fulcral um conhecimento mais especifico de ambas as
etapas educativas referidas previamente. Assim, o sequinte subcapitulo analisa e reflete sobre a

EPE e as suas caracteristicas.

1.2. EDUCACAO PRE-ESCOLAR - A PRIMEIRA ETAPA DA
EDUCACAO BASICA

A EPE é considerada “a primeira etapa da educacao hasica no processo de educagao ao
longo da vida” (Lei n? 5/97, Lei Quadro Da Educacao Pré-Escolar, 1997, p. 670), destinando-se a
criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5/6 anos de idade (idade de entrada no 1°
CEB), e, apesar de a sua frequéncia ser de cardter facultativo, é clarificada a sua importancia no
desenvolvimento da crianca pelos objetivos gerais, como: i) promover o desenvolvimento social e
pessoal, recorrendo a experiéncias de vida com base democratica, ii) estimular o crescimento
global da crianca, desenvolvendo aprendizagens significativas e diversificadas, respeitando o
desenvolvimento individual, iii) utilizar linguagens midiltiplas de forma a expandir a expressao e
comunicacao das criancas e, aindaiv) despertar a curiosidade e o pensamento critico (Lein®5/97,
Lei Quadro Da Educacao Pré-Escolar, 1997). Importareferir que a EPE ndo deve preparar acrianca

para a escolaridade obrigatdria (o 12 CEB), mas deve preparar para a vida, correspondendo “ao
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periodo especifico em que as criangas vivem [as] suas prdprias vidas” (OECD, 2001, citado por
Moss, 2011, p. 146). Deve ser valorizada a sua singularidade de modo que as préticas educativas
respondam as suas dificuldades e aos seus interesses e privilegiem o seu carater holistico e nao
a uma escolarizagao. Assim, o jardim de infancia (J1) deve fomentar “a curiosidade e criatividade
das criancas”, oferecendo-lhes desafios variados, baseados nos “seus interesses, necessidades,
conhecimentos e habilidades” (Moser, 2007, citado por Moss, 2011, p. 150). E fundamental
entender que a EPE se desenvolve num processo relacional entre o cuidar e o educar, que assenta
em quatro fundamentos apresentados nas Orientacdes Curriculares paraa Educacao Pré-Escolar
(OCEPE), sendo eles o desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissocidveis, o
reconhecimento da crianca como sujeito e agente do processo educativo, a exigéncia de resposta
atodas as criancas e a construcao articulada do saber (Lopes da Silva et al., 2016).

Num sentido de ir ao encontro destes quatro fundamentos, o educador de infancia assume
um papel fundamental, ja que “concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da
planificacao, organizacao e avaliagao do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, com vista a construcao de aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n° 241/2001, de
30 de agosto, artigo 32, 11). Para a organizacao desse mesmo curriculo, o educador fundamenta-
se em documentos tedricos, normativos e legais, que apoiam a constru¢ao do curriculo na EPE,
como é o caso da Circularn217/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro, as OCEPE e as brochuras,
disponibilizadas pelo Ministério da Educacao e Ciéncia, que apoiam o desenvolvimento curricular
em alguns dominios presentes nas OCEPE, tais como a matemadtica, a linguagem oral e
abordagem a escrita, as ciéncias experimentais, a expressao musical e a expressao plastica.

A Circular n 17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro, integra os principios sobre a
organizacao curricular, a avaliacao, a componente de apoio a familia e ainda a articulacao entre
ciclos, nomeadamente entre a EPE e 0 12 CEB. No que diz respeito a avalia¢ao, esta implica uma
observacao e reflexao constantes, de cada crianca e do grupo, “reconhecendo a pertinéncia e
sentido das oportunidades educativas proporcionadas e o modo como contribuiram para o
desenvolvimento de todas e de cada uma, de modo a estabelecer a progressao das
aprendizagens” (Circular n® 17/DSDC/DEPEV/2007, de 10 de outubro, p. 4). Esta contribui,
também, para que o educador possa adequar as suas praticas, através de uma recolha constante
da informacao, regulando a atividade educativa, tomando decisdes e planeando a sua acao. A
avaliacao implica o envolvimento de varios intervenientes, como os pais e a equipa educativa,

para tornar possivel o desenvolvimento de processos de reflexao e partilha de informacao
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mutuos, tendo em vista a adequacao do processo educativo. Deste modo, na EPE, e tal como esta
explicito na Circular n® 4/DGIDC/DSDC/201M, de 11 de abril, a avaliacao é realizada de forma
continua e interpretativa, que tem a crian¢a como protagonista da sua aprendizagem, para que
esta va percebendo o que ja adquiriu e quais as suas dificuldades para que as possa ultrapassar.
Deste modo, através da avaliacao, o educador pode fazer, de forma sistematica, a recolha da
informacao obtida, que depois de analisada, interpretada e refletida, auxilia a tomada de decisoes
seguintes, num sentido de promocao da qualidade das aprendizagens (Circular ne
4/DGIDC/DSDC/20M, de 11 de abril). Para a realizacao desta avaliacdo sdo vdrios os
instrumentos e técnicas aos quais o educador pode recorrer, tais como a observacao, os registos
fotogrdficos e de video, os portefdlios construidos com as criancas, os questionarios a criancas,
pais ou outros parceiros, entre outros.

Por sua vez, as OCEPE, tal como o nome indica, destinam-se a orientar as praticas
educativas, apoiando a “construcao e gestao do curriculo no jardim de infancia, da
responsabilidade de cada educador/a, em colaboracao com a equipa educativa” (Lopes da Silva
etal, 2016, p. 5), tendo por base a organizacao das dimensdes educativas — o tempo, 0 grupo e 0
espaco — para planear de modo intencional, pois, através desta organizacao “as crian¢as podem
escolher, fazer e aprender” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 24). E um documento que se encontra
dividido em trés Areas de contetido: Area de Formac&o Pessoal e Social, Area de Expressao e
Comunicacao, que por sua vez se subdivide em quatro dominios — Dominio da Educacao Fisica,
Dominio da Educacao Artistica, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o Dominio da
Matemdtica -, e a Area do Conhecimento do Mundo. Importa realcar que, apesar de este
documento fazer uma organizacao por areas, o educador deve desenvolver as mesmas de forma
articulada, abordando-as de modo integrante e global, numa perspetiva holistica, que tanto
caracteriza a aprendizagem das criancas e a construcao do saber e se desenvolve de uma forma
integrada (Lopes da Silva et al., 2016). Esta articulacdo assenta “no reconhecimento que brincar é
a atividade natural da iniciativa da crianca que revela a sua forma holistica de aprender” (Lopes da
Silvaetal,, 2016, p.10).

Neste sentido, sao vdrias as abordagens pedagdgicas que perspetivam a atividade do
brincar como a forma mais significativa para desenvolver aprendizagens, partindo das
motivacoes e interesses das criancas. O educador, no momento de colocar em prdtica a sua acao,
deve ter em conta estas mesmas abordagens, articulando-as entre si e com as dimensodes

educativas, para que, desta forma, possa tomar as decisoes pedagdgicas adequadas a



determinado grupo de criancas, contexto ou situacao. No decorrer da PES, a prética educativa foi
desenvolvida tendo por base estas abordagens pedagdgicas, articulando-as da melhor forma,

considerando o contexto educativo (Figura 3).
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d ;
el * Pedagogia da escuta;
* O espaco exterior permite a plantacdo de plantas e legumes;
Papel ativo da crianga sendo protagonista da sua propria aprendizagem;
Papel do educador como mediador: auxilia e facilita o processo de ensino-aprendizagem, promovendo a autonomia na crianga;
Materiais organizados a altura das criangas, permitindo a sua visualiza¢do e autonomia;
Aprendizagem através da ac¢ao;
Envolvimento ativo da familia e da comunidade nos processos de aprendizagem;
Montessori Movimento da Escola Moderna (MEM)
» Abordagem socio construtivista; * Abordagem socio construtivista;
 Materiais didaticos simples, na sua maioria sensoriais, mas atraentes; * Grupos de criangas com idades e capacidades distintas

* Janelas, portas, espelhos e lavatérios baixos para que a crianca possa maneji-los » Pratica democratica na gestao de conteddos, atividades, materiais, tempo e espaco;

autonomamente; » Organizacdo do espaco por areas de atividades;
» Material cientifico adequado e atraente; * Materiais reais do quotidiano;
» Tempo dedicado ao contacto com a natureza — jardinagem; * Instrumentos de pilotagem: mapa de presengas, mapa de aniversarios, mapa

meteorolgico, mapa de regras;

» Valorizagao das interacdes crianca-crianca, crianca-adulto e escola-familia;

Figura 3: Caracteristicas das Abordagens Pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da PES (Adaptadas de Folque, 2014; Grave-Resendes &
Soares, 2002; Hohmann & Weikart, 2011; Martinez-Agut & Hernando, 2015; Montessori, 1972; Mooney, 2000; Oliveira-Formosinho et al, 2013)).

Apesar de todas as abordagens pedagdgicas se inserirem numa aprendizagem pela
acao, a abordagem HighScope, defendida por Weikart, é a que mais emerge neste principio, uma
vez que através da mesma “as criangas pequenas constroem o conhecimento que as ajuda a dar
sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 5), vivendo experiéncias diretas, que tém por
base os seus interesses e, sobre elas, se refletem. Neste sentido, as criancas decidem o que
querem fazer e investigar, participando em projetos. No decorrer da PES, as criancas procuraram
e exploraram uma problematica, refletiram sobre como a podiam desenvolver, colocando em
pratica atividades que fossem ao encontro deste mesmo desenvolvimento, pondo em pratica a
MTP.

Esta abordagem defende ainda aimportancia das interagoes positivas, nomeadamente a

interacao crianca/adulto, na qual se proporciona um ambiente de confianca e seguranca, e a
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relevancia da avaliacao, realizada através da observacao sistematica e da interacao da crianca
durante o processo (Hohmann & Weikart, 2011).

No que concerne a abordagem Reggio Emilia, criada por Malaguzzi, destaca-se a
valorizacao das cem linguagens da crianca, que se expressam através de todas as formas que a
crianca tem de observar, explorar e interpretar o mundo, representando as suas teorias e ideias e
recorrendo a varias expressdes, como a musica, o desenho, o movimento, a pintura, a modelagem,
a colagem, desenvolvidas no decorrer da PES. Deste modo, a pedagogia de escuta assume um
protagonismo, através da qual o educador questiona as criangas, escuta o que estas tém a dizer e
faz questoes reflexivas, permitindo que a crianca se exprima e possa elaborar e organizar o seu
pensamento (Martinez-Agut & Hernando, 2015). Recorrendo a estas linguagens, pretende-se que
a aprendizagem se desenvolva através de trabalhos de projetos, num sentido investigativo, da
qual sao membros ativos as criancas e os adultos, num sentido de colaboracao. O espaco passa a
ser considerado como um terceiro educador, existindo um especial cuidado com a sua
organizacao (Martinez-Agut & Hernando, 2015). Como foi visivel na PES, em assembleia, as
criancas mostravam e explicavam as suas producdes ao restante grupo e, posteriormente,
tomavam a decisao de afixar essas producdes nas paredes da sala de atividades, indo ao encontro
da importancia que esta abordagem confere a utilizacao dos espacos verticais do contexto
educativo.

Na abordagem Montessoriana, criada e defendida por Maria Montessori, é dada liberdade
total a crianca para estruturar e gerir o seu tempo na realizacao das tarefas e brincadeiras,
considerando que cada crian¢a delimita a sua meta e constrdi o seu caminho ao longo do dia.
Assim, apesar de na PES ser definida uma rotina diaria, defendida pelo modelo HighScope, esta
apresentava um carater totalmente flexivel, e as criancas geriam a mesma consoante o que
pretendiam realizar ou desenvolver em determinado momento. Desta forma, a meta depende
daquilo que a crianca quer aprender, sendo-lhe atribuido um sentido de autonomia e
responsabilidade “Ninguém é livre até que seja independente” (Montessori, s.d., citado por
Castellarnau & Castro, 2020, p. 65).

Deste modo, importa referir que o alicerce desta abordagem € o respeito pelo individuo,
pelo seu ritmo, possibilidades e necessidades. Para Montessori, a melhor forma de estimular e
desenvolver as capacidades e competéncias da crianca € recorrer a experiéncias sensoriais,
através de materiais destinados a esse fim (Santerini, 2013). O ambiente montessoriano deve ser

pensado e organizado em funcao da crianga, e nao do adulto, sendo favordvel ao desenvolvimento
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da mesma, estando adaptado a estatura, forma fisica e ao gosto das criangas. Tal situacao foi
visivel e praticada no decorrer da PES, como serd explicitado no Capitulo Il do presente relatdrio.

Por ltimo, a abordagem Movimento da Escola Moderna (MEM), assenta numa articulacao
entre a pratica e a reflexao, permitindo uma diferenciacao pedagdgica e fomenta a participacao
democrdtica por parte das criancas. Desta forma, existe uma participacao de todos os
intervenientes educativos na gestao do curriculo, sendo fundamental o trabalho colaborativo. O
ambiente criando em MEM deve ser acolhedor e convidativo, no qual seja possivel o
desenvolvimento de lacos afetivos significativos entre crianca-adulto, através das condicdoes
disponibilizadas por um espaco harmonioso, agraddvel e familiar. Os objetivos desta abordagem
sao a consciéncia do local de desenvolvimento onde as criancas se encontram, para que se
entenda o que é necessdrio fazer para avancar e a articulacao das diferentes areas de contetdo,
desenvolvendo, uma vez mais a autonomia, a interajuda, a socializacao e o sentido de
responsabilidade. De modo a fomentar esta autonomia e responsabilidade, esta abordagem
defende a criacao e utilizacao de instrumentos de pilotagem, como é o caso do quadro de
presencas e o mapa dos aniversdrios desenvolvidos no percurso da PES (cf. Capitulo Ill). Esta
metodologia assenta, também, num trabalho colaborativo e investigativo, através da realizacao
de projetos, de modo a colocar a crianca no centro do seu desenvolvimento (Serralha, 2009).

O educador deve, entao, conhecer integralmente o modo de desenvolvimento da crianca,
de forma a proporcionar um crescimento global damesma, tentando colocar-se no seu lugar, para
evitar as frustracdes das mesmas quando os adultos nao as percebem: “As pessoas grandes
nunca percebem nada sozinhas e uma crianca acaba por se cansar de ter de estar sempre a

explicar-lhes tudo” (Saint-Exupéry, 1987, p. 10).
1.3. ESPECIFICIDADES DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Segundo a Lei n® 49/2005, de 30 de agosto, o ensino basico tem um cardter “universal,
obrigatdrio e gratuito” (artigo 62) e engloba nove anos de escolaridade. De um modo geral, 0 ensino
basico tem como principais objetivos assegurar “a formacao geral comum a todos os
portugueses” (Lei n® 49/2005, de 30 de agosto, Artigo 7.%) proporcionando-lhes o
desenvolvimento de interesses e motivacoes, aptidoes, capacidade de raciocinio, pensamento
critico, criatividade, sentido moral e de estética, garantindo uma formacao equilibrada entre o

saber e o saber fazer, entre a teoria e a pratica, articulando a cultura escolar com a cultura do



quotidiano (Lei n® 49/2005, de 30 de agosto, Artigo 7.9). Desta forma, o ensino basico deve
sensibilizar para as diversas formas de expressao e proporcionar “a aquisicao dos conhecimentos
basilares que permitam o prosseguimento dos estudos ou a insercao do aluno em esquemas de
formacao profissional” (Lei n® 49/2005, de 30 de agosto, Artigo 7.9). Assim sendo, e
considerando-se que o0 ensino hasico apresenta um carater universal este deve corresponder a
toda e qualquer crianca, criando todas as condi¢des necessarias de promogao do sucesso escolar
e educativo a todos os alunos. O ensino bdsico compreende trés ciclos de ensino, sequenciais, e
cada um deles apresenta as suas especificidades.

0 12 CEB possui um carater globalizante, com a responsabilidade de um sé docente
(regime de monodocéncia) e, ainda de acordo com a Lei n® 49/2005, de 30 de agosto, incide no
“desenvolvimento dalinguagem oral e ainiciagao e progressivo dominio daleitura e da escrita, das
no¢oes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social, das expressoes plastica,
dramatica, musical e motora” (Artigo 89). Para que o professor do 12 CEB possa responder a estes
objetivos, sao varios os documentos curriculares que o auxiliam, tais como o Programa e Metas
Curriculares, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO), as Aprendizagens
Essenciais (AE), e a Matriz Curricular-Base (presente no Anexo | do Decreto-Lein255/2018, de 6
de julho). No decorrer da PES, apesar de o Programa e Metas Curriculares estarem em vigor, 0s
documentos curriculares que orientaram a mesma foram as AE e 0o PASEO.

0 PASEO é, portanto, um documento de referéncia que auxilia na organizacao do sistema
educativo e, encontra-se organizado em Principios, Visao, Valores e Areas de Competéncia. Deste
modo, este documento assenta na transversalidade de saberes, umavez que “cada area curricular
contribui para todas as areas de competéncia” (Martins et al., 2017, p. 8). As dreas de competéncia
inscritas no PASEO encontram-se inseridas nas AE, um outro documento orientador.

Destarte, as AE correspondem a um conjunto de conhecimentos a adquirir
“indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de
capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada componente
do curriculo ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formagao”
(Despacho n® 6944-A/2018, de 19 de julho). Um dos seus objetivos € que exista um cruzamento
e articulacao entre as diferentes areas curriculares, tendo em conta o que deve ser ensinado e
quais as acoes estratégicas diferenciadas que devem ser desenvolvidas para que os alunos
“aprendam melhor e de forma mais significativa” (Despacho n® 6944-A/2018, de 19 de julho).

Este documento organiza-se por ciclos, anos de escolaridade, e areas curriculares.



Assim, a matriz curricular-base apresenta a carga hordria das componentes do curriculo,
organizadas semanalmente. No caso do 12 CEB as componentes do curriculo devem ser
trabalhadas de forma articulada e globalizante pela pratica da monodocéncia, sendo que a
componente do Portugués e da Matemadtica corresponde a maior carga horaria semanal,
seguindo-se do Estudo do Meio, da Educacao Artistica (Musica, Artes Visuais, Expressao
Dramdtica/Teatro e Danca) da Educacao Fisica, do Apoio ao Estudo, da Oferta Complementar e
do Inglés (destinado ao 32 e 42 anos) (Decreto-Lei n® 55/2018, de 6 de julho, Anexo I). Além das
componentes curriculares referidas, que apresentam um carater obrigatdrio, existem ainda as
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e a Educacao Moral e Religiosa, que sao de oferta
obrigatdria por parte de todas as instituicdes, contudo sao de frequéncia facultativa (Decreto-Lei
n® 55/2018, de 6 de julho, Anexo I). Existem também as dreas transversais de Cidadania e
Desenvolvimento e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC). Hoje em dia, espera-se
entdao um curriculo completo que apresente os contelddos de aprendizagem, onde estao
subjacentes o “dominio de saberes, [a] ativacdo de processos, [o] desenvolvimento de atitudes e
competéncias, [e o] dominio de modos de aceder ao conhecimento” (Roldao, 2017, p. 18).

Neste sentido e considerando a importancia dos documentos orientadores para a
elaboracao do curriculo, importa compreender que Zabalza (1987) define curriculo como sendo
um conjunto de pressupostos e de metas que se deseja alcancar, bem como o percurso a seguir
para as atingir. O curriculo deve, portanto, contemplar um conjunto de conhecimentos,
capacidades e atitudes que sao consideradas importantes para serem desenvolvidas na escola
ano apds ano.

Com o objetivo de conferir as escolas a possibilidade de participar no desenvolvimento do
mesmo, permitindo a procura e exploracao de diferentes opcdes metodoldgicas e estratégicas
que melhor se adequem ao projeto educativo desenvolvido, surge o Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular (PAFC) que assenta em trés elementos fundamentais: confianca,
responsabilidade e autonomia (Despacho n2 5908/2017, de 5 de julho). E, entao, possivel uma
gestao do curriculo e da matriz curricular-base, de forma flexivel e contextualizada, que “assente
na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os conhecimentos, capacidades e atitudes
que contribuam para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria” (Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho, artigo 3.9). Neste sequimento a
gestao flexivel do curriculo corresponde a possibilidade de cada escola adequar o curriculo

consoante o seu contexto e os seus alunos tendo sempre em vista o curriculo nacional,
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enriquecendo-o com as culturas de cada comunidade e operacionalizando de forma
contextualizada (Roldao & Almeida, 2018; Serrazina, 1999).

Durante a construcao do curriculo devem estar implicadas todas as pessoas envolvidas
no processo de ensino e de aprendizagem, tais como pais, professores e alunos. Deve também
ter-se em conta a pluralidade de culturas e identidades que existem dentro de uma sala de aula,
de modo a ir ao encontro das necessidades e interesses das mesmas, contribuindo para um
ambiente mais favoravel, onde se valorizam as aprendizagens significativas. Neste sentido, “a
articulagao assume uma dimensao instrumental e processual’, na medida em que “ela € um dos
instrumentos operativos do curriculo que permite o articulado do saber, do ser e do estar no
espaco escola” (Martins, 2010, citado por Lima, 2012).

Deste modo, o professor do 12 CEB desenvolve o respetivo curriculo, num contexto de uma
escola inclusiva, promovendo a aprendizagem de “competéncias socialmente relevantes”
integrando as vdrias dimensdes do curriculo (Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de agosto, artigo
39), uma vez que um professor deve ter a funcao de “organizar o trabalho dos alunos, de forma
cooperativa, fazendo sobressair as qualidades de cada um. Para promover a curiosidade e a
invencao, sabendo que o génio exige muito esforco e dedicacdo” (Boto, 2018, p. 10). Os
professores do 12 CEB, comparativamente aos professores de outros niveis de ensino, tém como
missao a promocao de aprendizagens fundamentais, por parte dos alunos, independentemente
da metodologia ou estratégia adotada; o importante, para este docente, é que o aluno adquira
conhecimentos, uma vez que o foco incide no mesmo, e estd hastante pendente e envolvido no
processo de desenvolvimento da crianca (Roldao, 2009). O facto de 0 1° CEB ser caraterizado pelo
regime de monodocéncia, ou uma monodocéncia coadjuvada em determinadas areas
curriculares, assenta na necessidade de acompanhamento e desenvolvimento de uma base
pessoal e interpessoal sélida e bem estruturada por parte das criancas, e da qual a presenca de
apenas um professor € facilitadora (Roldao, 2009), auxiliando tambhém o processo de transicao
educativa entre a EPE e o 12 CEB. Neste sentido, o professor tem de possuir uma polivaléncia
curricular de forma a corresponder a todos os contetidos e competéncias descritas no curriculo.

Num regime de monodocéncia as interacoes e relagdes estabelecidas entre o professor e
a crianca sao mais notdrias e tém por base uma grande relacao afetiva. O professor deve
proporcionar aos alunos um ambiente seguro e organizado, que assegure confianca e seguranca,
sendo alguém entusiasta que apoia as criancas com um feedback positivo e detalhado,

valorizando sempre o seu papel (Cadima et al., 2011). Desta forma, o professor é sensivel as
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necessidades e interesses das criancas, desenvolvendo estratégias pedagdgicas que vao ao
encontro das mesmas, tal como foi desenvolvido durante a PES, pois todas as atividades foram
em torno das necessidades e interesses da turma. O seu grande desafio é que, tendo por base os
interesses e motivagoes dos seus alunos, consiga criar momentos e atividades que proporcionem
uma aprendizagem significativa, isto é, deve ser capaz de gerar alunos motivados de modo que
estes criem e desenvolvam o0s seus proprios conhecimentos, descobrindo, explorando e
propondo-se aperceber aquilo que mais os motiva aaprender. O professor é “alguém que também
concebe e nao executa apenas, o que obriga a ultrapassar a concecao de professor funcionario
publico e assumir a de profissional” (Formosinho et al., 1991).

Num sentido deir ao encontro dos interesses e necessidades de cada um dos seus alunos,
poderd aproveitar a era em que estes estao inseridos, a era digital e tecnoldgica, desafiando-se a
perceber que os avancos tecnoldgicos com que se depara no século XXI podem ser grandes
ferramentas e oportunidades de aprendizagens. Além disso, as criancas sao muito curiosas e
exploradoras, e muitas vezes os temas que |lhes despertam mais curiosidade sao os menos
abordados em sala de aula, e por esse motivo, seria também importante que o professor
permitisse que a crianca sugerisse atividades, ideias, temas ou questdes que gostava de ver
respondidas. Cabe ao professor, no momento da elaboracao do plano curricular, ter em conta
estes interesses das criancas e tentar ainda criar uma articulacao curricular, de modo que as
aprendizagens sejam realizadas de uma forma articulada e transversal.

Desta forma, articulacao curricular diz respeito a interligacao de saberes originarios de
distintos campos de conhecimento, seguindo uma certa sequencialidade, visto que o
desenvolvimento de capacidades e competéncias realizado por cadaindividuo deve ser realizado
de forma continua e progressiva, pois, "o que se pretende é que cada ciclo prepare para o ciclo
seguinte e que o ciclo sequinte dé continuidade ao anterior” (Barbosa, 2010, p. 71). A articulacao
curricular visa, assim, interligar conhecimentos, atitudes e comportamentos e promover a
cooperacao entre docentes de uma escola ou de varias. No sentido de adaptar e adequar o
curriculo a cada um dos alunos, tendo por base os seus interesses e necessidades, a articulagcao
contribui para que cada um possa desenvolver, de forma mais completa e abrangente, as suas
capacidades e competéncias. Esta articulacao facilita, assim, o processo de ensino e de
aprendizagem, visto que as estratégias e os instrumentos sao mais amplos e eficazes,
beneficiando tanto os docentes como os alunos. Partindo dos interesses e necessidades das

criancas, no decorrer da PES, a articulagdo curricular destacou-se como forma de proporcionar
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aprendizagens holisticas que interligassem os diversos conteidos das distintas dreas
curriculares.

Barbosa (2010, citado por Lima, 2012), exibe dois tipos de articulacdo: a intradisciplinar
(articulacao numa sé disciplina) e a interdisciplinar (articulacao de uma disciplina com outras da
mesma area ou areas disciplinares distintas). Assim, a articulagao intradisciplinar pode ter uma
vertente horizontal que diz respeito a inter-relacao entre os professores que lecionam uma dada
disciplina num mesmo nivel de ensino, ou uma vertente vertical que diz respeito a interligacao de
saberes entre os professores de uma dada disciplina de niveis de ensino diferentes. Martins
(2010, citado por Lima 2012), apresenta a articulagao lateral, que reforca a necessidade de partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, de modo que quando o desenvolvimento curricular
acontecer, o aluno consiga atribuir significados aos conteddos abordados, interligando-os com
outros conhecimentos que ja possuia. Deste modo, segundo Leite (2012), “promover a articulagao
curricular e importante, pois favorece aprendizagens significativas, quer por razoes de melhor
acesso ao conhecimento cognitivo, quer por razoes de relacao entre esse conhecimento e
questdes sociais e familiares dos alunos” (p. 81).

Num sentido de p6r em pratica esta articulacao curricular, importa perceber-se que todas
as criancas sao diferentes, e que todas aprendem de maneiras distintas, necessitando de vastos
e variados estimulos, de acordo com aindividualidade de cada uma. Assim, a educacao para todos
deve ter em conta a diversidade e a complexidade de cada um (Martins et al., 2017), indo ao
encontro de uma educacao que deve ser inclusiva, isto €, a promocao de uma educacao para
todos, independentemente da sua origem e ideais, que pressupoe o acolhimento da diversidade e
a promocao da cultura, liberdade, consciéncia de si proprio e respeito pelos direitos e deveres
civicos e morais (Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 julho). A igualdade de oportunidades deve ser
promovida, nao sé no acesso, mas também na integracao e avaliacao das criangas. Como forma
de ir ao encontro de uma escola inclusiva existe, como uma medida universal, a diferenciacao
pedagdgica, uma pedagogia, centrada no grupo de criancas, que aceita, integra e valoriza a
diversidade (Pereira et al., 2018). Assim, esta pedagogia tem em consideracao a diferenciacao de
estilos de aprendizagem, o respeito pela individualidade de cada aluno, bem como a valorizacao
de todas as competéncias dos alunos (Pereira et al., 2018).

Torna-se importante referir que a diferenciacao pedagdgica deve ter em conta todos os
alunos no que concerne a relacao com as tarefas de aprendizagem propostas, que podem ser

distintas relativamente as suas finalidades e contetdos, ao tempo e ao modo de realizagao, aos

22



recursos, condicdes e apoios que sao disponibilizados (Clérigo et al., 2017). Nesta perspetiva, o
modelo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) constitui-se como um modelo
orientador na elaboracao de ambientes de aprendizagem favordveis, efetivos e acessiveis a todas
as criancas, apresentando-se como um guia de apoio a acdo dos professores (Pereiraetal., 2018).
Este modelo tem por base um planeamento com um carater flexivel, proactivo e intencional das
praticas pedagdgicas, e considera que cada aluno tem a sua forma singular e tunica de aprender,
garantindo oportunidades de aprendizagens para todos (Pereira et al.,, 2018). O DUA assenta
entdo em trés principios base: i) proporcionar multiplos meios de envolvimento — isto €,
reconhecer de que forma é que os interesses das criancas podem ser envolvidos na
aprendizagem e de que forma é que o professor pode motivar os alunos; ii) proporcionar mdiltiplos
meios de representacao — ou seja, “fornecer multiplas opcoes relacionadas com a representacao
e apresentacao da informacao” (Pereira et al., 2018, p. 24); e iii) proporcionar mltiplos meios de
acao e de expressao — isto &, possibilitar a utilizacao de diferentes processos e meios na
participacao nos momentos da aprendizagem e nas situacoes de manifestacao das competéncias
adquiridas (Pereira et al., 2018). Tal diferenciacao pedagdgica foi tida em consideracdo no
decorrer da PES, tanto para as criancas que demonstravam mais dificuldades bem como para as
com mais facilidades.

Tendo em conta que, cada vez mais, as crian¢as vivem numa era e num mundo digital e
tecnoldgico, os seusinteresses partem muitas vezes dessas mesmas tecnologias, podendo estas
ser utilizadas como estratégias e/ou recursos para desenvolver determinada competéncia.
Assim, as TIC apresentam-se como meios que potencializam o processo de ensino e de
aprendizagem e o “desenvolvimento dos aspectos cognitivos e sociais do educando, permitindo
um trabalho auténomo, de recolha, de selecao e verificagcao de informacoes e o conhecimento de
outras culturas através de uma maior abertura ao mundo” (Souza et al., 2017, p. 48). Através da
utilizacao das TIC a escola passa a ser mais interessante, do ponto de vista do aluno, permitindo
que este se torne um utilizador auténomo capaz de recorrer a diferentes fontes de informacao e
meios de comunicacao (Souza et al., 2017; Flores & Escola, 2009). Desta forma, é necessdrio que
o professor desenvolva e explore com os seus alunos todos os tipos de tecnologia: as telematicas,
as audiovisuais, as textuais, as musicais, as ludicas e as corporais. Assim, recorrendo as TIC é
possivel “aproximar o contetido de estudo com a vida cotidiana da crianca, despertando nela o
desejo de estabelecer comunicagoes, produzir e publicar histdrias, contar acontecimentos do seu

cotidiano, trocar experiéncias, como tambhém desenvolver o prazer pela leitura e escrita” (Souza
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et al,, 2017, p. 49). De acordo com Ndvoa (2007) o professor deve ser capaz de articular e
relacionar métodos apropriados de utilizacao das tecnologias bem como de desenvolver
processos de integracao que respondam aos desafios da diversidade, tal como foi realizado no
decorrer da PES, permitindo-se o contacto e exploracao de variados recursos tecnoldgicos como
forma de resolver problematicas.

Posto isto, sequndo Freire, (citado por Ferreira, 2016), “a escola nao transforma a
realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacao, da sociedade,
do mundo, de si mesmos” (p. 3), ou seja, a escola tem como principal fungao proporcionar as
ferramentas necessarias para uma transformacao na sociedade, nao sé numa geracao futura,
mas durante o processo de ensino e de aprendizagem.

A partir de um conhecimento dos pressupostos tedricos e legais, que sustentam uma
pratica educativa enriquecedora e significativa para as criancas, importa conhecer e refletir sobre
os contextos pedagdgicos onde sao desenvolvidas as prdticas como forma de adequar as
estratégias desenvolvidas.

O capitulo que se segue apresenta e analisa os contextos educativos onde foi

desenvolvida a PES.
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2. CAPITULO Il - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“0 educador e a educadora criticos nao podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
semindrio que lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel mudar.”

(Freire, 1996, p. 58)

Para que seja possivel um desenvolvimento profissional coerente, é necessario que
exista, por parte do profissional da educacao, para além de um conhecimento tedrico e legal, um
conhecimento sdlido, ou seja um conhecimento consistente e fundamentado, do contexto
educativo em que se insere. S6 com este conhecimento podera estruturar a sua pratica de modo
que estas particularidades estejam presentes, articulando-as com os interesses e necessidades
das criancas, sustentando, deste modo, as suas estratégias e opcoes metodoldgicas.

Destaforma, o presente capitulo encontra-se organizado em dois subcapitulos. O primeiro
corresponde a uma caracterizacao do Agrupamento e, naturalmente, do contexto educativo onde
foi realizada a PES. Neste subcapitulo, encontra-se, primeiramente, a caracterizacao
correspondente ao contexto da EPE, sequida do contexto do 12 CEB, sendo que em ambos é
apresentada também uma breve caracterizacao do grupo (as suas necessidades, interesses e
capacidades), do espaco, do tempo e das interacdes, que sustentam a acao educativa explicita no
capitulo sequinte. No segundo subcapitulo consta a metodologia de investigacao adotada, a MIA,

ao longo da acao educativa desenvolvida durante o processo de formacao da PES.
2.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO

A PES decorreu num Agrupamento pertencente a area do Grande Porto, criado no ano
letivo de 2003/2004, cujo territdrio educativo favoreceu desde sempre condicdes propicias a
fixacdo de populacao e, em termos de acesso era um meio privilegiado, uma vez que dispunha de
uma vasta rede de transportes rodoviarios e ferrovidrios. Para além disso, a sua localizacao
permitia o contacto com espacos comerciais e culturais, incluindo associagdes com um caracter
social, cultural, recreativo e desportivo, permitindo diversas atividades enriquecedoras (Projeto
Educativo do Agrupamento (PEA) 2018/2021). O agrupamento tinha como missao “formar

cidadaos saudaveis, criativos, criticos, responsaveis e resilientes, dotando-os de competéncias,
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conhecimentos e valores necessdrios ao sucesso, com vista a sua integragao na vida ativa numa
sociedade justa, sustentdvel e em constante evolucao” (PEA 2018/2021). O agrupamento tinha
protocolos e parcerias estabelecidas com diversas entidades, proporcionando a relacao escola —
comunidade, tais como a Porto Editora (a Escola Virtual), centros hospitalares, a Liga Portuguesa
contra o cancro, associagoes de pais, a Associacao de Voleibol do Porto, a Escola Segura, os
Bombeiros Voluntarios da freguesia do Agrupamento, a Escola Superior de Educacao (ESE) -
Instituto Politécnico do Porto, entre outras (PEA 2018/2021). Englobava 11 estabelecimentos de
ensino, com valéncia entre a EPE e 0 32 CEB.

Ainstituicao educativa onde foi desenvolvida a PES apresentava valéncia de EPE e 12 CEB,
organizada em dois edificios, destinados a cada uma delas. O edificio do JI possuia duas salas de
atividades, uma cozinha e copa, uma sala polivalente, duas casas de banho e uma zona coberta a
entrada. O edificio do 12 CEB apresentava elevador, biblioteca, sala de docentes, cantina com copa,
sala polivalente e casas de banho. O espaco exterior era comum a ambas as valéncias e
proporcionava as criancas atividades livres de pleno contacto com o mundo natural, dispondo de
areas com iluminacao solar, sombras, relva, jogos tradicionais, equipamentos ludicos, um campo
de jogos e elementos naturais. Desta forma, o espaco exterior constitui-se um espaco
potenciador de aprendizagem, e por isso deve ser aproveitado para criar oportunidades para as
criancas “se exprimirem e desfrutarem as incertezas dos espacos exteriores, quer construidos ou
naturais”, promovendo a autonomia (Neto & Lopes, 2017, p. 77).

O horario da instituicao procurava dar resposta as necessidades dos encarregados de
educacao, pois os assistentes técnicos, na valéncia da EPE, organizavam Atividades de Animacao
e de Apoio a Familia na Educacao Pré-Escolar (AAAF), isto €, atividades lidicas, que permitiam o
acompanhamento das criancas antes ou depois do periodo diario da componente letiva e nos
periodos de interrupcao letiva. Também na valéncia do 12 CEB existia a Componente de Apoio a
Familia no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CAF), que permitia o0 acompanhamento das criangas nos
momentos anteriores e posteriores a componente letiva. Neste sentido, existiam na instituicao
seis professores, um professor de apoio educativo, uma professora de Educacao Especial, sete
assistentes operacionais, dois técnicos da acao educativa, duas educadoras de infancia e oito
professores das AEC.

Por dltimo, o Plano Anual de Atividades (PAA) 2018/2021 previa atividades promotoras
da transversalidade de saberes, contendo projetos propostos pelo Agrupamento, como € o caso

do ERASMUS, e o Escola Colorida (projeto da instituicao).
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2.1.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR

No decorrer darealizacao da PES, o par pedagdgico esteve, em contexto EPE, na Sala dos
Pequenos Artistas, que apresentava um total de 25 criancas, comidades compreendidas entre os
quatro e os seis anos, sendo 15 do sexo masculino e 10 do sexo feminino. De um modo geral, as
criancas do grupo eram hastante curiosas e interessadas, e mesmo que tivessem quase todas a
mesma idade, apresentavam heterogeneidade em termos desenvolvimentais. Nao existia no
grupo nenhuma crianca sinalizada com NAS, contudo o TR, o MM, a MR e o GS, tinham
acompanhamento de terapia dafala, e 0 GS, frequentava ainda a terapia ocupacional; contudo, até
ao momento, nao estava sujeito a qualquer relatdrio ou avaliacao. 0 MM era uma crianga que,
apesar de nao ter nenhuma avaliacao, era acompanhado por uma associacao, prevendo-se um
diagndstico associado a sobredotacao, uma vez que este demonstrava algumas caracteristicas
que podem ser observadas em crian¢as sobredotadas, como o grau elevado de persisténcia e
motivacao na resolucao de problemas, a capacidade de manter a concentracao e atencas nas
tarefas propostas e facilidade de abstracao (com uma grande capacidade para estabelecer
relagdes entre a causa e o efeito).

No que diz respeito a Area de Formacao Pessoal e Social, a maioria do grupo apresentava
autonomia, tanto nos momentos de higiene pessoal como nos da alimentacdo, aceitavam as
decisdes tomadas pela educadora, pelo grupo e/ou pelas estagidrias, elegiam as atividades a
realizar “adquirindo progressivamente maior autonomia na selecao dos recursos disponiveis para
as levar a cabo” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 36), e demonstravam ter conhecimento das regras
basicas de convivéncia social. Contudo, apresentavam, por vezes, dificuldade em cumprir
algumas delas, nomeadamente o aguardar a sua vez para intervir, escutando as opinides dos
colegas ou gerir autonomamente os conflitos.

No que concerne a Area de Expressdo e Comunicacao, nomeadamente as habilidades
motoras, o grupo demonstrava grande interesse e pouca dificuldade em executar as tarefas
propostas. No entanto, havia por parte de alguns elementos, alguma complexidade em manter o
equilibrio estatico e dinamico e, ainda em distinguir nocdes de lateralidade, como a direita e a
esquerda. No que respeita as artes visuais, o grupo apresentava-se muito interessado por este
subdominio, atraindo-se especialmente pelo desenho, pintura e escultura, auxiliando-se de varios

recursos, como forma de expressao ou registo de algum acontecimento ou conversa. Foi notdria
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a sua evolucao ao longo do tempo na defini¢ao do traco no desenho, e uma maior destreza no
manuseamento dos diversos materiais de pintura. No jogo dramatico o grupo assumia, no seu
geral, variados papéis (construindo personagens), recriando situacdes quotidianas ou criando
ficticias, atribuindo significados a diversos objetos. Este jogo dramatico era visivel nos momentos
de jogos espontaneos e atividades livres, em pequenos grupos, revelando-se, deste modo, um
grupo hastante criativo, e com uma maior facilidade em resolver conflitos, em situagdes de jogo
dramdtico. Ao nivel da musica, demonstrava bastante interesse neste subdominio,
apresentando-se muito entusiasmado aquando da interpretacao e audicao ativa de novas
cancoes, mostrando ainda interesse sobre os instrumentos musicais presentes em musicas dos
mais variados estilos, tentando assim perceber as diferencas entres eles. No que a danca se
refere, as criangas tinham prazer em expressar-se ritmicamente através do corpo, recorrendo a
danca livre; contudo, alguns elementos do grupo apresentavam-se mais inibidos quando existia
alguma coreografia, mostrando uma pequena dificuldade de coordenacao.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, poucas eram as criancas que
demonstravam dificuldades na construcao frasica com sentido, contudo, tal como ja foi referido,
esse pequeno grupo estava a ser acompanhado com sessoes de terapia da fala. Para além disso,
a grande maioria do grupo ja escrevia o seu nome, e reconhecia-o sem qualquer dificuldade,
quando viao mesmo escrito. O grupo apresentava ainda um grande prazer e satisfacdo na audicao
da leitura de histdrias, rimas, poesias ou outros géneros textuais. Relativamente ao dominio da
Matematica, as crian¢as apresentavam algumas nocoes relacionadas com a geometria e medida,
reconhecendo determinadas formas e figuras geométricas e identificando algumas das suas
propriedades. Nos nimeros e operacdes, no geral, o grupo demonstrava alguma capacidade em
resolver problemas do quotidiano, que envolvessem pequenas quantidades, como por exemplo
perceber quais e quantas as criancas presentes, e quantas as que estavam a faltar. Finalmente,
na Area do Conhecimento do Mundo, determinadas criancas apresentavam ja alguma facilidade
emreconhecer unidades bdsicas do tempo diario, semanal e anual, e revelavam também bastante
interesse em realizar atividades experimentais.

Relativamente a rotina didria, esta organizava-se por momentos de atividades
espontaneas e/ou orientadas, individuais, em pequeno e grande grupo. Desta forma, a rotina
iniciava-se com o momento de acolhimento, por volta das Sh, onde se procedia a marcacao das
presencas por parte do “chefe do dia”, a cancao dos bons dias, a audicao da musica do dia proposta

pelo “Orelhudo” (momento introduzido pela diade - cf. Capitulo Ill) e a conversa, em grande grupo,
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de questdes que surgissem durante a mesma. De sequida, realizavam-se atividades espontaneas
nas diferentes areas disponiveis e, enquanto algumas crian¢as procediam ao jogo espontaneo,
outras realizavam alguma atividade orientada e intencional, por parte da educadora ou pelo par
pedagdgico. Por volta das 10h15, procedia-se a arrumacao das areas, a higiene pessoal e ao
lanche, na sala. Nos dias em que nao chovia, as criancas, depois do lanche, iam brincar livremente
para o espaco exterior. Normalmente, antes da hora do almoco, o grupo regressava do exterior
para a sala de atividades, reunindo em grande grupo. Durante esse tempo, era realizada uma
pequena conversa sobre alguma questao que surgisse, jogava-se a um pequeno jogo ou cantava-
Se uma cangao.

Por volta das 12h, o grupo dirigia-se para o pequeno refeitério para almocar.
Posteriormente, caso nao chovesse, o grupo deslocava-se ao exterior, procedendo a brincadeiras
livres, até a chegada da educadora ou do par pedagdgico, por volta das 13h. A essa hora, as
criancas regressavam a sala de atividades, tendo um pequeno momento de relaxamento, que era,
na sua maioria, uma audicao de uma musica classica ou algum som da natureza (como o marou a
floresta), ou um pequeno jogo ou trava-linguas, realizado num momento de transicao, que
permitia um bem-estar emocional nas criancas, bem como a sua implicacao nas propostas
seguintes, tal como defende Montessori. Seguidamente, havia uma conversa em grande grupo
sobre as tarefas pendentes a realizar da parte da tarde, e as criancas dirigiam-se para as dreas
disponiveis na sala, ou continuavam a atividade realizada da parte da manhag, caso nao estivesse
terminada, surgindo ainda a oportunidade de iniciar uma nova atividade intencional proposta pela
diade ou pela educadora. Finalmente, as 15h as criancas procediam a arrumacao das areas, e
reuniam para o lanche da tarde. Apds a finalizacao do lanche, o grupo dirigia-se para o exterior,
acompanhado pelos assistentes técnicos.

A cada dia da semana correspondia um momento ou atividade especifica, definido pelas
criancas no inicio do ano letivo, de carater flexivel, tendo em conta o momento do acolhimento, e
0 seu interesse para realizar as mesmas. Desta forma, a segunda-feira destinava-se as
novidades do fim de semana e, portanto, o acolhimento prolongava-se um pouco mais, permitindo
a todas as criancas a oportunidade de se exprimirem. Na terca-feira era a sessao de Educacao
Fisica, normalmente realizada em dois pequenos grupos, de forma alternada. A quarta-feiraerao
dia destinado ao conto, recorrendo-se a diversos materiais e recursos e apresentando varios
géneros textuais. A quinta-feira dedicava-se a danca ou ioga, também realizadas em dois

pequenos grupos, que permutavam. Por Ultimo, a sexta-feira correspondia a finalizacao e
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organizacao de todas as producoes desenvolvidas ao longo da semana. Importa salientar que,
apesar da necessidade de criar uma estrutura temporal estavel, é exigida uma flexibilidade
temporal, de modo a promover a autonomia das criancas, “através da definicao de metas,
escolhas de atividade, realizacao de experiéncias, expressao de opinioes, pensamentos e ideias”
(Oliveira-Formosinho, 2000, p. 164). Através da criacao de rotinas as criangas podem perceber a
sequéncia dos acontecimentos, respondendo a questdes como “O que vamos fazer a seguir?”,
considerando que arotina apoia a iniciativa da crianca, e permite “um ambiente psicologicamente
seguro e com significado” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 225), uma vez que as criangas se sentem
mais confiantes ao saber o que acontecerd; tendo tambhém um maior controlo.

Em relacao ao espaco educativo, este deve ser “uma estrutura de oportunidades, um
ambiente rico e estimulante que permita e potencie o desenvolvimento de todas as criancas,
providenciando um clima de seguranca, harmonia e tranquilidade” (Zabalza, 1992, p. 123). Assim
sendo, a sala de atividades encontrava-se organizada por diferentes dreas de interesse de forma
a, tal como é defendido pelo Modelo HighScope, "aumentar as capacidades de iniciativa,
autonomia e estabelecimento de relagdes sociais das criancas” (Hohmann & Weikart, 2011, p.
165), permitindo o desenvolvimento de experiéncias ativas, na interacdo com as pessoas, 0s
materiais, as ideias e os acontecimentos.

Desta forma, na area do desenho, pintura e recorte, encontrava-se uma mesa com
cadeiras, uma estante com as capas de arquivo de cada crian¢a, e um maével, acessivel a altura das
criancas, com variados tipos de papel, materiais de pintura, deimpressao, de escritério-de desenho
e corte. Ainda nesta drea existia um grande armadrio, com materiais diversos que estavam a
disposicao das criancas. A drea do desenho era uma das de maior interesse por parte do grupo, e
as criancas eram “agentes participativos nas suas aprendizagens e construcao de valores,
encontrando-se num espaco que permitia aliberdade de expressao por parte das mesmas” (Silva,
2013). Relativamente a drea da modelagem e moldagem, esta apresentava uma mesa e cadeiras,
material de moldar e acessdrios de modelagem. A drea do quadro, encontrava-se ao lado desta, e
dispunha de, além de um quadro branco, marcadores e imanes. A area da pintura apresentava um
cavalete, tintas, pincéis, e duas batas impermeaveis.

Nestas dreas as criancas tém a oportunidade de experimentar e explorar os elementos
expressivos como a cor, as formas geomeétricas, as linhas, as tonalidades, de modo a criar novas
imagens (sejam elas baseadas no real ou no abstrato); de se exprimirem artisticamente e

refletirem sobre as suas producdes e as das restantes criancas; de desenvolverem a sua
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motricidade fina; de desenvolver, gradualmente, a sua sensibilidade estética, através de varias
modalidades artisticas.

Ja a area da casinha pode dar lugar a brincadeiras individuais ou a brincadeiras que
impliqguem cooperacao, proporcionando que as criancas desempenhem diferentes papéis sociais,
permitindo um desenvolvimento das “imagens do seu mundo mais imediato” (Hohmann &
Weikart, 2011, p. 188). Desta forma, esta drea possuia dois mdveis com varios objetos e aderecos
e uma cama de bonecas. No que concerne a drea da biblioteca, esta possuia um armdrio alguns
livros, dois sofas, e uma pequena mesa. Aqui as criancas simulavam leituras baseadas nas
memdrias e nas imagens, podendo realizd-las individualmente ou a pares. Através desta drea as
criancas contactam com diferentes tipos de texto impresso e manuscrito (fabulas, contos, lendas,
poemas, enciclopédias, receita de culinaria e atlas) e com o cdédigo escrito, permitindo que,
progressivamente, reconhecam diferentes formas e as associem a letras, apropriando-se da
“especificidade da escrita ndo s6 a nivel das suas convencdes como da sua utilidade” (Lopes da
Silva et al,, 2016, p. 66). Também com os livros as criancas desenvolvem o prazer pela leitura e
pela palavra escrita e a sensihilidade estética, sendo tamhém possivel recontar e inventar
histdrias, desenvolvendo, nao s a criatividade e imaginacao, como também a capacidade de
expressao e comunicacao.

Relativamente a drea das ciéncias esta apresentava um mdvel com alguns materiais
como um globo terrestre, pipetas, pincas, lupas, bussolas e uma caixa transparente com
elementos naturais. Nesta drea as criancas podem desenvolver teorias a volta de uma
problematica, testando as mesmas e analisando os seus resultados, desenvolvendo
conhecimento cientifico dos nomes dos materiais utilizados e qual a funcao de cada um deles,
sendo introduzida, de forma progressiva a metodologia cientifica, que permite a exploracao e
experimentacao cientifica, permitindo que se observe e reflita sobre o procedimento cientifico
realizado e os seus resultados.

Jdadreados jogos e das construcoes era também bastante frequentada pelas criancgas, e
encontrava-se dividida em dois espacos distintos, a mesa e o tapete. Na mesa existiam jogos de
estratégia, de seriacao, de magnetismo, de encaixe e puzzles; no tapete as criancas procediam a
construcées com legos, ou brincavam com outros recursos como animais. Alguns dos materiais
possuiam alguma complexidade, possibilitando o desenvolvimento de competéncias
matematicas, de concentracao e de criatividade. No armario onde estavam disponiveis todos os

jogos, dispunham-se ainda as caixas com os materiais de cada uma das criancas. Finalmente, na
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sala de atividades apresentava-se ainda uma secretaria com um computador com acesso a
internet e colunas.

Para além da disposicao do espaco acima referida, importa reforcar que os materiais
disponiveis, principalmente na drea dos jogos e construcdes e na drea da biblioteca, iam sendo
alterados ao longo do tempo. Indo ao encontro desse aspeto, € fulcral mencionar o modo como
estavam organizadas as paredes da sala de atividades, que continham as producoes realizadas
pelas criancas, o quadro dos aniversarios (cf. Capitulo 11l) e o das presencas - instrumentos de
pilotagem defendidos pelo MEM — , desenvolvidos em pequeno grupo com o auxilio do par
pedagdgico, visto que o “uso de quadros de presencas promove o desenvolvimento social e
intelectual das criancas, pois fomenta o desenvolvimento da nocao tempo e da continuidade bem
como da resolucao de problemas” (Mascarenhas et al., 2020, p. 29). E importante realcar ainda
que uma das paredes da sala era composta por janelas, viabilizando a entrada de luz natural
durante todo o dia. Desta forma, toda a organizacao do espaco permitia que as criancas
desenvolvessem competéncias para se tornarem seres auténomos e vivenciassem multiplas
experiéncias, atribuindo, deste modo, um sentido as suas aprendizagens.

Tal como mencionado por Lopes da Silva et al. (2016) “As relacdes e interagdes que a
crianca estabelece com adultos e com outras criancas (...) constituem oportunidades de
aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento” (p. 8). Deste modo as interacoes
observadas no grupo eram bastante saudaveis, e muitas vezes integradas num ambiente de
cooperacao e colaboracao, tendo em conta que as crian¢as mais timidas recorriam muitas vezes
asinteracoes crianca-crianga paraverem os seus objetivos atingidos, pedindo ajuda narealizacao
de alguma proposta, ou auxiliando-se de conversas de algumas crian¢as para dar continuidade ao
seu discurso. Neste sentido, o papel desempenhado pela educadora cooperante e pelo par
pedagdgico era fundamental, visto que a interacao que estabeleciam com as criancas era basilar
para que existisse um clima de seguranca e confianca, proporcionando deste modo um ambiente

propicio ao desenvolvimento de novas aprendizagens.

A relacdo que o/a educador/a estabelece com as criancas assume diversas formas, que tém de ser
intencionalmente pensadas e adaptadas as situacées. Estar atento/a e escutar as criancas, ao longo dos
vdrios momentos do dia, permite ao/a educador/a perceber os seus interesses e ter em conta as suas
propostas para negociar com elas o que serd possivel fazer, ou para se decidir em conjunto o que € de

continuar ou o que estaterminado, para se passar a uma nova proposta. (Lopes da Silva et al., 2016, p. 24)
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A relacao entre a crianca e a educadora cooperante e estagidrias era também de
colaboracdo, uma vez que estas se relacionavam com a crianga como se de um companheira se
tratasse, com o intuito de atuar com a mesma para desenvolver e resolver determinada situacao
ou problema, “estando atento as inten¢des da mesma [da crianca] e ajudando-aalevaracaboea
expandir a atividade que pretende empreender’ (Hohmann & Weikart, 2011, p. 51). Ao mesmo
tempo, a educadora e o par pedagdgico promoviam o trabalho colaborativo, envolvendo todo o
contexto educativo nos projetos a desenvolver, proporcionando, assim, o desenvolvimento
pessoal, social e civico, num sentido de educar para cidadania (Decreto-Lei n® 241/2001, de 30
de agosto).

Também a interacao entre as estagiarias e a educadora cooperante foi desenvolvida num
sentido de cooperacao e aprendizagem, em que a educadora se mostrou sempre disponivel para
auxiliar e acompanhar o par pedagdgico, permitindo que este experimentasse e desenvolvesse
as atividades o mais autonomamente possivel, refletindo depois com o par sobre as acées
desenvolvidas, com o objetivo de auxiliar e melhorar as mesmas, dando sugestoes para essa
melhoria, bem como de recursos a utilizar. A interacao entre o par pedagdgico e os outros
intervenientes no processo educativo foi tamhém bastante positiva, num sentido de respeito e
entreajuda, com o mesmo objetivo, proporcionar um ambiente estimulante, rico, prazeroso e
seguro para as criancas. No decorrer da observacao em PES foi ainda possivel verificar o
envolvimento das familias com a comunidade escolar, sendo esta interacao bastante positiva.
Apesar das medidas, a educadora reunia, através de videochamadas, com os pais das criancas,
estes mostravam-se bastante recetivos e envolvidos em todas as atividades a desenvolver em

familia, propostas através da plataforma online Classroom.

2.1.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DO 12 CICLO DO
ENSINO BASICO

No decorrer da PES, o par pedagdgico, no contexto do 12 CEB, desenvolveu a sua pratica
comumaturmado 22ano de escolaridade, composta por 20 criancas, comidades compreendidas
entre os sete e 0s oito anos, sendo 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino.

As criancas da turma eram bastante interessadas e participativas, considerando que ja
demonstravam um vasto conjunto de experiéncias, tornava-se um pouco dificil agestao do grupo,

uma vez que todas tinham muito para partilhar. No que concerne aos interesses e motivacoes do
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grupo, este apresentava uma grande curiosidade pelos paises do mundo, nomeadamente em
conhecer os idiomas oficiais, os pratos tipicos, os reis e presidentes e o0s jogos e brinquedos
caracteristicos de cada pais (cf. Capitulo Ill). A maioria das criancas definia a drea do Estudo do
Meio como a favorita, seguindo-se a Matemdtica e a Educacao Fisica. A turma demonstrava
também muito interesse em atividades de cardter exploratdrio e experimental e sensorial. Ao
longo do percurso do par pedagagico, foi possivel verificar também que, embora numa fase inicial
nao fosse uma area de demasiado interesse, a Musica desempenhava um grande papel, notando
um enorme interesse da turma por este dominio. Trés ou quatro crian¢as da turma apresentavam
também muito interesse pela leitura, demonstrando um habito leitor, fazendo-se acompanhar de
um livro, que poderiam ler quando terminassem determinada tarefa, fundamentando-se a
importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo da crianca, uma vez que esta auxilia na
formacao, proporciona informacao sobre o mundo, auxilia nas interacées, e funciona como uma
via de escape e evasao (Silva et al., 2011).

Quanto as principais fragilidades e dificuldades da turma estas incidiam-se sobretudo na
area do Portugués, nomeadamente na leitura, interpretacao e escrita de texto, notando-se, nas
suas producoes escritas, a falta de uma articulacao entre as ideias, havendo muita confusao entre
os conectores. Era ainda observavel a dificuldade na distincao de algumas consoantes e vogais,
aquando da escrita de determinadas palavras, nomeadamente as consoantes ‘s, ¢, ¢, z, X", e as
vogais ‘0, u” e “e, i". Algumas criancas demonstravam também dificuldade em reconhecer,
identificar e distinguir as classes das palavras, nomeadamente os adjetivos, em contrapartida, era
muito notdrio que as criancas que mais prazer demonstravam pela leitura, eram as que mais
vocabuldrio tinham e, portanto, havia por esse lado uma maior facilidade na identificacao selecao
dos adjetivos. Algumas criancas apresentavam ainda alguma dificuldade em realizar o algoritmo
da adicao e da subtracao, por decomposicao, sendo necessdrio recorrer, por vezes, a materiais
manipuldveis, como o Material Multibdsico (MAB). Existiam ainda duas criangas que
apresentavam um grau elevado de dificuldade em manter o foco e a concentracdo, necessitando
de um apoio mais individualizado e especializado, que devido a situacao pandémica deixou de
acontecer. Algumas criancas do grupo apresentavam alguma dificuldade em gerir frustracoes
individuais, nomeadamente relacionadas com situacées de jogo, de participacao em sala de aula
ou alguma chamada de atencao relativamente a determinada atitude menos correta.

Nesta turma existiam duas criancas sinalizadas com NAS, que apresentavam um

Programa Educativo Individual (PEI), um documento que estabelece as respostas educativas
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especificas requeridas por cada aluno com necessidades educativas de caracter permanente
(Ministério da Educacao, 2008). Uma das criangas, a ML, tinha a Sindrome de Asperger, ndo
necessitando de tarefas adaptadas, mas sim de um apoio individualizado, com explicacoes
concretas, recorrendo a materiais manipulaveis, e mais tempo para a realizacao das mesmas. A
outracrianca, a CP, possuiaa Sindrome do X Fragil, necessitando de tarefas totalmente adaptadas
ao seu nivel de desenvolvimento, requerendo um apoio individualizado constante. Estas duas
criancas eram acompanhadas, diariamente, de forma individualizada, pela professora de
Educacao Especial. Ambas tinham também um apoio especializado, sendo que frequentavam a
terapia ocupacional, uma vez por semana, e uma das crianc¢as frequentava ainda a terapia da fala.
O facto de ambas as criancas estarem incluidas numa turma de 2.2 ano, vai ao encontro do
Decreto-Lei n? 3/2008, de 7 de janeiro, que visa uma educacao inclusiva, pressupondo a
“individualizacao de estratégias educativas, enquanto método de prossecucao do objetivo de
promover competéncias universais que permitam a autonomia e o acesso a conducao plena da
cidadania por parte de todos”. A CP conhecia todas as vogais e algumas consoantes,
principalmente as que compunham os nomes dos seus familiares ou objetos préximos,
reconhecia e representava os numerais do zero ao oito, desenvolvendo o algoritmo basico da
adicao, até ao numeral cinco, recorrendo muitas vezes a correspondéncia termo a termo. Esta
crianca demonstrava ainda muita dificuldade em tarefas que envolviam a motricidade fina, como
o0 escrever, recortar, colar, pintar, desenhar, entre outras. Apesar de demonstrar dificuldades em
tarefas de motricidade fina, tinha muito interesse em tarefas que implicavam o recorte e a
colagem, notando-se, no decorrer da PES, uma evolucao da mesma no desenvolvimento da
tarefa. A CP demonstrava ainda interesse por recursos tecnoldgicos e pela audicao ativa e
interpretacao de cancoes.

No que diz respeito a rotina didria da turma, esta iniciava-se as 8h, para as crian¢as que
frequentavam a CAF e as 8h45 para as restantes, entrando todas na-sala de aula e iniciando-as
atividades planificadas. Das 10h30 as 11h decorria o intervalo (correspondente ao lanche e
desenvolvimento de atividades livres, por norma no espaco exterior). As 11h as criancas
regressavam a sala de aula, e retomavam-se as tarefas anteriores ou desenvolviam-se novas. O
periodo do almoco e brincadeira livre, realizava-se das 12h45 as 14h15, hora a que as criangas
regressavam a sala de aula. As 15h15/20, procedia-se a arrumacao dos materiais e ao momento
do lanche seguido de brincadeiras livres (nesta altura, as criancas que nao frequentavam as AEC

iam embora). Das 16h as 17h30 decorriam as AEC, sendo que estas variavam de dia para dia da
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semana, integrando o Projeto, a Oficina das Artes, a Academia do Desporto, a Oficina dos Sons, o
Teatro e, ainda a Academia das Ciéncias. Ap6s as 17h30 havia criancas que ficavam para a CAF,
que se estendia até as 19h30. E importante referir que a terca-feira, durante o sequndo bloco da
manh3, se desenvolvia, habitualmente, uma sessao de Educacao Fisica. Importa mencionar que
apesar de serem construidas, previamente, planificacoes, estas apresentavam um cardcter
totalmente flexivel, tentando corresponder sempre aos interesses, dificuldades e necessidades
daturma.

No que concerne a sala de aula enquanto espaco educativo, esta encontrava-se organizada
com filas de mesas, e no centro de cada uma havia um acrilico que separava as criangas e 0s seus
materiais. Considerando o nimero de crian¢as da turma, a dimensao da sala adequava-se ao
mesmo, pois permitia que houvesse espaco livre parafazerem as deslocacoes necessarias. A sala
de aula tinha uma das paredes coberta de janelas de grandes dimensdes, que permitia a entrada
de luz direta e natural. Existiam duas paredes para afixar as producées das criancas, sendo que
estas apresentam um cardter temporario variando consoante o tema e os contetidos abordados.
Nestas paredes passaram a estar também elementos pertencentes ao projeto desenvolvido, “A
Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas” (cf. Capitulo 111). Quanto aos recursos existentes na
sala, estes eram bastante variados: um quadro interativo e um branco, um computador, um
projetor, colunas, trés armarios com distintos materiais e um caixote do lixo.

Cada crianca da turma tinha, na sua mesa, a sua caixa de arrumacao e 0s seus estojos.
Dentro dessa caixa encontravam-se 0s materiais das mesmas. Uma vez que as criancas
possuiam o seu material, de forma individual, havia uma grande diversidade, conservacao e
quantidade suficiente para todas. E importante referir que, apesar de, atualmente, devido a
situacao pandémica provocada pela COVID-19, as criancas nao puderem partilhar os materiais
entre si, estas mantinham o espirito de partilha e entreajuda.

No que as interacdes pedagdgicas se refere, a interacao entre a professora cooperante e
as criangas era bastante positiva, uma vez que amesma adotava uma postura muito proxima das
criancas, com base nos afetos, no didlogo e na comunicacao de todos para todos (Cadima et al.,
2011). A professora perfilhava estratégias com base na estimulacao, recorrendo a elementos que
fossem do interesse das criancas, proporcionando-lhes aprendizagens significativas; tentava
sempre ouvir todas as criancas, percebendo as suas motivacoes, desejos e preocupacoes, de
modoairao encontro dos mesmos, nas atividades propostas, recorrendo a histdrias, videos, jogos

interativos, entre outros. A professora promovia, ainda, a autonomia das criancas, no

36



desenvolvimento das tarefas propostas. A docente fazia uma diferenciacao pedagdgica, nao sé
com as criangas com mais dificuldades, mas também com as criancas que terminavam mais
rapidamente as tarefas, propondo atividades complementares que fossem do seu interesse, ou
que auxiliassem a colmatar alguma dificuldade ou fragilidade. Desta forma, para que todas as
criancas atinjam objetivos comuns, a docente deve responder as vdrias capacidades da turma,
recorrendo a estratégias e recursos diversificados, para que os alunos aprendam
significativamente, com ritmos e formas distintas (Henrique, 2011).

As interacdes entre as criancas eram também positivas. Como em todas as turmas
existiam pequenos conflitos ou divergéncias, relacionadas com a aceitacao de diferentes ideias,
que por vezes eram resolvidos entre as proprias criancas e, noutros casos, era necessdria a
intervencao do adulto. Acima de tudo, existia entre as criancas da turma um clima agradavel de
companheirismo e cooperacgao, observavel, principalmente, nos momentos de brincadeira livre ou
de tarefas a par ou em grupo. Era possivel observar ainda que as criangas, por vezes, no decorrer
de alguma tarefa, pediam ajuda para desenvolver uma questao, ao colega do lado, antes de
chamarem a professora ou uma das estagiarias. Esta situacao de cooperacao e entreajuda entre
as criancas era também muito visivel na entreajuda que existia entre a turma e as criangas com
NAS. A relacao entre a equipa educativa e as criangas caracterizava-se pelo respeito mutuo e
valorizacao — todas as pessoas pertencentes a equipa educativa do 12 CEB, reconheciam as
criancas, tratando-as com respeito e carinho. Da mesma forma, todas as criancas reconheciam
o0s adultos, demonstrando, respeito e carinho.

Desde o primeiro dia, foi possivel observar o carinho com o qual as criancas olhavam para
as estagidrias, e vice-versa. Neste sentido, pode-se afirmar que, apds uma observacao e reflexao
cuidadas, as criancas sentiam as estagiarias como um porto seguro, tratando-as, com respeito.
Da mesma forma, as estagiarias respeitavam todas as criancas, valorizando as suas partilhas,
interesses, motivacaes, fragilidades e necessidades. Assim, e abrangendo esta relacao para com
a restante equipa educativa, as estagiarias foram recebidas com muita respeito e num clima de
harmonia, existindo uma prontidao por parte da equipa educativa para as auxiliar no que fosse
necessario, e vice-versa. Desde cedo, a relagao entre as estagidrias e a professora cooperante
caracterizou-se pelo respeito mutuo e pela reflexao e cooperacao, em prol de uma melhoria das
praticas, desenvolvendo-se um trabalho cooperativo e colaborativo constante, sendo dada total

liberdade as estagidrias para criar e explorar.
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No que diz respeito a interacao familia-escola esta era bastante privilegiada, uma vez que
havia uma constante partilha de ideias e das producdes das criancas, através de algumas
plataformas digitais, como o Padlet (plataforma digital promovida pelo par pedagdgico, no
desenvolvimento da PES) ou o Classroom. Estas plataformas foram essenciais, principalmente
durante a situacao pandémica, uma vez que as interacoes se mantiveram, e facilitou-se a
comunicacao entre os encarregados de educacao e a escola. Também se reforgcava estainteracao
através de videochamadas realizadas com os encarregados de educacao ou familiares das
criancas, como forma de abordar determinado contetdo, como aconteceu com a abordagem as
profissdes e no decorrer do projeto desenvolvido pelo par pedagdgico.

Em prol de uma articulagcao docente/trabalho colaborativo entre os docentes, além das
reunioes de departamento, o grupo de docentes do 22 ano reunia uma vez por mes e sempre que
necessario para preparacao das atividades letivas, elaboracao conjunta de documentos,
apropriacao de materiais pedagdgicos e partilha de experiéncias. Para além disso, também era
realizada a articulacao com os docentes das AEC.

A avaliagao, tal como estd presente no Plano Curricular de Turma (PCT), era desenvolvida
de forma diagndstica, sumativa e formativa, tendo por base grelhas de observacao de
aprendizagens, exposicoes orais, trabalhos individuais e em grupo, trabalhos de pesquisa,
observacao direta, fichas de avaliacao e questoes de aula.

Por fim, relativamente aos projetos em que a turma estava envolvida, estes foram
desenvolvidos com base nos seus interesses, como o projeto relacionado com os paises, assente
na MTP, indo ao encontro do projeto definido pelo Agrupamento — o eTwinning —e também do

projeto de turma de autonomia a flexibilidade curricular.
2.2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Para que um profissional da educacdao consiga acionar de forma intencionada e
fundamentada, importa que nao conheca apenas o contexto educativo em que se insere, mas
deve ter também a capacidade de refletir sobre a acao pratica desempenhada. E fundamental, que
esteja numa aprendizagem constante, para que evolua pessoal e profissionalmente, articulando
sempre a teoria e a pratica, indo ao encontro das necessidades e interesses de cada uma das
criancas do grupo. Desta forma, o profissional da educacao deve estar constantemente em

processo investigativo, para que consiga aperfeicoar as suas praticas educativas, adotando o
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papel de investigador, de forma a adequar-se as diferentes situacdes que vao surgindo no
contexto educativo (Contreras et al.,, 2019). Assim sendo, na drea da investigacao socioeducativa
sao inumeras as metodologias de investigacao, e por isso, deve ser feita uma eleicao tendo em
conta qual o objeto de estudo e o que se pretende investigar e refletir. A MIA inclui um processo
alternado entre aacado e ainvestigacao, e por esse motivo é uma metodologia ciclica ou em espiral
(Coutinho et al., 2009) fundamentada na observacao, planificacdo, acao, reflexao e avaliacao.
Nesta metodologia a reflexao é entdo a base para que se realize a acdo (Colmenares & Pifiero,
2008).

No ambito da observacao, esta deve ser realizada cuidadosa e sistematicamente, para
que a diade obtenha conhecimentos da realidade educativa, e assim consiga, através da
observacao participante, colocar em pratica os seus projetos de acao, recolhendo dados, de forma
direta e indireta, naturalista e sistematica. Recorrendo a observacao participante, procurou-se
identificar quais os problemas existentes, para que se possareconhecer arealidade do grupo; para
que essa observacao se realize foram varios os instrumentos utilizados, nomeadamente os
registos audiovisuais e fotograficos, campos de nota, que posteriormente foram colocados no
didrio de formacao pessoal, permitindo o registo detalhado dos didlogos e situacoes observadas,
e quais as estratégias a utilizar para encarar as dificuldades sentidas pelas criancas. Neste diario
também estavam as conversas e reflexdes desenvolvidas sobre as acoes propostas. Para além
disso, foi desenvolvida uma grelha de observacao direta, que permitiu um conhecimento mais
detalhado do contexto educativo. No decorrer das vdrias semanas da PES no 12 CEB, foram
construidas grelhas de observacao das aprendizagens, preenchidas semanalmente, pela diade
em cooperacao com a orientadora cooperante, permitindo verificar quais as aprendizagens
desenvolvidas por cada crianca e quais os objetivos a reforcar.

Esta observacao contribui também para a realizacao da etapa sequinte, a planificacao,
uma vez que através da mesma € possivel verificar quais as dificuldades, interesses e
necessidades das criancas, e quais as melhores estratégias pedagdgicas a adotar, contribuindo
para desenvolver os objetivos propostos, proporcionando aprendizagens a todas as criancas.

No que a planificacao na EPE diz respeito, esta era realizada semanalmente, pelo par
pedagdgico em conjunto com a educadora cooperante e, em alguns momentos, com a educadora
da outra sala de atividades da instituicao, tomando as decisoes pedagdgicas que melhor se
adequassem ao grupo, refletindo sobre as “intencdes educativas e as formas de as adequar ao

grupo” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 15). No caso da planificacdo no 12 CEB esta era desenvolvida
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em cooperacao com a professora cooperante e com a supervisora institucional, e de uma forma
gradativa. Importa referir que, apesar de a planificacao prever um conjunto de propostas, esta
possui um cardter flexivel, acolhendo “as sugestdes das criancas e integra[ndo] situacoes
imprevistas” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 15). Nesta perspetiva, torna-se necessdrio referir que
aplanificacao deve disponibilizar “formas diversificadas de motivacao e envolvimento dos alunos,
que equacionem multiplos processos de apresentacao de contetidos a aprender e, por ltimo, que
possibilitem a utilizacdo de diversas formas de acao e expressao por parte dos alunos” (Nunes &
Madureira, 2015, p. 40). A planificacdo deve ser realizada a partir da identificacao das
necessidades, dos interesses e das aprendizagens ja adquiridas, para se definirem os objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem. No caso do 12 CEB, a planificacao deve aindair ao encontro dos
conteddos presentes nas AE das diversas areas curriculares, articulando-as com as
competéncias presentes no PASEO. No ambito da EPE, tendo por base esses objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem, procede-se a apresentacao, clara e sucinta, das atividades a
desenvolver. Por ultimo, situam-se as decisdes pedagdgicas: as areas de conteudo, a
organizacao do espaco, dos materiais e do grupo, e quais 0s responsaveis pela dinamizacao de
cada uma das atividades. Ainda na planificacao, encontra-se o campo de notas de observacao
destinado a alteracoes que pudessem surgir. Na valéncia do 12 CEB, a planificagcao apresentava
uma contextualizacao, seguida dos objetivos gerais, de um mapa de articulacao curricular, dos
descritores do PASEO, os objetivos presentes nas AE das Areas Curriculares a desenvolver, e por
dltimo a apresentacao clara e sucinta, das atividades a realizar, bem como os recursos
necessdrios e o modo de avaliacdo (participacao, trabalhos desenvolvidos e grelhas de
observacao das aprendizagens).

Seguido da planificacao, surge o momento de desenvolver o planeado, tendo em conta o
cardter flexivel da planificacao. No momento da acao foi necessario ter em atencao as
particularidades de cada uma das criancas, tendo por base os diferentes ritmos de aprendizagem,
recorrendo a diferentes estratégias pedagdgicas, que permitissem a aprendizagem de todas as
criancas. Desta forma, no decorrer da PES, o par pedagdgico tentou proporcionar diferentes
momentos, com estimulos distintos, como forma de corresponder as caracteristicas individuais
de cada uma das criancas (cf. Capitulo I11).

A reflexao foi transversal em todo o decorrer da PES, permitindo que se interrogassem as
praticas educativas, fornecendo “oportunidades para voltar atras e rever acontecimentos e

praticas” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 1). Desta forma, sao trés as etapas reflexivas a ter em
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consideracao: a reflexao para a acao, na acao e a reflexao sobre a reflexao na acao. A reflexao
para a acao antecedia a agao, e dela fazem parte os guides de pré-observacao, utilizados em
algumas situacgoes. A realizacao dos guioes, foi bastante fulcral, pois permitia prever situacoes e
dificuldades que pudessem surgir no momento da acao, possibilitando uma maior e melhor
organizacao do pensamento sobre as atividades a desenvolver, fundamentando ainda as opgoes
tomadas, no que diz respeito as estratégias, a organizacao do tempo, do grupo e dos materiais,
nomeadamente, nos dois momentos de ohservacao supervisionada. Estes guides eram
construidos de forma individual, no entanto eram refletidos e reformulados pelo par pedagdgico,
num momento ainda posterior a acao, apds o feedback da supervisora institucional, num sentido
de colaboracao e cooperacao. Foi, ainda, importante, para a concretizacao das planificacoes, das
narrativas e dos guioes de pré-ohservacao, o conhecimento dos documentos orientadores,
nomeadamente as OCEPE, as AE e o PASEOQ que auxiliaram no decorrer da PES, ndao s6 nos
momentos de planificacdo como em todos os momentos, pois orientaram toda a pratica
educativa.

A reflexao na acao sucedia durante a pratica educativa, quando surgia a necessidade de
reformular a tarefa planificada, pelo aparecimento de algum imprevisto, orientando depois a acao
posterior (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 5). Finalmente, a reflexdo sobre a reflexao na acao,
procedia a acao, e correspondia a revisao e avaliacao das estratégias utilizadas, num sentido de
melhorar a pratica educativa desenvolvida. Para isso as narrativas, tanto individuais como as
colaborativas, e as notas de campo, registadas no didrio de formacao, foram de extrema
importancia, uma vez que auxiliaram a promocao de uma prética (auto) critica, assente na
constante reflexao e observacao com vista a melhorar a mesma. Assim, as narrativas individuais
permitem que os docentes alterem a sua forma de pensar e de agir, mantendo uma atitude critica
e reflexiva perante as praticas educativas, analisando-as, discutindo-as e eventualmente
reformulando-as. No que concerne as narrativas colaborativas sao fundamentais no trabalho e
na reflexao colaborativa entre o par pedagdgico e o docente cooperante, uma vez que assenta
numa reflexao sistemadtica com a intencao de “melhorar as praticas pedagdgicas da formacao e
investigacao” (Moreira, 2005; Ribeiro, 20064, citado por Ribeiro et al., 2007, p. 3115). O principal
objetivo da concretizacao destas narrativas é que desencadeiem estratégias formativas que
potenciem a transformacao da acao pedagdgica, recorrendo a mecanismos de reflexao critica e

assente no didlogo e partilha de opinides.
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Também os feedbacks recebidos nos momentos de reuniao pds-ac¢ao, nas Orientacoes
Tutoriais (OT) e nos comentdrios as narrativas, grelhas de planificacao, e aos guides de pré-
ohservacao, realizados pelas supervisoras institucionais e pelas orientadoras cooperantes, foram
bastante uteis para incorporar os comentarios, refletir sobre as praticas pedagdgicas, planificar
com uma maior intencionalidade educativa, permitindo uma evolugao nas préticas pedagdgicas
posteriores. Deste modo, a reflexdao foi um ponto fulcral no desenvolvimento pessoal e
profissional da diade, uma vez que permitiu lidar com situacées da prdtica profissional,
reconstruindo algumas das acoes, originando novas compreensoes das situacoes através do
guestionamento e do trabalho colaborativo (Oliveira & Serrazina, 2002). Importa ainda referir, que
todo o processo reflexivo deve pressupor uma investigacao constante no ambito da educacao,
permitindo uma articulacao tedrica (bem sustentada, com o auxilio de pressupostos tedricos e
legais) com a pratica, ou seja, com o conhecimento que o docente tem do grupo de criancas e de
todo o contexto educativo considerando aquilo que observa.

Aliada a reflexao surge a avaliacao, que na EPE é realizada de um modo formativo e
continuo, recorrendo aos portefdlios, que correspondiam a uma capa de arquivo, que continha os
registos das criancas e as suas producoes e a reflexao do processo educativo. Estes portefdlios
eram organizados a sexta-feira, ou seja, no decorrer da semana, as criangas colocavam no seu
porte-dossier (identificado com as fotografias das mesmas) todas as suas producdes, e, depois,
com o auxilio da educadora cooperante ou da assistente operacional (considerando que as
estagidrias nao estavam presentes nesse dia da semana) organizavam essas mesmas producoes
na capa de arquivo com o nome correspondente. Importa que a crian¢a, enquanto protagonista da
sua propria aprendizagem, esteja envolvida no processo de avaliacao, “descrevendo o que fez,
como e com quem, (.) tomando assim consciéncia dos seus progressos e de como vai
ultrapassando as dificuldades” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 16).

0 instrumento do portfdlio permite entdo, na EPE, uma “oportunidade [para as criancas e
educadores] para reflectir sobre os seus progressos e evolucao nas atividades propostas, bem
como, nas dificuldades das mesmas” (Gaspar & Silva, 2010, p. 9), possibilitando a permanente
reconstrucao de uma aprendizagem reflexiva, baseada na participacao, negociacao e
colaboracao. No ambito da avaliacao no 12 CEB, esta pode ser sumativa e formativa, de acordo
com o Decreto-Lei n® 55/2018, de 6 de julho. A avaliacao formativa diz respeito a avaliacao do
processo para a aquisicao das aprendizagens, ja a avaliagao sumativa corresponde a avaliacao

dos resultados, tendo em conta critérios predefinidos (Ferreira, 2006). Relativamente a avaliacao
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formativa, no estdgio do 12 CEB, esta desenvolveu-se através da participacao das criancas, dos
trabalhos realizados e das grelhas de observacao das aprendizagens (cf. Capitulo 11), que foram
desenvolvidas em todas as planificac6es, auxiliando na identificacao das dificuldades a colmatar
nas planificac6es posteriores.

Em suma, a MIA, foi tida em consideracao durante a PES, visto que permitiu uma
articulacao entre a teoria e a pratica, tal como explicitado no decorrer do Capitulo | do presente
relatdrio, tendo sempre por base o pensamento critico, que deve ser adotado por um profissional
da educacado, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento pessoal e profissional tanto

individualmente como para o par pedagdgico.
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3. CAPITULO Il -  ACOES  PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDAS

“Aqueles que passam por nds, nao vao s6s, nao nos deixam sas.
Deixam um pouco de si, levam um pouco de nés.”

(Saint-Exupéry, s.d., citado por Bacubaum, 2004, p. 175)

Durante todo o processo de ensino e de aprendizagem, e para que o docente, seja ele
educador de infancia ou professor do 12 CEB, possa adequar as suas a¢ées pedagdgicas, num
sentido de corresponder ao grupo de criancas com o qual vai desenvolver a sua acao, importa que
conheca e articule um quadro tedrico e legal sustentado, devendo estar em constante
aprendizagem (recorrendo a observacao, reflexao, investigacao e avaliacao das suas praticas),
tal como é explicito no Capitulo | do presente relatdrio. Contudo, é tamhém fulcral que o docente
articule esse mesmo quadro tedrico e legal, com o conhecimento que deve ter do contexto
educativo no qual estd inserido, de modo a pensar, planear, refletir, agir e avaliar as suas praticas,
considerando sempre esse mesmo contexto, tal como é visivel e apresentado no Capitulo Il. Deste
modo, o presente capitulo apresenta algumas das acoes educativas desenvolvidas tanto na PES
em EPE como no 12 CEB. Assim, este encontra-se dividido em dois subcapitulos. O primeiro
aborda algumas das ac6es desenvolvidas no decorrer da PES, em EPE, e 0 segundo apresenta as

acoes desenvolvidas, durante o periodo da PES, no 12 CEB.
3.1. AVIAGEMNA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Num primeiro momento, e antes de se passar a explicitacao e reflexao da acao
desenvolvida no decorrer da PES, em EPE, importa referir que todas as atividades, isto é toda a
acao pedagdgica, partiu das necessidades, interesses, dificuldades e capacidades do grupo de
criancas, explicitadas no Capitulo Il do presente relatdrio, considerando-se assim a importancia
da presenca da observacao e da reflexao durante todo o processo educativo, por parte das
estagiarias em colaboracao com a educadora cooperante, de modo a desenvolver planificacdes
que fossem ao encontro desses mesmos interesses, necessidades, dificuldades e capacidades.
No presente subcapitulo apresentam-se algumas das acoes desenvolvidas pelo par pedagdgico,

tanto as que se encontram inseridas no projeto de sala desenvolvido a par com as criancas, tal
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como outras atividades. Desta forma, importa referir, em primeiro lugar, quais as atividades
desenvolvidas pelo par pedagdgico em ambos os relatdrios de estagio: i) a realizacao de um mapa
de presencas e de i) um mapa de aniversarios, iii) uma saida para conhecer o meio envolvente, iv)
um jogo da mem@ria sonoro, v) uma leitura musicada da histéria “O Pedro e o Lobo”, vi) umjogo de
tabuleiro denominado de “O Piano Curioso”, vii) a criacao de um xilofone de dgua, viii) a saida ao
exterior para cantar “as Janeiras” e ix) uma dramatizacao da histdria “O Pedro e o Lobo". No
presente subcapitulo estardo desenvolvidas as atividades ii), v), vi), vii) e ix), das
supramencionadas, sendo que trés das mesmas foram desenvolvidas no ambito do projeto
realizado, que serd sequidamente explicado, e as restantes foram desenvolvidas em paralelo.

E fulcral referir e explorar um pouco o projeto desenvolvido com as criangas,
especificando, de uma forma geral e sucinta, as suas fases e o que se realizou em cada uma delas.
Desde a realizacao da primeira planificacao, o par pedagdgico incluiu a musica nas rotinas e nas
atividades desenvolvidas, considerando que era uma area de bastante interesse para o grupo,
conforme se obhservou. Assim, foi introduzida, na rotina didria, a audicao da musica proposta pelo
“Orelhudo”, plataforma digital desenvolvida pela Casa da Musica, com o propdésito de proporcionar
as criancas o conhecimento, contacto e exploracao de diferentes géneros e estilos musicais.
Durante os primeiros dias de introducao deste momento foi notdrio, nas criancas do grupo, o
prazer demonstrado na audicao da musica, bem como o particular interesse pelas caracteristicas
sonoras e fisicas dos instrumentos musicais. Assim, considerou-se fulcral desenvolver o projeto
em torno deste assunto, designando-se assim de “0 Orelhudo e os Instrumentos Musicais”.

Desta forma, numa primeira fase a de definicao do problema, tal como é defendido pela
MTP (Vasconcelos et al., 2012), definiu-se, com o grupo, 0 que se queria descobrir acerca dos
instrumentos e o que ja era conhecido sobre os mesmos. Para isso, recorreu-se a um mapa
concetual, realizado no quadro da sala de atividades, num ambiente de partilha de saberes, onde
as criancas definiram entao qual o ponto de partida. De modo a auxiliar a realizacao deste mapa,
o par pedagdgico, levou para a sala de atividades diversos instrumentos musicais, permitindo uma
exploracdao livre das criancas com os mesmos, percebendo estas algumas das suas
caracteristicas, bem como a sua organizacao em familias de instrumentos (sopro, percussao e
cordas).Através desta exploracao livre dos instrumentos, passou-se paraa segundafase daMTP,
a planificacdo e desenvolvimento do trabalho (Vasconcelos et al., 2012), definindo-se como e
através de que recursos se poderia investigar mais, decretando-se que os livros, o computador e

0s proprios instrumentos seriam os recursos mais utilizados para a investigacao a realizar.
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Janodecorrer daterceirafase, aexecucao (Vasconcelos etal., 2012), foram desenvolvidas
atividades de exploracao de tematicas musicais, sempre articuladas com os varios conteudos,
permitindo-se destaformaumatransversalidade de saberes. Assim, a primeira atividade refletida
no presente relatdrio, relaciona-se com a leitura da histéria musicada “O Pedro e o Loho”,
desenvolvida na semana planificada. Esta histéria é uma composicao musical de Sergei
Prokofiev, adaptada para texto, retratando assim um episddio da vida do Pedro, o protagonista,
que ao encontrar-se com alguns dos seus amigos animais, como o pdssaro, o pato e o gato, juntos,
criam uma armadilha para apanhar o lobo, que queria comer o0s animais; como personagens da
histdria existem também o avé do Pedro e os cacadores. Para proceder a realizacao desta
atividade, o par pedagdgico recorreu a instrumentos musicais variados, pertencendo as vdrias
familias dos instrumentos, e sendo convencionais e ndo convencionais, utilizando, assim, a flauta
transversal, o violino, aflauta de bisel sopranino, o cazu, um saco de pldstico, o xilofone de madeira
e 0 tambor. Cada um dos instrumentos musicais referidos correspondia a cada uma das
personagens da histdria, sendo que o violino adquire um maior protagonismo, pois, para além de
ser o instrumento que identifica a personagem Pedro é ainda o instrumento que auxilia as
personagens para prepararem a armadilha ao lobo. A presente atividade foi realizada em grande
grupo, e enquanto uma das estagiarias procedia a leitura pausada e expressiva da historia, a outra
encarregava-se da gestao e manipulacao dos instrumentos musicais, que acompanhavam entao
esta leitura. Durante toda a atividade, foi possivel observar a atencao, concentracao e prazer das
criancas, que demonstravam muito entusiasmo e expectativa, principalmente nos momentos

musicados. Inicialmente, uma das criancas referiu nao gostar da leitura de histdrias, justificando.
As histdrias sao sempre uma seca, eu nao gosto, na outra escola estavam sempre a ler e eu ndo gosto, porque era

tudoigual (MJ). Contudo, a reacao da MJ aquando da leitura desta histdria, em particular, foi bastante
interessante, uma vez que, esta se demonstrou bastante interessada e entusiasmada,
participando com muitas interjeicoes de surpresa ou com comentarios que antecipavam o0s
acontecimentos da histdria. Assim, foi possivel constatar que a inovacao pedagdgica € de facto
fulcral, e que as criancas necessitam de novos estimulos, novas motivagoes, para que possam
manter o seu interesse e que sintam prazer pelas atividades que desenvolvem, adquirindo assim
aprendizagens significativas.

A sequir a leitura musicada da histdria, foi realizado, em grande grupo, um didlogo sobre a
histdria ouvida, identificando-se quais as personagens intervenientes, e quais os instrumentos

musicais destinados as mesmas, sendo permitido, no final, uma exploracao livre de alguns dos
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instrumentos (nos instrumentos de sopro foi necessdrio um maior controlo, considerando a
situacao pandémica atual, foi fulcral evitar que as criancas explorassem o som dos mesmos por
si proprias, sendo necessario pedir a estagidria que tocasse esse instrumento caso quisessem
ouvir o som do mesmo). Durante o dialogo realizado, concluiu-se que a leitura da histdria tinha
também permitido conhecer mais sobre os instrumentos musicais e 0os seus sons. Foram
identificadas algumas particularidades dos sons dos instrumentos, onde o TM, referiu, apds a
leitura da histdria, que: 0 cazu parece mesmo o som do pato, pode ficar mesmo para ele (TM).

Com a presente atividade, foi permitido as criancas o contacto com uma obra de arte
sonora, compreendendo a musica como forma de expressao e comunicacao, conhecendo e
contactando com varios instrumentos musicais, e contribuindo para o desenvolvimento e
mobilizacdo de competéncias no ambito da linguagem expressiva da musica (Lopes da Silvaetaal.,
2016). Seguidamente, foi pedido as criancas que realizassem o registo da histéria, identificando
instrumentos musicais, as personagens associadas ou um momento significativo da histdria.

Um dos aspetos que falhou, por parte das estagidrias, na realizacao da presente atividade
foi a falta de um suporte escrito da histdria, recorrendo a texto e ilustracdes, que poderiam até ser
os registos das criancas realizados anteriormente, para que depois fosse colocado na area da
biblioteca da sala de atividades, permitindo que as criancas a explorassem, as vezes que
quisessem, podendo fazer a leitura e reconto das mesmas, ou a criacao de novas historias
partindo de uma das ilustracoes. Desta forma, este aspeto foi tido em conta nas atividades
seguintes, refletindo-se sempre, em par pedagdgico e com a educadora cooperante, formas de,
depois da leitura de uma histdria ou poema, colocar um registo da mesma na drea da biblioteca
para que as criancas acedessem quando e as vezes que demonstrassem interesse em fazé-lo.
Um outro aspeto foi o facto de o didalogo com as criancas, apds a leitura da histdria, ter sido um
pouco redutor, talvez, podiam ter sido exploradas outras temadticas e contelidos, podendo
articular-se a atividade com outra de seguida, e nao ter funcionado como uma atividade quase
isolada, isto é, faltou um fio condutor que pudesse articular as atividades que se sequiam, de modo
que estas se apresentassem mais significativas para as criancas. Apenas se recorreu a histéria
novamente no final do projeto, tal como sera apresentado no presente capitulo, na fase IV do
projeto “O Orelhudo e os Instrumentos Musicais”. Neste sentido, e de forma a evitar que este
aspeto fosse repetido no decorrer da PES, as estagidrias, em cooperacao com a educadora
cooperante, e a partir de uma observacao, uma reflexao na acao e uma reflexao pés-acao,

desenvolveram, nos momentos posteriores, atividades que apresentavam uma articulacao entre
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si, e que, assim, se demonstravam como aprendizagens significativas para o grupo, uma vez que
se articulavam entre si, com um sentido e significado para o mesmo.

Uma outra atividade desenvolvida no decorrer da fase Ill do projeto acima descrito, foi a
realizacao de um jogo de tabuleiro, denominado de “O Piano Curioso”. E fulcral mencionar, desde
ja, que esta atividade foi desenvolvida no dia destinado a observacao em contexto, contando-se
com a presenca da supervisora da ESE, durante todo o periodo da manha.

Assim, apds o acolhimento, o grupo recebeu uma carta do “Orelhudo”, que continha a
sugestao de qual a atividade a realizar, bem como os materiais necessarios para a realiza¢ao da
mesma, sendo estes quatro tabuleiros de jogo com o formato de um teclado de piano, cartas de
jogo com simbolos distintos, pedes (que correspondiam a instrumentos musicais), quatro colunas,

guatro tablets ou telemdveis com os sons dos instrumentos e oito dados (Figura 4).
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Figura 4: Jogo de Tabuleiro “0 Piano Curioso” e algumas cartas de jogo

Apds aleitura da carta, foram apresentados, em grande grupo, os materiais as criancas, de
uma forma clara e natural, exceto na apresentacao e explicacao de como avancar com os peoes
nas teclas do piano, dificultando depois as jogadas, uma vez que as criang¢as, no momento de jogo,
confundiam que teriam de passar também nas teclas pretas do piano, sendo necessario reforcar
vdrias vezes essa ideia. As casas de jogo estavam identificadas com simbolos, que por sua vez

correspondiam a categorias como perguntas, identificacao de sons (de instrumentos musicais) e
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completar letras de cang6es conhecidas das criancas. Desta forma, existiam cartas, organizadas
pelas categorias, com os simbolos correspondentes a cada uma delas.

Posteriormente a apresentacao e explicagcao do funcionamento do jogo, procedeu-se a
organizacao dos pequenos grupos, sendo que cada um foi orientado por um adulto: a estagidria
MD, a estagidria MV, a orientadora cooperante e a auxiliar da acao educativa. A estratégia adotada
de organizar o grupo por pequenos grupos permitiu uma maior participacao e envolvimento de
todo o grupo na atividade proposta, reduzindo também os tempos de espera entre as jogadas. O
trabalho em pequenos grupos permite, desta forma que, com uma maior facilidade, as criancas
reflitam e pensem sobre o que descobrem e aprendem, considerando que tém “oportunidade de
confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na resolucao de problemas ou
dificuldades colocadas por umatarefacomum” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 25). Dois dos grupos,
os das estagiarias MD e MV, ficaram na sala de atividades, com a supervisora, enquanto o grupo
da orientadora cooperante e da auxiliar da acdo educativa, foram para a sala de apoio (agora
destinada também ao refeitério da EPE), em virtude da organizacao do espaco, pois os tabuleiros
eram de grandes dimensoes. Posteriormente, foram apresentados os pedes as criancas do
pequeno grupo para que estas selecionassem qual seria 0 seu. Num momento inicial a estagiaria
MD naoiria participar da atividade, sendo um elemento orientador da mesma, contudo, em didlogo
com as criangas percebeu que, uma vez que era elemento ativo do grupo, teria de participar no
jogo, selecionando também o seu peao, compreendendo-se uma vez mais o papel do educador,
que para além de mediador tem também voz e papel ativo no grupo, sendo um elemento
participativo do mesmo.

Parainiciar 0jogo, todas as criancas colocaram o seu pedo na casa da partida, e seguiu-se
sempre a mesma ordem de jogada. Desta forma, a crianca langava ambos os dados, e teria de
contar, o nimero de pintas dos mesmos de forma a avancar, importava entao que as crian¢as
conhecessem a sequéncia numeérica, ainda que nao conhecessem totalmente a representacao
simbdlica do numeral em questao. Foi possivel, em alguns casos, ver a emergéncia da operacao
da adi¢ao duas pintinhas mais duas pintinhas da quatro, tens de andar quatro teclas (MG).

Também se observou, a presenca do conceito da correspondéncia termo a termo, tendo em conta
que, algumas das criancas do grupo, se auxiliaram da mesma para perceber as quantidades de um
conjunto, fazendo, desta forma, a associacdo do dedo com as pintas do dado, percebendo entao

qual a totalidade de elementos, exceto uma crianca que reconhecia “a mancha sem necessidade

de contar - subtizing’ (Lopes da Silva et al., p. 77).
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Ao longo de toda a atividade, foi fundamental que as criancas fossem capazes de tomar
decisoes, tendoindependéncia e autonomia para o fazer, sentindo-se seguras e confortaveis para
expressar as suas opinioes, tomando ainda consciéncia de si como sujeitos ativos da sua
aprendizagem. Interessava ainda que as criancas aceitassem e confrontassem as diversas
opinides do grupo, e se necessario, debatessem e negociassem uma resolucao aceite por todos,
de modo a resolver possiveis conflitos. Tanto em situacao de didlogo como na situacao de jogo,
foi importante que as criancas aguardassem a sua vez para intervir e jogar, proporcionando um
clima de comunicacao. Neste clima de comunicacao, a linguagem oral esteve muito presente,
onde as criangas falaram e exprimiram as suas ideias, comunicando eficazmente (producao) e
adequando o seu discurso a situacao (funcionalidade). Desta forma, o que as mesmas disseram
foi escutado e valorizado, fomentando assim o didlogo e facilitando tanto a expressao das
criancas como o seu desejo de comunicar. Para a atividade proposta foi necessdria uma
compreensao das questdes e mensagens presentes na mesma, aliando desta forma a linguagem
oral a abordagem a escrita, tendo em conta que as questdes presentes nas cartas de jogo,
estavam apresentadas de forma escrita. Assim sendo, através destas cartas, as criancas
contactaram com o cddigo escrito, apropriando-se e compreendendo, aos poucos, muitas das
convencoes dalinguagem escrita bem como das suas utilidades, sendo permitido, as criancas que
demonstravam vontade e interesse ler a questao ao restante grupo. No decorrer do jogo, houve
uma exploracao das caracteristicas dos sons de alguns dos instrumentos musicais, uma vez que,
uma das cartas de jogo estava destinada a audicao e identificacao do som de um instrumento
musical, permitindo que, aos poucos, as criancas se apropriassem, das caracteristicas sonoras do
mesmo. Também permitiu as estagiarias perceber quais os conhecimentos prévios adquiridos
pelas criancas, em vdrios momentos, tendo um maior enfoque nos momentos de interpretacao
das cancoes, ja conhecidas pelas criancas; este caso foi notdrio quando uma das criangas referiu:
Eu conhego esta mdsica. Foi a que aprendemos e cantamos no Magusto (DC). Ou no momento de audicao de

um instrumento musical que as criancas nao estavam a reconhecer

Este é aquele instrumento grande e comprido, de madeira, que nds ouvimos uma vez com o “Orelhudo” e depois fomos
procurar, lembram-se? (Estagidria MD)

Sim, foi aquele que vimos naquele video da orquestra que tinha muitos violinos. (TC)

Exatamente, e lembram-se como se chamava? (Estagiaria MD)

0 nome nao, mas era muito grande e estava longe em cima. (MG)

Isso mesmo. Era o fago... (Estagidria MD)

0 fagote. (DC)
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E importante referir que, ao longo do jogo foram observadas algumas situacdes de
pequenas frustracoes por parte de algumas criancas, principalmente quando a primeira crianca
chegou a meta do jogo, sendo necessdrio que a estagidria reforcasse que o objetivo do jogo era
que todas as criancas atingissem a meta, pois sé assim poderiam ver qual o novo desafio do
“Orelhudo”, revelado através da carta mistério, que sé poderia ser lida quando todos os
participantes chegassem a ultima casa do jogo.

Um dos aspetos que foi, mais tarde, analisado e refletido durante a reflexao pés-a¢ao com
a orientadora cooperante, a supervisora e as duas estagidrias, foi as dimensdes do tabuleiro.
Considerou-se e refletiu-se que este foi demasiado extenso, devendo ter menos casas, para
evitar o cansaco e o tempo de espera. Outro aspeto foi a questao do lancamento dos dados, sendo
que deveria ter sido explicado as criancas que deveriam atirar o dado para o ar, para cima na
vertical, e nao para a sua frente, de modo a evitar que o dado caisse tantas vezes ao chao
dificultando o angulo de visao, para observar a totalidade de pintas dos dados. Foi tambhém
referido que a estagiaria MD, embora mostrasse uma grande evolugao na assertividade do seu
discurso, necessitava ainda de evoluir nesse campo, devendo ser mais assertiva, quando
necessario. A evolucao do par pedagdgico no que diz respeito a sua postura foi um aspeto
bastante elogiado, uma vez que este evoluiu, conseguindo abandonar a postura mais
transmissiva que tinha adotado no momento da primeira observacao, nao estando tao presas a
planificacao, e mostrando uma maior flexibilidade, no que a organizacao do tempo, espaco, grupo
e materiais diz respeito. O trabalho colaborativo entre o par pedagdgico e a orientadora
cooperante foi notdrio ao longo de toda a manha, bem como nos momentos que antecederam
essa manha, tais como a planificacao e construcao e organizacao dos materiais, ou seja, ‘0
trabalho em equipa funcion[ou] como um motor de organizacdo e gestdo do tempo, da
solidariedade e partilha de ideias, de pensamentos e de problemas (..)" (Marta, 2015, p. 286).

Algumas das dificuldades que se previam, descritas no Guiao de Pré-Ohservacao da PES,
eram a memorizacao dos significados de cada simbolo presente no tabuleiro, numa parte inicial
do jogo, contudo, que no decorrer do mesmo as criancas conseguiram, gradualmente, fazer a
associacao do simbolo a categoria correspondente, apropriando-se dos significados dos
mesmos; e a organizacao e gestao do tempo, considerando que o tempo estipulado para a
atividade poderia nao ser suficiente para que todas as criancas atingissem a meta, contudo, o
facto de a atividade ter sido desenvolvida em pequenos grupos, facilitou esta questao, reduzindo

os tempos de espera, e conseguindo finalizar a atividade.
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No desenvolvimento de toda a atividade foi possivel observar o interesse, o prazer e o
envolvimento do grupo na atividade proposta, percebendo-se mais uma vez a importancia da
proposta de atividades dinamicas e diversificadas, onde a crianca possui um papel ativo na
aquisicao dos seus conhecimentos e aprendizagens.

Para além das atividades supramencionadas, foram desenvolvidas mais atividades no
ambito do projeto “0 Orelhudo e os Instrumentos Musicais”. Por ultimo, e de modo a passar-se a
quarta e dltima fase do projeto desenvolvido, a fase da divulgagao e avaliacao (Vasconcelos et al.,
2012), procedeu-se a releitura da histdria “O Pedro e o Lobo”, relembrando-se, de novo, as
personagens intervenientes, os acontecimentos da histdria e os instrumentos musicais

associados. Desta forma, as criancas sugeriram a dramatizacao da mesma
Podemos fazer um teatro com sons. (LJ)

Sim, e apresentamos depois aos meninos da sala da professora F. (MS)

Fazemos um teatro. (FA)

Isso é uma étima ideia, e o que precisamos para fazer um teatro? (Estagidria MD)

Podemos fazer os aderecos e os cenarios. (FA)

Apds este primeiro didlogo, realizou-se, entao, uma rede mental, para relembrar todas as
personagens e assim poder proceder-se a distribuicao das mesmas pelas crian¢as do grupo. De
seguida, foram distribuidos, pelas mesas da sala, 0s materiais, como cartolinas, marcadores, lapis,
missangas, tesouras, colas, fitas e fios, elasticos, purpurinas, entre outros, apds a recolha das
ideias das criancas para desenvolverem e criarem o seu proprio adereco, selecionando estas
quais os materiais a utilizar e as cores dos mesmos. Durante a criacao e desenvolvimento dos
aderecos foi dada total liberdade as criancas para a exploracao dos materiais disponiveis, para
que colocassem hipdteses e indagassem qual a melhor forma para desenvolver o seu adereco,
indo ao encontro das caracteristicas fisicas do animal escolhido, promovendo, assim, a autonomia
para fazer escolhas e tomar decisoes, desenvolvendo o sentido de estética e contactando e
explorando diversos recursos, técnicas e materiais. No caso das criancas que interpretavam a
personagem Pedro, estas decidiram que o adereco do Pedro teria de ser um violino, havendo a
disponibilidade de explorarem um violino ou um instrumento de cordas com caracteristicas
similares, uma vez que nao existiam trés violinos. Contudo, esta decisao e a falta de dois violinos,
permitiu que estas trés criancas percebessem uma vez mais a diferenca entre este instrumento e

os que tinham sido utilizados para o substituir, os ukulele.

Para tocar ukulele nao precisamos daquele pauzinho. (LJ)
0O arco. (PP)
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Sim, para tocarmos ukulele ndo precisamos do arco como para tocar violino. Podemos tocar sé com as maos nas

cordas. (L))

Nos momentos de desenvolvimento dos aderecos houve, por parte das criangas, um
trabalho colaborativo e de entreajuda entre as mesmas para que pudessem preparar a
dramatizacao a apresentar as criancas da outra sala. Apos a finalizacao da criacao de todos os
aderecos necessarios realizou-se um ensaio, questionando-se e dialogando com as criangas
sobre quais seriam as melhores decisdes dramaturgicas a tomar, proporcionando as mesmas,
momentos de experiéncia criativa, onde o erro é totalmente aceite, considerando que faz parte de
todo o processo, nao s6 educativo, mas tambhém de toda a vida. A Expressao Dramatica
desempenha, neste sentido, um papel fundamental, considerando que, permite que, recorrendo a
situacoes de jogo e brincadeira, se criem e recriem situacoes, permitindo a crianga desempenhar
papéis, colocando-se no lugar do outro (Lopes da Silva et al., 2016). Apesar de, toda a organizacao
ter sido desenvolvida no interior da sala de atividades, considerando as condicoes
meteoroldgicas, 0 momento anterior a apresentacao e o momento da apresentacao foram
realizados no espaco exterior da instituicao, aproveitando, deste modo, as suas potencialidades,
e tendo em conta a situacao pandémica, era o espaco mais amplo e mais indicado, considerando
o numero de criancas e adultos presentes. Apds o ultimo momento, as criancas demonstravam ja
alguma excitacao e entusiasmo para o momento da apresentacao, contudo, as estagiarias e a
educadora cooperante consideravam que ainda faltava alguma preparacao. Desta forma, foi
questionado as mesmas qual considerariam a melhor opcao — se apresentar naquela mesma
tarde, ou organizar um pouco mais e aproveitar a vinda das estagidrias na semana seguinte para
a "festa surpresa” que seria organizada pelas criancas como forma de despedida das estagidrias
-, sendo-lhes atribuida desta forma, uma voz ativa permitindo que estas tivessem um papel ativo
durante o seu processo de ensino e de aprendizagem. O grupo optou entao por apresentar nessa
mesma tarde, as criancas da outra sala de atividades e aos elementos da acao educativa
presentes no contexto da EPE.

Importa mencionar alguns aspetos desta atividade, que, apds uma reflexao na e apds a
acao, foram possiveis de verificar. Tendo em conta que este projeto apresentava um carater
musical, e que a propria histéria também, tendo sido feita a sua leitura (em ambas as ocasides)
recorrendo ainstrumentos musicais, no momento da dramatizacao esta questao musical perdeu-
se, e esta situacao justifica-se pela gestao e organizacao do tempo, que nao foi pensada da forma

mais correta, dificultando a exploracao dos sons dos instrumentos musicais para adicionar a
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alguns momentos da dramatizacao, tanto por parte das criancas como por parte das estagidrias,

pois, aideia inicial (também discutida com as criancas) era
Nds somos as personagens, a MD [estagidria] pode ler a histdria e a MV [estagidria] pode fazer a masica. (FA)

Contudo, nao foi possivel, no momento, adicionar as questdes musicais a dramatizacao,
primeiro, como ja foi referido, pela gestao e organizacao do tempo que dificultou a organizacao
com 0Ss mesmos, uma vez que uma das atividades que estava planificada para essa semana (que
serd explorada seqguidamente, no presente relatdrio) foi realizada duas vezes, pois as criancas
demonstraram bastante interesse e prazer em repetir a mesma, e tendo em conta que a
planificacao apresenta um carater totalmente flexivel, foi permitida essa flexibilidade na
realizacao dessa mesma atividade, reduzindo, assim, os tempos planificados para a preparacao e
paraadramatizacao final. No entanto, poderia ter sido tomada a decisao, por parte das estagiarias
aquando das planificacoes anteriores, de iniciar este momento de dramatizacdo antes, evitando
que fosse apenas na ultima semana da PES, permitindo deste modo uma maior flexibilidade
temporal.

No decorrer de toda a PES o espaco exterior adquiriu, para além da sala de atividades, um
grande enfoque, tanto pelas particularidades fisicas e educativas do mesmo, bem como pela
necessidade de recorrer ao exterior, considerando a situacao pandémica a atravessar. Assim
sendo, tal como era desenvolvida noutros anos letivos, foi criada, em colaboracdo com as criangas
do grupo, uma horta pedagdgica. Deste modo, ao longo de varios dias e semanas, as crian¢as
foram trazendo, de suas casas, sementes para depois plantar na horta da instituicao. A criacao e
desenvolvimento da horta permitiu que as criancas contactassem, desde cedo, com elementos
naturais, compreendendo tamhém a necessidade de cuidar e preservar a natureza, ideia
enfatizada por Montessori (Lillard, 2017), entendendo que, para que as suas sementes crescam,
fortes e saudaveis, é necessdrio um cuidado constante e atento. Importa referir que, em certo
modo, as estagiarias, apesar de terem acompanhado o desenvolvimento da horta, uma vez que
as criancas quando iam ao espaco exterior revisitavam, por vezes, a horta, esta questao nao foi
muito observdvel, uma vez que esta atividade era mais desenvolvida as sextas-feiras, dia em que
as estagiarias nao estavam presentes.

O espaco exterior foi bastante aproveitado e usufruido, tal como defendido pela
abordagem montessoriana, uma vez que “as criancas devem passar um tempo sem pressa nos
parques e na zona rural para descobrir a unidade com a criacao e absorver a maravilha do mundo

natural” (Lillard, 2017, p. 53), constituindo-se como um espaco de aprendizagens, visto que
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“Quando estao no exterior as criancas evidenciam diferentes capacidades daquelas que
demonstram aquando no interior” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 212), pois no mesmo, para além
de se realizarem as brincadeiras livres, no momento do recreio, também se desenvolviam os
momentos dedicados a atividade fisica, quando a meteorologia assim o permitia, ou era o local a
que muitas criancas recorriam para observar a natureza, trazendo depois os seus elementos para
a salade atividades, nomeadamente para a area das ciéncias e para a drea da expressao plastica,
de modo a desenvolverem experiéncias e observacoes, ou utilizarem esses elementos como
parte das suas construcdes e criagdes artisticas (como foi o caso do recurso a paus do exterior,
para o desenvolvimento dos postais de natal para oferecer aos familiares das criancas).

Tendo em conta toda a situacao pandémica e todas as restricdes que esta implica, é
possivel afirmar que, no contexto onde se desenvolveu a PES, o espaco exterior na comunidade
adquiriu um papel fulcral, havendo a possibilidade de sair da prdpria instituicao, observando e
percorrendo o espaco envolvente. Realizaram-se trés saidas a comunidade. Duas destas saidas
realizaram-se na semana que procedeu a pausa letiva do Natal, correspondendo a semanado Dia
de Reis, e, como eraja tradicao e costume na instituicao, as criancas tiveram a possibilidade de ir
cantar “as janeiras” a algumas casas e estabelecimentos, que circundavam a instituicao. Desta
forma, nos momentos anteriores a esta saida houve uma preparacao para a mesma,
nomeadamente o conto da lenda dos Reis Magos, considerando que este foi realizado num
momento de didlogo com as criancas onde estas contavam umas as outras a historia, quase nao
havendo a necessidade de intervencao por parte das estagidrias ou educadora cooperante,
permitindo que estas explicassem as suas ideias e opinides sobre o tema. Concluiu-se tambhém
que a maioria das criancas ja estava familiarizada com a histdria, confundindo apenas, algumas
vezes, 0s nomes dos Reis Magos. Foi também desenvolvida a atividade da construcao das coroas
de Reis, com o molde fornecido, onde as criancas dispunham de uma vasta quantidade de
materiais para explorar e criar as suas coroas, desenvolvendo deste modo o sentido de estéticae
a sua autonomia e capacidade de tomar decisoes e fazer escolhas. Para além da atividade da
criacao das coroas, as criancas fizeram uma audicdo ativa e sua posterior interpretacao, de uma
cancaod’ “asjaneiras”, com ainterpretacao de Amalia Rodrigues, “Natal dos Simples”. Ao longo da
audicao e interpretacao damusica foi possivel observar que algumas das criangas ja a conheciam,
ou do ano letivo anterior ou de ouvirem em casa, realizando um trabalho colaborativo no sentido
de ajudar aquelas criancas que ainda nao tinham compreendido alguma parte da melodia ou da

letra da cancao. Neste aspeto importa refletir que a interpretacdao da cancao poderia ter sido
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desenvolvida de um modo mais concreto, para facilitar a interiorizacao das palavras da letra,
sentiu-se que, como a letra era algo abstrato para as criancas, poderiam ter sido desenvolvidos
gestos ou uma coreografia que auxiliasse esta mesma compreensao da letra da cancdo bem
como ainteriorizagcao da mesma. Apos esta preparacao, num ambiente de didlogo e discussao, foi
entao proposto as criancas a saida dainstituicao para se ir cantar a cancao que se tinha aprendido.
Estas saidas da instituicao com vista a comunicacao e presenca na comunidade, sao fulcrais na
aprendizagem da crianca, uma vez que permitem “Um enriquecimento em termos curriculares,
em termos de construgao de competéncias sociais, em termos de conhecimentos, em termos de
partilha do sentimento de que pertencemos aum mundo que nao se confina ao espaco geografico
em que vivemos” (Sarmento, 2011, p. 46). Todas as criancas demonstraram bastante interesse e
entusiasmo, e algumas, que no ano letivo anterior ja tinha frequentado a mesma instituicao,

referiram

E como fizemos o0 ano passado, e as pessoas oferecem-nos coisas por nés cantarmos para elas. (FA)
Pois é, eu lembro-me. (MF)

Temos de levar um saco para colocarmos as prendas. (ML)

Segquido deste didlogo, num ambiente de partilha de conhecimentos, as criancas
prepararam-se entao para a saida da instituicao, colocando as suas coroas, criando 0s pares para
irem na fila, e vestindo os casacos. Importa ainda referir que esta saida foi realizada com as
criancas de ambas as salas da EPE. No decorrer de todo o percurso o interesse e o prazer foram
visiveis nos rostos das criancas, atentas a tudo o que as rodeava e aos novos estimulos
apresentados. Através desta atividade as criancas observaram, exploraram e conheceram o meio
envolvente, travando dialogos com algumas pessoas de estabelecimentos ja conhecidas por elas,
ao mesmo tempo que ficavam a conhecer um pouco sobre a tradicao de cantar “as janeiras’,
percebendo um pouco daquilo que ja é considerado, por exemplo, em Ovar, como elemento do

1 u

Patrimadnio Imaterial da Cultura, o cantar d’ “as janeiras”. Com esta atividade foi possivel observar
também as no¢oes de orientacao espacial de algumas das criancas, e da suarelacao com o préprio
espaco, como foi visivel quando uma das criancas, que morava perto da instituicao e tinha a sua
familiaem casa, deu todas as orientacoes geograficas a educadora cooperante e estagidrias, para
que se pudesse ir entao a sua casa, cantar “as janeiras” para os seus familiares. Chegando a casa

dessa crianca, outra crianc¢a, da outra sala de atividades referiu

Eu também moro aqui. (RC)
Em que andar? (ML)

N&o sei, mas quando vamos no elevador eu carrego no 2. (RC)
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Entdo moras no 2.2 andar, mas nao sabes o lado, se é o esquerdo ou o direito. (ML)

Isso nao sei. (RC)

Ao longo do percurso, também foi possivel visitar uma outra casa, onde as criancas
demonstraram interesse em todos os estimulos que esta dispunha, tal como os caes I presentes,
e as conversas travadas com os residentes da mesma.

E fulcral salientar entdo que o espaco exterior desempenha um conjunto de caracteristicas
e propriedades fundamentais para o desenvolvimento global das criancas, permitindo
desenvolver brincadeiras livres, que englobam a exploracao e preocupagao com o meio ambiente,
desenvolvendo nas criancas, de forma ludica, diversas capacidades e aprendizagens motoras,
intelectuais e emocionais (Neto & Lopes, 2017). Desta forma, devem ser permitidas atividades ao
ar livre, como modo de exploracao e desenvolvimento de todas estas capacidades.

Por fim, a dltima atividade aqui referida, esta relacionada com os primeiros momentos na
PES, tendo sido desenvolvida e criada, uma vez que logo nas primeiras semanas, houve um
aniversdrio de uma das criancas da sala, e em didlogo, compreendeu-se e achou-se necessaria a
criacao de um quadro dos aniversarios, de modo a que se percebesse quem faria anos em
determinado més e dia, para que se pudesse, com tempo, organizar a festa de aniversario
(incluindo a confecdo do holo e a preparacao da prenda). Este didlogo, permitiu, uma vez mais
perceber a capacidade e necessidade das criancas de organizacao de pensamento, e de recursos
que o permitam, nomeadamente os instrumentos de pilotagem defendidos pela abordagem MEM.
Assim, ficou decidido que se iria criar um mapa de aniversarios.

Deste modo, e com um pequeno grupo de criancas, as duas estagiarias questionaram as
criancas sobre quais as suas ideias para desenvolver este mapa, permitindo, que cada uma delas,
registasse num papel essa mesma ideia, e de seguida a partilhasse com as restantes criancas,
como forma de se perceber qual seria a melhor forma de organizagao do mapa. Com a mediacao
e auxilio das estagidrias, conclui-se que o mapa poderia ter a forma de uma paleta de cores, tendo
em conta que as criancas eram da Sala dos Pequenos Artistas, designacao atribuida no inicio do
ano, considerando o interesse do grupo pela arte, nomeadamente as artes visuais. Apds esta
sugestao, perceberam-se quantas cores seriam necessarias, considerando os meses do ano, e
cada crianga, desenhou numa folha branca um circulo, que correspondia a um més, selecionando
depois a cor para esse circulo e pintando o mesmo. De seguida surgiu a questao problema

relacionada com aidentificacao das criancas

Vocés [estagidrias] podiam escrever os nomes dos meninos em cada um dos meses. (MM)

Mas nem todos os meninos sabem ler todos os nomes. (LJ)
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Eu sei, mas sé alguns. (JM)

Vocés nao tém as nossas fotografias? Podiamos colar as fotografias nos meses de cada menino. (MS)

Esta ultima sugestao pareceu a mais indicada e passou-se entao a colagem, em primeiro
lugar dos meses no mapa. Posteriormente, e com o auxilio das estagidrias, recordando-se varias
vezes quais 0s meses do ano e a sua disposicao no mapa, procedeu-se a colagem das fotografias
das criancas no seu més de aniversdrio correspondente. Entretanto, surge a questao relativa aos
dias do més, porque ja se sabia 0 més do aniversario de cada crian¢a, contudo um més tem muitos

dias, e era necessario especificar esse mesmo dia.

Como nds sabemos os niimeros vocés escrevem o dia certo. (MM)

Mas escrevemos onde? Em qualquer lugar? (Estagiaria MV)

Nao pode ser em qualquer sitio porque nao se percebe. (JM)

Tem de ser na cor [més] certa. (FA)

Exatamente, mas podemos escrever em qualquer sitio? (Estagiaria MD)
Nao. Se calhar tem de ser ao pé do menino que faz anos. (MS)

Sim, por baixo. (FA)

Tal como é visivel nestas transcricdes dos didlogos das criangas, durante toda a atividade
estas tiveram um papel ativo, explicando as suas opinides e ideias, desenvolvendo a sua
capacidade de argumentacao e de criatividade, respeitando o outro e as suas ideias, aguardando
a sua vez para intervir, sendo-lhes dada a liberdade e o espaco para desenvolverem o seu
raciocinio, tornando-se protagonistas do seu préprio desenvolvimento.

Por fim, apds o registo, por parte das estagiarias, dos dias dos aniversarios das criancas,
sugeriu-se, para terminar o mapa de aniversarios, a pintura de dois pincéis, para juntar a paleta,
considerando que estes podem ser, tais como outros recursos, 0s materiais utilizados por muitos
pintores no momento criativo, reforcando-se, uma vez mais, aimportancia da arte como processo
de desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a, uma vez que esta também se apresenta como
uma das cem linguagens da crianca, defendidas pelo modelo curricular de Reggio Emilia (Diez,
2009). Durante o momento da pintura dos pincéis é observado, de uma forma nitida, o trabalho
colaborativo das criancas, divididas em dois grupos, sendo notdrio, em simultaneo, o espirito
competitivo das mesmas. Importa salientar, que nos dias que se seguiram, algumas das criancas,
apds a afixacdo do mapa dos aniversarios na parede da sala de atividades (Figura 5),
questionavam qual o dia e 0 més em que se encontravam e iam ao mapa dos aniversarios verificar
se alguma das criancas fazia anos nesse dia, ou num dia préximo. No entanto, refletindo sobre

estaacao, é de destacar, que talvez devesse haver, nos momentos posteriores um maior enfoque
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a este mapa, considerando que foi um pouco esquecido, por parte das estagiarias, podendo ter

sido utilizado para desenvolver outras atividades, ou explorar outras competéncias.

Figura 5: Mapa dos aniversarios, construido pelas criangas, afixado numa das paredes da sala de atividades

Explicadas algumas das acoes desenvolvidas durante todo o percurso da PES, em EPE, é
fundamental mencionar que, no decorrer do mesmo, foi observado, tal como explicitado no
decorrer das atividades, um desenvolvimento significativo das criancas do grupo, sendo refletido
e observado que estas recorriam a conhecimentos prévios adquiridos em atividades ulteriores.

Em jeito de conclusao, a PES teve um impacto significativo e um contributo positivo para
a socializacao profissional da futura educadora de infancia, permitindo observar, analisar, refletir
e avaliar toda a acao pedagdgica, de um modo colaborativo, entre o par pedagdgico, com a
orientadora cooperante, a supervisora e outros intervenientes da acao educativa, pois “a
educacao é um processo coletivo, sem fronteiras, e nao um ato isolado ou dentro de quatro
paredes da sala de atividades” (Marta, 2015, p. 135). O projeto e as atividades foram planificados
num sentido de valorizar o papel ativo da crianca, a transversalidade de saberes e a importancia
do pensamento critico e do sentido de estética de forma a contribuir para o desenvolvimento das
criancas e para o desenvolvimento profissional das estagidrias pelos contributos da inovacao

pedagdgica.
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3.2. AVIAGEM NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Em primeiro lugar e, antes da explicitacao e reflexao da acdo desenvolvida no decorrer da
PES, no 12 CEB, com uma turma do 22 ano, é fulcral mencionar que toda a acao pedagdgica partiu
das necessidades, interesses, dificuldades e capacidades do grupo de criancas, explicitadas no
Capitulo I, considerando-se a importancia presenca da observacao e da reflexao durante todo o
processo educativo, por parte da diade em colaboracao com a educadora cooperante e a
supervisora institucional, de modo a desenvolver planificagcdes que fossem ao encontro dessas
especificidades. No presente subcapitulo apresentam-se algumas das acdes desenvolvidas pelo
par pedagdgico, tanto as que se encontram inseridas no projeto desenvolvido a par com as
criancas — “A Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas” —, bem como outras atividades, que
embora relacionadas com o projeto, contemplavam um aprofundamento maior do curriculo.

Deste modo, o projeto desenvolvido com a turma surgiu da pergunta colocada pelo RM
Com vocés também vamos continuar a falar dos paises como comas outras professoras? (RM), que desencadeou
o levantamento de questdes sobre os interesses e curiosidades da turma que viabilizaram o
desenvolvimento deste projeto. Primeiramente, desenvolveu-se um mapa concetual, no quadro
da sala, percebendo-se os conhecimentos prévios da turma relativamente aos paises ja
conhecidos, hem como quais os paises a descobrir, indo ao encontro das primeiras duas fases da
MTP - escolha e definicao do tema e identificacao do problema e planificacao e desenvolvimento
do trabalho. Durante este didlogo, foi possivel verificar que, independentemente dos paises
sugeridos para exploracdo, houve um interesse geral pela descoberta dos idiomas, dos pratos
tipicos, dos regentes e dos jogos e brinquedos. O mapa concetual foi, posteriormente, afixado no
painel da sala de aula, permitindo a suarevisao a qualquer momento. Esta exploracao da cultura e
caracteristicas de diferentes paises surgiu na continuidade ao projeto desenvolvido pelo anterior
par pedagdgico, e no ambito da participacao da orientadora cooperante no projeto eTwinning.

Este projeto enquadrou-se, entao, em alguns dos conhecimentos, capacidades e atitudes
presentes nas AE de Estudo do Meio do 22 ano, como “Reconhecer influéncias de outros paises e
culturas em diversos aspetos do seu dia a dia”, “Comunicar conhecimentos relativos a lugares,
regides e acontecimentos” e “Localizar Portugal, na Europa e no Mundo, no mapa” (Direcao-Geral
da Educacao, 2018, pp. 7-8). Ademais, o projeto permitiu a aquisicao de novas experiéncias,

aprendizagens e conhecimentos, que, apesar de nao estarem explicitas no curriculo, potenciaram
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o envolvimento e entusiasmo da turma, provocando aprendizagens enriquecedoras, relacionadas
com o mundo envolvente, tal como refere o PAFC, evidenciado no Capitulo 1.

No que diz respeito a fase de execucao da MTP, foram varias as atividades desenvolvidas,
como é possivel verificar na Figura 6.

A Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas

1.9 Viagem - Espanha 3.9 Viagem - Inglaterra 5.9 Viagem - Alemanha
Exploragéo de QR Codes com expressdes em Realizagéo de uma caga ao tesouro com invengdes e Exposigéo de livros dos Irméos Grimm e do
espanhol; curiosidades do pais; Fakebook dos mesmos:
Exploragéo de pistas com curiosidades sobre o pais - Audigéo da histéria do naufragio do Titanic, com Exploragéo de uma coréografia de Folk Alemao:
"Sabiam que’; recurso a sonoplastia; Exploracéo de um jardim de Oma; '
Anélise de noticia sobre o evento "Sant Jordi’; Explorago de um Escape Room a partir do mapa do Plantacio, e vasos, da flor s ;
Audiggo da cangao "'Quédate entucasa’; itinerario da viagem do Titanic; Audicao da obra musical "Air on G String’, do
Exposnga? de celebridades e;panhol:e)? e suas obras; Exploragzo do jogo da forca com palavras em inglés; compositor alemao Bach, interpretada na flauta
Exploragéo de uma coreografia de iniciagéo ao Exploragéo de um PowerPoint interativo com o idioma, ek
flamenco; recorrendo a versos de cangoes de artistas britanicos; y

Realizagdo de uma videochamada com professora

Exploragao do jogo de tabuleiro "La Oca’; de portugués na Alemanha;

Criag&o de uma rede mental dos paises de lingua
oficial espanhola - Paises que hablan espariol;

2.9 Viagem - Itélia 4.% Viagem - Estados Unidos da América 6.% Viagem -China
Explorago de uma caixa magica com invengoes Explorag&o de uma imagemn de um prémio Oscar; Diglogo sobre o video "Asia | Destination World";
italianas; Visualizagao de uma curta metragem "Hair Love’; Audigao da "Lenda do Teatro de Sombras’, com
Visualizag&o do video "A Lenda da Pizza Margherita; Visualizagao de um PowerPoint interativo com alguns recurso a um teatro de sombras;
Preparagao de um guigo de entrevista - videochamada  filmes, adaptados dos livros de Dr.Seuss; Exploragéo do jogo "Muralha da China';
com estudante italiano para descobrir mais sobre o Exploragéo do jogo Dramético "O Policia e o Ladréo’; Exploragao do Tangram;
pais; Exploracéo de um gira-discos - exploragéo de varios Pesquisa sobre a histdria do baralho de cartas;
Audigzo ativa da obra musical "The Camival of Venice"  estilos musicais de origem estadunidense;
- pintura com os pés sobre papel de cendrio; Construgao do "Rap dos Pequenos Turistas”;

Realizagdo de uma aula de hip-hop, através de
videochamada com bailarina;

Interpretacéo da obra de arte urbana "Knowledge
Speaks, Wisdom Listens”;

Figura 6: Fase Il do projeto "A Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas”

Neste sentido, no presente relatdrio serao analisadas e refletidas duas das atividades
apresentadas no esquema anterior, nomeadamente a exploracao do jogo tradicional espanhol La
Ocae aplantacao, emvasos, do bolbo da flor iris. Todas as atividades inseridas no projeto tiveram
por base as viagens realizadas semanalmente, a diversos paises do mundo. Assim, no decorrer da
viagem a Espanha foi desenvolvido, em pequenos grupos, o jogo tradicional espanhol La Oca. Este
jogo foi proposto no momento inicial da planificacao, o desafioinicial. Consistia em que, na suavez,
cada crianca lancasse os dados percebendo o numero de casas a avancar — cada casa estava
numerada e apresentava locais e personagens especificas. Algumas casas tinham regras, como
avancar ou recuar um determinado valor e ficar uma vez sem jogar. Sempre que alguma crianca
calhava na casa La Oca teria de dizer a expressao La Oca, la Oca, le tiro porqué me toca, jogando
de novo.

Primeiramente, foram explicadas as regras de jogo, em grande grupo, através de um
PowerPointonde se encontrava o tabuleiro de jogo. Desde este primeiro contacto, o envolvimento
da turma foi notdrio, mostrando-se motivada para dar inicio ao mesmo, colocando questoes.

Posteriormente, foram organizados os quatro grupos de criancas, pelas mesas da sala, sendo
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entregue a cada grupo um tabuleiro, pedes de jogo (que correspondiam as diferentes letras do
abecedario), dois dados e umafolha com as regras. Importa salientar que, no que diz respeito a CP,
houve uma atencao redobradana selecao do grupo que estaintegrava, de modo a ter no seu grupo
alM, uma crianca que é da sua confianca e que a apoia e auxilia nas tarefas propostas, permitindo
que esta se sentisse integrada e desenvolvesse a atividade da mesma forma que os colegas.

No decorrer da atividade, foi possivel observar o trabalho colaborativo entre as criancas,
desenvolvendo o jogo de forma auténoma, recorrendo as regras quando necessadrio, ou ao par
pedagdgico e orientadora cooperante, que estavam pendentes em todo o momento para as
auxiliar. E pertinente referir que a maioria das criancas geriu de forma positiva as frustracées
quando o jogo nao corria da maneira esperada, brincando até com a situacao, recebendo, na
maioria dos casos, um reforco positivo pelos restantes elementos do grupo. No entanto, o LM
demonstrou bastante dificuldade em gerir as suas frustracées nos momentos em que tinha de
recuar determinadas casas, alegando eu quando jogo com os amigos fico sempre para tras ou perco (LM),
deixando as restantes criancas frustradas com esta situacao, referindo és sempre amesma coisa, ndo
podes ficar triste s6 porque perdes, isto é s6 um jogo (IM). Neste momento, foi necessdria a intervencao de
um dos elementos do par pedagdgico, conversando com o LM, referindo-lhe que é normal ficar
mais triste no momento em que perde um jogo, mas explicando-lhe que a sua reacao nao foi a
mais correta, questionando se se divertiu a jogar e se gostou, alegando que numa segunda jogada
a sua posicao no jogo sera mais positiva.

0 entusiasmo da turma e o envolvimento no jogo foi demonstrado também quando, no
momento da hora do lanche e intervalo, a BS referiu: Hoje é o primeiro dia que eu nem sequer quero ir
lanchar, quero continuar a jogar (BS). Foi também possivel verificar o interesse das criancas quando,
semanas mais tarde, o MA pediu podemos levar La Ocapara o recreio para jogarmos Id fora? As regras nés ja
sabemos, s6 precisamos dos pedes, dos dados e do tabuleiro (MA). As criancas que ouviram o pedido do MA
reforcaram-no, percebendo, posteriormente, que quase toda a turma participou no jogo, de forma
auténoma, demonstrando prazer na realizacao do mesmo, explicando-o a outras criancas.
Através do jogo, tal como mencionado no Capitulo |, as criancas desenvolvem “estratégias de
cooperacao e comunicacao, com 0s seus pares e com os adultos, onde manifesta[m] os seus
desejos, emocoes, necessidades e conquistas, os seus problemas e consequente resolucao de
conflitos” (Rodriguez-Ferndndez et al., 2020, p. 57).

Esta atividade permitiu que as criancas contactassem com um elemento caracteristico do

pais explorado ao mesmo tempo que adquiriam algumas palavras e expressdes do idioma
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espanhol, uma vez que os locais e personagens representados com imagens no tabuleiro foram
referidas e lidas, na folha das regras, no idioma espanhol. O jogo proporcionou a gestao de
conflitos entre pares e em grupo, o desenvolvimento da autonomia no realizar de tarefas, e a
gestao de frustracdes individuais. Este-permitiu ainda o desenvolvimento do raciocinio Idgico-
matematico, pois a turma necessitava de praticar adi¢oes simples, sem recurso ao algoritmo,
percebendo quantas casas teria de avancar, tendo em conta os valores apresentados nos dados.
Estas adi¢oes simples forneceram ferramentas que favoreceram o desenvolvimento da nocao de
l6gica e de ordem, capacidade de memorizacao e de reflexao, permitindo o progressivo
desenvolvimento de estratégias de calculo mental (Cruz & Panossian, 2021).

Quanto a segunda atividade a analisar e refletir, esta refere-se a plantacao de bolbos da
flor iris em vasos. Esta atividade surgiu apds a exploracao de uma imagem dos jardins de Oma,
caracteristicos na Alemanha, e a criagao de um mapa concetual relativo as plantas, abordando-se
alguns dos conhecimentos, capacidades e atitudes presentes na AE de Estudo do Meio do 22 ano.
Esta atividade foi fundamental visto que o Estudo do Meio permite que as criancas contactem
com o meio fisico-natural que as rodeia e que encontrem justificacoes para fendmenos desse
meio, desenvolvendo a linguagem — visto que sentem a necessidade de partilhar o novo
conhecimento, adquirem vocabulario e registam os processos (Guimaraes, 2009).

Numa primeira fase, foram apresentados os procedimentos necessdrios ao longo de toda
a plantacao. Inicialmente, questionaram-se as criancas para perceber se estas conheciam os
passos a sequir para fazer a plantacao — demonstrando a valorizacao dos seus conhecimentos
prévios —, sendo que uma delas respondeu de forma sintetizada esse processo. E importante
mencionar que, no decorrer da primeira fase da atividade, a medida que se explicavam os
procedimentos, foi apresentado um PowerPoint com 0s passos a ter em conta, de uma forma
sintetizada, sendo que as crianc¢as, enquanto os diapositivos avancavam, registavam também
esse procedimento numa folha de registo. Este registo facilitou depois o desenvolvimento da
plantacao, por parte de todos os grupos, de uma forma mais auténoma, seguindo 0s passos
registados e explicados. Assim, de acordo com o que a crianca havia referido, passou-se a
explicagao prdtica e visual de todos os procedimentos, sendo que, enquanto se explicava,
demonstrava-se a pormenorizadamente o que os alunos teriam de fazer. Esta explicacao mais
visual foi um fator importante, pois as criancas puderam observar todo o processo, de uma
maneira concreta, percebendo mais facilmente o que teriam de realizar posteriormente,

permitindo também uma melhor e maior atencao por parte da turma.
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Numa segunda fase, organizadas em pequenos grupos, as crian¢as passaram a pintura
dos vasos onde seriam plantados os bolbos. A decisao pedagdgica desta organizacao do grupo
em questao surgiu com o principal objetivo de colmatar fragilidades de algumas criancas na
realizacao de tarefas em conjunto, tendo em conta que através de uma interacao social eficiente
as criancas resolvem problemas colaborativamente, “sob a orientacdo do participante mais apto
autilizar as ferramentas intelectuais adequadas” (Fino, 2001, p. 5) (cf. Capitulo 1) . Uma vez que era
apenas um vaso por cada quatro criangas, estas teriam de saber gerir o seu espaco de forma
equilibrada. Todas as criancas se demonstraram entusiasmadas com a atividade, justificando
que, por ser um vaso, a pintura tornava-se mais divertida. Assim, as Artes Visuais favoreceram o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor através das suas distintas linguagens, aprimorando o
sentido e sensibilidade estéticos e da criatividade (Silva et al., 2013). Apenas dois grupos
manifestaram dificuldade nesta questao, sendo necessdria a intervencao, por parte do adulto,
para gerir alguns conflitos que surgiram. Um aspeto relevante foi a escolha dos materiais de
pintura, os marcadores. Nao foi o material adequado, pois o barro acabou por absorver a tinta dos
marcadores, sendo preferivel o uso de tintas. Esta questao foi sugerida, caso houvesse tempo
para proceder novamente a pintura dos vasos ou a delimitacao dos desenhos realizados, no
entanto no tempo disponivel nao foi possivel fazé-lo. Esta situacao demonstra que o par
pedagdgico deveria ter verificado previamente a eficacia dos materiais e recursos que foram
disponibilizados como forma de potenciar,ao maximo, o trabalho desenvolvido e a aprendizagem.

Por fim, numa terceira fase, realizou-se a plantacao, de acordo com os registos efetuados

na primeira fase. Com os grupos anteriormente definidos, procedeu-se a plantacao (Figura 7).

Figura 7: Fase de plantacao dos bolbos da flor iris, por um dos pequenos grupos

Neste momento, considerou-se a autonomia das criancas, de forma a demonstrarem o
que até entao haviam aprendido, resultando em cinco plantacoes, o que demonstra o interesse e
concentracao das criancas ao longo de todas as fases da atividade, tal como referido Eu adorei esta
atividade, e vou pedir a minha mae para plantarmos outra flor em casa (IC) e Eu gostei muito, depois podem colocar

no padlet para fazermos em casa? (LF). Desta forma, a presente atividade foi ao encontro dos objetivos
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gerais presentes na planificacao, sendo valorizada, ao longo de todo o processo, a voz de todas as
criancas e os seus conhecimentos prévios, sensibilizando ainda as mesmas para o cuidado e
preservacao a ter com a Natureza. Esta atividade proporcionou ainda a exploracao do mundo que
rodeia as criangas, educando para uma atitude positiva face a ciéncia, fomentando a curiosidade
natural que tao bem as caracteriza.

Importa ainda referir que no decorrer dafase lll foi desenvolvido um passaporte individual,
em que, no final de cada viagem, as criancas procediam ao registo do mesmo, identificando a
bandeira do pais explorado, o idioma, o que consideraram mais interessante, o que descobriram e
qual o evento favorito. Apesar de este passaporte ter sido desenvolvido durante afase lllda MTP,
fez parte da avaliacao e divulgacao do projeto, ou seja, a fase IV. Para além disso, tal como esta
explicito na Figura 6, foi criado, com a turma, “O Rap dos Pequenos Turistas” (nome selecionado
pelaturma, com uma votacdo), iniciado na exploragao dos Estados Unidos da América (EUA), dado
que é um estilo musical que surgiu neste pais, acompanhando as restantes viagens - cada estrofe
continha uma pequena sintese dos paises explorados. Assim, a musica desempenhou um papel
fundamental uma vez que é um elemento que identifica a cultura de um pais e que, por esse
motivo, é inerente ao quotidiano das criancas nao devendo ser abordada como algo isolado, mas
sim como forma de proporcionar momentos que desenvolvam aprendizagens holisticas (Orford,
2007). Este rap, apesar de ter sido desenvolvido no decorrer da fase Ill, revelou-se como
divulgacao do projeto, visto que foi filmado e publicado no padlet criado. O rap foi, posteriormente,
enviado para aradio do Agrupamento, para ser ouvido pela comunidade educativa e envolvente —
neste momento o par pedagdgico ja tinha terminado a PES, mas manteve contacto com a
orientadora cooperante e estava a par da situacao. O rap criado foi escrito por toda a turma, em
papel de cendrio, com marcadores e colado na porta da sala de aula, para permitir a sua
visualizacao por toda a instituicao.

E, ainda, fundamental referir a relevancia das plataformas digitais, nomeadamente o
padlet, criado pelo par pedagdgico no decorrer dafase lll, uma vez que fomentou arelagao escola-
familia, permitindo a partilha do trabalho desenvolvido pelas criangcas em sala de aula, bem como
a continuidade do mesmo. O padlet, para além de conter o trabalho desenvolvido em sala com
registos fotogrdficos das criangas, continha também, em cada pais explorado, um desafio a
desenvolver pelas criancas em conjunto com as suas familias {ex. confecao de uma pizza de
origem italiana; pesquisa de alguma curiosidade sobre Inglaterra; construcao de um teatro de

sombras chinesas, entre outros). Esta ferramenta digital auxiliou as criangas a construir o seu
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processo de ensino e de aprendizagem, fomentando a autonomia, o trabalho colaborativo, a
interatividade e a partilha de ideias e opinides (Silva & Gardenia, 2020).

Uma outra estratégia adotada como forma de divulgacao do projeto desenvolvido foi a
criacao do painel da salade aula. No decorrer dafase lll, foram entao selecionados alguns recursos
utilizados para afixar neste mesmo painel, que se organizava pelos paises do mundo,
nomeadamente curiosidades dos mesmos e 0s jogos caracteristicos. Neste também estava
presente um mapa-mundo onde, a medida que os paises eram explorados, se afixava um aviao
de papel, identificado com a bandeira do pais, no pais correspondente do mapa.

Para além das atividades relacionadas com a fase IV da MTP supramencionadas, foi
elaborada uma “viagem expresso” por todos os paises ja explorados, em forma de caca ao
tesouro, por toda a instituicao. A cada posto correspondia um pais que apresentava um pequeno
desafio de consolidacao do mesmo, bem como dos contetdos do curriculo abordados ao longo
das varias semanas do projeto, tais como os poligonos, as horas, as fracdes e os modos de
transporte. No decorrer deste percurso existiam pequenos desafios de Expressao Dramatica, que
permitiram que as criancas reconstruissem uma realidade, consoante a sua interpretacao,
desenvolvendo a nocao corporal, espacial e temporal, bem como o desbloqueio de possiveis
inibicdes ou pressoes. O jogo dramatico permitiu ainda a gestao de um pensamento coletivo para
resolver situacdes comuns, desenvolvendo também a capacidade de escuta e observacao
(Solano, 2007). Para a realizacao desses desafios dramaticos, foi pedido que cada crianca
trouxesse, de casa, um saco ou mochila de viagem, e trés objetos que considerassem
imprescindiveis para a mesma. Neste pedido realizado foi notdrio o envolvimento das familias no
processo de ensino e de aprendizagem das criangas, uma vez que todas trouxeram os materiais,
no dia indicado. E de salientar que esta caca ao tesouro foi desenvolvida em pequenos grupos e
que cadaum foi orientado por um adulto. De modo que as criancas se dirigissem para os diferentes
postos foram facultadas pistas, aquando da concretizacao do desafio proposto.

Durante a explicacao da atividade, em grande grupo, a turma demonstrou-se muito
interessada e empolgada em dar inicio a atividade, colocando as suas mochilas as costas. No
entanto, apds a explicacao, surgiu um atraso da disponibilidade do espaco exterior, sendo
necessaria uma reflexao na acao. Desta forma, iniciou-se a atividade pelo momento final, isto é, 0
ensaio do rap. Esta situacao imprevista dificultou um pouco a gestao do grupo, uma vez que este
se demonstrou desanimado, por nao poder desenvolver no momento a atividade que tanto

ansiava. Através de uma conversa tranquila com a turma, em que se refletiu, brevemente, o
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comportamento tido, as criancas mostraram-se mais recetivas entendendo o motivo de alteracao
da ordem das atividades. Posteriormente, quando foi possivel, organizaram-se os grupos de
criancas, referindo que cada um teria uma guia turistica que orientaria toda a viagem, atribuindo-
se a cada equipa uma cor (necessaria na utilizacao e aquisicao das pistas e desafios), ouviu-se a
voz de uma hospedeira de bordo (orientadora de algumas das atividades no decorrer de todo o
projeto) que anunciava a partida do voo da “viagem expresso”, destinado aos Pequenos Turistas.
No decorrer da viagem, o pequeno grupo mostrou-se empenhado em desenvolver os desafios
nao mostrando muitas dificuldades na sua resolucao. Foi possivel verificar a felicidade das
criancas quando utilizavam os objetos trazidos de casa para realizar os desafios. No caso de
alguns desafios dramaticos foi necessdria uma explicagao mais clara e pratica, indicando a
dificuldade que algumas criancas demonstravam em atribuir diferentes significados a distintos
objetos, considerando diferentes situacoes. Aliada a esta questao torna-se importante mencionar
que, apesar de os desafios serem lidos e interpretados pelas criancas, sempre que necessario, 0
adulto que orientava o grupo voltava a ler o desafio proposto, clarificando-o, para que todas as
criancas entendessem o pretendido.

E fulcral mencionar que todos os elementos do grupo participaram ativamente nos
desafios, distribuindo-se a leitura, resolucao e registo nos cartdes dos desafios de forma
alternada por todas as criancas, auxiliando na gestao de possiveis conflitos. Neste sentido, a CP
foiinserida num grupo onde se sentiu ainda mais incluida, uma vez que foi tido em consideracao o
apoio e relacao que esta demonstra com a IM, colocando ambas no mesmo grupo, como forma de
desenvolverem um trabalho colaborativo, com base na confianca e amizade. A presenca da
professora de Educacao Especial que acompanhou o grupo onde se inseria a CP teve um grande
impacto, dado que auxiliou na resolucao e apoio nas situacoes geradas pela CP.

O facto de a atividade se ter desenvolvido em pequenos grupos facilitou a gestao do
mesmo, pois existiu uma maior facilidade na gestao dos conflitos e em perceber quais as
dificuldades e fragilidades sentidas, num sentido de desenvolver, posteriormente, atividades que
as colmatassem. Foi verificada a dificuldade do MA em desenvolver a tarefa em pequeno grupo,
aspeto que até ao momento nao se tinha destacado, visto que este apresentou alguma dificuldade
em aguardar pelo restante grupo, respeitar as diferentes opinides e permitir a participacao de
outros elementos nos desafios. Neste sentido, a IM desempenhou um papel fundamental de

mediadora referindo, vdrias vezes, MA tu estas num grupo, temos de trabalhar todos, somos uma equipa, tu

nao podes fazer tudo sozinho (IM).
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Cada posto continha diferentes recursos e materiais, sendo estes fisicos e digitais,
permitindo as criancas o contacto e exploracao dos mesmos, como forma de adquirir e consolidar
conhecimentos. Assim é importante diversificar os recursos disponibilizados as criancas, tal
como o DUA defende (cf. Capitulo 1), pois cada uma tem o seu estilo de aprendizagem porquanto,
caso contrdrio, a pratica educativa direcionar-se-a a apenas um grupo de criancas, excluindo
todas as outras.

No decorrer da fase 1V, adotou-se uma outra forma de proceder a avaliacao, tal como
defende a MTP, realizando-se, com a turma, a exploracao do padlet, através de uma conversa
informal, percebendo-se as dificuldades e facilidades sentidas assim como as aprendizagens.

Deste modo, verificou-se que a turma gostou bastante do projeto desenvolvido, referindo Gostei
muito, adorei e diverti-me muito (IM); eu achei que [as atividades] foram muito divertidas (MM); eu gostei muito (CP).
Algumas das atividades mais referidas como as favoritas, foram a audicao ativa da obra musical
The Carnival of Venice [Eu adorei (GS)], 0 jogo de tabuleiro La Oca [Foi um jogo espetacular (FP); Foi
fantastico (AL e MC); foi excelente (FC)], a leitura da histdria do Naufragio do Titanic e o Escape Room
em torno do mesmo, a exploracao do idioma inglés através de um PowerPoint interativo com

NG

versos de cancoes de artistas britanicos, a criacao d' “O Rap dos Pequenos Turistas”, a audicao da
musica Quédate en tu casa e a exploracao dos diferentes idiomas dos paises.

Uma das aprendizagens mais notdrias relaciona-se com a capacidade de identificar a
localizacao dos diferentes paises e continentes, percebendo-se a relacao entre os mesmos e
partindo-se do particular para o geral [Descobrimos que a Catalunha fica dentro de Espanha e Barcelona fica
dentro da Catalunha. A Catalunha fica dentro de Espanha, e Espanha fica dentro da Europa e a Europa fica dentro do
Planeta Terra (RM)]. Uma outra aprendizagem relaciona-se com a aquisi¢cao de algumas expressoes
nos diferentes idiomas explorados, nomeadamente o espanhol e 0 inglés [Euaprendia dizer jHola!em
espanhol (RM); MA: Eu lembro-me que autocarro se dizia bus em inglés (MA)]. Foi observavel que a maioria
das criangas conseguia também associar aos diferentes paises algumas das suas curiosidades e
invencoes
A pizza Marquerita foi criada em Italia; (AL)

As palavras cruzadas foram uma invencao italiana, que até utilizamos para descobrir o que estava dentro da caixa
mdgica; (MM)

O Titanicera um barco inglés; (LF)

0 autocarro descobrimos em Italia; (LM);

Nao, nao, o autocarro foi em Inglaterra, que até tinha dois andares e era vermelho; (RM)

0 Sant Jordifoi aquele que matou o dragao, e agora ha uma festa para ele, em Espanha; (MC)

0 Carnaval festeja-se na cidade italiana de Veneza. (IM)
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No entanto, foi possivel observar que duas criancas demonstraram alguma dificuldade em

associar as curiosidades exploradas ao pais em questao

Este é o presidente do Brasil [referindo-se ao rei de Espanha]. (FC)

Nao é, é o Rei de Espanha. (RM)

Eu gostava de explorar Madrid, porque gostava muito de ir Ia. (FC)

Mas nds exploramos Madrid, onde fica Madrid? (Estagidria MD)

Em Espanha. Nds até vimos como se festejava Id o Ano Novo, naquela praga. (MM)
Ah, pois. Entdo afinal ja sei. (FC)

Como forma de avaliar a pertinéncia do projeto desenvolvido, o par pedagdgico realizou
uma pequena entrevista a orientadora cooperante. Foi possivel perceber que esta considerou que
o projeto partiu dos interesses da turma, realizando-se a inclusao de todas as criangcas uma vez
que foram respeitados o ritmo e o interesse de cada uma. A docente pensa que foram
desenvolvidas atividades adaptadas ao nivel de desenvolvimento da CP, indo ao encontro das
suas necessidades e interesses, contudo nao especifica de que forma foi desenvolvida essa
adaptacao curricular. A orientadora cooperante considerou que, como as atividades partiram do
interesse das criancas foi mais fécil abordar determinados contetidos, que nem sempre [eram] do seu interesse,
sendo adotados recursos e estratégias que permitissem uma aprendizagem significativa. Por
ultimo, a orientadora acredita que o projeto “A Volta ao Mundo com os Pequenos Turistas” foi ao
encontro dos objetivos estabelecidos pelo projeto eTwinning, uma vez que este visa promover e
incluir o interesse de todas as crian¢as, dando a conhecer projetos desenvolvidos a nivel europeu
— através do projeto de sala as criancas conheceram varios paises europeus e as suas culturas.

No decorrer da PES, para além do desenvolvimento do projeto supramencionado, foram
realizadas atividades com uma maior incidéncia no curriculo proposto para o 22 ano de
escolaridade. De sequida sera apresentada, analisada e refletida uma planificacao de trés dias. Em
primeiro lugar,importa mencionar que, a cada uma das planificacées propostas correspondia uma
tematica central, que orientava toda a pratica pedagdgica. Neste caso, e como forma de articular
ao projeto de sala, a cada semana correspondia um pais a explorar, sendo, desta forma, possivel
articular atividades mais especificas do projeto bem como conteudos presentes no curriculo. A
planificacao aqui abordada tem como tema central o pais EUA, e a cada um dos dias, correspondeu
a exploracao de uma arte, caracteristica deste pais: o cinema, a musica e a arte urbana. Deste
modo, as dreas curriculares identificadas sdao a Matematica (Geometria e Medida), a Danca
(Apropriacdo e Reflexdao e Experimentacdo e Criacdo), a Expressao Dramdtica/Teatro

(Experimentacao e Criacao). Também as dreas curriculares da Msica (Interpretacao e
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Comunicagao e Apropriacao e Reflexao), das TIC (Comunicar e Elaborar e Criar e Inovar), das Artes
Visuais (Interpretacao e Comunicacao e Experimentacao e Criacao), do Portugués (Oralidade e
Leitura-Escrita) e do Estudo do Meio (Sociedade e Sociedade/Natureza/ Tecnologia) integram a
planificacao ilustrada. Ademais, nesta planificacao também se encontram os descritores do
PASEO que foram desenvolvidos no decorrer da presente sequéncia didatica, bem como os
conhecimentos, capacidades e atitudes de cada uma das areas curriculares, presentes nas AE.

No primeiro dia, destinado ao cinema, o desafio inicial consistiu na visualizacao e
exploracio de uma fotografia de um Oscar, prémio cinematogréfico, questionando-se as criancas
se conheciam o evento e em que se baseava, partindo, desta forma dos seus conhecimentos
prévios para a atividade posterior, uma vez que algumas criancas reconheceram a figura e o que
esta representava. Considerando que a conversa orientada demorou mais tempo do que o
planificado, considerou-se desnecessdria a visualizacao do video de atribuicao de um dscar. No
entanto realizou-se a conversa sobre as diferentes categorias a que estes prémios se
destinavam, nomeadamente as categorias infantis, referindo-se alguns filmes conhecidos da
turma. Durante este momento, foi possivel verificar o envolvimento de toda a turma, participando
em toda a conversa. Seguidamente, ja no desenvolvimento das estratégias, procedeu-se a
visualizacao da curta-metragem, vencedora de um dscar em 2020, Hair Love. Posteriormente,
como forma de interpretacao da mesma, realizou-se uma ordenacao de imagens, em grandes
dimensaes, no quadro da sala de aula; ao mesmo tempo, as criancas, recortaram essas mesmas
imagens, de forma individual, e colaram nos seus cadernos, com a devida ordem dos
acontecimentos, recorrendo a frases que sintetizassem a histdria, como modo de organizacao de
um texto claro e coeso. Uma vez que tarefas de recorte e colagem despertam bastante interesse
na turma, foi possivel verificar o entusiasmo da mesma, aquando da participacao na tarefa.

Durante arealizacao da presente atividade, a CP realizou também a ordenacao da histdria,
através do recorte e colagem das imagens, numerando de sequida os acontecimentos. Tal como
referido no Capitulo Il, esta crianca demonstrava muita dificuldade em tarefas que envolviam a
motricidade fina, no entanto demonstrava um enorme prazer no recorte e colagem, e a sua
evolucao no desenvolvimento desta tarefa foi notdria no decorrer das semanas, percebendo-se a
felicidade da CP quando recortava sozinha, sem o apoio do adulto (que anteriormente auxiliava o
recorte através de uma tesoura dupla).

Posteriormente ao intervalo da manha e a finalizacao da tarefa anterior, procedeu-se a

uma breve conversa, em grande grupo, sobre a origem dos filmes, tendo por base sempre um
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texto escrito, seja este um guiao escrito com o objetivo de ser cinematografico ou a adaptacao de
um livro para o cinema. Recorrendo a um PowerPoint interativo prosseguiu-se para a
apresentacao dos cartazes e trailers de alguns filmes de animacao, questionando a turma se
conhecia algum deles e se sabiam aspetos comuns entre eles (todos os trailers eram adaptacoes
cinematogrdficas de livros do autor de literatura para a infancia, Dr. Seus — escritor, de origem
estadunidense, que recebeu dois prémios Oscares). Importa referir que o PowerPoint, apesar de
ser explorado em grande grupo, foi investigado pelas prdprias criancas, que, a vez e apos a
higienizacdo das maos, se dirigiam ao quadro interativo ou computador (consoante a sua
preferéncia) analisando o diapositivo apresentado e suas hiperligacdes. Esta estratégia de
exploracao do recurso digital permitiu uma participacao ativa das criancas, sendo estas as
protagonistas da sua aprendizagem.

De seguida, apresentou-se, a turma, um exemplo de uma biografia, para que se
percebesse a sua organizacgao e conteddo. Desta forma, projetou-se o bilhete de identidade do
Dr. Seuss, e distribui-se um a cada crianca. Recorrendo as informacdes deste cartao, e apds a sua
colagem no caderno, as criancas escreveram a biografia do autor — esta atividade surgiu no
sentido de colmatar uma das dificuldades da turma, ainterpretacao e escrita de textos (cf. Capitulo
I1). Através de atividades de producdo escrita é possivel “o desenvolvimento linguistico do
aprendente, aliado a dimensoes pessoais — afetivas e motivacionais” (Graca et al. 2020, p.11) bem
como o enriquecimento das competéncias compositiva, ortografica e grafica (Barbeiro & Pereira,
2007). No decorrer da mesma, verificou-se que muitas criancas demonstravam ainda bastante
dificuldade em desenvolver textos claros, coesos e sequenciais. E fulcral mencionar que,
enquanto a turma desenvolvia esta tarefa, a CP preencheu os espacos de uma historia, Lorax, do
Dr. Seuss, substituindo as imagens pelas palavras correspondentes (a CP gostou bastante da
tarefa, percebendo-se, no dia seguinte, que tinha visualizado o filme com a familia, explicando o
que desenvolveu na escola).

Apds a hora do almogo, as criancas retomaram a sala, realizando o momento de retorno a
calma, que consistia na sugestao musical de uma das criancas do grupo, ou seja, recorrendo auma
roleta com os nomes das criancas, todos os dias uma crianga podia selecionar uma musica da sua
preferéncia e apresenta-la a restante turma. Este momento era muito desejado pelas mesmas,
posto que poderiam partilhar umas com as outras cancoes do seu apreco, permitindo um contacto
com diferentes géneros e estilos musicais. Por ultimo, neste primeiro dia, desenvolveu-se, no

polivalente da instituicao, o jogo dramatico “O Policia e Ladrao”. Assim, o jogo iniciou com trés
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criancas, uma representou um policia, a outra um ladrao e a outra a dama beijoqueira. A estas trés
criancas foram entregues trés elementos que as identificaram, no caso de serem descobertas: um
dado, uma moeda e um batom - as criancas organizaram-se num circulo e fecharam os seus
olhos. A diade distribuiu os elementos (dado, moeda e batom). O objetivo do jogo era que o ladrdo
piscasse o olho as restantes criancas, de forma discreta, tendo atencao para nao ser apanhado
pela crianga que era o policia. Quando as criangas “morriam” deitavam-se no chdo. A crianga que
interpretou o Policia teve de ser o mais discreto possivel para que conseguisse averiguar quem
era o ladrao sem que este descobrisse quem era o policia. A Dama Beijoqueira podia salvar a
crianca que estava a “morrer”, atirando-lhe um beijo, no entanto, também teria de ser muito
discreta para que o ladrao nao perceba quem era. O jogo terminou quando o policia descobriu
quem era o ladrao. O envolvimento da turma neste jogo foi muito notdrio, demonstrando
compreender todas as regras definidas — tal situacao verificou-se também quando, dias mais
tarde, as criancas, no intervalo, desenvolveram o jogo, adaptando os objetos necessarios a
elementos naturais como paus, folhas e pedras. Este jogo dramatico implicou o desenvolvimento
do trabalho colaborativo, da atencao, do raciocinio, do pensamento estratégico, da perspicacia e
da criatividade (Barbosa, 2017). No entanto, verificou-se que algumas criancas sentiram
frustracao, nomeadamente quando interpretavam o ladrao, piscavam o olho e a outra criangca em

questao nao “morria”

Isto ndo é justo. Eu pisquei o olho e 0 MA fez de conta que nao viu e ndo morreu. Isso ndo pode ser. (PR)

Eu vi que tu piscaste o olho mas como virei a cara nao contou. (MA)

Nesse momento o jogo interrompeu-se e foi explicado a turma que tais situagées nao
podiam acontecer, devendo respeitar-se as regras do jogo. Este tipo de situacdes sao uma forma
positiva e tranquila de desenvolver nas crian¢as a capacidade de gerir conflitos e frustracoes. Para
essa tarde, estava também planificado um outro jogo dramatico, no entanto nao houve tempo
suficiente para a realizacao de ambos os jogos, uma vez que as criancas pediram para repetir o
primeiro jogo vdrias vezes, revelando-se aqui a caracteristica flexivel tao presente nas
planificacdes, como referido no Capitulo Il.

0 segundo dia, destinado a mdusica, iniciou-se com a exploracao de um gira-discos,
através da audicao de um disco do artista estadunidense Mickael Jackson, muito querido pelas
criancas. A medida que o disco tocava, as criancas, a pares, deslocavam-se ao gira-discos
explorando o mesmo e colocando questdes. Sequida essa exploracao, desenvolveu-se um
didlogo com a turma relativamente aos diferentes estilos musicais conhecidos pelas mesmas,

identificando-se quais destes tinham origem estadunidense, reforcando-se o hip-hop, o jazz, o
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country e o rap. Importa referir que, ao longo desta conversa e de forma que as criancas
contactassem com todos estes estilos musicais, foram apresentados exemplos musicais destes
estilos, recorrendo-se a artistas estadunidenses.

Ainda que na planificacao esteja identificada, para a fase posterior, a organizacao de uma
entrevista a desenvolver a um rapper portugués e uma videochamada ao mesmo, tal atividade
nao foi possivel de realizar devido a nao comparéncia do cantor. Desta forma, apds uma reflexao
paraaacao, o par pedagadgico decidiu criar umaroleta com algumas palavras referentes ao projeto
desenvolvido que auxiliariam na concretizacao do rap. Deste modo, apds a escrita no quadro das
palavras sugeridas pela roleta, procedeu-se a escolha do titulo do rap e a escrita da sua letra.
Importa referir que, enquanto a letra se escrevia no quadro, as criancas procediam ao seu registo
numa folha, como forma de auxiliar a sua atencao, percebendo-se ainda a organizacao da escrita
de um rap — escrito em verso. Tal como explicado na fase IV da MTP, a presente atividade
potenciou o desenvolvimento do espirito democratico e de respeito pelo outro, visto que as
criancas teriam de respeitar e ouvir as diferentes sugestdes da turma. A mesma promoveu ainda
a capacidade de redacao de textos coesos e coerentes recorrendo a elementos de concordancia
entre constituintes, correlagcao de tempos verbais, sinonimia e pronominalizacao e a consolidagao
de diversos contetdos relacionados com os paises explorados anteriormente.

Num bloco da tarde, desenvolveu-se uma atividade direcionada ao dominio da Danca,
através de uma videochamada com uma bailarina que coreografou uma danca de hip-hop, com
uma musica explorada pelas criancas no bloco da manha. Esta atividade potenciou o
desenvolvimento motor das criancas, nomeadamente a coordenacao motora, adequando
movimentos do corpo a estruturas ritmicas marcadas. Foi uma atividade com um envolvimento
bastante positivo por parte da turma, no entanto, um dos aspetos de maior dificuldade relacionou-
se com a lateralidade, uma vez que a videochamada transmitia o simétrico do que estava a
acontecer. Numa perspetiva de reflexao pds-acao é possivel afirmar que talvez nao fosse
necessario ter existido uma énfase tao grande para que as criancas realizassem um espelho do
que estavam a ver no video, visto que isso nao influenciava a coreografia em questao, era apenas
necessario ter cuidado nas orientacoes dadas.

O terceiro dia da planificacao correspondeu a arte urbana. Neste sentido, o desafio inicial
consistiu na exploracao do website do artista urbano portugués MrDheo - a vez, as criangas
dirigiam-se ao quadro interativo selecionando o grafiti a explorar, lendo as suas caracteristicas e

destacando o observado e a tematica presentes. Foi possivel verificar que algumas criancas

73



identificaram determinadas das obras [Eu conheco, esta perto daminha casa. Eu vou tirar uma fotografia para
mostrar. Fica ao pé da estacao do comboio. (IC)].

Posteriormente, interpretou-se a obra de arte urbana Knowledge speaks, Wisdom
listens, de Wild Drawing, através da sua projecao, como forma de introduzir o novo contetido
matematico, a simetria de reflexao, dado que esta obra o integra. A presente imagem foi colocada
num PowerPoint, a partir de uma reflexao na acao, para possibilitar a adicao de elementos que
facilitavam a visualizacao das simetrias presente naimagem, que nao estava a ser percetivel por
algumas criancas, uma vez que apenas estava a ser projetada aimagem.

De sequida, a turma desenvolveu tarefas propostas no manual de Matematica e no
caderno de atividades do mesmo, como forma de consolidacao do contetido abordado. Neste
sentido, salienta-se que o manual foi integrado pois era um recurso que pertencia a rotina didria
das criancas e conhecido pelas mesmas, permitindo a sua exploracao. Durante a mesma, as
criancas dispunham de cartolinas espelhadas, como adaptacao das miras refletoras, e de papel
vegetal. A utilizagao destes recursos permitiu a maior compreensao por parte das criancas, uma
vez que, algumas demonstraram dificuldades em perceber o contetido, e através de materiais
manipulaveis o seu entendimento foi facilitado. Tal como nesta planificacao estd explicito houve
sempre um cuidado em diversificar e disponibilizar uma variedade de recursos e estratégias para
explicar um mesmo conceito, valorizando, deste modo, os varios estilos de aprendizagem das
criancas. Neste sentido, ndo se pretendia que todas utilizassem todos os recursos, mas sim que
selecionassem o que mais fizessem sentido para si, de modo a se apropriarem dos conteuddos.
Durante a realizacao desta atividade, a CP procedeu a uma atividade relacionada com a
motricidade fina, realizando atividades de tracejado, utilizando marcadores de cor, tendo a
oportunidade de realizd-la diversas vezes, uma vez que o material era plastificado. A CP
demonstrou bastante interesse na realizacao da mesma, uma vez que pode utilizar os
marcadores do quadro, eliminando os tracejados com toalhitas, repetindo as vezes que desejasse.

Embora, para o seguinte momento estivesse planeado realizar a pintura de um moral de
street art, devido ao entusiasmo e envolvimento da turma na atividade anterior, esta estendeu-
se mais do que o previsto, nao havendo a possibilidade de desenvolver essa pintura. Assim, a
medida que as criancas terminavam as tarefas propostas do manual desenvolveram um puzzle
de palavras (a tarefa complementar), evitando que estivessem apenas a espera, sendo visivel aqui
que a diferenciacao pedagdgica foi tida em conta, em toda pratica educativa, para todas as

criancas da turma e nao apenas para as crian¢as que demonstravam mais dificuldades.
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A ultima atividade desenvolvida na sequéncia didatica apresentada correspondeu ao
preenchimento do passaporte, elemento supramencionado, relativamente a viagem aos Estados
Unidos. E importante mencionar que a CP preencheu tambhém o seu passaporte, que se
encontrava adaptado, contendo o espaco para a representacao da bandeira, a identificacdo do
pais e o seu idioma, a data da viagem e uma questao de escolha muiltipla (“Gostei de conhecer o
pais?”, com as opcdes “Sim” e “Nao”).

Quanto a avaliacao formativa realizada esta fundamentou-se na participacao de cada
crianca, nos trabalhos desenvolvidos e na grelha de observacao das aprendizagens, que continha
0s objetivos tracados para esta sequéncia diddtica, bem como os nomes das criancas, definindo-
se 0s niveis de desempenho qualitativos. Salienta-se que, no decorrer da pratica educativa, para
cada sequéncia didatica, era criada uma grelha de observacao das aprendizagens adaptada para
a CP, considerando os objetivos previstos no seu PEI.

Importa referir que, no decorrer da PES, as TIC desempenharam um papel fundamental,
sendo explorados diferentes recursos e plataformas digitais como os PowerPoint interativos
(acima referidos), as Escape Room, os websites e as videochamadas. A exploracao das TIC por
parte das criancas permitiu o desenvolvimento de destrezas tecnoldgicas, favorecendo a
utilizacao e transformacao de informacao. Além disso, estas ferramentas digitais permitiram que
as criancas investigassem autonomamente — aquando da exploragao a pares ou em pequenos
grupos. Neste sentido, é fulcral mencionar que, devido as condicoes de rede da institui¢ao, nao foi
possivel, na maioria dos casos, desenvolver as atividades a pares ou pequenos grupos, Como
idealizado, dificultando a exploracao de todos os recursos tecnoldgicos por parte de toda a turma,
visto que tiveram de ser experimentados em grande grupo.

Nos tempos pandémicos vividos as TIC favoreceram o contacto direto com as familias,
através de videochamadas, promovendo a interacao escola-familia. Estas permitiram, ainda, o
contacto direto com pessoas de outros paises, favorecendo um conhecimento mais préximo das
culturas — caso contrario este conhecimento teria sido mais abstrato. A utilizacao das
ferramentas tecnoldgicas proporcionou a promocao de atividades que fossem do interesse das
criancas e mais préximo da sua realidade, posto que estas pertencem, cada vez mais, ao seu
quotidiano e, portanto, permitem aprendizagens mais significativas. Assim, as TIC apresentaram-
se como meios que potencializaram o processo de ensino e de aprendizagem e o

“desenvolvimento dos aspectos cognitivos e sociais do educando, permitindo um trabalho
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auténomo, de recolha, de selecao e verificacao de informacoes e o conhecimento de outras
culturas através de uma maior abertura ao mundo” (Souza et al., 2017, p. 48).

Durante a PES, o espaco exterior adquiriu um papel fundamental dado que muitas das
praticas desenvolvidas decorreram no mesmo, facilitando o contacto com a Natureza,
desenvolvendo-se um projeto multidisciplinar “com outra abertura e significado de aprendizagem
para as criangas” (Neto, 2020, p. 160). Através do contacto com este espaco as criancas
expandiram a “aprendizagem ... do [seu] corpo de forma direta, intencional e sustentavel ... através
de uma empatia socioemocional entre pares” (Neto, 2020, p. 152).

As Artes foram um elemento que marcou tamhém todo o percurso da PES, tendo em conta
que das mesmas partiam muitas das atividades propostas e eram um tema de interesse da turma,
permitindo o desenvolvimento do sentido de estética, criatividade e analise, favorecendo um

desenvolvimento cognitivo, emocional e motor, a nivel individual e coletivo.
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METARREFLEXAOQ

“De que serve
Ter tantos pdssaros na cabeca
Se nenhum deles sabe voar.”

(Carrilero, 2016, p.44)

0 processo de formacao inicial que preparou para a docéncia, tanto na EPE como no 12
CEB, nao foi de todo fdcil, passando por diferentes fases. Foi um percurso intensivo, mas
satisfatorio, que teve a duragao de cinco anos, desde a frequéncia da Licenciatura em Educacao
Basica a entrada no Mestrado em EPE e Ensino do 12 CEB.

Assim, os objetivos delimitados para a PES foram cumpridos, visto que foram
desenvolvidas conce¢des que permitiram a construcao de um quadro tedrico e legal que
sustentasse as praticas educativas, bem como o desenvolvimento de atitudes indagadoras e
reflexivas, contribuindo para o enriquecimento da identidade de um docente investigador, com
praticas significativas.

Ainda antes de iniciar a PES, um dos maiores receios relacionava-se com a capacidade de
observacao de cada crianc¢a, dando resposta a mesma, indo ao encontro da sua individualidade.
Nem sempre foi facil dar resposta a todas as criancas, no entanto através de uma observacao
cuidada, e do registo no didrio de formacao, as reflexdées foram mais facilitadas, permitindo uma
maior adequacao das praticas as individualidades das criancas.

Uma das maiores dificuldades sentidas durante todo o percurso realizado neste ano letivo
prendeu-se com a organizacao e gestao do tempo, considerando que a carga de trabalho era
bastante, dificultando toda esta gestao, pois, por vezes, o tempo parecia nao ser suficiente. No
entanto, tal situacao foi sendo colmatada, tentando-se sempre manter a tranquilidade, e gerindo
o tempo da melhor forma possivel, e sobretudo, que esta dificuldade nao fosse sentida e/ou
prejudicasse as criancas em questao e as suas aprendizagens. Foi também possivel verificar a
complexidade de corresponder a todas as expectativas, tracadas individualmente e com o par
pedagdgico, e de ir ao encontro dos documentos orientadores dando resposta aos objetivos e
metas neles propostos, principalmente no decorrer da PES no 12 CEB, considerando o curriculo a
seqguir.

0 caminho percorrido nao foi facil, porém atingir a meta definida foi algo satisfatdrio, mas

bastante exaustivo, dado que os recursos e planificacoes a desenvolver eram bastantes, numa
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corrida contra o reldgio, como forma de dar resposta a todas as criancas, proporcionando-lhes
distintos momentos de aquisicao de conhecimento e respeitando os diversos ritmos e estilos de
aprendizagem.

Ademais, um dos muitos aspetos mais gratificantes no decorrer desta viagem foi o facto
de se conseguir interligar os interesses e motivagoes do par pedagdgico com o préprio interesse
e curiosidade dos grupos de criancas. Neste sentido, as Artes desempenharam um papel fulcral
em toda a PES, nomeadamente a musica, visto que, desde um momento inicial, foram foco de
interesse e curiosidade de ambos os grupos.

A PES contribuiu para o desenvolvimento do perfil profissional, dado que permitiu o
contacto com dois contextos educativos em que a liberdade para colocar em pratica diferentes
estratégias e recursos foi total, sendo possivel experimentar e desenvolver diferentes acoes
educativas, tendo em conta que o que poderia funcionar com determinado grupo poderia nao
funcionar com outro. Desta forma, a PES permitiu uma visao da realidade educativa dos dias de
hoje, compreendendo-se, na pratica, a individualidade de cada grupo. Foi possivel verificar, ao
longo das semanas, o que o quadro tedrico identificava, isto é, aimportancia que deve ser atribuida
a cada crianga, compreendendo a sua individualidade, a sua curiosidade, os seus interesses,
necessidades, dificuldades, e o seu estilo e ritmo de aprendizagem, tornando-se fulcral
desenvolver praticas educativas adaptadas a todas e a cada uma delas. Neste sentido, o
desenvolvimento da MTP foi de extrema importancia em ambas as valéncias, pois permitiu a
exploracao de uma temadtica que partiu da curiosidade e das propostas das criancas, tornando-as
protagonistas e agentes ativos envolvidas na construcao do seu conhecimento.

O desenvolvimento de um perfil de docente investigador desempenhou um papel
fundamental, pois proporcionou um conhecimento mais aprofundado dos contextos educativos
através da espiral defendida pela MIA — ohservacao, planificacao, acao, reflexao e avaliacao
(Coutinho et al., 2009) - sustentando uma prdtica educativa cada vez mais completa e
significativa. O percurso da formacgao docente nao termina com a formacao inicial, € um processo
continuo, baseado na busca incessante de novas praticas e novas descobertas em prol de uma
melhoria e melhor adequacao das praticas educativas desenvolvidas.

Aqui, o trabalho colaborativo desempenhou também um papel fulcral, uma vez que foi a
base para o desenvolvimento de toda a PES, nao sé o trabalho com o par pedagdgico, mas com
todos os agentes envolvidos na acao educativa, como a professora e educadora cooperantes, as

supervisoras institucionais, as familias, e toda a equipa educativa presente nos dois contextos.
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Devido ao desenvolvimento de praticas educativas em ambos os contextos foi possivel
comprovar as vantagens de um docente que possua um perfil duplo. Neste sentido, este permite
que o docente retina os conhecimentos das especificidades de cada um dos niveis educativos,
facilitando uma articulacao curricular. Ademais, este perfil prevé a transicao educativa como um
processo continuo, que deve ser securizante e o0 mais positivo possivel.

Esta viagem ainda agora comecou, a bagagem ja vai um pouco mais recheada, mas longe
de estar carregada. Existem muitas aprendizagens a adquirir, muitas procuras e melhorias paraa
acao educativa, mas as bases jd estao criadas. Agora toca seguir viagem e ver tudo o que o mundo

reserva, porque o céu é o limite.
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