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RESUMO

O presente relatdrio redigido no ambito da unidade curricular Prdtica Educativa
Supervisionada, inserida no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Basico, retrata um percurso de formacao inicial que seguiu uma Idgica de desenvolvimento
profissional, no qual se patenteou a articulagao de saberes tedricos e préticos.

Assim, tudo o que é apresentado neste documento emergiu de um processo reflexivo,
critico e investigativo acerca da prdxis, através de uma aproximacao a Metodologia de
Investigacao-Acao. A utilizacao desta metodologia efetivou-se através do desenvolvimento das
suas diferentes etapas do processo educativo: observacao, planificacao, acao, reflexao e
avaliacao, que permitiram um crescimento continuo, com o objetivo de existirem intervencoes
progressivamente mais contextualizadas e significativas, repercutindo-se num progressivo
desenvolvimento profissional. Assim, esta metodologia, que apresenta um carater investigativo
e reflexivo, permite atuar tendo em conta as particularidades de cada crianca, agindo, segundo
uma perspetiva diferenciada.

Além desta metodologia de investigacao adotada, este relatdrio reflete a importancia de
uma pratica inserida num paradigma socioconstrutivista, na qual prevaleceu a Metodologia de
Trabalho de Projeto e a pedagogia de participacao, que atribuem a crianga um papel ativo e central
na construcao do seu conhecimento, atribuindo ao docente o papel de mediador deste processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Um aspeto exaltado ao longo deste documento e que se apresenta como fulcral € o
trabalho colaborativo, que promove aprendizagens significativas nas criancas, além de ser crucial
no que diz respeito ao desenvolvimento profissional e pessoal, pois permite a aquisicao de

diversas competéncias.

Palavras-chave:  Crianca, Investigacao-Acao,  Socioconstrutivismo,  Colaboracao,

Desenvolvimento profissional.



ABSTRACT

This report, written within the Supervised Educational Practice curricular unit, included in
the Master in Pre-School Education and Primary Education, describes an initial training path that
followed a logic of professional development, in which the articulation of theoretical and practical
knowledge.

Thus, everything presented in this document emerged from a reflective, critical and
investigative process about praxis, through an approach to the Research-Action Methodology.
The use of this methodology was carried out through the development of its different stages of
the educational process - observation, planning, action, reflection and evaluation; which allowed
continuous growth, with the purpose of progressively more contextualized and meaningful
interventions, influencing a progressive professional development. This methodology, which has
an investigative and reflective character, allows move taking into account the particularities of
each child, acting according to a different perspective.

In addition to this research methodology adopted, this report reflects the importance of a
practice inserted in a socio-constructivist paradigm, in which the Project Work Methodology and
the pedagogy of participation prevailed, which give children an active and central role in the
construction of their knowledge, attributing to the teacher the role of mediator of this process of
learning and development of children.

An aspect highlighted throughout this document, and which is presented as central, is
collaborative work, which promotes significant learning in children, in addition to being crucial

concerning professional and personal development, as it allows the acquisition of various skills.

Keywords: Child, Research- Action, Social Constructivism, Collaboration, Professional

Development.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de estdgio surge no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), integrada no 22 ano do plano de estudos do Mestrado em Educagao Pré-
Escolar (EPE) e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educagao do
Politécnico do Porto.

Este documento visa a obtencdo do grau de Mestre, permitindo a habilitacao profissional
para ambas as valéncias educativas (Decreto-Lei (DL) n.2 79/2014, de 14 de maio), sendo que a
sua elaboracao pretende mostrar de forma sustentada e reflexiva o percurso formativo
desenvolvido num contexto de estdgio profissionalizante entendido como um espaco que
permite o desenvolvimento de competéncias, atitudes e saberes fundamentais para o
desempenho da profissao docente.

Além disto, procura-se evidenciar o crescimento profissional no que respeita a capacidade
investigativa e reflexiva, dimensdes que permitiram, ao longo da PES, uma articulagao entre a
teoria e a prdtica, visando agir com intencionalidade educativa, assim como, implementar
estratégias conducentes a um desenvolvimento holistico, nao esquecendo a diferenciacao
pedagdgica e os principios de inclusdo (Maximo-Esteves, 2008; Tomlinson, 2008).

Neste sentido, importa mencionar que este crescimento se deu em virtude do processo de
observacao, paralelamente com a colaboracao e entreajuda entre o par pedagdgico, as
professoras cooperantes, as supervisoras institucionais, bem como, todos os elementos
intervenientes na acao educativa, realcando o trabalho em equipa como um fator facilitador e
potenciador da prética pedagdgica.

A PES decorreu numainstituicao educativa da rede publica, iniciando-se pelo contexto de
EPE, com um grupo de 18 criancas, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos, e
terminando com uma turma de 32 ano do 12 CEB constituido por 17 alunos, com idades
compreendidas entre os oito e os nove anos. Foi neste contexto que a diade procurou
proporcionar as criancas diversas experiéncias pedagdgicas, bem como, permitir-lhes uma
participacao ativanatomada de decises acerca dos processos da sua aprendizagem, colocando-
as como agentes centrais e ativos da acao pedagdgica.

Com esta experiéncia de formacao foi possivel apreender e experienciar o que §,
efetivamente, ser educador/professor, tendo uma visdo acerca dos desafios, responsabilidades

e exigéncias que o exercicio desta profissao acarreta, sendo que é um processo longo, complexo



e particular, que mobiliza um conjunto de saberes por parte do profissional de educacao, que os
adquire na sua formacao inicial, mas que nao terminam ali, pois esta € uma profissao em
permanente construcao (Day, 2001; DL n.2 240,/2001, de 30 de agosto; Ribeiro, 2017).

No que concerne a estrutura do presente relatdrio de estagio, este encontra-se dividido
em trés capitulos, articulados entre si e que refletem as aprendizagens desenvolvidas,
acompanhados de um olhar indagador e reflexivo, terminando com uma metarreflexao.

Assim, no primeiro capitulo sao apresentados os fundamentos tedricos e legais comuns a
EPE e ao 12 CEB, que sustentaram e orientaram toda a pratica educativa. Em dois subcapitulos
distintos, apresentam-se as especificidades destes dois niveis educativos e que caracterizam
cada um deles.

No segundo capitulo apresenta-se, num primeiro momento, a caracterizacao da
instituicao educativa na qual foi desenvolvida a PES, seguido das caracteristicas especificas do
ambiente de cada nivel educativo, bem como a caracterizacao dos grupos de criancas. Além disto,
neste capitulo sao ainda descritas as caracteristicas da Metodologia de Investigacao-Acao (MIA),
como metodologia adotada no decurso da PES, dando énfase a sua pertinéncia na melhoria das
praticas.

O terceiro e ultimo capitulo, aborda a descricao, andlise critica e reflexiva e a
fundamentacao de algumas das acoes desenvolvidas nos dois contextos, bem como os seus
impactos no processo educativo das criancas e o contributo para o par pedagdgico enquanto
futuras docentes.

Por fim, numa perspetiva dialdgica entre as aprendizagens, os saberes e as competéncias
adquiridas ao longo de todo o processo e a edificacao de uma identidade profissional de perfil

duplo, surge a metarreflexao.



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

“A educacao cabe farnecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado

e, a0 mesmo tempo, a buissola que permita navegar através dele” (Delors et al., 1998, p. 89).

O presente capitulo apresenta, num primeiro ponto, o quadro tedrico e legal que serviu de
suporte a PES, em ambas as valéncias, EPE e 12 CEB, colocando em evidéncia a proximidade
existente entre estes dois niveis educativos, realcando, assim, o cardter profissional do perfil
duplo.

Nos pontos sequintes, refletir-se-a acerca da importancia da EPE, assim como, do 12 CEB,
focando em algumas das suas caracteristicas particulares, de modo a fundamentar e justificar as

op¢oes metodoldgicas tomadas ao longo da PES.

1. CONCECOES E PARADIGMAS DA EDUCACAO

Importa comecar por refletir acerca da evolucao da educagao no nosso pais, e, para isso,
revela-se fulcral referir a revolucao do 25 de Abril de 1974. Esta provocou diversas
transformacoes na sociedade, assim como, em diversos setores, nomeadamente, na educacao.
Até entao, esta era, maioritariamente, um papel das familias, mas que, no entanto, sofreu
alteracoes. Alteracoes estas que estao presentes na Constituicao da Republica, que refere
liberdades e direitos fulcrais, nomeadamente, a “liberdade de aprender e ensinar”, hbem como, o
“direito a educacao” (DL n.2 86/1976, de 10 de abril, artigos 43.2 e 73.2, alineas 1). Sequindo esta
l6gica, nos anos seguintes comecou a assistir-se a uma valorizagao da educacao, visivel na
criacao da rede publica de jardins de infancia, bem como, de escolas destinadas a formacao de
professores e educadores (Formosinho, 2016; Marta, 2015).

Neste sentido, acaba por ser criada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), aprovada
em outubro de 1986, que visava integrar a EPE no Sistema Nacional de Educacao (SNE), que
reforcava o direito e acesso a educacao por parte de todos os cidadaos (Marta, 2015; Oliveira-
Formosinho, 2007a). Tendo em conta 0 mesmo documento, o SNE, abrange também os ensinos

bdsico, secunddrio e superior, e a educacao extraescolar (Lein.2 46,/1986, de 14 de outubro).



Jdem 1997, com a promulgacao da Lei Quadro da EPE (Lein.25/1997, de 10 de fevereiro),
e com as primeiras OCEPE, assiste-se ao reconhecimento da importancia e do potencial
educativo da EPE (Marta, 2015).

Seguindo esta linha de pensamento, importa refletir sobre a educacao no geral, dado que
esta propicia, ao longo da vida, o desenvolvimento de saberes, a articulacao das transicoes
educativas, assim como, a diversificagao dos percursos de cadaindividuo. Deste modo, e segundo
Delors et al., (1996), a educacdo assume-se como “imprescindivel para que a humanidade
progrida na estabilizacao dos ideais da paz, da liberdade e da justica social (p.5). Ainda de acordo
com o mesmo autor, a educacao define-se também como sendo uma experiéncia social que
permite a crianca descobrir-se a simesma e aos outros, desenvolvendo interacoes e adquirindo
as bases para a aprendizagem, amparando este desenvolvimento antes da idade da escolaridade
obrigatdria, envolvendo a comunidade e a familia.

Atualmente, e ao contrdrio do que acontecia noutros tempos, os docentes devem assumir
um papel de mediadores do conhecimento, existindo um enfoque na aprendizagem por” meio do
fazer e nao pela transmissao” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2019, p. 5). Estes devem
promover aprendizagens, sustentando “a sua pratica profissional num saber especifico resultante
da producao e uso de diversos saberes integrados em funcao das ac¢oes concretas da mesma
pratica, social e eticamente situada” (DL n.2 240/2001, de 30 de agosto, cap. II). Assim sendo, é
importante que educadores e professores propiciem as criancas aprendizagens centradas nos
quatro pilares fundamentais da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser (Delors et al., 1996).

Quanto ao primeiro pilar- “aprender a conhecer” - este diz respeito a apropriacao de
instrumentos que permitem a crianca conhecer e perceber o mundo que a rodeia, estimulando a
sua curiosidade e sentido critico (idem).

Relativamente ao “aprender afazer”, este relaciona-se com o pilar anterior, pois refere-se
a importancia de ser capaz de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, permitindo
ultrapassar diferentes desafios e situacdes (Delors et al, 1996). Assim, o docente deve
proporcionar aprendizagens de um curriculo, socorrendo-se de diversas estratégias, de modo a
garantir uma educacao com qualidade, estabelecendo a dimensao de desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem (DL n.2 240/2001, de 30 de agosto).

No que respeita ao “aprender a viver juntos”, este destaca a colaboracao e aimportancia

da descoberta progressiva do outro como fator de relevancia na vida do Homem, além de se



revelar substancial para a crianca aprender a respeitar o proximo e cooperar em todos o0s
momentos (Delors et al., 1996. Névoa, 2019). Para isto, o docente deve desenvolver a dimensao
de participacdao na escola, bem como, a relacao com a comunidade, proporcionando o
desenvolvimento de diversas relacdes pedagdgicas com qualidade e o envolvimento das criangas
nas mesmas (DL n.2240/2001, de 30 de agosto).

Quanto ao ultimo pilar- “aprender a ser” - é possivel afirmar que este acaba por abranger
todos os anteriores, focando-se no desenvolvimento holistico da crian¢a, abrangendo diferentes
dimensoes, desde a emocional e espiritual até a pessoal (Delors et al., 1996). O docente deve
entao, visando a dimensao do desenvolvimento profissional ao longo da vida, reajustar a sua
pratica profissional com base nas necessidades que gera através de uma analise, reflexao e
recurso a investigacao, em cooperacao com outros profissionais (DL n.2 240/2001, de 30 de
agosto).

Os pilares supra apresentados assumem-se complementares e em intersecdo constante.
Pressupde-se que o docente harmonize as aprendizagens do curriculo, mobilizando-as. Desta
forma, sera um passo para garantir uma educacao de qualidade, estabelecendo a dimensao de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (DL n.2 240,/2001, de 30 de agosto).

Sublinha-se, ainda, que devem ser constantemente refletidos e discutidos, tomando-os
como alicerce central de uma pedagogia centrada na crianca, na qual esta é co construtora do seu
préprio conhecimento, um ser ativo e participativo, em contacto com os outros, ao contrdrio do
que propunha o paradigma tradicional, como outrora se assistira (Delors et al. 1996; Oliveira-
Formosinho, 2007h).

Ao longo da PES foi possivel assistir-se, no contexto, a pratica de uma pedagogia
participativa, na qual a crianca tinha voz ativa no processo de ensino e aprendizagem e o docente
reconhecia o0s seus interesses e necessidades tentando promover experiéncias conducentes a
aprendizagens significativas (Jonnaert & Borght, 2002; Oliveira-Formosinho, 2007h).

A pedagogia participativa insere-se, assim, no paradigma construtivista e no
socioconstrutivista, tendo por base as teorias de Piaget e Vygotsky. Estas teorias defendem que
a crianca nao deve ser encarada como uma “tabua rasa’, que € modelada pelo docente. Assim, e
como ja foi referido, a crianca deve assumir-se como protagonista da construcao do seu préprio
conhecimento, restruturando-o através de diversas interacoes entre o sujeito e os objetos
(construtivismo) e entre o sujeito, os objetos e, ainda, outros sujeitos (socioconstrutivismo)

(Oliveira-Formosinho, 2007h; Papalia et al., 2001).



Do ponto de vista construtivista, a crianga apresenta-se como um sujeito ativo no
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Neste sentido, o docente deve orientar as
criancas, oferecendo-lhes ajuda, atendendo as suas necessidades, levando-as, assim, a
mobilizacdo auténoma dos conhecimentos (Coll et al., 2001; Pascal & Bertram, 1999). Quando se
alude esta concecao importa referir a Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP), proposto por
Vygotsky, por ser definido como sendo a distancia entre o que a crianga consegue fazer sozinha
na resolucdo de um dado problema e aquilo que ela seria capaz de fazer com a orientacao de um
adulto ou de um par/ companheiro mais competente (Papalia et al., 2001). Quando o profissional
de educacao é capaz de identificar a ZDP, agindo sobre esta, permite que a crianca em situagoes
futuras e similares as consiga resolver de forma auténoma, conquistando, progressivamente,
autonomia. (Coll et al.,, 2001).

Deste modo, revela-se importante que o profissional de educagao proporcione as criangas
diferentes experiéncias pedagdgicas, o contacto com materiais diversificados e utilize
estratégias, diversificadas e idiossincraticas, adaptadas a cada uma delas. E fulcral entender que
cada crianca é uma crianca e que cada uma delas apresenta necessidades, estilos e ritmos de
aprendizagem diferentes, sendo que para isso o profissional de educagao deve adequar a sua
forma de ensinar a todas estas especificidades, desenvolvendo estratégias pedagdgicas
diferenciadas (DL n® 54/2018, de 6 julho). Este processo exige ao profissional de educacao uma
andlise constante e uma reformulacao regular das suas formas de atuacao (Day, 2001). Sé nesta
postura conquistara o ensino de qualidade que se sugere, acrescentando-lhe a dimensao da
formacao continua. Esta complementa e atualiza os conhecimentos obtidos pela via da reflexao
na e sobre a acdo (Leite & Fernandes, 2003). A LBSE (Lei n® 46/1986, de 14 de outubro) também
preconiza, amplamente a necessidade de formacao continua. No seu artigo n2 38, refere a
formacao continua como um direito de todos os profissionais de educacao, considerando-a
indispensavel para melhorar desempenho e, consequentemente, obter uma educacao de
qualidade (Marcelo, 1999).

Um profissional de educacao deve atualizar continuamente os seus conhecimentos e nao
se circunscrever apenas a um periodo especifico da sua vida a sua formacao (DL 240/2001, de
30 de agosto). 0 mesmo DL, confere grande relevancia ao desenvolvimento profissional ao longo
da vida.

O desenvolvimento profissional docente constrdi-se e desenvolve-se com base no

autoconhecimento e na autoconstrucao, e também com a reflexao em conjunto com outros



profissionais, potenciando a articulacdo entre a teoria e a pratica. E fulcral que os docentes
procurem constantemente saberes novos, estando assim numa “atitude de empreendimento
ativo, no processo de desenvolvimento ao longo do percurso profissional” (Day, 2001, citado em
Marta, 2015, p. 140).

Dando relevo ao trabalho colaborativo, e de acordo com Lima e Fialho (2015), este é
considerado também como um fator de aprendizagem profissional, pois é impossivel aprender-
se sozinho a profissao docente, sendo que “precisamos dos outros para nos tornarmos
professores (Ndvoa, 2019, p. 10). O trabalho colaborativo entre os profissionais de educagao
permite a partilha de conhecimentos e, consequentemente, auxilia no desenvolvimento de
competéncias e novos saberes. Ao longo da PES, este trabalho foi visivel, quer através das
reunioes e didlogos entre docentes que ocorriam frequentemente para refletirem sobre a sua
acao, quer com o par pedagdgico, pois as planificacdes eram elaboradas em conjunto, bem como,
as reflexoes das préticas pedagadgicas desenvolvidas.

De acordo com as OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), o trabalho colaborativo deve ser
coerente e dar continuidade as aprendizagens ja efetuadas. Neste sentido, pretende-se que o
docente de perfil duplo proporcione estabilidade nos momentos de transicao vertical, dado que ja
conhece o modo como funcionam os ciclos préximos, em virtude da sua formacao académica
(Sim-Sim, 2009).

Cabe, entdo, aos educadores e professores tomar iniciativas que estabelecam uma
sequéncia ldgica do processo educativo sendo que devem construir e planear em conjunto
atividades integradoras e integradas, promovendo uma articulagcdo curricular, que promove a
transicao entre ciclos (Lopes da Silva et al.,, 2016; Serra, 2004).

A transicao entre a EPE e o 12 CEB é um momento fulcral e significativo no processo
educativo, uma vez que se procede a entrada da crianca na escolaridade obrigatdria, e é quando a
crianca deixa um espaco ja conhecido por si, um espaco no qual esta integrada, com rotinas e
habitos que ja conhece, além de deixar um profissional de referéncia. Assim, para que esta
transicao seja um processo mais facilitado, é importante que as prdprias instituicdes
proporcionem as criancas ambientes estimuladores de aprendizagem e progresso de qualidade,
pois garantir uma transicao vertical favoravel ird contribuir para o hem-estar emocional, cognitivo
e social da crianca. De ressalvar que, é imprescindivel, tomando como referéncia a perspetiva
ecoldgica de Bronfenbrenner, a acao cooperada de todos os intervenientes no processo

educativo. Considerando o exposto, é suposto que um educador que possua perfil duplo, detenha



uma percec¢ao, mais clara, sobre a préxima etapa e quais os desafios associados a mesma, e com
certeza que proporcionard as criancas as condicoes necessdrias e eficazes para o seu futuro
(Ribeiro et al., 2018; Sim-Sim, 2009).

Nos diferentes intervenientes educativos mencionados, a familia, assume um papel
preponderante no processo de desenvolvimento da crianga, uma vez que, esta e a escola, dizem
respeito ao contexto mais proximo da crianga. Deste modo, revela-se fulcral a existéncia de uma
estreitarelacao entre a escola e afamilia, de modo a assegurar uma continuidade entre estes dois
contextos e, de modo a proporcionar um bhem-estar geral a crianca. O profissional de educacao
tem, entdo, o papel de promover e fomentar esta relacao, procurando estratégias para tal, e
fazendo com que as familias se sintam integradas no contexto escolar (Alonso, 2002; Hohmann
& Weikart, 2011; Lopes da Silva et al., 2016).

Apds terem sido explorados os paradigmas e principios educativos comuns as duas
valéncias em questao, nos préximos subcapitulos torna-se relevante explorar o quadro concetual
especifico da EPE e do 12 CEB, visto que estas duas valéncias apresentam particularidades

especificas.

1.1. ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR: A
PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

A EPE apresenta-se como a primeira etapa de um processo educativo que ocorrerd ao
longo de toda a vida, e é neste contexto organizado e pedagogicamente intencional, que muitas
criancas estabelecem o seu primeiro contacto com o mundo social mais alargado, sem ser a sua
familia, tornando-se, assim, numa das etapas mais marcantes (Delors, 1996; Lopes da Silva et al.,
2016).

A atuacao pedagdgica neste nivel educativo, por parte do educador, deve ser feita tendo
em conta a articulagao de duas dimensdes: a dimensao do cuidar e do educar. Estas, nao devem
ser vistas como independentes uma da outra, pois é importante que o educador interligue as
funcodes de cuidar e educar (Lopes da Silva et al,, 2016). Por um lado, a crianca necessita que lhe
prestem cuidados, dando-lhe bem-estar fisico e emaocional, e, por outro, 0 acesso a educacao é
um direito e, neste sentido, a EPE deve criar condicdes para o seu desenvolvimento cognitivo,
social e emocional, guiando-a no caminho para a construcao ativa do seu processo de

aprendizagem (DL n® 241/2001, de 30 de agosto; Lopes da Silva et al., 2016; Marta, 2015).



0 ambiente educativo revela-se como fulcral para o desenvolvimento da crianca, e por
isso, a sua organizacao deve ser pensada com cuidado pelo educador, de forma a criar um
ambiente acolhedor, prazeroso e estimulante para o desenvolvimento de experiéncias
pedagdgicas, na senda de um desenvolvimento holistico. Importa referir que a organizacao deste
ambiente deve ocorrer numa perspetiva de escuta ativa, ja que a participagao da crianca e as suas
opinides e ideias devem ser tidas em conta, fomentando, assim, o desenvolvimento da sua
autonomia e espirito critico (Lopes da Silva et al., 2016).

Seguindo esta premissa de escuta ativa, e de acordo com o DL n? 241/2001, de 30 de
agosto, também o curriculo, na EPE, deve ser construido pelo educador em conjunto com o grupo
de criancas, nao esquecendo a participacao das familias e da comunidade envolvente. O curriculo
deve integrar os pressupostos e principios presentes nas OCEPE, sendo que este documento
orienta a pratica educativa na EPE, e defende um trabalho estruturado em trés areas de conteido
(drea de Formacao Pessoal e Social, drea da Expressao e Comunicacao e a area do Conhecimento
do Mundo). Apesar das OCEPE preconizarem uma intervencao organizada segundo estas trés
dreas mencionadas, estas nao devem ser dissociadas, mas sim, trabalhadas de forma articulada
e integrada (Lopes da Silva et al.,, 2016).

No que diz respeito a participacao e ao envolvimento das familias no processo educativo,
em varios niveis, e a relacao destas com a escola, mais especificamente, do educador com as
mesmas, revela-se muito importante, pois ird contribuir para que se criem ambientes de
aprendizagem e desenvolvimento, adaptados as necessidades de cada crianca. Sublinha-se que
0s pais sao pessoas de referéncia para a crianca e sao o seu contexto relacional mais préximo,
pelo que desempenham um papel fulcral de suporte aos desafios educativos, na relagao com os
novos colegas e amigos, com os educadores e as novas tarefas (Mata & Pedro, 2021). De anotar
que apesar do quadro pandémico e das novas realidades dai decorrentes, durante a PES, esta
relacao com as familias manteve-se através do Padletdo grupo, criado, precisamente, para serem
partilhadas as atividades, experiéncias pedagdgicas e as aprendizagens desenvolvidas ao longo
dos dias.

Como jd referido anteriormente, o ambiente educativo da sala deve ser hem planeado e
organizado, pois influencia as aprendizagens das criancas. Por isso mesmo, ao longo do tempo,
vao sendo necessarios reajustes com vista a melhoria e a adequagao do mesmo, tendo em conta
as necessidades, interesses e a evolucao do grupo. Estes reajustes devem provir da observacao

sistematizada e atenta das interac6es entre as criancas e as criancas e os adultos, das ideias das



criancas, assim como, ter por base outros elementos que constituem a equipa educativa (Lino,
2007; Lopes da Silva et al., 2016; Niza, 2007).

Nesta ldgica, quando se referem estes reajustes necessarios, referem-se mudancas ao
nivel da organizacao do espaco, dos materiais, do tempo, das interacdes e, ainda, do grupo, pois
todos estas dimensdes constituem o ambiente educativo da sala (idem).

No que respeita a organizacao do espaco, este tem influéncia nas aprendizagens da
crianca, bem como no seu bem-estar e, nessa medida, é considerado concetualmente, nos
modelos curriculares. A organizacao do espaco subjazem os interesses, gostos, caracteristicas e
necessidades do grupo, sendo que as areas se devem ajustar ao longo do tempo letivo.

De referir, que todo o espaco, quer na horizontal, quer na vertical, se constitui em espaco
educativo e, porisso, deve servir para expor os trabalhos e projetos desenvolvidos pelas criancas.
E importante nao esquecer o sentido estético, tanto do espaco interior como do espaco exterior.
Este dltimo, deve ser valorizado de igual forma ao espaco interior, pois € uma continuidade do que
se desenvolve em sala de atividades e permite, igualmente, intimeras aprendizagens (Hohmann
& Weikart, 2011; Lino, 2007: Niza, 2007).

Quanto aos materiais, estes devem ser escolhidos cuidadosamente, tendo em conta a
seguran¢a dos mesmos, a sua qualidade e variabilidade. Além disto, todos os materiais devem
estar ao alcance das criancas, promovendo a sua autonomia e fomentando o seu poder de decisao
(Hohmann & Weikart, 2011; Lino, 2007: Niza, 2007: Oliveira-Formosinho, 2007h).

A organizacao do tempo diz respeito a rotina didria e deve ser planeada em conjunto com
as criancas, permitindo-lhes fazer parte deste processo educativo, bem como, saber o que se vai
suceder, conferindo-lhes maior seguranca. Atendendo as necessidades e interesses das criancas,
esta rotina deve ser flexivel (Hohmann & Weikart, 2011; Lino, 2007; Niza, 2007).

No que concerne as interacdes, estas, sequndo as OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), sdo
centrais no processo educativo das criangas. Sao, ainda, um elemento fulcral do processo de
ensino e aprendizagem, pois influenciam a vivéncia da crianc¢a e a sua forma de agir. Deste modo,
as diferentes interacdes (crianca-crianca; adulto-crianca), devem ser privilegiadas, dando
enfoque ao trabalho colaborativo que é bastante importante para o desenvolvimento da crianca,
nao esquecendo a relacao socio-afetiva que o educador deve estabelecer com a mesma,
escutando-a e atendendo as suas necessidades. Quanto a relagao das familias com o jardim de

infancia, como suprarreferido, estatambém se revela fulcral, devendo existir uma estreitarelacao,



que permite que as familias estejam envolvidas no processo educativo (Hohmann & Weikart,
2011; Lino, 2007; Maia, 2008; Niza, 2007; Oliveira-Formosinho, 2007b; Papalia et al., 2001).

Por fim, quanto a organizacao do grupo, cabe ao educador organiza-lo sequndo as suas
intencdes pedagdgicas. Sequndo defendem as OCEPE, de uma forma geral, deve ser privilegiado
o trabalho individual, mas também, em pares, em pequeno grupo e em grande grupo, sendo que
os ultimos proporcionam o didlogo, partilha de ideias, negociacao, permitindo um
desenvolvimento social e cognitivo das criancas (Lopes da Silva et al., 2016).

Como j4 referido anteriormente, a observacdo é uma “arma” imprescindivel na EPE. E
muito importante a observacao intencional, continua e sistematica que o educador deve fazer,
com vista a melhorar a sua pratica pedagdgica. Nomeadamente, a observacao do brincar e das
iniciativas ludicas das criancas revela-se fulcral, pois € um dos meios para conhecer 0s seus
interesses e necessidades, podendo essas informacoes ser usadas para o educador estruturar a
sua acao (Estrela, 1994; Lopes da Silva et al., 2016).

Assim, a ludicidade assume, sem duvida, forte relevancia no processo de
desenvolvimento da crianca, sendo por isso importante a valorizacao deste ato tao natural,
enquanto potencial recurso educativo que proporciona mdiltiplas aprendizagens (Lopes da Silva
etal, 2016; Neto & Lopes, 2017).

Hoje, observam-se bastantes constrangimentos no ato de brincar, ja que a crianca
permanece demasiado tempo em contextos educativos, na componente de apoio a familia e
noutras atividades (artisticas, desportivas, ...). Esta ocupacao a tempo inteiro releva para dltimo
plano o tempo livre e o tempo de brincadeira. Como ja referido, o brincar assume um papel
relevante, na medida em que, ndo é apenas uma estratégia de ensino ou facilitador de
aprendizagens, mas € sim, uma atividade muito importante para o desenvolvimento humano
(Rosa, 1998 como citado em Silva & Sarmento, 2017).

Onofre (1997) citado por Silva e Sarmento (2017), defende ainda que, o brincar é um
“fendmeno permanente e complexo” (p.40), que por um lado se apresenta como a existéncia mais
natural e espontanea da crianga, e, por outro, é quando esta comeca a dar significado e sentido as
coisas.

Quando a crianca esta a brincar, ela escolhe ao que quer brincar, como quer brincar e quais
0s acessoOrios e materiais que quer utilizar, ou seja, faz escolhas, toma decisoes e define

percursos, desenvolvendo, assim, o seu espirito critico e a sua autonomia. Além disto, brincar é
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também uma forma de esta exprimir os seus sentimentos, sendo este ato a sua linguagem
primaria (Ferland, 2006 citado por Silva & Sarmento, 2017).

Para Piaget, a acao do brincar apresenta-se como uma forma de a crianca explorar o
mundo que arodeia, ou seja, ao brincar ao faz de conta vai conhecendo outras vertentes do mundo
(Silva & Sarmento, 2017). Ja para Vygotsky (1988, citado por Kishimoto & Pinazza, 2007), o ato
de brincar apresenta-se como um ato muito sério, que nao deve ser visto apenas como forma de
entreter as criangas, mas sim como uma atividade estimulante que favorece a participacao e o
envolvimento das mesmas.

Enquanto a crianca brinca, esta desenvolve um “saber fazer” e “saber ser”, ou seja, estd a
desenvolver e a adquirir aptidoes que lhe serao Uteis para situacdes do seu quotidiano, bem como,
para o longo da sua vida. Além disto, o ato de brincar contribui para a formacao da personalidade
e do cardter das criancas, sendo que, a0 mesmo tempo, estas estimulam a sua inteligéncia,
desenvolvem a sua criatividade e imaginacao, bem como, auxilia na concentracao e atencao para
as diversas situacdes do seu dia-a-dia (Silva & Sarmento, 2017).

Neste seguimento, o ato de brincar esta entao intimamente ligado a aprendizagem,
principalmente nos primeiros anos de vida, e é através deste ato que a crianc¢a vai descobrindo o
seu papel no mundo. Além disto, a brincadeira traz iniumeras vantagens, nomeadamente,
vantagens cognitivas, sociais e afetivas e permite que a crianga cresca (idem).

Prosseguindo naldgica da observacao por parte do educador, associado a este ato esta a
pratica reflexiva, que se constitui como a base do planeamento e da avaliacao das atividades
pedagdgicas desenvolvidas, concedendo-lhes, assim, uma intencionalidade educativa (Alarcao,
1996h). E através desta reflexdo que o educador é capaz de encontrar e adotar praticas
pedagdgicas diferenciadas, atendendo as caracteristicas de cada crianca, e foi estaideia que o par
pedagdgico adotou e segundo a qual norteou toda a sua prética (Resendes & Soares, 2002).

No que diz respeito a avaliacdo na EPE, e de acordo com as OCEPE (Lopes da Silva et al.,
2016), esta é uma avaliacao de cardter formativo, ou seja, o educador analisa e pode avaliar e
registar a evolucao das criancas, refletir sobre os seus progressos e identificar aspetos nos quais
poderd ter de alterar a sua intervencao pedagdgica e criar estratégias alternativas. Além disto, é
uma avaliacao que é realizada ao longo do tempo, e deve implicar o envolvimento das criancas,
dando-lhes oportunidade de se exprimirem, tomando consciéncia dos seus proprios progressos

e eventuais dificuldades e formas de as ultrapassar.
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A avaliacao é, efetivamente, um parametro essencial que orienta o educador na sua
pratica pedagdgica, no entanto, é necessdrio que este mobilize os referenciais tedricos que
fundamentam a EPE, articulando a teoria e a pratica. Neste sentido, para além das OCEPE, é
importante que os educadores de infancia tenham conhecimento dos varios modelos curriculares
da EPE, por forma a construir o seu préprio modelo, integrando os ja conhecidos, indo ao encontro
das suas crencas, daquilo que acredita ser a EPE e também as prdprias caracteristicas do grupo e
do contexto no qual se encontra (Oliveira-Formosinho, 20073; Oliveira-Formosinho, 2007h).

Neste sentido, em contexto de EPE, e tendo em conta que se assistiu e privilegiou um
paradigma participativo, os modelos curriculares Reggio Emilia, High/Scope, Movimento da
Escola Moderna (MEM) e MTP que se inserem, precisamente, neste mesmo paradigma,
constituiram-se como suportes pedagadgicos da PES. De salientar, uma vez mais, que todos eles
colocam a crianca no centro, sendo esta o principal interveniente da acao educativa, em conjunto
com o educador, que é o mediador deste processo (Coll et al., 2001; Pascal & Bertram, 1999).

Dando agora mais enfoque a MTP, e sendo esta transversal ao conjunto das pedagogias
ja referidas, pois todas elas veem nos projetos uma estratégia para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, e por isso, foi a metodologia utilizada no decorrer da PES, importa
caracteriza-la e refletir sobre amesma (Katz et al., 1998).

A MTP é transversal a todos os niveis de ensino, no entanto, apresenta maior incidéncia
na EPE e no 12 CEB. Esta é uma metodologia que parte dos interesses das crian¢as enquanto
gestoras da sua prépria acao (Formosinho, 2016; Katz et al., 1998; Pinazza, 2007). AMTP contém
os principios preconizados pela ZDP da crianca, proporcionando uma acao mutua entre esta e o
educador de infancia (Vygotsky, 1978 citado por Vasconcelos et al., 2012).

Parte-se de um problema/ uma questdo/ uma curiosidade que é do interesse das
criancas e sao-lhes facultadas as condi¢oes necessdrias para que a aprendizagem seja realizada
através da descoberta e a partir da colaboragao mutua, na busca de solucdes e caminhos de
descoberta. Esta abordagem valoriza o processo, em vez do resultado final e desenvolve-se
seguindo quatro fases, que nao apresentam restricdes relativamente ao tempo. A fase |
corresponde a fase de definicao do problema. Nesta fase, é identificada uma temadtica do
interesse das criancas, na senda da partilha de conhecimentos prévios acerca do assunto a
investigar. Pelo que se dialoga sobre o que as criangas querem descobrir, e quais as questoes de

descoberta que Ihes subjazem e as quais visam responder ao longo do projeto, sendo que estas
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devem ser sistematizadas num mapa concetual, de modo que possam ser revisitadas, refletidas
e reformuladas sempre que necessario (Katz & Chard, 1997).

Na fase Il- fase da planificacao e desenvolvimento do trabalho- é realizada uma
planificacao na qual se definem ideias acerca de como responder ao problema levantado
inicialmente, registando-as no mapa concetual, de forma sistematizada, com questoes como: “O
que vamos fazer?”; “0O que vamos descobrir?”; “Como vamos descobrir?”; “Que recursos utilizar?”,
entre outras (idem).

Quanto a fase lll, a fase da execucao, refere-se aos momentos em que as crian¢as
aprofundam o problema e partem a procura e descoberta de informacdes através das suas
experiéncias, que, posteriormente, organizam e registam através de desenhos, fotografias,
graficos, entre outros. Discute-se essa informacao, bem como, as concessdes iniciais e
reformulam-se & medida que se encontram respostas. E expectavel, ainda, que nesta fase se
facam balancos sobre o projeto (Katz & Chard, 1997; Vasconcelos et al., 2012).

A quarta e dltima fase destina-se a divulgacao e avaliacao do projeto. Aqui, as criancas
partilham aquilo que descobriram e aprenderam sobre o assunto em investigacao, com a
comunidade envolvente, com vista a uma possivel disseminacao. Esta divulgacao pode ocorrer
sob a forma de uma maquete, de um teatro, de uma histdria, entre outros. No que concerne a
avaliacao, as criancas avaliam o trabalho que foi desenvolvido, nomeando as aprendizagens e
conhecimentos adquiridos, o que cada uma fez, a forma como se envolveram e dedicaram ao
projeto (Vasconcelos et al., 2012).

Tal como referido e de acordo com o que se pode vivenciar no decorrer da PES, a MTP
constitui-se como um modelo pedagdgico que coloca a crianga como sujeito ativo do seu préprio
processo de aprendizagem, fomentando nela o desenvolvimento da autonomia, capacidade de
escolha, reflexao, pesquisa, despertaa sua curiosidade, e ndo esquecendo, o trabalho colaborativo
e a entreajuda, contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo, pessoal e social (idem).

Seguindo estaldgica, no decorrer da PES, o par pedagdgico desenvolveu entao um projeto
com o grupo. O projeto desenvolvido e as atividades que o constituiram serao explanadas no
capitulo Ill, mas importa neste subcapitulo referir que o assunto de investigacao se prendeu com
curiosidades de vida dos animais (habitat, constituicao fisica, locomocao, ..). Neste sentido, é
relevante refletir acerca da importancia das Ciéncias e da educacao em Ciéncias na EPE, sendo

que este tema se insere, no seu global, nesta area, e, consequentemente, na Area do



Conhecimento do Mundo, embora todas as outras areas de contetido tenham sido abordadas no
projeto, como sera possivel constatar mais adiante (Lopes da Silva et al., 2016).

Assim, é possivel referir que a crianca desde muito cedo contacta com as Ciéncias, pois
muitas das suas atividades e brincadeiras estao repletas de dinamicas decorrentes desta drea do
saber. Desde o simples chutar de uma bola ou quando se observa em diferentes espelhos,
passando também pelas construcdes de areia e o observar de animais na Natureza. Nestas acoes,
as aprendizagens que a crianca realiza ocorrem, essencialmente, através da acao e da
manipulacao que faz dos diferentes objetos (Martins et al., 2009).

Através do ato de brincar, e em constante estimulacao por parte do adulto, a crianca vai
estruturando e fomentando a sua curiosidade acerca daquilo que a rodeia e revela desejo em
saber mais sobre o mundo. Neste processo, vai comecando a formar as suas proprias ideias sobre
aquilo que vé e os fendmenos que observa, construindo explicacoes que, muitas vezes, nao
correspondem a realidade cientifica, mas que fazem sentido para si (idem).

Reitera-se que, desde os primeiros anos que as criancas devem contactar com as ciéncias,
primeiro porque, naturalmente, estas gostam de observar e tentar interpretar anatureza e os seus
fendmenos, depois a educacao em ciéncias favorece o desenvolvimento da capacidade de as
criancas pensarem cientificamente e o conhecimento cientifico apresenta-se como um valor
social que permite aos cidadaos melhorar a sua interacao com a realidade (Eshach, 2006, citado
em Martins et al., 2009).

Particulariza-se, como referido anteriormente, a intersecao das ciéncias na Area do
Conhecimento do Mundo, tendo em conta as OCEPE, uma vez que estas a referem “como uma
sensibilizacao as diversas ciéncias naturais e sociais abordadas de modo articulado, mobilizando
aprendizagens de todas as outras dreas” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 85). Além disto, esta
abordagem ao conhecimento do Mundo implica o desenvolvimento de atitudes positivas em
relacao aos outros, nos cuidados consigo proprio e a criacao de atitudes positivas face ao
ambiente e cultura, demonstrando, assim, a sua relacao com outras dreas, nomeadamente, da
Formacao Pessoal e Social (Lopes da Silva et al., 2016).

Assim, as Ciéncias permitem a crianca fomentar a sua curiosidade e o desejo de saber
mais, interrogar-se sobre a realidade, definir problemas, fomentando na mesma uma atitude
cientifica e investigativa, assim como, o desenvolvimento do seu espitito critico. E importante que
as questoes do interesse das criancas sejam tratadas e exploradas, cabendo ao educador estar

atento a esses mesmos interesses, bem como, orientar e auxiliar na busca de respostas, estando
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sempre atento a pertinéncia das questoes, das potencialidades educativas das mesmas e da
articulagao possivel com outros saberes, aspetos estes que foram tidos em conta por parte do par

pedagdgico no decorrer do projeto desenvolvido (idem).

1.2.ESPECIFICIDADES DO PRIMEIRO CICLO DO ENSINO
BASICO: A PRIMEIRA ETAPA DO ENSINO OBRIGATORIO

0 12 CEB constitui-se como a primeira etapa da escolaridade obrigatdria, além de se
assumir como universal e gratuito (DL n2137/2012, de 2 de julho). Este nivel de ensino pretende,
tal como refere a LBSE, assegurar a todas as criancas uma formacao equilibrada que estimule o
seu desenvolvimento cognitivo e motor e, ainda, garantir uma educacdo que possibilite a
descoberta e o desenvolvimento de aptidées, interesses e capacidades diversas, sempre com
base no saber e no saber-fazer (Lein2 46/1986, de 14 de outubro, art2 79).

Esta primeira etapa do ensino obrigatdrio, que para muitas criancas se apresenta como o
primeiro contacto com a educac&o formal, é uma etapa fulcral nas suas vidas. E globalizante e da
responsabilidade de um unico docente, estando, assim, perante um regime de monodocéncia,
sendo que o professor leciona as diferentes componentes curriculares, de forma articulada. E
essencial que este pense e configure o ensino e a aprendizagem, por forma a que para além de
fazer com que os alunos aprendam, Ihes proporcione, de igual forma, as condi¢ées que estes
precisam para desenvolverem capacidades, atitudes e valores para aprendizagens futuras,
preparando-os paraavida futura (DL n2240/2001, de 30 de agosto; Oliveira-Martins etal., 2017).
O docente é responsavel por mediar as aprendizagens das varias componentes curriculares,
favorecendo, deste modo, a articulacao de saberes, além de uma aprendizagem transdisciplinar e
holistica (DL n®55/2018, de 6 de julho; Roldao, 2005).

Note-se que o regime de monodocéncia interfere também na parte afetiva e emocional,
na medida em que, acaba por implicar maior proximidade entre o professor e os alunos. Deste
modo, é possivel afirmar que o docente desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
holistico e integral da crianca, quer ao nivel cognitivo, das aprendizagens motoras, linguisticas e
sociais, mas também, ao nivel emocional e afetivo. Esta proximidade permite que o professor
conheca cada aluno de forma mais abrangente e individualizada, tomando conhecimento dos

seus interesses, necessidades e caracteristicas. Isto leva, também, a que o docente consiga
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prover as suas acoes de um carater intencional e fundamentado, visando alcancar o sucesso de
todos os seus alunos (Roldao, 2005).

Assim, a LBSE disponibilizava um conjunto de objetivos para o ensino basico,
nomeadamente, para o 12 ciclo, sendo eles relacionados com “o desenvolvimento da linguagem
oral e ainiciacao e progressivo dominio da leitura e da escrita”, de no¢cdes matematicas como o
calculo, do meio social e fisico e das diversas expressoes: plastica, dramatica, musical e motora
(Lein®46/1986, de 14 de outubro, artigo 82, ponto 3, alinea a). Contudo atualmente, sequndo o DL
n? 55/2018, de 6 de julho, objetiva-se para o 1° ciclo que as componentes do curriculo sejam
trabalhadas de um modo articulado e globalizante. Quanto a matriz curricular -base, estainscreve
as componentes de Cidadania e Desenvolvimento e as Tecnologias da Informagao e Comunicagao
(TIC) como componentes de integracao curricular transversal fomentada pela dimensao
globalizante do ensino (DL n? 55/2018, de 6 de julho).

Muitas criancas ingressam no 12 CEB com seis anos de idade, periodo marcado por
diversas transformacg6es no que respeita aos esquemas mentais, nomeadamente, e tal como
defende Piaget (s.d., citado por Papalia et al., 2001), com a entrada no estddio das operacoes
concretas. E no decorrer deste estadio que as criancas comecam a ultrapassar o egocentrismo,
caracteristico do estadio anterior. Quanto ao pensamento, este baseia-se num raciocinio ldgico,
sendo que as criangas conseguem realizar operagcoes mentais. Porém, tal como indica o nome do
estadio, apenas conseguem resolver problemas concretos, ou seja, se estiverem perante o
objeto/situacao. Além disto, é durante este estadio que a crianca desenvolve a capacidade de
distinguir o real do imaginario (Papalia et al., 2001).

Se se comparar este ciclo de ensino com a EPE, este apresenta um carater mais formal e
estruturado, nao significando, no entanto, que siga um paradigma tradicional e transmissivo,
centrado no professor e focado nos contetdos a transmitir, acabando por nao se dar valor aos
processos de construcao do conhecimento (Cabanas, 2002). Pelo contrario, um professor
competente ndao transmite aos seus alunos um conjunto de contetidos, mas sim, apresentar uma
postura de orientador e facilitador do processo de aprendizagem, que permita aos alunos ter um
papel ativo na construcao dos seus proprios conhecimentos, desafiando-os a aprender pela
descoberta, além de estimular a sua curiosidade e autonomia (Oliveira-Formosinho, 2007b:;
Roldao, 2003). Assim, e de acordo com Woods (1999), o professor deve conduzir
intencionalmente o processo educativo, para ensinar eficazmente, e para que os seus alunos

passem por experiéncias de aprendizagens significativas. Neste sentido, destacam-se as
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metodologias que propdem uma aprendizagem ativa. Estas sao vistas como estratégias
pedagdgicas que levam o aluno a raciocinar e pensar, constantemente, naquilo que esta a fazer
(Silberman, 1996 como citado em Bernini, 2017), levando-o a criar aprendizagens significativas,
sendo ele o centro deste processo (Barbosa, 2013 como citado em Bernini, 2017). De entre as
vdrias metodologias ativas existentes, é de relevo destacar a aprendizagem baseada em
problemas, a sala de aula invertida, os jogos e as simulacoes, pois foram utilizadas pelo par
pedagdgico no decorrer da PES.

Na EPE foi utilizada a MTP, enquanto no 12 CEB foi utilizada uma aproximagao a mesma,
pois nao se passaram por todas as fases que compdem esta metodologia, nomeadamente pela
fase | e Il. Esta apresenta-se também como uma estratégia para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas (Katz et al., 1998) e é uma metodologia que parte dos interesses das
criancas enquanto gestoras da sua prépria acao (Formosinho, 2016; Katz et al., 1998; Pinazza,
2007). Além disto, a MTP contém os principios preconizados pela ZDP da crianca (Vygotsky, 1978
citado por Vasconcelos et al., 2012).

Tendo por base o Decreto-Lein.2 55/2018, de 6 de julho, destaca-se na matriz de 12 CEB
as areas de frequéncia obrigatdria, sendo elas o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, o
Apoio ao Estudo, a Educacao Artistica (Artes Visuais, Expressao Dramatica/Teatro, Musica e
Danca), a Educacado Fisica e a Oferta Complementar. Além disto, a estas areas curriculares junta-
seolnglés,no32e 42ano, lecionado por um docente coadjuvante. Conforme as instituicdes, a drea
da Educacao Artistica e da Educacao Fisica, pode também ser lecionada por um professor
coadjuvante, como era o caso da instituicao na qual decorreu a PES. As dreas de carater
facultativo, nomeadamente, as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) sdao também
lecionadas por um professor coadjuvante.

Deste modo, importa refletir acerca da coadjuvacao docente, que se assume como
imprescindivel na gestao curricular que os professores realizam (Roldao, 2009 citado por Lima &
Filaho, 2015). No decorrer da PES, assistiu-se a esta coadjuvacao, na area da Educacao Fisica, da
Expressao Artistica, Inglés e, ainda, no apoio dado aos alunos, por parte das professora de Ensino
Especial, do Apoio educativo e da Terapeuta da fala.

A coadjuvacao docente pressupde uma colaboracao entre os diversos professores, sendo
que esta ligada ao trabalho colaborativo, no qual os diferentes membros tém um objetivo comum
e cooperam, ajudam-se e aprendem através dainteracao uns com os outros (Lima & Fialho, 2015;

Tadeu & Machado, 2017). Além disto, existem diversos momentos de didlogo para a posterior
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tomada de decisOes acerca do processo de aprendizagem dos alunos e de situacoes que vao
surgindo (Leite & Pinto, 2016). Ao longo da PES, foi visivel o trabalho colaborativo desenvolvido,
nomeadamente, entre o par pedagdgico nas varias intervencoes e na execugao das planificacoes,
e entre toda a equipa que acompanhava o aluno F.

0 docente do 12 CEB tem a funcao de desenvolver o curriculo, tendo em conta o conceito
de escolainclusiva, na qual todos os alunos encontram respostas que Ihes permitem a aquisicao
de formacao e educacao, facilitando a sua inclusdo social (DL n® 54/2018, de 6 de julho),
‘mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das dreas que o fundamentam e as
competéncias necessdrias a promocao da aprendizagem dos alunos” (DL n? 241/2001, de 30 de
agosto, anexo n® 2, ponto Il). Neste sentido, o professor ndo executa apenas o curriculo prescrito,
mas é um profissional que reconstrdi o mesmo e a forma com o gere, na tentativa de o ajustar as
necessidades evidenciadas (Roldao & Almeida, 2018). Importa, ainda, salientar que o curriculo
deve resultar de uma negociagdo com os alunos, tendo o docente o dever de os envolver neste
processo de ensino e aprendizagem (DL n® 240/2001, de 30 de agosto; Rolddo & Almeida, 2018).

O curriculo deve ser visto como um “conjunto de intengdes, meios e acoes que permitem
aos alunos participarem ativamente na construcao dos seus saberes” (Leite, 2000, p.21). Ou seja,
acaba por implicar uma autonomia e flexibilidade curricular, promulgados no DL n255/2018, de 6
de julho. Com esta flexibilidade o docente pode reformular o curriculo, tomando as decisdes
educativas que achar mais pertinentes, por forma a operacionaliza-lo de forma adequada e
contextualizada (Cosme & Trindade, 2012).

Assim, quando se fala em flexibilidade curricular implica ter em conta o curriculo como um
processo dinamico e interativo, que além de permitir uma adequacao a populacao escolar e ao
contexto no qual é desenvolvido, permite, ainda, a articulagao curricular, na qual se estabelece
uma ligacao e umarelagao entre as diferentes areas do saber, negando a ideia sequndo a qual as
componentes curriculares sao encaradas como compartimentos, sem relacdo entre si (Cosme &
Trindade, 2012; Leite, 2012).

Sendo que os conhecimentos que os alunos possuem sao a juncao de diferentes saberes
disciplinares, a articulacao curricular deve ser tida em conta como um aspeto pertinente e
significativo no processo de aprendizagem dos alunos, ja que estes possuem conhecimentos
articulados entre si e de diferentes areas também elas articuladas. Assim, contextos nos quais o
curriculo é organizado segundo uma perspetiva integradora do saber acabam por oferecer

oportunidades de aprendizagem de elevada qualidade, pois permitem dar respostas educativas
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aos alunos, que acabam por contribuir para uma maior motivacao, e, por conseguinte, para um
maior sucesso escolar (Leite, 2012; Pacheco, 2000).

Quando se fala em articulacao curricular, importa referir que existem trés niveis de
complexidade distintos, nomeadamente, a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, que promovem uma pratica integradora, nao permitindo que apenas uma
determinada drea assuma maior destaque em detrimento das outras (Leite, 2012), tal como se
pode comprovar pelas acoes desenvolvidas ao longo da PES e explanadas no capitulo lIl.
Comecando pela primeira, segundo o autor supramencionado, a multidisciplinaridade
corresponde a uma organizac¢ao na qual o curriculo estd fragmentado nas vdrias componentes
curriculares, nao existindo hierarquizacao e cada uma delas aborda um tema que é comum de
forma fragmentada, existindo, por vezes, relagdes entre elas. Quanto a interdisciplinaridade, esta
caracteriza-se pela presenca de varias dreas curriculares (duas ou mais), que se interrelacionam
entre si, permitindo, assim, uma visao integral das mesmas, estando, por isso, ligada ao
desenvolvimento de sequéncias didaticas. No que concerne a transdisciplinaridade, esta termina
com a fragmentacao das dreas curriculares, fazendo surgir uma dinamica entre todas,
articulando-as entre si num contexto amplo, acabando por demostrar uma nocao integral e
holistica darealidade, sendo, por isso, o nivel mais elevado de cooperacao entre as dreas do saber,
traduzindo-se em unidades de aprendizagem, tal como a diade implementou durante a PES, como
modo de articular plenamente todas as dreas curriculares (idem).

Posto isto, o docente sendo o gestor do curriculo, assume um papel fulcral no que
concerne aarticulacao das diferentes areas curriculares definidas, tendo ainda aresponsabilidade
de gerir a carga horaria, de forma equitativa, por todas elas. De acordo com 0 DL n255/2018, de 6
dejulho, este determina uma carga horaria semanal total de 25 horas, que devem ser distribuidas
pelas dreas curriculares, de forma flexivel. 0 mesmo documento legal propde que a Matemadtica e
o Portugués ocupem, cada uma, sete horas letivas, a Educacao Artistica e a Educacao Fisica cinco
horas e Estudo do Meio, trés horas. Quanto a Oferta Complementar e o Apoio ao Estudo, no 12 e 22
ano podem ocupar trés horas semanais e no 32 e 42 ano apenas uma. O Inglés, como homologado
no DL n2176/2014, de 12 de dezembro, apenas tem inicio no 32 ano e estende-se até ao 4° ano,
devendo ocupar duas horas semanais. A Cidadania e Desenvolvimento e as TIC, por serem
consideradas transversais a todas as outras, nao tém uma carga horaria definida.

No que diz respeito a documentos orientadores, a nivel nacional, sequndo os quais 0s

profissionais de educacao se devem reger para orientarem a sua pratica educativa, existiam até
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ha pouco tempo apenas os Programas e as Metas Curriculares. O facto de estes documentos
serem hastante extensos e especificos, acabavam por conceder uma certa inflexibilidade, sendo,
por isso, alvo de vdrias criticas. Neste sequimento, surgem as Aprendizagens Essenciais (AE),
homologadas em 2018 pelo despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho, que ao contrario das
Metas Curriculares e dos Programas, revogados no Despacho n? 6605-A/2021, visam a
flexibilizagao e a gestao curricular, apresentando-se como um documento somente orientador.
Apresenta os conhecimentos, capacidades e atitudes essenciais que devem ser desenvolvidos
em cada area curricular de cada ano de escolaridade, bem como, agoes estratégicas de ensino que
possam ajudar os alunos a aprenderem melhor e a alcancarem aprendizagens significativas,
sendo que cabe ao profissional de educacao adequar essas estratégias ao contexto e as
particularidades do mesmo. Este documento evidencia, ainda, uma articulacao com o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO), documento orientador que € comum a todos
os niveis de ensino da escolaridade obrigatdria e que tem como principios orientadores a base
humanista, o saber- centro do processo educativo, a aprendizagem, a inclusao, a coeréncia e
flexibilidade, a adaptabilidade e ousadia, a sustentabilidade e a estabilidade (Oliveira-Martins et
al, 2017). E esperado que a saida da escolaridade obrigatdria, os alunos sejam portadores de um
conhecimento alargado dos contetdos das diferentes areas e componentes letivas e possuam
capacidades e competéncias enquanto cidadaos ativos, criticos, auténomos, conscientes e
responsaveis (Roldao et al., 2017).

Para que todos os alunos atinjam as competéncias e saberes delineados que necessitam
para a sua vida pessoal e social expressos nas AE e no PASEOQ, é necessario que os docentes
tenham consciéncia e reconhecam que cada aluno teminteresses, necessidades, potencialidades,
ritmos e estilos de aprendizagem prdprios, diferentes de todos os outros, e valorizem estas
particularidades, tendo como objetivo responder a diversidade, com base numa visao inclusiva da
acao pedagdgica (Estanqueiro, 2010; Roldao & Almeida, 2018; Tomlinson, 2008).

A escola inclusiva exige o desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada em sala de
aula, na qual se deve prestar atencao as necessidades e aos interesses de cada aluno, tentando
sempre dar resposta aos mesmos, colocando de parte a ideia de ensino uniformizado, que
pressupoe que todos os alunos apresentam as mesmas caracteristicas e, por isso, devem ser
usados os mesmos métodos e praticas educativas (Tomlinson & Allan, 2002).

Segundo alguns autores, a diferenciacao pedagadgica e a criagao de um ambiente inclusivo

tém um impacto positivo nos processos de aprendizagem, no sentido em que, os alunos
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aprendem melhor quando lhes sao dadas respostas educativas tendo por base as suas
necessidades, expectativas e caracteristicas individuais (Estanqueiro, 2010; Goncalves, &
Trindade, 2010; Perrenoud, 2000).

No mesmo seguimento, o DL n® 54/2018, de 6 de julho, destaca a importancia da
diferenciacao pedagdgica e coloca esta resposta educativa como a primeira medida universal a
ser adotada pelas escolas e com o dever de ser acessivel a todos.

Diferenciar é "assumir a heterogeneidade e a diversidade como riqueza para a
aprendizagem (..) coletiva” (Oliveira & Formosinho, 2007b, p. 33). Quer isto dizer que a
heterogeneidade deve ser encarada como um ponto positivo e ndao como um obstaculo. No
decorrer da PES, esta heterogeneidade mostrou-se um ponto positivo para a aprendizagem, pois
permitiu beneficiar das capacidades de cada crianca.

Deste modo, e como ja foi referido, € importante que o profissional de educacao tenha
presente que os seus alunos nao aprendem todos da mesma forma, que as suas necessidades e
dificuldades nao sao as mesmas, para que os consiga ajudar a desenvolver as suas competéncias
(Resende & Soares, 2002; Sales & Aratijo, 2018).

E importante que o professor tenha também consciéncia da diversidade que existe no
perfil intelectual de cada aluno, pois este aspeto pode ser determinante na construcao de
aprendizagens significativas. A Teoria das Inteligéncias Multiplas, estudada por Gardner
evidencia que o ser humano desenvolve diversas inteligéncias, e, por isso, estas devem ser tidas
em conta quando se concebem propostas pedagdgicas (Smole, 1999). Sequndo Gardner (1983,
citado por Antunes, 2000), o ser humano abriga oito tipos diferentes de inteligéncia no seu
cérebro, sendo elas a linguistica, a l6gico-matemadtica, a espacial, a musical, a cinestésica-
corporal, a naturalista e as inteligéncias pessoais, no entanto, chama a atencao para o facto de
cada um deter inteligéncias predominantes. Assim, no decorrer da PES a diade tentou
compreender a diversidade intelectual de cada aluno, por forma a desenvolver uma pratica
pedagdgica que evidenciasse o potencial de cada aluno, ajudando no processo de
desenvolvimento e de aprendizagem (Gardner, 1995, citado por Silva & Nista-Piccolo, 2010).

Importa salientar que Gardner (1995, citado por Silva & Nista-Piccolo, 2010) defende que
o desenvolvimento do aluno se deve processar como um todo, pois embora as inteligéncias se
constituam como independentes, nao funcionam de forma isolada.

Tendo em conta tudo o que ja foi referido, € importante que o docente tenha atencao ao

seu modo de atuar, para fazer frente a toda a diversidade existente em sala de aula. Além disto, é
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crucial que inclua uma variedade de estratégias educativas e de recursos, tanto fisicos como
digitais, ndo se cingindo apenas ao uso do manual escolar (Morin, 2001; Sales & Aralijo, 2018;
Tormenta, 1996). Apesar de 0 manual escolar apresentar beneficios, nomeadamente, por ser um
instrumento pedagdgico que auxilia o professor na organizagao das suas acoes educativas, este
nao deve impedir o docente de inovar e criar, mas sim, complementar a sua acao (Sanches, 2001;
Tormenta, 1996).

Assim, ao longo da PES procurou-se apostar numa variedade de recursos,
nomeadamente recursos analdgicos e digitais, como se podera depreender no capitulo lII,
apostando também nas TIC, nas atividades praticas e experimentais, no jogo lidico, no uso de
técnicas no ambito das Artes Visuais, entre outras estratégias que permitiram proporcionar
diferentes estimulos e experiéncias aos alunos, fomentando, de igual forma, uma maior
participacao e envolvimento por parte dos mesmos (Sales & Aratjo, 2018). Importa referir que a
utilizacao destes recursos e estratégias devem ser contextualizados devidamente e evidenciar,
explicitamente, a intencionalidade educativa para a qual estao a ser utilizados (Quadros-Flores,
2016).

Focando agora nas TIC, ainsercao das mesmas em sala de aula contribui para um maior
envolvimento, participacdao e motivacao por parte dos alunos, o que se traduz, posteriormente,
numa aprendizagem mais ativa por parte dos mesmos. As criancas vivem, atualmente,
familiarizadas com as TIC, constituindo uma geracdo digital, fazendo com que,
consequentemente, os professores e as escolas tenham de ser também eles da mesma era
(Quadros-Flores et al., 2009). Tal como ocorreu ao longo da PES, as ferramentas TIC auxiliam na
abordagem de conteuddos de uma forma mais clara, atraente e dinamica permitindo que os alunos
consolidem os seus conhecimentos. Além disto, estas ferramentas também permitem promover
estratégias pedagdgicas diversificadas que possibilitam ir ao encontro das diferencas individuais
de cada aluno (Quadros-Flores, 2016).

As TIC, tendo por base o paradigma construtivista, visam a qualidade e o desenvolvimento
do processo de ensino e de aprendizagem, sendo que o professor é visto como um mediador e o
aluno, como construtor do seu préprio conhecimento (Peixoto & Aratjo, 2012). Ao longo da PES,
foi possivel depreender este aspeto, pois a diade tentou sempre que os alunos explorassem e
investigassem de modo auténomo, construindo os seus conhecimentos, tendo as professoras

estagiarias atuado como mediadoras na gestao e utilizacao das TIC.
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Considerando, agora, o supramencionado relativamente a construcao do curriculo e ao
respeito pelos diferentes ritmos de aprendizagem de cada aluno, importa referir a avaliacao, pois
esta constitui uma fase fulcral e integradora do desenvolvimento curricular e permite arecolha de
informacdes acerca do seu desenvolvimento (Roldao & Ferro, 2015). Assim, o docente utiliza a
avaliacao para tomar decisoes fundamentadas e conscientes do processo educativo, com o
objetivo de criar situacoes de aprendizagem diversificadas e significativas em funcao das
caracteristicas de cada aluno (Arends, 1995; Damido et al., 2013). Segundo Diogo (2010), a
avaliacao deve ser vista como um elemento-chave no aperfeicoamento persistente e na
regulacao da acao do docente e da aprendizagem por parte dos alunos.

O professor deve avaliar recorrendo a varios procedimentos, instrumentos de recolha de
informacao e técnicas, adequados as diferentes aprendizagens, ao contexto e ao publico-alvo a
que se destina (DL n® 241/2001, de 30 de agosto). Assim, a avaliacdo apresenta diferentes
modalidades, sendo elas a avaliacao diagndstica, a formativa e a sumativa. A avaliacao
diagndstica é importante para averiguar as competéncias e os saberes dos alunos em momentos
especificos no decorrer do ano letivo, sendo utilizada, normalmente, no inicio e constitui-se como
ponto de partida para o desenvolvimento da acao do docente, nomeadamente, para a
implementacao de estratégias que permitam colmatar as dificuldades dos alunos. Quanto a
avaliacao formativa, esta foi a modalidade que a diade adotou na sua pratica, recorrendo, para
isso, a diversos instrumentos e procedimentos de recolha de dados, que serao explanados no
capitulo sequinte. Esta modalidade permite a adocao constante de praticas e estratégias para
ajudar os alunos a colmatar as dificuldades evidenciadas e permite, simultaneamente, observar
as suas conquistas. Por fim, a avaliacao sumativa ocorre no final de cada semestre ou periodo
letivo e realiza-se um balanco das aprendizagens (DL n® 55/2018, de 6 de julho; Diogo, 2010;
Ferreira, 2009: Leite, 2002; Peralta, 2002).

No que refere a avaliacao, importa ressalvar que se deve valorizar o processo em
detrimento dos resultados, e, por isso, esta deve apresentar, essencialmente, um carater
formativo, concedendo a crianga um papel ativo e aresponsabilidade partilhada entre professor e
aluno da avaliacao (Santos, 2002).

Em suma, a PES decorreu com base no quadro tedrico apresentado, interligando a teoria
e a pratica, contribuindo, assim, para a construcao do perfil de futura docente de 12 CEB. Deste
modo, para a promocao de uma resposta educativa eficiente é importante recolher informacoes

acerca dos alunos e de todas as dimensoes que caracterizam o ambiente educativo, além da
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avaliacao, que permite um conhecimento mais aprofundado acerca de cada crianca. Ao longo de
toda a prdtica procurou-se proporcionar momentos de aprendizagem significativos e, acima de
tudo, momentos que atendessem as caracteristicas individuais de cada aluno. Serao, de seguida,
caracterizados os contextos da PES, nos quais foram colocados em pradtica os pressupostos

referidos.
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CAPITULO IIl: CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE
ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“Os processos de formagao implicam o sujeito num processo pessoal, de questionacao do saber e da

experiéncia numa atitude de compreensao de si mesmo e do real que o circunda” (Alarcao, 1996, p. 9).

O presente capitulo refere-se a caracterizagao do contexto educativo de EPE e de 12 CEB,
no qual foi desenvolvida a PES. Revela-se importante caracterizar os contextos habitados pela
crianca, desde o macro ao micro contexto, uma vez que estes influenciam direta ou indiretamente
no seu desenvolvimento. Para além do contexto institucional, serd caracterizado o ambiente
educativo da sala, quanto a organizacao do espaco e dos materiais, do tempo, do grupo, bem
como, as relacdes existentes entre os diferentes intervenientes no processo educativo.

Neste capitulo sera, também, apresentada a metodologia de investigacao adotada ao

longo da PES, a MIA, enquanto orientadora e dinamizadora da acao pedagdgica desenvolvida.

11. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO
COOPERANTE

A PES decorreu numa instituicdo de ensino publica, pertencente & Area Metropolitana do
Porto, naregido Norte. Este agrupamento de escolas foi criado em julho de 2012 e distribui-se por
diferentes freguesias do concelho no qual esta inserido. E constituido por nove estabelecimentos
de ensino, sendo que quatro sao jardins de infancia, duas escolas bdsicas com educacao pré-
escolar e 12 CEB, uma escola bdsica com 12 ciclo, uma escola hdsica com 22 e 32 ciclos e, por fim,
uma escola secundaria, que é a escola sede. De referir que o Agrupamento também é responsavel
por lecionar nas turmas da casa de acolhimento residencial especializado (Plano Inovacao (PI),
2019).

De acordo com o P1(2019), este agrupamento pretende respeitar e favorecer a diferenca,
assim como, o diverso, dentro de um enquadramento que torne possivel uma educacao inclusiva.
Deste modo, cada escola tenta oferecer diversificadas estratégias e solucoes de futuro, sempre
de acordo com a idade, sensibilidade, as destrezas, as capacidades e os sonhos de todas as

criancas e jovens e modos de atuar de forma mais personalizada possivel, por forma a favorecer
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o percurso de cada aluno. Além disto, o agrupamento definiu que a Cidadania deve constituir-se
“como uma das linhas orientadoras transversal a todo o Projeto Educativo” (Plano Estratégico de
Educacao para a Cidadania (PEEC), 2021-2022, p.2). Esta necessidade surgiu da andlise do
Projeto Educativo do Agrupamento e da realidade escolar, que permitiram concluir que existiam
algumas fragilidades e ameacas no ambito do exercicio da cidadania (PEEC, 2021-2022).

Relativamente a missao do agrupamento, esta consiste em prestar um servico educativo
com qualidade, munindo todos de ferramentas que permitam a aquisicao de competéncias em
diferentes dominios, sendo eles o dominio cognitivo, afetivo e motor, “conducentes ao exercicio
de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida” (P1, 2019, p. 4).

0 Pl deste agrupamento estabelece as prioridades, as op¢oes curriculares e as dinamicas
pedagdgicas de uma forma articulada, que garanta aprendizagens significativas e conduzam ao
desenvolvimento das competéncias inscritas no PASEO. Importam também referir que este plano
coloca a aprendizagem no centro da atividade escolar, além de desenvolver de forma transversal
as competéncias de leitura, escrita, comunicacgao, resolucao de problemas e raciocinio, que sao
fundamentais em todos os niveis e ciclos de ensino.

No que diz respeito a EPE, as OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016) referem a importancia de
uma pedagogia estruturada, que leva a uma organizacgao intencional e sistematica do processo
pedagdgico, fazendo com que o educador planeie o seu trabalho e avalie o processo e seus efeitos
nas aprendizagens e desenvolvimento das criancas. Neste sentido, existem varios Projetos de
Articulacao Pedagdgica, nomeadamente, o Plano Nacional de Leitura, o Projeto “Magicar...ideias
e palavras”, Projeto das Ciéncias Experimentais “Amigos das Ciéncias”, Projeto Internacional Eco-
Escolas, Projeto Lipor/ Geracao +, Projeto Educacao para a Satde/ PASSEzinho, Clube Ciéncia
Viva, Projeto de Expressoes. A EPE surge neste plano, namedida em que, serve como estudo base
para o desenvolvimento do curriculo no 12 CEB, de forma a encontrar uma resposta pedagdgica
adequada ao perfil dos alunos que comecam o 12 ano do 12 CEB (PI,2019).

Quanto ao 12 CEB, destacam-se os Projetos “Clube de Ciéncia Viva”, Projeto Internacional
Eco-Escolas, Lipor Geracao +, Plano Nacional de Leitura, Projeto eTwinning, Projeto Dominio da
Autonomia Curricular. Quanto as componentes do curriculo, estas respeitam a matriz curricular
em vigor para o0 12 CEB, assim como, as AEC que incluem danca, atividades ludicas experimentais
(ALE) e musica (P1,2019).

No que se refere a instituicao educativa na qual foi realizada a PES, esta é constituida por

duas valéncias, sendo elas, a EPE e 0 12 CEB, sendo que a primeira tem cinco grupos de crian¢as e
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012 CEB apresenta um total de 11 turmas, sendo que trés turmas sao de 12 ano, trés do 22, duas de
3%ano e, ainda, trés do 42 ano.

No que diz respeito a sua estrutura e caracterizacao fisica, a instituicao é composta por
dois pisos, sendo que no piso debaixo estao as salas de EPE e as salas de 12 e 22 ano do 12 CEB.

No piso inferior encontra-se a entrada para a instituicao, que apresenta um tapete
desinfetante e um hall bastante espacoso com alguns materiais pedagadgicos e brinquedos para
as criancas, nomeadamente, sofas, estante com livros, bancos, jogos diddticos, entre outros.
Ainda neste espaco encontramos o refeitdrio, que € comum para ambos os niveis de ensino. A
valéncia de EPE, é constituida por cinco salas, sendo que uma delas é a sala de prolongamento.
Além das salas, existe também uma casa de banho para as criancas, uma sala de arrumos, um
espaco com cabides para as criancas guardarem 0s seus pertences e as suas roupas e, ainda, o
gabinete da coordenadora da instituicao.

Ainda no piso inferior, existe uma outra porta, no hall, que da acesso ao espaco exterior,
porta esta pela qual saem e entram as criancas do 12 CEB. Para aceder as salas de 12 e 22 ano é
através de uma porta que da acesso a um corredor e que contempla também uma casa de banho
para as criancas e outra para os professores, além de ter espaco para arrumacoes.

Passando agora para o piso superior, este acesso faz-se através de escadas, mas
também pode ser realizado através de elevador, o que se revela como um ponto positivo, pois
permite ainclusao de alunos com mobilidade reduzida. Neste piso superior deparamo-nos com as
vdrias salas de aula dos 32 e 42anos, assim como, casa de banho para professores e alunos, asala
dos professores, uma sala que é usada, muitas vezes, para apoio aos alunos, a biblioteca e, ainda,
uma sala com diversos materiais tecnoldgicos e materiais didaticos, nomeadamente tangrams,
esqueletos humanos, alguns instrumentos musicais, computadores portdteis, tablets, globos
terrestres, jogos com carimbos para contar histdrias, bee-bots, blue-bots, mind designer, projetor
de chao, Mbot Explorer Makeblock e micro: Maqueen. Importa referir que todos os materiais
podiam ser utilizados tanto pelo 12 CEB, como pela EPE, no entanto, no decorrer da PES foi
possivel percecionar que estes nao eram utilizados pelos docentes do contexto nas suas praticas,
pois nao conheciam as suas funcionalidades, além de que, alguns nao estavam montados. A
utilizacao destes materiais permite que as criancas desenvolvam competéncias tanto individuais
como pessoais (Quadros-Flores et al.,, 2018), devendo por isso ser utilizados em contexto de sala
de aula, sendo que, para isso, 0s docentes necessitam de formacao e habilitacao para trabalhar

CO0m 0S mesmaos.
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Quanto ao espaco exterior, este rodeia toda a instituicao, e oferece a crianca a
possibilidade de contactar com diferentes elementos naturais, como paus, pedras, terra, ervas,
flores, entre outros, além de ter também drvores. De referir que o espaco exterior € dividido, ainda
que nao seja fisicamente, pois as criancas da EPE e do 12 CEB nao usufruem do mesmo espaco. O
espaco destinado a EPE é um espaco que comporta uma parte coberta com um escorrega, quatro
bancos, e alguns brinquedos, pneus e triciclos. Para além do espaco coberto, as criangas tém
oportunidade de brincar num espaco aberto, com o piso de cimento e logo ao lado situa-se um
pequeno jardim. As turmas de 12 CEB tém ao seu dispor o campo de futebol, que apresenta uma
boa drea, sendo que também oportunidade de aceder a uma parte do jardim. Existe ainda no

espaco exterior, uma pequena horta e um posto de compostagem.

1.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR

No decorrer da PES, a valéncia de EPE desenvolveu-se com um grupo composto por 18
criancas, 12 do sexo feminino e seis do sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés
e os seis anos, sendo que o A. apresentava necessidades adicionais de suporte (NAS),
nomeadamente, um atraso a nivel da comunicacao/linguagem, tendo acompanhamento da
professora de Ensino Especial da instituicao. Esta heterogeneidade, em termos de idade, revela-
se como um ponto positivo, pois fomenta o trabalho colaborativo, assim como, o espirito de
entreajuda entre as criancas mais velhas e as mais novas.

O grupo apresentava-se bastante alegre, curioso, comunicativo, interessado e motivado
para diferentes experiéncias pedagdgicas. Quanto aos seus interesses, e tendo em conta as dreas
de conteido aludidas nas OCEPE (Lopes da Silva et al, 2016), estes focalizavam-se,
essencialmente, na drea de Expressao e Comunica¢ao, nomeadamente o dominio da Educacao
Artistica, mais concretamente, com o subdominio das Artes Visuais (pintura e plasticina), o
subdominio da Mdsica e o subdominio do jogo dramatico/teatro (fantoches). Revelaram
interesse pelo subdominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, na medida em que
manifestavam interesse pela escuta de histdrias. J4 na Area de Conhecimento do Mundo, é
possivel destacar o claro, interesse pelo desenvolvimento de diversas experiéncias e pelo mundo
animal. Foi possivel observar, ainda, algumas fragilidades desenvolvimentais, nomeadamente, ao

nivel da motricidade fina, especialmente, no manuseamento da tesoura e do Iapis; dificuldades de
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respeito pelo outro (esperar a sua vez para falar) e dificuldades de concentracao nas tarefas.
Neste sentido, as atividades desenvolvidas ao longo deste periodo foram pensadas de modo a
tentar colmatar as fragilidades supracitadas.

Tendo em conta que a EPE se evidencia como um contexto de permanente socializacao,
no qual as aprendizagens se alicercam nas vivéncias das criancas e no alargamento do meio
familiar de cada uma delas, importa considerar a organizacao do ambiente educativo da sala. Este
pressupoe, para além da organizac¢ao do grupo, a organizacao do espaco, do tempo, dos materiais
e das interagdes (crianca/crianca; adulto/crianca e adulto/adulto) (Lopes da Silva et al., 2016).

Relativamente a organizacao do espaco, é de referir que a sala de atividades na qual
decorreu a PES, no ambito da EPE, se apresentava com uma estrutura espacial razoavel, com
cores neutras, que transmitiam uma certa calma e serenidade, e era bastante arejada, com muita
luz natural, gracas as janelas que tinha e que permitiam a visualizacao do exterior, ideia defendida
por varias abordagens pedagdgicas, como High/Scope e Reggio Emilia (Edwards et al., 2016;
Hohmann, & Weikart, 2011).

Importa referir que a sala de atividades, quanto a divisao dos espacos pedagdgicos, se
norteava pela abordagem High-Scope, encontrando-se organizada por areas de interesse das
criancas, de modo a proporcionar e encorajar diferentes tipos de atividades ludico-pedagdgicas
que potenciavam a aprendizagem realizada pela acao (Hohmann & Weikart, 2011). Na drea da
casinha, as criancas tinham ao seu dispor diversos materiais do quotidiano que inspiravam a
vivéncia da sua vida familiar, através do jogo de faz de conta. (Hohmann & Weikart, 2011). Esta
area, além de estimular a criatividade e aimaginacao das criancas, potenciava o desenvolvimento
da comunicacao. A drea da garagem continha pistas de carros, diversos carros, alguns legos,
cordas que permitiam as criancas realizarem diversas construcoes, estimulando o
desenvolvimento da motricidade fina, assim como, de certo modo, desenvolver o jogo do “faz de
conta”. Quanto a area da biblioteca, esta era uma drea com pouco espaco na sala, sendo que
apresentava apenas uma pequena estante com livros que estavam ao alcance das criangas,
alguns puffs, quadros pequenos e giz, de forma a proporcionar as crian¢as uma abordagem a
escrita e aleitura, bem como, o contacto com a literatura desde cedo.

A dreado acolhimento/ reunidao em grande grupo, era composta por um tapete de grandes
dimensodes para as criancas se sentarem. Aqui, era 0 espaco onde, na maioria das vezes, se
realizava o acolhimento da manha. Este sequia a rotina habitual da cancao dos bons dias, sequido

de didlogo sobre as experiéncias vividas e sentidas no contexto social e familiar. De salientar que
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eram momentos propicios ao desenvolvimento da linguagem oral e comunicagao (Lopes da Silva
etal., 2016).

Relativamente a area da matematica e dos jogos, esta apresentava diversos jogos
didaticos, que foram chegando progressivamente a sala, tangram, abacos, geoplanos, entre
outros. Todos estes materiais possibilitavam as criancas o desenvolvimento do raciocinio
matematico, resolucao de problemas, desenvolvimento de nocdes matemdticas como o
subitizing, nocao e sentido de nimero, cardinalidade, através das contagens e resolucao de
problemas (idem).

A drea das expressodes artisticas era composta por um cavalete, que permitia que as
criancas pintassem com tintas, folhas brancas de diversas cores, lapis de cor, marcadores, lapis
de cera, plasticina de varias cores, materiais reutilizaveis como botdes, tecidos, Ias, entre outros.
Esta area possibilitava as criancas o contacto com diferentes materiais, bem como, a sua
exploracao, dando asas a sua criatividade, além de desenvolverem a motricidade fina e a sua
autonomia (Hohmann & Weikart, 2011; Lopes da Silva et al., 2016).

A area comum/ polivalente composta por duas mesas redondas e cadeiras, oferecia ao
grupo um espaco para o desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas autdnomas e orientadas.
Além disto, as mesas eram utilizadas também para o lanche da manha, promovendo momentos
de socializacao entre as criancas, contribuindo para a sua formacao pessoal e social (Lopes da
Silva et al., 2016).

A drea das Ciéncias também era privilegiada enquanto espaco lidico pedagdgico, no
entanto, apresentava um espaco exiguo e limitacées na sua dinamiza¢ao, composta apenas por
uma mesa e os materiais estavam arrumados em caixas. Dado o interesse das criancas e o
potencial desta drea, nomeadamente, para o desenvolvimento do conhecimento do mundo, assim
como, aexploracao e contacto com diversos materiais, a diade desenvolveu, com as criancas, esta
area, dando-lhe mais espaco e tornando-a mais apelativa (idem).

Além de todas estas areas de aprendizagem e desenvolvimento, as criancas podiam
usufruir do computador presente na sala, desde que com a supervisao de um adulto, no sentido
de guiar as pesquisas efetuadas e esclarecer eventuais duvidas. Existia, ainda, um projetor, que
permitia a projecao de conteidos multimédia para a visualizacao em grande grupo.

0 espaco exterior, constitui-se um espaco pedagadgico de grande importancia, na medida
em que, proporciona diversas aprendizagens e o contacto com diferentes materiais, devendo, por

isso, ser tao valorizado quanto o espaco da sala de atividades (Niza, 2007). Foi precisamente no
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espaco exterior que as criancas também evidenciaram grande interesse pelo reino animal, pois
em ambiente de faz de conta vocalizavam diversos sons dos mesmos, brincavam imitando-os e
conversavam sobre eles.

Acresce falar sobre o espaco pedagdgico que as paredes da sala ofereciam. Estas
espelhavam as atividades realizadas pelas criancas, pois encontravam-se “forradas” com as
multiplas formas artisticas e pldsticas realizadas pelas criancas e ainda com registos das
experiéncias pedagdgicas desenvolvidas, constituindo formas de comunicacao e representando
os processos desenvolvidos pelas criangas, tornando-os visiveis tanto para os adultos, como para
as proprias criancas (Lopes da Silva et al.,, 2016). Nas paredes, encontravam-se, ainda, alguns
instrumentos de pilotagem, nomeadamente, o quadro das presencas e o quadro das idades.

Quanto aos materiais presentes na sala, estes eram, maioritariamente, materiais
recicldveis e reutilizaveis, desde caixas de cartao, garrafas de plastico, aparas de lapis, fios,
tecidos, entre muitos outros, que proporcionavam ao grupo indmeras aprendizagens e
incentivava a criatividade, além de contribuir para a consciéncia ecoldgica. Além disto, notava-se
critérios para a escolha de materiais, nomeadamente, a sequranca dos mesmos, a sua qualidade
versatilidade, sentido estético (Lopes da Silva et al., 2016).

Quanto a organizacao do tempo, este diz respeito a rotina diaria e deve ter um carater
flexivel, além de ser do conhecimento das criancas, pois isto proporciona-lhes mais seguranca
pois sabem o que vao fazer, além de Ihes permitir que se apercebam da passagem do tempo e,
consequentemente, se apropriem de referéncias temporais (Hohmann & Weikart, 2011; Lopes da
Silva et al.,, 2016). Neste sentido, era visivel no contexto educativo, a existéncia de momentos
estruturados como é exemplo o momento do acolhimento, sendo este o primeiro momento do dia,
no qual as criancas se sentavam e cantavam a canc¢ao dos bons dias, marcavam a presenca e
partilhavam novidades, além de ainda se planificar o dia. Apds isto, existia uma atividade mais
orientada, tendo em conta o interesse das criancas. Seguia-se a higienizacao das maos para o
lanche e depois, as 10h30 as criancas iam para as atividades ltidicas no exterior. As 11h as criangas
regressavam do espaco exterior, realizavam a higienizacao, e depois seguiam para a sala,
continuando nas atividades orientadas e, muitas vezes, iam também para as diferentes dreas
desenvolvimentais, onde realizavam experiéncias espontaneas e auténomas, até a hora de
almoco. Antes do almoco, que era ao meio-dia, seguia-se, novamente, um momento de
higienizacao, ja que almocavam em seguida, na cantina. No final do almoco, exploravam

novamente o espaco exterior, e por volta das 13h30 faziam a higienizacao e voltavam a sala de
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atividades. Aqui, realizavam um momento de relaxamento, guiado por musica ou outra animacao,
de modo a potenciar um ambiente calmo e facilitador da concentracao nas tarefas que se
seguiam. Apos este momento, eram retomadas as atividades pedagdgicas, até a hora do lanche,
as 15h30. Depois desta hora, algumas criancas iam embora e uma grande parte ficava no
prolongamento, com as assistentes operacionais. As tercas e quartas, a rotina alterava, pois, 0
grupo tinha Educacao Fisica as tercas de manha (h) e as quartas tinha Expressao Musical (9h).
De referir que toda esta rotina era bastante flexivel, atendendo aimprevistos e circunstancias que
surgiam, bem como aos interesses e necessidades demonstrados pelas criangas.

Direcionando agora a atencao para as relacoes entre os diferentes intervenientes, importa
dizer que estas sao de suma importancia para o desenvolvimento das crian¢as e do seu processo
educativo. Comecando pela relagao entre a educadora e as criancas, € de salientar que esta era
uma relacao muito harmoniosa, na medida em que, era pautada pela afetividade, respeito,
confianga, cooperacao que proporcionava as criangcas um ambiente acolhedor, seguro e o seu
bem-estar (Lopes da Silva et al., 2016). A educadora procurava atender as necessidades de todas
as criancas, escutando-as e estando sempre atenta a todos. Além disto, notava-se uma clara
preocupacao por parte da mesma em ter conhecimento do contexto familiar de cada crianga, de
modo a agir em sintonia com as necessidades desta.

Quanto a interacdo crianga/crianca, esta revela-se como essencial no desenvolvimento
identitario destas. Este contacto, é talvez a maior riqueza da educacao de infancia pois permite o
desenvolvimento de mudltiplas competéncias entre pares, com idades e niveis de
desenvolvimento diferentes, para além de fomentar o respeito e aceitacao das regras de
convivéncia e as suas competéncias sociais, no geral (Lopes da Silva et al., 2016). No contexto,
esta relacao demonstrou-se, de um modo geral, positiva, apesar de existirem, por vezes, alguns
conflitos entre as criancas, mas que acabavam por se resolver com a intervencado e ajuda de um
adulto.

A relacao entre os diferentes profissionais do contexto educativo, revela-se, igualmente,
crucial, pois contribui para o bem-estar das criancas. Assim, em sala de atividades, arelacdo entre
a educadora e a assistente operacional era pautada por um ambiente agradavel e de entreajuda,
assim como arelagao com as estagidrias e a professorade educacao especial, quando esta estava
presente. Por fim, no que diz respeito a restante equipa educativa, o climarelacional era também
agraddvel e favoravel, observando-se, diversas vezes, didlogos e partilha de ideias entre os

mesmaos.
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Quanto as relacoes estabelecidas entre as familias e a instituicao, estas devem ser
auténticas (Hohmann & Weikart, 2011). No que diz respeito a relagao com a educadora, assistiu-
se auma ligacao bastante préxima e positiva, pois a educadora mantinha contacto frequente com
0s pais, quer através da troca de e-mails, quer através de telefonemas frequentes. Além disto,
existia uma ferramenta online- o Padlet- que permitia as familias seguir o que as criancas iam
desenvolvendo, expondo os projetos e atividades. Deste modo, esta plataforma permitia a
interacao das familias, envolvendo-as no processo educativo dos seus educandos.

Concluindo, é possivel referir que a observacao sistematica foi importante para a recolha
de toda esta informacao, além de permitir refletir e, posteriormente, desenvolver experiéncias
pedagdgicas que respondessem as necessidades e interesses do grupo, que serao explanadas no

capitulo seqguinte.

1.3. CARCTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
DE 12 CICLO DO ENSINO BASICO

A PES na valéncia do 12 CEB foi desenvolvida com uma turma de 32 ano de escolaridade,
composta por 17 alunos, sendo que nove eram do sexo masculino e oito do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os oito e os nove anos. O aluno F. apresentava NAS, estando
sinalizado para tal, com Relatério Técnico-Pedagdgico (RTP), usufruindo de medidas universais e
seletivas, consignadas no DL n? 54/2018, de 6 de julho. Tinha apoio individualizado com uma
professora de educacao especial e também usufruia de terapia da fala, uma vez por semana.
Apresentava um atraso cognitivo, devido a falta de oxigénio no momento do parto. O F.
apresentava dificuldades em articular as palavras e em expressar-se. Conseguia nomear as
vogais e algumas consoantes, nao sabia ler, era capaz de dividir as palavras silabicamente,
reconhecer algumas palavras ligadas ao seu quotidiano, tais como, mae, pai e cao, reconhecer 0s
numeros até 10 e tinha presente a no¢ao de cardinalidade. O aluno sé conseguia manter a atencao
durante curtos espacos de tempo, mostrando-se algumas vezes sem predisposicao para realizar
as atividades propostas e, por vezes, um pouco agitado e irrequieto.

Outros dois alunos também detinham RTP, usufruindo, igualmente, de medidas universais
e seletivas, bem como, de apoio individualizado por parte da professora de apoio educativo.

Existiam, ainda, outros trés alunos que devido as suas dificuldades beneficiavam de

medidas universais (diferenciacao pedagdgica e acomodacoes curriculares).
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Através da observacao participante, foi possivel perceber que se tratava de uma turma
heterogénea, no que concerne aos seus gostos, interesses, necessidades e ritmos de
aprendizagem diferentes. A diade procurou sempre ajustar a sua pratica face a diversidade
apresentada, nao esquecendo a diferenciacao pedagdgica realizada com o F., bem como, com
aqueles que apresentavam maiores dificuldades, desenvolvendo estratégias diversificadas e
diferentes, indo ao encontro do que esta indicado no DL n? 54/2018, de 6 de julho.

De um modo geral, a turma era dinamica, participativa, empenhados e curiosos.
Mostravam claro interesse pelas TIC, pelo trabalho de grupo, por desafios, gostavam de partilhar
com a turma as suas producoes escritas e as suas respostas as atividades. No entanto, por vezes
revelavam dificuldade, em respeitar a sua vez para falar, assim como, a vez do outro, acabando
por criar, alguns momentos de mais agitacao e confusao. Nestas situacoes revelava-se
importante a intervencao das professoras, como mediadoras, no sentido de facilitar as interacoes
e permitir que todos tivessem a oportunidade de participar e expressar-se. De facto, ao longo da
PES procurou-se promover sempre o didlogo, a partilha e a discussao de ideias em grupo, por
forma a contribuir para a construcao de novos saberes.

Segundo Ferreira e Santos (2000), a sala de aula apresenta-se como o principal espaco
pedagdgico no qual ocorre o processo de ensino e de aprendizagem. Assim, o professor tem o
papel de organizar o ambiente educativo, com o objetivo de o tornar produtivo e harmonioso, pois
esta organizacao intencional influencia, em grande parte, a predisposicao dos alunos para a
aprendizagem (Arends, 1995).

Deste modo, é possivel referir que a sala se encontrava organizada de modo que a
professora conseguisse dar resposta a todos os alunos, além de permitir que a mesma
conseguisse visualizar toda a turma, acabando por possibilitar um ambiente harmonioso, e,
consequentemente um melhor processo de ensino e de aprendizagem. Posto isto, as mesas
encontravam-se dispostas em trés filas horizontais, sendo que, em muitos casos, cada mesa
tinha apenas um aluno. Importa referir que, quando existiam atividades de grupo, havia facilidade
em deslocarem-se cadeiras para os alunos se agruparem e existia espaco suficiente para que os
diferentes grupos nao ficassem muito préximos uns dos outros. A disposicao da sala de aula
influencia a aprendizagem, interferindo ao nivel da comunicacao entre o docente e os alunos, além
de terinfluéncia nos comportamentos e atitudes dos mesmos, refletindo-se no modo como estes

aprendem (Zabalza, 2001).
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A sala era dotada de janelas envidracadas, que possibilitavam a entrada de bastante luz
natural. Era provida também de um quadro branco, um computador com colunas, um projetor,
armadrios, uma bancada com livros, cadernos de fichas, as capas dos alunos, cartolinas, folhas
brancas, papel manteiga, entre outros recursos materiais. Além disto, existiam, ainda, recursos
pedagdgico-didaticos, como o dbaco, o MAB, sélidos geométricos, planisfério, que permitiam, em
alguns casos, a sua utilizacao para uma melhor compreensao dos contetdos e, por conseguinte,
uma melhor aprendizagem. A docente cooperante, apesar de recorrer diversas vezes aos
manuais escolares, tentava muitas vezes integrar nas aulas as TIC, através, por exemplo, da
visualizacao de videos relacionados com os conteddos abordados, mostrando imagens que
ilustravam o que a mesma dizia. No decorrer da PES, a diade procurou também apostar numa
diversificacao e combinacao de varios recursos, nomeadamente, recursos tecnoldgicos e
analdgicos, e estratégias, por forma a atender aos interesses dos alunos, bem como, a pluralidade
intelectual de cada um (Quadros-Flores et al., 2012).

Relativamente as paredes da sala, estas apresentam extrema relevancia, pois segundo
Malaguzzi (1999) as paredes falam e documentam as atividades pedagdgicas desenvolvidas
pelas criancas, bem como, as aprendizagens desenvolvidas. Desempenham uma funcao
pedagdgica crucial, uma vez que, o seu preenchimento aumenta a autoestima dos alunos,
acabando por contribuir para uma aprendizagem com entusiasmo e confianca por parte dos
mesmos (Arends, 1995). Neste sentido, a sala de aula apresentava alguns espacos nos quais era
possivel observar trabalhos dos alunos, que espelhavam as suas aprendizagens. Partindo deste
pressuposto, ao longo da PES, a diade foi expondo também nas paredes os trabalhos construidos
pelos alunos. Além disto, era possivel observar também alguns “cartazes” afixados que
continham alguns conteddos abordados, por forma a permitir que os alunos recorressem a eles,
sempre que necessitassem.

Além do espaco da sala de aula, outros espacos da escola também eram usados para se
desenvolver a pratica educativa, nomeadamente, o espaco exterior, devido ao seu potencial
educativo.

No que concerne a organizacao e gestao do tempo, este ia ao encontro do que refere o DL
n255/ 2018, de 6 de julho, que definem que as areas curriculares de frequéncia obrigatdria sdo as
que mais horas ocupam semanalmente. Apesar de existir um hordrio definido para cada drea
curricular, este era flexivel, tendo em conta as necessidades da turma. Relativamente as AEC’s

(Danca, Msica e Atividades Ludicas de Expressao) estas eram frequentadas por toda a turma,
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sendo que decorriam durante o horario letivo. Quanto ao hordrio propriamente dito, as atividades
letivas iniciavam-se as 9h, existindo o intervalo da manha das 11h as 11h30 e a hora de almoco
decorria entre as 13h e as 14h30. Na parte da tarde, existia um intervalo das 15h30 as 16h, sendo
que depois disso, as atividades letivas terminavam as 17h.

No decorrer da PES, foi possivel constatar que a professora cooperante dava mais relevo
as areas curriculares de Portugués e Matematica, destinando mais tempo letivo a estas dreas,
porque sdo as dreas curriculares nas quais os alunos revelavam maiores dificuldades. E
importante que exista flexibilidade didria na planificacao e na rotina, de modo a permitir o
desenvolvimento da articulacao curricular, encarando, assim, a aprendizagem como a integracao
continua de saberes (Leite, 2012). Esta articulagao foi observada em alguns momentos e, por isso,
ao longo da PES procurou-se, precisamente, que nao existisse compartimentacao das
componentes do curriculo, mas sim, uma plena articulacao entre elas.

Direcionando agora para as interacoes, importa ressalvar aimportancia das mesmas para
a qualidade do ensino, pois estas tém influéncia no equilibrio emocional dos alunos, e, por sua vez,
nas suas aprendizagens e comportamentos (Papalia et al., 2001). Assim, durante a PES foi
evidente a existéncia de umarelagao positiva entre a professora cooperante e a turma, sendo que
erauma relacdo pautada pelo respeito, confianca e afetividade. A docente encorajava sempre 0s
alunos a participarem e darem a sua opinido, sem terem medo de errar, proporcionando diversos
momentos de didlogo e partilha, escutando-os e procurando sempre atender as suas
necessidades, existindo, assim, uma relacao de confianca.

No que respeita as interacdes crianca/crianca, foi possivel observar que, no geral, todas
se davam bem. No entanto, existiam, por vezes, alguns conflitos entre alguns alunos, mas que
rapidamente se resolviam, através do didlogo. Além disto, é de realcar a relacao de cooperacgao e
entreajuda visivel entre toda a turma para com os alunos com maiores dificuldades.

Por fim, quanto as interacdes entre a escola e a familia, é de realcar que a familia assume
um importante papel no processo educativo dos alunos e, por isso mesmo, deve existir uma
estreita relacao de cooperacao entre a escola e a mesma, de modo a permitir, ndao sé o
desenvolvimento educativo das criancas, mas também, o seu desenvolvimento individual
(Arends, 1995; Marques, 1993). Neste sentido, ao longo da PES, foi possivel constatar que estas
relacoes se estabeleciam, maioritariamente, através da troca de e-mails, mensagens e
telefonemas sempre que a professora necessitava de comunicar informac6es importantes aos

encarregados de educacao. Além disto, por vezes, a docente enviava alguns trabalhos realizados
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pelos alunos para as familias, para que estas pudessem acompanhar o desenvolvimento e o
progresso dos seus educandos. Por vezes, a docente também solicitava alguns trabalhos para
serem realizados juntamente com as familias, sendo esta uma outra forma de as envolver neste
processo.

Em jeito de conclusdo, o processo de observacao e a reflexao desenvolvidas
apresentaram-se como cruciais para que se obtivesse um conhecimento rigoroso dos alunos,
bem como, do ambiente educativo, e, consequentemente, permitiu o desenvolvimento
profissional da diade. Para além da observacao e da reflexao, também a investigacao contribui
para a construcao da competéncia docente, devendo, por isso, o profissional de educacao

sustentar-se numa MIA, que sera aprofundada no subcapitulo seguinte.

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Devido as diversas transformacdes econdmicas, culturais e sociais a que se tem assistido
nas ultimas décadas, a forma como a educacao é encarada modificou, acabando por se exigir
novas formas de ensinar (Maximo-Esteves, 2008). Assim, e de acordo com o Decreto-Lei n®
240/2001, de 30 de agosto, o profissional de educacao deve procurar diversas estratégias de
modo a atender as especificidades dos diferentes contextos educativos.

A necessidade de promover diferentes e novos modos de ensinar exige que o profissional
de educacao adote uma atitude reflexiva e indigadora (Oliveira-Formosinho, 2007, como citado
em Mdaximo-Esteves, 2008).

Ao longo da PES foi utilizada uma aproximacao a MIA, uma vez que esta estimula o
desenvolvimento de préticas de natureza indagatdria. Sequndo Mdximo-Esteves (2008), a MIA
apresenta-se como sendo “um processo dinamico, interativo e aberto aos emergentes e
necessarios reajustes, provenientes da analise das circunstancias e dos fendmenos em estudo”
(p. 82), apresentando-se como um processo ciclico e em espiral, passando pela planificacao, acao,
observacao e reflexao da prépria agao. Esta metodologia apresenta um poder transformativo, na
medida em que, o docente investiga o préprio trabalho na busca constante de uma exceléncia
cada vez maior ao nivel da sua atuacao e uma melhor compreensao acerca de si proprio, enquanto
profissional de educacao. De acordo com esta metodologia, a teoria e a prdtica devem estar
articuladas concomitantemente, devendo, deste modo, existir uma reflexao, da qual deve resultar

uma evolucao e transformacao das praticas, bem como, um aprofundamento dos conhecimentos,
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pois um professor investigador deve ser, ao mesmo tempo, um professor reflexivo (Oliveira e
Serrazina, 2002).

Comecando pela etapa da ohservacao, ao longo da PES esta revelou-se como sendo
crucial e fundamental. Segundo Estrela (1994), a observagao apresenta-se como a primeira etapa
fundamental para o processo de formacao docente. Nesta ldgica, a observagao acompanhou todo
o processo de formacao em contexto, tendo-se assumido como central na contextualizacao do
macro e micro contexto, bem como no conhecimento dos intervenientes no processo educativo.
Alicercou, ainda, a tomada de decisdes quotidianas, nomeadamente na planificacdo, acao,
reflexao sobre a acao e na avaliagao.

Segundo o autor citado anteriormente, no que diz respeito ao meio e as formas de
observacao, é possivel caracterizar a mesma como sendo uma observacgao participante, pois o
par pedagdgico esteve completamente evolvido nas rotinas e na dinamica do grupo. Além disto, é
possivel referir que esta foi uma observacao sistematica, pois foram registados regularmente
todos os dados recolhidos desta mesma observacdo. Foi uma observacao naturalista, pois os
individuos foram ohservados no seu meio natural e habitual, além de, direta e indireta. Direta, pois
existiu uma interacao com o objeto em estudo, e indireta, pois existiu a consulta de varios
documentos, assim como, didlogos informais com diferentes intervenientes. Tendo em conta que
ao longo deste processo foram usados diferentes instrumentos de recolha de dados,
nomeadamente, grelhas de observacao direta do contexto, o didrio de formacao e as notas de
campo, é possivel mencionar que estamos perante uma observacao armada. No entanto,
estamos também perante uma observacao desarmada, na medida em que, alguns registos foram
efetuados através de videos e fotografias.

Relativamente a planificacao, é possivel afirmar que esta consiste numa “previsao” da
acao a ser desenvolvida, na qual o educador/professor deve tomar decisdes pedagdgicas, tendo
em conta o grupo em questao, as caracteristicas do contexto no qual estd inerido, os interesses e
as necessidades das criancas, nunca esquecendo a sua intencionalidade educativa. Deste modo,
importa referir que as planificacbes devem apresentar um carater flexivel e aberto, estando
sempre sujeitas a alteracdes que sejam necessdrias, tendo em conta os momentos e as
circunstancias (Diogo, 2010).

No decurso da PES, em contexto da EPE, as planificacdes foram realizadas

semanalmente, de forma colaborativa, com o par de estagio e, com a educadora da instituicao,
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com o intuito de proporcionar as criangas experiéncias pedagogicas diferentes e enriquecedoras,
tendo sempre em conta os seus gostos e interesses, assumindo-se por isso, flexiveis.

De sublinhar que, nas planificacbes da acao, existia uma relacao causal entre os
interesses, as necessidades e as capacidades individuais observadas, e sé de seguida eram
elaborados os objetivos para o desenvolvimento de diversas competéncias. Importa também
referir que as areas de contetdo presentes em cada acao pedagdgica, bem como, as organizacoes
dos materiais, do espaco e do grupo, eram anotadas nas planificacoes. No final, existia um espaco
para observacoes, anotacoes e acoes arever.

As acoes pedagdgicas observadas em contexto, eram precedidas de guides de pré-
ohservacao que permitiam planear, estruturar as ideias principais, assim como, apresentar 0s
objetivos das atividades, prever dificuldades e nomear diferentes estratégias.

No decorrer das acdes pedagdgicas, foi possivel perceber, efetivamente, o carater flexivel
das planificacoes, pois sempre que necessario, e por diversos motivos, estas eram alteradas.

A reflexao sustentou todas as intervencoes, estando presente em todo o processo, ja que
um profissional de educacao deve estar em constante reflexao acerca da sua pratica. Alias, a
reflexao subjaz a metodologia que norteou a PES.

E possivel afirmar que existiu uma reflexao prévia a acao, uma reflexdo durante a acao e,
por fim, umareflexao posterior aacao (Schén, como citado em Alarcao, 1996). A reflexao realizada
antes da acao é visivel nos guides de pré-observacao ja referidos anteriormente. Durante a acao,
a reflexao esteve espelhada no decorrer de toda a pratica e quanto a reflexao posterior a acao,
esta foi visivel nas reunides estabelecidas com o par pedagdgico, a educadora cooperante e com
a professora supervisora, assim como, nos diarios de formacao e nas narrativas colaborativas.
Tendo tudo isto em conta, e de acordo com Alarcao (1996), estamos perante professores
reflexivos.

E relevante refletir também acerca da extrema importancia dos seminarios, nos quais
foram abordados temas relacionados com a pratica profissional que estava a ser desenvolvida,
assim como, a reflexao conjunta sobre essa mesma pratica, ajudando-nos a ter cada vez mais
intervencoes conscientes. Como ja referido anteriormente, as reunioes com o par pedagdgico,
com a educadora cooperante e a professora supervisora, foram também uma mais-valia para
este processo de formacao, permitindo, mais uma vez, refletir conjuntamente. Neste sentido, é
visivel aimportancia do trabalho colaborativo, que permite a troca de ideias e o desenvolvimento

de aprendizagens conjuntas.
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Em suma, foi baseado nos aspetos descritos ao longo deste capitulo que se desenvolveu
a PES, permitindo uma acao estruturada e consciente, que se repercutiu em praticas educativas e

numa intervencao pedagdgica cada vez mais melhorada, que sera explicada no capitulo seguinte.
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CAPITULO Ill: DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

“Num ambiente de aprendizagem pela acao, quer as criancas, quer os adultos agem, pensam e resolvem

problemas ao longo do dia” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 51).

No presente capitulo serao apresentadas algumas das acoes pedagdgicas desenvolvidas
ao longo da PES, no contexto de EPE e no contexto de 12 CEB. Nesta descricdo e, posterior andlise
critico-reflexiva, sera dado conta do percurso de intervencao pedagdgica numa ldgica de
investigacdo-acao.

Assim, procurou-se que toda a intervencao pedagdgica fosse sustentada no quadro
tedrico e legal, presente no capitulo I, assim como, nas especificidades dos contextos educativos,
apresentadas no capitulo Il, fomentando uma educacao alicercada na pedagogia em participacao,

na qual a crianca assume um papel singular e primordial.

1. ACOES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM
EDUCACAO PRE-ESCOLAR: DESCRICAO, ANALISE E
REFLEXAOQ

Considerando a observacao, atenta, cuidada e sistematizada como fulcral na profissao
docente, esta foi usada como alicerce em toda a prética pedagdgica desenvolvida. Através da
observacao foi possivel percecionar muitos dos interesses, gostos, capacidades, dificuldades e
necessidades das criancas, bem como, conhecer todo o espaco e a comunidade educativa, além
das rotinas do grupo.

Assim, partindo destas observacoes e também dos didalogos com a educadora cooperante,
foi possivel elaborar as planificacdes semanais, tendo em conta os interesses das criancas e
tentando sempre proporcionar uma transversalidade de saberes, promovendo o0
desenvolvimento holistico da crianca e procurando integrar as diferentes areas de contetido
(Lopes da Silvaet al., 2016).

Como jdreferido anteriormente, foi privilegiada a MTP no decorrer de toda a PES, de modo

aincentivar as criangas a investigarem e fazerem as suas prdprias descobertas. Deste modo, a
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diade, em conjunto com as criancas e com a educadora cooperante desenvolveu um projeto, que
nasceu dos interesses evidenciados pelo grupo, conforme serd explicado de seguida.

Ao longo da primeira semana de estagio, foi possivel percecionar através da observacao
das criancas nos momentos de brincadeira, nos momentos nas areas desenvolvimentais
presentes na sala e através da escuta das mesmas, bem como, das conversas com a educadora
cooperante que o grupo manifestava bastante interesse acerca dos animais.

Assim, reunidos todos estes dados, promoveu-se um momento de didlogo com o grupo
por forma a perceber qual seria, efetivamente, o assunto a explorar no seu projeto. Deste modo,
democraticamente, conforme se recomenda na MTP, e em grande grupo, definiram entao como
objeto central de pesquisa do projeto da sala os animais.

Todas as criancas se mostraram interessadas em desenvolver o projeto, definindo
também algumas atividades que gostavam que fossem desenvolvidas, destacando-se o gosto
pela construcdo de fantoches. Posteriormente, e no sentido de dar resposta a este interesse
evidenciado, o par pedagdgico tentou também perceber os conhecimentos prévios que as
criancas possuiam acerca do assunto, iniciando a construcao de um mapa concetual, no qual
devem ser sistematizados os conhecimentos e as questdes definidas (Katz & Chard, 1997).

Com recurso a papel kraft registaram-se, entao, estes conhecimentos, além daquilo que
as criangas queriam descobrir e como iriam fazé-lo, o que gostavam de fazer, incentivando-as,
assim, a participarem na planificacao. Foi sugerido por elas investigarem, na internet, a
alimentacao e o habitat dos animais selvagens, além de realizarem pesquisas em livros. Além
disto, as criancas decidiram, entre si, o nome do projeto: “A descoberta dos animais”. Concluido, 0
mapa concetual foi afixado numa das paredes da sala de atividades, de modo que todo o grupo
pudesse consultd-lo, sempre que necessario e sempre que surgissem novas questoes ou
existisse necessidade de proceder a alguma alteracao (Katz & Chard, 1997).

Apds todo este processo e apds a andlise do que tinha sido registado, em grande grupo,
passou-se, posteriormente, para a fase da execucao do projeto, na qual foram dinamizadas
diversas acoes pedagdgicas, nomeadamente, o “B.I dos animais selvagens”, a construcao do
fantocheiro, o “B.I do cientista”, “O Polvo Coceguinhas”, os “Fantoches Selvagens”, os fantoches
dos animais aquaticos, adinamizacao da drea das Ciéncias, “0O nosso mar” e “Conheco 0s animais”.
Na impossibilidade de analisar e refletir acerca de todas as acdes pedagdgicas
supramencionadas, no presente relatdrio serao apresentadas as acoes referentes a leitura da

histéria “O Polvo Coceguinhas” e “O nosso mar”, e no relatério do outro elemento do par
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pedagdgico serao apresentadas duas acoes, sendo elas: “Fantoches selvagens” e “Conheco os
animais”.

Passando entao para a andlise e interpretacao critico-reflexiva das atividades
pedagdgicas mencionadas anteriormente, importa referir que apds a construcao do mapa
concetual e apds as criancas decidirem investigar acerca dos animais selvagens, surgiu por parte
das mesmas a vontade de investigar e descobrir acerca de uma outra categoria de animais, sendo
que a decisao recaiu sobre os animais aquaticos.

Neste sentido, emergiu uma questao de investigacdo por parte das criancas, que se
registou no mapa concetual: “Quantos coraces tem o polvo?”. Neste seguimento, foi apresentada
as criancas uma histdria intitulada: “0 Polvo Coceguinhas”, de Ruth Galloway. No que concerne a
esta questao de investigacao, o par pedagdgico tamhém teve de investigar para conseguir
orientar as criangas a chegar a resposta da mesma, o que corrobora a MIA, a qual defende que o
docente investiga o proprio trabalho, em busca de um aprofundamento dos conhecimentos, com
vista a uma melhoria das suas praticas (Maximo-Esteves, 2008).

Inicialmente, organizou-se o espaco (foram colocadas as cadeiras viradas para a tela que
iria projetar a histdria), de modo que todas as criangas conseguissem visualizar a histdria.
Posteriormente, estas sentaram-se nas cadeiras e foi explicado pelas estagidrias que iriam ver e
ouvir uma histdria sobre um animal aquatico que eles ja conheciam. As criancas foram dando os
seus palpites e isto permitiu, uma vez mais, recolher os seus conhecimentos prévios acerca dos
animais aquaticos. De seguida, foi mostrada a capa do livro e ai, todos disseram que a histdria iria
falar sobre um polvo e foi referido o titulo da mesma, sendo que, algumas criancas foram
colocando hipéteses acerca do contetido da histdria. Com este momento, criou-se um clima de
comunicacao bastante rico, que permitiu que as criancas se expressassem, desenvolvendo o seu
pensamento. Além disto, estas foram escutadas e os seus contributos valorizados, sendo que
cada uma teve o seu espaco para comunicar (Lopes da Silva et al., 2016).

De sublinhar que a opcao do reconto da histdria em suporte de video teve a ver com o facto
de o grupo mostrar interesse pelas tecnologias e de ser um recurso atrativo e cativante que
permite que as crian¢as, a0 mesmo tempo que escutam a histdria, visualizem as respetivas
ilustracoes da mesma.

“0 Polvo Coceguinhas” retrata a histdria de um polvo que gostava de usar os seus oito
longos tentaculos parafazer c6cegas aos outros peixes, que adoravam.Um dia, ao acordar a Ostra

com as suas cocegas, esta assustou-se e deixou cair a sua pérola, que acabou por se perder no
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fundo do oceano. O Polvo decidiu ajudar a Ostra a encontrar a sua pérola e mergulhou pelo fundo
do mar, acabando por a encontrar, apesar de alguns incidentes e ameacas por parte de outros
animais aquaticos.

Apds a visualizacao do video, foi proporcionado um momento de didlogo, no qual as
criancas tiveram oportunidade de se exprimir, dizendo aquilo que tinham visto e o que mais
tinham gostado. Algumas crian¢as mencionaram outros animais retratados na histéria, para além
do polvo, e como alguns eram desconhecidos para elas, as estagidrias explicaram oralmente e
com recurso aimagens do computador, de que animais se tratavam. A D. quis recontar a historia,
revelando, neste processo, capacidade de atencao, concentracao e memdria. Além disto, grande
parte do grupo referiu que o polvo é um animal aquatico, que anda no fundo do mar, possui 8
tentdculos e lanca tinta preta para se proteger dos seus inimigos, mostrando assim uma notdria
atencao e envolvimento neste momento. E de salientar também, que todas as criancas foram
encorajadas a participar neste didlogo, a partilharem a sua opiniao e experiéncias vivenciadas,
tendo o adulto o papel de escuta e apoio, auxiliando no desenvolvimento do seu raciocinio, bem
como, na comunicagao e na interacao com os outros (Hohmann & Weikart, 2011).

Com esta histdria, foi possivel as criancas desenvolverem e ampliarem aprendizagens
acerca dos animais aquaticos, especificamente do polvo, dando resposta a curiosidade que estas
manifestaram (Lopes da Silva et al., 2016). Também se evidenciou que a literatura é uma forma
de dar a conhecer o mundo as criancas, além deste contacto precoce com livros e histdrias,
permitir desenvolver o gosto e o prazer pela leitura e, consequentemente, pela literatura (idem).

De sequida, as criancas realizaram o registo da histéria que tinham escutado, sendo
notdrio nos mesmos, a atencao que elas prestaram ao momento dinamizado, pois grande parte
do grupo representou os aspetos principais da histdria, mas também, alguns pormenores.

Como ja referido anteriormente, uma das questoes de investigacao que acabou por surgir
no mapa concetual foi “Quantos coracdes tem o polvo?”, e a propdsito desta interrogacao,aD.e a
Le. questionaram as estagidrias sobre qual a resposta para aquela pergunta, sendo que a diade
prop6s que elas investigassem em casa com afamilia, e trouxessem aresposta para partilhar com
o restante grupo. No dia sequinte, ambas partilharam com o grupo as suas descobertas, dizendo
que em casa, com a ajuda dos pais, tinham pesquisado no computador. Esta investigacao junto
das familias deveu-se ao facto de as estagiarias reconhecerem aimportancia da sua participacao
no processo de aprendizagem, pois estas assumem um papel preponderante no processo de

desenvolvimento da crianca, uma vez que, assim como a escola, ambas dizem respeito ao
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contexto mais proximo da crianca. Deste modo, revela-se fulcral a existéncia de uma estreita
relacao entre estes dois contextos, de modo a assegurar uma continuidade entre ambos e, de
modo a proporcionar um bem-estar geral a crianga (Alonso, 2002; Hohmann & Weikart, 2011;
Lopes da Silva et al., 2016).

Anota-se que devido a crise pandémica as estratégias de participacao da familia
assumiram um carater mais indireto, no entanto muito produtivo, conforme se registou neste
caso.

Dado que o grupo ja tinha algumas informacg6es sobre o polvo, as estagiarias e a
educadora cooperante propuseram que algumas criancas elaborassem um registo (cartaz), no
qual colocassem essas informacoes recolhidas. Assim, duas criancas que se mostraram
interessadas, com o auxilio de uma das estagiarias, escolheram o material no qual queriam
desenhar erepresentaram o polvo com as caracteristicas que apreenderam nainvestigacao. Uma
das estagiarias revelou, ainda, uma curiosidade que tinha também descoberto sobre o polvo, este
animal tem nove cérebros, e as criancas mostraram-se surpreendidas e também registaram esta
particularidade. No final, mostraram aos colegas o que tinham feito e partilharam também a nova
curiosidade, afixando, posteriormente, o cartaz na drea das Ciéncias. Uma vez mais, a crianca
realizou novas aprendizagens acerca de um assunto do seu interesse, nomeadamente, acerca do

meio natural que a rodeia (Lopes da Silva et al., 2016).

Tem T

(e

Figura 1- Cartaz construido pelas criancas com as caracteristicas do polvo.

Além do cartaz que dava a conhecer o polvo e as suas caracteristicas, trés criancas
quiseram construir o polvo coceguinhas através de materiais recicldveis presentes na sala. Deste
modo, e como nao chegavam a um consenso acerca de quais 0s materiais especificos a utilizar, a
estagiaria sugeriu que cada uma fizesse o seu polvo, podendo assim utilizarem os materiais que

desejassem. Assim, apds proposta aceite, com o auxilio da estagiaria, cada crianga selecionou os
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materiais e construiram os seus polvos, usando, deste modo, a expressao pldstica para se
exprimirem e representarem o que desejavam (Lopes da Silva et al.,, 2016). Importa realcar que
todas as criancas tiveram em atencao a necessidade de representarem os oito tentaculos do
polvo, evidenciando a apropriacdo desta caracteristica.

Duas das criancas escolheram garrafas de agua para representar o polvo e outra escolheu
um copo de iogurte. Um dos polvos ficou com os seus tentdculos construidos com fios de 13, com
trancas, enquanto nos outros, o proprio material de construcao é que serviu para fazer os seus
bracos. As criancas pintaram com as cores desejadas as suas representacées e quiseram
também com botdes representar os olhos. Neste caso, os adultos tiveram de intervir, por
questdes de seguranca, pois foi necessario usar cola quente. Nao deixa de ser curioso e aprazivel
que as criancas tenham sugerido utilizarem materiais recicldveis para a representacao do polvo,
em vez de, por exemplo, a representacao grafica. Isto evidencia que estas ja tém interiorizado a
importancia de se dar uma nova vida aos materiais, assim como, entendem que com estes
materiais do quotidiano é possivel desenvolverem diversas atividades. Além disto, o contacto
com diferentes materiais permite-lhes alargar as suas experiéncias, desenvolvendo a sua
criatividade e imaginacao, ndo esquecendo o desenvolvimento da motricidade fina (Lopes da Silva
etal., 2016).

Num outro momento, em pequenos grupos, as crian¢as investigaram acerca de outros
animais aquaticos que eram do seu interesse, nomeadamente, a baleia, o tubarao e o golfinho. O
facto de esta pesquisa se desenvolver em pequenos grupos, de no maximo trés elementos, estd
relacionada com uma questao de organizacao, no sentido em que assim foi mais facil todos
visualizarem os recursos e pesquisarem de forma mais ordeira, mas também, pelo facto de
facilitar o didlogo entre todos, permitindo a troca de ideias e de conhecimentos prévios que as
criancas possuiam, favorecendo a colaboracao entre pares, atuando, deste modo, na ZDP,
conforme se referiu no capitulo | (Papalia et al., 2001).

Em livros, em enciclopédias e no computador, as criancas procuraram curiosidades e
caracteristicas sobre estes animais, sempre com a colaboracao das estagidrias, que iam
auxiliando na leitura da informacao, ao mesmo tempo que respondiam as questoes que iam
surgindo. Na senda desta investigacao descobriram o que estes animais comiam, se viviam em
aguas mais quentes ou nas mais frias do mar, o tamanho deles, entre outros aspetos. Tal como
fizeram com o polvo, também quiseram fazer um cartaz para a baleia e o tubarao, que

demonstrasse aquilo que aprenderam. Importa realcar que durante estes registos, os
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intervenientes mostraram vontade em escrever aquilo que estavam a dizer, solicitando as
estagiarias para escreverem num papel as palavras para elas, posteriormente, as reproduzirem.
Este evento mostra a emergéncia da linguagem escrita, associada ao dia-a-dia da crianca, sendo
que esta a usa pararesponder a uma necessidade (Lopes da Silva et al., 2016). Tal como o registo
do polvo, tamhém estes registos foram afixados na area das Ciéncias, para que todas as criancas
pudessem vé-los e consulta-los sempre que quisessem.

Uma outra atividade dinamizada na fase da execucao e que estd relacionada com todas
as anteriores, foi a atividade “O nosso fundo do mar”. Uma vez que as criancas ja tinham
investigado acerca dos animais aquaticos e, por isso, ja tinham conhecimento de algumas das
suas caracteristicas, as estagidrias e a educadora cooperante propuseram ao grupo
desenvolverem alguma atividade na qual se usassem os carimbos de animais aquaticos ja
existentes, que ja tinham sido utilizados para outra atividade de que tanto gostaram e se
interessaram.

Neste sentido, as criancas disseram que desejavam utilizar os carimbos para carimbar em
folhas, outras disseram que podia ser em cartao, até que uma menina respondeu que podiam
utilizar um lencol que estava na drea da casinha, como forma de decora-lo, sendo que o restante
grupo concordou de forma entusiasmada. As estagidrias foram buscar o lencol e estenderam-no
no chao, questionando o que podiam entao fazer com ele. Dado que as estagiarias tinham
ohservado algumas brincadeiras das criancas com o lencol, nomeadamente, faziam dele um mar,
agitando-o no ar e fingindo serem peixes, aproveitaram este facto e questionaram-nas sobre o
que elas achavam se fizessem do lencol um fundo do mar, carimbando nele os animais aquaticos
que estiveram a investigar, bem como, outros que existiam. O grupo mostrou-se bastante
recetivo e quis avancar com aideia. Em grande grupo, decidiu-se que iriam ser utilizadas diversas
cores de tinta para carimbar o lencol e que todos iam participar ativamente.

Num momento posterior, procedeu-se a carimbagem do lencol. Em grande grupo, as
criancas decidiram que nao queriam pintar o fundo do lencol, queriam apenas carimbar os animais.
De seguida, organizou-se o grupo, optando-se por pequenos grupos, de dois/trés elementos,
para tranquilamente explorarem a carimbagem. Enquanto isto, as outras crian¢as permaneceram
nas dreas ludicas da sala, sendo que depois estes grupos iam trocando, dando, assim,
oportunidade de todos participarem.

Assim, paraarealizacao da atividade, as criancas tinham d sua disposicao os carimbos dos

animais aquaticos, nomeadamente, do golfinho, do tubarao, da baleia, da estrela-do-mar, do polvo
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e do cavalo-marinho, feitos de esponja e com uma pega feita de rolha de cortica, realizados pelas
estagiarias. Além disto, tinham tintas de diferentes cores, escolhidas por todos, em grande grupo.
Iniciou-se, assim, a atividade com o lencol estendido em duas mesas e a estagidria comecou por
dizer ao primeiro grupo de criancas que podiam escolher o carimbo do animal que quisessem,
sendo que antes de o carimbar no lencol deviam ter em atencdo se aquele animal andava mais nas
aguas quentes ou nas aguas frias, tendo em conta ainvestigacao realizada. Por exemplo, o habitat
das baleias é sobretudo em aguas mais frias, por isso, teria de ser carimbada na parte mais inferior
do lencol, enquanto, por exemplo, o habitat do tubarao é nas aguas mais quentes, estando estas
mais na parte superior do lencol. Deste modo, as criancas iam dizendo aquilo que achavam,
mobilizando os conhecimentos ja adquiridos, molhavam o carimbo na tinta que queriam e, de
seguida, carimbavam no lencol, com o auxilio da estagidria, sempre que necessdrio. Caso
quisessem, podiam escolher outro animal e carimbd-lo de igual modo. Como ja referido, de forma
a todos participarem, os grupos foram mudando, repetindo-se o mesmo processo com todas as
criangas.

Com esta atividade, é importante realcar que as criancas tiveram oportunidade, uma vez
mais, de contactar com um tipo de material diferente, pois nao é algo comum no quotidiano delas
usarem bocados de tecido ou lencol para pintarem ou desenvolverem atividades no ambito das
artes visuais (Lopes da Silva et al.,, 2016). Além disto, tiveram de relembrar as aprendizagens
conquistadas através da investigacao, anteriormente realizada, revelando, a maior parte do
grupo, que as aprendizagens efetuadas foram significativas, pois respondiam prontamente as
questdes colocadas.

As criancas, para além de posicionarem adequadamente o carimbo, necessitavam
também de apreender e gerir 0 espaco, pois, deparavam-se com espacos ja preenchidos por
outros colegas. Este facto, exigiu a mobilizacao de orientacao no lencol, usando o espaco da
melhor forma possivel. Além disto, as estagiarias iam questionando as criancas acerca da forma
como estas podiam aproveitar o espaco, evocando conceitos e orientacdes de lateralidade,
levando-as a conquistarem a no¢ao do espaco e, autonomamente, orientarem-se no mesmo
(Lopes da Silva et al., 2016).

Depois de pintado o lencol e de todas as criancas terem participado, todas se chegaram
perto da mesa para observarem o resultado do processo de carimbagem, evidenciando
contentamento e orgulho. Foi-lhes explicado que o lencol teria de ficar a secar, e que depois se

podia coloca-lo onde elas quisessem. De imediato surgiu a ideia de que o lencol podiaficar na area
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das Ciéncias, tal como muitos outros trabalhos que o grupo desenvolveu, relacionados com os
animais. Anotou-se, perante o grupo, que sempre que quisessem, podiam utilizar o lencol para
brincar, como faziam antes de este estar pintado. As criancas assim o fizeram e, nos dias
seguintes, foi possivel observa-las a brincar com o fundo do mar que tinham feito, fingindo serem
os animais |3 representados, imitindo até alguns sons caracteristicos dos mesmos,
desenvolvendo, desta forma, o jogo dramdtico, que desempenha um papel importante no
desenvolvimento emocional e social da mesma, assim como, na descoberta do mundo e de si
(idem).

Dada a importancia do espaco exterior, referida no capitulo I, no desenvolvimento da
crianca e enquanto espaco potenciador de mudltiplas aprendizagens, este, como refere Neto
(2020), apresenta caracteristicas proprias que muito raramente podem ser replicadas no espaco
interior, e, por isso, o projeto levado a cabo pelo grupo, foi também levado para fora das quatro
paredes da sala.

Neste sentido, por sugestao da supervisora institucional, com a anuéncia da educadora
cooperante, foi proposto as criancas ampliar este projeto dos animais para o exterior. Decidiu-se
em conjunto e colaborativamente com as outras salas da EPE, até porque nelas também se
desenvolviam projetos similares, pela construcao de animais com recurso a pneus e outros
materiais. Posteriormente, cada par pedagdgico explicou ao seu grupo a sua intencao de
construirem animais com pneus para serem colocados no exterior, e, no caso do grupo em
questao, todas as criancas concordaram que se construisse uma girafa, visto ter sido um dos
animais selvagens por eles investigado. Esta acdo foi descrita e analisada pelo outro elemento
constituinte do par pedagdgico, enquanto no presente relatdrio vai ser analisada e descrita uma
outra acao proposta pelas criancas, igualmente, para o espaco exterior.

Além da girafa, o grupo sugeriu que também podiam construir outro animal para poderem
brincar no exterior com os colegas das outras salas. Apos didlogo em grande grupo, e ap6s serem
questionados sobre as suas intencoes decidiram, de forma democratica, que seria um animal
selvagem. As estagiarias perguntaram qual o material que podiam utilizar, e a maior parte
respondeu que queriam fazer também com pneus. Visto a girafa ja ser construida com pneus e
como forma de diversificar os materiais utilizados, as estagiarias propuseram outros recursos,
nomeadamente, cartao, mostrando também algumas imagens de como poderiam construir o

referido animal.
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Decidido o tipo de animal e o principal material a ser usado, restava decidirem sobre o
animal em especifico, e como as criangas visualizaram algumas imagens, decidiram que queriam
construir uma chita.

Assentes todas estas ideias mencionadas, procedeu-se, posteriormente, a construcao da
chita, sendo que numa primeira fase foi necessaria a intervencao das estagiarias, para ajudar a
desmontar a caixa de cartao, desenhar a cara e o rabo da chita e recortar. Como o cartao era
bastante grosso, por uma questao de seguranca para as criangas, coube aos adultos recortar, bem
como, colar todas as partes que implicavam o uso de cola quente.

Concluidas estas tarefas, procedeu-se a pintura do animal. As criancas escolheram as
cores que queriam utilizar e referiram que nao se podiam esquecer da cor preta, para fazer as
manchas da chita. Dois a dois, todos participaram na pintura e foram partilhando com as
estagiarias conhecimentos que tinham sobre aquele animal, pois alguns tinham descoberto
algumas curiosidades sobre ele aquando das pesquisas que efetuaram.

Uma vez que este animal se destinava, especificamente, a atividades lidicas no espaco
exterior, a diade decidiu plastificar o cartao, para este se tornar mais resistente. Por fim, foram
colocadas as alcas de tecido grosso, para as criancas poderem colocar a chita aos ombros, tal

como pretendido por elas.

Figura 2- Chita em construgao para o espaco exterior.

Terminado o processo de constru¢ao, num momento posterior de didlogo, ficou acordado
com as criangas que comecariam a utilizar a chita no espaco exterior, apds a girafa de pneus
também estar concluida.

Com a chita, bem como com a girafa de pneus, as criancas tiveram oportunidade de
brincarem livremente, desenvolvendo o jogo simbdlico, sendo que este € uma atividade naturalna
crianca, através da qual ela recria experiéncias do seu dia-a-dia, utilizando os objetos de forma
livre (Lopes da Silva et al., 2016). Além disto, desenvolve também o jogo dramdtico, ao assumir,

neste caso, o papel de um animal, representando situacdes reais ouimagindrias, através das quais
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exprime os seus sentimentos e emocades. Importa realcar também a dimensao da socializacao,
uma vez que, as criancas brincavam entre elas, desenvolviam a¢oes em conjunto, escutavam e
integravam as ideias uns dos outros, desenvolvendo a criatividade e aimaginacao (Lopes da Silva
etal., 2016).

No que diz respeito a fase IV do projeto, nomeadamente, a fase da divulgacao e avaliacao,
que se apresenta como a socializacao do saber, e na qual as criangas partilham aquilo que
descobriram e aprenderam sobre o0 assunto em investigacao, esta acabou por ocorrer ao longo do
projeto, em simultaneo com todas as outras fases, pois sempre que se desenvolvia alguma
atividade, a mesma era partilhada em grande grupo e todas as criancas davam a sua opiniao e
partilhavam a sua experiéncia acerca damesma (Vasconcelos et al., 2012). No entanto, acabaram
por surgir momentos mais especificos tanto para a divulgacao, como para a avaliagao, que serao
de seguida explanados.

Em primeiro lugar, as criancas sempre mostraram bastante vontade de partilhar com as
familias as atividades e o projeto da sala que estavam a desenvolver, e, por isso, dado a fase
pandémica que se vivia, e consequentemente, a impossibilidade das familias visitarem a sala de
atividades, bem como a instituicao de ensino em si, decidiu-se entre todos, criar um Padlet, 3
semelhanca do que jd havia acontecido no ano letivo anterior. Foi entao explicado as criancas que
tal como no ano anterior, como algumas delas ja sabiam, iria ser criado, pelas estagiarias e pela
educadora, naquela plataforma online um espaco no qual seriam colocadas as atividades
desenvolvidas por eles e que os pais podiam depois aceder e observar as suas producoes
pedagdgicas.

Naldgica da partilha e da divulgacao dos processos pedagdgicos, o Padletda sala foi entao
criado e, posteriormente, partilhado com os pais, via e-mail, para que estes pudessem
acompanhar interactivamente, participando de forma ativa neste processo de aprendizagem das
criancas. De referir, que para além deste projeto, foram partilhadas outras atividades
desenvolvidas desde o inicio do ano letivo.

Além desta ferramenta digital que permitia a partilha das aprendizagens do grupo,
emergiu um outro momento que também permitiu a divulgacao do projeto desenvolvido.

Como ja era habitual, por vezes desenvolviam-se atividades de articulagao com uma das
turmas de 12ano do 12 CEB e, na preparacao de um desses momentos, foi explicado ao grupo que
iam apresentar a musica que aprenderam aos colegas e que, depois, tinham um momento para

brincarem livremente todos juntos. Uma das criancas questionou se podiam brincar em todas as
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areas e se podiam também brincar com os fantoches de animais e o fantocheiro que tinham
construido. Foi-lhes dito que podiam brincar em todo o espaco e com todo o material existente na
sala. Neste encalco, as estagiarias sugeriram que as criangas mostrassem aos colegas as
atividades subjacentes ao projeto desenvolvido e que partilhassem as descobertas realizadas
nas investigagoes. Todo o grupo se mostrou bastante entusiasmado e com vontade de partilhar e
brincar com as producoes realizadas.

Negociada e planeada a visita, chegou o dia da turma de 12 ano ir a sala de EPE. Apds as
criancas mostrarem a sua musica e desafiarem a turma a cantar também com eles, chegou a
altura de brincarem todos juntos. O grupo mostrou-se, no geral, um pouco timido para revelar o
préximo passo aos restantes colegas, e entao as estagiarias, juntamente com a educadora
cooperante, auxiliaram-nos, relembrando a planificacao anteriormente realizada. As criancas
ficaram responsaveis por manterem o cuidado e a protecao de todos os materiais presentes nas
areas e de todas as suas construcoes.

As criancas dispersaram entao pelas diferentes areas da sala, e os adultos foram
acompanhando esta interacao entre elas. Foi muito interessante observar que as criancas mais
novas estavam, de facto, entusiasmadissimas a partilhar com os colegas aquilo que tinham
concretizado no ambito do projeto. Partilharam caracteristicas dos animais que investigaram e
curiosidades acerca dos mesmos, revelando, deste modo, que as aprendizagens desenvolvidas
foram significativas.

Apesar de algumas criancas se mostrarem mais timidas e receosas na interacao com os
colegas da turma de 12 ano, as estagidrias auxiliavam a crianca, encorajando-a a partilhar
informacoes sobre o processo e produtos subjacentes ao projeto.

Esta interacao entre as criancas de diferentes idades e, também, em diferentes niveis de
ensino, constituiu-se numa mais-valia, na medida em que permitiu que estas socializassem,
partilhassem ideias e conhecimentos, além de permitir as mais novas reencontrarem alguns dos
seus amigos, pois alguns alunos frequentaram a sala no ano anterior. Importa referir também a
importancia desta articulacao entre dois niveis educativos diferentes, pois permite que as
criancas da EPE, principalmente as mais velhas, vivenciem momentos que contribuem para
transicoes de maior qualidade, através de atividades pedagdgicas integradoras e integradas
(Lopes da Silva et al,, 2016; Serra, 2004).

Para além do exposto, esta foi uma oportunidade de as criancas divulgarem o seu projeto

comuma pequena parte dacomunidade escolar. Também foiumincentivo e reconhecimento para
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as criancas, ja que estas se mostraram bastante satisfeitas e até orgulhosas dos seus
desempenhos. O facto de as outras criancas elogiarem os trabalhos que observaram, também se
revelou bastante positivo, pois o grupo sentiu-se valorizado, o que ajuda a promover a sua
autoestima e a sua persisténcia e desejo em continuar a aprender sempre mais (Lopes da Silva et
al., 2016).

Ainda na quarta fase do projeto, e como ja foi referido, ocorreu um momento especifico de
avaliacao do mesmo, no qual as criangas avaliaram o trabalho que foi desenvolvido, nomeando as
aprendizagens e conhecimentos adquiridos, o que cada uma fez, a forma como se envolveram e
dedicaram ao projeto (Vasconcelos et al., 2012).

Assim, numa cartolina foi criado um mapa, o qual tinha como titulo: “Senti-me..", e em
baixo tinha trés emojis (uma cara feliz, uma cara neutra e uma cara triste), que representavam,
respetivamente, “senti-me bem e feliz ao realizar este projeto e gostei”, “senti-me mais ao menos”
e “nao gostei do projeto, nao me senti muito feliz".

Para proceder ao seu preenchimento, as criancas foram chamadas uma a uma, e as
estagiarias explicitavam o procedimento. Assim, as criancas molhavam o dedo na tinta que
desejavam e carimbavam junto do emoji que elegiam e que representava como estas se sentiram
em relacao as atividades desenvolvidas ao longo do projeto.

Neste processo, as estagiarias questionavam as criancas sobre os seus sentimentos
relativos ao projeto, o porqué daquela escolha, o que mais gostaram de fazer, o que aprenderam
que nao sabiam, se existiu alguma atividade que gostaram menos e porqué, entre outras. Todas
estas questdes e estes pequenos didlogos que se estabeleceram, serviram também para se
perceber a apropriacao de novas descobertas e aprendizagens conquistadas. Através desta
estratégia avaliativa, sustentada no didlogo e no registo grafico, foi possivel entender o quanto foi
prazeroso para a maior parte das criancas, desenvolver este projeto, bem como, terem planeado
e organizado todo o processo.

Importa realcar que existiu uma crianga que carimbou o seu dedo na cara triste, pois disse
que nao gostou do projeto. Quando questionada sobre o porqué de nao ter gostado ou de nao se
ter sentido bem, voltou apenas a referir que nao gostou, nao dando nenhuma explicacao em
concreto. As estagidrias observaram que, efetivamente, esta crianca no inicio do projeto estava
envolvida e interessada nas atividades, mas com o decorrer do mesmo acabou por nao
demonstrar tanto envolvimento nas dinamicas desenvolvidas. Por isto mesmo, a crian¢a quando

nao quis participar em algumas atividades ou iniciou algumas, mas depois nao quis dar
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continuidade, a sua vontade foi respeitada, pois os projetos nao tém, obrigatoriamente, que ser de
todos, participando neles apenas as criancas que mostram vontade para tal.

Uma outra crianca, referiu que gostou mais ao menos do projeto, e justificou a sua
resposta dizendo que apenas ndo gostou de realizar uma atividade, mas que se sentiu feliz com
todas as outras.

De uma forma geral, a maioria das criangas mostraram-se bastante interessadas, ativas,
participativas e envolvidas no projeto, tendo demonstrado ao longo de todo o processo a
apropriacao de aprendizagens significativas.

Terminado este periodo da PES na EPE, é possivel afirmar que esta contribuiu
significativamente para o processo de formacao profissional, oferecendo a oportunidade de
cooperar com um grupo de crian¢as que assumiram um papel ativo no seu processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando que as estagidrias conhecessem também os seus interesses,
dificuldades e competéncias. Tudo isto impeliu a busca de informacao cientifica que permitiu
sustentar a prética pedagdgica desenvolvida, tendo em conta os pressupostos tedricos referidos
no capitulo 1. Possibilitou também a reflexao e a planificacao das acoes pedagdgicas, com a
cooperacao da educadora da instituicao e da supervisora institucional, nunca esquecendo a
participacao das criancas, numa tentativa de se proporcionarem momentos educativos nos quais
prevalecessem a transversalidade de saberes, permitindo o desenvolvimento holistico das
criangas.

Neste processo de edificagao profissional, é importante destacar também a colaboracao
constante entre o par pedagdgico, a educadora cooperante e a supervisora institucional, nao sé
para o desenvolvimento das planificacdes como jd referido anteriormente, mas também em todos
os momentos de reflexao e discussao. Estes momentos de reflexao pds acao contribuiram para o
crescimento pessoal e profissional da diade, com vista a um melhoramento continuo da pratica
educativa.

Ofactode se ter desenvolvido a MTP, foi também um ponto forte deste periodo de estagio,
pois apesar de o par pedagdgico ter conhecimento acerca desta metodologia e ter realizado
alguns trabalhos académicos acerca da mesma, a verdade é que nunca tinha desenvolvido num
contexto real nenhum projeto. Relativamente ao projeto desenvolvido com o grupo, este revelou-
se bastante enriquecedor e foi satisfatdrio observar a reacao das criancas e o envolvimento

destas ao longo de todo o processo. De referir que, de uma certa forma, todas as atividades
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desenvolvidas em paralelo com o projeto, acabaram por estar relacionadas com o assunto em
investigacao, abordando-se, assim, o mesmo em diferentes vertentes.
Em sequida, serao apresentadas as atividades pedagdgicas desenvolvidas em contexto

de12 CEB.

2. PERCURSO DE FORMACAO DESENVOLVIDO NO 12
CICLO DO ENSINO BASICO

A PES desenvolvida no 12 CEB, a semelhanca do que aconteceu na EPE, possibilitou o
desenvolvimento de acoes pedagdgicas que tiveram como base um processo investigativo e
reflexivo, seguindo uma ldgica de apropriacao de mdiltiplos saberes e experiéncias significativas.
Assim, tornou-se crucial adotar uma posturaindagadora e reflexiva, com vista auma permanente
transformacao e melhoria das praticas, assim como, ao desenvolvimento e a aquisicao de
competéncias profissionais.

Importa ressalvar a importancia da colaboracao neste processo, nomeadamente, o seu
potencial formativo, que abrangeu o par pedagdgico, a professora cooperante e a supervisora
institucional, na medida em que, permitiu a partilha e a co construcao de conhecimentos, bem
como, o confronto de diferentes perspetivas que acabaram por vir a constituir-se como
elementos que despoletaram a tomada de decisoes educativas cada vez mais fundamentadas e
conscientes (Diogo, 2010).

Tendo em conta a importancia da observacao para uma pratica significativa e
contextualizada, as duas primeiras semanas em contexto de 12 CEB foram dedicadas a esta, que
se assume como a primeira e tdo necessdria etapa fundamental da acao educativa (Estrela, 1994).
Deste modo, através da observacao participante e da cooperacao nas atividades planificadas pela
docente cooperante, a diade teve oportunidade de recolher informacoes relativas ao contexto
educativo, as rotinas da turma, as caracteristicas, necessidades e interesses dos alunos, hem
comao, criar vinculos afetivos com os diferentes intervenientes, aspetos tao importantes para o
desenvolvimento da prética educativa.

Paralelamente, em conversas informais com a professora cooperante e em reunides com
a supervisora institucional, a diade achou importante dar continuidade ao projeto desenvolvido
pelo par pedagdgico do semestre anterior, pois assim nao existiria uma “desagregacao” abrupta

entre o trabalho realizado num semestre e no outro, além de se sequir o mesmo tema. Este projeto
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consistiu numa “viagem” pelos diferentes continentes, sendo que, em cada um deles, os alunos
tiveram oportunidade de conhecer mais caracteristicas acerca do seu territdrio, alguns costumes,
tradicoes e curiosidades. Neste sentido, e considerando igualmente uma necessidade
evidenciada na turma, nomeadamente, o facto de nos intervalos, terem de ficar dentro da sala
quando as condi¢oes meteoroldgicas adversas nao lhes permitiam usufruir do espaco exterior, e
isto causar alguns conflitos entre os alunos, dado nao terem recursos para poderem desfrutar, a
diade objetivou que o projeto da turma também desse resposta a esta necessidade.

Assim, a construcao de diferentes jogos tradicionais, que posteriormente ficariam na sala
de aula, seria uma boa opcao, pois visava a transformacao das atividades dos intervalos dentro
da sala, aliando-o0s ao conhecimento do Patrimdnio Literdrio Oral (PLO), pois Patrimdnio ja era o
tema do projeto anterior, dando assim continuidade, através da exploracao de provérbios,
expressoes tipicas, contos tradicionais portugueses. Além disto, o PLO é o resultado do
conhecimento proveniente de diferentes experiéncias de vida, bem como, da cultura popular,
afigurando-se como uma fonte de diversas possibilidades didaticas que permite a exploracao de
diversas competéncias linguisticas, mas também do préprio patrimdnio, como forma de conhecer
o meio envolvente (Rocha et al., 2016). Deste modo, surgiu, entao, o projeto “Uma Viagem pelos
Jogos Tradicionais e pelo Patrimdnio Literario Oral”. Importa referir, tal como ja mencionado no
capitulo |, que a metodologia adotada foi uma aproximacao a MTP, pois nao se passou por todas
as fases da mesma. Apesar de a turma saber e estar envolvida no desenvolvimento do projeto,
dado que este partiu de necessidades e nao de interesses dos alunos, afase | e Il da MTP nao se
concretizaram. Caso estas fases se tivessem concretizado, a diade considera que teria sido mais
facil organizar e gerir o projeto, principalmente, a fase I, na qual se constrdi o mapa concetual e
toda a informacao necessaria fica registada de forma facil de ler, consultar e reformular sempre
que necessario (Katz & Chard, 1997).

Deste modo, o projeto desenvolvido tinha como principais objetivos compreender a
importancia do Patrimdnio e conhecer e explorar o PLO e os jogos tradicionais.

A partir da terceira semana de PES em contexto de 12 CEB, o par pedagdgico ficou
responsavel pela planificacao e dinamizacao de atividades. Importa ressalvar que esta
participacao se deu de forma gradativa e alternada entre a diade, de modo a permitir que cada um
dos elementos se capacitasse, de forma progressiva e auténoma, para um exercicio profissional

adequado (Ribeiro, 2021).
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Apesar das planificacdes apresentarem um carater flexivel, estas assumiram-se como
um instrumento preponderante ao longo da PES, pois tinham um papel de destaque no que
concerne a gestao do processo educativo (Diogo, 2010). Estas partiram do didlogo entre a diade e
a professora cooperante, onde se discutiam temas e dreas de contetdo a abordar, bem como, se
expunham e refletiam diversas ideias. Além disto, 0s momentos com a supervisora institucional
também eram bastante importantes, pois trocavam-se ideias e opinides, refletia-se em conjunto
acerca de estratégias e objetivos educativos, bem como, recursos, tendo em vista planificacdes
cada vez mais detalhadas e adequadas, permitindo, consequentemente, oferecer aos alunos
diversas experiéncias de aprendizagem, com sentido e significado.

Assim, existiu uma preocupacao constante em potenciar situacoes de aprendizagem,
onde se favorecesse a articulacao de saberes, que contribuissem para um desenvolvimento
holistico dos alunos. Importa referir também que a diade utilizou a pedagogia da escuta como
meio de chegar as dificuldades, interesses e necessidades da turma, norteando-se por principios
gerais da diferenciacao pedagdgica, alicercada a uma gestao flexivel do curriculo, concordante
com as orientacdes dadas pelas AE e pelo PASEO (Formosinho & Aradjo, 2006; Roldao et al.,
2017).

Deste modo, e como forma de corroborar os aspetos supramencionados, selecionou-se
uma unidade de aprendizagem de dois dias e algumas atividades no ambito da MTP, realizando-
se a sua andlise reflexiva sobre a prética, de sequida apresentada.

Assim, comecando por destacar uma atividade ligada ao projeto, logo na primeira
planificacdo, de um dia, importa destacar uma que se insere nafase lll da MTP (fase da execucdo).
Neste sentido, é de ressalvar que ao longo de todas as atividades desta planificagao existiu uma
personagem, o “Duarte”, que lancou todos os desafios e propostas de atividade a turma, como
forma de a cativar, mobilizando a sua motivacao intrinseca. Esta foi uma opc¢ao pedagdgica que
resultou e cativou, efetivamente, a turma, pois grande parte dos alunos mostraram curiosidade e
interesse na personagem, querendo sempre saber qual o préximo desafio que esta lhes ia lancar.
Assim, no sequimento da planificacao, surgiu o “Duarte”, que disse a turma que tinha andado a
pesquisar acerca dos jogos tradicionais, desafiando a mesma a partilhar com ele alguns jogos que
também conhecessem. Dado que ja tinha sido solicitado, previamente, aos alunos que com a sua
familia pesquisassem jogos tradicionais, deu-se um momento de partilha, em grande grupo, no
qual os alunos partilharam os resultados da sua pesquisa, sendo que explicaram os mesmos

quando algum colega nao conhecia ou nao sabia como se jogava. Com este momento enfatizou-
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se a metodologia de sala de aula invertida, no qual a crianca tem o primeiro contacto com o
conteddo que vai aprender, através de atividades propostas previamente a aula, permitindo
coloca-la no centro da aprendizagem, estimulando a sua participagao (Oliveira et al., 2016).

Num momento posterior, e dado que a turma estava organizada em grupos de trabalho, o
‘Duarte” surge novamente, desafiando os diferentes grupos a naquele momento construirem
alguns dos jogos tradicionais que tinham estado a falar, para depois ficarem na sala, utilizando,
para isso, uma roleta online, para decidirem qual seria o jogo que cada um ia construir. A turma
mostrou-se bastante recetiva ao desafio proposto, querendo de imediato passar para a
construcao, para posteriormente, poderem experimentd-los. Passou-se, entdo, para o sorteio dos
jogos (jogo damacaca, jogo do galo, jogo da memdria e domingd) e, posteriormente, foi dado a cada
grupo um guiao de construcao do jogo. Com o auxilio das professoras estagidrias os grupos
construiram os diferentes jogos e, no final, apresentaram a turma, tendo existido, ainda, um
momento para explorarem e jogarem. De ressalvar que nesta atividade os alunos acabaram por
trabalhar de forma ludica diversos temas de Matemadtica, nomeadamente, no ambito dos
Nidmeros e Operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo; nimeros racionais nao
negativos e raciocinio matematico) e Geometria e Medida (localizacdo e orientacdo no espaco;
figuras geométricas; medida: comprimento e area), com as construgdes que efetuaram (Dire¢ao-
Geral de Educacao, 2018). Este foi, como jd referido, um trabalho orientado e auxiliado pelas
professoras estagiarias, mas, no entanto, os alunos nao revelaram grandes dificuldades na
construcao dos jogos, pois conseguiram seguir o guiao dado e proceder tal como era pretendido.
Simultaneamente, no ambito do Portugués, trabalharam os dominios daleitura e dainterpretacao,
pois tiveram de ler as instrucdes e interpretd-las para poderem construir (Direcao-Geral de
Educacao, 2018). Mais concretamente com o jogo da macaca, os alunos tiveram, ainda,
oportunidade de se movimentarem, praticando algumas habilidades motoras, através do jogo,
algo que normalmente é prazeroso para eles (Direcao-Geral de Educacgao, 2018). Assim, com esta
atividade, a turma teve oportunidade de trabalhar diferentes areas, sendo elas o Portugués, a
Matematica, o Estudo do Meio, com o conhecimento de diferentes jogos tradicionais e, ainda, a
Educacao Fisica.

No que concerne a planificacao de dois dias, salienta-se que a medida que os alunos
chegavam a sala de aula, esta ja se encontrava organizada de modo a permitir o trabalho de grupo,
sendo que cada aluno ja tinha conhecimento do seu grupo de trabalho. O facto de o par pedagdgico

pensar previamente nos grupos apresenta-se como uma estratégia importante, pois 0s grupos
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eram formados de modo que os alunos que apresentavam mais dificuldades ficassem com alunos
que os podiam ajudar, atuando assim, tambhém na ZDP (Papalia et al., 2001).

Assim, partindo da questao “O que é o relevo?”, cada grupo teve acesso aos tablets
distribuidos e acederam ao aplicativo Wakelet, acedendo ao link do Wooclap, o qual deviam abrir
para poderem responder. Importa referir que como a turma nunca tinha trabalhado com esta
aplicacao, foi necessario existir uma explicacao prévia do modo de funcionamento da mesma,
antes de os alunos comecarem, efetivamente, a utiliza-la. No que concerne ao Wakelet, este
aplicativo assemelha-se ao Padlet, na medida em que permite uma organizacdo clara dos
conteudos, tanto na horizontal como na vertical, sendo de facil percecao e manipulagao para os
alunos, acabando por Ihes conceder maior autonomia, sendo que as professoras estagidrias
tiveram o papel de mediadoras e os alunos estiveram no centro da sua aprendizagem (Barbosa,
2013 como citado em Bernini, 2017). A medida que estes iam respondendo, no Wooclap, as suas
respostas apareciam projetadas no quadro, para que todos pudessem ir visualizando todas as
ideias, sendo que este tamhém é um aplicativo de facil utilizacao. No final as respostas foram
analisadas, em grande grupo, e discutidas as diferentes ideias, sendo que, varios alunos
responderam que o relevo estava associado a rochas, a formas que a Terra tinha, e outros
referiram, ainda, algumas formas de relevo que conheciam. Com estas respostas foi possivel
percecionar que alguns alunos ja possuiam alguns conhecimentos prévios acerca do tema e que
outros confundiram alguns conceitos. Através de um didlogo orientado, os alunos expressaram o
porqué de terem dado aquelas respostas, qual o seu ponto de vista, além de responderem ainda,
se achavam que o relevo era igual em todo o territério portugués, incluindo as ilhas, quais formas
de relevo conheciam e como as mesmas se caracterizavam. Este momento foi importante, pois
permitiu realizar o levantamento e exploracao dos conhecimentos prévios que os alunos tinham
acerca do tema, aspeto fulcral, pois permitiu a professora estagidria perceber aquilo que a turma
ja sabia, além de que esta exploracao é um fator que determina, em larga medida, a construcao de
novos saberes (Coll et al., 2001).

Terminado este momento, os alunos foram desafiados a descobrirem mais acerca dos
diferentes tipos de relevo em Portugal, sendo que, paraisso, foi utilizada a metodologia de rotacao
por estacoes, pois foram criadas cinco estacoes diferentes, na qual cada uma correspondia auma
forma de relevo. Em cada estacao, os grupos tiveram 10 minutos para responder as questdes
propostas no guido de investigador impresso e dado e cada aluno, com o auxilio do Wakelet, no

qual tinham, tal como no guiao, as perguntas, e os links que os ajudavam a responder, organizado
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segundo cada tipo de relevo. Para facilitar o inicio deste processo, a professora estagidria atribuiu
a cada grupo um ndmero, que correspondia, no Wakelet, a uma forma de relevo, por forma a cada
grupo saber onde procurar a informacao necessaria. Terminado o tempo estipulado, os grupos
trocavam para a estacao seguinte, tendo todos os grupos passado por todas as estacoes, por
forma a conhecerem as cinco formas de relevo.

Durante este processo, as professoras estagidrias foram auxiliando os diferentes grupos,
orientando-os na pesquisa e respondendo a questdes e dividas que foram surgindo. E possivel
afirmar que nas duas primeiras estacdes, e apesar de no inicio tudo ter sido explicado, os alunos
revelaram maior dificuldade em perceber, efetivamente, a dinamica daquela atividade, pois era
uma forma diferente de trabalhar, acabando, no entanto, por entenderem e conseguirem realizar
a atividade com sucesso. Desta forma, salienta-se aimportancia de o professor explicar de forma
clara as atividades, para que todos compreendam e, posteriormente, seja mais facil realiza-las.

Posteriormente, cada grupo elaborou um infografico acerca de uma das formas de relevo,
na aplicacdo Piktochart, de modo a organizarem a informacao que pesquisaram numa imagem
visual unica servindo, igualmente, como forma de avaliacao do que estiveram a trabalhar. Dado
que eram cinco as formas de relevo exploradas e apenas existiam quatro grupos, além de que a
aplicacao utilizada era nova para os alunos, decidiu-se elaborar, em grande grupo, um exemplo do
infografico de uma das formas de relevo, por forma a todos entenderem como se trabalhava com
aquela ferramenta e de modo a esclarecer eventuais dividas que pudessem surgir. A construcao
deste recurso primeiramente em grande grupo, e depois de modo mais individual, revelou-se uma
estratégia importante, pois permitiu aos alunos depreenderem como se realizava e como se
utilizava aquele aplicativo, sendo depois mais facil, em pequeno grupo, trabalharem de forma
auténoma.

Antes de iniciar a construcao do infogrdfico, a turma foi questionada sobre quais o0s
aspetos que os mesmos deveriam conter, procedendo-se, assim, a planificacao. Neste sentido,
foram escritos no quadro esses aspetos, nomeadamente: o nome da forma de relevo; como se
caracteriza essa forma de relevo; regidao de Portugal na qual predomina aquela forma e, em
Portugal quais os nomes conhecidos daquela forma. Posto isto, a professora estagidria projetou
o Piktocharte alguns alunos foram, a vez, escrever no computador os aspetos supramencionados

definidos em grande grupo.
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Serras

Uma serra é um conjunto de vérias
montanhas.

Em Portugal predomina na
Guarda.

Em Portugal:
-SerradaEstrela
-Serrado Gerés
-Serra do Montesinho
-Serra de Monchique
- Serrade Sintra

Figura 3- Infogrdfico realizado em grande grupo acerca da forma de relevo serra.

De seguida, de forma demaocrdtica, os diferentes grupos decidiram entre si qual aforma de
relevo sobre a qual iriam elaborar o infografico. Cada grupo desenvolveu entao o seu infografico,
sendo que as professoras foram sempre auxiliando neste processo. De referir que na sua
generalidade, os grupos trabalharam de forma colaborativa, sendo que mostraram capacidade de
se organizarem entre si, e as criancas com maior facilidade ajudaram os pares que tinham mais
dificuldades, atuando na sua ZDP (Coll et al., 2001; Papalia et al., 2001).

Terminados os infograficos, procedeu-se a apresentacao dos mesmos a turma. Paraisso,
foi dado algum tempo aos grupos, para prepararem a mesma. Cada grupo posicionou-se ao lado
do quadro com a projecao do seu infografico, sendo que este serviu de apoio para as suas
apresentac6es. Assim, cada grupo apresentou o seu trabalho, acabando por se ter assistido a um
momento de co construcdao de conhecimentos, ao mesmo tempo que se sistematizaram e
consolidaram os mesmos, pois todos os grupos tinham investigado acerca de todas as formas de
relevo. Esta foi também uma forma de avaliacao da atividade, pois os alunos demonstraram ter
compreendido e adquirido conhecimentos acerca das formas de relevo, sabendo, depois, partilha-
las com arestante turma e também responder corretamente a questdes lancadas pela professora
cooperante. Além disto, todas estas atividades proporcionaram momentos de aprendizagem,
tanto no ambito de Estudo do Meio, no dominio da Natureza com a distingcao das formas de relevo,
como também no Portugués, com a expressao oral e a propria escrita e planificacao, tanto da
escrita como da oralidade, além de ter permitido desenvolver dreas de competéncias do PASEO,
nomeadamente, linguagens e textos, informacao e comunicacado, desenvolvimento pessoal e
autonomia, sensibilidade estética e artistica e consciéncia e dominio do corpo (Educacao, 2018;
Oliveira-Martins et al., 2017).

Como forma de consolidacao, no final, os alunos recorreram uma vez mais ao recurso que

acompanhou toda a unidade de aprendizagem, ao Wakelet, acederam aos links disponibilizados
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com as atividades propostas e realizaram as mesmas, sendo que estas eram atividades
interativas e mais dinamicas, no sentido em que algumas eram pequenos jogos, permitindo aos
alunos perceberem os conhecimentos que adquiriram, de uma forma mais prazerosa e ludica, que
acaba por proporcionar mdltiplas aprendizagens (Neto & Lopes, 2017).

Importa referir que a atividade que iniciou o dia seguinte esta relacionada com o projeto
desenvolvido pela turma, inserindo-se na fase Ill da MTP (fase da execucgdo). Assim, apds os
alunos estarem novamente nos grupos do dia anterior, e apds escreverem o sumario, a professora
estagiaria estabeleceu um dialogo por forma a que os mesmos relembrassem o que tinham
estado a trabalhar no dia anterior, questionando-os sobre as formas de relevo que viram e qual
seria a que predominava na regiao de Beja, no Alentejo. De ressalvar que foi a partir do trabalho
acerca das formas de relevo que foi possivel a articulagao com a atividade seguinte. Assim, apos
os alunos responderem, foram desafiados a visualizar um video relacionado com esta regiao
portuguesa, no qual apareciam duas pessoas a conversarem, sendo que uma deles eralisboeta e
aoutra era alentejana. Apds a visualizacao do video, foi estabelecido um dialogo, orientado pelas
questdes da professora estagiaria. Posto isto, 0s alunos chegaram a conclusao de que as duas
pessoas eram, efetivamente, de zonas distintas do pais, através da sua maneira de falar e das
expressoes que usavam, algumas diferentes daquilo que estavam habituados a ouvir. Este
trabalho acerca da diversidade linguistica apresenta-se como fulcral, pois deve utilizar-se a
sensibilizacao como forma de desenvolver a cultura linguistica dos alunos, além de se preservar
e valorizar a diversidade, promovendo-se o respeito pelas variedades existentes (Andrade &
Martins, 2007).

De seguida, foi proposto aos alunos descobrirem algumas expressaes tipicas alentejanas,
bem como, os seus significados, recorrendo, para isso, a uma roleta online, sugerida pelos alunos,
pois ja tinham utilizado anteriormente este recurso. O facto de ser um sorteio, ou seja, 0s alunos
nao escolherem, tamhém é importante, porque faz com que estes aprendam a lidar com decisoes
que, muitas vezes, nao passam por eles, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal e
relacionamento interpessoal, como preconizado no PASEO, como uma das dreas de competéncia
(Oliveira-Martins et al., 2017). Com a roleta foram definidas quais as duas expressdes que cada
grupo ia pesquisar e explorar. Depois, cada grupo acedeu ao Wakelet, onde tinha links que o
ajudaram a descobrir o significado daquelas expressoes, mas antes, cada aluno escreveu no
caderno o que achava que as mesmas significavam, de modo a, posteriormente, poderem

confrontar as suas ideias com aquilo que descobriram. Partiram depois para a pesquisa e
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escreveram por baixo da sua opiniao o verdadeiro significado das expressoes. Foi possivel
constatar que muitos alunos acharam que o significado da expressao era literalmente o que I3
estava escrito, acabando depois por se surpreenderem com o verdadeiro significado da mesma.
Dado que nestas idades, e como ja referido anteriormente, segundo Piaget, as criancas
encontram-se no estadio das operacoes concretas, estando a iniciar o seu pensamento Idgico,
nao consequindo, ainda, “ir mais além” daquilo que vé representado (Papalia et al., 2001), neste
caso, nao conseguiu interpretar as expressoes, além daquilo que estava escrito.

Num momento posterior, cada grupo escreveu num pedaco de cartolina as suas
expressoes, assim como, o significado das mesmas. Depois partilharam com a turma e muitos
alunos mostraram-se surpreendidos e até indignados com o que as mesmas queriam dizer,
questionando mais acerca das mesmas. Além disto, alguns alunos percecionaram que algumas
das expressoes apresentadas sao também de uso corrente na regiao deles, levando-os a
entender que as expressdes acabam por se disseminar por todo o territdrio. Terminadas as
partilhas, foi criado uma espécie de mural numa das paredes da sala, com as diferentes cartolinas
que continham as expressoes alentejanas, corroborando com a ideia de que as paredes da sala
apresentam extrema relevancia, pois estas falam e documentam as atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelas criancas, bem como, as aprendizagens adquiridas (Malaguzzi, 1999).

Posteriormente, os alunos foram instigados a observarem as expressées que tinham
estado a explorar, com o intuito de perceberem que estas eram frases, compostas por nomes.
Através de questoes, por parte da professora estagidria, 0s alunos chegaram ao pretendido e
foram questionados se sabiam caracterizar os nomes, se estes tinham alguma propriedade.
Primeiramente, alguns alunos comecaram por referir como propriedade dos nomes as suas
subclasses, ja estudadas anteriormente, mas com exemplos concretos conseguiram entender
que aquilo que procuravam se referia ao numero e género, revelando serem conceitos sobre os
quais ja tinham conhecimentos. Posto isto, acederam ao Wakelet, no qual tinham na seccao do
‘nome” algumas das expressoes trabalhadas anteriormente, com nomes sublinhados, como
forma de dar continuidade ao trabalho ja desenvolvido. Foi pedido aos alunos que classificassem
esses nomes quanto ao género e ao nimero, sendo que foi realizado, em grande grupo, no quadro,
um exemplo. Depois de todos realizarem o exercicio, as respostas foram partilhadas e discutidas,
e 0s alunos, na sua maioria, nao revelaram dificuldades.

De seguida, foram escritas no quadro, pelos alunos, outras expressdes alentejanas

diferentes das anteriores, e foi-lhes pedido que sublinhassem os nomes presentes nas mesmas,
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mobilizando os conhecimentos ja adquiridos anteriormente. Depois, foram desafiados a trocarem
o numero dos nomes sublinhados, reescrevendo novamente a frase com as alteracoes
necessarias, sendo que foram escrevendo no quadro e registando, também, no caderno diario.
Para conseguirem realizar o exercicio, 0s alunos tiveram de, primeiro, pensar qual o nimero do
nome para, depois, conseguirem escrever o oposto, além de terem de percecionar que alguns
elementos da frase, teriam de sofrer, igualmente, alteracoes. Para isso, mobilizaram, igualmente,
outros conhecimentos, nomeadamente, acerca dos tempos verbais (Direcao-Geral de Educacao,
2018). Os alunos revelaram facilidade em realizar a atividade, demonstrando terem adquirido os
varios conceitos trabalhados, além de demonstrarem facilidade em mobiliza-los.

Num momento posterior, e mostrando, uma vez mais, que é possivel a articulagao entre
as diferentes areas curriculares, foi apresentado a turma o “Senhor Antdnio”, um senhor que vivia
no Alentejo e que tinha varios terrenos agricolas, mas estava com um problema relacionado com
isso. Cada grupo resolveu o problema apresentado, discutindo possiveis estratégias de resolu¢ao
e apresentando uma resposta final. O problema foi corrigido no quadro por um aluno, que explicou
para a turma como raciocinou e como conseguiu chegar a resposta, trabalhando-se, desta forma,
0s numeros racionais nao negativos, envolvendo estratégias de cdlculo, bem como, a
comunicacao matemadtica e o raciocinio matematico (Direcao-Geral de Educacao, 2018). Todos
os alunos deram como resposta apenas a fracao em numeral, mas nao a souberam ler, pois era
um conteddo novo, entao, a professora estagiaria escreveu no quadro uma fragao semelhante a
que os alunos tinham chegado e leu-a. Imediatamente os alunos conseguiram alcancar a leitura
daquela fracao, dando, assim, uma resposta completa ao problema. Esta foi uma forma discreta
de a professora estagidria fazer com que os alunos se apropriassem de um conceito matematico
novo, nao dizendo diretamente a resposta a qual os mesmos deveriam chegar. Fez com que os
alunos raciocinassem e refletissem, chegando, deste modo a resposta (Ponte, 2020).

Novamente no Wakelet, os alunos encontraram um outro problema para resolverem,
relacionado com as fracdes e a sua leitura. Em grupo, resolveram-no e a resolucao foi partilhada,
posteriormente, com a turma. Estes momentos de partilha das resolucdes constituiram-se
momentos importantes, pois permitiram o desenvolvimento de competéncias matematicas,
nomeadamente, ao nivel da resolucao de problemas e da comunicagao matematica, na medida
em que neste processo os alunos foram convocados a mostrar a forma como raciocinaram,
expondo as suas conclusdes e fazendo uso correto de termos matemdticos (Abrantes et al.,

1999).
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Quando questionados sobre qual seria a conclusao que poderiam retirar acerca da leitura
de frac6es cujo denominador é maior que 10, os alunos rapidamente responderam que estas se
leem sempre “avos”’, mostrando que através dos exemplos, conseguiram chegar a resposta.

Como forma de consolidarem o que estavam a trabalhar, os alunos acederam ao Wooclap
e realizaram um desafio relativo as fragdes, nomeadamente, a sua leitura e ordenacao. Depois, foi
dado a cada grupo um “Jogo da memdria das fragdes”, jogo tradicional que os alunos ja conheciam
e ja haviam construido em sala de aula, mas daquela vez, com fragdes. Ou seja, através do jogo
puderam, uma vez mais, consolidar conhecimentos, mas através de uma estratégia pedagdgica
voltada para o lidico, ou seja, de natureza mais dinamica e participativa, que conduz a um elevado
nivel de envolvimento, motivacao, empenho e maior predisposicao para aprender, fatores estes
gue influenciam na aprendizagem (Dias, 2005).

Para terminar a unidade de aprendizagem de dois dias, 0s alunos responderam a questao
inicial: “Como € que as formas de relevo e as expressoes tipicas alentejanas se relacionam com o
patrimonio?”. Através de questoes orientadoras, os alunos responderam que as expressoes
tipicas podiam ser consideradas patrimonio, pois € algo que acaba por passar de geracao em
geracao e mesmo sendo tipico de umadadaregiao, acabam por se disseminar por todo o territdrio.

Dado que ja foram apresentadas e analisadas algumas das acdes desenvolvidas no
ambito da fase Ill da MTP, importa, agora, atentar na Ultima fase, a da divulgacdo/ avaliacao do
projeto.

Assim, a semelhanca do que aconteceu na EPE e pelas mesmas razoes, foi criado em
conjunto com as criangas um Padlet, com o intuito de partilhar com as familias as diversas acdes
pedagdgicas desenvolvidas, reforcando assim, uma vez mais, a importancia de integrar as
mesmas no processo educativo, tal como explanado no capitulo I. Neste sentido, o link foi
partilhado com as familias, para que estas pudessem visitar este recurso digital, tendo a
possibilidade de comentar e manifestar a sua opinido acerca dos desafios e atividades propostas.

Importa referir que a escolha desta plataforma digital se prendeu com o facto de a diade
considerar que esta é de facil uso e entendimento, além de ser uma plataforma que as criancas ja
estavam habituadas a utilizar, acabando por Ihes conceder maior autonomia e independéncia no
que concerne ao seu uso.

Ainda nesta fase, e tendo em conta que na fase anterior a turma explorou diferentes
contos tradicionais (“Jodo e o pé de feijao”, "0 gato das botas”, “O principe orelhas de burro” e “A

galinha dos ovos de ouro”), bem como, nos grupos de trabalho, realizou as suas dramatizacoes
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através de diferentes tipos de teatro (teatro humano, teatro de sombras, teatro de fantoches e
dedoches) foi decidido apresentarem-se esses mesmos teatros aos grupos da EPE, como forma
de divulgarem o projeto desenvolvido. Importa ressalvar aimportancia da Expressao Dramatica,
pois esta promove a educacao dos alunos numa relacdo estreita com uma educacao Social,
Cultural, Civica e Artistica, enriquecendo as suas personalidades, formacao da sua sensibilidade e
promove a cultura, no geral. Além disto, permite ao aluno exprimir-se, comunicar, sentir,
experimentar, desenvolver a sua criatividade (Verissimo, 2019).

Neste sentido, depois de decidido o conto que cada grupo ia dramatizar, assim como, qual
aforma como o iam fazer, cada um planificou e esquematizou numa folha quais as personagens,
quem seria quem, quais 0s aderecos que necessitavam, quais 0s materiais precisos, entre outros
aspetos. Foi possivel observar que os grupos conseguiram gerir bastante bem todas as questoes
entre todos os elementos, conseguindo chegar a acordos e consensos, notando-se, claramente,
frutos do trabalho cooperativo e colaborativo que o par pedagdgico tentou edificar ao longo da
PES. Além disto, posteriormente, foram dados os textos dos contos a cada elemento de cada
grupo, para que todos pudessem ir treinando e memorizando as suas falas para a apresentacao
final. Todos os grupos se mostraram bastante motivados, participativos e envolvidos na
preparacao dos seus teatros, trazendo de casa alguns acessdrios e aderecos necessarios, bem
como, em sala de aula, construindo muitos destes, com o auxilio das professoras, deixando fluir a
suaimaginacao e criatividade.

Para a apresentacao final, os alunos realizaram vdrias vezes as dramatizagdes, como
forma de se prepararem, e apesar do plano de contingéncia relativa a Covid, no qual nao deixavam
entrar ninguém na escola, a diade tentou contornar este constrangimento e estabelecer relagao
entre a escola e a familia, convidando os familiares a assistirem ao ensaio geral das
dramatizacGes a partir de um link da plataforma Zoom, estando, uma vez mais, estas envolvidas
no processo educativo dos seus educandos, que tanto orgulho demonstraram em realizar as
apresentacoes para os pais, que tambhém se mostraram muito orgulhosos e felizes. Importareferir
que estes momentos de ensaio fomentaram uma articulacao entre os vdrios dominios do
Portugués, nomeadamente, a leitura, a escrita, a oralidade e a educacao literdria (Direcao -Geral
de Educacao, 2018).

Nos dias das apresentacdes dos teatros, os grupos de EPE deslocaram-se até a biblioteca
da escola, previamente preparada e organizada pela turma, e assistiram entusiasmadamente as

apresentac6es. Cada grupo fez a apresentacao da dramatizagdo que as criancas iam assistir e, no
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fim, existiu sempre um momento de didlogo no qual as criancas da EPE partilharam o que tinham
achado e alguns acontecimentos dos contos, tendo ainda, em alguns casos, experienciado o papel
de manusear, por exemplo, um fantoche ou um dedoche.

Dado que as apresentacoes ocorreram em dois dias distintos, por serem cinco grupos de
EPE e nao ser vidvel assistirem todos ao mesmo tempo aos teatros, importa ressalvar que no
segundo dia de apresentacoes, um dos grupos de EPE, no final, apresentou uma mdsica que
tinham estado a aprender naquela semana acerca do conto “O Joao e o pé de feijao”. Deu-se um
momento de partilha de saberes muito bonito, e depois de todos terem escutado a musica e
visualizado os gestos associados a mesma, os dois grupos de EPE e a turma dancaram e
cantaram todos juntos, assistindo-se a um momento muito gratificante para todos os presentes.

Este mesmo grupo de EPE, além da partilha inesperada da musica associada ao conto,
tinha também preparado a apresentacao de uma cancao acerca das profissdes, como forma de
também mostrar e divulgar o projeto que andavam a explorar. Foi possivel assistir-se a mais um
momento de partilha, mas também, de articulacao entre a EPE e o 12 CEB, momentos estes que
acabam por serimportantes para uma posterior transicao entre ciclos, além de se assistir a uma
partilha de diferentes saberes (Ribeiro et al., 2018; Sim-Sim, 2009).

Importa salientar também que as apresentacoes finais foram gravadas, de modo a
poderem ser colocadas no Padlet para partilhar com as familias.

No ultimo dia dedicado ao projeto, os alunos procederam a avaliacao do mesmo onde
deram a sua opiniao acerca das atividades dinamizadas, respondendo num cartao as questoes
“Como é que te sentiste?”, "0 que é que mais gostaste? E menos?”, "0 que é que aprendeste?” e
“Se tivéssemos oportunidade, o que é que podiamos fazer mais?”. No que concerne a primeira
questao, os alunos tinham trés emojis (um feliz,um com uma cara normal e outro triste) e deviam
rodear o que correspondeu a forma como se sentiram ao longo do projeto e relativamente as
atividades desenvolvidas. Assim, apenas um aluno rodeou o emoji com a cara normal, sendo que
todos os outros rodearam a cara feliz, aferindo-se que, no geral, a turma gostou do projeto e das
atividades dinamizadas, sentindo-se bem e satisfeitos com o trabalho desenvolvido.

Quanto a questao "0 que é que mais gostaste? E menos?”, as respostas foram mais
diversificadas, mas é possivel apontar que muitos alunos referiram que o que mais gostaram foi
de realizar os teatros, utilizarem o computador para realizarem as pesquisas e aprenderem novos
jogos tradicionais, bem como jogd-los. Quanto ao que menos gostaram, grande parte da turma

disse que nao existiu nada que nao tivesse gostado, ou entao nem responderam.
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Relativamente aquilo que aprenderam, importa destacar que cinco alunos referiram que
aprenderam a trabalharem grupo e a partilhar, aspetos que deixaram a diade muito satisfeita, pois
este era um dos objetivos da sua pratica, por se apresentar como uma das dificuldades da turma.
Além disto, muitos mencionaram que aprenderam o que era patrimdnio, nomeadamente, 0
Patrimdnio Literario Oral e os contos tradicionais.

Caso a turma tivesse oportunidade, o que mais gostavam de poder fazer era,
essencialmente, descobrir e realizar mais jogos tradicionais e mais atividades divertidas com as
professoras estagidrias. Deste modo, este é um ponto para uma futura continuidade do projeto,
com a professora cooperante.

Além destas respostas mais concretas, ao longo de todas as atividades implementadas
também foi possivelir avaliando o projeto, através do envolvimento, da participacao, motivacao e
empenho nas mesmas, além das producoes dos alunos. Ao longo deste periodo, a generalidade
da turma mostrou-se sempre muito recetiva a novas atividades, sempre muito empenhada,
curiosa, atenta e motivada, além de irem sempre expressando isso mesmo em dialogos com as
professoras estagiarias.

Deste modo, e com base nos aspetos supramencionados, o projeto desenvolvido revelou-
se uma mais-valia para os alunos conhecerem mais acerca do seu pais, nomeadamente, acerca
do PLO e dos jogos tradicionais, que muitas vezes fazem parte do seu quotidiano, mas que estes
nao tém nocao de que ja é algo muito antigo, que foi passando de geracoes em geracoes, ficando,
assim, na histéria de um povo, de um pais. Também para a diade, enquanto professoras em
formacao, este projeto de intervencao se revelou bastante rico, pois permitiu experienciar o que é
desenvolver um projeto em contexto real, além de ter permitido adquirir novas aprendizagens
juntamente com os alunos, traduzindo-se num aprofundamento dos conhecimentos, pois um
professor deve ser investigador e, ao mesmo tempo, um professor reflexivo (Oliveira e Serrazina,
2002).

Concluindo, com este percurso formativo foi possivel proporcionar as criangas diversos
momentos criativos, lidicos e motivadores de aprendizagem, recorrendo a vdrias estratégias de
ensino. Além disto, foi possivel compreender que as TIC podem ser utilizadas de modo transversal
com objetivos pedagdgicos e intencionalidade educativa, tendo, por isso, sido utilizadas em sala
de aula, permitindo aos alunos contactarem com as mesmas. E importante também mencionar

que todo este percurso foi pautado pela colaboracao entre o par pedagdgico, a professora
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cooperante e a supervisora institucional, o que permitiu o desenvolvimento de prdticas que
proporcionassem aos alunos aprendizagens holisticas e significativas.

Tudo isto contribui também para que este fosse um percurso formativo desafiante e
enriquecedor, sempre orientado numa perspetiva de crescimento progressivo, através de um
reajuste constante do modo de ver, pensar e agir, com a finalidade de um desenvolvimento

profissional, como se podera ver explanado, em seguida, na metarreflexao.
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METARREFLEXAO

A PES constituiu-se como um processo fundamental de desenvolvimento e de diversas
aprendizagens, dado as vastas experiéncias e momentos vividos, que contribuiram e permitiram
um desenvolvimento e um enriquecimento profissional e pessoal.

Dado que se vive num mundo marcado pela mudanca e pela incerteza, que acaba por
colocar as escolas novos desafios e, por conseguinte, aos profissionais de educacao, isto acaba
por exigir dos mesmos novas responsabilidades, bem como, capacidade de resiliéncia (Day, 2001,
Giddens, 1996; Hargreaves, 1998). Para dar resposta a estas exigéncias, os profissionais
necessitam de realizar um maior investimento no seu desempenho profissional, com o intuito de
promover nas criancas aprendizagens, assim como, o desenvolvimento das mesmas, segundo
uma perspetiva holistica (Cohen & Fradique, 2018).

E iminente redefinir o papel dos professores, na medida em que, é imperativo que estes
abandonem a posicao de meros transmissores de saberes e conhecimentos e se transformem,
por suavez,em mediadores do processo de ensino e aprendizagem, colocando a criangano centro
deste mesmo processo, atribuindo-lhe, assim, um papel participativo e ativo, auxiliando-a a
construir os seus conhecimentos e a desenvolver competéncias, através das suas proprias
descobertas (Coll et al., 2001; Leite & Fernandes, 2010). Neste sentido, defende-se a adogao de
pedagogias de natureza participativa, nas quais a crianca tem a oportunidade de se expressar, e
0s seus seus interesses, dificuldades e necessidades sao escutados, bem como, valorizados.
Assim, tudo isto favorece diversas possibilidades de aprendizagem, além de potenciar o sucesso
educativo das criancas (Lopes da Silva et al,, 2016; Marta & Lopes, 2014; Oliveira-Formosinho,
2007bh).

Neste sentido, a PES contribuiu para uma maior nocao e entendimento acerca de alguns
conceitos como o de educacao e o de crianga, além de permitir compreender e vivenciar o papel
de ser educador/professor. Assim, todas as experiéncias vivenciadas nos dois contextos
educativos possibilitaram, compreender que apesar de o educador/professor ser encarado como
o profissional de educacao cujo seu trabalho é ensinar, nao chega este dominar apenas os
contetidos diddticos e cientificos (DL n? 240/2001, de 30 de agosto). Ensinar é um ato bastante
complexo, e, por isso, requer um conjunto de competéncias e saberes de vdrios tipos,
nomeadamente, 0 que ensinar e como ensinar, a quem ensinar e com que finalidades, quais os

recursos a utilizar e quais as condicdes (Roldao, 2007; Roldao, 2010). Ou seja, para ensinar é
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necessario que exista uma intencionalidade, e s6 quando a acao destes profissionais revela isto
mesmo € que € possivel conferir-lhes competéncias para ensinar (Roldao, 2009).

Neste seguimento, ao longo da toda a PES procurou-se desenvolver uma articulagao
entre a teoria e a pratica, com o objetivo de promover aprendizagens significativas, ou seja,
procurou-se sempre tomar decisoes com base na teoria e nas informagoes resultantes da
observacao e analise dos contextos, em concreto as especificidades e particularidades individuais
de cada crianca (Ribeiro, 2006, citado por Ribeiro et al., 2016).

Posto isto, importa referir a diferenciacao pedagdgica, que surgiu como forma de
promocao de aprendizagens nas criancas, sendo que se apostou numa diversidade de
metodologias, recursos pedagdgicos e estratégias, acabando por criar percursos diferenciados
com o objetivo de atuar sobre as necessidades, interesses e dificuldades especificas de cada
crianca, tal como preconizado nas OCEPE e no PASEO (Lopes da Silva et al., 2016; Oliveira-
Martins et al., 2017). Para se promover uma educacao mais eficiente e mais inclusiva nao é
possivel adotar uma unica férmula para se ensinar, pois, as criangas sao todas diferentes e é
errado pensar que todas elas aprendem da mesma forma e ao mesmo ritmo (Oliveira-Martins et
al, 2017). De facto, ao longo deste percurso de formacdo, a construcdo de percursos
diferenciados e alternativos de aprendizagem revelaram-se um grande desafio, apesar de que
com o passar do tempo e com as competéncias que se foram, progressivamente, adquirindo,
tornou-se mais facil dar resposta aos diferentes modos e ritmos de aprendizagem.

Tudo isto resultou numa necessidade de reflexao constante, com o intuito de existir uma
reformulagao continua da pratica pedagdgica desenvolvida, numa perspetiva de melhoria da
mesma, tomando decis6es educativas, progressivamente, mais conscientes, fundamentadas e
adequadas (Afonso, 2014; Goncalves, 2010; Ribeiro & Moreira, 2007).

Ao longo deste processo reflexivo, é de ressalvar a colaboracgao, que se constitui como um
elemento fulcral que permite a aquisicao e o desenvolvimento de diversas competéncias
profissionais, além de apresentar um potencial contributo para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas por parte das criancas (Formosinho, & Machado, 2008; Oliveira, &
Serrazina, 2002). Efetivamente, ao longo deste percurso foi possivel entender que a profissao
docente é exigente e complexa, mas que com a colaboracao entre os diferentes intervenientes
tudo se torna mais fdcil, pois, esta profissao vive precisamente da troca de experiéncias e da

interacao entre todos, permitindo assim um crescimento profissional.
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Nesta continuidade, e tendo em vista o trabalho colaborativo, também importa destacar a
adocao da MTP, em ambos os niveis educativos, e que se mostrou fundamental para promover a
cooperacao entre os docentes, adiade, as criancas e, também, as suas familias. Esta metodologia,
que parte dos interesses e dificuldades das criancas, e que ostenta diversas fases, permite que as
mesmas assumam um papel ativo e de destaque, cooperando entre si e decidindo as acoes
pedagdgicas que querem desenvolver em torno do tema escolhido (Vasconcelos et al., 2012).

Sem duvida que a PES permitiu um crescimento consideravel ao nivel profissional, nao
deixando de ter existido, no entanto, algumas dificuldades emergentes da pratica. Assim, é
possivel destacar, na EPE, que a maior dificuldade sentida se prendeu com a gestao do grupo,
contudo, com a vivéncia das multiplas experiéncias pedagogicas foi possivel percecionar quais as
melhores formas de o gerir e direcionar. No que concerne ao 12 CEB, a maior dificuldade sentida
esteve relacionada com arealizacao das planifica¢c6es. Estas assumiram-se como um verdadeiro
desafio, pois, por vezes, revelou-se complexo articular os contetidos com o desenvolvimento do
projeto, além de que as planificagdes deste nivel de ensino sao mais complexas do que as de EPE,
pois sao mais detalhadas e envolvem mais componentes. Além disto, a gestao do tempo, por
vezes, também se revelou uma dificuldade, pois, determinar a duragao das acoes pedagdgicas
nem sempre foi facil. No entanto, dado que as planificacées apresentavam um carater flexivel e
aberto, foi sempre possivel adapta-las as circunstancias do momento (Diogo, 2010).

O facto de se ter contactado diretamente e ter vivenciado diversas experiéncias em
ambos os contextos dos dois niveis educativos foi uma mais-valia, pois, permitiu percecionar a
realidade educativa, crescer a nivel profissional e pessoal, através das experiéncias vividas e dos
obstaculos ultrapassados. Além disto, e dado que esta formacao é de perfil duplo, permitiu
entender a relevancia da continuidade educativa entre as duas valéncias, constatando também
que o educador/professor tem de fomentar a aprendizagem de uma forma articulada, por forma
a que esta transicao seja um processo natural, ajudando, assim, no desenvolvimento holistico da
crianca (Sim-Sim, 2009).

Considera-se relevante refletir também acerca das dimensdes de educar e cuidar, que sao
essenciais e devem ser transversais aos dois niveis educativos (Marta & Lopes, 2014; Neto &
Lopes, 2018). E é precisamente a capacidade de estabelecer um equilibrio entre estas dimensdes
que permite distinguir os profissionais de educacao que ensinam por ensinar e aqueles que olham

a profissao e o ato de ensinar com vocacao (Day, 2006).
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Por ultimo, esta formacao de perfil duplo permitiu a construcao e desenvolvimento tanto
profissional, como pessoal, dando a conhecer e compreender as similaridades e as
especificidades da EPE e do 12 CEB. Apesar de chegar ao fim este percurso, ele nao termina aqui,
pois, a aposta na formacao e a busca constante de novas aprendizagens vao continuar, porque sé
assim é possivel ser-se um bom profissional de educacao, com a perspetiva da evolucao

profissional, de modo a proporcionar as criangas experiéncias e aprendizagens significativas.
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