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RESUMO

O presente trabalho foi elaborado tendo por base o plano de acdo desenvolvido
ao longo da unidade curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada, integrada no
Mestrado Profissionalizante em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico. Este relatdrio espelha assim o caminho percorrido pela mestranda ao longo
do estagio em contexto de Educacdo Pré-Escolar e de 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Ao longo deste trabalho foram mobilizados os referenciais tedricos e legais que
sustentaram as prdticas educativas desenvolvidas pela mestranda e que foram
fundamentais para proporcionar um ensino adequado as especificidades da turma.
Assim, a experiéncia desenvolvida em contexto de estagio juntamente com os
conhecimentos tedricos mobilizados na unidade curricular, permitiu o
desenvolvimento de competéncias profissionais que sao fundamentais para o futuro
docente.

Neste relatdrio serd dado relevancia ao ciclo de investigagdao-agdo: observagao,
reflexdo, planificacdo e acdo, uma vez que, foi a metodologia de investigacdo-acdo
que orientou todo o processo de ensino e aprendizagem. Todas estas fases foram
imprescindiveis para desenvolver praticas educativas que fossem ao encontro das
reais necessidades e interesses dos alunos, promovendo assim aprendizagens

significativas.

Palavras-chave: Educacdo, investiga¢do-acdo, pratica reflexiva.



ABSTRACT

The present paper was prepared on the basis of the plan of action developed
along the course of Pedagogical Practice Supervised, integrated into the Master's
Degree in Preschool Education Training and teaching of the 1% Cycle of Basic
Education. This report reflects that the path taken by graduate student throughout
the internship in context of Preschool Education and 1* Cycle of Basic Education.

Throughout this work were mobilized the theoretical and legal references that
supported the educational practices developed by graduate student and who were
instrumental in providing an appropriate education to the specificities of the class.
So, the experience developed in the context of stage along with the theoretical
knowledge mobilised on curricular unit, has enabled the development of professional
skills which are fundamental to the future teacher.

This report will be given relevance to the action research cycle: observation,
reflection, action, planning and action, once, was the action research methodology
that guided all the teaching and learning process. All these phases were
indispensable to develop educational practices that meet the real needs and

interests of students, thus promoting significant learnings.

Key Words: Education; action research, reflective practice
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INTRODUCAO

A elaboracdo do presente relatdrio de estdgio de qualificacdo profissional surge
no ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS),
inserida no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e visa a obtencdo de grau de Mestre, que habilita para a docéncia destes
dois niveis de ensino. Este trabalho é o resultado do estdgio desenvolvido nos dois
contextos de ensino: EPE e 1.2 CEB.

O estagio desenvolvido em EPE foi concretizado na Escola Basica (EB)/Jardim de
Infancia (JI) do Falcdo (cf. anexo 1), com um grupo de 3 anos de idade. Este teve
inicio em fevereiro de 2014 e terminou em junho do mesmo ano, compreendendo
um total de 210 horas presenciais, tal como no 1.2 CEB. Este, por sua vez, foi
realizado na EB1 de Santegdos, numa turma que integrava dois anos de escolaridade
distintos, nomeadamente o0 1.2 e 4.2 anos, entre outubro de 2014 e janeiro de 2015.

A PPS proporcionou a mestranda a ligacdo entre a formagdo e a atividade
profissional onde esta teve oportunidade de mobilizar saberes cientificos,
pedagdgicos, didaticos, culturais e de investigacdo desenvolvidos ao longo de toda a
formagdo, problematizando as situagdes educativas e agindo com intencionalidade
educativa (Flores, 2014). O estagio revelou-se assim um momento fundamental na

I "

formacdo da mestranda, uma vez que, o desenvolvimento profissional “ndo se
constréi por acumulagdo [de conhecimentos], mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal” (Névoa, 1992, p. 25).

Esta etapa assume-se como imprescindivel na formacdo de um professor e é
descrita, de forma sintética, neste trabalho. Este encontra-se organizado em
capitulos: Primeiro Capitulo - Enquadramento tedrico-legal; Segundo Capitulo -

Caracterizacdo Geral da Instituicdo e Metodologia de Investigacdo; e Terceiro

Capitulo - Descricdo e analise das a¢des desenvolvidas e dos resultados obtidos.



No primeiro capitulo serdo mobilizados os referenciais tedricos e legais e autores
de referéncia que orientaram toda a praxis da formanda. Inicialmente, sera feita uma
breve alusdo a histéria do ensino em Portugal, confrontando de seguida com o
ensino na atualidade. Posteriormente, serao referidas as dimensdées do perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do ensino basico,
integrando, em cada dimensdo, tematicas que se constituiram fulcrais ao longo das
praticas, sendo algumas delas: principios deontoldgicos do docente, curriculo,
articulacdo curricular, documentos norteadores das praticas a nivel nacional,
diferenciacao pedagdgica, supervisao e colaboracao.

No segundo capitulo serd caracterizado o contexto educativo onde foi
desenvolvido o estagio, uma vez que, s6 possuindo conhecimento acerca da
instituicdo educativa e do contexto envolvente é que se podera ter um conhecimento
mais aprofundado do grupo e agir com intencionalidade educativa. Ainda neste
capitulo sera referida a metodologia de investigacdo-acdo que foi utilizada ao longo
de toda a PPS e que possibilitou uma constante atitude indagadora e critica.

No ultimo capitulo, serdo referidas algumas atividades desenvolvidas em contexto
de estagio que demonstram evidéncias do conhecimento pedagdgico, didatico,
cientifico, cultural e de investigacdo desenvolvido nas diferentes areas curriculares.

Posteriormente, apresenta-se uma reflexao de todo o trabalho desenvolvido na
PPS. Neste capitulo, a mestranda evidencia algumas dificuldades sentidas bem como
as potencialidades encontradas ao longo do processo formativo, nos dois contextos
de ensino e que permitiram desenvolver competéncias profissionais e pessoais.

E de salientar a presenca da listagem das referéncias bibliograficas, legais e
sitograficas utilizadas ao longo do corpo do relatério, sendo algumas aconselhadas
pelos professores da formacao inicial e as restantes de pesquisa auténoma.

Por fim, surgem os anexos que pretendem espelhar e complementar algumas
informacdes referidas ao longo do relatério. Assim, os anexos estdo organizados:
Anexo 1 — integra o relatdrio de estagio do contexto de EPE e Anexo 2 que estdo

divididos em tipo A (anexos impressos) e tipo B (anexos em suporte digital).



CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

Um professor para exercer a sua profissdao deve procurar e recolher informacgdes
gue possam sustentar as suas acdes. Este ndo poderda agir intencional e
adequadamente se ndo apoiar as suas praticas educativas nos referenciais tedricos e
legais que sustentam as praticas do docente. Neste capitulo, a mestranda pretende
mobilizar os documentos que foram fulcrais para o desenvolvimento das suas agoes.

Primeiramente, sera feita uma breve referéncia a histéria do ensino em Portugal
pois sd assim se poderd perceber a evolucdo sofrida ao longo dos tempos e
identificar algumas diferencas existentes entre o ensino atual e o ensino dos séculos
anteriores, bem como os aspetos que eram valorizados e que perduram até aos
nossos dias.

Posteriormente, serd dado énfase ao perfil do professor do ensino basico e as
dimensdes que devem orientar o exercicio da sua profissdo. Integrado nestas
dimensdes serdo referidas temdticas essenciais que devem ser tidas em consideragdo
em todas as fases da agao pedagdgica e sem as quais ndo se consegue proporcionar
um ensino de qualidade nomeadamente curriculo, flexibilidade curricular, integragao
curricular, principios deontolégicos do professor, diferenciagdo pedagdgica,
documentos norteadores da a¢do docente, supervisdo, formacdo inicial e continua e

colaboracao.

1.1. BREVE ENQUADRAMENTO HISTORICO DO ENSINO EM

PORTUGAL

A escola, devido as mudancas sociais, politicas e econdmicas tem vindo a sofrer
grandes alteracdes. Neste sentido, Teixeira (1995 citado por Curto, 1998, p. 37)
afirma que a escola atual difere substancialmente da escola de alguns anos atras,
uma vez que, esta “deixou de ser o lugar em que se aprende a ler, escrever e contar

para ser orientada por objectivos mais vastos: o da formacao integral do aluno, o do



desenvolvimento de uma ac¢do concreta no meio”. Tendo em conta a afirmacdo
supracitada, na ldade Média, o ensino inicial era ministrado apenas em algumas
escolas mais modestas ou em alguns mosteiros que tinham como objetivo ensinar a
ler, a escrever e a contar (Palma et al., 2003).

Nos séculos XVI e XVII, ndo se podia falar de ensino em Portugal sem mencionar a
acao doutrindria e pedagdgica dos Jesuitas, uma vez que, eram responsaveis por
grande parte da educacdo, possuindo muitos colégios em todo o pais e onde o ensino
era gratuito e aberto a todas as classes sociais (Carvalho, 2001).

A educagdo e o ensino foram também fortemente marcados pela Republica
proclamada a 5 de outubro de 1910, onde foram extintas as ordens religiosas,
inclusive a Companhia de Jesus (Palma et al., 2003; Rodrigues, 2007) e foi excluido o
ensino da doutrina Crista das escolas primarias (Palma et al., 2003).

A 28 de maio de 1926, deu-se o golpe militar que originou altera¢des no ensino:
os programas foram limitados a aprendizagem escolar de base e foram criados
“postos de ensino” nas zonas rurais, onde os regentes escolares, na maioria dos
casos, apenas sabiam ler e escrever, tendo somente de comprovar a sua idoneidade
moral e politica. O combate ao analfabetismo deixa de fazer parte das prioridades,
pois era preferivel que ndo soubessem ler e escrever de forma a evitar a
contaminacgdo de outras doutrinas que eram consideradas desestabilizadoras (Palma
et al., 2003; Mendonga, 2006).

Em 1936, o refor¢o da ideologia referente ao Estado Novo conduziu a criagdo da
Mocidade Portuguesa masculina e, sé mais tarde, feminina que tinha como objetivo
estimular nos jovens “a formagdo do cardcter, a cultura do espirito e a devogao ao
servigco social, no amor de Deus, da Patria e da Familia” (Palma et al., 2003, p. 21;
Mendonga, 2006). Posteriormente, o Ministro da Educagdo assegurou a necessidade
de formar mdo de obra qualificada e diversificada respondendo assim as exigéncias
do avanco e da técnica que surgiu depois da Il Guerra Mundial. Neste sentido, a nova

aposta deste regime incidiu na formacgao profissional (Palma et al., 2003).



No ensino primario, no ano de 1956, a escolaridade obrigatéria passou a ser de
quatro anos, abarcando apenas os alunos do sexo masculino. S6 no ano de 1960 foi
alargado as criancas do sexo feminino (Palma et al., 2003; Mendonga, 2006). De
facto, num regime politico que valorizava o ensino puramente ideoldgico, passou a
prevalecer a formacdo de recursos humanos. Neste sentido, num pais onde o campo
deu lugar a cidade, onde a terra deu lugar a fabrica, a politica educativa adequou-se a
essa realidade (Palma et al., 2003).

A reforma da Mocidade Portuguesa surge em 1966. Nesse mesmo ano, a
escolaridade obrigatdria é alargada para seis anos, mas sé mais tarde é alargada aos
dois sexos (Carvalho, 2001).

Nos ultimos 20 anos do século XX, tal como aconteceu noutros paises europeus,
Portugal definiu como escolaridade basica obrigatdria, o 9.2 ano organizado em trés
ciclos de ensino. No 1.2 ciclo do ensino basico foram criadas medidas que tinham
como objetivo superar o desinvestimento que se estava a sentir neste ciclo de
estudos e que conduziu a problemas na desigualdade de oportunidades no acesso e
sucesso educativo (Rodrigues, 2007).

Neste sentido, foi criada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) que prevé o
direito a educacdo, a cultura e a igualdade de oportunidades no acesso e no sucesso
escolar a todas as criangas (Lei n.2 46/1986 de 14 de outubro; Palma et al., 2003).
Este documento perdura até aos dias de hoje e foi sofrendo algumas alteragdes. A
ultima foi efetuada em 2009 e visa estabelecer “o regime da escolaridade obrigatdria
para as criangas e jovens que se encontram em idade escolar” (Lei n.2 85/2009 de 27
de agosto, Artigo 1.2) para os 12 anos de escolaridade ou quando o aluno perfaga 18
anos.

De forma a compreender a evolucdo da educagdo em Portugal e quais as
altera¢Oes de paradigma mais relevantes, nos proximos subcapitulos sera abordada a
educacdo nos dias de hoje. Esta terd como enfoque central a compreensdo deste
conceito e sera ainda feita alusdo aos direitos da crianca, uma vez que, o direito a

educacgdo esta ai consignado.



1.2. EDUCACAO NOS DIAS DE HOJE

E importante comegar por definir em que consiste “educacdo”, este conceito tdo
amplo que é referido sistematicamente ao longo do presente relatério. Neste
sentido, “educa¢do” compreende todo o processo da vida social pela qual os
individuos e os grupos sociais aprendem a desenvolver um conjunto de capacidades,
atitudes, aptidées e conhecimentos pessoais que lhes permitem viver no seio de uma
comunidade (UNESCO, 1974). Corroborando esta afirmacdo, a educacdo refere-se a
um “processo de aquisicdo de valores que se vao reflectir sobretudo em
competéncias pessoais” (Serra, 2004, p. 76).

Assim sendo, os primeiros anos de vida sdo imprescindiveis no desenvolvimento
da personalidade, de competéncias e de conhecimentos, bem como de
desenvolvimento da capacidade de se relacionar com o outro. Todos estes aspetos
sdao fundamentais na educagao de uma crianga, de forma a construir um futuro
cidaddo que saiba viver em sociedade.

Desta forma, o Ensino Basico constitui-se como a fase de escolaridade onde se
substancia, de forma mais ampla, o principio democratico, “quer promovendo a
realizacdo individual de todos os cidaddos, em harmonia com os valores da
solidariedade social, quer preparando-os para uma intervengdo Util e responsavel na
comunidade” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 10).

Nao se pode falar em educag¢do sem fazer referéncia ao ensino e a aprendizagem,
uma vez que sao conceitos que se relacionam entre si. O ensino, enquanto atividade
pratica, pode ser entendido como um didlogo entre o pensamento e a a¢do, onde os
docentes se submetem a anadlise critica das teorias que sustentam as suas praticas
(Alonso & Rolddo, 2005). O ensino é assim considerado uma pratica social que se
desenvolve na interagao entre professor e alunos, mas também porque as pessoas
envolvidas refletem a cultura dos contextos em que estdo inseridos (Sacristan, 1999).
De forma sumaria, o ensino pode assim ser considerado “um sistema organizado com

o intuito de fazer passar um conjunto de conhecimentos que uma dada sociedade



entende como essenciais num dado momento histérico” (Dinello 1987 citado por
Serra, 2004, p. 76).

N3o pode haver ensino se ndo houver aprendizagem. Esta pode ser entendida
como um “processo de apropriacdo pessoal do sujeito, um processo significativo que
constréi um sentido e um processo de mudanca” (Altet, 1997, p. 30). Aprender
pressupde perceber como se aprende e fazer uso desse conhecimento para construir
novas aprendizagens (Moreira & Buchweitz, 1993). O pedagogo ndo é o professor
gue da a aula mas sim aquele que conduz e orienta o aluno a chegar ao saber. Assim,
a pedagogia estd centrada nos alunos e deve responder a questdes que se
relacionam com os alunos e na relacdo destes com o saber: “como aprendem, como
constroem, ou como reconstroem os saberes para seu proprio proveito” (Altet, 1997,
pp. 9-10).

Varios sdo os modelos relacionados com o processo de ensino e aprendizagem.
Serdo assim abordados alguns considerados mais pertinentes para a acdo da
mestranda, uma vez que, procurou basear-se nos mesmos para o desenvolvimento
da sua pratica nomeadamente: o comportamentalismo, o conexismo, o cognitivismo,
0 construtivismo e o conetivismo.

O modelo de ensino comportamentalista assenta na nocdo de que a
aprendizagem se desenvolve através da associacdo de ideias. Esta perspetiva
fundamenta-se ainda na ideia de que a aprendizagem resulta da relagdo que é
estabelecida entre um estimulo e uma resposta. Segundo Thorndike (citado por
Ponte & Serrazina, 2000, p. 86), “a aprendizagem é uma associagdo entre um
estimulo e uma resposta resultante das consequéncias de um acto”. Mais tarde,
Skinner fez algumas altera¢des a esta teoria, denominando esta nova teoria por
conexismo. Este defendia que a aprendizagem n3do era uma resposta imediata do
estimulo, mas a estabilizacdo dessa resposta (Maia, 2008), ou seja, a aprendizagem
ocorria quando, apds uma resposta, surgia um reforco positivo ou negativo. O
reforco surge assim como fundamental nas aulas de um docente porque estimula e

predispde os alunos para a aprendizagem.



Relativamente a perspetiva cognitivista, a cogni¢cdo pode ser entendida como “um
processo permanente de avangos e recuos em que a pessoa afecta o meio e o meio
afecta a pessoa” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 86). Segundo Piaget, o
desenvolvimento cognitivo, em qualquer um dos estadios de desenvolvimento, estd
dependente da acdo e é necessario, para que a crianca aprenda, que o docente a
envolva ativamente em atividades adequadas (idem).

Outra perspetiva é a construtivista que defende, essencialmente, que o
conhecimento é construido ativamente pelo aluno e ndo é transmitido pelo docente
(Werneck, 2006). A imagem do construtivismo de Piaget estd presente nos trés
processos: assimilacdo, acomodacado e equilibracdao que, segundo este mesmo autor,
estdo presentes em todos os estadios de desenvolvimento: sensério motor (0 a 2
anos); pré-operatério (2 a 7 anos); operagdes concretas (7 a 11 anos); e, operacdes
formais (a partir dos 11 anos) (Maia, 2008).

E de salientar que Vygotsky partilhou ideias semelhantes as de Piaget, no que
respeita a ligacdo entre o pensamento e acdo: “o conhecimento so existe trabalhado
pelo aluno [e que deve ser] activo a escala dos préprios meios” (idem, p. 21).
Vygotsky defendeu ainda que o conhecimento da crianga pode ser potenciado com a
ajuda dos mais experientes, construindo assim o conceito de Zona de
Desenvolvimento Préximo (ZDP). Este conceito traduz a distdncia entre o que uma
crianga consegue realizar sozinha e o que consegue desenvolver com o auxilio de
uma pessoa mais conhecedora (professor ou colega da turma que tenha mais
conhecimento sobre o tema em questdo) (Maia, 2008; Coll et al., 2001). O docente
deve atuar nesta zona de forma a tentar que, aos poucos, o aluno consiga realizar
autonomamente as tarefas que necessitava de ajuda para desenvolver. A promogao
de aprendizagens significativas sé é possivel se o docente possibilitar aos alunos a
construcdo do seu préprio conhecimento, ao invés de |hes fornecer as respostas e
transmitir conhecimento. Cabe, portanto ao docente, assumir o papel de mediador

entre o aluno e o conhecimento.



Ainda dentro da aprendizagem, Siemens defendeu a teoria denominada por
conetivismo. Esta teoria “procura integrar o que as tecnologias da informacdo
permitiram construir nos processos de aprendizagem” (Campos, s.a). E ainda
defendido nesta perspetiva que a aprendizagem pode ocorrer em qualquer
momento e depende significativamente da tarefa que o aluno desenvolva, pois é na
tarefa que se concretiza o conhecimento e que se desenvolvem atividades que
conduzem a momentos diversificados de aprendizagem (idem).

Tendo em conta o que esta preconizado no Dec. Lei n.2 240/2001 de 30 de Agosto
o docente deve utilizar e integrar adequadamente nas suas aulas, linguagens e
suportes diversos, designadamente as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TIC). As TIC constituem um importante elemento de mudanga social e cultural,
constituindo um ponto central no novo tipo de sociedade — a sociedade da
informacdo e da comunicacdo. Estas tém contribuido para a mudanca na escola e no
papel da sociedade (Ponte, 2002a). As tecnologias constituem um meio essencial de
acesso a informagdo, um meio de comunicagdo a distancia e um elemento essencial
para o trabalho colaborativo, possibilitando o envio de mensagens, a partilha de
documentos e de videos entre qualquer parte do mundo (Ponte, 2002b).

A aprendizagem interativa proporcionada pelas TIC implicou alteragdes
significativas quer no ensino, quer na aprendizagem. Neste sentido, o ensino é
entendido como construcdo e descoberta, o professor transmissor transforma-se em
facilitador e a importdncia atribuida a aquisicio de conhecimentos passa a
desenvolver-se pela procura critica e refletida da informagdo (Tapscott, 1999 citado
por Moreira, 2002; Flores & Escola, 2009).

Para que seja possivel envolver as TIC na escola, é fundamental que o docente
tenha formac¢do adequada, sentindo-se confortavel com o uso das tecnologias e
possuindo conhecimento acerca das potencialidades pedagdgicas para que possa ser
capaz de tirar o maximo proveito das mesmas (Ponte, 2002a). A formacdo de
professores em TIC esta assim diretamente relacionada com o sucesso dos alunos

(Moreira, 2002), no entanto, a tecnologia por si sé ndo conduz ao sucesso educativo,



isto é, a presenca de computadores na sala de aula ndo tem sentido, nem promove
aprendizagens se o professor ndao preparar previamente praticas que “estimulem a
actividade intelectual, que desenvolvam o pensamento critico, que permita o
aprender a aprender reconstruindo a informacdo e construindo conhecimento”
(Flores & Escola, 2009, p. 81).

As TIC revelam-se imprescindiveis no trabalho de um docente, pois possibilitam
desenvolver praticas cada vez mais motivadoras para os seus alunos através das
estratégias de ensino diversificadas, colmatando assim alguns problemas
comportamentais. O termo estratégia de ensino pressupde um plano de acdo que
orienta o ensino para propédsitos definidos, servindo-se de meios para chegar a
determinado objetivo. De forma a realizar escolhas adequadas, é importante ter
conhecimento das estratégias e saber quais as suas potencialidades, pois s6 assim é
possivel escolher as mais adequadas ao contexto educativo (Vieira & Vieira, 2005).

O professor na sala de aula é considerado um “lider”, uma vez que, através das
diversas estratégias de ensino procura incentivar os seus alunos para as aulas de
forma a prestarem atencdo, participarem, obterem bons resultados escolares e
desenvolverem comportamentos adequados (Jesus, 2008). No entanto, a indisciplina
dos alunos constitui, segundo Jesus (2008, p. 24), “o principal fator de mal-estar
docente para muitos professores”. Para além das estratégias de ensino que devem
ser utilizadas pelo professor, de forma a minimizar os maus comportamentos destes
alunos, é necessario que exista um trabalho colaborativo entre os professores e os
pais. Além disso, o docente deve ainda criar lagos afetivos com os seus alunos,
evitando o distanciamento, a imparcialidade afetiva e o autoritarismo, devendo, por
sua vez, promover uma relagao pedagdgica que seja caracterizada pelo didlogo, pela
negociagdo e pelo respeito mutuo (idem), desenvolvendo assim um clima agradavel
de aprendizagem, com vista a melhoria dos comportamentos e, consequentemente,

a construcdo de aprendizagens significativas.
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1.3. PERFIL DO PROFESSOR

Muito tem sido debatido acerca do modelo de profissionalidade docente que seja
adequado as caracteristicas da escola na sociedade pds-moderna. Deste debate
surgiu uma concegao construtivista e cultural da profissionalidade docente que pode
ser entendida como um conjunto de saberes, de capacidades e de valores de que
dispGe o profissional de educagdo, no desempenho das suas atividades, num
determinado momento histérico. Neste sentido, o conhecimento profissional é
praxeolégico, na medida em que, se edifica essencialmente nos contextos em que se
desenvolve a pratica, isto é, “como resultado do encontro de uma teoria com uma
pratica profissional que a interpreta, a desafia, a interroga e desenvolve” (Sarmento,
1996 citado por Alonso & Roldédo, 2005, p. 49).

De acordo com as afirmag¢bes supramencionadas, o desenvolvimento profissional
do professor pode ser visto como uma constante atitude de indagac¢do, de
formulagdo de questdes bem como da procura de solugdes, ou seja, “a capacidade
do professor em manter a curiosidade acerca da sua turma; identificar interesses
significativos nos processos de ensino e aprendizagem; valorizar e procurar o didlogo
com colegas experientes como apoio na andlise de situacées” (Marcelo, 2009, p. 9).

Além disso, ser professor pressupde, ser capaz de usar o conhecimento bem como
a sua experiéncia para desenvolver-se em contextos pedagdgicos praticos ja
existentes (Ferreira, 2003). O docente é assim um profissional de educacdo que tem
como fungdo ensinar e para tal deve recorrer aos saberes especificos da profissao,
tendo por base a investigacdo bem com a reflexao partilhada e enquadrando a sua
acdo em orientacdes politicas definidas a nivel nacional (Dec. Lei n.2 240/2001 de 30
de agosto, Anexo Ill).

O Dec. Lei 240/2001 de 30 de agosto constitui, sem duvida, um documento
orientador da fun¢do do docente. Este estabelece o perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e dos professores do ensino basico e secundario.
Este perfil contempla em quatro dimensdes interrelacionadas que constituem os

ambitos de exercicio da fun¢do docente: dimensdo profissional, social e ética;
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dimensdao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimensdo de
participacdo na escola e de relagdo com a comunidade; e dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

A primeira dimensdo da énfase a vertente intelectual, civica e deontoldgica das
fungdes docente, enquanto profissional de educagdo detentor de um saber
especifico que lhe permita dar resposta as exigéncias sociais com que se depara na
instituicdo educativa (Alonso & Rolddo, 2005). Nesta dimensdo, enquadram-se os
principios deontoldgicos para a educacdo. Assim, um docente quando entra
livremente na profissdo tem de exercé-la tendo em consideracdo as obrigacdes
associadas as exigéncias da sua profissdo. O direito a educacdo, jd referido
anteriormente, é considerado uma significacdo ética que estd estabelecida nos
direitos do ser humano e também nos direitos da crianca. Neste sentido, desde que a
crianga nasce, é considerada uma cidada com plenos direitos na sociedade. Assim, o
docente deve respeitar e promover o respeito por estes direitos, bem como cultivar
os valores da democracia, através do respeito da dignidade bem como de métodos
gue proporcionam a cooperacao e o didlogo (Monteiro, 2008).

E de salientar, que o profissional de educagdo nas suas praticas deve dar primazia
aos interesses dos seus alunos, desenvolvendo praticas que tenham em conta esses
mesmos interesses, ndo esquecendo as suas necessidades e o seu propdsito. Além
disso, o docente deve refletir sobre as questGes éticas, respeitando as diferentes
culturas com que se depara na sua turma.

A mestranda releva a importancia da postura do profissional de educa¢do, uma
vez que, as criangas sdo bastante observadoras e veem o professor como um
exemplo a seguir. Assim, devem possuir elevada competéncia na sua fungdo bem
como ser coerente entre o discurso e as suas ag¢des (idem). Neste sentido, a
dimensdo que a seguir é referida vem ao encontro do que acaba de ser mencionado.

A dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem especifica o
conhecimento cientifico, técnico e atitudinal que o profissional de educacdo deve

possuir para uma gestdo informada e participada do curriculo, possibilitando o
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desenvolvimento de ambientes de ensino e aprendizagem de qualidade para os
alunos (Alonso & Rolddo, 2005).

Neste sentido, o professor exerce a sua atividade profissional na instituicdo
educativa, na qual tem a responsabilidade de garantir a todos um conjunto de
aprendizagens diversas que, num determinado momento, é reconhecido como uma
necessidade e direito para o desenvolvimento integral de todos os alunos, designado
assim por curriculo (Dec. Lei n.2240/2001, Anexo ll). Curriculo pode ser entendido
como um “conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente
necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar” (Roldao,
1999, p. 16).

Este documento é ainda um projeto cuja sua construcao implica uma dinamica e
complexa conversacdo e estd em constante elaboracdo, uma vez que, a
aprendizagem ndo se define através de um receituario nem de uma Unica perspetiva.
E de salientar que o curriculo é um projeto que n3o se limita apenas a professores e
alunos, mas que envolve todos os intervenientes que, de forma direta ou indireta,
participam na vida escolar (Pacheco, 2003). Neste sentido, torna-se fundamental
implicar todos os intervenientes do processo educativo, na reelaboracdo do
curriculo, por forma a adequa-lo ao contexto em que a escola se encontra inserida.

O curriculo ndo é um documento estatico, mas deve estar em permanente
atualiza¢do e ter em conta as mudangas sociais que vao surgindo. Este documento
ndo pode ser concebido a partir de um Unico padrdo, centralmente definido (Rold&o,
1999), uma vez que, os contextos em que as escolas estdo inseridas diferem e os
alunos apresentam caracteristicas préprias.

O curriculo deve ainda permitir a criagdo de ambientes educativos de qualidade,
onde todos os alunos, tendo em conta a sua diversidade, tenham oportunidade de
desenvolver aprendizagens ativas, significativas e socializadoras, na conquista das
competéncias fundamentais estabelecidas para cada nivel de ensino (Alonso &

Roldao, 2005).
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A flexibilidade do curriculo é considerada pela mestranda de extrema relevancia
para o sucesso educativo, uma vez que, cada escola deve ter a possibilidade de gerir
de forma auténoma o processo de ensino e aprendizagem, tendo por base os saberes
e as competéncias essenciais a desenvolver pelos alunos no término de cada ano de
escolaridade, adequando-o as diversas necessidades de cada contexto, podendo
integrar no curriculo componentes locais e regionais (Pacheco, 2003).

Além de flexivel, o curriculo deve ainda ser concebido numa perspetiva de projeto
integrado. E necessario ter em conta estes aspetos de forma a permitir a adequacdo
a diversidade e a melhoria da qualidade das aprendizagens. A transversalidade do
curriculo, integrando também a Educacdo para a Cidadania e as TIC, bem como a
organizacao do curriculo em volta das competéncias transversais e essenciais das
disciplinas, vai ao encontro da necessdria integracdo curricular, tanto a nivel
horizontal como vertical. A integracdo destas novas areas permitem um curriculo
mais integrado, reforcando assim a ideia da concecdo do aluno construtor do seu
proprio conhecimento, desenvolvendo assim estratégias cognitivas e sociais que |Ihe
possibilitem aprender a aprender, num ambiente colaborativo e de solidariedade
(Alonso, Peralta & Alaiz, 2001).

Por nivel horizontal entende-se a articulagdo curricular entre as diversas areas de
conteuldo, enquanto o nivel vertical “incide sobre a continuidade educativa que se
preconiza na preocupacao pela transicdo para a escolaridade obrigatdria e que se
operacionaliza através de mecanismos diversos, encontrados dentro de cada
contexto educativo, pelos professores e educadores dos diferentes niveis” (Serra,
2004, p. 85). Embora a EPE e o ensino basico constituam dois campos diferenciados,
o segundo deveria ser a continua¢do do primeiro. Torna-se assim imprescindivel que
0 ensino basico se apoie nos conhecimentos e vivéncias que as criangas possuem, na
entrada para a escolaridade obrigatdria, sendo necessaria “uma articulagdo que
possibilite um crescimento apoiado, desde as actividades ludicas e criativas da EPE
até as aprendizagens mais sistematizadas do ensino basico” (ibid., p. 76). E

fundamental que o docente seja capaz de fazer uma gestdo integrada, flexivel e
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participada do curriculo, de forma a “ultrapassar a fragmentacdo, hierarquizacdo e
homogeneizacdo das praticas predominantes” (Alonso & Rold3o, 2005, p. 51) bem
como o isolamento e individualismo pedagdgico, que tem sido caracteristico deste
nivel de ensino (Alonso & Rolddo, 2005). A integracao curricular estd também
consignada no Dec. Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto (Anexo n.22), que refere que o
professor “promove a integracdo de todas as vertentes do curriculo e articulacdo das
aprendizagens do 1.2 ciclo com as da educacdo pré-escolar e as do 2.2 ciclo”.

Tendo em conta o que esta estabelecido no Dec. Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto
e de acordo com o disposto na LBSE “o ensino no 1.2 ciclo é globalizante e da
responsabilidade de um professor Unico, o qual pode ser coadjuvado em areas
especializadas” (Lei n.2 46/1986 de 14 de outubro). Assim, uma vez que é este que
leciona as diferentes dreas curriculares pode, mais facilmente, integrar as diversas
areas na sua planificacdo. Neste sentido, deve recorrer ao Dec. Lei n.2 241/2001 de
30 de agosto, pois nele consta o que se pretende que os alunos desenvolvam nas
diferentes dreas curriculares.

No processo de ensino e aprendizagem, o professor deve ainda ter em atengao os
documentos construidos a nivel nacional: os programas e as metas curriculares de
cada drea curricular do 1.2 CEB, que pretendem constituir uma referéncia comum a
todos os professores, de forma a ajuda-los nas decisdes relacionadas com as suas
praticas.

Os programas apresentam, de forma pormenorizada, as finalidades de cada
disciplina, os objetivos a alcancar e os conteldos a atingir bem como as capacidades
gerais a desenvolver. A construcdo deste documento visa promover o sucesso
educativo, devendo ser usado articuladamente com as metas curriculares. Este
ultimo documento permite uma visdo mais objetiva do que se pretende obter,
possibilitando aos docentes focarem-se no essencial e ajudando a delinear as
estratégias de ensino mais adequadas (Ministério da Educagdo e Ciéncia, s.a.).

Nas metas curriculares constam os conhecimentos e capacidades essenciais que

os alunos devem desenvolver. Assumem-se ainda como uma referéncia para a
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avaliagdo interna e externa. Os professores devem ter em conta estes documentos
para a planificagdo das suas aulas, no entanto, deve ser sempre respeitada e
valorizada a autonomia pedagégica dos docentes, assim como a experiéncia
profissional e o seu conhecimento cientifico (idem).

Relativamente ao programa de portugués, que tem como coordenador Reis
(2009), esta dividido em cinco dominios, nomeadamente: compreensdo do oral;
expressao do oral; leitura; escrita; e conhecimento explicito da lingua. Dentro de
cada dominio surgem os conteddos que devem ser abordados, bem como os
descritores de desempenho que indicam o que os alunos devem ser capazes de fazer
relativamente a cada conteldo. O programa estd definido de dois em dois anos,
enquanto as metas curriculares estdo definidas por ano de escolaridade. As metas
curriculares desta area curricular foram propostas pela equipa de Portugués: Buescu,
Morais, Rocha e Magalhdes (2012). Este documento também se encontra definido
por dominios de referéncia, no entanto, estd organizado apenas em quatro:
oralidade; leitura e escrita; educacdo literaria; e gramatica. Em cada dominio sdo
referidos os objetivos bem como os respetivos descritores de desempenho que se
pretende que os alunos desenvolvam.

O programa de matematica tem como coordenadoras pedagdgicas: Damido e
Festas (2013). Enquanto as metas curriculares tem como autores Bivar, Grosso,
Oliveira e Timoteo (2013). No programa, os conteddos também se encontram
organizados em dominios. Os dominios de contetdos no 1.2 ciclo sdo trés: NUmeros e
Operagdes; Geometria e Medida e Organizacdo; e Tratamento de Dados. As metas
curriculares encontram-se organizadas pelos mesmos dominios, no entanto, sdo
ainda definidos para cada um deles, os subdominios e dentro destes os objetivos
gerais bem como os descritores de desempenho que se pretende que os alunos
atinjam.

No que respeita as restantes dareas curriculares apenas tém ao dispor um
documento oficial - os programas. Cada programa encontra-se organizado por blocos

e por objetivos.
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O programa de expressao e educacdo fisico-motora encontra-se dividido em oito
blocos, nomeadamente: Pericia e Manipulacdo, Deslocamentos e Equilibrios;
Ginastica; Jogos; Patinagem; Atividades Ritmicas e Expressivas (danga); Percursos na
natureza; e Natagdo. A area curricular de expressdo e educagdo musical estd
organizada em dois blocos: Jogos de Exploracdo e Experimentacdo, Desenvolvimento
e Criacdo Musical. No programa de expressdo e educacdo dramatica constam apenas
dois blocos: Jogos de Exploracdo e Jogos Dramaticos. Enquadram-se na expressdo e
educacdo plastica trés blocos: Descoberta e organizacdo progressiva de volumes;
Descoberta e organizacdo progressiva de superficies; e Exploracdo de técnicas de
express3o. Por Ultimo, na disciplina de estudo do meio constam varios blocos: A
descoberta de si mesmo; A descoberta dos outros e das instituicdes; A descoberta do
ambiente natural; A descoberta das inter-relagdes entre espacos; A descoberta dos
materiais e objetos; e, A descoberta das inter-relacbes entre a natureza e a
sociedade.

Estes documentos foram construidos a nivel nacional e constituiram-se como
orientadores das praticas da mestranda. No entanto, esta teve de olhar criticamente
para estes documentos e adequa-los a sua turma, pois s6 tendo em conta as
especificidades de cada aluno foi possivel desenvolver praticas que fossem ao
encontro das reais necessidades dos mesmos naquele momento.

Além disso, foi fulcral observar atentamente cada crianca com vista a perceber
quais as suas necessidades e interesses para, posteriormente, planificar aulas que
tivessem em conta os seus ritmos de aprendizagem e as suas dificuldades e
interesses, promovendo assim a diferenciacdo pedagdgica, sendo esta uma
caracteristica fundamental que deve estar presente nas praticas de um profissional
de educacdo e que é fundamental para a aprendizagem dos alunos.

A diferenciacdo pedagdgica deve estar assim contemplada de forma a dar “uma
resposta orientada pelo principio do direito de todos a aprendizagem, essencial para

dar resposta a heterogeneidade de alunos” (Santos, 2009, p. 52).
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A mestranda releva a importancia da diferenciacdo pedagdgica pois cada crianga é
um ser individual, com caracteristicas proprias e cabe ao professor desenvolver
atividades que as incluam todas. A formanda procurou assim desenvolver no seu
estagio a diferenciacdo pedagdgica uma vez que o docente deve olhar cada crianca
como um ser Unico e respeitar as suas especificidades, permitindo assim que todas
elas se desenvolvam e tenham acesso a educacao e igualdade de oportunidades.

Diferenciar ndo significa hierarquizar metas para alunos diferentes, mas sim
tentar que “todos cheguem a dominar o melhor possivel as competéncias e saberes
de que todos precisam na vida pessoal e social” (Rolddo, 1999, p. 42).

No processo de ensino e aprendizagem, a avaliacdo possui um papel fulcral, uma
vez que, constitui-se como um “processo regulador do ensino, orientador do
percurso escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades
desenvolvidas pelo aluno” (Dec. Lei n.2 139/2012, Artigo 23.2). Corroborando esta
afirmacdo, a avaliacdo é assim realizada para testar a eficdcia da acdo desenvolvida e
possibilita refletir sobre as préximas a¢oes pedagdgicas (Maximo-Esteves, 2008).

O processo de avaliagdo foi fundamental para o desenvolvimento das praticas da
formanda. Este permitiu fornecer informacbes sobre os conhecimentos adquiridos
pelos alunos, mas também, se as praticas desenvolvidas conseguiram dar resposta
adequada aos interesses e necessidades dos alunos. Assim, o processo avaliativo
permitiu avaliar ndo sé os conhecimentos dos alunos, mas também constitui-se como
uma auto-avaliagdo para a mestranda. A avaliacdo permite assim melhorar as
praticas, dia apds dia, com vista a promoc¢ado de um ensino de qualidade.

No que respeita a dimensdo de participagdo na escola e da relagdio com a
comunidade, esta apela a colabora¢do do docente, participando na construgdo do
Projeto Educativo/Curricular da escola, em parceria e interagdo com a comunidade
(Alonso & Rolddo, 2005). Neste seguimento, o docente deve colaborar com todos os
agentes no processo educativo, proporcionando a criacdo e o desenvolvimento de
relacbes de respeito mutuo entre os diferentes intervenientes educativos (pessoal

docente, ndo docente e familia), assim como com outras instituicGes inseridas na
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comunidade (Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de Agosto, Anexo IV). O trabalho
colaborativo permite assim melhorar o processo de ensino e aprendizagem e
proporciona o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.

A Ultima dimensdo consagrada no Dec. Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto é a
dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida. A profissdo docente é
considerada, segundo Marcelo (2009) como a profissdo do conhecimento. Este
conhecimento tem sido o fator legitimador do trabalho docente e o trabalho de um
professor tem-se centrado em transformar esse mesmo conhecimento em
aprendizagens significativas para os alunos. No entanto, para que este aspeto esteja
sempre presente nas praticas do docente é necessdrio ampliar, aprofundar e
melhorar a sua competéncia profissional mas também pessoal. Ser professor no
século XXI requer consciencializar que tanto o conhecimento como os alunos se
transformam a uma velocidade superior a habitual e para conseguir dar resposta
adequada a cada aluno é necessario fazer um esforco para continuar a aprender
(idem).

Torna-se assim imprescindivel que o docente “através de processos de
investigacdo e reflexdo individual e colaborativa” (Alonso & Rolddo, 2005, p. 51)
defina o seu projeto de formacgdo pessoal e profissional (Alonso & Roldao, 2005).
Neste sentido, a metodologia de investigacdo-acdo revela-se fundamental nas
praticas de um docente, pois sé assim ele podera analisar as suas praticas, refletir
sobre as mesmas e agir com intencionalidade pedagdgica, promovendo
aprendizagens com sentido e significado para os seus alunos.

A formagdo continua é fundamental no desenvolvimento profissional de um
docente, no entanto, ndo deve ser descorada a formacgdo inicial. Esta revela-se
imperiosa, pois além de fornecer as bases tedricas fundamentais para o exercicio da
funcdo docente, constitui o “primeiro momento forte de socializacdo profissional, o
que configura a escola de formagdo como uma instancia extremamente importante

|ll

no processo de producdo da identidade profissional” (Canario, 2002 citado por

Nascimento, 2007, p. 215). A formacdo inicial constitui assim um momento
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importante, pois é nesse periodo que se desenvolve uma cultura profissional, através
da interiorizagdo de normas e valores referentes a profissdo (Loureiro, 2001 citado
por Nascimento, 2007).

A supervisdo integrada na formacdo inicial revela-se de extrema importancia, uma
vez que, permite que o futuro docente se desenvolva enquanto futuro profissional,
melhorando assim as suas praticas, tendo em conta, os feedbacks que lhes sdao
fornecidos por pessoas com mais experiéncia. Assim, pode afirmar-se que as praticas
supervisivas tém como objetivo “indagar e melhorar a qualidade da ac¢ao educativa”
(Vieira & Moreira, 2011, p. 11). A supervisdo devera assim criar oportunidades para
gue o futuro professor desenvolva competéncias e se “torne supervisor critico do seu
proprio desenvolvimento profissional” (Vieira & Moreira, 2011, p. 28).

A formacdo inicial além da aquisicdo de saberes permite também o
desenvolvimento de competéncias: as competéncias de investigacdo e reflexdo sobre
a pratica de forma a conseguir dar uma resposta adequada aos desafios educativos;
as competéncias e atitudes pessoais e relacionais onde se destacam a capacidade de
desenvolvimento do trabalho colaborativo, possibilitando o desenvolvimento de
atitudes de respeito, cooperacdo e partilha de ideias e sentimentos; e ainda as
competéncias curriculares e pedagdgico-didaticas (Alonso & Rolddo, 2005).

S6 tendo em conta as dimensdes acima mencionadas e as competéncias gerais
elencadas em cada uma, é possivel que os docentes ajam adequadamente as
situagdes com que se deparam nas praticas educativas.

Em sintese, um docente deve ser investigador, reflexivo, colaborador, aberto a
inovacdo e participante ativo e critico nos diversos contextos educacionais: sala de
aula, escola e comunidade envolvente. E imprescindivel que um docente e mesmo
um futuro docente compreenda que um professor é um eterno aprendiz, em
permanente busca de solucdes para os desafios que lhe sdo colocados no seu dia a

dia (idem).
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CAPITULO 2. CARACTERIZACAO GERAL DA
INSTITUICAO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

E imprescindivel iniciar este capitulo referindo, de forma breve, o contexto em
que a escola e o agrupamento onde a mestranda desenvolveu a sua PPS estdo
inseridos, uma vez que, ndo se pode obter um conhecimento aprofundado das
criangas, sem conhecer a realidade onde estdo integradas. Através deste
conhecimento é possivel compreender e interpretar os comportamentos de uma
crianga, uma vez que, o desenvolvimento humano esta intimamente ligado ao
contexto onde este acontece (Portugal, 1992).

Este capitulo estard assim organizado em quatro subcapitulos: caracterizacdo do
agrupamento e do meio envolvente; caracterizacdo da instituicdo; caracterizacdo da
sala de aula e da turma e, por fim, serd referida a metodologia de investigacao
utilizada ao longo do estagio. Nos primeiros subcapitulos serdo caracterizados os
diversos contextos e ambientes onde o grupo de criangas estd inserido, uma vez que,
sdao fundamentais para se ter um melhor entendimento das caracteristicas e
comportamentos de cada crianga. Além disso, sera também caracterizado o grupo,
referindo as suas dificuldades e os seus interesses pois sé assim é possivel perceber-
se a finalidade da realizagdo de determinadas atividades. Por ultimo, importa fazer
referéncia a metodologia de investigacdo que orientou toda a pratica da formanda e
que possibilitou desenvolver praticas adequadas, que dessem resposta as

especificidades da turma.

2.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DO MEIO

ENVOLVENTE

A escola onde a mestranda realizou a sua PPS, EB1 de Santegdos, esta inserida no
Agrupamento Vertical de Escolas de Pedroucos (AVEP). Esta ultima instituicdo
localiza-se na freguesia de Pedroucos pertencente ao concelho da Maia, integrado no

distrito do Porto (Junta de Freguesia de Pedroucos, 2009). Este agrupamento serve
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os concelhos da Maia e de Gondomar abrangendo aproximadamente 95% destes
concelhos e alberga ainda alunos dos concelhos de Valongo, Matosinhos e Porto
(AVEP, 2010). Este aspeto é indicador da grande diversidade tanto cultural como
social presente nas escolas deste agrupamento.

O Agrupamento existente na atualidade é consequéncia da unido de dois
agrupamentos — AVEP (designagcdo atual) e Agrupamento Horizontal
Triana/Santegdos, no ano letivo 2007/2008 (Cadmara Municipal de Gondomar, 2007),
por vontades externas a ambos. Este ultimo aspeto estd patente no Dec. Lei n.2
75/2008 de 22 de abril (Artigo 7.2) pois a administracdo educativa pode, “por sua
iniciativa (...), constituir unidades administrativas de maior dimensdo por agregacao
de agrupamentos de escolas”.

Tal como referido, este agrupamento continua com a denominacdo de Vertical,
uma vez que, agrega diferentes niveis de ensino, desde a EPE ao 3.2 CEB (Dec. Lei n.2
137/2012 de 2 de julho). E constituido por 11 escolas, nomeadamente: EB 2/3 de
Pedroucos (sede do agrupamento); EB1/JI de Pedroucos; EB1/Jl das Enxurreiras; EB1
da Giesta; EB1/Jl do Pago; EB1/JI de Parada; EB1/Jl da Boucinha; EB1 de Santegdos;
EB1 de Triana; JI de Carreiros e JI de Santegdos (AVEP, 2013). Em termos geograficos,
as escolas tém diferentes distancias entre si, assim como em relacdo a sede do
Agrupamento, aspeto que dificulta a comunicagdo e o trabalho em equipa.

Com o intuito de tornar as praticas educativas de um professor mais adequadas a
um contexto especifico tendo em conta as especificidades do mesmo e ndo se
restringir apenas aos documentos legais, Metas curriculares e Programas, foi
construido o Projeto Educativo de Agrupamento. Este é um dos documentos que
estabelece o regime de autonomia e serve como orientagdo educativa para as
escolas pertencentes ao agrupamento. Este instrumento é construido para um
periodo de trés anos, constando nele os principios, valores, metas e estratégias que

se propdem a cumprir (Dec. Lei n.275/2008 de 22 de abril).
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O Projeto Educativo do Agrupamento foi reformulado no ano letivo 2013/2014 e
tem como lema “Promover o Sucesso, Prevenir a Exclusdo” (Agrupamento de Escolas
de Pedroucos (AEP), 2014).

As classes sociais muito baixa, baixa e média sdo as classes predominantes neste
contexto, no entanto, existe uma minoria que se enquadra na classe alta. Uma parte
significativa da populagdo vive em ilhas, em habitagdes sociais e em zonas
urbanisticamente degradadas (AVEP, 2010).

O contexto onde o AVEP estd inserido envolve uma regido com caracteristicas
complexas particularmente: a baixa escolaridade das familias; o crescimento dos
indices de desemprego; a auséncia dos pais, devido a familias desestruturadas ou a
emigracdo; familias com escassos recursos econémicos e a existéncia de grupos
étnicos com especificidades muito préprias que, por vezes, condicionam o percurso
escolar dos alunos (AEP, 2014). Além destes problemas, o trabalho precario, a
toxicodependéncia, o alcoolismo, a violéncia doméstica, a pobreza e o
sobreendividamento sdo realidades presentes neste contexto (AVEP, 2010).

Este agrupamento integra um Territorio Educativo de Intervengdo Prioritdria
(TEIP). A implementacdo do Programa TEIP tem como objetivo “a promocdo do
sucesso educativo de todos os alunos e, em particular, das criancas (...) que se
encontram em territérios marcados pela pobreza e exclusdo social” (Despacho
normativo n.2 20/2012 de 3 de outubro). Os eixos definidos neste programa s3o:
“Eixo 1 - Apoio a melhoria das aprendizagens; Eixo 2 - Preven¢do do abandono,
absentismo e indisciplina; Eixo 3 - Organizacdo e Gest3do; e, Eixo 4 - Rela¢do Escola —
Familias — Comunidade e Parcerias” (AEP, 2014, p.3). Desde o ano letivo 2006/2007,
em consequéncia do Projeto TEIP, o AVEP tem tentado dar resposta a trés
problematicas: insucesso escolar, indisciplina e abandono escolar.

Tendo em conta a realidade em que esta inserido, este agrupamento propde-se: a
criar formas de acesso e sucesso educativo a todos os alunos; educar cidaddos
conscientes dos seus direitos bem como dos seus deveres; desenvolver atitudes de

respeito e responsabilidade pelo ambiente, pelos espacos e equipamentos; promover

23



o desenvolvimento de sentimentos de partilha e de solidariedade entre a

comunidade educativa e fomentar o uso correto da lingua Portuguesa (AVEP, s.a.).

2.2. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A EB1 de Santegdos localiza-se na freguesia de Rio Tinto, integrada no concelho
de Gondomar. Este concelho localiza-se na margem esquerda do rio Douro e é
constituido por doze freguesias, uma das quais é Rio Tinto onde se situa a escola
onde a mestranda desenvolveu o seu estagio — a EB1 de Santegdos (AVEP, 2010).

A EB1 de Santegdos integra a rede publica e tem como tutela o Ministério da
Educacdo e Ciéncia. No presente ano letivo, frequentam esta instituicdo 67 alunos.
Este estabelecimento de ensino funciona das 8:50 as 17:40, sendo que os dez
minutos antecedentes as 9:00 e posteriores as 17:30 sdo para entrada e saida dos
alunos, ndo dispondo de Componente de Apoio a Familia fora destes horarios.

Em relagdo ao espago exterior, onde as criangas passam os intervalos, é um
espaco amplo e dispGe apenas de um cesto de basquetebol (que ndo se encontra em
bom estado de conservagdo). Ao longo do estagio foi possivel observar que durante
estes intervalos, os auxiliares disponibilizavam bolas e arcos para que os alunos
pudessem brincar. Ainda no espago exterior, tém ao seu dispor um espago coberto
com mesas e cadeiras para usufruirem do mesmo sempre que desejarem.

A instituicdo onde a formanda realizou estagio é constituida por um edificio
organizado em dois blocos sem comunica¢do entre si. Num dos blocos, constituido
apenas por um piso, pode encontrar-se a cozinha, o refeitério, a biblioteca, que serve
em simultaneo como sala de professores, uma casa de banho para professores, uma
arrecadac¢do e uma sala para os auxiliares. A arrecadagao serve para guardar o leite
escolar e vdrios materiais: jogos de mesa, desenhos para colorir, folhas brancas,
material de pintura (materiais fornecidos as criangas quando esta a chover), bolas de
futebol, bolas de basquetebol, bolas de gindstica, cordas e arcos. O outro bloco
contém dois pisos com quatro salas de aulas, uma sala de computadores e casas de

banho para meninos, para meninas e para adultos (AVEP, 2010). E de salientar que
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nao existe ligacdo interna para as outras salas, estando duas de um lado e as
restantes do outro. O acesso ao piso superior é efetuado através de escadas, nao
havendo elevador para alunos com problemas motores. Os edificios ndo sdo recentes
e apenas uma das salas dispée de um quadro interativo.

Relativamente aos recursos humanos, existem uma coordenadora do
estabelecimento, trés professores titulares de turma, trés professores das Atividades
de Enriquecimento Curricular, nomeadamente de Expressdo Musical, Expressao
Motora e Inglés, trés auxiliares, duas cozinheiras, uma professora de Ensino Especial
e duas professoras estagidrias. Relativamente as funcdes do pessoal docente, a
coordenadora do estabelecimento além das funcdes de coordenacdo, acompanha
alguns alunos das diferentes turmas com mais dificuldade, integrado no Projeto
“ABC...de tudo”. Este projeto tem como objetivo “apoiar em pequeno grupo alunos
com dificuldades de aprendizagem na leitura, escrita e calculo numérico, apoiando
planos de recuperacdo e acompanhamento dos alunos em articulagio com os
docentes titulares de turma, através de atividades de estimulacdo em pequeno
grupo” (AVEP, 2014, p. 6).

E de salientar gue no ano letivo anterior existiam quatro turmas, no entanto,
alguns alunos que frequentavam o 3.2 ano de escolaridade reprovaram e, no
presente ano letivo, a turma que seria do 4.2 ano nao foi aprovada devido ao nimero
reduzido de alunos. Assim, estes alunos foram distribuidos pelas restantes turmas.
Neste sentido, um dos docentes é responsavel por uma turma do 1.2 ano, uma das
professoras é responsavel por uma turma de 2.2 ano e a outra docente é responsavel

por uma turma de 3.2 ano. Em todas as turmas estdo integrados alunos do 4.2 ano.

2.3. CARACTERIZACAO DA SALA DE AULA E DA TURMA

De acordo com o que foi observado, o espaco da sala de aula era amplo, com
entrada de luz natural. As mesas estavam dispostas de uma forma tradicional,
estando organizadas por filas onde as criancas estavam dispersas duas a duas viradas

para o quadro, ndo proporcionando o didlogo entre os alunos mas apenas aluno-
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professor. E de salientar que, quando a mestranda chegou ao estagio as criancas
estavam distribuidas por ordem alfabética e, ao longo do tempo, os lugares foram
sendo alterados de acordo com o seu comportamento e as necessidades
evidenciadas. Assim, um dos elementos que destabilizava a turma (S.), foi colocado
sozinho, pois quando se encontrava junto com os colegas, ndo deixava que estes
estivessem atentos a aula. Os alunos que mostravam mais dificuldades foram
colocados junto de alunos que desenvolviam as atividades mais rapidamente, para
gue, estes ultimos pudessem auxiliar os seus colegas na realizacdo das tarefas. Um
dos alunos (l.) que foi detetado problemas visuais foi colocado na mesa da frente
pois ndo conseguia ver para o quadro quando afastado deste.

Relativamente aos espacos da sala de aula, ndo existiam dreas ou espacos
predefinidos, isto é, a sala ndo estava organizada por dreas. Existiam placares em
duas paredes da sala de aula onde estavam expostos trabalhos realizados pela turma.
Relativamente aos recursos disponiveis na sala de aula, esta dispunha de um
computador, um quadro interativo, trés armadrios para guardar os materiais e um
radio com leitor de CD.

O desenvolvimento das atividades letivas seguia uma rotina didria que era
previamente estabelecida num horario da turma (cf. anexo 2Al). Nesse documento
constavam as horas em que decorriam a componente letiva bem como as Atividades
de Enriquecimento Curricular (Expressdo Musical, Inglés e Expressio Motora). As
aulas de Expressao Musical e de Expressdo Motora decorriam as tergas e sextas-
feiras e as atividades de Inglés aconteciam a quarta-feira, durante uma hora.

A turma onde a estagiaria realizou a sua PPS era uma turma de 1.2 ano de
escolaridade e integrava ainda trés alunas do 42 ano de escolaridade. No seu todo, a
turma era constituida por 21 criangas, dez do sexo feminino e 11 do sexo masculino.
A faixa etdria das criangas era muito variada, existindo uma crianga com sete anos,
trés com nove anos e as restantes com seis anos.

E de salientar que quando foram efetuadas pesquisas nas fichas individuais dos

alunos, além de ndo existir a ficha individual de uma das alunas (B.) pois foi
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transferida para esta instituicdo educativa no presente ano letivo, nem todas as
informacgdes estavam completas, por vezes, porque esse aluno estava ao cuidado dos
avos ou porque viviam apenas com um dos seus pais. Através da andlise cuidada das
fichas individuais foi possivel obter dados sobre os alunos mas também sobre os pais.
Relativamente a escolaridade dos pais é de salientar que apenas existia um
licenciado, sendo o 3.2 CEB a escolaridade predominante. E ainda de salientar a
existéncia de muitos pais desempregados ou, em alguns casos, ndo se conhecendo a
sua situacdo profissional. A maioria dos pais que se encontravam empregados
trabalhava por conta de outrem, sendo apenas uma minoria (dois pais) que
trabalhavam por conta prépria.

E de ressalvar que uma das criancas do 42 ano tinha paralisia cerebral, estando
sinalizada como sendo uma crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
recebendo acompanhamento de uma Professora de Ensino Especial, quinzenalmente
durante uma hora. Como a sala situava-se no piso superior, esta tinha de subir e
descer as escadas, ndo o conseguindo fazer de forma auténoma, devido aos
problemas motores. A pedido da méae, no inicio do 2.2 periodo, a turma mudou de
sala para o piso inferior. Importa salientar que esta aluna foi transferida, a pedido da
made, para outra escola uma semana depois do inicio deste periodo, ficando a turma
reduzida a 20 alunos.

Além desta, existia uma crianga (S.) do 1.2 ano que tinha um pedido, assinado pela
mae, para adiamento de matricula e inclusive uma carta do médico (consulta de
pedopsiquiatria) justificando este adiamento devido a apresentar uma estrutura
cognitiva insuficientemente desenvolvida, ndo possuindo as competéncias esperadas
para a sua idade. Este aluno apresentava muitas dificuldades ao nivel do
comportamento, ndo conseguindo cumprir as regras da sala de aula e,
consequentemente, realizar as tarefas propostas, perturbando constantemente o
ambiente agradavel de aprendizagem. Este aluno mostrava interesse por ouvir
contar histdrias, pela danca e pela visualizacdo de filmes. Foi percetivel que este

aluno evidenciava estes comportamentos para que o docente focasse a sua atengdo
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apenas nele. Este aspeto também foi visivel noutro aluno (C.) que também
evidenciava comportamentos desajustados para a sala de aula. O encarregado de
educacdo levou-o ao psicdlogo e ao qual foi diagnosticado hiperatividade. Ao longo
do tempo, este aluno foi demonstrando melhorias no seu comportamento, devido as
estratégias diversificadas utilizadas e que serdo referidos no capitulo seguinte. E de
salientar que este aluno, embora apresentasse comportamentos inapropriados,
desenvolvia rapidamente as atividades, tendo de ser fornecido outras tarefas para
que ndo perturbasse a turma.

Havia ainda uma crianga (A.) que n3do era conhecido concretamente o seu
problema. Este aluno quando |he era fornecida uma folha apenas fazia riscos e nem
sempre entendia o que lhe era pedido. Além disso, tinha problemas ao nivel da
motricidade fina, ndo conseguindo, por exemplo, pegar corretamente numa tesoura.
Depois da reunido com o encarregado de educacdo, esta crianga foi ao psicélogo do
agrupamento para ser avaliada e, de seguida, foi ao médico para poder ser sinalizada
e ter o apoio e acompanhamento devido. Esta no final do estagio ja estava sinalizada
como sendo um aluno com NEE e que necessitava de apoio do Ensino Especial. No
entanto, este processo é moroso e até ao momento ainda ndo tinha tido qualquer
apoio além do docente. E de ressalvar que esta ultima crianca n3o frequentou a EPE
mas esteve numa ama. As restantes criangas frequentaram o JI.

Relativamente ao comportamento salienta-se o (I.) que ndo desenvolvia
comportamentos préprios para a sala de aula, estando constantemente em pé, a
falar para o lado e, quando fosse chamado a atengdo nem sempre cumpria o que lhe
era pedido. Este facto podia ser consequéncia de ndo ter sido definido com estes
alunos, desde inicio, as regras da sala de aula.

Nesta turma estavam também presentes alunos com diversos ritmos de
aprendizagem. Os alunos (C., E., LR., F.) conseguiam desenvolver as tarefas
rapidamente, exigindo da mestranda uma preparacdo prévia de tarefas para estas

criancas desenvolverem quando tivessem terminado o que era solicitado. Por
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conseguinte, existiam alunos (l., LU.) que demoravam muito tempo a desenvolver o
gue era proposto e necessitavam do apoio constante da formanda.

Relativamente as alunas do 4.2 ano estas apresentavam um grau de autonomia
elevado e gostavam muito de trabalhar a pares. Todas as propostas que ndo
implicassem o uso do manual escolar eram do agrado destas alunas. Estas gostavam
muito de usar o computador ou outro tipo de tecnologia. Além disso, gostavam de
ser elas préprias a desenvolverem atividades para os alunos do 1.2 ano,
nomeadamente atividades de Expressao Motora ou dramatizagdes.

De uma forma geral, todas as criancas demonstravam interesse: ouvir contar
histérias, audicdo de musicas, visualizacdo de filmes, uso do quadro interativo e

desenvolverem atividades diversificadas propostas pelas mestrandas.

2.4. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Na escola espelham-se e cruzam-se as diferentes condi¢Ges sociais, dai que
requer o questionamento constante, por parte do professor, das solugbes
encontradas para manter um clima harmonioso e para selecionar os conteudos a
lecionar e os valores a desenvolver (Maximo-Esteves, 2008). Neste sentido, a
heterogeneidade é uma caracteristica que estd muito presente nas escolas e, por
esse motivo, requer que o professor pense e repense as suas agdes, com vista a
desenvolver praticas que consigam dar respostas cada vez mais diversificadas e
adequadas as especificidades do grupo.

Um professor deve ser um investigador constante que procura nessa mesma
investigacdo a melhoria das suas praticas, onde tem em conta cada crianga, como um
ser individual com necessidades e interesses prdprios. Ter consciéncia da
necessidade de proporcionar outras formas de ensinar, pressupée que o professor
seja um profissional reflexivo e critico (idem).

Neste sentido, a investigacdo-acdo revela-se fundamental no desenvolvimento
das praticas de um docente, uma vez que constitui a base da construgdo de teorias

de saber pratico. E também uma metodologia de investigacdo que permite construir
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conhecimento social de grande relevancia e, em simultaneo, uma estratégia para o
desenvolvimento profissional do docente (Vieira & Moreira, 2011). E uma estratégia
de constante “questionamento auto-reflexivo, sistematico e cientifico feito pelos
proprios [professores] para melhorar a pratica” (Mckernan, 1996 citado por Vieira &
Moreira, 2011, p. 57). Esta metodologia s6 é possivel através da espiral de
investigacdo-acdo: observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo (Vieira & Moreira, 2011).

Ao longo do estagio a mestranda conseguiu colocar em pratica alguns
conhecimentos tedricos construidos ao longo das aulas da sua formagado inicial.
Através deste ciclo foi possivel obter um conhecimento aprofundado dos alunos, do
contexto e das praticas do docente, refletir sobre essas informacdes e desenvolver
praticas cada vez mais adequadas e intencionais, que dessem resposta as
especificidades da turma. A adocdo desta metodologia possibilitou a estagiaria
guestionar as suas proprias praticas e repensar as estratégias utilizadas com vista a
promoc¢do de um ensino de qualidade.

Nas investigacdes realizadas estdo presentes uma grande variedade de
abordagens metodoldgicas, quer no que se refere aos tdpicos bem como aos
procedimentos utilizados para o processo de investiga¢do, para recolher e tratar os
dados (Zeichner e Nofke, 2001 citado por Maximo-Esteves, 2008). Neste sentido, tal
como foi referido, a formanda desenvolveu as suas praticas educativas tendo por
base este ciclo, selecionando varios instrumentos e técnicas para recolha e
tratamento de dados, com vista a um conhecimento mais pormenorizado e fidedigno
de cada crianga.

A observagao constituiu a primeira etapa de todo este processo. Esta foi realizada
de forma continua e sistematica, pois s6 depois de ser desenvolvida esta etapa,
poderia percorrer todo o caminho do ciclo de investigacdo-agdo, uma vez que, a
partir da mesma obtém-se um conhecimento mais aprofundado da turma, das suas
necessidades e dos seus interesses, para depois agir com intencionalidade educativa.
Esta assume um papel de extrema relevancia no processo de ensino-aprendizagem

(Estrela, 1994), uma vez que, através da observacdo pode-se obter informacGes
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sobre os acontecimentos da sala de aula (Diogo, 2010) e sobre o perfil da turma. S6
através da observacdo podemos caracterizar a situagao educativa a qual o professor
deve fazer face no seu dia a dia (Estrela, 1994).

A mestranda desenvolveu uma observacdo participante, pois enquanto
desenvolvia o seu papel de observadora, integrava a vida do grupo. Ao longo deste
tipo de observacdo, o observador deverd deslocar-se para o terreno consciente do
papel a desempenhar. Assim, devera colocar de parte os seus preconceitos, as suas
primeiras impressoes, até serem relevantes através dos dados obtidos, de forma a
tornar a sua observacdo o mais proximo da realidade possivel (idem). A observacéo
realizada foi também intencional, pois pretendia-se recolher dados sobre o perfil do
grupo e sobre o contexto em que estava inserido, para nas acdes futuras agir com
intencionalidade educativa e promover aprendizagens significativas.

Ao longo do estdagio, a formanda esteve em observagdo direta, ou seja, enquanto
os alunos desenvolviam as atividades propostas, mantinha-se atenta a diversos
pormenores do foro cognitivo e ao nivel comportamental. Assim, conseguiu
percecionar o que a crianca ja realizava autonomamente e aquilo que executava com
ajuda, permitindo perceber onde devia atuar (Oliveira-Formosinho, 2002).

Para um conhecimento aprofundado sobre a turma e o contexto que os rodeia e
de forma a registar as informagdes recolhidas, foram construidos alguns
instrumentos de registo. Estes s6 foram definidos apds serem delineados o
objeto/sujeito a observar (Maximo-Esteves, 2008). Neste sentido, a observacio
armada foi outro tipo de observacdo adotada pela estagidria para recolha de
informagdo. Assim, instrumentos como o didrio de formacao, a grelha de observacao,
as grelhas de verificagdo e a maquina fotografica (registos fotograficos) foram
utilizados no decorrer das praticas para um melhor entendimento do
comportamento do grupo e das suas necessidades.

O diario de formacdo (cf. anexo 2BI) foi construido diariamente pela mestranda
com o intuito de registar o que ia sendo desenvolvido com a turma, as

potencialidades e dificuldades sentidas e os interesses e as necessidades
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demonstradas pelo grupo. Este instrumento possibilitou reavivar a memodria,
constituindo, posteriormente, varios momentos de reflexdo e investigacdo. Este
assume-se como sendo o registo da vida profissional de um professor pois é nele que
este regista os seus sentimentos, emoc¢des e reagdes, tudo o que faz parte da vida de
um professor (Spradley, 1980 citado por Maximo-Esteves, 2008), sentidos dia apds
dia. Através destas informacOes a mestranda conseguiu analisar, avaliar, construir e
reconstruir as suas visdes e praticas anteriores, tendo como objetivo a melhoria das

4 Iz

suas praticas educativas futuras. Este instrumento é assim considerado “um dos
recursos metodoldgicos mais recomendado, pela sua potencial riqueza descritiva,
interpretativa e reflexiva” (Maximo-Esteves, 2008, p. 89).

Relativamente a grelha de observacdo, possibilitou centrar a atencdo da estagiaria
para o objeto/sujeito que pretendia observar, ndo dispersando a sua atencdo para
pormenores ndo relevantes para a investigacdo (Postic, 1990 citado por Cruz, 2009).
Neste sentido, a mestranda construiu uma grelha de observacdo (cf. anexos 2All e
2BIll) com o objetivo de obter informagdes que lhe permitisse conhecer melhor as
caracteristicas dos alunos com quem trabalha (dificuldades, interesses), o espaco
onde sdo desenvolvidas as atividades letivas e perceber as praticas utilizadas pelo
orientador cooperante, para puder atuar com intencionalidade educativa. Assim,
iniciou o estagio munida com este instrumento que ia sendo preenchido com as
informagdes que retirava da observacdo. No entanto, as informagdes que ndo
conseguiu obter através da observacdao foram recolhidas através de conversas
informais com o professor titular de turma. Através destas informagées foi possivel
refletir com os intervenientes educativos, de forma a analisar a melhor forma de agir
de forma a colmatar as dificuldades encontradas, com vista a proporcionar aos
alunos um ensino adequado as suas caracteristicas.

Quanto aos registos fotogréficos, estdo diretamente relacionados com a
investigacdo, uma vez que, fornecem dados descritivos que sdo utilizados, com
frequéncia, para compreender o subjetivo (Bogdan & Biklen, 1994). A utilizagcdo da

maquina fotografica em simultdneo com a observacdo participante é,
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frequentemente, utilizada como “um meio de lembrar e estudar detalhes que
poderiam ser descurados se uma imagem fotografica ndo estivesse disponivel para os
reflectir” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 189).

Os registos fotograficos (cf. anexo 2BIIl) possibilitaram ter uma percecdo das
mudancas ocorridas ao longo das praticas da mestranda bem como do
desenvolvimento das atividades e do envolvimento das criangas nas mesmas. As
imagens recolhidas constituiram documentos Uteis, pois forneceram informacdes
visuais fundamentais para, posteriormente, serem analisadas e refletidas. Além
disso, permitiram relembrar algumas atividades e verificar alguns pormenores que
ndo foram visiveis ou aos quais ndo foram dados tanta importancia na acao.

As informacbes recolhidas através do processo de observacdo forneciam a
formanda conhecimentos fulcrais que l|he permitiam construir planificacGes
adequadas as caracteristicas da turma. Este instrumento possibilitava orientar “a
accdo futura e, por isso, é (..) imprescindivel para a gestdo: prever significa
simultaneamente imaginar o futuro e prepara-lo: prever é ja agir” (Diogo, 2010, p.
64). Planificar permitiu visualizar o futuro, fazer um inventario dos meios e fins a
atingir e construir um guia que orientasse a sua acao (Zabalza, 2000).

A planificacdo da mestranda envolveu uma série de fases nomeadamente: avaliar
as necessidades; analisar as situagGes e estabelecer prioridades; selecionar objetivos;
organizar e selecionar os conteldos; definir estratégias de ensino e, por fim, as
modalidades de avaliagdo (Diogo, 2010). Este instrumento foi sempre flexivel, pois a
presenca de dois anos de escolaridade bem como de alunos com diferentes ritmos de
aprendizagem nem sempre possibilitava seguir a planificacdo de forma rigida. Os
interesses bem como as dificuldades que pudessem surgir ao longo das praticas eram
tidos em consideragao e, se necessdrio, a planificacdo era alterada para dar resposta
a essas possibilidades, criando assim momentos ricos de aprendizagem.

Relativamente a fase da ac¢do, a estagidria colocou em pratica aquilo que
planificou, depois de ter observado, analisado e refletido todos os dados recolhidos

ao longo do ciclo de investigacdo-acdo. O docente deve ainda tirar proveito das
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situagdes imprevistas e constituir, de forma criativa, um momento de aprendizagem.
Além de ter em atengdo aos imprevistos, deve ter sempre presente que cada crianga
é um ser Unico, com caracteristicas proprias e com diferentes ritmos de
aprendizagem, dai que o professor quando planifica deve refletir sobre a sua atitude
face aos imprevistos que ocorram durante a agdo. Neste sentido, o docente deve
utilizar estratégias pedagdgicas diferenciadas tendo em conta a heterogeneidade dos
alunos que conduzam ao sucesso dos mesmos (Dec. Lei n.2 240/2001, Anexo IIl).

Em relacdo a avaliacdo, este processo visa recolher dados que tem como objetivo
fornecer informacdes sobre o sujeito/objeto que esta a ser avaliado (Freitas, 1997).
Pode-se distinguir trés tipos de modalidades de avaliacdo: diagndstica, formativa e
sumativa. O primeiro tipo de avaliacdo permite ao professor perceber as
aprendizagens efetuadas pelos alunos até ao momento e as aptidées que possui para
iniciar novas aprendizagens, bem como identificar as suas dificuldades, tornando
assim o ensino adequado as necessidades dos alunos. Este tipo de avaliagdo ndo
ocorre num momento especifico, podendo acontecer no inicio do ano letivo ou no
inicio de novas aprendizagens (Dec. Lei n.2 139/2012 de 5 de julho; Diogo, 2010).

A avaliacdo formativa visa informar todos os intervenientes do processo
educativo, acerca da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, bem como do
cumprimento dos objetivos constantes no curriculo (Diogo, 2010).

E de salientar que esta assume um carater continuo e sistematico (Dec. Lei n.2
139/2012 de 5 de julho, Artigo 24.2), no entanto, distingue-se da avalia¢cdo continua
pois esta Ultima é mais informal, ndo é previamente organizada e n3do contém
critérios explicitos de avaliagdo (Diogo, 2010).

A avaliagdo sumativa tem como finalidade avaliar as aprendizagens realizadas
pelo aluno acerca daquela tematica ou durante um periodo de tempo. Esta avaliagdo
visa medir e classificar todas as aprendizagens efetuadas (Dec. Lei n.2 139/2012 de 5
de julho, Artigo 24.9). Esta é uma avalia¢do final pois incide nos resultados, ou seja,
na qualidade do produto final. A avaliacdo sumativa e a avaliacdo formativa nao

devem ser excluidas do processo educativo, pois estes complementam-se.
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A mestranda, ao longo das suas praticas, avaliava os alunos através da avaliacdo
formativa. Este processo avaliativo, permitia repensar as suas praticas e perceber o
que poderia ser desenvolvido para colmatar algumas dificuldades presentes na
turma. E de salientar que construiu grelhas para diferentes areas curriculares, tendo
em conta os conteldos que estava a trabalhar. A elaboracdo de grelhas (cf. anexos
2Alll e 2AIV) previamente preparadas com aspetos que se pretendiam avaliar,
revelaram-se de extrema relevancia (Freitas, 1997) pois focou a ateng¢do da estagiaria
para o seu propodsito. O docente deve avaliar, através de instrumentos adequados as
aprendizagens desenvolvidas pelos alunos articulando sempre com o processo de
ensino (Dec. Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto). A avaliacdo era realizada de forma
continua através também da analise dos registos bem como das respostas fornecidas
pelas criancas ao longo da sua acao.

Todas as etapas anteriores s6 foram concretizdveis de forma eficaz devido a
reflexdo sistematica, uma vez que, esta fase deve ser transversal a todo o ciclo de
investigacdo-acdo. Neste sentido, o professor deve desenvolver praticas reflexivas,
interrogando sempre as suas praticas educativas (Oliveira & Serrazina, 2002),
possibilitando assim a reconstrucdo das mesmas com vista a melhoria das
aprendizagens. A reflexdo torna o professor mais responsavel e mais consciente das
suas praticas permitindo a construgdo e reconstrugdo do conhecimento (Alarcdo,
1996; Oliveira & Serrazina, 2002).

E de ressalvar que a reflexdo critica cooperada foi também uma estratégia
fundamental que permitiu a transformacdo de praticas (Imbérnon citado por Ribeiro
& Moreira, 2007). Neste sentido, “a conversagdo reflexiva esta no centro da reflexdo
sobre a pratica” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 4) e contribuiu para a tomada de
decisGes, para a compreensdo e (..) possibilitou a troca de conhecimentos e
experiéncias (Oliveira & Serrazina, 2002).

A reflexdo foi uma constante nas praticas da mestranda, pois refletia no momento
da planificacdo, ou seja, antes da ac¢do, tendo um olhar prospetivo para a a¢ao futura,

tentando visualizar o que iria acontecer, que tipo de imprevistos poderia surgir, se as
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atividades seriam motivadoras para as criancas e se iam ao encontro das dificuldades
da turma. Durante a ac¢do, a formanda refletia no decorrer da mesma sempre que
surgisse algum imprevisto, alterando, se necessdrio, o que estava previamente
planificado. Depois da acdo, refletia sobre as atividades desenvolvidas, se foram ao
encontro do que estava planificado, quais os sentimentos evidenciados pelas criangas
bem como os sentidos pela mesma. Neste tipo de reflexdo bem como na reflexao
sobre a reflexdo na acdo foi fundamental o papel do par pedagdgico e o orientador
cooperante, que ajudavam a mestranda a melhorar as suas praticas, através de
didlogos estabelecidos sobre a pratica desenvolvida. A experiéncia e os feedbacks
fornecidos foram, sem duvida, fundamentais para transformar as praticas e para o
desenvolvimento profissional desta.

Além disso, a analise documental foi outro método utilizado para aperfeicoar e
relacionar com as informacGes ja obtidas. A analise documental tem como objetivo
investigar os documentos tendo em vista a recolha de dados (Walker, 1989; Walker,
1989 citado por Pacheco, 1995). E um método importante para obtencdo de
informacgdes retrospetivas, sendo muitas vezes a Unica forma de ter acesso a essa
informacdo. Esta analise incidiu sobre os documentos construidos pelo professor
titular de turma ou referentes a instituicdo educativa.

Neste sentido, a estagidria analisou documentos referentes ao AEP,
nomeadamente o Projeto Educativo e o Regulamento Interno, de forma a enquadrar
as suas praticas nos objetivos definidos institucionalmente. Além disso, a analise das
fichas individuais permitiu construir conhecimentos sobre cada crianga construindo
um quadro-sintese (cf. anexo 2AV) com as informagdes mais relevantes. Todos estes
documentos foram importantes para desenvolver praticas que fossem ao encontro
das reais necessidades e interesses dos alunos, possibilitando assim o
desenvolvimento de praticas com sentido e significado para cada um. A mestranda
ndo conseguiu analisar o Plano de Turma, uma vez que, era uma turma de 1.2 ano e o

documento ainda ndo estava concluido.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

As pdginas que se seguem neste capitulo sdo o resultado de um longo percurso
construido e reconstruido através de atos de reflexdo sobre as praticas educativas.
Estas reflexdes permitiram a mestranda reformular e repensar as suas praticas, com
vista a melhoria das mesmas, possibilitando o seu desenvolvimento a nivel pessoal
mas também profissional. Neste capitulo serdo referidas algumas praticas
desenvolvidas que constituiram varios momentos de reflexdo e que possibilitaram
aprendizagens significativas tanto para a formanda como para os alunos.

A formacdo possibilita assim a aprendizagem dos saberes profissionais
relacionados com o desempenho da acdo do docente, nomeadamente os “saberes
tedricos, praticos, atitudinais e deontoldgicos” (Formosinho, 2009a, p. 9). Os saberes
profissionais perspetivam-se como competéncias profissionais que um docente deve
possuir para desenvolver as suas praticas de forma a dar uma resposta eficaz e
adequada as exigéncias do meio. Todavia, a aprendizagem destes saberes ndo se
desenvolve apenas através da formacdo formal, mas também a partir da socializacdo.
A formacdo mais marcante e significativa é realizada nos contextos de ensino e em
boa parte através da reflexdo colaborativa com os pares (Formosinho, 2009a).

O estdgio assume assim extrema relevancia, pois sé através do mesmo o futuro
docente consegue ter acesso ao contexto real e ndo apenas a teoria. A PPS, tal como
foi referido no capitulo anterior, teve por base o ciclo de investigacdo-acdo:
observagdo, planificacdo, acdo e reflexdo. Esta metodologia assume um papel
preponderante na formacdo de professores, pois os que recorrem a esta
metodologia questionam-se mais acerca do ensino e do modo como poderiam
alterar as suas praticas, de forma a melhord-las. Permite ainda que estes avaliem as
suas conceg¢des sobre o ensino e aprendizagem, possibilitando a reconstrugdo de
saberes anteriores, levando a um questionamento constante e refletido sobre as

praticas (Vieira & Moreira, 2011; Maximo-Esteves, 2008).
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No dia um de outubro de 2014 a mestranda iniciou o seu estagio na EB1 de
Santegdos, ja referida e caracterizada no capitulo anterior. Este estagio perdurou até
ao dia 23 de janeiro de 2015 e despoletou um misto de sentimentos ao longo deste
periodo. Os sentimentos de angustia e de incapacidade de ndo conseguir dar
resposta as exigéncias da turma com dois anos de escolaridade distintos,
conjuntamente com uma crianca com NEE, foram desde logo despoletados.

No primeiro dia de estdgio, a diade chegou a instituicdo educativa e a
coordenadora da instituicdo bem como o professor cooperante fizeram questao de
colocar a par do contexto envolvente a mesma e do quao complexo era, bem como
de aspetos importantes referentes a turma. Todas estas informacdes revelaram-se
fundamentais para compreender melhor determinados comportamentos dos alunos.
Além disso, conhecer o contexto onde os alunos estdo inseridos é fundamental pois
este influencia diretamente o comportamento e o desenvolvimento humano
(Portugal, 1992).

Nas primeiras duas semanas, o estdgio incidiu sobretudo no processo de
observacao, etapa presente no ciclo de investigacdo-acdo, o qual ja foi referido nos
capitulos anteriores. Esta etapa revelou-se fundamental na medida em que permitiu
contactar com as metodologias adotadas pelo professor cooperante de forma a dar
continuidade ao trabalho desenvolvido, assim como permitiu um conhecimento mais
aprofundado do grupo, que possibilitou o desenvolvimento de praticas cada vez mais
adequadas as especificidades da turma.

A observacdo de aulas revela-se fundamental para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem (Reis, 2011). Esta etapa possibilita aos formandos
desenvolverem um conhecimento cientifico-pedagégico que |lhes permite construir
uma planificagdo de atividades adequada a turma (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996).

Assim, observar implica olhar criticamente os resultados da acao no contexto em
que decorre a mesma, sendo, no entanto, necessdrio recorrer a estratégias e
instrumentos de recolha de informacdo. Tal como ja foi referido no capitulo anterior,

o uso do diario de formacgdo constituiu um instrumento de registo da observagdo
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imprescindivel para o desenvolvimento das praticas, pois através dos registos
efetuados foi possivel rever alguns aspetos importantes que tinham sido observados,
refletir sobre os mesmos para, posteriormente, construir uma planificacdo adequada
as necessidades e interesses da turma, desenvolvendo assim praticas
intencionalmente educativas. Além disso, os registos permitiram guardar
experiéncias vividas e retirar ilacGes acerca do desenvolvimento e evolucao quer das
criangas quer da mestranda (idem). A grelha de observa¢do bem como as grelhas de
verificacdo realizadas semanalmente possibilitaram “objetivar o enfoque [da
observacdo] e criar uma base de reflexdo” (Vieira & Moreira, 2011, p. 33). Através da
grelha de observacao foi possivel obter informacdes acerca da turma, do ambiente
onde se desenrolava a aprendizagem e também do processo de ensino e
aprendizagem. Por conseguinte, as grelhas de verificacdo estavam mais direcionadas
para o aluno e para a sua aprendizagem. Estas serviram de suporte as agdes
desenvolvidas pela formanda, permitindo melhorar cada vez mais as suas praticas.

Os dados obtidos através da observacdo sé teriam sentido e significado se
constituissem momentos de reflexdo entre os intervenientes educativos. Assim, a
reflexdo esteve presente ao longo de toda a pratica educativa, uma vez que, é
fundamental e transversal a todo o processo de ensino e aprendizagem, ndo sendo
possivel agir com intencionalidade educativa se ndo se problematizar as questdes
que emergem da pratica. Desta forma, as narrativas individual (cf. anexo 2AVI) e
colaborativa (cf. anexo 2AVII) constituiram momentos basilares de reflexdo. A
primeira foi desenvolvida numa fase intermédia do estdgio, constituindo um
momento retrospetivo, um olhar mais individualizado, de todo o processo de estagio
até ao momento. No entanto, a maior parte do que foi referido tinha sido refletido
anteriormente com os intervenientes deste processo. A narrativa colaborativa foi
concretizada num momento posterior e possibilitou problematizar, com o par
pedagdgico e com o professor cooperante, aspetos emergentes da pratica educativa

nomeadamente o comportamento da turma e a dificuldade desta em trabalhar em
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grupo, e fazer referéncia as a¢des desenvolvidas até ao momento de forma a dar
resposta a essas problematicas.

As narrativas serviram para relatar acontecimentos decorrentes das praticas
educativas. Ao realiza-las, a mestranda tornou-se mais sensivel e consciente das
acGes desenvolvidas e permitiu compreendé-las para, posteriormente, retirar ilacGes
que foram importantes para dar rumo as suas acdes (Amaral, Moreira & Ribeiro,
1996; Vieira & Moreira, 2011). Neste sentido, “as narrativas poderdo ser utilizadas
para a avaliacdo formativa e sumativa, para a promocdo da reflexdao sobre a acdo”
(Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996, p. 106).

Os didlogos estabelecidos com o par pedagdgico, com o professor cooperante
bem como com a supervisora institucional foram imprescindiveis, ndo s para obter
um conhecimento mais aprofundado do grupo, mas também como momentos de
reflexdo sobre as estratégias de ensino mais adequadas a desenvolver neste contexto
tdo complexo. Através destes foi possivel aceder a diversos pontos de vista sobre a
mesma situacdo, pois os conhecimentos construidos e as experiéncias vivenciadas
por cada um permitem essa diversidade. Foi assim possivel rever as praticas
confrontando as vdrias perspetivas para, posteriormente, ser possivel aperfeicoa-las.

Aquando de uma aula supervisionada era necessario a construcdo de um guido de
pré-observagdo (cf. anexo 2AVIIl) que além de permitir a estagiaria repensar as
estratégias utilizadas, focava a atenc¢do da supervisora para aspetos que a mestranda
pretendia ser observada para, perceber se houve evolugao ou se precisava de ser
melhorado. A fase da reflexdo constituiu momentos importantes ao longo do estagio,
uma vez que, “ser professor reflexivo é envolver-se na dindmica entre a acgdo e a
reflexdo, a teoria e a pratica e constantemente se questionar para melhor agir”
(Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996, p. 119).

A acdo pedagodgica so poderia ser desenvolvida a partir da implementacdo de um
plano previamente preparado, que sé poderia ser concretizado tendo por base as
outras fases do ciclo de investigacdo-acdo: observacdo e reflexdo. Na planificacao

eram definidas as estratégias mais adequadas para desenvolver determinados
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objetivos educativos, tendo em conta tudo o que foi observado e refletido. Neste
sentido, a planificagdo visa um plano de acdo que possibilita ir melhorando as
praticas educativas (Amaral, Moreira, & Ribeiro, 1996).

A planificacdo semanal (cf. anexo 2AIX) implicava longos momentos de reflexdo
pois além de coexistir na mesma turma dois anos de escolaridade distintos, 0 1.2 ano
por si sO, pressupunha pensar e repensar as estratégias que iriam ser desenvolvidas
de forma a motivar os alunos para a aprendizagem mas também de forma a dar
resposta aos diferentes ritmos de aprendizagem existentes na turma. Este tipo de
turmas que abarcam mais de um ano de escolaridade exigem do docente uma maior
preparacao e flexibilidade, uma vez que, “para o professor, € muito mais dificil gerir o
tempo, o trabalho (...) [e] ndo [é possivel] (...) levar a planificagdo a risca, tem que ser
flexivel” (Machado, 2013, p. 57). Com vista a construir uma planificacdo adequada a
turma, a mestranda recorria aos instrumentos de recolha de dados referidos
anteriormente para que, de forma fiel, fosse possivel avaliar as necessidades de
desenvolvimento, interesses e dificuldades. Além disso, foi necessario recorrer a
anadlise das metas (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2012; Bivar, Grosso, Oliveira
& Timdteo, 2013) e dos programas (Reis, 2009; Damido & Festas, 2013; Ministério da
Educacdo, 2004) das diferentes areas curriculares bem como das planificacGes anuais
e mensais da instituicdo de ensino.

A planificagdo foi sempre construida com o apoio do par pedagdgico. O apoio
constante e o trabalho colaborativo revelaram-se fulcrais, uma vez que, a partilha, a
reflexdo e confronto de ideias permitiu melhor intervir (Vieira & Moreira, 2011). A
criatividade e a inovagao foram as palavras-chave aquando da planificagdo e as quais
devem estar sempre presentes no dia a dia de um docente, uma vez que, sé assim é
possivel desenvolver praticas diversificadas e motivadoras.

Durante a construcdo da planificagdo, a articulacdo -curricular foi uma
preocupacdo constante do par pedagdgico, onde as atividades definidas tinham em
comum uma tematica. A organizacdo das aulas por temas permite ao docente uma

melhor estruturacao das suas planificacdes, uma vez que, possibilita a criacdo de um
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fio condutor ao longo da semana e onde é possivel através dos conteldos abordados
integrar as diferentes areas curriculares. Esta organizagdo permitiu romper o carater
estanque das disciplinas (Pombo, 2005) e possibilitou “um ponto de cruzamento
entre atividades (disciplinares e interdisciplinares) com légicas diferentes” (Leis,
2005, p. 9). O docente deve desenvolver as aprendizagens integrando saberes das
diferentes areas cientificas (Dec. Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto, Anexo n.2 2), de
forma a que seja possivel promover aprendizagens globais cada vez mais ricas e
significativas.

A convicgdo de que a planificagdo era um instrumento essencial no
desenvolvimento das praticas docentes ainda ganhou mais significado neste
contexto. Através deste instrumento foi possivel uma melhor gestdo dos dois anos de
escolaridade, constituindo-se como um guido orientador das praticas que se revelou
imprescindivel no desenrolar de toda a a¢do educativa.

Na fase da a¢do, a mestranda colocava em pratica o plano desenvolvido na etapa
da planificacdo. Era necessaria uma boa gestdo dos dois grupos pois apresentavam
niveis de aprendizagem distintos. O 1.2 ano exigia da formanda um maior
acompanhamento no decorrer das tarefas pois os alunos ndo dominavam ainda a
leitura e a escrita, demonstrando um grau de autonomia ainda incipiente (Machado,
2013). Por conseguinte, exigia-se das alunas do 4.2 ano um trabalho mais auténomo,
investigativo e que fossem elas prdprias a construir o seu préprio conhecimento. A
estagidria orientava assim estas alunas no desenvolvimento das praticas,
conduzindo-as a procurarem e construirem o seu prdprio conhecimento. Neste
sentido, esta assumia um papel determinante na constru¢do do conhecimento das
suas alunas, servindo de mediadora entre a aluna e o conhecimento.

O construtivismo esteve assim presente ao longo das praticas onde as alunas
assumiam “responsabilidade por sua prépria aprendizagem e desenvolv[ilam
habilidades metacognitivas para monitorar e dirigir seu préprio aprendizado e
desempenho” (Torres & Irala, 2007, p. 80). Assim, o profissional de educacdo deve

adotar uma postura de facilitador e motivador das aprendizagens, colaborando
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ativamente para que os alunos consigam desenvolver os objetivos propostos. Desta
forma, deve desenvolver estratégias de ensino que possibilitem ensinar a aprender,
assim como ajudar os seus alunos a pensarem criticamente (Aradjo & Yoshida, s. a.).
Através de todas as fases do ciclo de investigacdo-acdo foi possivel desenvolver
praticas cada vez mais adequadas a turma em questdo, uma vez que, as atividades
desenvolvidas pretendiam dar resposta as necessidades e interesses evidenciados ao

longo do processo educativo.

3.1. ANALISE DAS ACOES DESENVOLVIDAS NA TURMA DO 1.2A

Através do periodo de observacgdo foi possivel verificar que a turma tinha muitos
problemas ao nivel de comportamento, sendo esta a problemdtica central do par
pedagdgico aquando das primeiras planificacbes. Nesta turma estavam presentes
alunos com comportamentos extremamente desajustados (S., C. e I.) para uma sala
de aula e que impossibilitava o clima agradavel de aprendizagem ndo sé para estes
alunos mas também para os restantes. Realmente, para que ocorra aprendizagem
nao basta que o ensino aconte¢a mas é necessario que os alunos estejam atentos
(Ferreira & Santos, 1994) e isso ndo era possivel na presenca deste tipo de
comportamentos. Foi verificado ainda que até ao momento ainda nao tinham sido
definidas regras de sala de aula: os alunos entravam e saiam da sala de aula a correr,
levantavam-se constantemente sem pedir autoriza¢do e falavam sem colocar o dedo
no ar e sem autorizagdo do docente. Assim, embora n3do estivesse presente a
educacdo para a cidadania no horario letivo, era fundamental desenvolver nestas
criangas algumas dimensdes desta disciplina. A educacdo para a cidadania “visa
contribuir para a formacdo de pessoas responsaveis, autonomas, solidarias, que
conhecem e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos
outros” (Direcdo Geral de Educacdo, 2013, p. 1).

Neste sentido, a escola assume-se como um contexto fundamental para a
aprendizagem e o exercicio da cidadania, uma vez que, nela se espelham

I

preocupacgdes transversais a sociedade (idem). Saber cumprir as regras de
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comportamento é condi¢do essencial para ser-se um cidaddo capaz de viver em
sociedade.

Desta forma, era necessdrio agir sobre esta problemdatica, sendo assim
desenvolvidas varias atividades ao longo do estdgio. O ponto de partida foi a audi¢do
(cf. anexo 2BIV) de uma gravacdo realizada a turma numa atividade anterior. Esta
gravacao ndo foi comunicada a turma para que esta fosse o mais fiel possivel da
realidade. A audicdo do barulho produzido por eles proprios fez com que estes
alunos consciencializassem e tivessem uma maior perce¢ao de que ndo era possivel
construir aprendizagens, num ambiente onde a professora tinha de estar
constantemente a pedir siléncio. Assim, em consenso de grupo foi definido que
deveriam ser construidas regras de sala de aula. “O grupo escolar deve estabelecer
claramente (e aceitar as normas que os regulam) os critérios de valor pelos quais se
rege” (Coll et al., 2001, p. 116), uma vez que, a mudanca de atitude so era possivel se
a turma desse valor a essa modificacdo de atitudes e aceitasse o desafio da mudanca.

Além das regras, foram questionados de que forma poderiam registar o seu
comportamento ao longo da semana, chegando a conclusdo de que poderiam utilizar
uma tabela (cf. anexo 2Bllla) onde os cddigos utilizados eram uma bola verde,
amarela ou vermelha, de acordo com o comportamento evidenciado. E de salientar,
que as ideias fornecidas pelos alunos, nomeadamente a constru¢do de regras, da
tabela e dos cédigos, teve influéncia naquilo que vivenciaram na EPE. Neste sentido,
os conhecimentos prévios destes alunos foram ativados. Era importante que estas
criangas sentissem que os conhecimentos adquiridos anteriormente foram
valorizados, de forma a motiva-las para querer aprender sempre mais. Assim, “uma
aprendizagem é tanto mais significativa quanto maior o nimero de relagbes com
sentido que o aluno for capaz de estabelecer entre o que ja conhece, os seus
conhecimentos prévios e o novo conteldo” (Coll et al., 2001, p. 58).

Além disso, a negociacdo de ideias foi uma constante, uma vez que, as criangas
frequentaram diferentes jardins de infancia, trazendo consigo vivéncias distintas ou,

no que se refere as alunas do 4.2 ano, tiveram oportunidade de, no ano letivo
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anterior, construirem uma tabela de comportamento. A mestranda promovia assim a
participacdo democratica assente nos valores do respeito mutuo, no didlogo e na
negociacdo (Estevao, 2008).

Cumulativamente, foi possivel integrar ao longo de toda a atividade as alunas do

4.2 ano, sendo estas responsaveis pelo registo das regras tanto no quadro como no
painel das regras. Enquanto estas registaram, os alunos do 12 ano ilustraram as
regras (cf. anexo 2BIlIlb), para que estes alunos que ainda ndo sabiam ler, quando
olhassem para este painel conseguissem decifrar qual era a regra.
Desta forma, nesta atividade foi possivel desenvolver varias areas curriculares em
simultdneo, nomeadamente: portugués (tiveram de debater qual a melhor solugdo
para resolver o problema e as alunas do 4.2 ano tiveram ainda de registar as regras);
matematica (tiveram de referir como era constituida uma tabela, quantas colunas e
linhas iam ser necessarias bem como os dias da semana); expressdo plastica
(ilustracdo das regras); e estudo do meio (conhecer as regras de funcionamento da
sala de aula).

A articulacdo curricular esteve assim presente pois foi possivel integrar diferentes
areas curriculares em apenas uma atividade. A articulagdo curricular pressupde
“compreender, entender as partes de ligacdo entre as diferentes dreas de
conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar
possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado” (Bonatto et al., 2012, pp. 3-4). A
articulagdo entre o 1.2 e o 4.2 anos permitiu aos alunos perceber que embora
pertencessem a anos de escolaridade distintos, fazem parte integrante da mesma
turma e as regras aplicam-se a todos os alunos sem excecgao.

A tabela de comportamento foi utilizada ao longo de todo o estdgio, quer pelas
mestrandas quer pelo professor cooperante. Esta permitia as criangas, além de
refletir sobre o seu comportamento e dos seus colegas, desenvolver alguns conceitos
matematicos, nomeadamente adi¢cdo (exemplo: quantos alunos tiveram bola verde);

conceito de comparacdo (exemplo: quem tem tantas bolas verdes como x; e menos?
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E mais?); percentagem - 42 ano (exemplo: Qual a percentagem de alunos que tiveram
bola x?). Progressivamente, esta tabela foi utilizada como forma de auto e hetero-
-avaliacdo, uma vez que, as criangas tinham de refletir além do comportamento,
sobre o trabalho desenvolvido naquele dia. Estes processos permitiram as criangas
desenvolver o seu espirito critico relativamente ao trabalho desenvolvido. O
professor deverd proporcionar momentos onde os alunos desenvolvam a sua
autoavaliacdo partindo das atividades didrias, uma vez que, este tipo de avaliacdo
tem um papel fundamental possibilitando ao aluno regular as suas préprias
aprendizagens, uma vez que, “privilegia a regulacdo da accdo (auto-regulacio) e
desenvolve actividades de metacognicdo” (Mendes, 2005, p. 12).

E de ressalvar que foi visivel uma melhoria significativa no comportamento dos
alunos, demonstrando conhecer e cumprindo as regras da sala de aula. No entanto,
os alunos (C. e S.) que ja demonstravam um comportamento mais desajustado, ainda
continuavam com alguns problemas a esse nivel.

Posteriormente, foi também utilizado como estratégia o uso de carimbos ou ainda
era registado no caderno alguma mensagem de felicitacio aos alunos que

desenvolvessem as atividades propostas, demonstrando um comportamento

adequado. Quando foi utilizada esta ultima estratégia, um dos alunos (C.) evidenciou
grande contentamento e entusiasmo, querendo mostrar a mensagem a todos os
docentes, pessoal ndo docente e aos pais. Os alunos demonstravam maior interesse
e desempenhavam as tarefas propostas com mais empenho, quando tinham a
possibilidade de receber este tipo de refor¢o. Desta forma, os reforgos positivos sdo
fundamentais, na medida em que, “a motivagao (...) consiste na utilizagdo adequada
de reforcos e do feed-back consequente. Deve proceder-se a uma programagao
racional de incentivos, (..) que, reduzidos paulativamente, levem o educando a
autoregular-se” (Alcantara, 1998, p. 17).

Ainda integrado nesta problematica foi realizada a atividade “Um fio, um dever”

(cf. anexo 2Blllc). Esta atividade consistia em criar uma teia dos deveres que tinha

como objetivo consciencializar os alunos de que ndo possuem apenas direitos mas
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também tém deveres a cumprir, nomeadamente as regras de sala de aula. Nesta
atividade os alunos tinham de trabalhar em conjunto, pois se um dos alunos largasse
o fio desfazia a teia. Esta turma demonstrava ndo saber trabalhar em grupo, tendo
muitos problemas em partilhar materiais. O trabalho de grupo “ajuda a disciplinar os
alunos (...), contribui para a aquisicdo de hdbitos de solidariedade social e torna o
estudo mais interessante e atraente” (Antdo, 2001, p. 39). Assim, de forma a conciliar
estas duas problematicas, era necessario desenvolver atividades neste sentido. Nesta
atividade foi percetivel que um dos alunos (S.) que evidenciava problemas
comportamentais era o que demonstrava maior conhecimento de todas as regras da
sala de aula. A criacdo de um contrato pedagdgico (cf. anexo 2BV) era o foco central
desta atividade. Um dos objetivos dos contratos pedagdgicos é o de “motivar os
estudantes para completar mais tarefas e aprender mais competéncias com maior
eficacia e desenvolver comportamentos mais socializados” (Ferreira & Santos, 1994,
pp. 81-82). Este contrato, ndo surtiu o efeito desejado num dos alunos (S.), sendo
necessario apostar na diversificacdo de estratégias de ensino.

E de salientar, que esta problematica, inicialmente esteve também relacionada
com as estratégias utilizadas, uma vez que, estas ndo eram suficientemente
motivadoras para os alunos. Apds momentos reflexivos com os intervenientes
educativos foi possivel construir planificagbes com estratégias cada vez mais
diversificadas e entusiasmantes para os alunos, captando a sua atencdo e
promovendo melhorias no comportamento. Assim, quando foram desenvolvidas
atividades com um maior nivel de motivacdo por parte dos alunos e onde estes
tinham um papel mais ativo e dinamico foi possivel perceber que a diversificagao de
estratégias esta diretamente relacionada com a motivacdo dos alunos para a
aprendizagem e, por conseguinte, com a melhoria do comportamento.

A aposta na diversificacdo de estratégias esta espelhada nas atividades seguintes
gue potenciaram varios momentos de reflexdo e de pesquisa por parte da diade e
onde foram promovidas aprendizagens significativas quer para a mestranda quer

para os alunos.
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No 1.2 ano estd preconizado nas Metas curriculares (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhdes, 2012; Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo, 2013) e no Programa de
portugués (Reis, 2009; Damido & Festas, 2013; Ministério da Educacdo, 2004) o
ensino da leitura e da escrita, sendo este um dos objetivos fundamentais neste ano
de escolaridade. Existem varios métodos do ensino da leitura e da escrita, cabendo
ao docente analisar e verificar qual dos métodos mais se adequam a turma. No
entanto, o professor titular de turma ja tinha iniciado o ensino das letras através do
método sintético, ou seja, estava a ensinar letra a letra, de acordo com o que surgia
no manual escolar, iniciando pelas unidades menores que constituem uma palavra
para, posteriormente, passar para unidades mais complexas, ou seja, a combinacdo
das letras para a formacdo de silabas e posteriormente palavras (Baena & Baena,
1999). Assim, a estagiaria deu continuidade ao trabalho iniciado por este, utilizando
também este método de forma a ndo prejudicar a aprendizagem destas criangas.

O sistema linguistico quando “se encontra em desenvolvimento nos primeiros
anos de vida da crianga, o Unico recurso a que esta tem acesso é a evocagao auditiva”
(Freitas, Alves & Costa, 2007, p. 21). Era assim importante iniciar o ensino da letra
pela audicdo, uma vez que, existe uma intima relagdo entre a percecdo auditiva e a
competéncia para a leitura (Baena & Baena, 1999). Foram varios os recursos e
estratégias utilizadas pela mestranda para que os alunos desenvolvessem a escuta
ativa: a partir da audi¢do de cangdes, onde primeiramente referiam qual o som mais
escutado e, posteriormente, realizavam a audicdo ativa dessa cang¢do batendo
palmas quando ouviam esse som. Assim, era possivel relacionar a area curricular de
portugués e de expressdao musical. Atividades que envolvam vdrias areas curriculares
sdo muito ricas em aprendizagens e “permitem que cada crianga envolvida dé o seu
contributo numa ou mais areas, nao deixando de se envolver em todo o processo”
(Santos, s.a., p. 56). A utilizacdo da can¢do apresenta um vasto conjunto de
possibilidades pedagdgicas, permitindo a crianca desenvolver a sua atengdo.

A formanda também utilizou uma caixa mistério que continha varios objetos que

iniciavam pela mesma letra. Este material despertava sempre a curiosidade dos
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alunos, predispondo-os para o desenvolvimento das atividades. E importante
estimular a curiosidade nos alunos, uma vez que, a falta da mesma “é uma das
consequéncias do desinteresse” (Antdo, 2001, p. 31). E de salientar, que quando se
realizou pela primeira vez esta atividade os alunos ndo estavam a conseguir perceber
o que tinham em comum, pois os objetos ndo tinham aparentemente nenhuma
relacdo entre si (ex: pijama, pano, pinga, entre outros), no entanto, a mestranda
através das respostas fornecidas pelos alunos conduzia-os a resposta correta. Os
erros dados pelos alunos eram tidos em conta de um modo positivo, pois a partir das
respostas erradas eram construidas as aprendizagens (Ponte & Serrazina, 2000),
trabalhando assim os conhecimentos prévios.

Posteriormente, as atividades centravam-se na percecdo visual. Neste tipo de
atividades os alunos podiam visualizar a letra e o seu contorno grafico. E neste tipo
de atividades que é possivel que os alunos descodifiquem visualmente de forma a
chegar a compreensdo do simbolo escrito (Baena & Baena, 1999). Assim, era
importante que, além de escrever as letras no quadro nas suas diversas formas, os
alunos tivessem contacto com outro tipo de grafia. Neste sentido, a formanda
privilegiou varias estratégias de ensino como o uso do programa tagxedo onde eram
registadas as palavras referidas pelos alunos que iniciavam pela letra que estavam a
trabalhar; a procura das letras em noticias de jornais e também em excertos de
histéorias ou de cang¢bes foram algumas atividades importantes que permitiram
contactar com diversas representa¢des graficas de cada letra em diferentes suportes
(Baptista, Viana & Barbeiro, 2011).

Nesta fase, os alunos visualizavam como iniciar o desenho de cada letra, pois é
necessario que os alunos “observem a realizagdo gréafica do adulto (..) antes de
proceder a expressdo individual” (Baena & Baena, 1999, p. 97). Assim, no fim de ja
terem o conhecimento da representacdo grafica era necessario partir para a
percecdo tatil.

Na iniciacdo a escrita, o desenho da letra ndo deve ser somente o Unico contacto

gue o aluno deve ter com o grafema. Assim, a manipulagao, o sentir e o tocar na letra
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em diversos materiais pode revelar-se “fundamental para a consciéncia grafica”
(Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p. 37) do aluno. Os alunos tiveram oportunidade
de manipular diversos materiais para representarem a letra, nomeadamente a
plasticina, a massa de bolachas e a areia. A plasticina promoveu uma aproximacgdo
entre a EPE e o 1.2 CEB, uma vez que, € um material associado a algo lddico e mais
proximo do contexto de EPE. A massa de bolachas (confecionada por eles) e a areia
constituiram momentos basilares da aprendizagem do grafema. Estes materiais,
presentes no dia a dia dos alunos e que muitas vezes nao lhes dao possibilidade de
mexer, constituiram atividades extremamente ricas e significativas para as criancas,
onde se envolveram ativamente e com grande entusiasmo.

De facto, a crianca quando passa a deter o papel de aluno é confrontada com um
curriculo formal com objetivos de aprendizagem que tem de desenvolver,
independentemente do seu desejo de descoberta. Assim, “a relacdo de
aprendizagem deixa de ter um cariz afectivo e familiar para se tornar numa relagdo
mais racional, mais distanciada e (...) menos individualizada” (Ferreira & Santos,
1994, p. 17). Torna-se assim imperativo realizar atividades que aproximem mais as
criangas das suas vivéncias quotidianas. Assim, a mestranda tentou contrariar esta
tendéncia, desenvolvendo com os alunos uma relagdo afetiva num ambiente familiar,
tranquilo e de respeito mutuo.

E ainda de salientar a integracdo da expressdo pldstica. “A exploragdo livre dos
meios de expressao grafica e plastica ndo sé contribui para despertar a imaginac¢do e
a criatividade dos alunos, como l|hes possibilita o desenvolvimento da destreza
manual” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 89).

Relacionado com a consciéncia grafica, os alunos tiveram oportunidade de se
deslocarem ao espago exterior onde estavam desenhadas as letras nas suas
diferentes formas e tinham de as contornar de diversas formas consoante as
indicacGes da estagidria (exemplo: pé-coxinho, pé ante pé). Esta atividade tinha de
ser realizada tendo em conta a direcionalidade da escrita da letra. Desta forma,

também foi possivel estabelecer ligagdo com a expressdo motora. A realizagdo desta
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atividade proporciona um contraste com a sala de aula, uma vez que, foi
desenvolvida no espaco exterior. Assim, “restabelece-se o equilibrio de experiéncias
escolares, aproximando-as do ritmo e estilo da actividade prépria da infancia,
tornando a escola e o ensino mais apeteciveis” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 35).

Por fim, quando ja tinham consciéncia da forma como se desenhava o grafema,
passavam para o treino da caligrafia da letra. O treino era fundamental pois servia
para terem um melhor conhecimento da forma da letra, levando a que fossem
capazes de a escrever com rigor (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011). Nesta fase, é de
salientar a presenca de um aluno com dificuldades ao nivel da motricidade fina pois
guando este pegava no lapis apenas fazia riscos. Assim, enquanto os outros alunos
passavam logo para o desenho da letra, a este era fornecido atividades de grafismo.
A producdo de grafismos no 1.2 ciclo “sé fard sentido para criangas com dificuldades
na producdo destas formas e para desenvolver o seu automatismo” (Baptista, Viana
& Barbeiro, 2011, p. 40). A mestranda tentou preconizar a diferenciacdo pedagdgica
uma vez que providenciava “experiéncias de aprendizagem com desafios adequados
a todos os seus alunos” (Tomlinson, 2008, p. 18).

E possivel afirmar que o ensino através dos sentidos assume-se de extrema
relevancia para a aprendizagem da leitura e da escrita. E de salientar, que no inicio
do estagio, a formanda sentia-se incapaz de ensinar uma letra, sendo necessaria uma
pesquisa constante de informag&es acerca de como iniciar este tipo de ensino, bem
como procurar saber mais junto dos professores de didatica do portugués.

E de realgar ainda uma atividade que promoveu diversas oportunidades de
aprendizagem de forma articulada e integrada (Dec. Lei n.2 241/2001 de 30 de
agosto, Anexo n.2 2). A partir da obra literaria “Os Ovos Misteriosos” de Luisa Ducla
Soares foi possivel articular diferentes atividades, integrando as diversas dareas
curriculares, nomeadamente matematica, portugués, expressdo plastica e de uma
forma breve rever conteldos lecionados na semana anterior da area curricular de
estudo do meio. A selecdo de histérias como motivagdo para desenvolver conteldos,

foi uma estratégia pensada e refletida com o par pedagdgico, uma vez que, através
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da observacao foi possivel perceber que os alunos demonstravam muito interesse
em ouvir contar histodrias.

Assim, primeiro realizou-se a exploracdao dos elementos paratextuais da obra,
uma vez que, este momento de pré-leitura é necessario para se ir desenvolvendo
estes conceitos nas criangas de forma a alargar o seu vocabuldrio e realizar a
antecipa¢do do conteudo da histéria (Amor, 2006). Posteriormente, foi realizado o
momento de leitura (idem). E de salientar que esta leitura envolveu uma
apresentacdo de slides no programa power point (cf. anexo 2BVI) com sons para
acompanhar esta leitura. O facto de esta ndo ter sido restringida a leitura em voz alta
pela mestranda, despertou na crianca a curiosidade e o interesse pela mesma,
mantendo sempre a atencdo focada na mesma querendo sempre descobrir o que
seguiria. E necessario que o docente n3o utilize sempre a mesma estratégia quando
realiza a leitura da obra, é fundamental inovar. O uso das TIC, por si sd, ja motiva as
criangas, uma vez que, é um elemento cada vez mais presente no dia a dia destas e
que estas o consideram como algo ludico e ndo como um instrumento de
aprendizagem. Relacionar a leitura aos meios audiovisuais, é uma estratégia (...) para
dar “alento (...) a leitura, (...) a partir de imagens e dos sons vividos pelos jovens de
hoje” (Abrantes, 1992 citado por Amor, 2006, p. 108).

O facto de rever as relagGes de parentesco presentes na obra, tematica abordada
na semana anterior, permitiu que os alunos relembrassem esse contelddo e permitiu
a mestranda perceber se o conteldo tinha sido apreendido pelos alunos. Além disso,
a possibilidade de partir da mesma obra para desenvolver as atividades tanto para o
1.2 ano como para o 4.2 ano permite que uns aprendam com os outros, uma vez que,
possibilita a partilha de conhecimentos e a troca de ideias. Além disso, tal como foi
referido anteriormente, permite que a turma seja vista como um todo e ndo como
duas turmas distintas. No entanto, é tarefa do docente promover esta articulagdo
integradora de forma a proporcionar esta percecdo global (Rolddo, 1995).

No seguimento da histdria, foi construido pela estagiaria uma galinha no seu

ninho com uma placa com velcro (cf. anexo 2BIlld) onde se pretendia realizar adi¢Ges
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a partir de problemas baseados na histdria. Este momento foi muito importante,
uma vez que, nos primeiros contactos com a operacdo é fulcral que os alunos
visualizem o que acontece para mais facilmente compreenderem o conceito e como
se processa a operagao, para posteriormente passarem para uma fase mais abstrata
sem ser necessario a manipulacdo de materiais. O contacto com estes materiais,
além de ter sido um elemento bastante motivador onde todos os alunos pretendiam
manipular e participar, possibilita uma melhor compreensao do sentido da operacao
(Pires, 1994 citado por Ponte & Serrazina, 2000).

De forma a sistematizar o conteudo lecionado, foi fornecido a cada criangca um
desenho para colorir relacionado com a historia (cf. anexo 2BVII) onde tinham de
realizar as adi¢cdes para descobrir qual a cor que teriam de utilizar. O facto de alguns
alunos evidenciarem dificuldade em pintar dentro do espaco delimitado bem como o
interesse da maioria dos alunos em colorir desenhos fez com que a mestranda
recorresse a esta estratégia. Esta conseguiu acompanhar os alunos individualmente e
perceber as dificuldades sentidas pelos mesmos, permitindo assim avaliar a
aprendizagem desenvolvida por estes e percecionar se as estratégias utilizadas foram
eficazes.

E de salientar que a estagidria sentiu que n3o explorou muitas operag¢des na placa
da equacdo e que deveria ter dado mais oportunidade as mesmas de o manipularem.
Assim, embora o objetivo tivesse sido cumprido e as criangas demonstrassem ter
compreendido a operagdo, era importante deixar que os alunos tivessem
oportunidade de explorar este material, uma vez que, era algo novo e diferente e
que todas estavam ansiosas por tocar. No entanto, este foi utilizado em momentos
posteriores, pois o simbolo «+» estava colado através de velcro, de forma a que fosse
possivel desenvolver outro tipo de operagao.

Os alunos evidenciaram interesse na realiza¢cdo de todas as tarefas e a mestranda
conseguiu cativar todas as criancas para a realizacdo das atividades, nao
demonstrando muitos problemas comportamentais. Ao longo das semanas foi

percetivel que as criancas tinham apreendido bem esta operacdo, uma vez que, a
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mestranda realizava uma espécie de jogo onde as criancgas, para sairem em primeiro
lugar da sala de aula, tinham de responder oralmente as adi¢Ges referidas pela
estagiaria, sendo esta uma estratégia motivadora para desenvolver o calculo mental
e permitiu perceber se esta operacdo foi apreendida. Assim, as estratégias utilizadas
foram eficazes e era fundamental continuar a apostar na diversificacdo de estratégias
pois s6 assim é possivel atingir “as grandes linhas orientadoras da ac¢do” (Diogo,
2010, p. 80) e cativar os alunos para a aprendizagem.

Relativamente as alunas do 4.2 ano, embora a motivacdo tenha sido a mesma: a
exploracao da obra “Os Ovos Misteriosos”, a restante atividade teve outro percurso
didatico. Assim, foi fornecida uma ficha de leitura constituida essencialmente por
palavras cruzadas, ordenacdo e respostas diretas, de forma a que estas pudessem
aprender de forma mais ludica, despertando o interesse das mesmas (Arends, 2008).
Além disso, era mais facil realizarem a autocorre¢cdo, uma vez que, no final foi
fornecida a ficha corrigida. As respostas mais longas pressupunham a correg¢ao por
parte da mestranda num momento posterior e constituia um momento de avaliagdo
formativa que fornecia pistas sobre a aprendizagem das alunas.

Apds um momento de reflexdo, esta concluiu que poderia ter projetado a ficha no
computador. Este recurso assume-se como um “importantissimo papel de meio
didactico, servindo de mediador da aprendizagem e da construgdo de
conhecimentos” (Diogo, 2010, p. 89). Assim, como estas estavam constantemente a
dar erros ortograficos, era uma forma de realizarem a cépia da ficha para o caderno,
recorrendo assim a esta estratégia com sentido e significado. Em atividades
posteriores, a formanda adotou esta metodologia e surtiu os efeitos esperados. E de
salientar que estas criangas eram muito auténomas e que desenvolviam
maioritariamente as atividades em grupo, ajudando-se mutuamente. A
aprendizagem ia sendo desenvolvida colaborativamente, uma vez que, “aprender é
um processo que tem lugar num dmbito participativo e ndo numa mente individual”
(Lave & Wenger, 1991 citados por Fernandes, 1997, p. 565). Desta forma, através do

trabalho em grupo, os alunos envolvidos conseguem ver o problema de perspetivas
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diferentes, estando assim aptos para negociar e gerar significados e solugdes, através
de um entendimento compartilhado (Torres & Irala, 2007).

Apesar de ja ter feito referéncia a algumas atividades que foram realizadas em
conjunto com os alunos do 1.2 e 4.2 anos, importa dar énfase a uma das atividades
que, para a mestranda, constitui um dos momentos de maior aprendizagem e mais
marcante para as alunas do 4.2 ano e que foi visivel ainda no final do estagio quando
foi pedida a realizagdo de um desenho (cf. anexo 2BVIIl) da atividade que mais
gostaram de realizar com as estagiarias, sendo um deles a atividade que ird ser
referida.

O conteudo que teria de ser abordado com estas alunas seria os “Angulos”. Este
conceito, segundo a investigacdo piagetiana, “desenvolve-se muito lentamente na
mente da crian¢a” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 174), sendo necessario refletir sobre
as estratégias mais adequadas para explora-lo. Além disso, era necessario ter
presente que a no¢do de angulo esta presente no quotidiano das criangas (idem),
constituindo assim um recurso imprescindivel que ndo devia ser descorado por parte
da estagiaria.

A motivacdo para a atividade consistia num exercicio com desenhos de peixes
onde apresentavam vdrias aberturas da boca (cf. anexo 2BIX), tendo as alunas de
ordena-los, de forma crescente, para saberem qual o conteddo que iria ser
explorado. A utilizagdo deste tipo de atividades convidativas e de motivagdo
intrinseca “é (...) [uma] forma de os professores tornarem as aulas interessantes para
os alunos” (Arends, 2008, p. 157). Foi fornecido também um instrutério para que
estas alunas pudessem ir resolvendo, passo a passo, o que era pedido. No entanto,
estas mereciam sempre de um tempo para esclarecerem as suas dulvidas e
interagirem com o docente no seu processo de ensino e aprendizagem.

Em grupo, deveriam registar os conhecimentos prévios que possuiam acerca
deste conceito. A mestranda iria junto destas perceber quais os conhecimentos
adquiridos em experiéncias anteriores, que lhes eram Uteis para fazer uma primeira

leitura do novo conteudo (Coll et al., 2001). De forma a terem uma melhor
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compreensdo deste conceito e onde poderiam ser encontrados, foi visualizado um
video da Escola Virtual. Quando o professor tem a possibilidade de passar filmes
didaticos nas aulas, tem na sua “mdo um dptimo trunfo didactico que pode ir até
onde o professor, por si s, ndo pode” (Antdo, 2001, p. 41). Posteriormente, foi dada
oportunidade de procurarem e registarem no seu caderno, em grupo, os angulos
presentes no espaco exterior. O trabalho em grupo possibilitou que as alunas
construissem o seu préprio conhecimento de forma colaborativa. E de salientar que a
aluna com NEE demonstrou maior dificuldade em encontrar angulos, no entanto,
com a ajuda das suas colegas, foi compreendendo e construindo o conceito.

Assim, nesta atividade, tal como defendido por Vygotsky (citado por Maia, 2008),
foi possivel atuar na ZDP, na medida em que, com a ajuda de uma colega mais
competente ou mais bem preparada nessa tarefa, conseguiu realizar a mesma (Coll
et al., 2001). “A utilizacdo do trabalho de grupo junto de criangas com dificuldades de
aprendizagem adquire relevo pelas suas caracteristicas metodoldgicas” (Ferreira &
Santos, 1994, p. 78), constituindo-se como um dos caminhos privilegiados para
construir colaborativamente as aprendizagens.

O facto de mudarem de espaco para um local mais ludico, possibilitou
oportunidades educativas que ndo tinham dentro da sala de aula, devido as
possibilidades que o espago exterior oferece. Além disso, as alunas realizaram a
atividade com mais interesse e entusiasmo, estabelecendo um contacto direto com a
natureza envolvente (Zabalza, 1998). O uso do telemdvel para tirar fotografias aos
angulos que encontravam permitiu que estas desenvolvessem o sentido de
responsabilidade e despertou o interesse pois € um objeto que as fascina e que esta
presente no seu quotidiano. Os registos fotograficos possibilitaram a mestranda
avaliar se estas tinham percebido o conceito de angulo. O facto de apenas ter um
meio para registar fotograficamente os angulos, permitiu desenvolver o espirito de
partilha e democratico (Ministério da Educagao, 2004).

O uso de materiais manipuldveis fornecidos pela formanda permitiu que as alunas

visualizassem os diferentes tipos de angulos e os pudessem manipular e explorar,

56



compreendendo melhor este conceito, uma vez que, estas aprendiam mais
facilmente quando realizavam as tarefas por meio da experimenta¢do (Diogo, 2010).
Posteriormente tinham de agrupar os circulos com angulos de menor amplitude e de
maior amplitude. No entanto, este passo nao foi efetuado, uma vez que, as alunas
demonstraram interesse em saber desde logo o nome de cada tipo de angulo. Assim,
um docente deve alterar a ordem das suas atividades tendo em conta os interesses,
motivagdes e necessidades dos alunos evidenciados no momento de
desenvolvimento da atividade e que permita promover aprendizagens significativas.
Assim, embora planificasse previamente as atividades, a estagiaria teve de possuir
“uma margem de flexibilidade capaz de a tornar sensivel aos acontecimentos
significativos, permitindo, assim, (..) [aproveitad-los] como material de trabalho”
(Ferreira & Santos, 1994, p. 43). Posteriormente, teriam de classificar os angulos da
ficha fornecida anteriormente. Esta fase da sistematiza¢do é fundamental, uma vez
que, além de possibilitar ao aluno percecionar se compreendeu o contetdo, permite
também aos professores ter conhecimento de quem construiu realmente as
aprendizagens. Assim, a avaliacdo fornece aos professores “as informagdes de que
necessitam para tomar decisdes durante o decurso do processo de ensino”
(Associacdo de Professores de Matematica, 2007).

E ainda de salientar uma atividade dinamizada com o 4.2 ano, integrando a &rea
curricular de estudo do meio e portugués. Esta consistia em apds a leitura de um
texto descritivo, reescrever o mesmo, alterando o espago onde decorria a agao
(Japdo para Portugal). Assim, era possivel conciliar os contetidos abordados nas duas
areas curriculares, uma vez que, em portugués estava a ser explorado o texto
descritivo e em estudo do meio as caracteristicas de Portugal. Para tal, foi necessario
realizar pesquisas na internet, orientadas por um guido de sites (cf. anexo 2BX), onde
constavam também tdpicos que deviam focar a pesquisa. Posteriormente, com a
informacdo recolhida e através do texto descritivo analisado tinham de responder a
algumas questdes essenciais para a planificacao do texto. Esta etapa era fundamental

pois as alunas convocavam os conhecimentos que possuiam acerca deste tipo de
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texto bem como do pais em questdo e servia de base a textualizacdo do texto. Neste
sentido, a textualizagdo correspondia a “conversdo, em linguagem escrita e em texto,
do material selecionado e organizado na etapa anterior” (Amor, 2006, p. 112). A
revisdo era a Ultima etapa do processo de escrita e pressupunha uma avaliagdo do
texto através da releitura bem como da realizacdo das corre¢des necessarias (idem).
Nesta ultima fase as alunas trocavam os textos entre si e faziam a revisdo dos textos
das colegas, tendo por base algumas questdes orientadoras. Para a realizacdo das
diferentes fases era fornecida uma folha com algumas questdes (cf. anexo 2BXI).

As TIC estiveram presentes ao longo de todo o estagio e revelaram-se
fundamentais, uma vez que, melhoraram vdrias capacidades nos alunos,
nomeadamente a “motivacdo, a concentracdo, a compreensdo, a participacdo, a
organizacdo, a criatividade, a eficiéncia e o entusiasmo, pois as aulas sdo mais
atractivas, dindmicas e divertidas” (Flores, Peres & Escola, 2009, p. 5772). Embora
ndo salientado nas atividades referidas, o uso do programa Voki bem como do
quadro interativo, também estiveram presentes ao longo das praticas pedagogicas. A
magia proporcionada por estes recursos possibilitou a aprendizagem de forma Iudica.
O quadro interativo possibilitava a realizacdo de “aulas dindmicas que aumentam a
participacdo pelo prazer de ver, ouvir e sentir novas realidades” (ibidem). Os
momentos em que se utilizava o avatar constituiam a motivagdo para a
aprendizagem ou a sistematiza¢do de algum conteudo, uma vez que, oS recursos
novos e entusiasmantes constituem momentos poderosos na aprendizagem dos
alunos (Arends, 2008).

E de realcar que foram estabelecidas videoconferéncias através do programa
Skype com a turma do 1.2 A da Escola da Torrinha que tinham como objetivo permitir
aos alunos socializarem com outras criangas e colmatar alguns comportamentos
inapropriados, uma vez que, tinha sido visivel que a diversificacdo de estratégias
permitia atenuar este tipo de comportamentos. Esta relacdo foi importante pela
possibilidade de partilha do trabalho desenvolvido por ambas, nomeadamente a

realizacdo de um teatro de fantoches e de uma danca, trabalho este relacionado com
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as temdticas da semana. O teatro de fantoches foi realizado pelos alunos da Escola
da Torrinha e teve por base o poema “Se tu visses o que eu vi” de Antdnio Mota. Os
alunos da EB1 de Santegdos iam previamente preparados tendo conhecimento
integral do poema, uma vez que, tinha sido trabalhado com estas ao longo da
semana. No dia da apresentagdo, estas criangas demonstraram grande entusiasmo
em realizar mais atividades para serem partilhadas por videoconferéncia.

Através do teatro de fantoches foi possivel integrar as dreas curriculares de
portugués e de expressdo dramdtica. A timidez, por vezes, sentida por alguns era
ultrapassada neste momento, uma vez que, o desenvolvimento de atividades de
expressdao dramdtica permite aos alunos “enriquecer a capacidade da crianca se
expressar e comunicar” (Ministério da Educagdo, 2004, p. 78).

A atividade da danca veio no seguimento deste poema pois surge no texto: “um
porco a dangar uma valsa” (Mota, 2012, p. 7). Os alunos ndo conheciam a palavra
“valsa”, sendo este um momento importante para alargar o conhecimento destes
alunos, visualizando um video desta danca e, posteriormente, danga-la. No final da
semana, quando questionados sobre o que poderiam apresentar na seguinte
videoconferéncia a resposta foi unadnime: uma dancga. Assim, tendo em conta que o
conteldo abordado em estudo do meio era o corpo humano, foi possivel apresentar
uma musica relacionada com este contelddo. A danga, bem como os batimentos
corporais foram sendo definidos pelos alunos e, a pedido das alunas do 4.2 ano,
foram orientados por elas, intervindo a mestranda sempre que necessario. Estas, tal
como foi descrito no capitulo anterior, gostavam de dinamizar atividades com a
turma, possibilitando assim a integra¢do dos dois anos de escolaridade bem como a
partilha de saberes e experiéncia. Foi assim possivel relacionar vdrias dareas
curriculares, nomeadamente a expressao musical, estudo do meio e expressao fisico-
motora. Esta atividade de danga permitiu que os alunos cooperassem com os
colegas, compreendendo e aplicando as regras [e as a¢BGes] combinadas na turma

(Ministério da Educacdo, 2004).
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A motivacdo, o entusiasmo e o facto de “ndo querer falhar” possibilitou um maior
empenho, atencdo e envolvimento de todos os alunos, criando um ambiente
agraddvel de aprendizagem onde as palavras-chave eram a cooperagdo e o respeito
mutuo. Ao longo das videoconferéncias, algumas criangas permaneciam
boquiabertas e incrédulas e, por momentos, o comportamento era uma
problematica ultrapassada. Foi ainda possivel desenvolver nas criangas o seu espirito
critico, na medida em que, no fim de cada videoconferéncia era fornecida uma folha
(cf. anexo 2BXIl) onde estas se autoavaliavam e avaliavam o outro. Este momento
também permitia a mestranda avaliar a atividade e percecionar se os alunos estavam
recetivos a desenvolverem mais atividades deste género.

A avaliacdo formativa, tal como foi visivel neste capitulo, esteve presente ao longo
das praticas, através da andlise dos registos realizados pelos alunos, das respostas
fornecidas por estes no decorrer da acdo ou das grelhas de verificagdo. A avaliacdo
formativa baseou-se “tanto na valoragdo dos processos como na analise
pormenorizada dos resultados” (Zabalza, 2000, p. 239) para que, no final, fossem
fornecidas pistas sobre o modo como conduzir o processo de ensino e aprendizagem,
de forma a colmatar algumas falhas e promover o sucesso educativo (idem).

A PPS possibilitou assim o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
desempenho da pratica docente, nomeadamente a mobilizagdo de saberes tedricos
essenciais para a resolu¢do de determinados problemas emergentes da pratica
docente (Formosinho & Niza, 2009). Neste sentido, a PPS “serve para proporcionar
ao futuro professor uma pratica de desempenho docente global em contexto real
que permita desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um
desempenho consciente, responsavel e eficaz” (Formosinho, 2009b, p. 105).

Em suma, um professor deve estar aberto a inovagdo e a experimentacdo,
procurando mobilizar novos métodos, novos tipos de tarefas e novos modos de
trabalho na aula, de forma a desenvolver-se profissionalmente e proporcionar aos

seus alunos um ensino de qualidade (Ponte & Serrazina, 2000).
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REFLEXAO FINAL

A PPS desenvolvida quer em contexto de EPE quer no 1.2 CEB constitui-se como
um momento basilar no percurso formativo da mestranda, possibilitando o
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais que sdo, sem
divida, fundamentais para o seu futuro profissional. Esta reflexdo permitiu assim
olhar para todo o percurso desenvolvido e tornar explicitas todas as aprendizagens
desenvolvidas. A reflexdo embora se apresente nesta fase final do trabalho foi um
processo continuo e sistematico nas praticas da formanda, uma vez que, “a reflexdo
sobre a pratica (...) constitui-se como uma estratégia privilegiada para a construgdo e
reconstrucdo de saberes profissionais, de atitudes e de competéncias” (Sanches &
Sa-Chaves, 2000, p. 75). Um professor, além de ser reflexivo, deve assumir uma
postura de investigador e “ter uma atitude de estar na profissdao como intelectual
que criticamente questiona e se questiona” (Alarcdo, 2001, p. 6).

Neste sentido, a mestranda considera a reflexdo transversal a todo o processo de
ensino e aprendizagem, sendo esta uma fase presente no ciclo de investiga¢do-agao.
A metodologia de investigacdao-a¢do foi utilizada nos dois contextos de ensino e
permitiu recolher informacdes das situacdes/problemas com que se deparou ao
longo das suas praticas, a fim de agir sobre elas e dar-lhes uma solugdo (Amado &
Cardoso, 2014), com vista a melhoria das a¢des pedagdgicas.

A fase da observacdo, tal como referido no relatério referente ao contexto de EPE
(cf. anexo 1), foi ganhando mais sentido e significado nos contextos educativos, uma
vez que, no contexto real a estagiaria sentiu mais necessidade de recorrer a esta
fase, de forma a conhecer as criangas com vista a construcdo de uma planificacdo
adequada as suas especificidades. Esta tomou mais consciéncia da sua importancia e
foi aprimorando, cada vez mais, esta dimensao, pois na EPE observava os alunos de
forma mais generalizada, concentrando muito da sua atengao na crianga com NEE, de
forma a conhecer melhor as caracteristicas da crianca com perturbagdo do espectro
do autismo para conseguir responder as suas necessidades. Além disso, ndo possuia

nenhum documento onde tivesse de registar a aprendizagem das criangas de forma
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mais individualizada, tal como acontecia no 1.2 CEB através da utilizacdo das grelhas
de verificacdo. Este instrumento permitiu assim refletir as aprendizagens
desenvolvidas e, desta forma, ter conhecimento da evolucdo de cada uma e se o
ensino concebido estava a ser eficaz. A mestranda salienta a dificuldade sentida na
construcdo deste documento e, através dos feedbacks fornecidos pela supervisora
institucional, foi possivel aperfeicoa-lo. No 1.2 CEB a avaliacdo, tal como referido no
segundo capitulo, era ainda realizada através da analise dos registos e das respostas
proferidas pelas criancas.

Na EPE a avaliacdo ndo pressupunha nenhuma grelha previamente construida,
mas fundamentava-se na avaliacdo realizada diariamente com as criancas ao final do
dia. Além disso, os dados registados no didrio de formacdo também constituiam
momentos de avaliacdo, quer com a equipa educativa assim como individualmente.

A formanda evidencia assim a importancia dos instrumentos utilizados e das
formas de avaliacdo utilizadas que potenciaram o aperfeicoamento das praticas e,
consequentemente, a construcdo de aprendizagens significativas. A avaliacdo
permitiu assim ter consciéncia das praticas da mestranda, se estavam a corresponder
as exigéncias da turma, possibilitando a melhoria do ensino (Dec. Lei n.2 139/2012 de
5 de julho) e, consequentemente, o sucesso educativo.

Estes instrumentos estavam enquadrados e previstos na planificagdo semanal. A
planificagdo constituiu um desafio constante nos dois contextos de estagio e foi um
processo que foi sendo aperfeicoado ao longo do tempo, através do conhecimento
mais aprofundado do grupo/ turma, dos dialogos estabelecidos com os
intervenientes educativos e também dos feedbacks fornecidos pelos supervisores. O
facto de, na EPE, estar presente uma crianga com NEE fez com que a mestranda
investigasse sobre as caracteristicas destas criangas, sobre as atividades a
desenvolver, bem como pensasse e repensasse nas estratégias a utilizar, de forma a
integrar esta crianca nas atividades do grupo e promover o desenvolvimento da
mesma. Segundo Ferreira (2007), é necessario desenvolver estratégias pedagdgicas

diferenciadas de forma a assegurar o sucesso educativo de todas as criangas. No 1.2
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CEB também foi necessario promover um ensino diferenciado para continuar a
cativar os alunos para a aprendizagem, uma vez que, coexistiam na turma criancgas
com ritmos de aprendizagem muito distintos.

A utilizacdo das TIC foi uma estratégia utilizada nos dois contextos educativos,
mas tornou-se mais significativa neste ultimo. Através dos diferentes programas, a
estagidria conseguiu desenvolver aulas mais dindmicas e motivadoras, que
possibilitaram o enriquecimento das praticas pedagdgicas.

Aguando da planificagdo para o 1.2 CEB era necessario ter em conta as atividades
para os dois anos de escolaridade, a articulacdo entre as atividades e a promocao da
articulacdo curricular, estando esta ultima consignada no perfil geral de desempenho
(Dec. Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto). A gestdo do tempo constituiu uma grande
dificuldade pois a duracdo da atividade planificada nem sempre correspondia a
realidade, uma vez que, existiam alunos com ritmos de aprendizagem distintos bem
como a presenca de dois anos de escolaridade. Assim, a flexibilidade foi uma
caracteristica sempre presente ao longo das praticas e que possibilitou intervir no
momento da a¢do, promovendo aprendizagens com sentido e significado.

Importa salientar ainda a dificuldade sentida pela mestranda, em construir uma
planificagdo que conseguisse colmatar os problemas comportamentais. Através dos
comentarios fornecidos pela supervisora e apds varios momentos de reflexdao foi
possivel concretizar planificagdes que integrassem estratégias diversificadas e
motivadoras. Este melhoramento foi refletido na a¢do, uma vez que, potenciou a
melhoria de comportamentos bem como a predisposicdo dos alunos para a
aprendizagem. Este foi um dos aspetos mais marcantes na evolucdo da estagiaria e
gue promoveu maior satisfacdo pessoal pois conseguiu alterar as praticas e torna-las
mais ricas e significativas, desenvolvendo um clima agradavel de aprendizagem.

Na fase da acdo foi possivel colocar em pratica as planificacbes desenvolvidas na
etapa anterior. A gestdo do grupo foi uma dificuldade sentida na EPE, uma vez que, a
presenca da crianga com NEE exigia um acompanhamento sistematico de um adulto

na realizacdo das atividades. No contexto de 1.2 CEB, como coexistiam dois anos de
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escolaridade e alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, o par pedagdgico e o
orientador cooperante tinham um papel sempre ativo na sala de aula. Esta
dificuldade era ultrapassada com o apoio dos restantes intervenientes educativos.

Os estagios desenvolvidos possibilitaram que a mestranda reconhecesse a
importancia da colaboragdo como um fator essencial no exercicio da profissdo
docente, pois possibilita a interaccdo e a partilha de saberes (Sanches, 2001). Ao
longo das duas experiéncias o trabalho colaborativo revelou-se fundamental para o
desenvolvimento de praticas intencionalmente educativas pois as informacdes da
formanda eram completadas com as observacdes realizadas pelos outros
intervenientes educativos e as experiéncias de cada um possibilitavam a melhoria
das praticas. A presenca de uma crianca com NEE, com perturbacdes do espectro do
autismo, implicou longos momentos reflexivos com a equipa educativa, pois a
mestranda ndo possuia um conhecimento aprofundado acerca deste problema. O
trabalho colaborativo possibilitou assim melhor conhecer as caracteristicas da
crianca e, consequentemente, melhor agir. No 1.2 CEB o apoio constante dos
intervenientes educativos permitiu ter uma visdao mais pormenorizada das
especificidades de cada crianga, com vista ao enriquecimento das praticas.

Importa salientar a importancia da supervisdo no desenvolvimento de
competéncias do futuro docente. O supervisor, tal como foi referido no primeiro
capitulo, assume-se como alguém que ajuda a “crescer” profissionalmente, que
promove ambientes formativos estimuladores que possibilitam a aprendizagem de
saberes didaticos, estimulando a reflexdao sobre as a¢des pedagdgicas e referindo
conhecimentos essenciais para o desenvolvimento das suas praticas (Rolddo, 2010).
Os supervisores acompanharam e orientaram as a¢des desenvolvidas pela estagidria
e o rigor dos feedbacks fornecidos potenciaram momentos de reflexdo, levando-a a
repensar as suas praticas e as estratégias utilizadas, possibilitando a melhoria do
ensino bem como o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Este mestrado habilita para a docéncia generalista, na EPE e no 1.2 CEB, tal como

estd preconizado no Dec. Lei n.243/2007 de 22 de fevereiro. O perfil duplo
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possibilitou a mestranda ter uma visdo mais pormenorizada das diferencas e
similitudes entre as duas valéncias e estar mais consciente das etapas de
aprendizagem das criancas bem como dos objetivos definidos para cada contexto de
ensino, potenciando assim a continuidade educativa e, por conseguinte, a articulacdo
vertical (Serra, 2004). As experiéncias vivenciadas nos dois contextos de ensino
permitiram a formanda considerar, cada vez mais, a EPE como a etapa primordial
para a formacdo e desenvolvimento das criancas e onde se desenvolve algumas
competéncias que se revelam vitais quando transitam para a escolaridade bdsica. O
1.2 CEB revela-se também essencial pois deve dar continuidade ao trabalho
desenvolvido na EPE e é nesta etapa que se desenvolvem e sistematizam as
aprendizagens de base fundamentais para a compreensdo do mundo e para a
insercdo na sociedade (Ministério da Educacdo, 2012).

Embora a formacdo inicial tenha terminado, a formanda considera que deve
procurar manter-se sempre informada e atualizada pois “a pesquisa, a recolha de
informacdo e a procura de formacgdo tem de ser um modo de estar” do professor
(Sanches, 2001, p. 28), com vista a qualidade da educagdo e do ensino.

O caminho percorrido pela mestranda foi, sem duvida, peculiar pois permitiu
construir as bases para o futuro profissional. Todos os conhecimentos desenvolvidos,
toda a experiéncia proveniente do estdgio constituiram momentos basilares neste
percurso formativo, pois sé assim foi possivel desenvolver uma identidade
profissional e tornd-la mais consciente da realidade com que se podera deparar. Os
sentimentos iniciais de incapacidade foram transformados em satisfacdo e
realizacdo. Os dois contextos de ensino constituiram um desafio constante e que
fizeram com que a formanda se apaixonasse ainda mais por estas profissdes, pois
cada progresso, por mais pequeno que fosse, constituia grandes conquistas.

Educar é, sem duvida, “realizar a mais bela e complexa arte da inteligéncia. Educar
é acreditar na vida, mesmo que derramemos lagrimas. Educar é ter esperanca no
futuro, mesmo que os jovens nos decepcionem no presente. Educar é semear com

sabedoria e colher com paciéncia” (Cury, 2003, p. 10).
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ANEXOS

Anexo 1 - Relatério de Qualificagdo Profissional em Educacdo Pré-Escolar (em

suporte digital)

Anexo 2 — Relatério de Qualificagdo Profissional em Ensino do 12 Ciclo do Ensino

Bésico
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Anexo 2Al — Horario do 1.2A da Escola Basica de Santegaos

Escola
Professor/a

agrupamento 3 K8

ESCOLAS DE PEDRSYQCTS

Horario das Atividades Letivas e AEC
Ano letivo 2014/2015

EB1 Santegaos

Ano 19

Manuel Anténio

Turma A

Dias da Semana

\ 22 Feira 32 Feira 42 Feira | 52 Feira | 62 Feira
HotaS Tl e ol : g oo
9h00/9h30 PT MAT PT MAT PT
9H30/10h00 PT MAT Py MAT PT
- 10h00/10h30 PT MAT PT MAT PT
10h30/11h00 AEE
11h00 /11h30 MAT
11h30/12h00 MAT
12h00/12h30 MAT
_Almogo. SR
" | 1ahoo/14h30 EM EM EM PT AE
14h30/15h00 EM EM EM MAT AE
15h00/15h30° [o]9 Exp. Musical | Exp. M. EM AFD
15h30/16h00 ocC Exp. Musical | Exp. M. AE AFD
16h00/16h30 HE !
16h30/17h00 | EXP. Plast. AFD Inglés |Exp.Dram.|Exp. Musical
17h00/17h30" | EXP. Plast. AFD Inglés | Exp.Dram.|Exp. Musical

Abreviatura |Carga (min)
Portugués PT 480
Matematica MAT 480
Componente | Estudodo
- Meio EMi 210
Letiva AGoio

Estudo 90
0.C. oC 60
! -Expressoes EXP 180
Atendimento EE AEE 60

Hora
Estabeleciment HE 60

e Po OH 6 e

¥ SAME
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Anexo 2Alll - Grelha de verificagdo (12 ano)
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Anexo 2AlV - Grelha de verificagdo (42 ano)
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Anexo 2AVI - Narrativa individual

ESE s

O SRR ST A

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico

Pratica Pedagégica Supervisionada

NARRATIVA INDIVIDUAL

/ Docente: Susana Sa

Discente: Marlene Gomes

ANO LETIVO: 2014/2015
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Narrativa Individual

No 4mbito da Unidade Curricular de Pritica Pedagdgica Supervisionada foi

importantes ao longo do caminho percorrido pela mestranda. Assim, uma narrativa
define-se como “uma sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias
envolvendo seres humanos como personagens ou atores” (Santos, 2008, p. 209).

Tal como foi referido, ao longo desta narrativa serdo abordados aspetos
considerados relevantes que foram alvo de reflexdo, desde o inicio da pratica
pedagégica até ao presente momento. Um professor s6 poderd intervir com
intencionalidade educativa se adotar uma atitude investigativa e reflexiva para

posteriormente ser capaz de adequar as suas praticas, dando resposta aos interesses e

necessidades dos alunos. Esta postura investigativa e reflexiva estd preconizada no ..

Decreto-Lei n° 240/2001, que define o perfil geral de desempenho que um professor
deve adotar, sendo que este deve ensinar sustentando as suas praticas no saber proprio
da profissdo e “apoiado na investigagdo e na reflexdo partilhada da pratica educativa”
(p-5570). T ——

Importa referir que me encontro a desenvolver a prética pedagdgica na Escola
EBI de Santegdos, integrada na freguesia de Rio Tinto, no concelho de Gondomar. A
turma ¢ constituida por 21 alunos, onde 18 deles pertencem ao 1° ano de escolaridade e
os restantes ao 4° ano. Esta ¢ uma turma bastante heterogénea ndo s a nivel de idades
como também a nivel de ritmos de aprendizagem.

E importante fazer aluso ao momento de selegdo do centro de estagio. Quando
foi projetado na aula de Pratica Pedagdgica Supervisionada os varios locais para onde
poderiamos desenvolver o estdgio, a (iltima escolha para a qual estava direcionada era a
Escola EB1 de Santegdos. Esta era a iinica escola onde estava referido que envolvia dois
niveis de ensino distintos. O facto de nunca ter observado uma turma desta natureza e o
sentimento de impoténcia de ndo saber o que fazer ¢ como fazer deixou-me reticente.
No entanto, como a turma foi escolhendo e as primeiras op¢des da diade foram sendo
elegidas, acabamos por ficar sem opgao. A realidade é que seria um desafio acrescido
relativamente as outras colegas da turma. O receio de ndo ser capaz, o receio do que iria

encontrar, como me iriam receber foram os sentimentos que predominavam nos
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Assim, no dia um de outubro desloquei-me para o estigio e quando l4 cheguei

deparei-me com os pais que focaram os olhares na nossa dire¢do. De seguida, também

estivemos com o pessoal ndo docente que nos receberam da melhor forma, referindo o
local onde poderiamos esperar pelo professor cooperante. Durante esta espera, foram
algumas as criangas de outras salas que se dirigiram & diade e questionaram se éramos
estagidrias e qual a sala para onde irfamos dar aulas. A reagdo de insatisfagdo daquelas
criangas fez-me refletir que as mesmas, em anos anteriores, tinham recebido estagirias
na sala de aula e que era algo que as motivava. Assim, tinhamos de também deixar a
nossa marca ¢ continuar a motivar estas criangas.

A coordenadora foi a pessoa com que nos deparamos de seguida. Esta recebeu-

nos de forma calorosa mostrando-se disponivel para qualquer tipo de problema com que

nos deparassemos ou para fornecer informagdes que necessitdssemos. Esta fez ainda -

questdo de nos falar do contexto em que esta escola estd inserida e referir o qudo
problemética é a mesma. Estas informagdes sdo de extrema relevancia, uma vez que, um
professor sé poderé agir com intencionalidade educativa quando tiver um conhecimento
aprofundado de cada aluno e do meio em que estd inserido pois este influencia o
desenvolvimento das pessoas que nele estdo integradas. Segundo Portugal (1992) s6

através das informagdes e conhecimentos da “interacg@o entre o sujeito e o seu ambiente

conversa com o professor cooperante incidiu novamente no meio envolvente. A este
respeito a abordagem sistémica mostra “que um dos factores determinantes é uma
melhor inser¢do da situagdo educacional no seu ambiente proximo™ (Unesco, 1980, p.
329), uma vez que, adotar métodos e contetidos tendo em conta a psicologia mas
também a sociologia de cada turma sdo fatores fundamentais para se obter sucesso
educativo (Unesco, 1980). Embora ficasse ainda mais receosa com as informagdes do
contexto, estava expectante de encontrar um grupo que pudesse aprender muito com ele
e vice-versa. Além disso, a observag¢do das aulas era algo que me suscitava grande
curiosidade para perceber que estratégias o professor utilizava para conseguir dinamizar
atividades com alunos do 1° e 4° anos.

O periodo de observagdo constituiu a primeira etapa desenvolvida pela diade,
sendo considerado um momento muito rico pois permitiu obter um conhecimento
aprofundado de cada crianga, das suas necessidades e interesses. Neste sentido, a
observagdo ¢ o principal meio “se ndo o unico — de conhecimento do aluno, meio esse

que devera ser a principal fonte de regulagdo da actividade do professor e dos alunos,
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constituindo a base da avaliagdo de diagndstico e formagdo™ (Dias, 2009, p.175). Além
disso, permitiu perceber a forma como o professor geria os dois niveis de ensino e
através desses dados, foi possivel refletir sobre as nossas praticas futuras. E de salientar
que a observagdo ndo se limita apenas ao periodo inicial do estégio, mas ¢ transversal a
todo o processo. Devemos estar sempre atentos a todos os pormenores ocorridos durante
as préticas pois estes serdo alvo de reflexdo com vista & melhoria das praticas
educativas.

E ainda de salientar, que a conciliagio de dois niveis tdo distintos ndo é de fécil
gestdo. Mas a forma auténoma como as alunas do 4.° ano desenvolviam o que lhes era
proposto fez com que as estagidrias percebessem que estas poderiam desenvolver
atividades de forma mais auténoma, tendo o professor apenas de as orientar para o
desenrolar das mesmas enquanto dava aula ao 1° ano. Assim, o construtivismo estd
presente ao longo das praticas, uma vez que “o conhecimento € construido pelo préprio™
(Maia, 2008, p. 16) aluno. Além disso, embora as criangas construam o seu proprio
conhecimento, o professor nio devera esquecer-se destas alunas e dar-lhes o apoio
necessério durante todo o processo de ensino e aprendizagem. A percegdo de que o
facto de gerir os dois grupos ndo seria a problematica mais preocupante deste estagio
deixou-me por um lado mais descansada e, por outro, mais inquieta. Afinal, havia mais
problemas para resolver. Foi possivel observar que estdvamos perante uma turma com

alunos com comportamentos desajustados para uma sala de aula. Verificamos ainda que

correr, levantavam-se sem autorizagao e falavam sem colocar o dedo no ar.

A presenga de trés criangas (S., C. e I.) com comportamentos inadequados para o
bom funcionamento da sala de aula fez com que a diade refletisse sobre este parametro
e apds vérias observagdes foi percetivel que eram criangas realmente complicadas, que
geravam muitos conflitos e distragdo na turma. O S. é uma crianga que possui um
relatério médico do pedopsiquiatra referindo que este ainda ndo possui capacidades
cognitivas desenvolvidas para estar ao nivel do 1° ano. O C. foi-lhe diagnosticado
recentemente hiperatividade, pelo que, serd talvez necessirio a administragdo de
medicagdo, no entanto, a mée referiu que ndo sabe se o pai esta recetivel a esse facto. O
1. ainda ndo foi avaliado mas o orientador cooperante ja fez o pedido aos pais para o
levarem ao psicélogo. Entdo a diade decidiu intervir neste sentido, dinamizando uma
atividade onde os alunos ouviram uma gravagéo dudio efetuada a turma numa atividade

realizada anteriormente, sem que estas se apercebessem, de forma a ndo influenciar a
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atitude da turma. Um dos alunos mais problemdticos associou rapidamente o som ao
barulho da turma. Assim, foi desenvolvido um didlogo para definir as regras da sala de
aula. Todas as criangas tiveram oportunidade de participar e de construir um painel com

as regras. E fulcral que as criancas tenham um papel ativo nesta construgdo pois assim

incentivar “a construgdo participada de regras de convivéncia democratica™ (Decreto-
Lei n.° 240/2001, p. 5571). Assim, as alunas do 4.° ano escreveram as regras e os alunos
achavam que poderiam registar o seu comportamento ao longo dos dias, se cumpriram
ou ndo as regras, ativando assim os seus conhecimentos prévios, uma vez que, houve

alunos que pensaram no que tinham realizado no pré-escolar para registar o

comportamento. Assim construfram uma tabela onde tinham de atribuir a cada aluno -

uma bola verde, bola amarela e bola vermelha, consoante o seu comportamento.

E de ressalvar que o comportamento dos alunos foi sendo alterado e, atualmente
forma mais calma na sala, arrumam as cadeiras antes de irem para o intervalo. No
entanto, as trés criangas com perturbagdes ao nivel do comportamento nem sempre
referir que tém de se portar bem para ter uma bola verde, é suficiente.

Durante o desenrolar das atividades dinamizadas pela diade fomos
experimentando e tomando conhecimento das reais necessidades mas também interesses
dos alunos. N#o ¢é facil escolher uma estratégia que englobe todos estes aspetos bem
como os contetdos curriculares. No entanto, a reflexdo com a diade, com o professor
cooperante ¢ também com a supervisora permitiu compreender que seria importante
dinamizar atividades que envolvessem estratégias diversificadas para, depois perceber
qual o tipo de atividade que mais motiva a crianga. Um professor deve “desenvolver
estratégias pedagégicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacdo de cada
aluno no quadro sécio-cultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos
sujeitos” (Decreto-Lei n.° 240/2001, p. 5571).

E ainda de salientar a importancia do reforgo positivo para este tipo de criangas
de forma a motivé-las para as atividades. Segundo Alcéantara (1998) “a motivagao [...]
consiste na utilizagio adequada de reforgos e do feed-back consequente. Deve proceder-
se a uma programagdo racional de incentivos, [...] que, reduzidos paulativamente,
levem o educando a auto-regular-se” (p. 17). Logo no inicio foi percetivel que as

criangas gostavam que o professor lhes colocasse certo nas respostas corretas, mas este

4

Comentério [S10]: deve evitar
Jjustificar a importéncia de algumas
atitudes pedagdgicas apenas e de imediato
pelos normativos legais

{ [S11]: lustraramenas |

Comentério [$12]: ndo é um ]
pictograma? J

{ Comentario [513]: Inconcordancia no.
| numero

5 ‘{ Comentério [S14]: Rever coesdo da J

frase

105



106

aspeto foi também visivel nas criangas referidas anteriormente. Estas demonstraram
mais empenho no desenvolvimento das tarefas quando isso acontecia. No entanto, o
reforgo positivo ndo devera ser sempre o mesmo, dai a necessidade de criar algo
inovador. Em conversagdo com a supervisora achamos por bem experimentar novos
reforgos para incentivar essencialmente estas criangas para as atividades e, de forma a
que ndo tenham comportamentos tdo inapropriados. Assim, além da tabela de
comportamento, também comegamos a colocar as criangas que mostravam esforco em
cumprir as regras, um comentirio no caderno a felicitd-lo. Num futuro préximo €
objetivo da diade ter carimbos com, por exemplo, estrelas para carimbar no caderno a

quem dinamize a atividade de forma correta e cumprindo as regras de comportamento.

comportamento e este mostrou grande entusiasmo querendo mostrar aos restantes
professores o comentdrio e mesmo durante o restante dia, mostrou preocupagdo em
questionar as professoras se se estava a portar bem. Este ¢ um exemplo visivel de que
este tipo de reforgos sdo imprescindiveis para manter o aluno motivado para as
atividades e, consequentemente, preocupado com o seu comportamento.

Assim, a planificagdo de atividades que motivem estas criangas ¢ fund: 1.

[515]: Sem, ]

[S16]: bem )

Este instrumento revela-se imprescindivel para toda a agdo do docente pois serve como
um guido orientador do desenvolvimento das atividades a realizar. Através do mesmo,
este pode optar, prever e estabelecer prioridades (Diogo, 2010). Entende-se por uma boa
planificagdo educativa um conjunto de “objectivos de ensino cuidadosamente
especificados (...), acgdes e estratégias de ensino concebidas para promoverem
objectivos™ (Arends, 1995, p.4). Este foi um aspeto que também me inquietou no inicio
Através dos comentarios da supervisora estas comegaram a aprimorar € a tornarem-se
mais percetiveis.

Depois da diade ter refletido com a supervisora e com o professor cooperante
pudemos concluir que terfamos de centrar as nossas atividades na diversificagdo de
estratégias e que a nossa prioridade teria que ser essa, para tentar motivar estes alunos
por forma a desenvolverem as atividades propostas.

Além dos alunos probleméticos ao nivel do comportamento temos um aluno com
problemas do foro cognitivo (AM). Este aluno revela muitas dificuldades em perceber o
que as professoras pedem, em dar uma resposta ao que lhe é solicitado, ndo sendo capaz

de realizar uma atividade autonomamente. De forma a tentar dar resposta a esta crianga,
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foram realizadas algumas tarefas mais adequadas ao seu nivel de desenvolvimento. A
este respeito, posso salientar o facto de quando ensinei a letra “L”, forneci a todas as

criangas uma folha de treino da letra enquanto que a esta dei uma folha com grafismos.

educativa que pretende consut iar a sin idade do tempo e do espago

pedagégicos para todas as criangas, por forma a concretizar os ideais da educagdo
publica obrigatéria: qualidade, eficiéncia, igualdade e equidade” (Ferreira, 2007, p. 59)
que tem como finalidade assegurar o sucesso educativo. A diferenciagdo pedagogica &
fundamental em qualquer contexto de ensino, nao sé para esta crianga mas também para

outras que tenham ritmos de aprendizagem diferentes, terminando as suas tarefas mais

rapidamente (E., LR, A., AC, C.). Neste sentido, ja pensamos em construir tarefas para

que estas possam desenvolver, enquanto as outras terminam a atividade. Assim, estes
alunos ndo estdo tanto tempo sem fazer nada e ndo provocam distragdo na turma, além
de que desenvolvem as suas competéncias de acordo com os seus ritmos de

ir p: Oes_curriculares di

para situagdes diversas, que possam potenciar, para cada situagdo, a consecugéo das
aprendizagens pretendidas” (Rolddo, 1999, p. 52).

Em suma, todo o processo de estdgio é um processo continuo de construcdo de

saberes proprios da profissdo de professor. Através das préticas, o professor em
formacio inicial vai desenvolvendo as suas competéncias profissionais e vai tendo um
conhecimento mais fidedigno da realidade. E fundamental o professor estar
consciencializado do que pode acontecer e da turma com que se pode deparar quando
for para o mundo do trabalho. Posso concluir que este estdgio tem sido um desafio

constante. Cada dia neste contexto é uma incdgnita, uma nova experiéncia, uma nova

aprendizagem. E, sem duvida, uma experiéncia que me vai marcar paraavida] .-

S <
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Anexo 2AVIll - Guido de Pré-Observacao

GUIAO DE PRE-OBERVAGAQ DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: EB1 de Santegdos

Orientador(a) Cooperante: Manuel Antdnio Pinto Turma/Ano: 1°A

Diade: Marlene Gomes e Sara Silva

Estagidria{o) observada(o): Marlene Gomes
Data de observag¢do: 2015/01/14

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a

atividade pedagégica

A reflexdo conduz os professores a olharem criticamente as suas préticas
levando os mesmos a refletir sobre “o contetdo a ensinar, sobre as suas préprias |
praticas e sobre o que é o ensino” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 6), fazendo com que
este altere, por vezes, as suas concegdes e crengas. & ) ol len

Neste sentido, a atividade proposta teve por base as observagdes realizadas
pela diade, a reflexdo das praticas desenvolvidas e a planificagdo fornecida pelo
professor cooperante.

A atividade a desenvolver para o 12 ano incidird na area curricular de
Matemadtica, no dominio Nimeros e Operagdes, no subdominio do Sistema de
numeragdo decimal, sendo objetivo que os alunos percebam que os niimeros naturais
entre 11 e 19 sdo compostos por uma dezena e uma, duas, trés, quatro, cinco, seis,
sete, oito ou nove unidades. Incidird ainda na drea de Portugués, no dominio da
Iniciagdo a Educagdo Literdria tendo como objetivo compreender o essencial dos
textos escutados.

No que respeita ao 42 ano, a atividade proposta tem como foco central a drea
curricular de Portugués, no dominio da Educagdo Literdria e da Gramatica.
Relativamente ao dominio da Educagdo Literaria pretende-se que as alunas
compreendam o essencial dos textos escutados, respondendo por escrito a questdes
sobre o texto. No que respeita ao dominio da Gramatica, pretende-se que as alunas

reconhegam classes de palavras e conhegam as suas propriedades e explicitem aspetos
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fundamentais da sua morfologia relativamente a adjetivos, pronomes e
determinantes.

No que respeita ao 12 ano, as criangas entrardo na sala de aula e estara afixado
um cendrio no quadro. Este elemento serve como motivagdo para predispor as
criangas para as atividades. Assim, sera estabelecido um pequeno didlogo acerca deste
elemento. Depois de estabelecido o didlogo, serd mostradc;' a capa para ver se
associam ao cendrio. Os elementos paratextuais da obra “A que sabe a lua?” de
Michael Grejniec serdo explorados neste momento. Assim, a capa serd analisada
através de questdes, levando as criangas a anteciparem o contetido da histéria e
ativarem os seus conhecimentos do mundo (Amor, 2006).

Posteriormente, serd realizada a leitura, de forma interativa, onde a professora

estagidria a0 mesmo tempo que estd a ler, estara a colar a imagem no cendrio. A ideia

. > @
da professora estagidria era a realizagdo de um teatro de fantoches mas a existéncia

de muitas personagens ndo permitia 0 mesmo. Tentou assim aproximar-se 0 mais

O

AN

possivel do mesmo.

E de salientar, que o0 S. se ndo tiver motivado para a aprendizagem nio realiza a
atividade, perturbando a aula. Neste sentido, torna-se imprescindivel motivar esta
crianga para a aprendizagem desenvolvendo estratégias diversificadas que vdo ao

£ Q¢ X 3NGUNAS S

B > 0Ny Lo -
encontro dos interesses deste aluno. Assim, na semana anterior na videoconferéncia

estabelecida com a Escola da Torrinha, este esteve atento ao teatro de fantoches

realizado pelos alunos do 1.2 A. Os restantes elementos da turma também <

mantiveram-se atentos e entusiasmados e esse aspeto esteve refletido na avaliacdo
realizada a atividade, mostrando ter gostado da mesma.

E fundamental que o professor inclua nas suas aulas estratégias diversificadas e
motivadoras para os alunos, com vista a desenvolver diversas competéncias de
aprendizagem (Vieira & Vieira, 2005). Tendo em conta esta afirmag3o, a estagiaria
tentou planificar a atividade, desenvolvendo estratégias diferentes das habituais, para
que as criangas se sintam entusiasmadas e predispostas para aprender, construindo
assim aprendizagens significativas.

Nesta fase, serd dada Oport‘,u\nidgde de serem as proprias criancas a recontarem

WYV
a histdria. Assim, um terd que “ler” a histéria e dois alunos serdo responsdveis pela

colocagdo das personagens no cendrio.

e
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Depois do reconto, as criangas serdo questionadas sobre a histéria, de forma a
perceberem se as ideias iniciais que tinham, corresponderam a histéria e se foi
entendida por todos os alunos. ‘
Posteriormente, serd pedido a dois alunos que distribuam as fichas de trabalho

> "1‘.\- ( <
sobre o texto. Estas envolvem questdes de Matematica e Portugués. A

“

interdisciplinaridade revela-se fundamental, uma vez que, surge como “um
intercdmbio mutuo e integragdo reciproca entre as varias disciplinas (tendo) como
resultado um enriquecimento reciproco” (Pombo, Guimar3aes, & Levy, 1994, p. 10).

E de referir que, surgiu a necessidade de desenvolver atividades que 3

W Sy

englobassem os numeros naturais, uma vez que, a L. e o I. demonstram muitas

dificuldades em reconhecer os nimeros. Na semana anterior, os alunos tinham de *=

realizar operagdes de subtragdo. E de salientar que o I. evidenciava conhecimento da -

" > 5 . 5 ARBIRINS
operagdo (o nome dos simbolos), no entanto, ndo conseguia realizar a operagdo pois =« . . -ciy-

ndo identificava os ndmeros. Assim, a professora estagidria sentou-se junto dele e &> A
construiu uma reta numérica de forma a que este pudesse ir apontando e contando

até chegar ao numero pretendido. As operagdes tinham de ser lidas pela professora

estagiaria. No entanto, depois de desenvolver algumas operacdes tentou que este I§~ AN
se sozinho. Além disso, teve de lhe fornecer varios Idpis para que este pudesse realizar
as operacgdes e descobrir o resultado. No entanto, para colocar o resultado este tinha
de recorrer a reta desenhada anteriormente, continuando a evidenciar muitas

dificuldades. A L. evidencia dificuldades em identificar os nimeros sendo esse aspeto
GaaivneAeN
visivel na ficha de avaliacdo de Matemadtica e nas atividades desenvolvidas na semana Yq ds

CREIT I S

anterior. Os mesmos alunos demonstraram ainda dificuldades em perceber\a’dezena.

Assim, surge a necessidade de desenvolver atividades que envolvam m’:merosbpara ;
: il QN
que estes comecem a associar 0 nimero a sua representagdo grafica. Assim, para que & o

estes consigam realizar a tarefa de forma mais auténoma, serd fornecido um colar de «
contas com os nimeros desenhados nas contas. E imprescindivel que o professor g
tenha em atengdo nas suas praticas, a diversidade de alunos que tem dentro da sua

sala e ter conhecimento das suas necessidades, de forma @lmatpr as mesmas. XS0§

Relativamente ao 42 ano, em todas as atividades desenvolvidas, os erros sdo

uma constante. No entanto, este aspeto € ainda mais visivel na LU. Numa atividade de “ =T

audicdo ativa a aluna escreveu “requelamar” e “fliz”, em vez de “reclamar” e “feliz”,

) - N
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respetivamente. Torna-se assim imprescindivel que esta aluna tenha contacto com
diversos livros, que visualize as palavras e a forma como sdo escritas, de forma a
memoriza-las. Além disso, é fundamental desenvolver atividades em que estas
desenvolvam a escrita. " \epo b o

Uma vez que, ndo é possivel a professora estagiaria ler a histériz; em voz alta, as
alunas terdo a possibilidade de escutar a histéria pela voz da professora estagiaria
através de uma gravagdo. Simultaneamente, estas estardo a acompanhar no livro de
forma a visualizarem as palavras e visualizarem as ilustragdes. E de salientar que, uma
vez que, 0 42 ano é constituido apenas por duas alunas, estas poderdo permanecer na
sala de aula escutando por via de fones. Neste sentido, a leitura de histérias revela-se
de extrema importdncia para o “desenvolvimento do vocabuldrio e para a
compreensdo de conceitos, bem como para o conhecimento da linguagem escrita”
(Teberosky & Colomer, 2003). \- i 4

De seguida, de forma a perceber se as alunas compreenderam o texto, é

importante realizar uma ficha de leitura. Esta ficha de leitura estard projetada no

computador, para que as alunas sintam necessidade de copiar as questdes e respostas

para ficarem registadas no seu caderno. Esta ficha ser4 realizada através de: perguntas

para completar espagos em branco, ordenar frases de acordo com o texto, palavras
cruzadas e algumas questdes de resposta curta e outras de opinido pessoal. £ de
salientar que as respostas serdo corrigidas pela professora estagidria num momento
posterior.

E de salientar que tanto no 12 ano como no 42 terdo que ilustrar a parte da
histéria que mais gostaram e, de seguida, serd pedido a alguns alunos que explicitem a
razdo da sua escolha. E fundamental que o aluno justifique as suas opgdes,

desenvolvendo assnm a orahda e bem €OMO 0 seu espirito critico.
SC TG

As historias estéo presentes nos dois anos de escolaridade, uma vez que, além
de ser algo motivador, permite ainda o desenvolvimento de diversas capacidades,
nomeadamente: desenvolver o raciocinio, a imaginagdo, o espirito critico, o sentido
estético e o vocabuldrio mas essencialmente, a leitura de obras permite que as

criangas aprendam a fazer coisas com as palavras (Lomas, 2003).



Prevé dificuldades no d lvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-

las? Froos 3 ARG

- A presenga na turma de alunos (S. e C.) com comportamentos inadequados a sala de
aula poderd constituir uma dificuldade. Assim, se as estratégias utilizadas ndo
funcionarem, a professora estagiaria alertard para a presenga de um quadro de
comportamento. Se mesmo assim, esta dificuldade persistir a professora estagidria
atribuird alguma funcdo a esse aluno. ~* " e

- A gestdo das atividades do 12 ano podera constituir uma dificuldade, na medida em

que, os alunos apresentam diferentes ritmos de aprendizagem. Neste sentido, a

L9 NOXE SO

professora estagidria é\étaré munida com atividades \eitira;‘\ ara 0s mesmos.‘ Se a
professora estagiaria sentir necessidade, pedira a um desses alunos que ajude os seus
colegas.

- Uma outra dificuldade, sera se os alunos com dificuldades n3do conseguirem
desenvolver os exercicios autonomamente, tendo a professora estagiaria def;iar maior
atengdo a estes alunos. No entanto, a professora estagiaria podera pedir ao colega de

carteira que o ajude a realizar as tarefas, enquanto dd atencdo aos restantes alunos.

- O facto de existirem no mesmo espago dois anos de escolaridade distintos podera € ,&

constituir outra dificuldade. Na audigdo da histéria poderdo ndo conseguir escutar a Q\’\-'\XQ'

histéria devido ao barulho. Neste caso, estas terdo oportunidade de ir escutar numa NSRS

sala a parte.
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0 que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

A estagidria considera pertinente ser observado:

- A capacidade de gerir a agyi;jade, captando a ateng¢do dos alunos e motivando-os
para a atividade, uma vez que, ha alunos demasiado irrequietos, que dispersam a
atengdo da turma;

- O envolvimento e a satisfacdo dos alunos, de forma a perceber se as atividades
desenvolvidas foram adequados aos interesses e necessidades dos mesmos (Laevers,
1993 cit. por Bertram & Pascal, 2009);

- O empenhamento na atividade, bem como a sensibilidade demonstrada e o
acompanhamento dado a cada aluno, uma vez que a interagdo “entre adulto e crianga
€ um fator critico na eficacia da experiéncia de aprendizagem” (Laevers, 1993 cit. por
Bertram & Pascal, 2009, p. 57);

—/Sé o discurso utilizado: e audivel, claro e adequado;

- A capacidade de lidar com os imprevistos;

- A capacidade de gerir as atividades de dois anos de escolaridade distintos.
. > " = o \ax Ssen
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Anexos 2 —

Tipo B



MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E
ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

marco

2015



