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RESUMO ANALITICO

O presente Relatério de Estagio (RE), ergue-se no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), que se integra no 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo
do Ensino Basico (CEB) e de Matemadtica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. O objetivo primordial
deste documento consiste na fundamentacdo, andlise e reflexdo critica sobre o caminho
desenvolvido pela mestranda ao longo da sua pratica profissional, incorporando pressupostos
tedricos e legais, que permitam, deste modo, apoiar e sustentar a realizacdo da PES, bem

como os imprescindiveis saberes do foro cientifico, pedagdgico e didatico.

Sendo a redacdo do RE condicdo determinante para a obtencdo do grau de mestre, é nele que
se encontraram descritas as experiéncias e aprendizagens adquiridas pela professora
estagidria (PE). Esta pratica pedagdgica, caracterizada pela sua multiplicidade de vivéncias,
regeu-se pelos paradigmas construtivistas e significativos. Importa, ainda, evidenciar a
importancia do ciclo de supervisdo, assim como a notdvel cooperacdo entre todos os
intervenientes da PES, nomeadamente os professores institucionais e os professores

cooperantes, que impulsionaram um crescimento pessoal e profissional da mestranda.

Durante a fase da PES, a mestranda teve a oportunidade de contactar com dois contextos
distintos — 0 22 CEB e o0 12 CEB, cronologicamente. Por conseguinte, sdo apresentadas neste
documento as caracterizagdes dos contextos e algumas intervencdes realizadas pela PE onde
se pode constatar as estratégias, métodos e recursos didaticos e pedagdgicos, implementados
de forma adequada as idiossincrasias e necessidades de cada contexto. Adicionalmente, este
documento contempla, ainda, uma componente investigativa, em formato de artigo, onde se
procurou compreender quais as estratégias utilizadas pelos alunos do 22 ano de escolaridade

na resolucdo de problemas envolvendo nimeros racionais ndo negativos - fragdes.

Uma borboleta que ganhou asas — é o titulo que da sentido ao caminho tracado pela
mestranda. Uma borboleta simboliza a transformacdo, a adaptacdo e o crescimento, assim
como a liberdade que advém de todas essas fases, sendo, portanto, uma bela metafora para
o intenso e marcante processo vivenciado pela mestranda durante a PES — e é nesta fase, do

bater de assas, que a mestranda alcanga o seu grande sonho de ser professora!
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Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Desenvolvimento pessoal e profissional;

Reflexdao sobre a acdo; Cooperac¢do; Adaptacao.



ABSTRACT

This Internship Report (ER) is part of the Curricular Unit (CU) Supervised Teaching Practice
(STP), which is part of the 2nd year of the master’s degree in teaching 1st Cycle of Basic
Education and Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education. The
main aim of this document is to substantiate, analyse and do a critical reflection on the path
developed by the master's student throughout her professional practice, incorporating
theoretical and legal assumptions that will enable her to support and sustain the Supervised

Teaching Practice, as well as the essential scientific, pedagogical and didactic knowledge.

As the writing of the Internship Report is a determining condition for obtaining a master's
degree, it describes the experiences and learning acquired by the trainee teacher. This
pedagogical practice, characterized by its multiplicity of experiences, was guided by
constructivist and meaningful paradigms. It is also important to highlight the relevance of the
supervision cycle, as well as the remarkable cooperation between all those involved in the
Supervised Teaching Practice, namely the institutional and cooperating teachers, who

encouraged the personal and professional growth of the master's student.

During the Supervised Teaching Practice phase, the master's student had the opportunity to
make contact with two different contexts - the 2nd Cycle of Basic Education and the 1st Cycle
of Basic Education, chronologically. Therefore, this document presents the characterizations
of the contexts and some of the interventions carried out by the trainee teacher, where it is
possible to see the strategies, methods, didactic and pedagogical resources, implemented in
a way that is appropriate to the idiosyncrasies and needs of each context. In addition, this
document also includes an investigative component, in the form of an article, which sought to
understand the strategies used by 2nd grade students in solving problems involving non-

negative rational numbers - fractions.

A butterfly that gained wings - this is the title that gives meaning to the path traced by the
master's student. A butterfly symbolizes transformation, adaptation and growth, as well as
the freedom that comes from all these phases, and is therefore a beautiful metaphor for the
intense and remarkable process experienced by the master's student during the Supervised
Teaching Practice - and it is in this phase, the flapping of wings, that the master's student

achieves her dream of becoming a teacher!



Keywords: Supervised Teaching Practice; Personal and Professional Development; Reflection

on action; Cooperation; Adaptation.
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1. INTRODUCAO

O presente Relatério de Estagio (RE), que espelha o percurso da mestranda realizado no
decorrer do ano letivo 2022/2023, surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no 22 ano do ciclo de estudos do Mestrado em Ensino
do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. Em
conformidade com o Decreto-Lei n263/2016 (2016), a elaboragdo do presente documento é

condi¢cao determinante para a obtengdo do grau de mestre.

A PES demonstrou ter um papel crucial no desenvolvimento e crescimento, ndo so
profissional, como também pessoal, da mestranda. Neste sentido, e como supramencionado,
este relatério tem como objetivo primordial espelhar o percurso realizado pela mestranda,
através da apresentacao e reflexdo critica do mesmo. O percurso de estagio iniciou no més de
outubro de 2022, em duas turmas distintas, do 52 ano e 62 ano do 22 CEB, nas disciplinas de
Matematica e Ciéncias Naturais, respetivamente, tendo sido finalizado no més de junho de

2023, numa turma de 22 ano do 12 CEB.

Neste sentido, o presente RE encontra-se organizado em sete capitulos, sendo que alguns
destes surgem divididos em subcapitulos. Neste presente capitulo, Introdu¢do, surge uma
breve contextualiza¢do acerca da elaborac¢do do RE, explanando a sua pertinéncia e estrutura,

assim como a justificacdo da escolha do titulo.

No que concerne ao segundo capitulo, Finalidades e Objetivos, como a denominac¢dao do
mesmo indica, revelam-se os objetivos previstos nos documentos orientadores da UC da PES,

aliando, a estes, os objetivos de indole pessoal propostos, no inicio da PES, pela mestranda.

No terceiro capitulo, Enquadramento Académico e Profissional, encontra-se o
enguadramento tedrico, legal e conceptual pelo qual a mestranda se guiou durante a sua

pratica pedagdgica em ambos os contextos de intervencao.

Caracterizagdo do Contexto Educativo da Prdtica de Ensino Supervisionada, titulo que diz
respeito ao quarto capitulo, onde se apresenta os contextos educativos onde a PES se
desenvolveu, através da caracterizacdo do Agrupamento de Escolas, das duas escolas (12 CEB

e 22 CEB) e das trés turmas (22 ano, 52 ano e 62 ano).
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Ao quinto capitulo da-se o nome de Interven¢do em Contexto Educativo, que contempla
quatro subcapitulos. Os trés primeiros referem-se as trés diferentes areas de intervencao da
mestranda ao longo da PES — Matematica, Ciéncias Naturais/Estudo do Meio e Articulacdo de
Saberes — respetivamente. Em cada um destes subcapitulos é apresentado, numa primeira
instdncia, um breve enquadramento tedrico, bem como o cronograma das regéncias
desenvolvidas nessa respetiva area, seguido da apresentacdo e reflexdao critica de uma
intervencdo realizada pela mestranda durante a PES, em cada um dos ciclos. No quarto
subcapitulo surge a explanacdo dos projetos e atividades educativas dinamizadas pelo par

pedagdgico e em colaboragdo com a comunidade escolar.

O sexto capitulo contém a Componente Investigativa, que surge no ambito de um projeto
desenvolvido pela mestranda no 22 semestre da PES, numa turma de 22 ano do 12 CEB. Este
projeto teve como principal objetivo responder a seguinte questdo orientadora: “Quais as
estratégias utilizadas pelos alunos nas situacdoes problematicas envolvendo numeros

fracionarios?”. Este encontra-se redigido seguindo a estrutura de um artigo.

O seguinte capitulo dedica-se as Consideracbes e ReflexGes Finais, neste apresenta-se uma
reflexdao global do caminho percorrido pela mestranda ao longo da PES, manifestando os bons
e menos agradaveis momentos da mesma. Adicionalmente, é crucial para a mestranda refletir
sobre os objetivos inicialmente delineados, destacando os cumpridos e os que ndao foram

plenamente alcangados.

Por ultimo, é possivel encontrar as Referéncias Bibliogrdficas, incluindo os Documentos
Normativos e Legais, que foram mobilizados durante a elaboracdo do RE, tal como os

Apéndices que complementam o mesmo.

Uma borboleta que ganhou asas — o titulo que da sentido a todo o caminho tragado pela
mestranda ao longo de nove intensos, marcantes e desafiantes meses. Que a cada
metamorfose (fase) da vida, este titulo ganhe um novo sentido e que esse sentido tenha
sempre como objetivos primordiais aprender, crescer e evoluir — ser melhor a cada dia e
acreditar que é possivel, porque sé se sente medo de voar quando se parte para o
desconhecido. Que as cores berrantes das asas de uma borboleta continuem a colorir os
diferentes caminhos que possam surgir, e que o medo de voar seja sempre acompanhado pela

coragem e resiliéncia. Que todas as criancas que cruzarem a vida da mestranda possam, ou
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venham a descobrir dentro de si, uma imensa vontade de ganhar asas e voar — e que ela, do
fundo do coragado, tenha a oportunidade de contribuir para tal, porque chegou o momento do

verdadeiro bater de asas — o de ser professora.
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2. FINALIDADES E OBIJETIVOS

De acordo com o Decreto-Lei n2 79/2014 (2014), importa estar ciente de que o presente
documento é imprescindivel para a concessdo do grau de mestre, tendo como finalidades
primordiais evidenciar o percurso realizado pela mestranda no dmbito da UC da PES, bem
como cumprir com o seu papel de elemento avaliativo, este grau obtém-se através “da
aprovacao no ato publico de defesa do relatério da unidade curricular relativa a pratica de

ensino supervisionada” (p. 2824).

Deste modo, tendo em vista o alcance das finalidades supramencionadas, a ficha da UC da PES
constitui a base para um pleno desenvolvimento da prdtica pedagdgica durante o estagio, uma
vez que contempla um conjunto de objetivos especificos a ter em consideracdo,

detalhadamente:

Aplicar, em contexto real da prdtica, saberes cientificos, pedagdgicos, diddticos e culturais na concegdo, desenvolvimento e avaliagéo

de projetos educativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizagdo e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e

auténoma em contexto profissional.

Construir uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisées em contextos de

incerteza e de complexidade da prdtica docente, pelo exercicio sistemdtico de reflexéo sobre, na e para agéo.

Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigagdo junto da comunidade educativa e de outros publicos, tendo em

vista a renovagdo de prdticas educacionais inclusivas e de mudanga qualitativa na comunidade.

(Fernandes et al., 2022a, p. 1)

No documento de apoio a avaliagdo da mencionada UC elencam-se as devidas competéncias
a desenvolver que, por sua vez, permitem complementar os objetivos supramencionados,

nomeadamente:

Programar/Planificar fundamentalmente a a¢do pedagdgica-diddtica;
Realizar adequadamente o trabalho programada/planificado;

Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem;
Colaborar na orientagdo educativa da turma;

Participar em atividades de animagéo pedagdgica e cultural.

(Fernandes et al., 2022b, p. 1)

Adicionalmente, e como mencionado precedentemente, a mestranda considerou

fundamental delinear objetivos de indole pessoal, que lhe permitissem encarar este periodo
28



de estagio como um momento de exponencial crescimento, ndo sé a nivel profissional, como

também pessoal. Nesta linha de pensamento, a mestranda tragou as seguintes aspiragdes:

vi.

entregar um real sentido ao termo “par pedagdégico”, cooperando ativamente com o
seu par pedagdgico;

conceber ligacdes significativas com os alunos e com os professores cooperantes;
colaborar de forma ativa com os professores cooperantes e o0s supervisores
institucionais;

recorrer a estratégias e recursos motivadores e inovadores que incitem da melhor
forma as criancgas para o processo de ensino e aprendizagem;

basear a sua pratica educativa numa perspetiva construtivista e significativa, onde a
crianca é tida como o principal agente da sua aprendizagem, de modo que os alunos
sejam capazes de alcancar os conhecimentos, capacidades e atitudes estipulados nas
Aprendizagens Essenciais (AE) e no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEO).

por ultimo, construir e melhorar a cada dia a sua identidade docente, “reconhecendo
o valor e o impacto da docéncia na qualidade da educacdo” (Decreto-Lei n® 79/2014,

2014, p. 2819).

Em suma, almeja-se que os objetivos anteriorizados se encontrem espelhados pelo presente

RE que, consequentemente, refletird igualmente a descricdo e reflexdo das experiéncias

vivenciadas pela mestranda durante as suas intervencgodes.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

No presente capitulo pretende-se estabelecer uma relacdo entre a dimensao académica e a
dimensdo profissional da mestranda, tendo por base documentos tedricos e legais que
sustentam a formacdo docente, assim como a pratica pedagégica da mesma. Deste modo, o
capitulo organiza-se em dois subcapitulos: o primeiro relativo a “Dimensdao académica e

III

enguadramento legal” e o segundo subcapitulo referente a “Dimensdo profissional e

enquadramento legal”.

No que concerne ao primeiro subcapitulo, este apresenta uma articulacdo entre os
documentos tedricos e legais que sustentam o percurso formativo da mestranda. No segundo
subcapitulo, compreende-se a mobilizacdo de pressupostos tedricos cruciais a pratica docente

e que foram incorporados pela mestranda ao longo da PES.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

A formagdo docente é um processo complexo que visa preparar o professor ndo apenas como
um profissional, mas como um agente capaz de "aprender a sentir como professor" (Névoa,
2017, p. 1123). Esse conceito reflete a natureza intrinseca da docéncia enquanto “profissao
do humano” (idem., p. 1121), que engloba motivacdo, conhecimento e disposicdo desde o
inicio do percurso formativo. Rolddo (2007) reforca essa ideia ao afirmar que a formacao
inicial do professor implica a “capacidade de conhecer, de pensar sobre, e de agir
fundamentadamente” (p. 40) sendo, portanto, multidisciplinar, abrangendo competéncias
pedagdgicas e valores éticos, culturais e sociais (Ponte, 2006, p. 9). Conforme afirma Roldao
(2017), esta formacao inicial “serd complementada ao longo do seu percurso, por atualizacdes
pontuais de natureza também dominantemente escolar, que se integram num processo

designado como formacao continua” (p. 194).

Legalmente, a formacdo de professores em Portugal tem as suas bases definidas na Lei n?
46/86 (Lei de Bases do Sistema Educativo), cuja revisdo de 2009 estabelece que o sistema
educativo deve garantir “uma permanente agdao formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizagdo da

sociedade” (p. 3). Nesta perspetiva, o Decreto-Lei n? 49/2005 (2005) determina que os
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professores do ensino basico adquiram qualificacdo profissional por meio de cursos superiores
adaptados as exigéncias do nivel educativo correspondente (p. 5123). Esta habilitagado é obtida
através do grau de mestre, que inclui dois ciclos de estudos: a Licenciatura, como formacao
de base, e o Mestrado, como um complemento essencial dessa formagdao e encontra-se

legalmente explanada no Decreto-Lei n2 79/2014 (2014).

A Licenciatura em Educagdo Bdsica permite aos estudantes desenvolver competéncias para
contextos formais e n3o formais, em conformidade com o Decreto-Lei n? 74/2006. Essa
formacao inicial capacita os alunos para atividades profissionais relacionadas com a acdo
educativa, além de possibilitar o acesso a mestrados profissionalizantes em Educacdo Pré-

escolar e Ensino Basico (12 e 29 ciclos).

O Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB é estruturado
em quatro semestres, incluindo a PES, considerada um elemento central da formacao inicial
dos docentes (Decreto-Lei n® 79/2014). Esta etapa envolve a observacdo, a colaboracdo, a
planificacdo e intervengdo pedagdgica, culminando na defesa de uma dissertac¢do, projeto ou
relatdrio de estagio (Decreto-Lei n2 63/2016). Essa pratica possibilita aos futuros professores
desenvolver pensamento critico, capacidades reflexivas e competéncias éticas, preparando-
os para enfrentar os desafios do contexto escolar e promover aprendizagens significativas

entre os alunos (ESE, 2022b).

Nesse sentido, a formacdo docente é concebida como um processo integrado e colaborativo,
capaz de fomentar a identidade profissional e de promover um sistema educativo inclusivo e
eficaz (Ndévoa, 2017). Somente tendo por base uma formacdo que alie dimensées
profissionais, éticas e reflexivas é que o professor podera construir um percurso coerente e
contribuir para o sucesso escolar dos alunos, além de |hes estimular a capacidade de atuar
como cidadaos criticos e participativos, preparados para transformar a sociedade (Névoa,

2017).

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

Perante a educacdo do século XXI é imprescindivel valorizar uma abordagem humanista e

inclusiva, que considera as transformagdes sociais e tecnoldgicas, com o objetivo de formar
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cidaddos ativos, reflexivos, motivados e conscientes (Oliveira-Martins et al., 2017). Assim, o
processo de ensino e aprendizagem deve ser construtivista, centrado no aluno e nas suas
necessidades, fragilidades, capacidades e interesses individuais. Segundo Fernandes (2009), o
ensino deve permitir aos alunos compreender e atribuir significado a vida, oferecendo

liberdade proporcionada pelo conhecimento.

A luz do mencionado, considera-se o importante papel do professor no “compromisso moral
de procurar assegurar o direito de todos a aprender” (Duarte & Moreira, 2020, p. 164), uma
vez que este se assume como facilitador e mediador no processo de ensino e aprendizagem,

bem como responsavel pelo desenvolvimento de aprendizagens significativas das criancas.

Tendo em linha de pensamento os aspetos supramencionados, o processo de ensino e
aprendizagem sustenta-se nos documentos orientadores como as AE e o PASEO, que
enfatizam competéncias como o pensamento critico, a criatividade e o desenvolvimento ético

e social que os alunos devem adquirir e desenvolver.

Legislagdes como os Decretos-Lei n? 240/2001 (2001), n2 54/2018 (2018) e n2 55/2018 (2018)

reforcam a necessidade de existir um ensino inclusivo e de qualidade.

Em conformidade com o Decreto-Lei 240/2001 (2001), ser professor acarreta a mobilizacdo
de quatro dimensdes que definem o ”perfil geral de desempenho do educador de infancia e
dos professores dos ensino basicos e secundarios” e espelham o perfil de um professor capaz
de: assegurar “a todos, numa perspetiva de escola inclusiva, um conjunto de aprendizagens
de natureza diversa (...) para o (...) desenvolvimento integral” do aluno (p. 5570); respeitar as
“diferencas culturais e pessoais dos alunos e demais membros da comunidade educativa” (p.
5571); mobilizar “estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacdo
de cada aluno” (p. 5571); recorrer a distintas modalidades de avaliacgdo como um “elemento
regulador e promotor da qualidade dos ensino, da aprendizagem e da sua prépria formacao”
(p. 5571); relacionar a escola com a comunidade como sendo “espacos de educacdo inclusiva
e de intervencdo social, no quadro de uma formacéao integral dos alunos” (p. 5571) e, por
ultimo, objetivar a evolucdo das suas praticas através de uma constante “formacdo ao longo

da vida” (p. 5572).
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Adicionalmente, a flexibilidade curricular, assegurada pelo Decreto-Lei n2 55/2018 (2018),
permite que as escolas e os professores adaptem o curriculo as especificidades de cada
contexto escolar, tendo em conta o enriquecimento das AE articulando-as com o

desenvolvimento do PASEO.

N3o obstante, perante as idiossincrasias de cada aluno, surge o Decreto-Lei n2 54/2018 (2018)
estabelecendo que “no centro da atividade da escola estdo o curriculo e as aprendizagens dos
alunos” (p. 2918) e que, portanto, alude ao facto de que os documentos sdo apenas
orientadores, sendo essencial o docente ndo descurar das especificidades de cada aluno
durante o processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, é responsabilidade das escolas
e dos professores “reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos, encontrando
formas de lidar com essa diferenca, adequando os processos de ensino as caracteristicas e
condig¢des individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que dispde para que todos

aprendam e participem na vida da comunidade educativa” (Decreto-Lei n2 54/2018, p. 2918).

De modo a alcangar uma educacao de qualidade é importante que o docente seja capaz de
“despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as
condi¢bes necessdrias para o sucesso da educa¢do formal e da educagcdao permanente”
(Delors, et al., 1998, p. 131). Assim, o papel do professor é, ainda, indissocidvel dos principios
dos quatros pilares da educacdo propostos por Delors et al., (1998, p. 77): aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Deste modo, incentiva-
se ao desenvolvimento da capacidade de “agir nas diferentes circunstancias da vida” de cada

individuo (Delors, 2003, p. 99).

3.2.1. SER PROFESSOR NO SECULO XXI

O século XXI é caracterizado por um periodo de efemeridade que atravessa todos os setores
da sociedade, caracterizado pela aceleracdo do tempo e do espaco, pela revolucdo tecnoldgica
e pela construcdo da chamada Sociedade do conhecimento (Silveira, 2013). Assim, “o
professor deve-se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa
forma, o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si mesmo e ndo mais receba

passivamente as informagdes” (Bulgraen, 2010, p. 31).
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Neste contexto, a educacdo surge como um instrumento fundamental para interpretar e
explorar as novas exigéncias sociais e tecnoldgicas do mundo. As praticas pedagdgicas devem,
portanto, passar por uma transformacdo significativa, pois a simples transmissdo de
conteudos ndo é suficiente para preparar os alunos para um futuro incerto e dinamico. O
ensino carece de ser adaptado e alicercado em competéncias contextualizadas e
mobilizadoras, que articulem conhecimentos adquiridos dentro e fora da sala de aula (Silveira,

2013).

A profissdo docente, inserida neste novo cendrio, passa por uma transformacdo constante
para atender as exigéncias da sociedade contemporanea. Segundo Alarcdo e Canha (2013), a
ideia de que uma formacao inicial sélida garante o bom desempenho do professor ao longo
de sua carreira é obsoleta. Hoje, ser professor é ser um "intelectual com um forte
compromisso ético com a profissdo" (Esteves, 2007, p. 6), que deve ser capaz de gerir e
adequar o curriculo conforme as necessidades e caracteristicas dos alunos, considerando a

sua diversidade cultural, interesses e ritmos de aprendizagem (Fialho, 2016).

O papel do docente no século XXI exige um vasto conhecimento para lidar com a
heterogeneidade atual. Além disso, requer competéncias emocionais e colaborativas, como a
capacidade de inovar, ser criativo, correr riscos e integrar as novas tecnologias de maneira

pedagdgica e contextualizada (Esteves, 2007).

Neste sentido, o trabalho colaborativo é uma componente essencial dessa transformacao,
permitindo que os docentes compartilhem conhecimentos e melhores praticas, aprimorando
a qualidade do ensino (Rolddo, 2007). Este método de trabalho estimula o desenvolvimento
de competéncias como a lideranca e a comunica¢do, além de promover a reflexdo e

investigacdo continuas sobre as praticas pedagdgicas.

A reflexdao é um dos pilares da pratica docente no século XXI, onde o professor se coloca como
um "investigador" da sua propria acdo pedagdgica, refletindo constantemente sobre a sua
pratica para transforma-la e melhorar os processos de ensino e aprendizagem (Alarcdo, 2001).
A metodologia da investigacdo-acdo, que envolve os ciclos de observar, planear, agir e refletir,
é essencial para esse processo de melhoria continua, permitindo que o professor seja um

agente de mudanca (Oliveira & Serrazina, 2002).
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Além disso, a dimensdo afetiva desempenha um papel crucial no ensino, criando um ambiente
de confianga, seguranga e bem-estar para os alunos, levando a um maior empenho dos alunos
durante o desenvolvimento dos percursos de aprendizagem. Isto contribui para que o docente
“seja considerado um bom professor e mais ainda, para que o aluno se sinta importante e

valorizado” (Mello & Rubio, 2013, p. 8).

Em suma, ser professor no século XXI exige um compromisso com a inovagao, a reflexao e a
adaptacdo continua as mudancas. O professor deve ser mediador e orientador do processo
de ensino e aprendizagem, estimulando a curiosidade, o interesse e a autonomia dos alunos,

permitindo que eles construam os seus conhecimentos de forma ativa e significativa.
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4. CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

O presente capitulo pretende apresentar e descrever o contexto educativo onde a PES foi
desenvolvida, durante o ano letivo 2022/2023. Sendo fundamental para o docente deter um
conhecimento aprofundado sobre as caracteristicas do contexto onde vai realizar a sua pratica
pedagdgica, no sentido de adaptar a sua intervencdo as necessidades e interesses dos seus

alunos, este capitulo demonstra-se imprescindivel.

Como é passivel de se observar na Tabela 1, a mestranda, juntamente com o seu para

pedagdgico, desenvolveu a PES inicialmente no 22 CEB e, de seguida, no 12 CEB.

Tabela 1

Cronograma geral da PES da mestranda, durante o ano letivo 2022/2023

Semestre Especificidades do ciclo de escolaridade Duragao da PES

22 CEB, 52 ano, turma A 17 de outubro de 2022 a 15 de

o
12 semestre fevereiro de 2023

22 CEB, 62 ano, turma E

27 de fevereiro de 2023 a 28

20 12 CEB, 22 ano, T
semestre CEB, 22 ano, Turma C de junho de 2023

Deste modo, seguir-se-dao trés subcapitulos por forma a apresentar e descrever a
caracterizacdo, primeiramente do Agrupamento de Escolas, num segundo momento da escola
do 22 CEB e, por fim, da escola do 12 CEB. A caracteriza¢do dos trés grupos de alunos onde a
mestranda realizou as suas intervencdes, nomeadamente a turma de 52 ano, de 62 ano e de

22 ano, encontrar-se-do descritas ao longo dos subcapitulos dois e trés.

De realcar que a caracterizacdo ulterior sobre o AE se alicercou aos seguintes documentos
orientadores desse mesmo AE: o Projeto Educativa (PE); o Regulamento Interno (RI), assim

como o seu Plano Anual de Atividades (PAA).
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No que concerne aos documentos orientadores supramencionados, a mestranda considera
importante mencionar que os mesmos se encontram delineados para o periodo entre 2019 e
2022. Contudo, estes documentos sdo 0s que se encontram em vigor no ano letivo 2022/2023,

como forma de apresenta¢do do Agrupamento de Escolas.

Por forma a garantir o anonimato de todos os intervenientes, os documentos e respetivos
dados do AE serdao mantidos em total sigilo, ndo sendo possivel encontra-los no capitulo

destinado as referéncias do RE.

4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

De acordo com o Decreto-Lei n? 137/2012 (2012), um Agrupamento de Escolas é tido como
uma organizacao “dotada de d6rgaos proprios de administracdo e gestdo, constituida pela
integragdo de estabelecimentos de educagao pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos
de ensino” (p. 3341). Seguindo esta linha, o AE onde a mestranda realizou a sua PES tem como
missdo criar uma cultura de agrupamento onde “haja uma identidade e sentimento de

pertenca num projeto comum.”

O AE, no qual a mestranda teve a oportunidade realizar as suas intervencgbes, pertence ao
concelho de Matosinhos, no distrito do Porto, e é constituido por cinco estabelecimentos de
ensino que abrangem valéncias desde o Pré-escolar até ao Ensino Secunddrio. Em
conformidade com o seu Rl (2019), o AE encontra-se inserido num contexto socioeconémico
heterogéneo, uma vez que “a A¢do Social Escolar (ASE) abrange em 2018/2019 cerca de 40%

dos alunos do Agrupamento (25% Escaldo A e 15% Escaldao B)” (PE, 2019, p. 4).

O mencionado agrupamento integra cerca de 200 profissionais responsaveis pela atividade
docente, bem como 13 professores responsaveis pelas Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC). Relativamente ao apoio a acdo educativa, incorpora 70 Assistentes
Operacionais, 10 Assistentes Técnicos, quatro técnicos superiores na area da Psicologia, um
Assistente Social e um Terapeuta da fala. Com as necessidades que foram surgindo, e dando
cumprimento ao estipulado no Decreto-Lei n2 54/2018 (2018), o AE formou uma equipa de

docentes das diversas areas de modo a disponibilizar uma Equipa Multidisciplinar de Apoio a
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Educagdo Inclusiva (EMAEI) que, como o préprio nome indica, tem como objetivo apoiar os
alunos beneficiarios das medidas de apoio a aprendizagem, garantindo:
a participagdo integrada de todos os intervenientes no processo educativo do aluno, a condugéo do processo de identificagdo das
medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo em fungdo das caracteristicas de cada aluno, o acompanhamento e monitorizagéo

da eficdcia da aplicagdo dessas medidas, o refor¢o do envolvimento dos docentes, dos técnicos, dos Pais ou Encarregados de

Educagdo e do préprio aluno

(RI, 2019, p. 34)

A mestranda considera pertinente frisar que para o AE é importante “construir uma escola
centrada no aluno, que crie oportunidades educativas para todos e que, simultaneamente,
promova uma educacao rigorosa e de qualidade, tendo em vista o sucesso académico” (PE,
2019, p. 14), sendo, deste modo, crucial para a professora estagidria (PE) estar ciente desta

missdo e colaborar para o desenvolvimento e cumprimento da mesma.

4.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 22 E 32
CICLOS DO ENSINO BASICO

O estabelecimento de ensino onde a mestranda desenvolveu a sua PES, durante o 12 semestre
em contexto de 22 CEB, integra-se no AE acima mencionado e agrega dois ciclos de ensino, o
22 CEB e o0 32 CEB. No momento de desenvolvimento da PES, o referido estabelecimento
encontrava-se em obras de requalificacdao das infraestruturas e, dado esse aspeto, apenas

acolhia os alunos do 52 ao 72 ano.

A escola agrega na sua totalidade dois edificios e um Pavilhdo Gimnodesportivo. O edificio
principal possui dois pisos. No primeiro piso encontra-se: uma rececao; o PBX (Private Branch
Exchange); uma reprografia/papelaria destinada a toda a comunidade escolar; o polivalente
com um bar, e respetivo espaco para convivio entre alunos, e uma cantina; duas salas de
professores, uma destinada ao trabalho da pratica docente, que disponibiliza computadores
e uma impressora, e uma outra que possui um minibar e respetivas mesas, bem como alguns
sofds para servirem os momentos de convivio entre docentes; uma Sala de Apoio a
Aprendizagem e Inclusdo; diversas salas de apoio, reservadas para reunides e/ou conselhos
pedagdgicos e, por fim, sete salas, estando algumas adaptadas para o desenvolvimento das
areas de Educacdo Visual e Educacdo Tecnoldgica. No piso superior, a comunidade escolar

usufrui de 14 salas de aula, entre as quais salas de aula destinadas as areas das Ciéncias
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Naturais (disponibilizando dois laboratérios e respetivos materiais), Informatica e Musica;
uma pequena sala utilizada para guardar maioritariamente o material utilizado na disciplina
de Matematica e, ndo menos importante, uma biblioteca que dispdem de diversos livros,
manuais escolares, computadores, mesas e sofds de apoio ao estudo e/ou ao convivio dos

alunos.

Relativamente as salas de aula, estas apresentavam uma disposicao semelhante, com mesas
organizadas em filas; possuiam uma secretdria do professor, um projetor e respetivo
computador com acesso, por vezes limitado, a internet; um ou dois quadros de marcador e
um quadro de cortica para afixar documentos ou trabalhos realizados pelos alunos. A
mestranda considera ainda pertinente realcar o facto de todas as salas de aula apresentarem
uma boa luminosidade, gracas as suas amplas janelas que permitiam a entrada de luz natural,
assim como um aspeto bastante motivador, para os alunos, que se prende com a exposicao
de diversos trabalhos realizados pelos mesmos, ligados as diversas dreas. Nas seguintes

figuras é possivel observar alguns dos aspetos mencionados sobre as salas de aula.

Figural

Sala de aula da turma do 52 ano, do 22 CEB onde decorreu a prdtica educativa da mestranda
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Figura 2

Sala de aula da turma do 62 ano, do 22 CEB onde decorreu a prdtica educativa da mestranda

No que concerne ao seu exterior, a escola oferece um amplo espago, com alguns espagos
verdes, bancos e bebedouros ao dispor dos alunos, como também um campo de jogos. Este
espaco possui, também, algumas coberturas, o que permite salvaguardar os alunos em

situacOes em que o estado do tempo ndo esteja favoravel.

4.2.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 52 ANO DE
ESCOLARIDADE

A PES, em contexto de 22 CEB, realizou-se em duas turmas e em dois anos distintos. Destinada
as intervencgdes na area da Matematica, a mestranda implementou as suas regéncias na turma
A do 52 ano de escolaridade. A escolha desta turma foi feita em conformidade com o par
pedagdgico e com a respetiva Professora Cooperante (PC). Uma vez que a PC lecionava apenas
em duas turmas (52 A e 52 E) e apenas a drea de Matematica, o principal fator a ter em
consideracao, no momento de selecao da turma, foi a compatibilidade de horario para com a
turma C do 62 ano, onde se iriam realizar as intervencdes de Ciéncias Naturais. Todavia,
importa mencionar que o par pedagdgico decidiu assumir uma postura observativa e de
colaboracdo para com a PC na turma do 52 E, estando presente nessas aulas (a exce¢do de um

bloco, por falta de compatibilidade, com ja referido).

A turma A do 52 ano de escolaridade era acompanhada, pelo par pedagdgico, trés dias por
semana, durante a parte da manha: a terca-feira e quarta-feira, num bloco de 100 minutos

(breve intervalo de 10/15 minutos) e a quinta-feira num bloco de 50 minutos. Adicionalmente,
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a orientacao tutorial do par pedagdgico com a PC, tinha lugar a terca-feira e a quarta-feira,

também da parte da manha. Na Tabela 2 é suscetivel de se observar este hordrio.

Tabela 2

Hordrio da PES do par pedagdgico, na turma A do 52 ano do 22 CEB, durante o 12 semestre

terca-feira quarta-feira quinta-feira
8h20-9h10 Matematica
9h20 - 10h10 Matematica Matematica Matematica
10h25-11h15 Matematica

11h25-12h15 Orientacdo tutorial
12h25-13h15 Orientagao tutorial

Particularizando o 52 A, a turma era constituida por 20 alunos, compostos de igual forma pelo
sexo feminino e masculino, com idades compreendidas entre os 10 e os 11 anos. Importa
salientar que um dos alunos usufruia de medidas de apoio a aprendizagem e a inclusdo
seletivas, denotando-se dificuldades no que concerne ao raciocinio légico-matematico, ao
calculo mental e a resolugdo de problemas, entre outras. De acordo com o Decreto-Lei n2
54/2018 (2018), o aluno em questdo usufruia do apoio tutorial, durante as aulas de
Matematica, bem como de adaptagdes curriculares ao nivel da avaliagdo. As metodologias e
estratégias adotadas, em sala de aula, pelo par pedagdgico, eram iguais para todos os alunos,
contudo, o par pedagdgico oferecia sempre um apoio personalizado a este aluno durante as

regéncias, garantindo que o mesmo fosse capaz de acompanhar o percurso de aprendizagem.

No que concerne ao contexto socioecondmico da turma, este caracterizava-se por médio-
baixo. A grande maioria dos alunos havia frequentado o mesmo estabelecimento de 12 CEB,
0 que permitiu uma melhor adaptacdo e relagdo entre pares. Estes apresentavam uma
assiduidade satisfatéria e, em contrapartida, uma pontualidade questionavel no que dizia

respeito ao bloco de aulas que iniciava duas manhas.

Na sua generalidade, os ritmos de aprendizagem dos alunos nao eram muito dispares, porém,
as PE consideravam importante apoiar de forma personalizada alguns alunos que

demonstrassem mais dificuldades num determinado conteddo. O empenho, a curiosidade e
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o envolvimento destes alunos eram pontos bastante positivos. Neste sentido, o levantamento
dos interesses e necessidades dos alunos para a concegao das intervengdes eram tidos sempre
em conta, ndo so para um bom desenrolar dos percursos de aprendizagem, mas também para
uma aprendizagem mais significativa e enriquecedora por parte deles. Consequentemente, a

relacdo aluno-professor era bastante estimulada.

Relativamente ao comportamento da turma, este considera-se satisfatério tendo em
consideracdo que sdo alunos que transitaram de ciclo e que, inicialmente, ainda adotavam
comportamentos tipicos do ambiente de 12 CEB, tais como se dirigirem a mesa do professor
e ndo participarem e/ou intervirem de forma ordenada e adequada. Estes comportamentos
foram melhorando ao longo da PES. Além disso, importa ainda referir que, por vezes, era
necessario a intervencdo da PC, no sentido de mediar determinadas situacbes que,
maioritariamente, surgiam de conflitos sucedidos nos intervalos e que se conduziam para o

contexto de sala de aula.

4.2.2 CARACTERIZAGAO DA TURMA DO 62 ANO DE
ESCOLARIDADE

As intervencdes na area das Ciéncias Naturais foram realizadas na turma E do 62 ano de
escolaridade. De igual forma a PC de Matematica, a PC de Ciéncias Naturais lecionava apenas
esta disciplina em duas turmas (62 C e 62 E). A turma E, em conformidade com o par
pedagégico e a PC, foi a elegida para se implementar as regéncias, devido a sua
compatibilidade de horario com a turma A do 52 ano, de Matematica. Porém, o par
pedagdgico decidiu, também, assumir uma postura observativa e de colaborag¢do para com a

PC na segunda turma.

Conforme se pode observar na Tabela 3, a turma E do 62 ano de escolaridade era
acompanhada, pelo par pedagdgico, dois dias por semana: a segunda-feira, durante o periodo
da tarde, e a quinta-feira, durante a manha, ambos num bloco de 50 minutos. A orientacdo
tutorial, do par pedagdgico com a PC de Ciéncias Naturais, tinha lugar a segunda-feira de

manha.
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Tabela 3

Hordrio da PES do par pedagdgico, na turma E do 6° ano do 2° CEB, durante o 12 semestre

segunda-feira quinta-feira

10h25 - 11h15 Ciéncias Naturais
11h25-12h15

12h25-13h15 Orientagao tutorial

13h30 - 14h20 Orientagao tutorial

14h30 - 15h20

15h30 - 16h20 Ciéncias Naturais

Particularizando o 62 E, a turma era constituida por 27 alunos, 11 do sexo feminino e 16 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos. Durante o
desenvolvimento da PES, um dos alunos foi transferido de estabelecimento de ensino, devido
ao seu comportamento; e um novo aluno, proveniente de um pais luséfono, ingressou, em
novembro, a turma. Este novo aluno adaptou-se rapidamente ao ambiente e ao contexto,
tendo sido fundamental o visivel apoio dos seus pares. Apesar destas movimentagdes, a turma

reagiu de forma natural e tranquila.

Em conformidade com o Decreto-Lei n? 54/2018 (2018), trés alunos desta turma usufruiam
de medidas de apoio, seletivas e adicionais, a aprendizagem e a inclusdo e, por essa razao,
ndao frequentavam a disciplina de Ciéncias Naturais, encontrando-se na sala de Apoio a
Aprendizagem e Inclusdo acompanhados pela equipa de EMAEI. Em relacdo as medidas
universais destacam-se, ainda, seis alunos que usufruiam de adaptagdes curriculares ao nivel

da avaliacdo.

Em termos de contexto socioecondmico, a turma apresentava um nivel médio-baixo. Os
alunos eram assiduos, mas pouco pontuais, prejudicando por vezes o desenvolvimento inicial

das aulas.

No que diz respeito aos trabalhos auténomos e individuais, apesar do seu aproveitamento se
considerar satisfatério, a turma apresentava pouca autonomia na resolugao das tarefas.

Contudo, ao longo do desenvolvimento da PES, a professora estagiaria, tendo em
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consideracdo estes aspetos, teve a oportunidade de implementar estratégias, métodos e
recursos didaticos diferentes, que suscitassem o interesse e a curiosidade dos alunos para o

processo de ensino e aprendizagem.

Inicialmente, o comportamento da turma era considerado pouco satisfatdrio. Contudo, ao
longo do periodo de estagio, a mestranda notou que ndo sé a distracdo deixou de ser tao
recorrente nas regéncias implementadas por si e pelo par pedagégico, como também o
envolvimento dos alunos comecou a ser mais notério, através da participacdo ativa e
oportuna, assim como da formulacdo de questdes pertinentes aos conteddos em

desenvolvimento.

4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 12 CICLO
DO ENSINO BASICO

O estabelecimento de ensino onde se desenrolou a PES, durante o 22 semestre, em contexto
de 12 CEB, integra o AE supramencionado. Este contempla trés espacos distintos: o edificio

principal, o polivalente e o espaco exterior.

O edificio principal contempla uma estrutura com dois pisos. No piso superior existem apenas
guatro salas de aula, sendo que no piso inferior encontram-se: igualmente quatro salas de
aula; uma sala dos professores, com uma mesa, um sofd e alguns eletrodomésticos para
usufruto dos mesmos; uma pequena sala de apoio aos auxiliares e, por fim, as instala¢des de

WC.

No que concerne as salas de aula, estas apresentam disposicdes distintas, cada uma
organizada pela sua professora titular. Relativamente a disposicdo das mesas na sala de aula
onde o par pedagdgico realizava as suas regéncias, esta ia sendo alterada conforme as
necessidades. As oito salas de aula deste estabelecimento estao equipadas tecnologicamente
com um computador, um projetor, um router e colunas. Além disso, possuem, também, uma
secretdria do professor, um quadro de marcador, um quadro de cortica para afixar
documentos ou trabalhos realizados pelos alunos, uma banca de apoio com acesso a agua e
bengaleiros afixados numa parede, para os alunos colocarem os seus pertences. De realcar as

amplas janelas das salas de aula, que permitiam a entrada de luz natural.
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Quanto a decoracdo do espaco acima caracterizado, esta é bastante fomentada pelos
professores do estabelecimento, uma vez que, tanto nas salas de aula, como nos corredores
deste edificio, se encontram expostos diversos trabalhos dos alunos, muitos deles alusivos aos

momentos festivos que se vao sucedendo ao longo do ano.

Figura 3

Sala de aula da turma do 22 ano, do 12 CEB onde decorreu a prdtica educativa da mestranda

Em relacdo ao polivalente, este é composto por diversas areas, entre as quais se encontra: um
espaco destinado a pratica desportiva; a unidade de apoio a alunos que usufruem de medidas
de apoio a aprendizagem e a inclusdo; a cantina; uma sala de professores; a biblioteca e as
instalacdes de WC. O espac¢o destinado a pratica desportiva é também utilizado, em dias
chuvosos, para acolher os alunos durante os intervalos. Sobre a unidade de apoio supracitada,
é de sublinhar que nesta se encontra sempre uma Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacao

Inclusiva, onde acolhe alunos ao abrigo do Decreto-Lei n? 54/2018 (2018).

Importa frisar que o espaco da biblioteca é bastante enriquecedor e bem organizado, havendo
espacos com sofas, onde se proporcionam momentos de leitura, lazer e/ou convivio entre as
criangas, como também mesas e cadeiras para estudar ou desenvolver trabalhos. Os materiais
tecnoldgicos da escola, como computadores e tablets, bem como os materiais manipulaveis
destinados a Matematica (geoplanos, abacos, blocos padrdo, sélidos geométricos, entre
outros) sdo guardados numa pequena sala, dentro da biblioteca, e estdo ao dispor de todos
os docentes. Nesta divisdo encontra-se, ainda, uma impressora, sendo que cada professor tem

um cddigo pessoal com um plafond estipulado, para usufruir deste equipamento.

Em termos de espaco exterior, a escola oferece a sua comunidade escolar um amplo espaco,

onde se encontram diversas estruturas, nomeadamente: o parque infantil, com baloigos e
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escorregas; o campo de jogos, utilizado pelos alunos nos periodos de recreio, assim como
pelos professores titulares de turma ou pelos professores das AEC e, por fim, uma pequena
horta, dividida em oito parcelas, para cada uma das turmas. De salientar que este espaco
exterior era sempre supervisionado pelos auxiliares de agao educativa, durante os periodos
em que as criancgas faziam o usufruto do mesmo. Um aspeto negativo a consignar, prende-se
com o facto do espacgo exterior ndo possuir uma darea coberta suficientemente grande que

permitisse aos alunos estar no mesmo em épocas de chuva.

4.3.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 22 ANO DE
ESCOLARIDADE

Durante o 292 semestre, a PES da mestranda desenvolveu-se na turma C do 22 ano de
escolaridade do 12 CEB. O par pedagdgico acompanhou a turma quatro dias por semanas, de
segunda-feira a quinta-feira, como é suscetivel de se observar na Tabela 4. O horario ndo era
idéntico em todos os dias, apesar do seu inicio se suceder sempre as 09h00. De mencionar
que a Professora Cooperante trabalhava com um hordrio bastante flexivel, uma vez que,
sempre que considerasse necessario, as areas de ensino estipuladas no hordrio sofriam

alteragdes.

Tabela 4

Hordrio da PES do par pedagdgico, na turma C do 22 ano do 12 CEB, durante o 29 semestre

Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira
9h00 — 10h30 Portugués Matematica Portugués Matematica
10h30-11h00
11h00 - 12h30 Matematica Portugués Matematica Portugués

12h30 - 14h00

14h00 - 14h15 Estudo do Meio

14h15 - 15h00 Estudo do Meio Apoio ao Estudo  Apoio ao Estudo
15h00 — 16h00 Estudo do Meio Expressoes
16h00 - 16h30

16h30—-17h30 Educacao Fisica Oferta Formativa
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A turma era constituida por 23 alunos, entre os quais 12 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os sete e os oito anos. A luz do Decreto-Lei n?
54/2018 (2018), um dos alunos ndo frequentava a sala de aula, estando, no decorrer dos
periodos letivos, na Sala de Apoio a Aprendizagem e a Inclusdo, acompanhado por
profissionais da EMAEI, uma vez que usufruia de medidas seletivas. Adicionalmente, trés
alunos do 22 C usufruiam de medidas universais, uma vez que se destacavam dificuldades na
leitura, escrita e interpretacdo de enunciados, sendo frequente o apoio e mediacdo do
professor nestas tarefas. Neste sentido, o par pedagdgico, sob a égide da diferenciacdo
pedagdgica, assumia sempre um apoio e acompanhamento mais personalizado a estes alunos
durante as aulas lecionadas pela PC e/ou durante as regéncias do par pedagdgico, bem como

durante os momentos de avaliagao.

No que concerne ao contexto socioecondmico da turma, este era, no geral, médio-baixo. A
turma era maioritariamente composta por alunos de nacionalidade portuguesa, contudo
existiam trés alunos de nacionalidades diferentes. De destacar que um dos alunos comunicou,
durante longos meses, pura e simplesmente através de acenos e sinais corporais, fosse dentro
da sala de aula, com a PC e as professoras estagiarias, fosse no exterior da sala, com os seus
pares. Contudo, em meados de maio, a crianga em questdo comegou a sentir um a-vontade
com a professora titular da turma e, num momento de avaliacdo da leitura, de forma
individual e apenas isolada dos seus pares, conseguiu realizar uma leitura fluida de um breve
texto, ainda que com um tom de voz baixo. Este acontecimento foi tido, pelas professoras

estagidrias e pela PC, como um momento de conquista e felicidade.

Em termos de aprendizagens, a turma demonstrava um bom aproveitamento nas distintas
areas curriculares. Ainda que com os seus diferentes ritmos de aprendizagem, todos os alunos
demonstravam um forte desenvolvimento das suas capacidades como, a titulo de exemplo, o
pensamento critico, o raciocinio matematico e a resolucdo de problemas. Um aspeto menos
positivo a destacar, nesta linha de pensamento, prende-se com o facto de um dos alunos, que
usufruia de medidas universais, se acomodar por diversas vezes durante o processo de ensino
e aprendizagem, prejudicando desta forma o desenvolvimento das suas proéprias

aprendizagens.
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No que diz respeito a participacdo e colaboracdo dos alunos durante as aulas, na sua
generalidade os alunos eram bastante participativos, demonstrando curiosidade e interesse
sobre os temas em aprendizagem, intervindo de forma ativa e pertinente. No entanto, o
comportamento da turma nem sempre era o mais adequado e correto para o bom
funcionamento da sala de aula. Ainda considerando o comportamento, é relevante mencionar
que a socializagdo entre os pares fora da sala de aula constituia um dos principais desafios
que, por vezes, terminava a interferir com a cooperagao entre pares nos momentos de

aprendizagem.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Conhega todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao tocar uma alma humana, seja apenas outra alma humana.

(Jung)

A Pratica de Ensino Supervisionada da mestranda teve um papel preponderante no
crescimento profissional e pessoal da mesma, contribuindo para o desenvolvimento da sua
identidade docente. Neste sentido, as intervencdes desenvolvidas pela mestranda, ao longo
deste periodo, tiveram por base o ciclo de supervisao, iniciado com a observacao, seguido da

planificagdo e sequente agao e, por fim, da reflexao sobre a agao.

Adicionalmente, a avaliacdo formativa foi, também, um aspeto a ter em considerag¢do ao longo
das intervencdes, uma vez que se constitui como elemento essencial no processo de ensino e
aprendizagem, sendo “um processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o
percurso escolar dos alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas” (Decreto-Lei n?
17/2016, p. 1124). O feedback continuo que é oferecido ao aluno durante a avaliagdo
formativa objetiva, ainda de acordo com o Decreto-Lei n? 17/2016, uma “melhoria do ensino

e aprendizagem baseada num processo continuo de intervencao pedagdgica” (p. 1224).

Deste modo, o presente capitulo apresenta a analise e reflexdo de algumas intervencées
realizadas pela mestranda ao longo da PES. Este estrutura-se em quatro subcapitulos, estando
os trés primeiros direcionados para as principais areas do saber desenvolvidas no contexto
deste Mestrado, nomeadamente a Matematica e as Ciéncias Naturais/Estudo do Meio, em
contexto de 12 CEB e 22 CEB, e a Articulacdo de Saberes, em contexto de 12 CEB. Cada um
destes trés subcapitulos incluird um breve enquadramento tedrico relativo a drea em questao,
seguido do retrato e reflexao das intervencdes realizadas em cada um dos ciclos de ensino e
em cada uma das dreas anteriormente mencionadas. O cronograma geral das regéncias
implementadas pela mestranda em contexto de 22 CEB pode ser consultado no Apéndice Al
e em contexto de 12 CEB no Apéndice A2. Ainda neste capitulo, encontra-se um quarto
subcapitulo dedicado aos projetos e atividades educativas dinamizadas pelo par pedagdgico

e em colabora¢do com a comunidade escolar.
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5.1. MATEMATICA

A Matematica - uma disciplina que, de acordo com o Ministério da Educac¢do (2021), tem um
lugar de privilégio no curriculo que se experienciada de forma adequada “proporciona as
criangas e jovens a possibilidade de desenvolvimento pessoal cognitivo e dota-os de
ferramentas intelectuais relevantes para melhor conhecer, compreender e atuar no mundo
em que vivem”. A matemadtica é uma area que estd indiscutivelmente presente no quotidiano
e que, de acordo com Mascarenhas (2011), “permite compreender o mundo que nos rodeia e
criar formas de agir sobre ele, de modo a solucionar problemas e prever e controlar

resultados” (p. 46).

Embora desempenhe um papel importante na sociedade, esta area é ainda frequentemente
entendida de forma negativa, isto porque a “sociedade desenvolveu uma atitude de aversao
para com esta disciplina escolar” (Mascarenhas, 2011, p. 48), sendo muitas vezes vista pelos
alunos como uma disciplina complexa. Neste sentido, é crucial que os docentes responsaveis
pela lecionagdo da disciplina promovam “nos alunos uma relagdo positiva com a disciplina,
bem como uma visdo da Matematica que corresponda a sua natureza enquanto ciéncia e
integre o reconhecimento do seu valor cultural e social” (Ministério da Educacdo, 2021a, p.

2).

Urge, deste modo, a necessidade de “alterar estratégias, elevar as expectativas dos
estudantes, desenvolver fortes crencas, elevar a auto-estima e a motivacdao [dos mesmos]”
(Fernandes et al., 2015, p. 251). Adicionalmente, o docente deve priorizar o desenvolvimento
das aprendizagens através da “aquisicdo do conhecimento matematico com compreensao”
(Menezes & Canavarro, 2013, p. 5795), desenvolvendo-as num processo continuo e integrado

(Bessa, 2021, p. 66).

Face ao aludido, segundo o National Council of Teachers of Mathematics ([NCTM], 1991),
citado por Mascarenhas (2022, p. 8), existem seis principios essenciais para “assegurar a todos
a oportunidade de aprender matematica de forma significativa”, sendo eles: a equidade, o
curriculo, o ensino, a aprendizagem, a avaliacdo e a tecnologia. Deste modo, torna-se
pertinente explanar estes principios. De acordo com Fernandes (2006), no que concerne ao
principio da equidade e do curriculo, estes revelam que todos os alunos tém direito a

educacdo matemadtica, sendo para tal necessdario que o curriculo se articule de acordo com os
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anos escolares e com as idiossincrasias de cada aluno; relativamente ao ensino, este deve
proporcionar aprendizagens significativas e de qualidade no processo de aprendizagem da
Matematica por parte dos alunos, sendo essencial fomentar e motivar os mesmos; a respeito
do principio da aprendizagem, considera-se importante partir dos conhecimentos prévios dos
alunos para a aquisicdo de novos saberes; quanto ao principio da avaliacdo, esta revela um
papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que permite ao aluno,
bem como ao docente, compreender as aprendizagens desenvolvidas, sendo de caracter
formativa e reguladora (Mascarenhas, 2022, p. 8); por ultimo, o principio da tecnologia visa o
uso de recursos que permitem uma maior envolvéncia e motivagao dos alunos e facilita uma

melhor abordagem dos conteudos, contrariando os métodos de ensino tradicionais.

Perante o supramencionado, é imprescindivel que o ensino da Matematica se estabeleca num
desenvolvimento holistico de competéncias e capacidades transversais matematicas, bem
como de aprendizagens significativas para os alunos, de forma a “evitar a desunido dos
conteudos e o insuficiente aprofundamento dos mesmos” (Bessa, 2021, p. 68). Além disso, é
importante que o ensino desta area seja articulado com diferentes areas curriculares, uma vez
gue “os saberes matematicos de diferentes dominios se intercomunicam, ligando-se a
realidade e a outras areas do conhecimento” (Fernandes, 2006, p. 57), objetivando-se o
entendimento da matemadtica, por parte dos alunos, como “coerente, articulada, util e

poderosa” (Ministério da Educacao, 2021a, p. 4).

Nesta linha de pensamento, ressalva-se a importancia da abordagem Concreto-Pictérico-
Abstrato (CPA), defendida por Piaget (1975) e Bruner (1966), como “uma estratégia
potenciadora do envolvimento significativo dos alunos e da aprendizagem gradual e
progressiva da Matematica” (Bessa, 2021, p. 68). Segundo estes autores, o recurso a materiais
manipulaveis ndo sé auxilia na introducdo de conteidos matematicos, como também
incentiva a atribuicdo de significados pelos sujeitos que os manipulam, constituindo-se como

“um papel importante na aprendizagem” (Mascarenhas, 2011, p. 125).

Ainda no que concerne ao uso de materiais manipuldveis, torna-se importante frisar que,
embora estes proporcionem abordagens centradas nos alunos que, de acordo com
Mascarenhas (2011), contribuem “para uma aprendizagem mais significativa [evitando-se] a

aquisicdo de conhecimentos de forma passiva” (p. 95), é essencial que, ao selecionar os
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materiais, o docente reflita sobre se sdo ou ndo “cativantes e adequados ao conceito

matemadtico que pretende abordar” (p. 95).

Aliando aos materiais manipulaveis, evidencia-se a importancia de mobilizar as ferramentas
tecnoldgicas e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) em contexto de sala de aula,
pois citando Silva (2001) “a tecnologia ndo para de penetrar nas nossas vidas, colocou-nos a
viver num novo mundo” (p. 839). A presenca das TIC em sala de aula permite desenvolver
conhecimentos e competéncias, bem como consolidar aprendizagens de forma motivadora e
eficaz, através de praticas que “agradam aos alunos e melhoram os resultados” (Quadros-
Flores et al., 2011, p. 432). Todavia, estas ainda sdo vistas como um “novo desafio das escolas,
em particular, dos professores, que procuram integrar estes novos recursos didaticos na

tentativa de dar resposta a necessidade de uma escola moderna” (Menezes, 2013, p. 58)

Posto isto, é essencial que o professor planifique a sua pratica educativa tendo por base os
interesses e necessidades dos seus alunos, no sentido de desenvolver as devidas
competéncias, capacidades e conhecimentos. Segundo Zabalza (2001), uma planificacao

pressupoe

um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias (...) um propdsito, fim ou meta a alcangar que nos indica a dire¢do a seguir
(...) [e] uma previsdo a respeito do processo a seguir que deverd concretizar-se numa estratégia de procedimento que inclui os
conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e, de alguma forma a avaliagéo ou encerramento do processo.

(p.48)

Assim, para as planificagcdes da acdo educativa, a mestranda baseou-se nas quatro fases de
uma aula de matemadtica propostas por Fernandes (2013), sendo elas: a concecdo, o

desenvolvimento, a sistematizacao e a avalia¢ao.

No que concerne a primeira fase, a mestranda considerou a planificacdo anual da turma e da
area de Matematica, bem como as caracteristicas e interesses dos alunos, de modo a
promover aprendizagens motivadoras, contextualizadas e significativas para os mesmos
através de um fio condutor coeso e coerente que ofereca sentido e significado ao processo de

ensino e aprendizagem elaborado (Fernandes, 2013).

Em relacdo ao desenvolvimento da aula, considerou-se a motivacao para espoletar o interesse
e a curiosidade dos alunos; a ativagdo dos conhecimentos prévios; a proposta e explanacdo
das tarefas matemadticas a serem realizadas e, por ultimo, o acompanhamento dos alunos

adotando uma postura orientadora e mediadora, permitindo e incentivando a partilha, em
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grande grupo, das resolucdes e estratégias adotadas pelos alunos no decorrer da realizacdo
das tarefas (Fernandes, 2013). Neste sentido, enaltece-se as quatro fases de explora¢do de
uma tarefa matematica propostas por Menezes et al. (2013), como se pode constatar na Tabela

5, e que foram consideradas pela mestranda durante as suas intervengoes.

Tabela 5

Ensino exploratorio de Matemadtica: fases de exploragcdo de uma tarefa matemdtica

Ensino exploratdrio de
Matematica - fases de
exploracao de uma tarefa
matematica

Descrigao

O professor deve assegurar “que os alunos compreendam a
tarefa que lhes é proposta, habitualmente um problema ou
uma investigacdo, para que se sintam desafiados para o

I. Fase de lancamento/introdugio

trabalho”
da tarefa
(Anghileri, 2006; Canavarro, 2011; Stein et al., 2008, citado por

Menezes et al., 2013, p. 5797)

O professor promove o acompanhamento, apoio e orientagdo
necessarios na exploragdo das distintas estratégias de
resolucdo e, ainda, “deve providenciar para que os alunos
II. Fase de exploracdo/realizacio ~ Preparem a sua apresentagdo e deve igualmente selecionar e
da tarefa estabelecer a sequéncia dessas apresentagdes na discussao
coletiva”

(Stein et al., 2008, citado por Menezes et al., 2013, p. 5797)

Nesta fase “o professor desempenha um papel decisivo pela
forma como gere o discurso, ao favorecer o estabelecimento de
conexdes entre ideias, a comparac¢ado de distintas resolucdes e
. ~ a discussdo da respetiva diferenca e eficacia matematica”, é ao
IIl. Fase de discussdo da tarefa
longo desta fase que o professor incentiva a comunicacdo

matematica, através da partilha das estratégias de resolucdo e

dos raciocinios desenvolvidos pelos alunos.

53



(Cengiz, Kline, & Grant, 2011; Ruthven, Hofmann, & Mercer,
2011; Stein et al., 2008, citado por Menezes et al., 2013, p.
5797)

Por ultimo, a turma deve “reconhecer os conceitos e
procedimentos matematicos envolvidos, estabelecer conexdes
com aprendizagens anteriores e reforgar aspetos fundamentais

IV. Fase de sistematizagdo das 55 processos matematicos transversais como a comunicagio,

aprendizagens matematicas a resolucdo de problemas e o raciocinio matematicos” com a
devida orientacdo do professor.

(Menezes et al., 2013, pp. 5797- 5798)

Adaptado de Menezes et al. (2013, p. 5797-5798).

Apds o desenvolvimento do percurso de aprendizagem, segue-se a fase de sistematizacgdo,
onde se envolve o esclarecimento de duvidas e a partilha de diferentes estratégias de
resolucao adotadas pelos alunos, fomentando-se o registo dos raciocinios e desenvolvendo-
se capacidades matematicas como a comunicacdo e o raciocinio matematico. Ao longo deste

momento, reflete-se sobre as estratégias mais adequadas de modo a promover

um ambiente estimulante na sala de aula em que os alunos sejam encorajados a participar activamente, a desenvolver o seu préprio
trabalho e a querer saber do dos outros, a ouvir, a falar, a explicar, a questionar e a contribuir de forma construtiva para o

apuramento de um saber com validade matematica.

(Canavarro, 2011, p. 17)

Finalizadas as intervencdes, procede-se a fase de avaliacdo, de caracter formativo, que se
realizaram através do preenchimento de grelhas de observacao direta, assim como pelo
registo de algumas notas de campo, permitindo verificar a construcdo e o desenvolvimento do

conhecimento nos alunos (Fernandes, 2013).

Neste sentido, no que concerne as intervengdes de Matematica realizadas em contexto de 29
CEB, as mesmas podem ser encontradas na Tabela 6. A mestranda lecionou 10 aulas com uma
duracdo de 50 minutos cada, sendo que destas 10, quatro foram lecionadas em sequéncia

didatica.
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Tabela 6

Cronograma de regéncias de Matemdtica no 22 CEB

'Numero cia Data Tema da aula
intervengao
GeoGebra em Acdo — Reta, semirreta e
le2 8 de novembro de 2022
segmento de reta.
A terrivel tempestade na Cidade das
3ed 23 de novembro de 2022 Figuras Geométricas — Construgao de
triangulos (LLL e LAL).
A terrivel tempestade na Cidade das
5e6 24 de novembro de 2022 Figuras Geométricas — Construcao de
triangulos (ALA).
Quem é quem dos tridngulos —
6e7 29 de novembro de 2022
Consolidacdo de conteudos.
A viagem do Gato dos Tridngulos pela
8

13 de dezembro de 2022  cidade das Figuras Geométricas — revisao
(Supervisionada)
da classificagao de quadrilateros.

La Pizzeria d’ Antonello — resolucdo de
9
7 de fevereiro de 2022 problemas envolvendo fra¢des
(Supervisionada)
equivalentes.

As Blue Bot’s vou programar! — revisdo de
10 14 de fevereiro
conteudos para a ficha de avaliagao.

Em contexto de 12 CEB, a mestranda realizou cinco intervengdes, a primeira com duragao
aproximada de 45 minutos e as restantes com duracdo aproximada de 60 minutos. Quatro
destas intervengdes foram lecionadas em sequéncia diddtica, tendo como objetivo lecionar o
conteudo que viria a ser integrado no projeto de investigacdo. Na Tabela 7 encontram-se

explanadas as referidas regéncias.
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Tabela 7

Cronograma de regéncias de Matemdtica no 12 CEB

Numero da
Data Tema da aula
intervengao
1
17 de maio de 2022 Tabuada do 6.
(Supervisionada)
2e3 12 de junho de 2022 O fraciondrio mundo da Geoplédndia! —
4e5 14 de junho de 2022 Fracdes com recurso ao geoplano.

5.1.1. REFLETIR SOBRE O 22 CEB: “A VIAGEM DO GATO
DOS TRIANGULOS PELA CIDADE DAS FIGURAS
GEOMETRICAS”

No dia 13 de dezembro de 2022, na turma do 52 A, foi colocado em pratica o plano de acao
de uma intervencdo de um bloco de 50 minutos, em Matematica. A temadtica em
desenvolvimento tinha como objetivo proceder a uma revisdao sobre a tematica da
classificagdao de quadrildteros. Este tema envolvia a mobilizagdo de conhecimentos prévios

dos alunos, que foram ativados ao longo do percurso de aprendizagem.

A planificacdo relativa a esta intervencao (cf. Apéndice B) foi elaborada de forma a cumprir
com as diferentes fases de uma aula de Matematica (Fernandes, 2013). Na planificacao
encontra-se, além da descricdo do percurso de aprendizagem, uma breve contextualizacdo da
turma, assim como o enquadramento programatico, onde se incluem os conhecimentos
prévios necessarios ao desenvolvimento das aprendizagens estipuladas para a aula, as
respetivas AE a desenvolver durante o processo de ensino e aprendizagem e, por fim, as Areas

de Competéncias do PASEO.

A dinamica da aula teve como fio condutor a histéria do Gato dos Triangulos, uma histéria
criada e explorada pela mestranda e pelo par pedagdgico nas intervencdes transatas,
permitindo assim uma contextualizagdo com as mesmas. Com a retoma desta histéria e do
personagem “Gato dos Triangulos”, cumpriu-se com o objetivo de espoletar a motivacdo, o

interesse e a curiosidade dos alunos para o desenvolvimento das aprendizagens, uma vez que
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foi possivel observar este comportamento nos alunos, ndo s6 no momento inicial da aula,

quando surge o personagem no PowerPoint interativo (cf. Apéndice B1 —Slide 1) - Olha o Gato

dos Triéngulos!!! - mas também ao longo da mesma.

Tendo como objetivo principal a ativacdo e aprofundamento dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o conceito de poligono, a professora estagiaria (PE) desenvolveu um didlogo com

os alunos através de algumas questdes orientadoras.

PE - Recordam-se do que s@o poligonos? O que é um Poligono RV, por palavras tuas como é
que tu defines um poligono?

PE - £ uma figura geométrica, que néo tem lados curvos.

PE - Ndo tem lados curvos, muito bem. Hd uma forma mais correta de dizermos isso, é uma
figura geométrica formada por segmentos de reta. Alguém quer ajudar o RV?

SB - Tem oito lados.

PE - Hd poligonos que tém oito lados, isso é verdade. Mas hd poligonos com diferentes nimeros

de lados. Ja vamos ver!

Ao longo deste momento, apesar de ndo serem capazes de definir corretamente o conceito
de poligono, foi percetivel para a mestranda que a maior parte dos alunos se recordava do

gue era um poligono, através da identificacdo de algumas das suas caracteristicas.

De seguida, objetivando-se uma exploragdo mais pormenorizada dos poligonos, surgiu no

PowerPoint interativo (cf. Apéndice B1 — Slide 3) um mapa com as diferentes freguesias dos

poligonos, que o personagem andava a explorar — dos triangulos, dos quadrilateros, dos
pentagonos e dos hexdgonos. Neste momento, a mestranda incentivou os alunos a
mencionarem algumas das caracteristicas que os habitantes e edificios das diferentes
freguesias dos poligonos possuiam.

PE - Pensando naquilo que sabem sobre estes poligonos, porque serd que estas freguesias tém

estes nomes? Como é que s@o as suas casas e os seus habitantes?

A - Na freguesia dos tridngulos hd so tridngulos. Os edificios tém trés vértices, trés lados...

A - Na dos pentdgonos sdo cinco lados, logo cinco dngulos e também cinco vértices.

(-..)

57



Para finalizar esta breve revisdo dos poligonos, a mestranda entregou aos alunos a definicao

de poligonos (cf. Apéndice B2).

Sendo a revisdao da classificagdo de quadrilateros o foco da presente interven¢dao, a PE
procedeu a uma exploracdo pormenorizada da freguesia dos quadrilateros. Para tal, o Gato
dos Triangulos surgiu no PowerPoint interativo a anunciar que iria explorar em detalhe essa

freguesia (cf. Apéndice B2 - Slide 5).

Com o propdsito de orientar os alunos para as caracteristicas referentes a posi¢ado relativa dos
lados do quadrilatero (possuir lados opostos paralelos e ndo possuir lados opostos paralelos),
a PE questionou os alunos sobre que outras caracteristicas, além das que eles ja tinham

mencionado, poderiam diferenciar os diversos quadrilateros presentes naquela freguesia.

PE - Temos aqui na freguesia alguns quadrildteros. Conseqguem identificar semelhangas ou
diferencgas entre eles?
HA - Uns séo diferentes dos outros. Um é um quadrado, outro parece um avido de papel [delta].

CO - Tem um losango.

Uma vez que os alunos demonstraram alguma dificuldade em identificar a caracteristica
supramencionada, a mestranda prontamente colocou algumas questdes de modo a orientar

a turma.

PE — Todos sdo diferentes, mas conseguem identificar mais alguma diferenga? Vou dar uma
pista, recordam-se da posigcdo relativa das retas, semirretas e segmentos de reta? Conseguem
identificar alguma posigdo relativa entre os lados dos quadrildteros? Este lado do quadrado é
o que a este lado do quadrado?

A - Paralelo.

PE - E este lado do quadrildtero [delta] € paralelo a este lado?

CM — Ndo, ndo sdo paralelos porque se cruzam.

Através deste didlogo, a PE assumiu que os alunos tinham compreendido a caracteristica
acima mencionada e, no sentido de mobilizar o conhecimento desenvolvido até ao momento,
desafiou o grande grupo a rodear, no quadro da sala, os quadrildteros com todos os lados
opostos paralelos (a marcador verde) e os quadrilateros que ndo possuem todos os lados

opostos paralelos (a marcador vermelho) — com o apoio do PowerPoint interativo (cf.
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Apéndice B1 — Slide 6). Todavia, ao longo desta dindmica foram surgindo algumas duvidas.

Alguns alunos estavam a considerar, no mesmo grupo, os quadrilateros que possuiam apenas
um par de lados paralelos e os que possuiam dois pares de lados opostos paralelos. Atendendo
a esta fragilidade, a mestranda teve de reforgar que a separagao que devia ser feita se prendia
com os quadrilateros que possuem todos os lados opostos paralelos, e ndo pelo menos dois
lados opostos paralelos, em contraste com os quadrilateros que ndo possuem todos os lados
opostos paralelos.

PE - Este tem lados opostos paralelos? E este?

A - Tem, rodeamos a verde. Esse ndo tem lados opostos paralelos porque se cruzam, por isso
rodeamos a vermelho.

()

A - Mas professora, esse quadrildtero que o RS rodeou a vermelho tem lados opostos paralelos.
PE - Pois tem A, muito bem! Mas ndo tem todos os lados opostos paralelos, por isso ndo o

vamos colocar no grupo que estamos a rodear a verde.

Compreendida esta subdivisdo de quadrilateros — paralelogramos e ndo paralelogramos - o

personagem surge no PowerPoint interativo (cf. Apéndice B2 —Slide 6) e questiona os alunos

sobre o nome que se da aos quadrilateros com todos os lados opostos paralelos, de modo a

ativar uma vez mais o conhecimento prévio dos alunos sobre estas duas terminologias.

PE - Vamos pensar! Todos os lados opostos paralelos. Vamos pensar no termo paralelos,
portanto, parale...

A - Paralelepipedo.

A - Paralelograma.

A - Paralelogramosssssss! E os outros, roadeados a vermelho, sdo néo paralelogramos.

Objetivando-se uma consolidacdo do conteudo abordado até ao momento, o Gato dos
Triangulos surgiu espoletando um novo pico de motivacdo nos alunos, através de um desafio

lancado no PowerPoint (cf. Apéndice B2 — Slide 7). Este desafio consistia na resolucdo de duas

tarefas com recurso ao material manipulavel geoplano.

O material manipuldvel teve como principal funcdo apoiar os alunos na concretiza¢do das suas
estratégias, nas recorrentes fases de consolidagdo do presente percurso de aprendizagem,

permitindo que os alunos se envolvessem ativamente na constru¢do do seu proprio
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conhecimento. Para tal, um geoplano e respetivos eldsticos foram distribuidos a cada aluno,
assim como o enunciado de tarefas. A medida que os alunos iam construindo os quadrilateros

solicitados, procediam ao registo das suas constru¢des na malha pontilhada do enunciado (cf.

Apéndice B3 e B4).

Ao longo desta dindmica, a mestranda circulava pelo espaco da sala de aula de forma a
colmatar as dificuldades que surgiam, quer na concretizagdo dos raciocinios, nas estratégias

de resolucdo, na manipulacdo do geoplano, bem como para corrigir a tarefa.

Figura 4

Construcgdo de quadrildteros paralelogramos e ndo paralelogramos

)
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Figura 5

Registo das constru¢des na malha pontilhada
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Através deste contacto mais proximo com os alunos verificou-se, pelas producdes dos
mesmos, que nem todos estavam a representar corretamente os poligonos nas malhas
pontilhadas. Apesar da mestranda ter mencionado inicialmente que, para uma correta
representacdo dos poligonos nas malhas pontilhadas, ndo se deveria representar apenas a
linha poligonal, mas sim a porcao do plano delimitada pela linha poligonal, ou seja, sombrear
essa porgao, alguns alunos demonstraram nao o ter compreendido e interiorizado. Neste

sentido, houve a necessidade da professora estagiaria reforcar este aspeto uma vez mais.

Por forma a concluir cada tarefa, a PE procedeu a correcdo da mesma, em grande grupo,
através de exemplos de estratégias de resolucdo adotadas por dois alunos. Para estes
momentos, a mestranda auxiliou-se da aplicagdo GeoBoard para que os alunos em questdo
representassem as suas producdes para a turma. A mestranda considera ter sido
imprescindivel o uso da plataforma Math Learning Center — Geoboard, pelo facto do material
manipulavel, utilizado nesta aula, apenas permitir comportar a linha poligonal de qualquer
poligono e ndo a por¢dao do plano delimitada pela linha poligonal, em contrapartida ao

Geoboard. Neste sentido, a aplicacdo constituiu-se como um complemento ao geoplano fisico.

Figura 6

Corregdo das tarefas através da partilha das resolu¢ées dos alunos com recurso ao GeoBoard

No que concerne a Tarefa n? 1, importa salientar que, apds a realizagdo da mesma, a
professora estagidaria retomou o slide dos paralelogramos e ndo paralelogramos e,
direcionando o foco para os quadrilateros paralelogramos, colocou algumas questées aos
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alunos. Durante este momento, e tendo por base as respostas provenientes dos alunos,
estabeleceu-se um produtivo didlogo de exploracdao sobre os diferentes paralelogramos.
Assim, a PE orientou os alunos para as caracteristicas referentes a medida de amplitude dos
angulos e para a medida de comprimento dos lados (angulos retos e medida de comprimento
dos lados igual). Os alunos foram capazes de mobilizar aprendizagens transatas ao referirem

a simbologia dos “tracinhos” durante esse dialogo.

A - Esse é um quadrado. Aquele € o losango. O outro um retdngulo.

PE - Observando estes quadrildteros paralelogramos, que caracteristicas podem ter em
comum? E que diferenc¢as?

TP - Tém os lados todos iguais.

HF - O quadrado tem os lados iguais. Podemos por um tracinho em todos os lados do quadrado
porque sdo todos iguais.

PE - E é sO este quadrildtero que tem a medida de comprimento dos lados igual?

A - Ndo, o losango também tem.

A - O retdngulo ndo tem todos os lados com a mesma medida.

PE - O que vocés me podem dizer mais? Sem ser relativamente aos lados?

TP - Os dngulos.

PE - Muito bem. O que podemos observar relativamente aos dngulos?

CM - Angulos retos!

PE - Que quadrildteros é que tém os dngulos retos?

CM - O quadrado.

HA - O retdngulo também.

PE - Entdo o que podemos concluir?

CM - Que hda diferentes...

PE - Sdo diferentes, hum... Nés definimos um losango como um quadrildtero paralelogramo
com todos os lados iguais, ou seja, com a medida de comprimento dos lados igual; definimos o
retdngulo como um quadrildtero paralelogramo que possui Gngulos retos, ou seja, todos os
seus dngulos tém como medida de amplitude 90°. E o quadrado como definimos?

HF - Tem tudo igual. Lados iguais e dngulos iguais.

PE - No caso do quadrado, este quadrildtero paralelogramo possui a medida de comprimento

de todos os lados igual e os dngulos todos iguais, dngulos retos, certo?
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Relativamente a Tarefa n? 2 (cf. Apéndice B4), era expectavel para a PE que os alunos
sentissem mais dificuldades na sua concretizagao, tendo em ponderagao a temdtica. Assim,
foi crucial para a mestranda identificar as principais falhas dos alunos, para os poder auxiliar
e orientar na concretizag¢do do seu raciocinio geométrico, bem como para os encaminhar para

uma correta producdo da tarefa.

PE - Estou a notar alguma dificuldade na constru¢do e representagdo dos quadrildteros pedidos
na tarefa. Ainda hd pouco estivemos a ver os quadrildteros paralelogramos. Vocés até me
disseram o nome deles.

A -Sim!! O losango, o quadrado e o retdngulo.

PE - E nGo chegamos a conclusdo de que o retdngulo se definia por ter os dngulos retos, e o
losango por possuir a medida de comprimento dos lados igual? Entdo na alinea b) nés temos
de construir um quadrado e um ...?

A - Losango!!

Perante as dificuldades dos alunos, o momento de didlogo apds a realizacdo da tarefa teria
sido fulcral para colmatar as principais duvidas que tinham surgido relativamente a relagao
entre o quadrado e o losango, bem como a relagdo entre o quadrado e o retangulo. Contudo,
em modo de reflexdo, a mestranda assume que esta relacdo ndo foi suficientemente
explorada, de forma a ser o mais clara possivel para todos os alunos, sem exce¢ado. O facto da
fase de sistematizacdo da aula se estar a aproximar, ndo permitiu que o tempo para se suceder
uma explora¢do pormenorizada da tematica fosse suficiente. Ainda assim, surgiu um pequeno

didlogo ao longo do preenchimento do esquema de hierarquizacdo dos quadrilateros (cf.
Apéndice B5).

CM - O quadrado também tem angulos retos!

HA - O retangulo também tem.

PE - Agora que concluimos esta tarefa, eu posso dizer que um quadrado é um losango?
A - What??

A - Depende.

PE - Vamos pensar. Qual é a definigdo de losango?

RS e CM - E ter a mesma medida de comprimento dos lados.

P - E 0 quadrado ndo tem essa caracteristica?

A-Tem.
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HF - Mas o quadrado tem todos os dngulos retos.

PE — O quadrado também tem a caracteristica de todos os dngulos serem retos, exatamente.
Entdo posso dizer que o quadrado também é um retdngulo?

MM - Sim.

RS - Pode.

Em suma, em termos de gestdo do tempo, a PE considera que houve uma evolucdo
significativa desde as regéncias transatas. Este foi um ponto crucial a ser considerado nao
apenas durante a concecdo da planificacdo, mas também no decorrer da aula, sem que o
objetivo de promover aprendizagens significativas e contextualizadas aos alunos fosse
comprometido. Um outro aspeto que a mestranda considera positivo foi o facto de
desenvolver os conceitos matematicos em questdo partindo, muitas das vezes, das questdes

colocadas pelos alunos.

5.1.2. REFLETIR SOBRE O 12 CEB: TABUADA DO SEIS COM
RECURSO A LINGUAGEM DE SETAS E A
MINICALCULADORA DE PAPY

No dia 17 de maio de 2023, na turma do 22 C, foi colocado em pratica o plano de acdo de uma
intervengcdo de Matematica, correspondendo a 45 minutos. Em cooperagdo com o par
pedagdgico delineou-se um percurso de aprendizagem para um bloco de 90 minutos, tendo
como tematica em desenvolvimento a tabuada do 3 e do 6. O percurso foi, numa primeira
fase, orientado pelo par pedagdgico, onde se abordou a tabuada do 3 e, numa segunda fase,
pela mestranda, que assumiu a orientacdo do processo de ensino e aprendizagem relativo a
tabuada do 6. De acordo com as AE da Matematica do 22 ano de escolaridade (Ministério da

Educacdo, 2018a), esta tematica insere-se no tema NUmeros e Operacgdes.

Em contexto de 12 CEB, todas as intervencdes da mestranda foram concretizadas tendo por
base uma articulagdo entre as diversas dreas do saber. Ndo sendo esta aula de Matematica
uma excegao, e uma vez que “as conexdes externas da Matematica com distintas areas do
conhecimento (...) ou com situa¢ées diversas dos contextos da realidade, possibilitam que os

conhecimentos matematicos sejam usados para compreender, modelar e atuar em varias
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areas ou disciplinas” (Aprendizagens Essenciais da Matemadtica, 2021, p. 4), englobou-se na
sua concecdo a area do Portugués e a area de Educagdo Artistica, na valéncia de Expressao
Musical. Além disso, importa sublinhar que esta intervencdo (cf. Apéndice C) foi concebida

seguindo as diferentes fases de uma aula de Matemadtica (Fernandes, 2013).

Tendo em consideracdo o projeto Programa de Aprendizagem Compreensiva da Matematica
(PACM), que se encontrava em desenvolvimento no AE onde ocorreu a PES, que promove a
aprendizagem compreensiva da matemadtica ao “apresentar a matematica aos alunos por
meio de situagcles pedagdgicas” (PACM, 2021, p. 1) a mestranda considerou pertinente e
interessante fazer proveito do mesmo para desenvolver os objetivos de aprendizagem
definidos para a exploracao da tabuada do 6. Deste modo, foi elaborado pelo par pedagdgico
um poema de raiz que visava contar a histéria da viagem de uns peixes pela barragem, pois “a
aprendizagem ocorre quando os alunos reagem a situag¢des interessantes da vida real ou

fantasiosas” (PACM, 2021, p. 3).

A tabuada é muitas vezes associada ao seu carater abstrato, o que dificulta a sua compreensao
especialmente se a mesma for explorada “por meio de métodos e técnicas voltados a
memorizagao, quase sempre excessiva e ausente de significados” (Wanlar et al., 2023, p. 115).
Assim, tendo em consideracdo o interesse dos alunos pelo método de Papy, foi através da
resolucao de problemas, aliado ao desenvolvimento de diversas capacidades matematicas
como a comunicacdao matematica e o pensamento computacional, que a professora estagiaria
fez mobilizar para este percurso de aprendizagem a linguagem de setas de Papy e a
minicalculadora de Papy. Uma vez que os alunos ja conheciam estas duas linguagens nao
verbais, o percurso de aprendizagem foi bastante produtivo e enriquecedor para o

desenvolvimento das aprendizagens.

De forma a perspetivar um novo pico de motivacao nos alunos, a PE assumiu a orientagao do

percurso de aprendizagem fazendo surgir no PowerPoint orientador (cf. Apéndice C1 —Slide

6) a estrada de setas e uma nova estrofe do poema. Como esta fase da aula era dedicada a
abordagem da tabuada do 6, encontrava-se nessa estrada de setas uma segunda seta que foi,
de seguida, registada pelos alunos nos seus quadros individuais. Neste momento, a turma foi

convidada a atribuir um significado a nova seta, estabelecendo uma relagdo entre o conteudo
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do poema e a estrada. Nesta dindmica esperava-se que os alunos identificassem a soma

sucessiva do operador +6, algo que foi concretizado.

Figura 7

Atribuicdo de significado a sequnda seta da estrada de setas

\ A

Objetivando-se a exposicao de estratégias e raciocinios mobilizados pelos alunos durante a

resolucao desta tarefa, a PE fomentou um momento de didlogo.

PE — Como descobriram o valor da seta verde?

Alunos - A cada viagem passavam mais seis peixes na barragem. (poema)

Aluno 4 — A minha estratégia para descobrir o valor da seta verde foi que se o trés mais trés
é seis, entdo eu pensei que o seis seria o valor da seta.

Aluno 12 — Descobri o valor da seta verde pelo poema, porque diz que ja ndo sdo trés peixes,
mas sim o dobro de trés, e o dobro de trés é seis.

Aluno 19 - Para descobrir o valor da seta verde eu pensei que se dividirmos a seta verde a

meio, sGo duas setas laranjas.

Apds os alunos terem identificado o devido operador, a PE deu inicio ao registo da tabuada
do seis. Este registo foi representado no quadro, contando com a participa¢do dos alunos, e

acompanhado pelos mesmos no caderno diario, como se pode observar na figura seguinte.
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Figura 8

Registo da tabuada no caderno diario

2x

Bx;i‘: 'lxé,éa(élé
Vb =iz AX/6/=/2
Xf3/=t, 3isdlgl=
)‘3:: 4/ i 9
'3:-11 5X6:
3:_27 [ [ / 6/X/g]=
=
=7
T
e,

Ao longo deste momento, a PE aguardou que os alunos adotassem as suas préprias estratégias
para, posteriormente, explorar em grande grupo os diferentes raciocinios. Assim, foi possivel
observar que, na sua generalidade, os alunos reconheceram que a soma sucessiva de um
operador permite compreender e automatizar os factos basicos da multiplicagcdao, bem como
a relacdo que existe entre as duas tabuadas. De destacar o Aluno 3, que para descobrir
qguantos peixes passaram com a terceira viagem (poema) recorreu a tabuada do trés, fazendo
duas vezes a adicdo de +3, reconhecendo, desta forma, a tabuada do seis como o dobro da
tabuada do trés — esta foi uma das estratégias exploradas em grande grupo, que proporcionou

um novo didlogo.

Aluno 8 — Na tabuada do 6 aparece o 3x6 que é 18 e na tabuada do trés também temos o 6x3
que é igual a 18.

PE - A seta laranja equivale a +3, enquanto a verde +6. Que relagdo tém estas duas setas?
Aluno 9 — £ que o trés é a metade do seis e o seis é o dobro do trés (dobro: 2x3= 6; metade:
1/2 x 6=3). Da tabuada do trés para a tabuada do seis é o dobro, da tabuada do seis para a

do trés é a metade.

Enquanto circulava pela sala de aula, a mestranda observou que um dos alunos (Aluno 17)

tinha representado, no seu caderno diario, a tabuada do seis através do dobro dos produtos
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da tabuada do trés, reconhecendo, desta forma, a relacdo que existe entre as duas tabuadas.
A PE solicitou que o mesmo partilhasse com a turma o seu raciocinio (cf. Figura 9). Por
conseguinte, a turma pode verificar, através de exemplos, que é possivel obter qualquer valor

da tabuada do seis ao realizar o dobro dos produtos da tabuada do trés.

Figura 9

Partilha do raciocinio do aluno acerca da relagdo entre a tabuada do 3 e a tabuada do 6

/
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Aluno 17 - Se na sétima viagem, da tabuada do trés, ja tinham passado 21 peixes (3x7=21),

entdo na tabuada do seis jd terdo passado 42 porque o dobro de 21 é 42 (2x21=42).

Finalizada a dindamica supramencionada, a aula prosseguiu com um momento de resolucdo de
problemas, tendo sido entregue aos alunos o primeiro desafio do enunciado de tarefas (cf.
Apéndice C2). Estas tarefas incorporavam o uso da minicalculadora de Papy, como referido

inicialmente.

Uma vez que os alunos deveriam recorrer as minicalculadoras para representar os devidos
valores e realizarem os desafios, a representacao mental dos conceitos de ambas as tabuadas
foi, uma vez mais, reforcada para os alunos a compreenderem como a soma sucessiva do

operador +3 e +6, respetivamente, em cada um dos desafios.
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Figura 10
Minicalculadora de Papy

Ao longo da resolucdo do primeiro desafio, foi possivel observar-se que muitos alunos
recorreram a estratégia da adicdo. Por esse motivo, a mestranda refletiu sobre esta relacao
aditiva que ocorre nas tabuadas e considerou crucial um maior reforgo e exploracdao com os
alunos de que a soma sucessiva do operador +3 e do operador +6 permite aceder a
compreensdao e automatizacdo dos factos basicos da multiplicacdo. Deste modo, a PE
incentivou os alunos a representarem, por exemplo, 3 X 3como3+3+3(3x3=3+3+

3 = 9) como se pode verificar de seguida.

Figura 11

Resolugdo dos desafios nos enunciados com recurso a minicalculadora de Papy

Para reforgar a soma sucessiva dos operadores, a mestranda incentivou os alunos a registar

corretamente, em ambos os enunciados dos desafios, as operacdes (trocas) realizadas na
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minicalculadora de Papy. Para tal, este registo foi acompanhado pela professora estagiaria nas
minicalculadoras fisicas com a participacao dos alunos e, simultaneamente, no desenho das
minicalculadoras que se encontrava representado no PowerPoint orientador (cf. Apéndice C1

—Slide 7 - 10).

Figura 12

Resolugdo do desafio | e Il com recurso a minicalculadora de Papy fisicas

Ao longo da resolucdo das tarefas, foi interessante para a mestranda compreender a forma
como os alunos registaram os seus pensamentos, bem como comunicaram a turma as
estratégias que encontraram para chegar as solugdes que, por sua vez, permitiu que criassem
e estabelecessem as relacdes numéricas entre a tabuada do trés e a tabuada do seis. Assim,
nesta fase da aula, os alunos foram capazes de mobilizar e consolidar as aprendizagens

desenvolvidas até ao momento.

No que concerne a fase de sistematizacdo da aula, a mesma sucedeu-se em articulacdo com a
Expressdao Musical. Para tal, a professora estagiaria fez surgir no PowerPoint orientador uma

nova estrofe do poema (cf. Apéndice C —Slide 11) que, desta vez, os alunos iriam interpretar

musicalmente. Para a sua interpretacdo se relacionar com a tabuada do seis, os alunos
procederam, ao longo da mesma, a determinadas altera¢des nos versos do poema, para

representar os diferentes produtos da multiplicacdo pelo numeral seis.
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Como no primeiro bloco da presente intervencao os alunos ja tinham ficado a conhecer qual
o ritmo e os gestos corporais a realizar durante a interpretagdo musical do poema, a PE deu
inicio a esta dindmica com uma breve exemplificacdo dos mesmos, de modo a reavivar a
memoria dos alunos. De seguida, reforcou-se a ideia de que o numero de vezes que se
realizavam os gestos estava diretamente relacionado com o valor do multiplicador, ou seja,
no primeiro verso interpretava-se o produto de um por seis (1 X 6 = 6), logo o verso devia
terminar em (...)JCom o meu corpo faco um vezes seis e 0s sons corporais dos alunos deveriam
acompanhar esse valor, ou seja, quando o produto fosse seis os alunos deveriam repetir duas
vezes o seguinte ritmo: bater 1x com o pé direito, bater 1x com o pé esquerdo, bater 1x uma
palma, indicando o produto da multiplicacdo na segunda vez, no caso seis; se o produto fosse
doze (2 X 6 =12 - (...) Com o meu corpo faco dois vezes seis) os alunos deveriam repetir
guatro vezes o ritmo supramencionado, sendo que deviam pronunciar o produto seis no final
da segunda repeticdo e o produto 12 no final da quarta repeticdao. Os alunos demonstraram

um grande interesse e animacdo pela interpretacdo musical.

Figura 13

Interpretagcdo musical do poema da tabuada do seis

Terminada a fase de sistematizacdo, a mestranda considerou que a mesma tinha sido bastante
motivadora e significativa para os alunos, pois foi possivel observar que os conhecimentos em
desenvolvimento durante o percurso de aprendizagem estavam a ser mobilizados pelos

alunos.
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Através dos didlogos fomentados ao longo da aula, a PE procedeu, no final da mesma, ao
preenchimento da grelha de avaliagdo formativa (cf. Apéndice C3), onde se registaram

algumas notas de campo.

Em termos de diferenciacdo pedagdgica, os alunos que apresentavam mais dificuldades e que,
por sua vez, padeciam de um apoio diferenciado tiveram sempre um apoio mais personalizado

durante a resolugdo das tarefas, ndo sé da PE, como do par pedagdgico.

Em modo de conclusdao, a mestranda considera que o balang¢o da aula foi bastante positivo.
Em termos de gestdo de tempo, o percurso de aprendizagem sucedeu-se como planeado,
tendo a planificagdo sido cumprida sem comprometer o desenvolvimento das aprendizagens
das criancas. No que diz respeito a gestdao da turma, este foi também um aspeto positivo da

aula.

5.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

De acordo com o Cambridge Dicionary (2024) a ciéncia pode definir-se como “o estudo da
estrutura das coisas naturais e a forma como elas se comportam”. E, portanto, nesta area que
se abordam distintos temas de elevada importancia para a sociedade e que se desenvolvem
competéncias nos alunos essenciais nos dias que correm, nomeadamente o pensamento

critico e o questionamento constante.

Neste sentido, o ensino das Ciéncias passou a integrar uma nova abordagem que articula a
Ciéncia com a Tecnologia e a Sociedade (CTS). Assim, o professor responsavel pela drea deve
ser capaz de adotar abordagens metodoldgicas adequadas aos seus alunos de modo a
promover o desenvolvimento das aprendizagens essenciais, devendo considerar uma
abordagem integradora de conceitos “valorizando a compreensdo e a interpretacdo dos
fenédmenos naturais, centrados em contextos reais, com significado para os alunos e
facilitadores da aprendizagem e explorando as inter-relagdes entre a Ciéncia, a Tecnologia, a

Sociedade e o Ambiente (CTSA)” (Ministério da Educacdo, 2018, p. 2).

Esta abordagem CTS salienta a urgéncia de uma “educacdo em ciéncias de cariz humanista,
mais global, menos fragmentada, capaz de preparar melhor os alunos para a compreensdo do

mundo e das inter-relagdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico na sociedade
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trabalhados” (Martins, 2002, p.30). Adicionalmente, pretende desenvolver competéncias nos
alunos de modo que estes sejam capazes de “interrogar, observar, analisar e refletir
criticamente de forma a compreender as conexdes cientificas” (Santos et al., 2017, citado por

Monteiro, 2018, p. 70).

Perante o mencionado, é relevante desenvolver nas criancas competéncias, do ponto de vista
cientifico, que lhes permitam agir e tomar decisGes sobre o mundo, assumindo elas préprias
um papel ativo na construgdo do seu préprio conhecimento. Assim, de acordo com Sa e Varela
(2007), o papel do professor deve basear-se na mediacdo de modo a potenciar as
aprendizagens dos alunos através da descoberta. Nesta linha de pensamento, além de
mediador, o professor deve adotar uma postura construtivista no que concerne as estratégias

de ensino e aprendizagem.

Deste modo, as TIC surgem de forma relevante no ensino das Ciéncias, uma vez que “facilitam,
motivam, desenvolvem competéncias, respondem as necessidades, permitem inovar ou
recriar prdticas que agradam aos alunos e melhoram os resultados” (Quadros-Flores et al.,

2011, p. 432).

Assim, urgem as praticas epistémicas que se desenvolvem pelos alunos através do “trabalho
gue é realizado por eles, aguando da resolucdo de um problema por si apropriado e que
mobiliza trabalho cognitivo com caracteristicas similares ao do trabalho dos investigadores”
(Barbot, 2017, p. 3), através do questionamento, da colocacdo de hipdteses e da previsdo de
situagdes. O papel do professor é, portante, bastante relevante na promocgao destas praticas
pois permite que os alunos relacionem “a sua pratica e explicacdo dos fendmenos com os

modelos tedricos” (Barbot et al., 2017).

Neste sentido, em contexto de sala de aula, incentiva-se a participacao ativa dos alunos,
promovendo a constru¢do do seu préprio conhecimento de modo a desenvolverem-se as
praticas epistémicas e as atitudes positivas nos alunos (Barbot et al., 2017). Assim, para o
desenvolvimento das praticas epistémicas recorre-se, durante os percursos de aprendizagem,
a trabalhos praticos que, segundo Martins et al. (2007, p. 36), podem ser entendidos como
“todas as situagdes em que o aluno esta ativamente envolvido na realizagdo de uma tarefa,

|II

gue pode ser ou ndo de tipo laboratorial”. Torna-se, assim, pertinente esclarecer e distinguir

o trabalho pratico de cariz experimental, laboratorial ou pratico.

73



No que concerne ao trabalho pratico (TP) este engloba “o trabalho pratico que nao é do tipo

laboratorial, nem do tipo experimental” (Martins et al., 2007, p. 37).

O trabalho pratico-experimental (TP-TE), relaciona-se com atividades que envolvem
manipulacdo de varidveis e “ndo é do tipo laboratorial, e que, portanto, ndo utiliza dispositivos
ou equipamentos de laboratério” (Martins et al., 2007, p. 37). Em conformidade com Sousa
(2012), o trabalho experimental deve ser o alicerce para o Ensino das Ciéncias,
independentemente do ciclo de ensino, visto que estas atividades promovem o
desenvolvimento de aprendizagens holisticas e mais significativas, desenvolvendo
competéncias cognitivas simples e complexas, bem como competéncias sécio afetivas e
psicomotoras nos alunos. Além do mais, elenca-se nesta vertente, segundo Martins et al.
(2007), o envolvimento dos alunos com o meio que os rodeia, desenvolvendo o seu

pensamento e adquirindo competéncias numa dimensao cognitiva, afetiva e processual.

No que concerne ao trabalho pratico-laboratorial (TP-TL), as atividades laboratoriais
“decorrem no laboratério, com equipamentos préprios ou com estes mesmos equipamentos
em outro local” (Martins et al., 2007, p. 36) e assume-se como pratico apenas se for o aluno a

realizar a atividade.

Ainda no que diz respeito ao envolvimento ativo e positivo dos alunos para um
desenvolvimento de aprendizagens significativas durante as praticas epistémicas, considera-
se pertinente a mobilizacdo de conhecimentos prévios dos alunos para a construcdo de
conhecimento cientifico (Cunha & Lopes, 2018). Consequentemente, “o docente abarca com
a funcdo de conhecer os conhecimentos prévios dos seus alunos, com vista a conduzir e
orientar um processo de ensino e aprendizagem adequado as caracteristicas e aos saberes

destes” (Carvalho & Freitas, 2010, citado por Bessa, 2021, p. 95).

Face aos aspetos supramencionados, importa, uma vez mais, realcar o papel do professor no
ensino desta area, que deve sempre ter como base os interesses e as necessidades dos alunos,
ndo descurando a articulacdo das Ciéncias com o quotidiano, de modo a motivar os alunos
para o desenvolvimento das aprendizagens essenciais. Assim, é responsabilidade do professor
partilhar com os alunos o conhecimento cientifico, enriquecendo o conhecimento dos
proprios alunos. Estando ciente de que a disciplina de Ciéncias assume “um papel de

incondicional relevancia na promocao de saberes indispensaveis a formacao global do aluno,
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pois além da aquisicao de conhecimentos, permitem desenvolver competéncias e valores
fundamentais para formar cidad3dos criticos e interventivos” (Rodrigues & Neves, 2021, p.

247).

Posto isto, no que concerne as intervencdes de Ciéncias Naturais realizadas em contexto de
22 CEB, a mestranda lecionou seis aulas, passiveis de se observar na Tabela 8, com uma

duragao de 50 minutos cada.

Tabela 8

Cronograma de regéncias de Ciéncias Naturais no 2° CEB

NG
. umero cia Data Tema da aula
intervengao
Absorc¢do e assimilagao dos nutrientes e a
1 10 de novembro de 2022
formacao das fezes.
2 14 de novembro de 2022 A denticdo humana.
Como serd o sistema digestivo das aves
3
21 de novembro de 2022 granivoras? Vamos langar os dados e
(Supervisionada)
descobrir.

Ar inspirado e ar expirado — atividade

4 5 de janeiro de 2023
pratico-laboratorial.
Respiracao branquial — atividade pratico-
5 23 de janeiro de 2023
laboratorial.
6
13 de fevereiro de 2023 Sistema respiratério do ser humano.

(Supervisionada)

Em contexto de 12 CEB, a mestranda realizou trés intervengdes, cada uma com duracao

aproximada de 45 minutos, como ilustrado na Tabela 9.
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Tabela 9

Cronograma de regéncias de Estudo de Meio no 12 CEB

Numero da

. - Data Tema da aula

intervengao
Como podes comunicar com os outros? -

le2 27 de marco de 2023
Meios de comunicagao e de informacgao.
3 Como podemos fazer encher o baldo
6 de junho de 2023
(Supervisionada) dentro da garrafa? — o ar.

5.2.1. REFLETIR SOBRE O 22 CEB: COMO E CONSTITUIDO O
SISTEMA RESPIRATORIO HUMANO? A VIAGEM DO
AR PELO CORPO HUMANO

No dia 13 do més de fevereiro do ano 2023, na turma do 62 E, foi colocado em pratica o plano
de acdo de uma intervenc¢do de um bloco de 50 minutos, de Ciéncias Naturais. De acordo com
as AE de Ciéncias Naturais do 62 ano de escolaridade (Ministério da Educacao, 2018a), o
conteudo do percurso de aprendizagem em desenvolvimento insere no tema dos processos
vitais comuns aos seres vivos e tem como objetivo principal relacionar os érgaos do sistema

respiratorio humano com as funcées que desempenham.

A planificacdo do presente percurso de aprendizagem (cf. Apéndice D) foi um momento
desafiador para a mestranda, uma vez que adotar estratégias que sejam dinamicas e que
envolvam ativamente os alunos na construcado do seu préprio conhecimento é um elemento-

chave para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

O percurso de aprendizagem iniciou com apresentacao da tematica da aula que surgia no
PowerPoint orientador (cf. Apéndice D1 —Slide 1) através de uma questdo - Como é constituido
o sistema respiratorio humano?. Neste momento, a PE mencionou aos alunos que iriam fazer

uma viagem pelo corpo humano, mais concretamente pelo sistema respiratério humano (SR).

Ao longo do didlogo introdutdrio, e entendendo este conteddo como um fio condutor das
aulas transatas, a PE, através de algumas questdes, fomentou a ativacdo dos conhecimentos

prévios dos alunos, bem como a mobilizacdo das aprendizagens visadas em aulas transatas
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para o presente percurso de aprendizagem. Deste modo, garantiu-se uma aprendizagem mais
significativa do conteudo a ser desenvolvido, pois os alunos compreenderam o organismo do
ser humano como um todo, onde cada sistema (cada processo vital) depende de outros e vice-

versa, para manter o funcionamento do organismo.

Tendo por base relacionar os 6rgdos do SR humano com as respetivas fun¢des que
desempenham, a primeira tarefa da aula prendia-se com a identificacao e legenda dos érgaos
desse sistema. Para tal, a PE questionou os alunos acerca da anatomia do sistema respiratério
humano fazendo-se acompanhar da visualizacdo de um video, elaborado pela mesma na
aplicagdo Human Anatomy, onde era possivel visualizar, a trés dimensdes, o conjunto de
orgdos que constituem o SR do corpo humano. Através da ferramenta de realidade
aumentada, os alunos conseguiram aproximar-se o mais possivel da realidade e identificaram
os respetivos orgdos. Esta dindmica espoletou nos alunos o interesse e a motivacao
necessarios ao desenvolvimento das aprendizagens previstas e constituiu-se como um

momento bastante produtivo, onde estes participaram de forma ativa e pertinente.

DA - E o coragdo professora? Ndo faz parte do sistema respiratorio?

PE — O coragdo ndo se encontra no conjunto de drgdos que formam o sistema respiratorio
humano, no entanto ele estd intimamente ligado a eles, uma vez que para um bom
funcionamento do nosso organismo, todos os sistemas do ser humano devem trabalhar e
funcionar de forma simulténea, uns dependem sempre dos outros.

BT - A traqueia é aquele tubo que tem risquinhas. [anéis incompletos de cartilagem]

MF = Aqueles 6rgdos sdo os brénquios e os bronquiolos.

Figura 14

Visualizagdo do sistema respiratdrio humano na app Human Anatomy
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De seguida, a turma procedeu com a legenda dos érgaos numa imagem previamente entregue
(cf. Apéndice D2), sobre a media¢do da professora estagidria e acompanhada pela mesma no

quadro.

A aula prosseguiu com a exploracdo de cada 6rgdo do SR através da visualizacdo de diversos
videos, que foram elaborados pela mestranda, com recurso ao PowerPoint orientador da aula

(cf. Apéndice D1 —Slide 3 ao slide 16). Estes videos demonstravam a viagem que o ar faz pelo

sistema respiratério humano e eram acompanhados por um dudio onde constava informacao
importante sobre a fun¢do de cada 6rgao. De forma prévia, a mestranda entregou aos alunos
um enunciado do mapa do SR (cf. Apéndice D3) que continham alguma informacao,
nomeadamente: a fungdo do SR humano; o nome do conjunto de 6rgaos do SR humano e um
conjunto de espacos em branco destinados ao registo de informacdo que os alunos retinham

como essencial aquando da visualiza¢do dos videos.

De forma prévia a visualizacdo de cada um dos videos, a PE fomentou um momento de didlogo
com os alunos através da colocacdo de questdes orientadoras. Estas questdes incentivaram
os alunos a colocar hipéteses sobre a funcdo de cada 6rgdo no processo de respiracdo para,
de seguida, se validarem as mesmas através da visualizacao e audi¢ao dos videos. Ao longo
destes momentos, a PE foi realizando pausas para reforcar a informacado de cada video, bem
como para colocar questdes que levassem os alunos a refletir sobre as hipéteses colocadas

inicialmente.

A dinamica supramencionada foi adotada no desenvolvimento das aprendizagens relativas a
cada um dos d6rgdos do SR humano, iniciando-se com a visualizacdo do video relativo as fossas
nasais e terminando com o video referente aos alvéolos pulmonares. De seguida apresentam-

se algumas intervencdes dos alunos no decorrer desta fase da aula.
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BT — As fossas nasais servem para molhar o ar.

MS — Acho que devemos inspirar pelo nariz porque as fossas nasais tém a fun¢do de aquecer
e filtrar o ar, elas tém muco.

RA - Além de muco também tém pelos.

SA - Na laringe encontram-se as cordas vocais.

CB — Os bronquiolos parecem raminhos com saquinhos.

MN - Os pulmées aumentam de volume quando inspiramos.

MF - Quando expiramos diminui. Os pulmdes tém tamanhos diferentes.

LM - Os pulmées além de esponjosos e eldsticos, também colavam na luva branca quando

fizemos a atividade com os pulmées do coelho.

Figura 15

Preenchimento do mapa sintese sobre o SR humano

Terminada a exploracao do conjunto de 6rgdos do sistema respiratdrio humano, a professora
estagiaria fomentou um momento de sintese dos conteudos desenvolvidos, convidando os
alunos a descreverem o percurso do ar no sistema respiratério, bem como a fung¢do que cada
orgao desempenha durante o mesmo. De seguida, recorrendo a plataforma Kahoot (cf.
Apéndice D4), iniciou-se a fase de sistematizacdo e consolidacdo das aprendizagens visadas
durante o percurso de aprendizagem, momento durante o qual os alunos realizaram um quizz
no seu telemével e puderam consolidar e mobilizar as aprendizagens adquiridas até ao

momento. Durante a realizacdo do Kahoot, a PE procedeu a uma exploracao pormenorizada
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de cada questdao, no sentido de fomentar uma real consolidagdo das aprendizagens

desenvolvidas ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Figura 16

Realizagdo do Kahoot

No que concerne a avaliacdo formativa, esta foi realizada através do Kahoot e no final da
intervencdo educativa com base no preenchimento de uma grelha de observacdo (cf.
Apéndice D5) e no registo de algumas notas, ambos baseados na observagao direta dos alunos

e didlogos com os mesmos.

No qgue concerne a gestdo da turma, a mestranda entende que este foi um dos aspetos
positivos da aula. No entanto, a gestao do tempo revelou-se uma fragilidade, uma vez que a
fase de sistematizacdo e consolidacdo das aprendizagens, inicialmente idealizada, nao se
concretizou na sua plenitude. Isto deveu-se ao facto de, a cada questdo do Kahoot, a
mestranda priorizar um didlogo onde os alunos eram solicitados a mobilizar os conteudos
adquiridos referentes a cada questdo, com o objetivo de garantir uma consolidacdo e
sistematizacdo produtiva e enriquecedora. Tendo em consideracdo estes aspetos, o tempo
estipulado para o presente percurso de aprendizagem ndo foi o suficiente para se realizarem
todas as questdes do Kahoot. Ainda assim, embora se tenham realizado apenas trés questoes,

a mestranda ndo descorou esta crucial fase de um percurso de aprendizagem.

Em modo de reflexdo final, a mestranda considera que o balanco da aula é positivo. A

abordagem idealizada para a presente aula promoveu a construcdo ativa e significativa do
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conhecimento nas criangas, promovendo um agradavel envolvimento dos alunos.
Adicionalmente, o incentivo constante, por parte da mestranda, a reflexdo critica dos alunos
sobre o conteldo em aprendizagem constituiu-se uma mais-valia para o desenvolvimento das
suas competéncias. Embora a gestdo do tempo e a fase final da aula se constem como areas
de melhoria, o processo de ensino-aprendizagem demonstrou-se eficaz, proporcionando uma

sélida base de conhecimento sobre o sistema respiratério humano.

5.2.2. REFLETIR SOBRE O 12 CEB: COMO PODEMOS FAZER
ENCHER O BALAO DENTRO DA GARRAFA?

No dia seis de junho de 2023, na turma do 22 C, foi colocado em pratica o plano de acdo de
uma intervencao de Estudo do Meio, correspondendo a 45 minutos. Este encontrava-se
inserido numa sequéncia diddtica delineada para um bloco de 90 minutos, sendo orientada
numa primeira fase pela mestranda e, de seguida, pelo par pedagégico. A sequéncia intitulava-
se “Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?” e englobava uma articulacao

entre o Estudo do Meio e a drea do Portugués.

De acordo com as AE de Estudo do Meio do 22 ano de escolaridade (Ministério da Educacao,
2018a), o tema do percurso de aprendizagem insere-se no dominio da
Sociedade/Natureza/Tecnologia. No entanto, em colaboragdo com o par pedagdgico,
delinearam-se outros objetivos de aprendizagem a desenvolver durante o processo de ensino
e aprendizagem referentes a tematica do ar, nomeadamente: compreender que o vento é o
ar em movimento; reconhecer que o ar ocupa espago e compreender que os 6rgaos dos
sentidos permitem reconhecer a existéncia do ar. Importa ainda mencionar que, em
determinados momentos do percurso de aprendizagem, fomentou-se o trabalho colaborativo
entre pares, atendendo desta forma aos interesses e motivagdes das criancas, bem como ao
desenvolvimento de algumas das competéncias elencadas no PASEO, no ambito desta
abordagem colaborativa. Na planificagdo do presente percurso de aprendizagem (cf. Apéndice

E) podem ser consultados os aspetos supramencionados, entre outros.

De forma prévia ao inicio do percurso de aprendizagem, e de forma a rentabilizar o tempo
estipulado para a sequéncia didatica, a mestranda e o par pedagogico prepararam e

organizaram todos 0s recursos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.
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Assim sendo, os alunos foram recebidos na sala de aula onde ja se encontrava projetado o

PowerPoint orientador da mesma (cf. Apéndice E1 —Slide 1), neste apresentava-se o titulo do

poema que veio a ser analisado posteriormente. Apds a entrada dos alunos, a mestranda
desafiou a turma a decifrar o sujeito do Poema “O Que é, O que é..”, de Graga Batituci,
apresentando as suas estrofes e auscultando as hipdteses dos alunos, de forma faseada, no

PowerPoint orientador (cf. Apéndice E1 — Slide 2 - 5). Este momento constituiu-se como

motivador e despertou um grande interesse nos alunos pelo conteldo a ser abordado. De um
modo global, a turma acedeu rapidamente ao tema do poema — O ar — através da colocacdo

de hipdteses e demonstrando a compreensdo do mesmo.

Figura 17

Andlise do poema em grande grupo

Alunos - F o vento.
PE - Mas, o que é o vento?
Aluno 17 - O vento é o ar a movimentar.

Aluno 9 - Isto é vento (fez um movimento rdpido com a mao). Assim conseguimos sentir o ar.

Uma vez decifrado o sujeito do poema e, por sua vez, o tema da aula, a mestranda fomentou
um didlogo com os alunos no sentido de os orientar para o conceito de ar em movimento — o
vento. Partindo das respostas dos alunos ao conteldo do poema e da colocac¢do de questdes

orientadoras sobre como reconhecer a existéncia do ar, estabeleceu-se um didlogo que
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permitiu a mestranda compreender que os alunos, através de diferentes formas,

demonstraram reconhecer a existéncia do ar.

PE - Como podemos comprovar que o ar existe?

Aluno 17 - (inspira e expira alto) Respirando! Porque se ndo existisse o ar ndo podiamos fazer
nada, ndo conseguiamos respirar e, por isso, morriamos.

PE - Muito bem, é uma forma de comprovar a existéncia do ar. Mas, porqué? De que é
constituido este ar que estd a nossa volta?

Aluno 9 - De oxigénio.

PE - Muito bem. De oxigénio, mas nGo so.

Aluno 17 -Também podemos comprovar a existéncia do ar assim (abana os bragos rapidamente

de um lado para o outro).

Partindo destas ideias, o didlogo foi acompanhado pela projecdo de um slide (cf. Apéndice E1
— Slide 6 e 7) onde constavam as representacdes iconograficas dos diferentes drgaos dos
sentidos. A medida que o didlogo era realizado, a PE validava as respostas dos alunos no
esquema do PowerPoint. Assim, os alunos foram capazes de compreendam que se pode
reconhecer a existéncia do ar através de alguns orgdos dos sentidos: do tato, da visdo e da

audicao.

PE - Entao se o poema nos diz que o ar ndo se vé, ndo tem cheiro, ndo tem cor, nem muito
menos sabor, como é que podemos provar que ele realmente existe? Como podemos
comprovar a existéncia do ar através dos nossos orgdos dos sentidos?

Aluno 17 - S6 dd dois: a audicdo e o tato.

Aluno 17 - Através do tato sentimos uma brisa.

Aluno 21: Mas podemos ver as drvores a mexerem.

PE - Muito bem! Ndo conseguimos ver o ar porque é invisivel, mas podemos ver os ramos das
drvores a mexerem com o vento... é um efeito do ar em movimento. E pela audi¢do?

Aluno 17 - Quando hd vento muito forte conseguimos ouvir.

PE - Muito bem. O tato, a visdo e a audi¢do sGo os drgdos dos sentidos que nos permitem provar
a existéncia do ar. Quando ouvimos ou sentimos o vento, ou quando vemos objetos a mexer

devido ao vento, é o ar que estd em movimento.
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Finalizada a dinamica acima descrita e identificadas, pelos alunos, algumas das formas de

comprovar a existéncia do ar, a mestranda projetou uma ilustragdo (cf. Apéndice E1 — Slide 8

e Apéndice E2) adaptada para o presente contexto e incentivou a turma a analisa-la
calmamente. De seguida, solicitou aos alunos que nomeassem os locais onde observam o ar
em movimento. Para os alunos registarem esses locais, fizeram-se acompanhar do quadro

branco individual.

Figura 18

Registo, nos quadros individuais, dos locais onde observaram o ar em movimento

—— /! ;

No decorrer desta dinamica, a professora estagidria verificava as respostas dos alunos e
registava-as, de forma simultanea, na aplicacdo MentiMeter (cf. Apéndice E3). Apds a turma
registar os locais nos quadros, a PE projetou o MentiMeter, criando-se um momento de
brainstorming através da analise das interpretacdes dos alunos sobre a ilustracdo. Deste
modo, concluiu-se que a maior parte dos alunos compreendeu a relacdo entre a causa - o ar
em movimento - e os diferentes efeitos que a mesma tem nos objetos que os rodeiam - o
deslocamento do barco a vela; a secagem da roupa; o esvoacar das mangas de vento e dos
cabelos dos meninos, entre outros. Ainda assim, no pds-acdo, a mestranda compreendeu que
devia ter havido um reforcado da relacdo causa-efeito do vento para com os elementos da
ilustracdo, para que, deste modo, os alunos compreendessem mais rapidamente o objetivo

principal da tarefa e ndo surgissem algumas duvidas no decorrer da mesma.
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Figura 19

Apresentagdo, no MentiMeter, do registo dos locais identificados pelos alunos
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PE — Em que locais conseguem observar o ar em movimento?

Aluno 21 - As drvores a mexerem.

Aluno 4 - O barco a vela anda com o vento.

Alunos - A roupa.

PE - Como é que comprovamos a existéncia do vento através da roupa?

Aluno 2 - Quando ela estd a balangar (a roupa em movimento).

No que diz respeito aos baldes que se encontram na ilustracao, estes foram acrescentados a
mesma de forma propositada pela mestranda, o que permitiu criar um fio condutor e orientar
os alunos para a dindmica seguinte da aula, que se pretendia com uma atividade experimental
mais direcionada. Deste modo, a professora estagiaria questionou os alunos acerca dos

mesmaos.

PE - A maioria identificou também os baldes, porqué?

Aluno 19 - Porque os baldes abanam.

Aluno 17 - (O aluno aponta para os baldes) também isso, mas ndo é s6 por isso. E também
porque dentro dos baldes tem ar.

PE - Muito bem! Mas, serd que o baldo s6é tem ar dentro dele se o enchermos de modo a ficar
com esta forma que estd aqui na ilustragdo? Por exemplo, este baldo tem ar dentro (a PE

mostra a turma um baldo que nao estd inflado)? Pensem no que dizia o poema.
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Aluno 17 - Apesar de ndo estar com a forma da ilustracdo, esse balto tem ar, porque o ar estd

em todo o lado.

Tendo por base o didlogo acima, a PE reforcou o facto de que, embora o baldo ndo esteja
inflado como se encontra representado na ilustracdao, ele contém ar. Perante isto, e
mobilizando os conhecimentos até agora desenvolvidos, bem como o poema abordado na

fase de motivagao, a PE clarificou que o ar atmosférico esta sempre presente.

Objetivando-se a realizagdo de uma atividade pratico-experimental, a PE perguntou aos
alunos se seria possivel inflar um baldo em qualquer local, dando alguns exemplos para os
alunos partilharem as suas previsoes. Esta questdao despertou a curiosidade dos alunos que,

prontamente, afirmaram que era possivel encher em diferentes locais.

Concluida esta partilha de ideias, e perante as afirmagdes convictas dos alunos, a mestranda
lancou uma nova questdo — Entdo, é possivel encher um baléo se este estiver dentro de uma
garrafa de pldstico? Perante a resposta dos alunos, que por unanimidade foi afirmativa, a PE
desafiou a turma a testar essa hipdtese. Para tal, comecou por distribuir os baldes pelos pares
de alunos, previamente definidos, e, de seguida, entregou uma garrafa de agua vazia a cada

par.

Figura 20

Tentativa de inflar um baldo dentro de uma garrafa de dgua vazia

Apds a tentativa de encher o baldo dentro da garrafa de plastico, os alunos chegaram a

conclusdo de que ndo era possivel. Contudo, num primeiro momento, apenas um dos alunos
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conseguiu colocar uma hipdtese valida sobre a razdo pela qual ndo era possivel, justificando a

sua hipodtese.

PE - Como todos puderam verificar, ndo é possivel colocar mais ar dentro do baldo, isto é,
encher o baléo, porque serd?
Aluno 4 - Porque a garrafa ja tem ar ld dentro e faz com que o baldo fique preso (ndo dé para

encher).

Partindo desta hipotese, a PE fomentou um didlogo no sentido de incitar os restantes alunos
a colocarem outras hipdteses, bem como a refletirem sobre a hipdtese colocada pelo colega,
culminando-se num momento bastante produtivo e enriquecedor para o desenvolvimento de
conhecimentos e capacidades dos alunos, ndo sé ao nivel do contelddo do ar, como também
ao nivel da reflexdao sobre os conteldos, da colocacao de hipdteses e questGes pertinentes,

desenvolvendo assim os seus raciocinios.

Aluno 12 - Porque a entrada da garrafa é muito pequena e ndo conseguimos bufar.

Aluno 9 - Porque a garrafa é pequena.

PE - A hipdtese que o aluno 4 colocou estd correta. Entdo, concluindo, porque é que nés ndo
conseguimos encher um baldo dentro de uma garrafa de pldstico?

Aluno 2, Aluno 9 e Aluno 12 - Porque o ar que estd dentro da garrafa impede que o baldo
encha.

PE - Exatamente. Entdo, o que podemos concluir? Que o ar ocupa ou nGo ocupa espaco?

Alunos - Que ocupa espacgo.

Como se pode observar, um aluno mencionou que a garrafa de plastico era pequena e que,
por essa razdo, o baldo ndo enchia. Uma vez que a mestranda jd esperava que os alunos
colocassem essa hipdtese, foi essencial a mesma ter preparado, previamente, uma garrafa
maior, de modo a proceder a experimentacao perante toda a turma e, assim, testar e refutar

a hipdtese do aluno.

Aluno 21 - Mas assim também ndo conseguiamos encher o baldo dentro da sala, porque ela
também tem ar.

Aluno 4 - Mas a garrafa estd tapada e ndo sai ar nenhum. Dentro da sala dd para encher porque
o ar vai para outros sitios.

Aluno 12 - Porque o baldo cd fora estd livre para encher, o baldo Id dentro da garrafa néo.
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De realcar que, apds a conclusdo de que o ar ocupa espaco, um dos alunos, insatisfeito com
esta conclusdo, colocou uma questao bastante pertinente que se prendia com o porqué de
conseguirmos encher um baldo dentro da sala de aula, visto que também existe ar dentro da
mesma. Neste momento, foi igualmente importante questionar os alunos sobre qual
consideravam ser a razao pela qual é possivel inflar o baldo dentro da sala de aula e ndo dentro
de uma garrafa de plastico. Assim, ainda que de forma simples e de facil compreensao, por
alunos do 22 ano de escolaridade, PE p6de, de seguida, explanar que essa diferenca se

relaciona com o espaco que esta disponivel para o ar se expandir.

Ao longo desta dindmica, a mestranda orientou os alunos para que 0s mesmos
compreendessem que o espac¢o dentro da garrafa ja se encontrava ocupado com ar, ndo
permitindo que o baldo inflasse por falta de espaco para expandir. Colmatando quaisquer
duvidas que pudessem surgir neste ambito, bem como orientando os alunos para a
compreensdo de que realmente o ar ocupa espago, procedeu-se ao preenchimento, em

grande grupo, de uma frase que sintetizava o mesmo (cf. Apéndice E4).

Figura 21

Preenchimento da frase sintese sobre o ar ocupar espago

De modo a contextualizar a finalizacdo destes 45 minutos de aula, importa mencionar que
este conteldo se tornou ainda mais claro e visivel para os alunos na segunda parte da aula
através da elaboracdo da Carta de Planificacdo (cf. Apéndice E5), orientada pelo par

pedagodgico, onde os alunos tiveram a oportunidade de furar a garrafa e, ao encherem
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novamente o baldo, sentirem o ar que ja estava dentro da garrafa (a ocupar espaco) a sair

pelo furo, validando-se, uma vez mais, a hipdtese colocada inicialmente pelo aluno.

Baseando-se nos didlogos fomentados ao longo da aula e da observagao direta dos alunos, a
PE procedeu, no final da mesma, ao preenchimento da grelha de avaliacdo formativa (cf.

Apéndice E6), onde registou algumas notas de campo.

Numa reflexdo geral da aula, a mestranda considera que o balanco foi positivo. A gestdo do
tempo foi um dos principais aspetos a ter em linha de conta pela PE durante a elaboracao da
planificacdo, uma vez que refletir sobre os momentos que ocupariam mais tempo (entrega
dos baldes, primeira tentativa de encher o baldo, entrega das garrafas, colocagao dos baldes
nas garrafas...) foi essencial para que a planificacdo fosse cumprida sem comprometer o
desenvolvimento das aprendizagens nos alunos. No que concerne a gestdao da turma, os
alunos participaram de forma ativa e ordenada durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, através da colocacdo de questdes e hipdteses pertinentes, demonstrando uma
capacidade de refletirem sobre a tematica em desenvolvimento. De ressalvar que, ao longo
do percurso de aprendizagem, foi importante auscultar todas as intervencdes dos alunos, de
modo a aprofundar cientificamente os conhecimentos prévios dos mesmos sobre o conteldo

em desenvolvimento.

5.3. ARTICULAGAO DE SABERES

No processo de ensino e aprendizagem, a articulacdo de saberes deve ser promovida de forma
constante em todos os ciclos de ensino, uma vez que criar ligacdes entre disciplinas e entre
estas e a vida real dos alunos permite um melhor desenvolvimento dos conteldos, onde se
observa “um processo reciproco de aprendizagens multiplas e interminaveis.” (Azevedo &
Andrade, 2007, p. 250). Segundo Prado (2005), os conteudos lecionados de forma
fragmentada ndo permitem o desenvolvimento de aprendizagens significativas, dado que nao

sdo tdo facilmente adquiridos e compreendidos pelos alunos.

Em virtude do mencionado, compreende-se a importancia da integracdo e articulacdo de
saberes pois verifica-se que “a articulagdo de saberes proporciona uma visdao no ensino que
nega a existéncia de areas estanques e isoladas do meio envolvente” (Pereira, 2018, p. 121).

Assim, a lecionagdao dos conteudos deve ser fomentada de modo a favorecer nos alunos a
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aquisicdo de aprendizagens significativas, contextualizadas e direcionadas para a sua
participa¢do ativa na sociedade. Para tal, de acordo com o Decreto-Lei n? 55/2018 (2018),
“nas dindmicas de trabalho pedagégico deve desenvolver-se trabalho de natureza

interdisciplinar e de articulagdo disciplinar” (p. 2935).

As distintas componentes do curriculo, devem surgir, deste modo, articuladas numa vertente
horizontal e/ou vertical no sentido de desenvolver a constru¢do do conhecimento interligado.
No que concerne a articulacdo horizontal, esta deve identificar “aspetos comuns e a
conjugacao transversal de saberes oriundos de varias 99 areas disciplinares (ou disciplina) de
um mesmo ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem” (Carvalho, 2010, p. 42). De forma
adicional, a vertente vertical da articulacdo de saberes constitui-se como a “interligacao
sequencial de conteldos, procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto ao nivel
de um mesmo ano de escolaridade como de anos de escolaridade subsequentes” (idem., p.

42).

Considerando o exposto, tendo por base Pombo (2004), a integracao e articulagdo curricular
pode surgir em quatro niveis, cujas fronteiras ndo se encontram estabelecidas para quem as
utiliza e as estuda, nem para quem as procura definir, sendo elas: a interdisciplinaridade, a

transdisciplinaridade, a pluridisciplinaridade e a multidisciplinariedade.

Ainterdisciplinaridade é vista como a ligacdo entre varias disciplinas onde o “nivel de relagbes
pode ir desde o estabelecimento de processos de comunicacdo entre si até a integracdo de
conteudos e conceitos fundamentais que proporcionem uma visdao global das situa¢des”

(Leite, 2012, p. 88).

A transdisciplinaridade caracteriza-se pelo nivel de articulacdo disciplinar maximo, que
incorpora distintos saberes presentes no curriculo, perspetivando-o de forma holistica
(Carvalho & Freitas, 2010). Por sua vez, a pluridisciplinaridade é vista como o nivel menos
complexo uma vez que as disciplinas apenas apresentam a sua perspetiva relativamente a
uma tematica. Assim, segundo Leite (2013) “a pluridisciplinaridade seria o polo minimo da
integracdo disciplinar, a transdisciplinaridade o conjunto de multiplas variagGes possiveis

entre os dois extremos” (p. 10).
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No que concerne a multidisciplinaridade, esta compreende diversas disciplinas, que se
encontram usualmente no mesmo nivel hierarquico, “embora continuando a manter as suas
fronteiras de conhecimento, estabelecem, pontualmente, rela¢des entre si” (Leite, 2012, p.
88). Para este nivel de articulagdo urge a relevancia da pluridocéncia, isto é, a colaboragdo de

pelo menos duas areas curriculares (Carvalho & Freitas, 2010).

De acordo com Azevedo e Andrade (2007), o objetivo da articulagcdo de saberes passa por
construir continuamente relacdes entre as diversas disciplinas, criando caminhos epistémicos
e metodoldgicos, de modo a enriquecer e compreender os conhecimentos das distintas areas,
potenciando o desenvolvimento holistico e a aquisicdo de aprendizagens significativas, de

modo a ndo unificar os conhecimentos das diferentes areas do saber.

Em conformidade com o supramencionado, a mestranda valorizou a mobilizacdo da
articulacdo de saberes, ndo sé ao nivel do 22 CEB, mas, principalmente, em contexto de 12
CEB em virtude da monodocéncia privilegiada em Portugal. Esta caracteriza-se pela
“responsabilizacdo de um(a) unico(a) professor(a) pela gestdo de todo o curriculo de uma
turma” (Vale & Mouraz, 2014, p. 88). Assim, se bem aproveitadas e perspetivadas de forma

positiva, a monodocéncia oferece visiveis vantagens na acao educativa (Vale & Mouraz, 2014).

Neste sentido, além de facilitar a articulacdo das diversas areas do saber, a monodocéncia
admite que o docente acompanhe permanentemente os alunos e o possibilite de os conhecer
intrinsecamente de modo a “coordenar e adequar o ensino em fungdo das suas necessidades”
e caracteristicas (Silva, 2005, p. 4), perspetivando-se, ainda, “que o mesmo grupo de alunos

progrida com o mesmo professor ao longo da escolaridade das aprendizagens basicas” (idem.,

p. 4).

A luz do mencionado, é essencial que o professor estabeleca uma maior proximidade afetiva
com as criancas, de forma a promover o desenvolvimento de atitudes positivas face a escola
e ao ambiente em que os alunos se inserem, uma vez que recai sobre o docente uma “maior
responsabilidade pelo desenvolvimento global da crianca, tanto a nivel das aprendizagens

académicas e sociais, como também ao nivel afetivo, emocional e moral” (Silva, 2005, p. 4).

Neste sentido, a articulacdo de saberes pode considerar-se como um fator determinante no

processo de ensino e aprendizagem, uma vez que é facilitadora da compreensdo da realidade
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e promotora da construcao de conhecimentos significativos para os alunos. Assim, em pleno
século XXI, é imprescindivel compreender e agir em conformidade com as necessidades de
uma “sociedade do conhecimento, uma sociedade em rede, onde habitam criancas da geracao
digital que mudaram os seus modos de comunicagdo e de entretenimento” (Quadros-Flores
etal., 2009, p. 716) emergindo a necessidade de existirem “escolas e professores também eles

da era digital” (idem., p. 716).

Nesta linha de raciocinio, surgem como facilitadoras da pratica educativa as Tecnologias da
Informagdo e Comunicac¢do (TIC), que ao serem mobilizadas para o processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Quadros-Flores et al. (2011), as TIC “estimulam os alunos para
aprendizagens significativas” (p. 432), através das quais os alunos realizam as tarefas com mais
satisfacdo; “respondem aos interesses desta nova geracao” (p. 432); incentivam e permitem
“a participacdo dos que sentem dificuldades de aprendizagem” (p. 432) e, principalmente,

“motivam os que resistem aos métodos tradicionais” (p. 432).

Face ao mencionado, o docente deve cultivar nos alunos o desejo de aprender, assumindo-se
como aquele que ensina a aprender e que motiva os alunos no sentido de tornar as suas
aprendizagens mais significativas (Quadros-Flores et al., 2011). Neste sentido, surge “um novo
perfil de aluno, muito mais participativo, mais responsavel na construcao do seu saber e mais

empenhado nas suas tarefas” (Quadros-Flores et al., 2009, p. 721).

Em contexto de 12 CEB, tendo por base os aspetos supramencionados, a mestranda
desenvolveu as suas intervenc¢des de Articulacdo de Saberes, conforme evidenciado na Tabela

10.

Tabela 10

Cronograma de regéncias de Articulacdo de Saberes no 1° CEB

_Numero (ia Data Tema da aula
intervengao
le2 18 de abril de 2023
3 Exploradores do Greguerias

19 de abril de 2023
(Supervisionada)
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4
31 de maio de 2023

(Supervisionada) Visita virtual ao Centro Histdrico do Porto
5 31 de maio de 2023
6 7 de junho de 2023 Uma carta fora de horas

5.3.1. REFLETIR NO 1° CEB: VISITA VIRTUAL AO CENTRO
HISTORICO DO PORTO

No dia 31 de maio de 2023, na turma do 22 C, foi colocado em pratica um plano de acdo de
uma sequéncia diddtica de Articulacdo de Saberes, intitulada de Visita virtual ao Centro
Histdrico do Porto, com a duracdo aproximada de 180 minutos. Esta sequéncia (cf. Apéndice
F) foi delineada em cooperagdo com o par pedagdgico e, consequentemente, lecionada em

coadjuvacdo com o par pedagdgico.

Em contexto de Articulacdo de Saberes, a mencionada sequéncia didatica, numa perspetiva
transdisciplinar, englobou-se o contributo de diferentes dreas disciplinares, sendo elas: o

Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio e, por fim, as TIC.

Numa breve explanacdo, no que concerne a area disciplinar de Portugués, desenvolveram-se
competéncias ligadas aos dominios da Gramatica, da Oralidade e da Leitura-Escrita;
relativamente a Matematica, além do desenvolvimento das diferentes capacidades
matematicas transversais, estabeleceram-se competéncias ao nivel da Geometria e Medida,
mais concretamente a medida do dinheiro através do reconhecimento do valor das moedas e
notas da Zona Euro, bem como do seu uso em contextos diversos; na area de Estudo do Meio
desenvolveram-se competéncias ao nivel das atividades e func¢des de instituicGes e servicos
de uma comunidade e o reconhecimento da importancia dos diferentes elementos do
patrimonio local; por ultimo, na drea de TIC, desenvolveram-se competéncias através da
criacdo e colaboracdao em grupos de criacdao de um algoritmo no Scratch - uma plataforma de
programacado digital. Tendo por base os interesses e as necessidades deste grupo, o par
pedagdgico fez mobilizar para a sequéncia didatica recursos digitais.
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O presente percurso de aprendizagem privilegiou o trabalho colaborativo através da
descoberta e da autonomia dos alunos, ou seja, os grupos de alunos assumiram um papel
preponderante e ativo na construcdo e desenvolvimento das suas préprias aprendizagens.
Para isso, o papel da mestranda e do par pedagdgico ndo foi descurado nem desvalorizado,
uma vez que a orientacdo e mediacdo sdo essenciais durante esta abordagem ao processo de

ensino e aprendizagem.

Importa salientar que a preparacdo prévia da sala de aula foi um dos aspetos a ter em
consideracao, pelo par pedagdgico, durante a planificacdo da intervencdo. Assim, ndo so se
minimizou o tempo gasto no inicio da aula, como se garantiu que todos os recursos
necessarios se encontravam devidamente organizados, para um melhor desenrolar do
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, foi de forma prévia que o par pedagdgico
organizou o espac¢o da sala de aula em pequenas ilhas, de modo a fomentar o trabalho
colaborativo; distribuiu os alunos por grupos equitativos, de forma a promover a diferenciacdo
pedagdgica; organizou numa mesa os recursos que viriam a ser utilizados durante o percurso
de aprendizagem (dinheiro, enunciados informativos e enunciados das tarefas) e certificou-se
gue todos os tablets se encontravam conectados a internet e que na barra de pesquisas do
browser se encontravam guardados os links de acesso a plataforma Scratch e ao website

online “360 cities”.

No momento de entrada em sala de aula, cada aluno foi encaminhado para a ilha
correspondente ao seu grupo. De seguida, de forma a despertar o interesse e a motivacdo dos
alunos, deu-se inicio a aula com um dialogo orientado pela mestranda e apoiado pela projecao
do PowerPoint (cf. Apéndice F1), onde se encontrava uma imagem representativa do mapa do

Centro Histérico da cidade do Porto.

94



Figura 22

Proje¢do do mapa representativo do Centro Histdrico da cidade do Porto

PE - Hoje recebemos um convite para visitar uma cidade relativamente proxima da nossa
freguesia. Pela imagem que observam, qual serd o nome dessa cidade?

A - E a cidade de Matosinhos.

A - E a do Porto.

PE — Exatamente, é a cidade do Porto. Hoje vamos fazer uma visita pelo Centro Histdrico do
Porto, para conhecermos os diferentes locais de interesse desta cidade! Mas serd uma visita
diferente. Além de ser virtual, serdo vocés os protagonistas da mesma. O que acham de serem
vocés a planear toda a visita? Ou seja, serdo vocés os responsdveis por delinear o percurso, por
fazer a gestdo do dinheiro que irdo gastar e por escolher a forma como se vdo deslocar entre

os diferentes pontos de interesse da cidade do Porto.

De modo a finalizar este didlogo inicial, a professora estagidria revelou a cidade a ser visitada
virtualmente e procedeu a apresentacao da dindamica da aula, de forma pormenorizada e

cuidada.

De seguida, para os alunos darem inicio a programagao do itinerdrio da sua visita, foi entregue
a cada grupo um documento em formato Al onde se encontrava o mapa da cidade do Porto
(cf. Apéndice F2). Neste documento estavam identificados os 12 pontos turisticos/servigos a
visitar, sendo a Estacdo de Sdo Bento, assinalada com o nimero 1, o ponto de partida comum

a todos. Deste modo, os grupos de alunos comegaram a tragar o itinerario de forma
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auténoma, sendo o registo do mesmo feito analogicamente nos espacos criados para o efeito.
Com a finalidade de preparar os alunos para a programacao por blocos na plataforma Scratch,
do itinerdrio escolhido, os alunos foram incentivados a utilizar uma linguagem simbélica para
identificar determinados termos de orientagdao, como: “andar em frente” ( t ); “virar um
quarto de volta a esquerda” (¥)) e “virar um quarto de volta a direita” (("Y). Como se pode

observar na figura seguinte.

Figura 23

Registo do itinerdrio, no mapa fisico, através de linguagem simbdlica

Numa primeira instancia, ao longo do delineamento do itinerdrio no mapa fisico, e apesar de
compreenderem os significados de virar um quarto de volta a esquerda e um quarto de volta
a direita, os alunos demonstraram dificuldades em registar estas indica¢des quando a seta se
encontrava voltada para sul (‘ ), uma vez que consideravam a direita e a esquerda de acordo
com a sua posicdo individual e ndo de acordo com a posicao da seta. Assim, foi crucial a
mestranda intervir nestas situacdes para colmatar esta dificuldade e auxiliar os alunos a

refletirem e a encontrarem uma estratégia eficaz para ndo se confundirem na orientagao.

Deste modo, a estratégia encontrada para superar esta dificuldade foi registar, no préprio
mapa, a linguagem simbdlica dos termos de orientacdo e nao apenas no retangulo estipulado
para o efeito. Esta estratégia ndo sé auxiliou os alunos na constru¢dao do percurso, como

também na visualizagdo do mesmo, como se pode verificar na Figura 24.
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Figura 24
Estratégia encontrada para colmatar a dificuldade em registar as indicagbes
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Ao longo desta tarefa, cada grupo de alunos foi definindo um algoritmo que representava o
itinerario a percorrer durante a visita virtual. Assim, através da decomposicao do pensamento
computacional e recorrendo a linguagem simbélica, os alunos foram capazes de decompor o
percurso em partes menores. Deste modo, facilitou-se a compreensao do percurso por parte

das criancas.

Delineado o algoritmo do itinerdrio, foi entregue a cada grupo um tablet e os documentos
(informativo e tarefa) relativos a Estacdo de Sao Bento (cf. Apéndice F4). As tarefas relativas
aos distintos locais estavam ligadas a area da Matematica, tendo como aprendizagens a
desenvolver a gestdo do dinheiro em diversos contextos, bem como as distintas operacoes
aritméticas basicas; e a area do Portugués, onde se objetivava desenvolver aprendizagens
relativas a leitura, compreensdo, escrita (texto descritivo) e gramatica (classe de palavras -
verbos). A realizacdo da leitura e compreensdo dos enunciados relativos a cada ponto a visitar
era um aspeto crucial para uma abstracdo da informacdo do documento, uma vez que os
alunos deveriam ser capazes de identificar a informacado essencial dos documentos para a

mobilizarem, logo de seguida, na resolucdo das tarefas.

Como supramencionado, os alunos receberam os dois documentos relativos a Estacdo
Ferrovidria de S3o Bento. Sendo este o ponto de partida em comum, a professora estagiaria
realizou uma exploracdo da tarefa em grande grupo. Esta tarefa consistia numa tomada de

decisdo, por parte de cada grupo, relativa ao meio de transporte que iriam utilizar durante a
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visita ao Centro Histérico do Porto, tendo em consideracdo dois aspetos importantes: ser um
meio econdmico e pouco poluente. Ao longo desta dinamica, o par pedagdgico fomentou um
momento de argumentacao de tomada de decisdo, onde os alunos foram capazes de justificar,

explicitamente, as suas opgoes.

Aluno 21 - Gastdmos 9€ no meio de transporte. Escolhemos a trotinete porque polui menos o
planeta.

Aluno 2 - O nosso grupo escolheu o autocarro.

PE — E quais s@o as vantagens e/ou desvantagens de usar o autocarro ou a trotinete?

Aluno 4 - O autocarro é mais rdpido.

Aluno 2 - O autocarro é mais barato.

Aluno 21 - Mas a trotinete ndo polui tanto.

Figura 25

Exploragdo da tarefa relativa a Estagdo de SGo Bento

Como é passivel de se observar na Figura 25, além da escolha do meio de transporte, os alunos
tiveram de considerar os gastos envolvidos nesta tarefa. Para isso, cada grupo tinha ao seu
dispor um montante de 125€, que poderia ser gasto, conforme as necessidades de cada ponto
turistico. O dinheiro gasto ao longo da visita ia sendo depositado pelos alunos num frasco

denominado “Gastos”.

Finalizado o momento de corregao da primeira tarefa, as professoras estagiarias deram inicio
a dindmica da programacao por blocos do itinerario, delineado previamente no mapa fisico,
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na plataforma Scratch (cf. Apéndice F3 — Projeto da visita virtual). Como era de esperar, o

envolvimento das TIC no processo de ensino e aprendizagem demonstrou ser um grande fator
de motivagdo para os alunos. Ao entrar na plataforma Scratch, os alunos encontravam logo o
projeto relativo ao mapa da cidade do Porto. Assim sendo, para dar inicio a visita, os alunos
comecaram por representar, através dos blocos de programacdo do Scratch, o trajeto que a
seta verde ia desenhar no mapa virtual, desenho esse que correspondia ao itinerario
delineado por cada grupo no mapa fisico. Na seguinte figura, apresenta-se o exemplo do
percurso delineado entre o ponto de partida e o Mercado do Boldo executado por um dos

grupos de alunos.

Figura 26

Programacgdo por blocos, na plataforma Scratch, do percurso entre dois pontos turisticos
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A cada programacao por blocos de um percurso entre dois locais, os grupos de alunos acediam
ao website “360 cities”, onde visualizavam o ponto turistico em questao, no sentido de fazer
jus a vertente virtual da visita. De seguida, recebiam os dois documentos relativos ao local
onde se encontravam no momento e procediam a leitura e interpretacdo da informacao, para

realizar a respetiva tarefa.
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Figura 27

Visita virtual, através da manipulagdo do website 360 cities

Ao longo destas dinamicas, o par pedagdgico foi sempre circulando pelo espaco da sala de
aula, com a finalidade de colmatar possiveis dificuldades durante a manipulacdo da
plataforma Scratch, bem como para auxiliar os alunos na concretizacdo dos raciocinios e
estratégias de resolucdo das tarefas. Além disso, as tarefas iam sendo corrigidas e certificava-
se que os alunos registavam corretamente, nos enunciados, as suas producdes. De seguida
apresenta-se um didlogo com um grupo de alunos sobre o itinerario entre a Estacdo de Sao

Bento e o World of Discoveries.

Aluno 9 - Nds sé precisdvamos de andar em frente cinco vezes.

PE - E 0 que sabem sobre este local?

Aluno 2 - World of Discoveries quer dizer o Mundo das Descobertas. Neste museu podemos
apreciar as esculturas 4D, que é tipo 3D, mas sdo quatro.

PE - E sabes quais sdo essas quatro dimensées?

Aluno 2 - Podemos cheirar e sentir, podemos ouvir e ver.

PE - E qual é o objetivo desse museu?

Aluno 9 - Conhecer as aventuras que os navegantes fizeram.

Uma vez que o trabalho colaborativo era fundamental neste percurso de aprendizagem, as PE
iam sempre incentivando os membros de cada grupo a participar e colaborar ativamente no

desenvolvimento das aprendizagens. Deste modo, p6de-se concluir que, no geral, os alunos
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se respeitaram e trabalharam em conjunto para alcancar um objetivo comum, estabelecendo

uma boa relagao entre os elementos dos grupos.

No que concerne a fase de consolidagao do presente percurso de aprendizagem, este dividiu-
se em dois momentos de reflexdo, ambos em grande grupo. Para tal, o par pedagdgico
fomentou momentos de argumentacdo de tomada de decisdo. Durante essas fases de
consolidagdo, cada grupo de alunos partilhou com a turma o itinerdrio construido para a visita
virtual, a informacdo e a tarefa e resolugdo relativa ao local/servico em que se encontravam
naquele preciso momento, bem como os respetivos métodos de pagamento. A titulo de
exemplo, apresentam-se, de seguida, duas argumentacbes realizadas pelos alunos, uma
relativa ao itinerario entre a Estacdo de Sdo Bento e a Livraria Lello e a segunda sobre o Palacio

da Bolsa.

Aluno 21 - Um passo em frente, outro passo em frente, demos um quarto de volta para a
direita, dois passos em frente e chegdmos a Livraria Lello.

PE - O que ficaram a saber sobre a Livraria Lello?

Aluno 7 - E a maior livraria de todas.

PE - E qual era um dos seus elementos caracteristicos?

Aluno 21 - A escadaria é muito famosa!

PE - Qual era o vosso desafio?

Aluno 21 - Tinhamos de comprar quatro livros. Seis euros mais quatro euros (referindo-se
aos livros com o valor de 6€ e 4€) sdo dez euros (6+4=10). Sete euros mais cinco euros
(apontando para os livros com o valor de 7€ e 5€) sdo doze euros (7+5=12). E dez euros mais
doze euros sdo vinte e dois.

PE — Muito bem! Como efetuaram o pagamento?

Aluno 21 - Com uma nota de 20€ e uma moeda de 2€.

PE - O que ficaram a conhecer sobre o Paldcio da Bolsa?

Aluno 12 - Que ele recebia reis, ministros...figuras muito importantes. O Paldcio da Bolsa é
patrimoénio mundial. Na nossa tarefa tinhamos de comprar bilhetes para entrar e cada um
custava 12¢€.

Aluno 1 - Para pagarmos os bilhetes utilizamos uma nota de 20€, uma nota de 10€, uma nota

de 5€ e uma moeda de 1€, que dad 36€.
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Figura 28

Argumentagdo das estratégias adotadas nos distintos desafios

Ao longo destes momentos, os alunos ndao sé desenvolveram competéncias ao nivel da
argumentacao, como foram capazes de reconhecer a importancia dos diferentes elementos
do patriménio local e nacional, assim como desenvolveram a capacidade matematica
transversal de comunicacdo matematica. Além disso, o desenvolvimento de distintas
competéncias elencadas no PASEO foram trabalhadas e incentivadas pelas PE ao longo dos

momentos de consolidacgao.

Importa, ainda, real¢ar que, perante o percurso de aprendizagem desenvolvido no primeiro
bloco de 90 minutos, o par pedagdgico foi analisando e refletindo sobre o mesmo e considerou
que a melhor estratégia a adotar, ndo sé para rentabilizar o tempo, mas também para
trabalhar melhor o desenvolvimento de algumas competéncias nas criancas, como o
pensamento computacional, seria distribuir apenas dois locais a cada grupo de alunos, além
do ponto de partida, de modo a que o caracter repetitivo das tarefas de cada local ndo
influenciasse o interesse e a motivacdo da turma. Neste sentido, apds a observacao e
consequente reflexdao conjunta do par pedagdgico acerca da pratica educativa, o processo de
ensino e aprendizagem foi reajustado no sentido de melhorar a sua dinamica e,

essencialmente, promover aprendizagens mais significativas nas criangas.
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Tendo em consideracdo estes aspetos, o restante percurso de aprendizagem sucedeu-se com
a programacdo, por parte de cada grupo no Scratch, do itineradrio entre o local onde se
encontravam no preciso momento até um dos locais por visitar (sendo que os locais definidos
para cada grupo eram distintos de modo a nao haver repeticao das tarefas). Neste sentido,
perante o segundo momento de consolidacdo, cada grupo de alunos foi incentivado a
apresentar e argumentar todas as decisGes tomadas acerca do ponto turistico para o qual se
dirigiram, nomeadamente a definicdo e programacdo do percurso, a identificacdo da

informacao pertinente do texto do documento e a respetiva resolugdo da tarefa.

Aliado aos momentos de consolidacdo, surge a avaliacdo formativa, que permitiu ao par
pedagdgico acompanhar e avaliar continuamente as aprendizagens delineadas e
desenvolvidas durante o presente processo de ensino e aprendizagem. Para tal, recorreu-se
ao preenchimento de uma grelha de observacado (cf. Apéndice F5), complementada pelo

registo de algumas notas de campo.

Em suma, importa destacar algumas reflexdes realizadas pela mestranda. No que concerne ao
uso da plataforma Scratch, além do ja elencado anteriormente, esta contribuiu no
desenvolvimento diversas competéncias nos alunos como, por exemplo, a paciéncia, a
capacidade de resolucdo de problemas e a perseveranca perante o erro. Relativamente aos
momentos de argumentag¢do, como os alunos foram sempre incentivados a partilhar as suas
escolhas, tomando consciéncia do efeito das suas decisdes. Numa andlise geral da aula, a
mestranda considera que o envolvimento do par pedagdgico durante o processo de ensino e
aprendizagem foi fundamental, permitindo uma reflexao constante sobre a pratica educativa,
e um consequente aprimoramento do mesmo, no sentido de promover o desenvolvimento de

aprendizagens significativas nos alunos.

5.4. DINAMIZAGAO E COLABORAGAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

No decorrer da PES, de forma adicional as intervencdes realizadas nos dois contextos de
ensino, 12 CEB e 22 CEB, a mestranda, em colaboracdo com o par pedagédgico, dinamizou e
cooperou projetos e atividades educativas no Agrupamento de Escolas onde se realizou a

pratica. Estes projetos serdao descritos e explanados no presente subcapitulo.
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No contexto de 22 CEB, o par pedagdgico teve a oportunidade de compreender as dindmicas
da escola e o perfil integral do docente, participando em distintas reunides. Algumas dessas
reunioes surgiram no ambito do grupo disciplinar de Matemadtica e Ciéncias Naturais, outras
relacionavam-se com a vertente avaliativa relativa ao 12 periodo, através das reunides de
concelhos de turma. Além disso, o par pedagdégico também ficou responsavel pelo

desenvolvimento de fichas de avaliagdo sumativa e questdes de aula, em ambas as disciplinas.

Ainda neste contexto, o par pedagdgico colaborou na criacdo de tarefas para um projeto
matemadtico da escola, denominado de Pica Miolos. Este projeto consistia no langamento de
um desafio matematico por més, destinado a todos os alunos do 52 e 62 ano de escolaridade
da escola que, de acordo com a resolugdo e estratégia adotada, obtinham uma pontuacgao
relativa ao nivel de desempenho, entre um e quatro valores. Os objetivos aliados a este
projeto consistiam em estimular o gosto dos alunos pela Matematica, de forma a promover o
envolvimento dos mesmos no desenvolvimento das Capacidades Matematicas Transversais,
bem como reforcar a consolidacdo de conhecimentos adquiridos na disciplina de Matematica.
O Pica Miolos, além do ja mencionado, pretendia, principalmente, desenvolver a capacidade
de raciocinio dos alunos. Este projeto educativo foi idealizado pelo grupo disciplinar de
Matematica e Ciéncias Naturais e, portanto, era este grupo o responsavel pela elaborag¢ao dos
desafios. Todavia, o par pedagogico assumiu a elaboracdo e a correcdo de todos os desafios
mensais, no periodo relativo ao 12 semestre. De forma breve, os desafios eram divulgados no
inicio do seu respetivo més, na plataforma Classroom, juntamente com uma proposta de
resolucao do desafio do més anterior. Durante cada més, os alunos, de forma voluntaria, iam
realizando e entregando as suas propostas de resolucdo ao desafio, para que uma avaliacdo

das mesmas fosse realizada pelas mestrandas.
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Figura 29

Exemplo de um desafio do projeto Pica Miolos

Pica Miolos n2 2

A recolha das castanhas
A Maria € o José véo recolher castanhas nos
castanheiros 4 volta dos seus terrenos para o Magusto da
escola. Ambos partem do ponto A, com a mesma  am @
velocidade, pelas diregdes indicadas. A Maria contorna o Resolugdo Pica Miolos n2 1: l
terreno quadrado e o José contorna o terreno triangular.
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4. 5.

S

Em termos de 12 CEB, foi no decorrer do 22 semestre da PES, que o par pedagdgico se envolveu
na colaboracdo e dinamizacdo de atividades educativas, que se apresentaram descritas de

seguida.

No que concerne a drea da Matematica, o par pedagdgico desenvolveu um conjunto de
atividades no ambito da comemora¢ao do Dia Internacional da Matematica, no dia 14 de
marg¢o de 2023. Estas atividades tinham como finalidade a dinamizacdo de um conjunto de
atividades direcionadas aos diferentes anos de escolaridade do 12 CEB, de modo a divulgar,
junto da comunidade escolar, novos materiais, recursos digitais e tarefas que permitam o
desenvolvimento das Capacidades Matematicas Transversais nos alunos e,
fundamentalmente, estimular o gosto pela Matematica de uma forma divertida e motivadora.
As atividades encontravam-se devidamente organizadas, com as respetivas regras de
funcionamento associadas, para que os alunos, de forma auténoma, participassem
ativamente nas mesmas. Todavia, a presenca das professoras estagiarias no local da dindmica
era crucial para apoiar e orientar os alunos durante a dindmica. Uma vez que as atividades

estavam destinadas a todos os anos escolares do 12 CEB, é de realgar que as mesmas iam
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sofrendo as alteracdes necessdrias de modo a adequar o grau de complexidade aos

conhecimentos dos alunos.

Figura 30

Atividades dinamizadas no dmbito das comemoragdes do Dia Internacional da Matemdtica

Ainda no que diz respeito a drea da Matematica, com o objetivo de desenvolver nos alunos
do 22 C competéncias de programacgao, o par pedagdgico dinamizou no Scratch a iniciagao a
programacao por blocos, no decorrer do 22 semestre. Estas competéncias vieram a ser

mobilizadas nas intervengdes realizadas pela mestranda e pelo par pedagdgico.
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Figura 31

Iniciag@o a programagdo por blocos

o of:

Por ultimo, na vertente de Estudo do Meio, foi dinamizada uma atividade relativa a Lingua
Gestual Portuguesa, que decorreu de uma sequéncia didatica, implementada pelo par
pedagdgico, relativa a temdtica dos meios de comunicagdo e de informagdo. Para o
desenvolvimento desta atividade, os alunos foram convidados a realizar um pequeno video
onde apresentavam o seu nome em Lingua Gestual. Esta foi realizada junto dos encarregados
de educacdo, de modo a envolvé-los no processo de ensino e aprendizagem dos seus

educandos.
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Figura 32

Tarefa Lingua Gestual Portuguesa
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Em suma, a mestranda destaca o trabalho colaborativo, ndo sé entre o par pedagdgico, mas

LG

- e e

também com os professores cooperantes e restante comunidade escolar, na dinamizagao e

colaboragdo em projetos e atividades educativas.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

O presente capitulo apresenta-se organizado tendo por base a estrutura de um artigo
cientifico, contemplando um resumo em lingua portuguesa e em lingua inglesa, assim como o
corpo de texto inerente. Os planos de acdo das situacdes formativas e os respetivos materiais
utilizados para o desenvolvimento desta componente, encontram-se explanados nos

apéndices do relatério de estdgio (cf. Apéndice G — G5; Apéndice H — H5).

Resumo

No ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino
do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB desenvolveu-
se um projeto de investigacdo na area curricular da Matematica, mais concretamente no 29

ano de escolaridade do 12 CEB.

Neste artigo apresenta-se um estudo, aplicado a oito alunos, durante o ano letivo 2022/2023,
com idades compreendidas entre os setes e os oito anos de idade, de modo a compreender
quais as estratégias utilizadas pelos alunos nas situagdes problematicas envolvendo nimeros
fracionarios. Este estudo seguiu uma metodologia qualitativa, onde foram usadas diferentes
técnicas para a recolha de dados: a observacao direta e participante durante as interven¢des
educativas e durante a resolucdo das situacdes problematicas e a andlise documental das

producdes dos alunos.

Para a lecionacdo do conteudo das fracdes, foi desenvolvida uma sequéncia didatica
constituida por 4 sessdes, que partindo da exploracdo de uma banda desenhada foram

desenvolvidas tarefas matematicas com recurso ao material manipuldvel geoplano.

Palavras-chave: Geoplano; Numeros fraciondrios; 22 ano de escolaridade; Estratégias de

resolucdo.
Abstract

As part of the Curricular Unit (CU) Supervised Teaching Practice (STP), which is part of the 2nd
year of the master’s degree in teaching 1st Cycle of Basic Education and Mathematics and

Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education, a research project was developed in the
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curricular area of Mathematics, more specifically in the 2nd year of schooling in the 1st Cycle

of Basic Education.

This article presents a study applied to eight students during the 2022/2023 school year, aged
between seven and eight, to understand the strategies used by the students in problem
situations involving fractional numbers. This study followed a qualitative methodology, where
different techniques were used to collect data: direct and participant observation during the
educational interventions and during the resolution of the problem situations, and

documentary analysis of the students' productions.

To teach the content of fractions, a didactic sequence consisting of 4 sessions was developed,
starting with the exploration of a comic strip and developing mathematical tasks using the

manipulative material geoboard.

Keywords: Geoboard; Fractional numbers; 2nd grade; Solving strategies.

6.1. INTRODUCAO

A investigacdo na educacdo é um processo essencial para o desenvolvimento e inovagao das
praticas pedagdgicas, fornecendo aos professores ferramentas e conhecimentos que lhes
permitem refletir sobre a eficacia dos processos de ensino e aprendizagem. Tal como defende
Ribeiro (2020), a investigacdo é “um processo autorreflexivo que permite ao educador
examinar as suas proprias teorias e praticas” (p. 37). Este carater autorreflexivo é fundamental
para que os professores possam ajustar e aprimorar as suas abordagens, de modo a responder

as necessidades dos alunos e aos desafios em contexto de sala de aula.

No ensino da Matematica, a importancia da investigacdo torna-se ainda mais evidente. Esta
area exige uma compreensao profunda de como os alunos desenvolvem a sua aprendizagem,
uma vez que a Matematica é uma disciplina caracterizada pela abstracao e pela complexidade.
Segundo Ponte (2006), “a aprendizagem da Matematica é um processo complexo, que se
desenvolve em momentos diversificados, onde predomina a exploracao, a formalizacdo e a
integracdo de ideias matematicas” (p. 17). Estes momentos elevam a necessidade de recorrer
a estratégias e recursos diversificados que aproximem os alunos dos conceitos matematicos
de forma pratica, significativa e envolvente.
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Entre as estratégias e recursos didaticos que se mostram eficazes, encontram-se os materiais
manipulaveis que podem ser utilizados em distintos “momentos da aula: na introdug¢ao dos
novos conceitos, no sentido de (..) captar a atencdo e o interesse dos alunos; no
desenvolvimento da aula, com o intuito de auxiliar a exploragdo e a comunica¢ao dos seus
resultados” (Mascarenhas, 2011, p. 95). Perante esta ampla vertente, a aprendizagem da
matemadtica baseia-se “na experiéncia, e a construgdo de conceitos matematicos é um
processo longo que requer o envolvimento ativo do aluno que vai progredindo do concreto
para o abstrato” (Matos & Serrazina, 1996), assim os materiais demonstram ter um papel
importante no que diz respeito a abordagem CPA, permitindo que se estabelecam conexdes
significativas com os conteudos, pois “podem encontrar ilustracdes, representacdes e
modelos em diversos tipos de suportes fisicos” (Ponte & Serrazina, 1996, p. 116), Além do
mais, este material influencia positivamente os percursos de aprendizagem no sentido em que
as aulas se tornam “mais dindmicas e compreensiveis, uma vez que permitem a aproximacgao
da teoria matematica da constatacdo na pratica, por meio da acdo manipulativa” (Rodrigues
& Gazire, 2012, p. 188). A implementacdo destes recursos nos processos de ensino e

aprendizagem envolvem ativamente os alunos na construcao do seu préprio conhecimento.

Na pandplia de matérias manipulaveis que a area da Matematica oferece, o geoplano
apresenta-se como uma ferramenta particularmente eficaz para a aprendizagem de diversos
conceitos matematicos, segundo Mascarenhas (2011) “o geoplano pode ser utilizado para se
explorar varios conteudos matematicos, nomeadamente, fracdOes, operacdes, isometrias,
ampliagcdes e reducgdes, perimetros e dreas” (p. 154). Através do uso do geoplano, os alunos
podem visualizar e representar problemas e experimentar e explorar possiveis estratégias,
potencia-se uma compreensdo mais aprofundada dos conceitos, fomenta-se o
desenvolvimento de diversas competéncias matematicas, bem como se estimula a autonomia

dos alunos.

Face ao aludido, para o desenvolvimento deste projeto, recorreu-se ao uso de materiais
manipulaveis, neste caso do geoplano, para a lecionacdo dos numeros racionais nao
negativos. Adicionalmente, urge a presente investigacdo que procura dar resposta a seguinte
questdo orientadora - Quais as estratégias utilizadas pelos alunos nas situagbes problemadticas

envolvendo numeros fraciondrios? - assente nos seguintes objetivos: “Conhecer as estratégias
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utilizadas pelos alunos nas tarefas propostas.” e “ldentificar as principais dificuldades dos

alunos na resolugao das tarefas.”

6.2. REVISAO DA LITERATURA

O ensino das fragdes representa um dos desafios mais significativos no desenvolvimento de
conteudos matematicos, pois exige aos alunos uma capacidade de abstragao. As fragGes nao
sdo apenas numeros que representam uma parte de um todo, mas envolvem um conjunto de
relagdes complexas que exigem uma constru¢ao gradual e uma compreensao profunda dos
conceitos subjacentes. Segundo Mamede (2011), é importante a promoc¢do precoce do
"desenvolvimento do sentido de nimero, incluindo nele também as fra¢des” (p. 1). A autora
argumenta que as fracdes desempenham um papel essencial na aprendizagem e no
desenvolvimento de conceitos matematicos subsequentes, destacando a importancia de
proporcionar ao aluno a oportunidade de construir uma compreensao solida do conceito de
fracdo, fundamental para que os alunos, particularmente em fases iniciais da escolaridade,

manifestem menos dificuldades na aprendizagem deste conteudo.

6.2.1. AS FRACOES

A aprendizagem do conceito de fragao constitui-se como uma das maiores dificuldades dos
alunos, devido a sua natureza abstrata. Ao contrario dos nimeros inteiros, que representam
guantidades completas, as fracdes sdo partes de um todo. Como ressalva Kieren (1976), as
fragcdes exigem que os alunos desenvolvam a compreensdo de que um numero pode
representar uma parte de algo, assim como a relacdo entre duas quantidades. A transicdo do
conceito de niumero inteiro para o de fracdo, frequentemente gera confusdo nos alunos, que

sentem dificuldades em visualizar nimeros fracionarios.

De acordo com o exposto, Nunes (2014) corrobora ao afirmar que muitos alunos tém
dificuldades em associar a fragdo a sua representacdo visual ou em compreender a nog¢do de
"parte de um todo". Esse distanciamento entre a fracdo abstrata e a sua representacao
concreta pode ser atenuada, segundo o autor, por meio de praticas pedagdgicas que
envolvam o uso de materiais manipulaveis, como é o caso do geoplano. Ao manipular estes
materiais, os alunos tém a oportunidade de visualizar o todo dividido em partes equitativas,

facilitando a sua compreensdo e interiorizagdo do conceito.
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6.2.2. A IMPORTANCIA DOS MATERIAIS MANIPULAVEIS
NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Os materiais manipuldveis sao um favoravel recurso didatico a mobilizar no processo de
ensino e aprendizagem. O envolvimento ativo dos alunos com 0s mesmos permite a
construcdo de conhecimentos matematicos, progredindo do concreto para o abstrato,
proporcionando abordagens centradas nos alunos e desenvolvendo experiéncias de
aprendizagens mais significativas (Mascarenhas, 2011; Serrazina & Matos, 1998; Ponte &

Serrazina, 2000).

Matos e Serrazina (1998), enfatizam que a aprendizagem passa por diversas etapas e, por isso,
deve “partir de concreto para o abstracto, com uma participagao activa do aluno e um periodo
mais ou menos longo de contacto informal é necessdrio antes da formalizagdo de um

conceito” (p. 3)

A luz do mencionado, nos processos de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos
deve valorizar-se a utilizacdo de materiais manipulaveis, principalmente no desenvolvimento
do conteudo relativo aos nimeros racionais. Piaget (1972) e Dienes (1963) argumentam que
a aprendizagem na area da matematica é mais eficaz quando os alunos tém a oportunidade
de explorar conceitos de forma concreta e prévia a sua abstracdo. Para tal, “os alunos devem
iniciar o seu processo de aprendizagem através da manipulacdo de objectos” (Mascarenhas,
2011, p. 32). A utilizacdo de materiais manipuldveis, como o geoplano, pode ser um recurso
crucial durante os percursos de aprendizagem, pois “sendo manipuldveis, proporcionam
abordagens centradas nos alunos de forma cooperativa e, através da sua exploragao, ajuda-
os a interpretar a actividade e a pensar, podendo contribuir para uma aprendizagem mais
significativa” (idem., p. 95), colmatando a aquisicdo de conhecimentos de forma passiva por

parte dos alunos.

O geoplano, em particular, € uma ferramenta poderosa para o ensino das fracdes, pois oferece
aos alunos uma forma concreta de explorar a divisao de formas geométricas em partes iguais.
Além do mais, permite “construir, num suporte concreto, a representacao mental, o que

auxilia o aluno na passagem do abstrato para o concreto, podendo depois usar o papel
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quadriculado para representar as suas solucdes” (Mascarenhas, 2011, p. 154). Portanto, o
geoplano pode e deve ser utilizado no desenvolvimento da aprendizagem de numeros
fracionarios, onde a “construcao dos conceitos de metade e de partes iguais podem ser

exploradas como uma propedéutica ao estudo das fracgdes” (Matos & Serrazina, 1998, p. 186)

Manipulando os eldsticos pelos pinos do geoplano, os alunos podem criar figuras geométricas
e dividir essas mesmas figuras em partes equitativas, facilitando a compreensao de fragdes
como partes de um todo. Como destaca Hiebert e Grouws (2007), a manipulac¢do ativa de
materiais concretos ajuda os alunos a estabelecer conexdes visuais e tateis que sdo
fundamentais para a compreensao dos conceitos matematicos, especialmente para os alunos

se mostram relutantes a abstracdo.

6.3. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

6.3.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

Perante a realizacdo de uma investigacado é crucial selecionar métodos de investigacdo que se
adaptem e adequem ao processo investigativo que se pretende desenvolver. Nesta seccao,

serd apresentada a metodologia de investigacdo.

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo,
configurando-se como um estudo de caso. A escolha por esta abordagem é fundamentada no
objetivo de compreender quais as estratégias utilizadas pelos alunos na resolucdo de
problemas envolvendo nimeros fraciondrios. Segundo Yin (2018), o estudo de caso é uma
metodologia que envolve a investigacdo de fendmenos em contextos reais, permitindo uma
analise detalhada e aprofundada. Este design oferece uma compreensdo mais rica sobre como

os alunos percebem e utilizam o geoplano no contexto educativo.

O presente projeto, conduzido numa turma do 22 ano de escolaridade do 12 CEB, seguiu,
assim, uma metodologia qualitativa, onde foram usadas diferentes técnicas e instrumentos
de recolha de dados, nomeadamente, por meio da observacao direta e participante durante
as intervencdes educativas, bem como durante a implementacdo das situacdes problematicas

e a analise documental das producdes dos alunos das situagdes problematicas.
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Por conseguinte, os dados serdao analisados qualitativamente, com énfase nas estratégias
adotadas pelos alunos na resolugdo de situagdes problematicas envolvendo numeros
fracionarios, bem como nas dificuldades enfrentadas pelos mesmos. A andlise serd orientada
pela identificagdo de padrées nas respostas dos alunos, através da andlise documental das

suas producdes, e pelo didlogo que a mestranda fomentou com os prdéprios.

6.3.2. AMOSTRA

O grupo de participantes do presente estudo inseria-se numa turma de 22 ano escolaridade
do 12 CEB. A turma era constituida por 23 alunos, 12 do sexo feminino e 11 do sexo masculino

com idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos.

No que concerne as caracteristicas de aprendizagem da turma, os alunos apresentavam um
bom aproveitamento quer das aprendizagens elencadas no curriculo, quer de competéncias
como o raciocinio matematico, o pensamento critico e a resolugdao de problemas. Ao longo
das sessOes formativas os alunos mostraram-se sempre muito participativos e motivados para

o desenvolvimento das aprendizagens previstas.

Deste universo de alunos, foram selecionados apenas oito alunos para implementar as
situacOes problematicas, de modo a compreender quais as estratégias adotadas por eles na
resolucao das mesmas. Para esta sele¢do teve-se em linha de conta o aproveitamento escolar
dos alunos assente em trés diferentes niveis, nomeadamente, o nivel de desempenho muito

bom, o nivel de desempenho bom e o nivel de desempenho satisfaz.

6.3.3. PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO

O estudo desenvolvido procurou compreender quais as estratégias adotadas pelos alunos na
resolucdo de situacdes problematicas envolvendo nimeros racionais ndo negativos. Neste
sentido, o projeto seguiu algumas fases com a finalidade de dar resposta a questdo de

investigacao.

Numa primeira fase, decorreu um periodo de observacao, que possibilitou conhecer as
caracteristicas, os interesses e as motivacdes da turma, para a concecao dos planos de acdo

das intervengdes educativas onde se desenvolveram as aprendizagens relativas ao conteudo
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das fragdes. Assim sendo, as sessdes formativas foram implementadas no dia 12 e 13 de junho
de 2023, periodo onde os alunos desenvolveram as aprendizagens relativas as fragdes através

da resolugao de diferentes tarefas com recurso ao material manipuldvel geoplano.

A Ultima fase deste procedimento, sucedeu-se dez dias apds as sessdes formativas. Esta
compreendeu a implementacao de cinco situacGes problematicas (cf. Apéndice H) envolvendo
numeros fraciondrios, aos oito alunos previamente selecionados que, de forma individual,
procederam a resolucdo das mesmas. Neste momento objetivou-se compreender quais as

estratégias e os respetivos raciocinios de resolugao que os alunos adotaram.

6.4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

6.4.1. APRESENTACAO E ANALISE DAS SESSOES
FORMATIVAS

A Unidade Didatica (UD) desenvolvida para as sessGes formativas do presente estudo
intitulava-se de “O fraciondrio mundo da Geoplandia!” e correspondia a um total de quatro

intervencoes (cf. Apéndice G).

Ao longo desta UC foi realizada uma exploracdo faseada de uma banda desenhada, escrita e
elaborada pela mestranda, de modo a contextualizar o contelido em desenvolvimento. O
objetivo primordial destas sessGes era o desenvolvimento de aprendizagens relativas aos
numeros racionais ndo negativos através da realizacao de tarefas com recurso ao material
manipulavel estruturado geoplano, sendo este um apoio na concretiza¢ao dos raciocinios dos

alunos.

Figura 33

Resolugdo de tarefas com recurso ao geoplano
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Ainda no sentido de dar significado e contexto aos momentos de resolucdo de tarefas que
surgiam ao longo da exploragao das ilhas da banda desenhada, assim como para ser um
elemento motivador, enfatizava-se a deslocacdo entre as ilhas com o apoio do brinquedo
programavel SuperDoc, desenvolvendo nas criangas capacidades como o pensamento

computacional, através do reconhecimento de padrdes, algoritmia e depuracao.

Durante as sessdes, os personagens da banda desenhada iam interagindo com a turma,
solicitando que estes os auxiliassem na resolucdo de diferentes desafios, sempre com recurso
ao geoplano. Ao longo destes momentos, desenvolveram-se nas criangas aprendizagens
relativas ao reconhecimento do significado de fracdo na relacdo parte-todo; a compreensao
do significado do numerador e denominador nas fracdes; a distin¢cdo entre partilha equitativa
e ndo equitativa, bem como o reconhecimento de fracdes que representam a metade da

unidade e quartos da unidade.

Aluz do mencionado, através da observacado direta e participativa nos momentos de resoluc3o
de problemas, a mestranda compreendeu, pela andlise das estratégias adotadas pelos alunos,
se as aprendizagens previstas estavam ou ndo a ser desenvolvidas. Assim, o acompanhamento
constante aos alunos permitiu identificar as principais dificuldades a colmatar. No final de
cada intervencdo educativa, a mestranda procedeu ao registo de algumas notas e ao
preenchimento de uma grelha, ambos baseados na observacao direta dos alunos e didlogos

com os mesmos (cf. Apéndice G8).
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6.4.2. ANALISE DAS SITUACOES PROBLEMATICAS
IMPLEMENTADAS

No que concerne a primeira tarefa (cf. Apéndice H1), todos os participantes envolvidos no
estudo foram capazes de escrever corretamente as fracdes que representavam a parte
colorida das figuras. Todavia, uma das figuras, propositadamente colocada, ndo se encontrava
dividida em partes iguais e, portanto, ndo se constituia como uma divisdo equitativa.
Objetivava-se que os alunos identificassem esse aspeto. No entanto, perspetivando uma

representacdo sob a forma de fracdo da parte colorida das quatro partes em que a figura se
- ~ . X 1 . . .
dividia de forma nao equitativa, a fracao " acabou por ser escrita por dois dos alunos. Apds a

realizacdo da tarefa, foi imprescindivel a interven¢do da mestranda, no sentido de confrontar
os alunos com o significado de fracdo, conduzindo-os para a compreensao de que a figura ndo
se encontrava dividida de forma equitativa e, portanto, ndo poderia ser considerada. A titulo
de exemplo, apresentam-se os didlogos fomentados com dois dos alunos: o primeiro escreveu
uma fragdo na figura que ndo se encontrava dividida de forma equitativa e a segunda nao
representou uma fragao pela mesma razao.

A8 - E um quarto porque estdo aqui quatro partes e s6 estd uma pintada.

PE - As quatro partes encontram-se divididas de forma igual?

A8 - Néo.

PE - £ 0 que é que nds aprendemos sobre as fragdes?
A8 - Que as partes tém de ser iguais para podermos escrever uma fragdo.

A10 - Aqui ndo sei... nGo é igual.

PE — O que ndo é igual?

A10 - A figura ndo tem as partes iguais.

PE — Entdo podemos escrever uma fragcdo?
A10 - Ndo.

No que diz respeito a segunda situagdo problematica (cf. Apéndice H2), pretendia-se que os

alunos reconhecessem que o bolo nao estava dividido de forma equitativa e, por conseguinte,
. ~ . . 1
gue a afirmacdo de que os amigos tinham comido Sera falsa.

O A8 (cf. Figura 34) prontamente afirmou que o bolo, representado pela figura, ndo estava

dividido em cinco partes iguais e, por essa razao, a afirmagdo ndo era verdadeira.
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A8 - O Martim ndo tem razdo ao dizer que cada um deles comeu : do bolo, porque tem duas

fatias com tamanhos diferentes das outras trés que sdo iguais. O bolo ndo estd dividido em

partes iguais.

PE — Muito bem. Como podes observar na figura, o bolo ndo estd dividido de forma equitativa.

Figura 34
Resolugdo da SP2 pelo A8
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De igual forma, o A10 concluiu que os amigos nao tinham comido um quinto do bolo porque

este ndo estava dividido equitativamente, embora cada um tivesse comido uma das cinco

fatias em que o bolo foi cortado. Assim, foi necessario esclarecer e reforcar que, apesar de

cada um ter comido uma fatia, o bolo estava dividido em cinco fatias de tamanhos diferentes,

razdo pela qual ndo se podia afirmar que tinham comido um quinto do bolo (cf. Figura 35).

PE — O Martim tem razdo?

A10 - Sim, comeram um quinto, mas ndo estdo todas iguais.

PE — O que tu queres dizer é que cada um dos meninos comeu uma do bolo, que estd dividido

em cinco fatias?

A10 - Sim. Mas néo estéo iguais as partes.

PE — Ou seja, para podermos dizer que eles comeram um quinto do bolo, o bolo...

A10 - Tinha de estar dividido em partes iguais.

Figura 35

Resolugdio da SP2 pelo A10
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Os restantes alunos, sem apresentarem dificuldades, adotaram a mesma justificacdo para a

resolugao da tarefa, ndo se julgando, assim, necessario detalhar cada uma delas.

Ao longo da terceira situagao problematica (cf. Apéndice H3), os alunos adotaram diferentes

;. . . 1
estratégias, algumas delas concretizaveis, para rodearem 3 das peras representadas, tal como

solicitado.

Numa primeira instancia, o A8 apresentou-se um pouco reticente aquando da leitura do

enunciado, mas comegou por organizar as peras em quatro grupos, cada um com trés peras,

demonstrando, assim, uma compreensao da tarefa solicitada. Apds a formacao dos grupos, a

mestranda fomentou um didlogo de modo a compreender melhor o raciocinio que o aluno

estava a desenvolver (cf. Figura 36).

PE — Jd rodeaste % das peras?

A8 - Ndo. Porque tenho de ter 1 pera pintada e outras 2 ndo.

PE — Muito bem! Mas ao invés de pintares, deves rodear tal como é pedido.

[o aluno rodeia]

PE — Quantas peras rodeaste?

A8 -1
3

PE - Certo. Mas das peras que ai estdio desenhadas, quantas rodeaste no total?

A8 - 12. Ndo... 4... 4 peras de 12.

PE - Muito bem, quatro peras de 12.

Figura 36
Resolugdo da SP3 pelo A8
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O A10 recorreu a uma estratégia de resolucao distinta para rodear um terco das peras

desenhadas no enunciado. Para tal, foi através da partilha do seu raciocinio que, por fases, o

aluno foi capaz de concluir a tarefa (cf. Figura 37).
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PE - Sabes o que é %?

A10 - Sim. E... é... calma. Eu sei...

PE — Em cada trés...

[o A10 interrompe]

A10 - Pintamos uma.

PE — Pintamos, por exemplo. E como estds a pensar?

A10 - Eu estava a pensar assim. Mas como é que tem de ser um tergo se sdo vdrias?
PE — Vamos pensar.

A10 - £ um ndmero par. Mas dd para fazer trés grupos. E eu quero um tergo.

PE — Entdo o que podes fazer?

A10 — Trés grupos e rodear um.

No momento em que o A10 iniciou a realizacdo da tarefa, nao foi capaz de concretizar
autonomamente o seu raciocinio, sendo necessdria a orientacdo por parte da PE durante o

desenvolvimento da sua estratégia.

PE — O enunciado pede para rodear um terco. Como tu disseste, um terco é rodear uma de trés.
A10 — Em cada trés rodear uma...

PE — Exatamente. Quantas peras tens ai?

Al10-12.

PE — Inicialmente disseste-me que podias fazer trés grupos de peras e depois rodeares s6 um.
A10 - Entdio vou fazer trés grupos.

PE - Sim. E depois precisas de rodear um tergo.

A10 - Entdo agora tenho de apagar os outros dois e deixar s6 um rodeado.

Figura 37
Resolugdio da SP3 pelo A10
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Ainda nesta tarefa, é relevante destacar e enfatizar a estratégia de resolu¢do do aluno A12,
que, apos a leitura da tarefa, afirmou de forma assertiva que um terco correspondia a uma
parte de trés, além de identificar a existéncia de 12 peras desenhadas. De seguida, apresenta-
se o raciocinio do aluno em questdo que, através do cdlculo mental, realizou eficazmente a

tarefa (cf. Figura 38).

Al12 - Ai tem 12 peras. E... e quatro mais quatro mais quatro dd 12. Entdo tenho de rodear
quatro peras.

PE — Muito bem

Figura 38
Resolugdo da SP3 pelo A12
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O A23 optou por identificar a terca parte das peras ao rodear um grupo de quatro peras, de

forma horizontal, mas tendo por base o mesmo raciocinio dos seus pares (cf. Figura 39).

Figura 39
Resolugdo da SP3 pelo A23
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Os demais participantes utilizaram a estratégia de resolucdo descrita acima, pelo que ndo se

considera relevante explanar.
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Ainda no que concerne a terceira situacdo problematica, um dos alunos (A4) nao foi capaz de
identificar um terco das peras, acabando por formar, sem nexo, trés grupos de peras.
Questionado sobre a sua resolucdo, o aluno ndo demonstrou vontade em justificar o seu

raciocinio (cf. Figura 40).

Figura 40
Resolugdo da SP3 pelo A4
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Na quarta situacdo problematica (cf. Apéndice H4), os alunos identificaram corretamente as

fragBes correspondentes aos pontos assinalados nas semirretas (cf. Figura 41). Para isso,
comecaram por observar cada semirreta e, de seguida, através da contagem descobriram em
guantas partes iguais estavam divididas as semirretas, assinalando a respetiva fracdo. A

estratégia descrita foi adotada por todos os alunos, sem excecao.

Figura 41
Exemplo de resolugéio da SP4
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PE - Porque é que nessa primeira semirreta representaste E?

A12 - Porque estd dividida em duas partes iguais e, porque se daqui até aqui sGo 10 cm entdo

aqui no meio sGo 5 cm.
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PE — E na semirreta de baixo?

1 . q q / q q q
A12 -, porque tem seis partes iguais e é para assinalar na primeira.

PE - Jd descobriste em quantas partes estd dividida cada uma das semirretas?
A8 — Esta [aponta para a primeira] foi dividida em duas.

PE - Entdo o que representa a fracdGo que vais assinalar?

A8 — Metade.

PE - E a seguinte?

A8 - Foi em seis, por isso é um de seis. A ultima é uma parte de 10.

No que diz respeito a quinta situacao problematica (cf. Apéndice H5), esta caracterizava-se
por ser mais complexa e, portanto, nem todos os alunos a conseguiram realizar de forma
autonoma. De seguida serdo apresentadas e descritas as estratégias de resolucdo adotadas
pelos alunos, assim como as principais fragilidades que enfrentaram durante a concretizacao

dos seus raciocinios.

Durante a leitura do enunciado, o A8 recordou-se e representou “a quarta parte dos
£~ 1 D
rebucados” sob a forma de fragao - i demonstrando compreender o significado que se

atribui a esta escrita por extenso. De seguida, a mestranda questionou o aluno sobre a
afirmacdo do Jodo, o qual, sem hesitar, respondeu que ndo concordava com ela. No entanto,
ao analisar a postura do aluno, a professora estagidria compreendeu que este ndo havia
ponderado de forma adequada a resposta e, por isso, incentivou-o a ler novamente o
enunciado para o compreender melhor e a abstrair a informacdo necessaria. Apds esse
momento, a PE colocou algumas questdes orientadoras sobre a quantidade de rebucados que
estariam dentro do saco. Para tal, o aluno rodeou a informacdo que considerou pertinente
para a resolucdo do problema, como se pode observar na seguinte figura e, de seguida,
compreendeu que o numero total de rebugados do saco se obtinha pelasomade 8+ 5+ 7,
chegando a conclusdao que a menina tinha 20 rebucados. Embora com algumas dificuldades,
o aluno foi capaz de entender que, para determinar se os rebucados de limdo correspondiam
a quarta parte da unidade, deveria realizar uma divisdao da unidade em quatro partes iguais.
Deste modo, o aluno concluiu que a quarta parte da totalidade dos rebucados correspondia a
cinco, confirmando que o Jodo tinha razdo ao afirmar que a quarta parte desses rebucados
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era de limdo, pois o enunciado indicava que dentro do saco havia “5 rebugados de limdo” (cf.

Figura 42).

PE — Muito bem. Ou seja, o Jodo estd a dizer que uma quarta parte dos rebucados é de limdo.
Concordas com o Jodo? O que deves fazer para chegares a tua resposta? Sabes quantos
rebu¢ados estdo dentro do saco?

A8 — Tudo junto? E oito mais cinco mais sete [simultaneamente regista a soma no enunciado].
Dda 20.

PE - O que significa entdo a quarta parte de 20?

A8 — Um quarto de 20 é quatro partes de... de 5. Sdo cinco mais cinco mais cinco mais cinco
[5+ 5+ 5+ 5] e tem que estar uma parte pintada dessas cinco.

PE — Muito bem. Entdo um quarto de 20 é igual a quanto?

A8 — A cinco.

PE — Entdo a afirmagdo do Jodo é ou ndo verdadeira? Dentro do saco estdo quantos rebucados
de limédo?

A8 - E... sdo cinco os rebugados de liméo.

PE - E é verdadeira porqué?

A8 - Porque os de limdo s@o cinco e é o mesmo que um quarto.

Figura 42
Resolugdo da SP5 pelo A8
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A estratégia adotada pelo A4 e pelo A17 seguiu a mesma linha de raciocinio do A8, cuja

estratégia de resolucdo foi descrita em cima (cf. Figura 43).
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Figura 43
Resolugdio da SP5 pelo A17
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Ainda para a resolugdo da tarefa supramencionada, o A12 reconheceu a quarta parte como

um sobre quatro e prontamente aludiu que precisava de realizar uma soma com os dados

fornecidos pelo enunciado (cf. Figura 44).

PE — Muito bem. A quarta parte é um sobre quatro. E o Jodo afirma que a quarta parte dos
rebucados é de limdo. Como podes descobrir se é verdade ou mentira?

A12 - Adicionar.

PE — Ao adicionar, vais descobrir o qué?

Al12 - O total.

A12 - Entdo... oito mais cinco... vou tirar cinco do oito e vou juntar ao outro cinco (fago assim)
e depois faltam-me trés, 10 mais trés, da 13. E agora 13 mais sete 20.

PE - E agora, qual serd a quarta parte dos rebugados? E serd que sGo de limdo?

A12 - Sim, sGo. Porque é quatro vezes o cinco. E cinco séo de liméo.

Figura 44
Resolugdo da SP5 pelo A12
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Os A10 e A19 recorreram a uma estratégia semelhante para realizar a tarefa cinco, optando

por realizar a soma sucessiva do operador +5 até encontrar o nimero total de rebucados
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presente no saco, concluindo, assim, que a quarta parte dos rebucados é de limao. De salientar
que o0 A10, embora tenha necessitado de mais tempo para organizar o seu raciocinio, foi capaz

de concretizar a sua estratégia (cf. Figura 45).

PE — O Jodo diz que a quarta parte dos rebugados é de limdo. Serd que tem razdo?
A10 - Os rebucados de limdo sdo 5. Mas ele diz que sdo a quarta parte.

PE — Sim. Mas serd que é verdade?

A10 - Temos de contar os rebugados... SGo 20.

PE — Muito bem, jd sabes que sdo 20.

A10 - Agora, vou ao 20 e... cinco, dez, quinze, vinte... séo quatro. E verdade.

PE - Porqué?

A10 - Porque cinco mais cinco mais cinco mais cinco é igual a 20.

[a PE solicita que o A10 represente 5+ 5 + 5 + 5]

PE - Entdo quantos cincos tens ai?

A10-4.

PE - Entdo achas que a quarta parte dos rebugados é de limdo?

A10 - Sim. Porque estdo aqui quatro cincos. E quatro cincos é igual a 20. Um dos quatro sdo
cinco.

PE — Ou seja, por outras palavras, o 20 foi dividido em quatro partes e uma das partes é 5.

Figura 45
Resolugdio da SP5 pelo A10 e pelo A19
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Para realizar a tarefa, o A16 comecou por descobrir o numero total de rebucados que estavam

dentro do saco através da soma dos rebucados de diferentes sabores. Ndo estando a ser capaz
de desenvolver o seu raciocinio, o aluno questionou a PE se poderia recorrer ao desenho dos
rebucados para visualizar a sua totalidade e compreender se a quarta parte destes era ou ndo

de limao, neste sentido, a mestranda anuiu. Embora tivesse representado os vinte rebucados
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e concordasse com a afirmacdo do enunciado, o aluno ndo foi capaz de identificar

corretamente a quarta parte dos rebugados (cf. Figura 46).

Figura 46
Resolugdio da SP5 pelo A16
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6.5. CONCLUSOES

O estudo realizado com enfoque na implementacdo de situagdes problematicas envolvendo o
conteudo das fragdes no 22 ano de escolaridade, revelou uma grande diversidade nas
abordagens e estratégias adotadas pelos alunos na resolucdo dos problemas propostos.
Embora as estratégias desenvolvidas apresentassem algumas semelhancas, o raciocinio e a
forma como cada aluno elaborou a solucdo das tarefas nem sempre foram idénticos. Este
contraste nas abordagens evidencia as diferentes formas de compreensao dos conceitos

matematicos, bem como os distintos niveis de abstracdao dos alunos.

Houve alunos que adotaram uma abordagem mais mental e direta, sendo capazes de realizar
as situacOes problematicas sem necessitar de elaborar ou desenvolver estratégias visuais e
complexas. Em contrapartida, um exemplo claro da diversidade supramencionada, foi a
estratégia de recorrer a desenhos para visualizar o problema, e encontrar a solu¢do, que um
dos alunos adotou para concretizar o seu raciocinio. Este aluno demonstrou, ainda, sentir
dificuldades perante uma abordagem mais abstrata e, por isso, decidiu que a melhor
estratégia seria recorrer ao pictdrico para representar o problema solicitado. Esta situacdo
ilustra como a aprendizagem de conceitos matemadticos, como as fracbes, pode variar
significativamente entre os alunos, onde cada um adota diferentes meios para compreender

e resolver os desafios propostos.
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A comunicacdo matematica foi uma componente central e essencial, ndo apenas nas
intervengdes educativas, mas, sobretudo, durante a implementagdo das situagoes
problemdticas. Os alunos, de forma continua, partilharam os seus raciocinios com a
mestranda, explanando e justificando as suas escolhas. Esta capacidade de comunicagao
revelou-se, assim, crucial ao longo de todo o processo, pois, mesmo os alunos que
apresentaram dificuldades em concretizar os seus raciocinios de forma auténoma, tentaram
sempre esclarecer os passos que pretendiam seguir, demonstrando o empenho em
compreender as situacdes problematicas e refletir sobre as solugdes. O didlogo constante
entre a mestranda e cada aluno, a troca de ideias e a tentativa de explicitagdo dos seus
préprios raciocinios, embora nem sempre precisos, contribuiram significativamente para o
desenvolvimento das tarefas. A comunicagao foi, assim, a base para a analise das estratégias
e raciocinios dos alunos, sendo um meio crucial para identificar as principais dificuldades

enfrentadas por cada crianga.

Em suma, a combinacdo das intervencdes educativas, da observacdo direta e participante
durante a implementacao das situagdes problematicas, e a andlise documental das producdes
dos alunos permitiu uma visdao mais aprofundada do processo de aprendizagem das frac¢des.
Este estudo sublinha, por sua vez, a importancia de valorizar as diferentes estratégias
adotadas pelos alunos, de forma a orienta-los e motiva-los para a concretizacdo dos seus
raciocinios, assim como a relevancia da comunica¢ao nos processos de ensino e aprendizagem
da matematica, como um meio de promover o desenvolvimento das suas competéncias

matematicas.
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7. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

Com o finalizar de um ciclo tdo importante como este, torna-se essencial refletir sobre todo o
caminho percorrido pela mestranda ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
analisando os desafios superados, as competéncias adquiridas e os conhecimentos e objetivos

alcangados, bem como a evolugao adjacente aos momentos de superagao.

Ao longo deste percurso, que se revelou marcante, a mestranda enfrentou desafios
inesperados e superou receios pela pratica da acdo educativa que a fizeram evoluir. Este
caminhou iniciou-se em contexto de 22 CEB, onde a mestranda vivenciou os seus maiores
desafios, sendo marcado por uma intensa aprendizagem e uma constante superagao pessoal.
Contudo, foi em ambos os contextos, que a mestranda pode fortalecer a sua identidade
docente, bem como aprimorar as competéncias necessarias a pratica pedagdgica tendo sido
imprescindivel o apoio e a colaboracdo do par pedagdgico, dos professores cooperantes e dos

professores supervisores.

No decorrer da PES, a mestranda foi desafiada a assumir a responsabilidade e os requisitos de
ser docente no século XXI. Desde o inicio, evidenciou-se a importancia de compreender as
caracteristicas e especificidades de cada contexto de ensino, permitindo a mestranda adaptar
a sua pratica pedagdgica de modo a tornar os processos de ensino e aprendizagem mais
contextualizados e significativos. Para tal, a mestranda fomentou a mobilizacdo de recursos e
estratégias inovadoras e promotoras do envolvimento ativo das criangas na construcao e
desenvolvimento das suas aprendizagens, nunca descurando das necessidades, interesses e

motiva¢des das mesmas.

Neste sentido, a mestranda procurou, de forma continua, que os alunos assumissem um papel
ativo na construcdo dos seus proprios conhecimentos, visando o seu desenvolvimento
holistico e espoletando nestes o gosto e a vontade de aprender. De forma simultanea,
procurou-se que os alunos se apropriassem dos conhecimentos, capacidades e atitudes
elencados nos documentos curriculares, nomeadamente, nas Aprendizagens Essenciais e no

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

A PES da mestranda revelou-se, portanto, um processo de constante construcdo de saberes,

gue teve por base os saberes cientificos, pedagdgicos e didaticos desenvolvidos ao longo da
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sua formacao, numa abordagem construtivista e inclusiva, com enfoque no desenvolvimento

integral dos alunos.

A luz do mencionado, a mestranda considera que os objetivos delineados no inicio da PES, e
mencionados no capitulo Finalidades e Objetivos, foram alcancados ao longo deste periodo

de estagio, refletindo o crescimento e a evolugao.

E com a certeza de que foi quem mais aprendeu durante estes nove meses, que a mestranda
se encontra a um pequeno passo de encerrar mais uma exigente e marcante metamorfose da
vida. Entre lagrimas e sorrisos, erros e acertos, frustracdo e sentimento de dever cumprido, a

mestranda cresceu, aprendeu e evoluiu de forma significativa.

Ao longo desta caminhada, a mestranda teve sempre em mente uma frase que leu e a impediu
de desacreditar no caminho que percorria - as adversidades sGo para encarar como um desafio

e ndo como uma impossibilidade.

Foi com receio que a mestranda lecionou a sua primeira aula, em ambos os ciclos de ensino,
e foi com um imenso sentimento de felicidade que lecionou a sua ultima aula, enquanto
professora estagiaria, tendo sempre em mente que nenhuma outra profissdo ira ser tao

gratificante quanto esta.
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APENDICES

APENDICE A - CRONOGRAMAS DA PES

APENDICE A1 - CRONOGRAMA DO 2° CEB

21314 7| 8|9 |10 1112|1213 |14 |15|16|17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25|26|27|28|29|30]31
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Elisa Azevedo . .
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Elisa Azevedo . M CN . CN . . M | M . M X
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s | I EEEE " EEEERERENNEEEEEEE
Janeiro

Elisa Azevedo -

Elisa Azevedo

Fevereiro

CN

Inicio/fim do
estagio no 22 CEB

Fim de semana e
feriados

Legenda:

M: Matematica

.M

CN: Ciéncias Naturais

_ Observacﬁo

Cooperagao

Regéncias
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APENDICE A2 - CRONOGRAMA DO 1°2 CEB
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APENDICE B - PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 22 CEB - “A VIAGEM DO GATO DOS
TRIANGULOS PELA CIDADE DAS FIGURAS GEOMETRICAS”

PLANIFICACAO DA REGENCIA N2 8 - SUPERVISIONADA
Professora estagiaria: Elisa Azevedo

Disciplina: Matematica Sequéncia didatica: Figuras planas Ano e turma: 52 A Numero de alunos: 20

Aula n2: 55 ‘ : A : : i - e
Sumario: A viagem do Gato dos Tridngulos pela cidade das Figuras Geométricas - revisdo da classificacdo

Localiza¢do (Data, horario e de quadrilateros.

duragao):

13 de dezembro de 2022 | 09h20 -
10h10 | 50 minutos
Sala: M.1

Contextualizagdo: A turma é constituida por vinte alunos, de caracter heterogéneo. Estes apresentam uma boa autonomia na resolucao das
suas tarefas de sala de aula e o seu aproveitamento considera-se satisfatério. De um modo geral, sdo alunos que demonstram interesse e
curiosidade pelas aprendizagens e resolucdo das diferentes tarefas, mas, por vezes, ainda adotam comportamentos tipicos do ambiente do 12
Ciclo do Ensino Basico (CEB), tais como se dirigirem a mesa do professor e ndo participarem e intervirem de forma ordenada e adequada. O
levantamento dos interesses e necessidades dos alunos para a concec¢do do presente plano de acdo permitiu compreender que os desafios,
assim como o desenvolvimento de conteddos em torno de diferentes tematicas, € um fator motivador para a turma. Nesta turma, ha um aluno
gue apresenta algumas dificuldades de concentragdao e um outro aluno sinalizado com um Relatério Técnico Pedagdgico. Este ultimo usufruiu,
até ao momento, de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, em dois niveis de intervencdao, nomeadamente: medidas universais e
medidas seletivas; revelando dificuldade no que toca ao raciocinio légico-matematico, calculo mental e outras componentes curriculares.
Deste modo, a presente planificacdo conta com estratégias e recursos dinamicos e diversificados.
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ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

CONHECIMENTOS PREVIOS

TEMA Conteudos de aprendizagem Objetivos de aprendizagem
Identificar propriedades de figuras planas e de sélidos geométricos e fazer
classificagGes, justificando os critérios utilizados.
Geometria e . . Identificar angulos em poligonos e distinguir diversos tipos de angulos (reto,
) Figuras Geométricas
Medida agudo, obtuso, raso).
Descrever figuras planas, identificando as suas propriedades, e representa-
las a partir de atributos especificados.
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
TEMA Tépico Subtdpico Objetivos de Aprendizagem

Resolucdo de

Estratégias

e Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolugao de problemas,
em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnologia;

Capacidades
Matematicas

problemas & Reconhecer a correcao, a diferenca e a eficicia de diferentes
estratégias da resolucdo de um problema.
Classificar e (Classificar objetos atendendo as suas caracteristicas.
. e Justificar que uma conjetura/generaliza¢do é verdadeira ou falsa,
Raciocinio
. . usando progressivamente a linguagem simbdlica.
matematico Justificar
e Reconhecer a correcdo, diferenca e adequacdo de diversas
formas de justificar uma conjetura/generalizagao.
Abstragdo e Extrair ainformacgao essencial de um problema.
Pensamento
computacional Depuracio e Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada

resolucao.
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e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos
Comunicagao . o matematicos, oralmente e por escrito.

L Expressao de ideias ] ) ) ) L
matematica e OQuvir os outros, questionar e discutir as ideias de forma

fundamentada, e contrapor argumentos.

e Ler e interpretar ideias e processos matematicos expressos por
representagoes diversas.

Representacdes multiplas e Usar representacdes multiplas para demonstrar compreensao
¢
Representacdes raciocinar e exprimir ideias e processos matematicos, em especial
matematicas linguagem verbal e diagramas.

e Estabelecer conexbes e conversdes entre diferentes
Conexdes entre representagdes representagdes relativas as mesmas  ideias/processos
matematicos, nomeadamente recorrendo a tecnologia.

Conexoes N e Aplicar ideias matemadticas na resolucdo de problemas de
. Conexdes externas ) ] ) oo
matematicas contextos diversos (outras areas do saber, realidade, profissdes).

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

A — Linguagens e textos; C — Raciocinio e resolucao de problemas; D - Pensamento critico e pensamento criativo; E — Relacionamento
interpessoal; F — Desenvolvimento pessoal e autonomia; | — Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.
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Tempo

Momento da Aula Percurso de Aprendizagem _D?»::;j@ Recursos @
: . : o Quadro
. Registo do sumario da aula anterior pelos alunos no seu caderno didrio. ,
Inicio da Aula L Marcador 5
Abertura das ligdes n2 55 e 56.
Caderno
A professora estagiaria (PE), com auxilio do PowerPoint interativo (cf. Apéndice B1 — Slide 1), Computador 5
comeca por apresentar a tematica da aula, que surge no titulo “A viagem do Gato dos Projetor
Triangulos pela Cidade das Figuras Geométricas”, retomando, assim, a histdria do Gato dos PowerPoint
Triangulos, na cidade das Figuras Geométricas. Esta histdria, criada pelas professoras interativo
estagiarias, tem vindo a ser explorada em aulas anteriores, nomeadamente na classificacdo e
construcao de triangulos. Com a mobilizacdo deste tema, pretende-se espoletar a motivacao
dos alunos, visto tratar-se de um fio condutor que Ihes é familiar, bem como promotor do
interesse e curiosidade dos mesmos para o desenvolvimento das aprendizagens.
Gato dos triangulos: Old, old 52 A!!! Ja tinham saudades minhas? Hoje venho com muita
Motivagao energia para mais uma aventura. Estdo preparados?

Inicia-se o didalogo de motivacdao com algumas questdes orientadoras sobre o titulo. No
PowerPoint interativo surge um mapa que identifica as diferentes freguesias da cidade que vao
ser exploradas.

Gato dos Triangulos: Olha, olha!!! Se ndo sdo as freguesias dos poligonos!

PE: Depois de ter saido da escola, o Gato dos Tridngulos continua a explorar a cidade das
Figuras Geométricas, até que se depara com as freguesias dos poligonos. Recordam-se do
que sdo poligonos?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:
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e Sdo figuras geométricas.
e Figuras geométricas planas delimitadas por segmentos de reta.
e Os poligonos sdo os quadrados, os pentdgonos, os reténgulos, os tridngulos...

Ao longo deste breve didlogo, surge projetado no quadro o mapa com as tabuletas das 4
freguesias: freguesia dos Triangulos, freguesia dos Quadrilateros; freguesia dos Pentdgonos e
freguesia dos Hexagonos.

Desenvolvimento

Neste momento, a PE inicia a exploracdo da classificacdo dos diferentes poligonos quanto as
suas caracteristicas, nomeadamente quanto aos lados e aos vértices, através de um didlogo
orientado. Esta dinamica é descrita para a freguesia dos Triangulos, mas serd espelhada nas
freguesias dos Pentagonos e dos Hexdgonos.

PE: Ao longo das ultimas aulas estivemos a explorar os triGngulos. Recordem-me,
pensando naquilo que sabem sobre estes poligonos, porque serd que esta freguesia se
chama “Tridngulos”? Como é que s@o as suas casas e os seus habitantes?

Possiveis respostas dos aIunos/Respostas expectaveis:

e Porque sdo figuras com trés lados e trés dngulos, por isso chamamos de
trigngulo.

e Os habitantes e as casas desta frequesia tém todos trés lados.

e Quando o poligono é delimitado por trés segmentos de reta.

® Quando tem trés vértices.

e Quando possui trés dngulos internos.

No gque concerne a freguesia dos Quadrilateros, uma vez que sera foco de retoma ao longo da
aula, a PE faz a sua andlise de forma mais pormenorizada. Assim, retoma o didlogo com a turma.

Computador
Projetor
PowerPoint
interativo (Slide 3)

5[
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PE: SO nos falta conhecer uma das freguesias que aqui surge, apesar de haver muitas
outras. Qual falta?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:

e Falta a freguesia dos quadrildteros.

PE: A dos quadrildteros, muito bem! Porque serd que chamamos de “Quadrildteros” a
esta freguesia? Como sdo as casas e os habitantes?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:

e Um quadrildtero é delimitado por quatro lados.

e Porque tem quatro vértices.

e Os habitantes e as casas da freguesia sdo todos com quatro lados, podem ser
quadrados, retdngulos, losangos, papagaio...

PE: Muito bem, jd me estdo a indicar o nome de alguns quadrildteros que conhecem.

Findada a breve revisdo dos poligonos, a PE entrega a definicdo de poligonos (cf. Apéndice
B2)para os alunos colarem no caderno didrio, relacionando com os exemplos de poligonos que
foram sendo mencionados na dindmica de explorag¢ao das freguesias da cidade das Figuras
Geométricas.

O didlogo com a turma é retomado.

PE: O Gato dos Tridngulos resolveu explorar uma das freguesias da cidade, e uma vez
que jd conhece tdo bem os tridngulos, e como estes podem ser classificados, decidiu ir
passear pela frequesia dos Quadrildteros. Mas nds vamos acompanhd-lo neste passeio.

No PowerPoint interativo da aula, surge o mapa da freguesia dos Quadrilateros, onde se

Definicao de
poligono

PowerPoint
interativo (Slide 4)

PowerPoint
interativo (Slide 5)
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encontram diversos quadrilateros.

PE: Estamos perante a freqguesia dos Quadrildteros. Porque é que todos estes poligonos
sdo quadrildteros? / Porque é que todos estes poligonos estdo no grupo dos
quadrilateros? Que caracteristicas € que eles tém em comum?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:

e Tém todos quatro lados e quatro vértices.
e Porque tém quatro dngulos.

PE: Mas, apesar de terem caracteristicas em comum, hd outras que os diferenciam.
Quais s@o as caracteristicas que os diferenciam?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:

e Todos tem linhas retas.

e Uns tem lados opostos iguais e outros diferentes.
e Uns sdo mais compridos.

e Tém formas diferentes.

e Uns sdo maiores e outros mais pequenos.

o Alguns tém os lados opostos paralelos.

Com esta dindmica e baseando-se na resposta dos alunos, a PE estabelece um didlogo de
exploracdo sobre os diferentes quadrilateros, de modo a orienta-los a caracteristica referente
a posicao relativa dos lados do quadrilatero (possuir lados opostos paralelos e ndo possuir lados
opostos paralelos).

Compreendida a caracteristica acima mencionada, os alunos sdo desafiados a rodear, no
guadro, a cor verde, os quadrilateros com lados opostos paralelos e a vermelho os
guadrilateros que ndo possuem lados opostos paralelos. De seguida surge projetado um slide

PowerPoint
interativo (Slide 6)
Quadro
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com os quadrildteros hierarquizados em paralelogramos e ndo paralelogramos.

PE: A esquerda temos os quadrildteros com os lados opostos paralelos e a direita os
quadrildteros que ndo possuem lados opostos paralelos.

Gato dos Tridngulos: Agora é que eu preciso da vossa ajuda! Recordam-se do nome que

se dd aos quadrildteros com os lados opostos paralelos?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:

e Paralelogramos.
e [ osoutros sGo ndo paralelogramos.

Apds os alunos concluirem a terminologia que se associa as caracteristicas que os diferenciam,
surge, no PowerPoint interativo, o termo “paralelogramos” e “ndo paralelogramos”.

Como mote para a consolidacdo deste conteudo, ira potenciar-se um momento de resolugdo
de tarefas, com recurso ao material manipuldvel geoplano. Surge uma fala do Gato dos
Triangulos a desafiar a turma para a resolucdo da tarefa n? 1 e é revelada no PowerPoint
interativo, apds a entrega dos geoplanos e do enunciado (cf. Apéndice B3), a tarefa a resolver.

Gato dos Triangulos: Agora que ja distinguem bem quadrildteros paralelogramos de

quadrilateros néo paralelogramos, tenho um desafio para vocés!

Neste sentido, a professora estagidria provoca um novo pico de motiva¢ao, uma vez que a
turma demonstra entusiasmo na utilizacdo de materiais manipulaveis e indica a turma que, na
tarefa que se segue, devem construir alguns quadrildteros, com recurso ao geoplano. E
distribuido um exemplar por aluno, assim como alguns elasticos para auxiliar nas tarefas.

As distintas tarefas, que de seguida se apresentam, tém como objetivo a classificacdo de
quadrilateros, sendo que o material supramencionado permite apoiar os alunos na

Marcador verde
Marcador vermelho

PowerPoint
interativo (Slide 7)
Geoplanos
Elasticos
Aplicagdao GeoBoard
Enunciado das
tarefas

10’
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concretizacdo das suas estratégias. Os alunos devem proceder, de forma simultanea, ao registo
das suas construgdes no enunciado que serd previamente entregue e explanado.

Tarefan?21

Os alunos devem construir (primeiramente no geoplano e de seguida nas malhas pontilhadas)
um quadrilatero paralelogramo e um quadrilatero nao paralelogramo (no enunciado, devem
indicar as caracteristicas que cada um deles possui).

No decorrer da resolucdo da tarefa n? 1, a professora estagiaria ird percorrer os lugares dos
alunos no sentido de colmatar algumas dificuldades que possam surgir, quer na concretiza¢ao
dos raciocinios, nas estratégias de resolu¢ao, na manipulacdao do geoplano, bem como para
corrigir a mesma. Na eventualidade das duvidas e dificuldades serem recorrentes nos alunos,
a PE solicita a atencdo da turma e procede a uma explicacdo mais pormenorizada da tarefa em
grande grupo.

Assim que a maioria dos alunos tenha concluido a tarefa, a PE procede a correcdo da tarefa n?
1 de forma oral e em grande grupo, através dos exemplos de resolugao de dois dos alunos: uma
construcdao de um paralelogramo e a constru¢ao de um nao paralelogramo. Para a correcao, a
PE auxilia-se da aplicacdo GeoBoard (https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/) para

que os alunos em questdo representem as suas produgdes.
Terminada a primeira tarefa, a PE retoma o slide dos paralelogramos e ndo paralelogramos e
direciona o foco para os quadrilateros paralelogramos.

PE: Agora, vamo-nos focar nos quadrildteros paralelogramos. Sendo a defini¢do destes
possuirem lados opostos paralelos, quais sdo as caracteristicas que os diferenciam?

Possiveis respostas dos alunos/Respostas expectaveis:

e Uns tém os lados todos iguais.

PowerPoint
interativo (Slide 8)

15’
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https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/

e Uns tem lados opostos iguais dois a dois.
e O quadrado tem dngulos retos como o retdngulo.
e O losango é parecido com o quadrado.

Com esta dinamica e baseando-se na resposta dos alunos, a PE estabelece um didlogo de
exploracdo sobre os diferentes paralelogramos (retangulos, losangos e quadrados), de modo a
orienta-los para as caracteristicas referentes a medida de amplitude dos dngulos e a medida
de comprimento dos lados (dngulos retos e medida de comprimento dos lados igual).

Compreendidas as caracteristicas acima mencionadas, surge uma fala do Gato dos Tridngulos
a desafiar a turma para a resolucdo tarefa n? 2 (cf. Apéndice B4)e é revelada no PowerPoint
interativo a tarefa.

Gato dos Tridangulos: Tenho uma nova tarefa para vocés, pois quero ver se ja conhecem

bem os quadrildteros paralelogramos!

Os alunos sdo desafiados a resolver a tarefa n2 2.

Tarefan22
Os alunos devem construir (primeiramente no geoplano e de seguida nas malhas pontilhadas):
a) dois quadrilateros paralelogramos com todos os dngulos retos; (solucdo: retangulo
propriamente dito e quadrado)
b) dois quadrilateros paralelogramos com a medida de comprimento dos lados igual.
(solugdo: losango e quadrado)

No decorrer da resolugdo da tarefa n? 2, a professora estagiaria ird adotar a mesma dinamica
descrita para a tarefa n2 1.

Assim gque a maioria dos alunos tenha concluido a alinea a), a PE procede a correcdo da mesma
em grande grupo, novamente através dos exemplos de resolucdo de dois dos alunos: uma

PowerPoint
interativo (Slide 9)
Geoplanos
Elasticos
Aplicagdao GeoBoard
Enunciado das
tarefas

151




construcdo de um retdngulo propriamente dito e de um quadrado. Para a corre¢ao, a PE auxilia-
se da aplicacdo GeoBoard para representar as construcdes realizadas pelos alunos em questao.
A correc¢do da alinea b) seguira a mesma estratégia referida para a alinea a).

No momento de corregdo da tarefa n? 2, a PE, para além de analisar se as construgées se
encontram de acordo com as indicagdes solicitadas, deve procurar esclarecer alguns erros que
possam surgir ou até duvidas relativamente ao facto de todo o quadrado também ser um
retangulo e de todo o quadrado também ser um losango. Neste sentido, e caso necessario, de
modo que os alunos compreendam melhor esta hierarquiza¢ao, a PE explica-lo-a de uma forma
diferente, mencionando que algures nos antepassados da cidade das Figuras Geométricas, na
freguesia dos Quadrilateros, houve um paralelogramo retangulo (propriamente dito), que
possui todos os angulos retos, que decidiu ter um filhote com o paralelogramo losango, que
possui todos os lados iguais. A esse filhote decidiram chamar de quadrado, este quadrado tinha
genes do pai e da mae e, portanto, definia-se por ser um paralelogramo com todos os angulos
retos e todos os lados iguais. Concluindo assim, que todo o quadrado é um retangulo, porque
tem todos os angulos retos, e que todo o quadrado é um losango, porque todos os lados tém
a mesma medida de comprimento (a caracteristica dos lados iguais provém do losango e a
caracteristica dos angulos retos provém do retangulo).

PE: Conclui-se, assim, que todo o quadrado é um retdngulo e todo o quadrado é também
um losango. Este quadrildtero é especial: primeiramente é paralelogramo, uma vez que
tem lados opostos paralelos; de seguida é, simultaneamente e respetivamente,
retdngulo e losango, pois, por um lado, tem a caracteristica dos seus quatro dngulos
serem retos, mas também a de todos os seus lados serem iguais.

Sintese

Como modo de sistematizacdo, a PE distribui a cada aluno um esquema da hierarquizacdo dos
quadrilateros (cf. Apéndice B5) e procede ao preenchimento do mesmo em grande grupo,

Esquema de
hierarquizacao dos

51
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partindo dos conhecimentos adquiridos até entdo, que devem ser mobilizados. A PE apenas
assume um papel orientador da dindmica.

Exemplo do esquema de hierarquizagao:

/—) Retangulos I:j

Angulos
rabes
/-—) Paralelogramos >—) Quadrados +  §
Lodos opostos
paralelos Ladas
iguais N
Quadrilateros &H losangos ¢ )
\; /z
Lades spostos N
née parakelas
4 N
poralelogramos ¢ (A

Figura 47 - Esquema de hierarquiza¢ao dos Quadrilateros, retirado da pag. 72 do manual

digital “MatPower 5 - Matematica - 52 ano - Manual Digital do Professor”

guadrilateros

PowerPoint
interativo (Slide 10)

Avaliagao formativa:

notas, ambos baseados na observagao direta dos alunos e didlogos com os mesmos (cf. Apéndice B6).

O momento de avaliagao formativa é realizado no final da intervengao educativa com base no preenchimento de uma grelha e no registo de algumas
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APENDICE B1 — POWERPOINT INTERATIVO “A VIAGEM
DO GATO DOS TRIANGULOS PELA CIDADE DAS FIGURAS

GEOMETRICAS”
Slide 1

A viagem do Gato dos Tridangulos pela
Cidade das Figuras Geométricas

s

Slide 2

A viagem do Gato dos Triangulos pela
Cidade das Figuras Geométricas

0l3, old 5.2 Alll
Ja tinham saudades minhas?
Hoje venho com muita energia para
mais uma aventura.
Estdo preparados?

Slide 3

FREGUESIA DO
| PENTAGONOS _

%
|
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[ FrecuEsia DOS
\QUADRILATERO
\

| FrecuESIADOS
| PENTAGONO
‘ : | FREGUESIA DOS
y ‘ | HEXAGONOS
‘ \
|

\
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D D Padaria dos Quadrilateros

I |
[ A9 B
' ® » =

5;:.;:; = |

Slide 4
Poligonos - Figuras geométricas planas limitadas por
linhas poligonais (formadas por segmentos de reta).
Slide 5

g Padaria dos Quadrilateros

Saida
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Slide 6

|\

Q B
—\ 0

2 A
Q B
—\ 0

D>

Agora é que eu preciso da vossa ajuda!
Recordam-se do nome que se da aos
quadrildteros com os lados opostos paralelos?

D>

PARALELOGRAMOS NAO PARALELOGRAMO:'

Slide 7

o
94

Agora que ja distinguem bem quadrildteros paralelogramos de
quadrilateros ndo paralelogramos, tenho uma tarefa para vocés!
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Tarefas - Construcdo de quadrilateros

y..{ o »
Agora que ja distinguem bem quadrildteros paralelogramos de
‘ 5 quadrilateros ndo paralelogramos, tenho uma tarefa para vocés!

Constroi um quadrilatero paralelogramo e um
Tarefan2 1 s ~
guadrilatero nao paralelogramo.

Slide 8

\ |

Tenho uma nova tarefa para vocés, pois quero ver se
ja conhecem bem os quadrilateros paralelogramos!

Tarefas - Construcdo de quadrilateros
Yl

Tenho uma nova tarefa para vocés, pois quero ver se
ja conhecem bem os quadrilateros paralelogramos!

Constréi dois quadrilateros paralelogramos com

a)
Tarefane 2 todos os angulos retos;
b) Constroi dois quadrilateros paralelogramos com a

medida de comprimento dos lados igual;
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Slide 9

PARALELOGRAMOS

Om — A
g U

Slide 10

u
o L 1
I—b - 4
N al u (n
Angulos retos "
—— g
I—. + <+
= = .
Lados opostos T
parallelos Lados iguais : :
Lados opostos
néo paralelos

" -
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APENDICE B2 — DEFINICAO DE POLIGONOS

‘Poligonos - Figuras geométvicas planas limitadas por
linhas poligonais (formadas por segmentos de veta).
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APENDICE B3 — ENUNCIADO DA TAREFA 1

A viagem do &ato dos Tridngulos pela Cidade das
Figuras Geométvicas

Tarefa n.* 1 - Constrdi um quadrilitero paralelogramo e um quadrilitero ndo paralelogramo.

*® + & = @ * &+ @ = @
L] L] L] L L] L » L L L ]
L] L] L] L] L] L L L L L
L] L] L] - L] L L - - -
L] L] L] - L] L L - - -

Caracteristicas: Caracteristicas:

.y

APENDICE B4 — ENUNCIADO DA TAREFA 2

Tarefa n.® 2
a) Constrdi dois quadriliteros paralelogramos com todos os dngulos retos;

L] L] L] L] L] L L L L -
L] L] L] L] L ] - L L L L
L] L] L] L - - L - - -
L] L] L] L] L] L L - L -
L] L] L] L] L ] L ] L L ] L] L ]
Caracteristica: Caracteristica:

b) Constrdi dois quadrildteros paralelogramos com a medida de comprimento dos lados igual;

L] L ] L ] L ] [ ] [ ] L L - -
L ] L ] L ] L ] [ ] [ L ] L ] L] L
L] L ] L] L ] L ] L ] L L L ] L ]
L ] L ] L ] L ] [ ] [ ] L ] L ] L] L ]
L ] - L ] L ] [ ] [ ] L ] - L] L ]
Caracteristica: Caracteristica:
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APENDICE B5 — ESQUEMA DE HIERARQUIZACAO DOS
QUADRILATEROS

] " L]
Lﬁ 0 4 O

Angulos retos

L

|
Lados opostos |
paralelos Lados iguais
| L.
|

Lados opostos
ndo paralelos

L.

—
&

4
{ ..........

o
VAN
A # %
=l T\
4 3
'!_ . _-"
LY
v L ':
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APENDICE B6 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Avaliagao (Avaliagao Formativa)

Conhecimentos Capacidades
§ Manuseia Constroi
S Identifica . corretamente o quadrilateros no -
] Identifica . Utiliza uma
© Reconhece semelhangas e L material geoplano e na . Desenvolve
0 . . quadrilateros de L . linguagem .
o diferentes grupos diferengas entre os manipulavel malha pontilhada e reflexivamente as
T . . . acordo com a sua matematica , .
) de poligonos. diferentes tipos de g o geoplano durante de acordo com as suas estratégias.
£ . classificagao. R adequada e correta.
S quadrilateros. as tarefas indicagOes
2 propostas. solicitadas.
NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO
1. X X X X X X X
2. X X X X X X X
3. X X X X
4, X X X X
5. X X X X
6.
7. X X X X
8. X X X
9. X X X X X X
10. X X X X X X
11. X
12. X X X X X
13. X X X X

163



14. X X X X X X
15. X X X X X
16. X X X X X
17. X X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X
20. X X X X X X X
Grelha de Avaliagdo (Avaliagao Formativa)

" Capacidades Atitudes

(]

c

=

m . -

3 Confegtfe‘ analisar e Ouve o? outros: dI.SCUte Respeita as regras da Esta atento e Participa Relaciona-se bem com

refletir criticamente os | e questiona as ideias de

© , sala de aula. concentrado. adequadamente. os outros.

o conteudos. forma fundamentada.

5

2

NC CcP C NO NC cP C NO NC cp C NO NC CcP C NO NC CcP C NO NC CcP C NO

1. X X X X
2. X X X X X X
3. X X X X X
4, X X X
5. X X X X X X
6. X X X
7. X X X
8. X X X
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9. X X X X X
10. X X X X X X
11. X X X X X X
12. X X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X X
15. X X X X X X
16. X X X X X X
17. X X X X X X
18. X X X X X X
19. X X X X X X
20. X X X X X X

Legenda:

NC — N3o Consegue CP — Consegue Parcialmente C — Consegue NO - N3o Observado

Dialogos com os alunos/Notas de campo

RS — Olha o Gato dos Tridngulos!!!
RV — Um poligono é uma figura geométrica, que ndo tem lados curvos.
HA — Na freguesia dos quadrildteros, uns sdo diferentes dos outros. Um é um quadrado, outro parece um aviéo de papel [delta].

CO — Tem um losango na freguesia dos quadrildteros.
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Professora estagiaria (PE) — Todos sdo diferentes, mas conseguem identificar mais alguma diferenca? Vou dar uma pista, recordam-se da
posicdo relativa das retas, semirretas e segmentos de reta? Conseguem identificar alguma posicéo relativa entre os lados dos quadrildteros?
Este lado do quadrado é o que a este lado do quadrado?

A - Paralelo.

PE - E este lado do quadrildtero [delta] é paralelo a este lado?

CM - Ndo sdo paralelos porque se cruzam.

A - Mas professora, esse quadrildtero que o RS rodeou tem lados opostos paralelos.

PE - Pois tem A, muito bem! Mas ndo tem todos os lados opostos paralelos, por isso ndo o vamos colocar no grupo que estamos a rodear a
verde.

PE - Vamos pensar! Todos os lados opostos paralelos. Vamos pensar no termo paralelos, portanto, parale...
A - Paralelepipedo.
A - Paralelograma.

A - Paralelogramosssssss! E os outros sdo ndo paralelogramos.

TP - O quadrado tem os lados todos iguais.

A - E o losango também tem.

CM - O quadrado também tem angulos retos!
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HA - O retangulo também tem.

PE - Agora que concluimos esta tarefa, eu posso dizer que um quadrado é um losango?
A - Depende.

PE - Vamos pensar. Qual é a defini¢do de losango?

RS e CM - £ ter a mesma medida de comprimento dos lados.

P - E 0 quadrado ndo tem essa caracteristica?

A-Tem.

HF - Mas o quadrado tem todos os dngulos retos.

PE -Também tem a caracteristica de todos os dngulos serem retos, exatamente. Entéo posso dizer que o quadrado também é um retdngulo?
MM - Sim.

RS - Pode.
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APENDICE C — PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 12 CEB - “TABUADA DO SEIS”

PLANIFICACAO DA INTERVENCI\O EDUCATIVA N2 1 - SUPERVISIONADA
Professoras estagidrias: Elisa Azevedo e Inés Martins

Area curricular: Matematica Unidade didatica: Tabuadasdo3 edo 6 | Ano e turma: 22 C Numero de alunos: 23

Professora cooperante: Sénia Santos | Localizagdo (Data, horario e duragao): 17 de maio de 2023 | 11h00 — 12h30 | 90 minutos

Contextualizagdao (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros)

A turma é constituida por vinte e trés alunos, dos quais doze do sexo feminino e onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
sete e os oito anos. A aluna n2 5 ndo frequenta a sala de aula, estando, no decorrer dos periodos letivos, na Unidade de Educacdo Inclusiva. A
turma apresenta um bom aproveitamento nas distintas areas curriculares, ainda que com os seus diferentes ritmos de aprendizagem
individuais, o que se espelha numa pouca autonomia na resolucdo de tarefas. No que diz respeito a participacao e colaboracdo nas atividades
da aula, considera-se que os alunos, no geral, sdo participativos, demonstrando curiosidade e interesse em qualquer tema em aprendizagem.
No entanto, e derivado desta grande motiva¢do, o comportamento da turma nem sempre é adequado e correto para o bom funcionamento
da sala de aula. Ainda considerando o comportamento, é relevante mencionar que a socializacdo entre os pares fora da sala de aula é um dos
principais desafios, o que, por vezes, interfere com a cooperacdao nos momentos de aprendizagem.

Relativamente a medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do decreto-lei n? 54/2018, sdo trés os alunos que usufruem de
medidas universais, onde se destacam dificuldades na leitura, escrita e interpreta¢ao de enunciados, sendo frequente o apoio e mediagao do
professor nestas tarefas. Dois destes alunos demonstram ainda lacunas no que concerne as capacidades de raciocinio matematico e resolugao
de problemas, necessitando, uma vez mais, de um apoio e acompanhamento personalizado.

Objetivos principais da aula

e Compreender e automatizar os factos basicos da multiplicacdo da tabuada do trés e do seis;
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Reconhecer a tabuada do seis como o dobro da tabuada do trés;
Interpretar a informacdo apresentada sob a forma de textos (poemas e enunciados matematicos);

Interpretar rimas, recorrendo a sons corporais, com diferentes intencionalidades expressivas.

Enquadramento Programatico

Conhecimentos prévios - Aprendizagens Essenciais da Matematica do 12 ano (2018)

Tema Conteu.dos de Objetivos de Aprendizagem
Aprendizagem

Numeros e Operagdes Numeros naturais

impares.

Efetuar contagens progressivas e regressivas, com e sem recurso a materiais
manipulaveis (incluindo contagens de 2 em 2,3 em 3,5 em 5, 10 em 10), e registar as
sequéncias numéricas obtidas, identificando e dando exemplos de nimeros pares e

conjeturas e explicar como sao geradas essas regularidades.

Reconhecer e descrever regularidades em sequéncias e em tabelas numéricas, formular

contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Conceber e aplicar estratégias na resolugao de problemas com nimeros naturais, em

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acoes do professor para os apoiar

Diferenciagao pedagdgica caracterizada pelo apoio e acompanhamento personalizado aos alunos com mais dificuldades;

No que diz respeito a mediacdo do comportamento da turma, a professora estagidria deve procurar, desde cedo, mostrar uma postura

interventiva e ativa;

Colmatar possiveis dificuldades dos alunos, ao longo do recurso a minicalculadora de Papy, com a exploracdo adequada das

potencialidades da mesma para a resolugdo de problemas.
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Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

A - Linguagens e textos | B - Informagdo e comunicacdo | C - Raciocinio e resolucdo de problemas | D - Pensamento critico e pensamento
criativo |

E - Relacionamento interpessoal | F - Desenvolvimento pessoal e autonomia | | - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico | J - Consciéncia e
dominio do corpo
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Mapa de Articulagao de Saberes

Matematica
Portugués

Aprendizagens Essenciais . .
Aprendizagens Essenciais

Dominio: NUmeros e Operagdes
Dominio: Oralidade

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

Conteudos de aprendizagem: Adi¢do, substragdo, multiplicacdo e

divisdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes O aluno deve ser capaz de:
O aluno deve ser capaz de: Compreensdo

. .. ~ - lecionar informacdo relevan m funca jetiv regista-| r mei
—  Reconhecer e memorizar factos bésicos das operacdes e Seleciona ormacao relevante em fungao dos objetivos de escuta e registd-la por meio

4 intei 3 ; N dcni iversas.
calcular com os numeros inteiros ndo negativos recorrendo a de técnicas diversas

representacdo horizontal do célculo, em diferentes situagdes e Dominio: Leitura - Escrita
usando diversas estratégias que mobilizem relagdes numéricas Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
e propriedades das operagdes; O aluno deve ser capaz de:
— Reconhecer e utilizar diferentes representa¢des para o mesmo Leitura
numero e relaciona-las. — Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de construcdo de sentidos do texto;

Conteddos de aprendizagem: Resolucio de problemas — Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressdo (verbal, gestual, corporal,

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

musical, plastica);

— Idantificar infarmar3n avnlirita nn tovin

— Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com

nimeros naturais, em contextos matematicos e ndo

matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados. Educacdo Artistica — Expresséo Musical

Conteudos de aprendizagem: Comunica¢gdo matematica Aprendizagens Essenciais

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

0 aluno deve ser capaz de: Dominio: Experimentac¢ao e Criagao

—  Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

. . . o O aluno deve ser capaz de:
explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes; P

— Explorar fontes sonoras diversas (corpo, objetos do quotidiano,

— Desenvolver confianga nas suas capacidades e ) o . )
instrumentos musicais) de forma a conhecé-las como potencial

conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o

proprio trabalho e regular a sua aprendizagem; musical.

— Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar Dominio: Interpretacdo e Comunicagdo
com situacBes que envolvam a Matemaética no seu percurso Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
escolar e na vida em sociedade. O aluno deve ser capaz de:

— Interpretar rimas, trava-linguas, lengalengas, etc., usando a voz



Momento da
Aula

Percurso de Aprendizagem @,

Recursos

Tempo

Inicio da aula
e
Motivacao

O percurso de aprendizagem foi planificado pelo par pedagégico, sendo numa primeira fase orientado
pela professora estagiaria Inés Martins.

A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula, onde se encontra projetado o PowerPoint
orientador. No segundo slide surge uma estrada de setas incompleta.

Tendo como finalidade incitar a motivagdo dos alunos, estes devem descobrir os valores em falta na estrada
de setas, bem como o operador +3, que traduz a mesma. Esta tarefa é do interesse dos alunos, uma vez que,
regularmente, sdo desafiados, através do seu cdlculo mental, a descobrir regularidades numéricas.

Ao longo deste momento, os alunos devem proceder ao registo da estrada de setas no seu quadro branco,
completando-a autonomamente. Os alunos que apresentam mais dificuldades padecem de um apoio mais
direcionado, sendo o papel da PE essencial na orientacdo da tarefa.

PowerPoint orientador
Quadros brancos
Marcadores

Desenvolvimento
e
Consolidagdo

Concluida a resolucdo do desafio inicial, a PE estimula um momento de didlogo, objetivando-se a exposicao
das estratégias e raciocinios mobilizados pelos alunos nesta tarefa. A PE deve orientar os alunos para que
compreendam e identifiquem a regularidade em estudo.

Por forma a atribuir um contexto ao conteudo em desenvolvimento, é apresentado o seguinte poema,
criado pelas PE ( Slide 2). Com o0 mesmo, e uma vez que a estrada de setas ja se encontra preenchida até ao
numeral 24, isto é, até ao multiplicador oito, pretende-se que os alunos, através da interpretagdo do poema,
realizem a construgdo/representacdo da tabuada do trés.

Se os peixes querem viajar,
Na barragem tém de passar.
Um, dois, trés,

Vdo trés peixes de cada vez.

Apresentado o poema e realizada a sua leitura, os alunos sao convidados a estabelecer uma relagao entre o
conteldo do mesmo e a estrada de setas que completaram, isto é, identificar a soma sucessiva do operador
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+3. Deste modo, fomenta-se um didlogo, orientado pela PE, para a realizacdo do registo da tabuada do
trés. Com isto, os alunos devem reconhecer que a soma sucessiva do operador |hes permite aceder a
compreensdo e automatizacdo dos factos bdsicos da multiplicagdo. A mesma devera ser representada no
qguadro, contando com a participacao dos alunos, e acompanhada pelos mesmos no caderno diario.

PE: “Pela interpretacdo que fizeram do poema, quantos peixes atravessam a barragem a cada
viagem?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Atravessam trés peixes de cada vez.”.

PE: “Muito bem, na primeira viajem atravessam trés peixes, ou seja, uma vez o trés, que é igual a trés
(1x3=3). Entdo, em duas viagens, quantos peixes ja estdo do outro lado da barragem?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “J3 estdo seis peixes do outro lado, logo, duas vezes o trés (2x3=6).”;
e “Se na primeira viagem atravessaram trés, ao fim de duas passaram seis.”.

PE: “Isso mesmo, passam duas vezes trés peixes. E ao fim de trés viagens, quantos peixes atravessaram
a barragem?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Esempre mais trés, por isso, na terceira viagem ja atravessaram nove peixes (3x3=9).”.

Concluido o registo da tabuada no caderno didrio, surge, no PowerPoint orientador, a continuagdao do
poema, sob a forma de desafio a resolver pelos alunos (Slide 3). Neste momento, é lhes entregue um
enunciado, com a seguinte estrofe, acompanhado pela estrada de setas preenchida na tarefa de motivagao.
Viajam duas, trés... até doze vezes!
Mas olha lg,
Com esta ultima,
Quantos peixes ja estdo la?

Com esta tarefa, e uma vez que a estrada de setas ja se encontra preenchida até ao numero 24, isto é, até
ao multiplicador oito, pretende-se que os alunos, através da interpretacao do poema, deem seguimento a
mesma, mobilizando o conhecimento de que cada seta representa o operador +3. Esta continuagdo deve
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realizar-se até ao décimo segundo multiplicador, uma vez que sera este que responde a questdo do desafio,
ou seja, ao final de doze viagens, qual o niumero total de peixes que atravessaram a barragem.

Ao longo deste desafio, e com a devida orientagdo da PE, os alunos devem apresentar as suas resolucdes do
problema. No decorrer desta tarefa, a PE incentiva os alunos, a medida que dao continuidade a estrada de
setas, a representar os respetivos valores na minicalculadora de Papy, permitindo, mais uma vez, que a
representacao mental dos conceitos da tabuada do trés seja compreendida pela soma sucessiva do operador
+3.

Sabendo que poderao ser diversas as estratégias adotas, a PE deve fomentar a partilha das demais, de modo
a estimular, nos alunos, as capacidades matematicas transversais de comunicacdo matematica e
representacdes multiplas.

Como forma de sistematizacdo da tabuado do trés, é dinamizado um momento de articulacdo com a
Expressdo Artistica, na vertente da Expressdo Musical, com a exploragdo de sons corporais e rimas. Através
do poema que se segue, os alunos devem proceder a determinadas alteracGes nos seus versos, para
representar os diferentes produtos da multiplicacdo pelo numeral trés. Numa etapa inicial, a PE deve expor
0 poema a turma, através da exemplificagcdo do ritmo e gestos corporais associados ao mesmo, bem como
orientar os alunos para as representacoes que se seguem (Slide 4 e Slide 5).

A PE deve deixar claro aos alunos que o nimero de vezes que se realizam os gestos esta diretamente
relacionado com o valor do multiplicador, ou seja, no segundo exemplo que se apresenta, o nimero de
gestos corporais ird repetir-se trés vezes, pronunciando-se, a cada vez, os valores do produto.

Exemplo da PE para o produto de 1x3

Um, dois, trés,
Vdo trés peixes de cada vez.
Com o meu corpo fago um vezes trés.
(bater 1x com o pé direito, bater 1x com o pé
esquerdo, bater 1x uma palma, indicando o

produto da multiplicag3do)

Exemplo para o produto de 3x3

Um, dois, trés,
Vdo trés peixes de cada vez.
Com o meu corpo fago trés vezes trés.
(bater 1x com o pé direito, bater 1x com o pé
esquerdo, bater 1x uma palma, indicando o

produto da multiplicacdo)

Minicalculadora de
Papy
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Neste momento, o percurso de aprendizagem prossegue com a orientagdo da professora estagiaria Elisa
Azevedo.

Perspetivando-se um novo pico de motivacdo surge, no PowerPoint orientador (cf. Apéndice C1 - Slide 6), a
estrada de setas construida pelos alunos anteriormente, bem como um novo poema. Nesta estrada
encontra-se uma segunda seta e, deste modo, os alunos sdao desafiados a acrescentar a mesma no quadro
branco, bem como a atribuir-lhe um significado. Analisada a estrada de setas e realizada a leitura do poema,
os alunos sdo convidados a estabelecer uma relacdo entre o conteido do mesmo e a estrada, isto é, a
identificar a soma sucessiva do operador +6.

Tem cuidado desta vez,
Jd ndio sdo trés peixes de cada vez.
Um segredo descobri,
Que de uma so vez,
Vdo o dobro de trés.

A PE estimula um momento de didlogo, objetivando-se a exposicao das estratégias e raciocinios mobilizados
pelos alunos nesta tarefa, que podem derivar da interpreta¢do da estrada de setas e/ou do poema.

PE: “Qual sera o valor da seta verde?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Cada seta verde vale mais seis.”.

e “Através da estrada, percebi que a seta vale mais seis, porque para uma seta verde, ha duas
setas laranjas que valem +3.”;

e “Asetavale seis, porque é o dobro de trés.”.

Uma vez identificado o devido operador, a PE deve adotar a dindmica realizada anteriormente para a
construcdo/ representacdo da tabuada do trés, sendo desta vez direcionada para a tabuada do seis. A
mesma devera ser representada no quadro, contando com a participagdo dos alunos, e acompanhada pelos
mesmos no caderno diario. Partindo deste registo, e com a orientacdo da PE, é expectavel que os alunos
mobilizem o conhecimento de que a soma sucessiva de um operador |lhes permite aceder a compreensdo e
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automatizagao dos factos bdsicos da multiplicagdo, bem como é esperado que estabelecam a relagdo entre
as duas tabuadas, ou seja, a tabuada do seis pode ser formada pelo dobro dos produtos da tabuada do trés.

PE: “A seta laranja equivale a +3, enquanto a verde a +6. Que relagdo tém estas duas setas?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Para uma seta verde (+6), ha duas setas laranja (+3).”;
e “Aseta que vale seis é o dobro da que vale trés, por isso é que no poema diz que é o dobro de
trés.”.

PE: “Muito bem, o poema dd-nos a resposta. Tal como disseram, para um seta verde, que vale +6,
temos duas setas laranja (+3) que representam o mesmo valor (2x3=3+3=6). E agora, se pensarmos
ao contrdrio? Se eu tiver quatro setas laranja (+3), quantas verdes vou precisar para representar
o mesmo valor (4x3=3+3+3+3=12)?".

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Precisas de duas setas verdes, porque seis mais seis é doze, o que vale o mesmo que quatro
setas laranja (3+3+3+3=4x3=12).”
e “Vou precisar de menos, porque a seta laranja é o dobro da verde.”;

PE: “Entdo o que podemos concluir com este raciocinio?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Paratermos uma seta verde, precisamos de duas setas laranja, ou seja, o dobro.”;
e “Se tivermos duas setas laranjas, precisamos de metade desse nimero em setas verdes, ou
seja, uma seta verde.”.

Ao longo deste didlogo, a PE deve requisitar um exemplo onde os alunos verifiquem que é possivel obter
qualquer valor da tabuada do seis, partindo da tabuada do trés, realizando o seu dobro, isto é, duas vezes
qualquer produto da tabuada do trés. Por exemplo: para calcular cinco vezes seis (5x6) os alunos podem
partir do cinco vezes trés (5x3=3+3+3+3+3=15) e calcular o dobro desse produto, isto é, duas vezes o 15
(2x15=30).

Sabendo que a estrada de setas apresentada apenas se encontra até ao numeral 36, a PE convida os alunos
a darem continuidade a mesma, no quadro branco individual, (até ao numeral 60), uma vez que esta ja se
encontra registada no mesmo. De forma simultanea, prosseguem com a representac¢do da tabuada do seis
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no caderno didrio. Deste modo, pretende-se que os alunos adotem estratégias diversificadas e,
posteriormente, exponham os seus raciocinios a turma. Os alunos que apresentam mais dificuldades
padecem de um apoio mais direcionado, sendo o papel da PE essencial na orienta¢do da tarefa.

De forma a mobilizar e consolidar as aprendizagens desenvolvidas ao longo da aula, procede-se a um
momento de resolucao de problemas, com recurso a minicalculadora de Papy. Os alunos devem representar
os valores na minicalculadora permitindo, uma vez mais, que a representacdo mental dos conceitos da
tabuada do trés e do seis sejam compreendidos pela soma sucessiva do operador +3 e +6, respetivamente.

Inicialmente, expde-se aos alunos a dinamica dos desafios:

e Leitura e interpretacdo do enunciado da tarefa, em grande grupo;

e Entrega do enunciado da tarefa aos alunos, onde se encontram representadas as minicalculadoras (cf.
Apéndice C2 - Enunciado da tarefa ll);

e Resolugao do problema de forma autéonoma e individual, possibilitando um acompanhamento mais
personalizado e orientado para com os alunos com mais dificuldades;

e Correcdo da tarefa com recurso as minicalculadoras fisicas. Neste momento, um dos alunos é convidado
a partilhar a(s) estratégia(s) adotada(s) na resolugdo da mesma, estimulando diversas capacidades
matematicas transversais, como a comunicacdo matematica.

Ao longo do momento de correg¢do das situagdes-problema, a PE deve fomentar um correto registo, por
parte dos alunos no enunciado, das operacdes (trocas) realizadas na minicalculadora de Papy. Este momento
é acompanhado nas minicalculadoras que se encontram representadas no PowerPoint orientador (cf.
Apéndice C1 - Slide 8 e Slide 10).

Desafio 1 Desafio 2

O Senhor Rui vive com os seus dois filhos. Na ultima Um peixe-baldo come, por dia, 6 peixinhos. Quantos
semana, foi trés vezes a pesca. Sabendo que, em peixinhos comem, dois peixes-baldo, por dia?
cada uma das vezes, pescou um peixe para cada

elemento da familia, qual é o numero total de peixes

gque pescou nessa semana?

Como forma de sistematizacdo da aula e da tabuada do seis, é novamente dinamizado um momento de
articulagdo com a Expressdao Musical, adotando a dindmica supramencionada. Através do poema que se
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segue, os alunos procedem a altera¢Ges que representem a tabuada do seis, indicando os diversos produtos
da multiplicacdo pelo numeral seis (cf. Apéndice C1 - Slide 11 e Slide 12).

Uma vez mais, a PE deve apresentar uma possivel abordagem do poema a turma, através da exemplificacao
do ritmo e gestos corporais associados ao mesmo, bem como orientar os alunos para as representagGes que

se seguem.
Exemplo da PE para o produto de 1x6 Exemplo para o produto de 2x6
Um, dois, trés, Um, dois, trés,
Quatro, cinco, seis, Quatro, cinco, seis,
Védo seis peixes de cada vez. Véo seis peixes de cada vez.
Com o meu corpo faco um vezes seis. Com o meu corpo fago dois vezes seis.

(Repetir duas vezes o seguinte ritmo: bater 1x com o pé | (Repetir duas vezes o seguinte ritmo: bater 1x com o pé

direito, bater 1x com o pé esquerdo, bater 1x uma direito, bater 1x com o pé esquerdo, bater 1x uma
palma, indicando o produto da multiplicagdo na palma, indicando o produto da multiplicagado na
segunda vez) segunda vez)

Se o tempo estipulado para o percurso de aprendizagem o permitir, a PE deve conduzir a um momento de
articulagdo entre as duas tabuadas em aprendizagem, caso contrario este momento pode realizar-se no
proximo bloco de aulas. Assim, a turma é dividida em dois grupos, sendo que cada um destes deve
representar os ritmos de cada uma das tabuadas, enunciando apenas o produto da respetiva. Por exemplo:
o grupo 1 representa o ritmo da tabuada do trés e o grupo 2 a do seis. Os ritmos sdo executados com
orientacao da PE, para que se promova a dindmica idealizada.

A PE deve questionar os alunos sobre qual o momento em que os dois grupos pronunciam um numeral
comum a ambas as tabuadas, de modo a uma vez mais, permitir que os alunos identifiquem a relagdo entre
as mesmas.

Avaliacao formativa

O momento de avaliagao formativa é realizado no final da intervengao educativa com base no preenchimento de uma grelha e no registo de algumas
notas, ambos baseados na observagao direta dos alunos e didlogos com os mesmos (cf. Apéndice C3).
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APENDICE C1 - POWERPOINT ORIENTADOR “TABUADA

DO SEIS”
Slide 6 — Parte 1
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> ® . e o o o o

Slide 6 — Parte 2

%M&M%},

U . , ;
s dseobni F el
gntwdzwrmwmg,

Tas o debne de tnés.

S o

0 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30 33 36
—— —— [ ) ® — —

Slide 7
Desaio- 1
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Slide 8

Mnamsén da miniealoulodena, mestha come eh.ﬂmiz a dua m:,Tmlu..

Slide 9
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Slide 10

Derafis 2
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Slide 11

Jobuwada do 6
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Slide 12
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APENDICE C2 - ENUNCIADO DA TAREFA Il
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APENDICE C3 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Avaliagdao Formativa - Observagao Direta

Conhecimentos

Capacidades

w

o

c

= Compreender e Compreender e . s

© . . Interpretar Manipula a Utiliza uma .

n automatizar os automatizar os Reconhecer a tabuada . - Desenvolver - . Consegue analisar e
(<] - . . . informacdo de forma . minicalculadora de linguagem I

-] factos basicos da factos basicos da do seis como o dobro L . L reflexivamente as . refletir criticamente
o s s . explicita e implicita L. Papy de forma matematica ,

= multiplicacdo da multiplicagdo da da tabuada do trés. suas estratégias. os conteudos.

) N . dos textos. correta. adequada e correta.

£ tabuada do trés. tabuada do seis.

=

= NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC CpP C NO
1. X X X X X X X X

2. X X X X X X X X
3. X X X X X X X X

4. X X X X X X X X

5. Ndo frequenta a sala de aula

6. X X X X X X X X
7. Faltou

8. X X X X X X X X

9. X X X X X X X X

10. X X X X X X X X
11. X X X X X X X

12. X X X X X X X

13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X X X

16. X X X X X X X X
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17. X X X X X
18. X X X
19. X X X X
20. X X X X
21. X X X X
22. X X X X
23. X X X X
Grelha de Avaliagdao Formativa - Observagao Direta

i Atitudes

o

c

E

©

8 Respeita as regras Esta atento e Participa Relaciona-se bem
°

o da sala de aula. concentrado. adequadamente. com os outros.

]

£

2

NC| CP| C | NO|NC|CP| C|NO|NC|CP C NO | NC | CP C NO

1. X X X X

2. X X X X

3. X X X X

4. X X X X

5. Ndo frequenta a sala de aula

6. X X X X

7. Faltou

8. X X X X

9. X X X X

10. X X X X
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Legenda:

19.

X | X | X | X | X | X|X|X]|X

20.

NC - Nao Consegue
CP — Consegue Parcialmente

X | X | X | X | X |X|X|X
>

21.

C - Consegue

22.

NO - N3o Observado

23.

>
X [ X [ X | X | X | X |[X|X|X|X|[X|X]|X

Dialogos com os alunos / Notas de campo

O aluno n? 23 automatiza os factos da multiplicacao da tabuada do 3, mas apresentou dificuldades em realizar a histéria dos nimeros.

Aluno 21 — “A seta vale mais trés, por isso vai dar nimeros sempre de trés em trés.”.

Foi necessdrio reforcar a interpretacdo do poema ilustrativo da estrada de setas com o valor do operador +3, pois os alunos nao

compreenderam, de forma imediata, a relacdo entre ambos.

Na resolucdo da tarefa relativa ao 22 poema, os alunos utilizaram diferentes estratégias de resolugdo — somas sucessivas até ao multiplicado
12 ou pelo produto imediato de 12 x 3. Esta ultima demonstra que alguns alunos ja interiorizaram o significado da operacao multiplicacao.

r
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Os alunos n? 8 e 12 realizaram as somas sucessivas nas minicalculadoras em grande grupo. O aluno n? 8 sentiu dificuldade na soma do
operador +3 ao valor 9, uma vez que as trocas implicavam a utilizacdo de uma nova placa. A aluna n2 12 apoiou o colega na compreensao
da troca de pinos que seria necessaria.

Os alunos n2 3,9, 17 e 19 reconhecem e explicitam a relagdo entre as tabuadas do 3 e do 6.

O aluno n? 21 esteve desatento e desconcentrado, recusando-se a realizar as tarefas solicitadas, prejudicando, desta forma, o
desenvolvimento das suas préprias aprendizagens.

Alunos - A cada viagem passavam mais seis peixes na barragem.

Aluno 4 — A minha estratégia para descobrir o valor da seta verde foi que se o trés mais trés é seis, entlio eu pensei que o seis seria o valor
da seta.

Aluno 12 — Descobri o valor da seta verde pelo poema, porque diz que jd ndo sdo trés peixes, mas sim o dobro de trés, e o dobro de trés é
seis.

Aluno 19 — Para descobrir o valor da seta verde eu pensei que se dividirmos a seta verde a meio, sdo duas laranjas.

Aluno 17 — Na segunda viagem jd passaram 12 peixinhos.

Aluno 8 — Passaram 12 porque é seis mais seis, é o dobro de seis.

Aluno 3 — Na terceira viagem ja passaram 18 peixes porque 12 mais trés (+ 3) é 15 e 15 mais trés (+3) é 18.

O aluno n? 3 partilhou com a turma que para descobrir quantos peixes passaram com a terceira viagem recorreu a tabuado do trés, fazendo

duas vezes a adicdo de +3, reconhecendo, desta forma, a tabuada do seis como o dobro da tabuada do trés.

Aluno 8 — Na tabuada do trés também temos o 6x3 que é igual a 18.
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Aluno 9 — (A relagdo que estabeleco entre o produto 3 da tabuada do trés e o produto 6 da tabuada do seis) é que o trés é a metade do seis
e o seis é o dobro do trés (dobro: 2x3= 6; metade: %x 6=3). Da tabuada do trés para a tabuada do seis é o dobro, da tabuada do seis para a

do trés é a metade.

Aluno 17 — Se na sétima viagem, da tabuada do trés, ja tinham passado 21 peixes (3x7= 21), entdo na tabuada do seis ja terdo passado 42
porque o dobro de 21 é 42 (2x21=42) .

O aluno n? 17, além de compreender e automatizar os factos basicos da multiplicacdo da tabuada do trés e do seis, representou no seu
caderno a tabuada do seis através do dobro dos produtos da tabuada do trés, reconhecendo, desta forma, a tabuada do seis como o dobro
da tabuada do trés.

Ao longo da resolucdo das duas tarefas com recurso a minicalculadora de Papy, foi crucial o reforgo, por parte da PE, de que a soma sucessiva
do operador +3 e do operador +6 permite aceder a compreensdo e automatizacao dos factos basicos da multiplicacdo. Deste modo, os
alunos foram incentivados a representar, por exemplo, 3x3 como 3+3+3 (3x3=3+3+3=9).
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APENDICE D — PLANIFICACAO DE CIENCIAS NATURAIS NO 22 CEB - “COMO E CONSTITUIDO O
SISTEMA RESPIRATORIO HUMANO? A VIAGEM DO AR PELO CORPO HUMANO”

PLANIFICACAO DA REGENCIA N2 6 - SUPERVISIONADA
Professora estagiaria: Elisa Azevedo

Disciplina: Ciéncias Naturais Sequéncia didatica: Processos vitais comuns aos seres vivos | Ano e turma: 62 E Numero de alunos: 24

Aula n2: 31 Sumario:

Localiza¢3o (Data, horério e duracdo): Sistema respiratério do ser humano: érgaos constituintes e respetiva fungdo que desempenham.

13 de fevereiro de 2023 | 10h25 -

11h15 | 50 minutos
Sala: M.10

Contextualizagdo: A turma é constituida por vinte e sete alunos, de caracter heterogéneo, sendo que trés usufruem de Medidas Adicionais de Suporte
(MAS), mas ndo frequentam a disciplina de Ciéncias Naturais. De um modo geral, a turma apresenta pouca autonomia na resolucdo das suas tarefas de
sala de aula, no entanto o seu aproveitamento considera-se satisfatorio. Os alunos demonstram interesse e curiosidade pelas aprendizagens, mas por
vezes o comportamento nem sempre é o adequado para o contexto em que se inserem, o que leva a que a distragao seja recorrente no contexto. Existe
um aluno que tem dificuldades na compreensdo e escrita do portugués, dado a sua recém-chegada a Portugal.

Deste modo, a presente planificacdo conta com estratégias e recursos de diferenciacdo pedagégica para apoiar as aprendizagens do aluno que apresenta
dificuldades na escrita e compreensao do portugués.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Dominio: Diversidade de seres vivos e suas interagdes com o0 meio
Conhecimentos prévios | Conhecimentos, capacidades e atitudes: Descrever, de forma simplificada, e com recurso a representagdes, o sistema
respiratorio, reconhecendo que o seu bom funcionamento implica cuidados especificos.
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APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

TEMA

CONHECIMENTOS CAPACIDADES E ATITUDES

Processos vitais comuns

aos seres Vivos

e Relacionar os érgdos do sistema respiratério humano com as fungdes que desempenham.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

A — Linguagens e textos; B — Informacdo e comunicacdo; D - Pensamento critico e pensamento criativo; F — Desenvolvimento pessoal e autonomia; | —

Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

. Tempo
Momento da Percurso de Aprendizagem  [2:- Recursos @
Avla
. Registo do sumadrio da aula anterior pelos alunos no seu caderno diario. Quadro ,
Inicio da Aula s 5
Abertura da licdo n2 31. Marcador
A professora estagiaria (PE), com auxilio do PowerPoint orientador (cf. Apéndice D1 - Slide 1), comeca Computador
2ng ~ . p _y . o R Projetor
por apresentar a tematica da aula que surge na questdo: Como é constituido o sistema respiratorio
. - . PowerPoint
humano?. Neste momento, a mesma menciona aos alunos de que irdo todos juntos fazer uma
orientador

Motivagao

viagem pelo corpo humano, mais concretamente pelo sistema respiratério humano, por forma a
espoletar o interesse da turma para os conteldos a desenvolver na presente aula.

Ainda com o objetivo de espoletar o interesse e a motivacdo da turma, no inicio do momento de
legenda do sistema respiratério humano, que surgira apds o didlogo introdutério de ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, a PE questionard os alunos acerca da anatomia do sistema
respiratério humano e procede-se a visualizagdo de um breve video elaborado pela mesma através
de uma aplicagdo de telemével, onde se pode visualizar, a trés dimensdes, o conjunto de 6rgaos que

Video do sistema
respiratorio 3D —
App Human
Anatomy
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constituem o sistema respiratério humano. A professora estagiaria tem como objetivo aproximar os
alunos o mais possivel da realidade, utilizando uma ferramenta de realidade aumentada. Ao longo
da visualizagao deste video, é solicitado aos alunos que identifiquem alguns dos érgdos e procedam
a legenda dos mesmos na imagem previamente entregue.

Desenvolvimento

Neste primeiro momento, é realizado um didlogo introdutério que permite aos alunos
compreenderem este conteddo como um fio condutor das aulas transatas. Deste modo, pretende-
se que os alunos facam ligacdo com os conteudos ja abordados, ativando assim os conhecimentos
prévios e a aprendizagens visadas na aula transata, para que os mesmos os/as mobilizem para uma
aprendizagem mais significativa do conteudo a ser desenvolvido. Assim, este didlogo tem como
principal objetivo que os alunos compreendam o nosso organismo como um todo, onde cada sistema
(cada processo vital) depende sempre de outros e vice-versa, para manter o funcionamento do nosso
organismo.

Questoes orientadoras da PE durante o didlogo introdutério de ativagao dos conhecimentos:

e Na ultima aula estivemos a ver os movimentos respiratorios de inspiragdo e expira¢do. Que
nome se dd a estes dois movimentos respiratdrios? [Ventilagdao pulmonar].

e Também vimos que, durante o processo de ventilacGio pulmonar acontecem algumas
modifica¢des. Qual o nome da cavidade onde se situam os pulmdes? [Cavidade tordcica /
caixa toracica].

e Qual é o nome do musculo onde assentam os pulmdes? [Diafragmal.

e Entdo, vamos relembrar: quando inspiramos que modificacbes ocorrem?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Quando inspiramos: o ar entra pelas vias respiratdrias até aos pulmées, os pulmoes

10’
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dilatam, o volume da caixa tordcica aumenta, os musculos intercostais contraem-se e
sobem, as costelas sobem e o diafragma contrai e desce.

Questoes orientadoras da PE durante o didlogo introdutdrio de ativagao dos conhecimentos:

e FE quando expiramos, que modificagbes ocorrem?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Quando expiramos: o ar sai pelas vias respiratdrias, o volume da caixa tordcica diminui,
0s musculos intercostais relaxam e descem, as costelas descem e o diafragma descontrai
e sobe.

PE: Nas ultimas aulas temos vindo a abordar diversos conteudos, todos relacionados com este
processo vital - a respiragdo. Aprenderam que existem dois tipos de respiracdo - a respiracdo
externa, que ocorre nos pulmdbes, e a respiraco celular, que ocorre ao nivel das células;
aprenderam as diferencas entre a composi¢do do ar inspirado e a composi¢céo do ar expirado;
também se abordou os diferentes tipos de respiragdo dos animais. Mas, ainda mantém convosco
o facto de que, para as diferentes atividades/processos vitais do nosso organismo é necessdrio
que haja energia. Essa energia, como jd aprenderam, é produzida nas células. Para que essa
energia seja produzida é necessdrio que as células utilizem dois produtos essenciais.

Questoes orientadoras da PE durante o didlogo introdutério de ativagao dos conhecimentos:

e Quais s@o os produtos essenciais e necessdrios ao processo de produgdo de energia nas
células? Os nutrientes, que provém da alimentacGo e um gds muito importante [o
oxigénio], como temos vindo a falar ao longo das ultimas aulas.
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PE: Para mantermos o funcionamento do nosso organismo precisdmos de energia, ou seja, de
nutrientes e oxigénio para que a mesma seja produzida. Os nutrientes obtemos através da
alimentacdo, pelo trabalho conjunto dos diversos drgdos que constituem o sistema digestivo.

Questoes orientadoras da PE durante o didlogo introdutdrio de ativagao dos conhecimentos:

e Como obtemos o oxigénio de que o nosso organismo precisa? [Através da respiracdo e
pelo trabalho conjunto dos érgdos do sistema respiratorio.]

e Assim sendo, qual é a principal fun¢édo do sistema respiratério? [Assegurar/permitir as
trocas gasosas entre o organismo e o meio. A respiracdo é uma funcdo vital ao nosso
organismo. Para uma renovacao constante do ar nos pulmdes, é necessario um trabalho
conjunto de drgdos, que sdo responsaveis pela realizacdo da respiracdo. Hoje, vamos fazer
uma viagem pelo sistema respiratério (SR), para o conhecermos melhor e
compreendermos como se processa a respiragao].

O didlogo continua com algumas questdes orientadoras, que tém como objetivo levar os alunos a
colocarem hipoteses acerca de quais sdo os érgaos que fazem parte do SR humano.

Questodes orientadoras da PE:
® Quais sdo os 6rgdos que constituem o sistema respiratorio?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Os pulmdées, o nariz, a traqueia...

De forma simultanea a este momento de chuva de ideias, a professora estagidria procede a entrega
da imagem do sistema respiratério humano para que o conjunto de érgdos deste sistema seja
legendado pelos alunos (cf. Apéndice D2). A legenda serd realizada em grande grupo sobre a

Imagem do SR para
legendar

Computador
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mediacdo da professora estagiaria e acompanhada pela mesma no quadro, através da visualizacdo
do video supramencionado (na fase de motivac¢do) e da legenda no mesmo. Através do video pode-
se visualizar, a trés dimensdes, o conjunto de érgdos que constituem o sistema respiratério humano.
A legenda é realizada tendo em conta os 6rgaos pelos alunos mencionados.

De seguida, a professora estagidria fomenta um novo didlogo com algumas questdes orientadoras,
gue tém como objetivo levar os alunos a colocarem hipdteses acerca da func¢do que o primeiro 6rgao
do sistema respiratério humano desempenha - fossas nasais.

Questodes orientadoras da PE:

e Jd mencionaram e legendaram alguns drgdos que estdo envolvidos no processo de
respiracdo. O nosso sistema respiratdrio é constituido pelas vias respiratdrias, da qual
fazem parte a boca, as fossas nasais, a faringe, a laringe, a traqueia, os brénquios e os
bronquiolos e é, também, constituido pelos pulmédes. Mas, por onde se dd a entrada do ar
no nosso organismo?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Pelo nariz.

e Também podemos inspirar pela boca.

Questoes orientadoras da PE:

e O que acham que é mais aconselhado: inspirar e expirar pelo nariz ou pela boca? Porqué?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Fu acho que é pelo nariz, porque ao inspirarmos pelo nariz o ar é filtrado.

PE: Serd so por essa razdo? Vamos agora iniciar a nossa viagem pelo SR. Para isso, temos a ajuda de

Projetor

PowerPoint
orientador
(Slide 2) - 12 video
do sistema
respiratorio 3D —
App Human
Anatomy
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vdrios videos e de uma voz que nos vai fornecer as informag¢des de que nds necessitamos para
compreender todo este sistema e as fungdes que cada orgdo desempenha, bem como algumas
caracteristicas.

Neste momento, é iniciada a explorag¢do de cada 6rgdao do SR através da visualizagdo de diversos
videos e com recurso ao PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice D1 - Slide 3 - 18). Ao longo da
visualizagdo dos videos, a PE pretende fazer algumas pausas para reforcar a informacdo e/ou para
fomentar um didlogo com os alunos através de algumas questdes. Estas questdes tém como objetivo
que os alunos coloquem hipéteses acerca da fungao que cada érgdo desempenha no processo de
respiragao.

De forma prévia a exploracao dos videos e das fungdes que os érgaos desempenham, é entregue um
enunciado do mapa do SR aos alunos (cf. Apéndice D3). Este mapa encontra-se com alguma
informacdo, nomeadamente com o nome do conjunto de érgdos do SR, com a funcdo do SR e com
uns espacos em branco para os alunos registarem a informacdo que vao retendo aquando da
visualizacao dos videos. Deste modo, os alunos tém como tarefa registar, principalmente, a funcao
de cada 6rgao.

Apds a exploracdo de cada um dos drgaos, a professora estagiaria fomenta um momento de registo
das informacgbes que se apresentam projetadas no quadro, para que os alunos corrijam aquilo que
registaram e/ou acompanhem esse mesmo registo no enunciado do mapa. Com esta dinamica,
pretende-se que os alunos realizem o seu prdéprio registo dos conteudos desenvolvidos ao longo da
aula.

A exploracdo dos diferentes drgdos é sempre acompanhada por um video, como ja mencionado,
sendo o primeiro deles referente as fossas nasais. Os alunos sdo aconselhados a retirarem
informacdo relevante do video para, de seguida, procederem ao registo da mesma no enunciado do

Computador
Projetor

PowerPoint
orientador

Videos relacionados
com os 6rgaos do
SR humano

Enunciado do mapa
do SR para
preencher

PowerPoint
orientador
(Slide 3 e 4) — Video
sobre as fossas
nasais

25’
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mapa.

Por exemplo:
Questoes orientadoras da PE:

e ApOs visualizarem esta animacgdo, que representa as nossas fosas nasais e apds ouvirem
a informagdo sobre este orgdo, qual é, afinal, a funcdo das fossas nasais? Vamos
registar/corrigir no enunciado do mapa do SR.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

o Além de filtrar o ar, as fossas nasais também aquecem e humedecem o ar inspirado.
e FElas possuem pelos e muco.

[registo de informagdo no enunciado]

Apds a colocacdo das questdes e validacdo das hipdteses colocadas previamente pelos alunos,
procede-se ao registo da informacdo mais importante sobre as fossas nasais e da-se continuidade a
exploracdo do SR, seguindo-se da visualizacdo de um video acerca da faringe e da laringe. A dindmica
supramencionada é adotada na exploracao de todos os érgaos do sistema respiratdrio ao longo da
aula. Apés a visualizagao do video sobre a faringe e a laringe, segue-se a traqueia, os bronquios, os
bronquiolos e os alvéolos pulmonares. Nestes trés ultimos, os brénquios, os bronquiolos e os
alvéolos pulmonares, é feita uma exploracdo de forma mais pormenorizada, uma vez que estes
possuem caracteristicas e fungdes mais complexas no processo de respiragao.

Questoes orientadoras da PE:

e Depois das fossas nasais, quais os proximos orgdos pelo qual passa o ar inspirado? De
onde ja conhecem o primeiro orgdo?

PowerPoint
orientador
(Slide 5 - 7) — Video
sobre a faringe e a
laringe
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Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Segue para a faringe e depois para a laringe. A faringe jé conhecemos do sistema
digestivo.

[visualizagao do video sobre a faringe e a laringe e registo de informagao no enunciado]

Questdes orientadoras da PE:
e O ar continua o seu percurso, passando de seguida por qual érgdo? [Traqueia].

[visualizagdao do video sobre a traqueia e registo de informagdo no enunciado]

Questdes orientadoras da PE:
e Depois da traqueia, o ar dirige-se para qual érgdo? [Bronquios].

[visualizagdao do video sobre os bronquios]
Questoes orientadoras da PE:
e Qual é a funcgdo dos brénquios? Como sdo os brénquios? O que vos faz lembrar? Como se
caracterizam os brénquios?
[registo de informagao no enunciado]
Questodes orientadoras da PE:

e Depois de ser conduzido para os pulmdées através dos brénquios, o ar percorre umas
ramificacbes cada vez mais finas. Como se denominam essas ramificagbes que se

PowerPoint
orientador
(Slide 8 e 9) — Video
sobre a traqueia

PowerPoint
orientador
(Slide 10 e 11) —
Video sobre os
bronquios

PowerPoint
orientador
(Slide 12 e 13) -
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encontram dentro dos pulmées?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e Bronquiolos.

[visualizagdao do video sobre os bronquiolos e registo da informag¢ao no enunciado]

Questodes orientadoras da PE:
e Visualizaram que os bronquiolos terminam em pequenos sacos alveolares. Dentro desses
sacos alveolares, o que se encontra? [Os alvéolos pulmonares]. Como se caracterizam?
Qual é a func¢do dos alvéolos pulmonares?

[visualizagdo do video sobre os alvéolos pulmonares e registo da informagao no enunciado]

Esta dindmica sucede-se até terminar o percurso do ar pelo SR humano. Chegando aos pulmdes, a
professora estagidria questiona os alunos acerca daquilo que ja conhecem sobre estes dois drgdos,
para procederem ao registo da informacgao no enunciado do mapa do SR.

Questoes orientadoras da PE:
e Como se caracterizam os nossos pulmdes? O que é que vocés ja sabem sobre este orgdo
tdo crucial? SGo do mesmo tamanho? Como se caracterizam? Porque é que tém tamanhos
diferentes? Onde se localizam?

[visualizagdao do segundo video do sistema respiratério 3D — App Human Anatomy e registo
de informagao no enunciado]

Video sobre os
bronquiolos

PowerPoint
orientador
(Slide 14 - 16) -
Video sobre os
alvéolos
pulmonares

PowerPoint
orientador
(Slide 17) — Pulmoes
- 22 video do
sistema respiratoério
3D - App Human
Anatomy

PowerPoint
orientador
(Slide 18)
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Terminada a exploracdo do conjunto de drgdos do sistema respiratorio humano, a professora
estagiaria fomenta um momento de sintese dos conteudos desenvolvidos, solicitando a um ou dois
alunos que descrevam o percurso do ar no sistema respiratério, bem como a fungao que cada érgao
desempenha durante o mesmo.

Como modo de sistematizacdo e consolidacdo das aprendizagens visadas ao longo do percurso de
aprendizagem, a PE menciona a turma que irdo realizar um quizz através da plataforma digital Kahoot

) ) ) Computador
Sintese — O sistema respiratdrio humano, solicitando que cada par de alunos aceda, através do telemoével, . 10’
ao aplicativo online. (https://create.kahoot.it/share/o-sistema-respiratorio-humano/0615a53a- Pzl
27ec-414d-ad8b-e24e7b6ac26¢, cf. Apéndice D4) Telemoveis
A professora estagiaria pretende, com a realiza¢do do Kahoot, que os alunos consigam consolidar e Kahoot—. 0 sistema
- . L. . respiratorio
mobilizar os conhecimentos que foram adquirindo no desenvolvimento da aula. Importa realgar que, humano

a cada questao, a professora estagiaria procedera a uma exploracdo pormenorizada da mesma, no
sentido de fomentar uma real consolidagao, por parte dos alunos, das aprendizagens desenvolvidas
ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Avaliagao formativa:
O momento de avaliagcdo é realizado através do Kahoot (cf. Apéndice D4) e no final da intervencao educativa com base no preenchimento de uma
grelha e no registo de algumas notas, ambos baseados na observagao direta dos alunos e didlogos com os mesmos (cf. Apéndice D5).
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APENDICE D1 — POWERPOINT ORIENTADOR
Slide 1

tuido O

atorio
D A viagem do ar pel
hUmanO : corpo humano °

£

Como é consti
sistema respir

Slide 2

Quiais sdo os orgdos que
constituem o sistema
respiratorio humano?

Slide 3

01 Fossas nasais
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Slide 4

FOSSAS NASAIS

-

Mﬁ&%}z:— _—
ZAONS =
& N\ :

Local de entrada do ar.
Revestidas por pelos, possuem muco.

Tem como funcdo filtrar, aquecer e
humedecer o ar inspirada

Slide 5

02 e O3 raringeeLaringe

Video retirado da Aula Digital- Leya, con texto e narracao elabor

Slide 6

Faringe

Canal comum ao sistema digestiva

Onde se localizaa epiglote

Faz a ligacdo entre as fossas nasais
e a laringe
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Slide 7

Laringe

‘%’ e

Tubo revestido por cartilagem
Permite a passagem do ar.
Onde se localiza as cordas vocais.

Faz a ligacdo entre a faringe e a
traqueia

Slide 8

04 Traqueia

Video retirado da Aula Digital- Leya, com texto e narracao elabo

Slide 9

Traqueia

Tubo com anéis incompletos de
cartilagem

Ramifica-se nos bronquios

Faz a ligacao entre a laringe e o0s
bronquios

f? )
Zymmmm i
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Slide 10

05 Brénquios

Video retirado da Aula Digital- Leya, com texto e narracdo elaborado

Slide 11

Bronquios

Duas bifurcacdes da traqueia
Conduzem o ar até aos pulmdes.

Ramificamse em ramos cada vez mais
finos - os BRONQUIOLOS

Slide 12

06 Bronquiolos — Alvéolos pulmonares
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Slide 13

Bronquiolos

s« Terminam em sacos alveolares

s Estes sacos possuem OS alvéolos

pulmonares (AP).

Slide 14

06 Alvéolos pulmonares

Slide 15

06 Alvéolos pulmonares
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Slide 16

Avéolos pulmonares

Os

alvéolos pulmonares (AP)  sao

dilatacoes mindsculas, que possuem
paredes finas, irrigadas por vasos
sanguineos

Nos AP ocorrem as trocas gasosas

Slide 17

Como s30 0s N0Ssos
pulmdes?

Dois orgdos esponjosos, moles e
elasticos;

Sdo revestidos por uma membrana
muito fina - a pleura;

0 pulmdo esquerdo é menor que o
pulmido direito devido a posicdo do

coracéao;

0 pulmdo esquerdo esta dividido em 2
lobos e o pulmido direito em 3 lobos.

Slide 18

Como é constituido o sistema

respiratorio humano?

Quais as fungdes que os érgdos, que
constituem o sistema respiratorio
humano, desempenham?
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Slide 19

Kahoot — O sistema respiratorio humano

https://create. kahoot. it/sha respiratorio-humano/0615a53a-27ec—414d-ad8b-e24e7bbac26c

APENDICE D2 — IMAGEM PARA LEGENDAR O SISTEMA
RESPIRATORIO HUMANO
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APENDICE D3 — MAPA PARA PREENCHER COM AS FUNGOES DOS ORGAOS DO SISTEMA

RESPIRATORIO HUMANO

Para a renovaciio constante do ar nos pulmaes, é necessiario um trabalho conjunto dos érgios que constituem o sistema respiratério (SR) humano.
O SR é constituido pelas vias respiratorias e pelos pulmées, que tém como funcio assegurar as trocas gasosas entre o organismo e o meio.

PUEMOES
FOSGAS NAGATS

™\ 7

BRONQUWIOLOS
9 lma/ /-$ Aluéoledy pul%wmm&
FARINGE = l

/

, TRAQUETA
CARINGE .
BRONQUIOS
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APENDICE D4 — LINK DE ACESSO AO KAHOOTE

QUESTOES
Link: https://create.kahoot.it/share/o-sistema-respiratorio-humano/0615a53a-27ec-414d-
ad8b-e24e7bbac26¢c

1- Quiz
Quais os 6rgdos que constituem as vias respiratérias do sistema respiratério humano?

u Boca, fossas nasais, faringe, laringe, traqueia, brénquios e bronquiolos. v
Faossas nasais, laringe, traqueia, brénquics e bronquiolos. X
n Boca, fossas nasais, faringe, laringe, traqueia, brénquios e alvéolos. X

u Boca, faringe, laringe, tragqueia, bréonquios e bronquiolos.

(ZQ;JSIU:O érgao responsavel pela filtragdo, aquecimento e humedecimento do ar inspirado? m
u Boca. X
n Faringe. X
U Fossas nasais. v
u Bréonquios. X
3 - Quiz

Como se denominam as dilatacdes minusculas, reunidas em sacos alveolares, nas extremidades dos bronquiolos?

u Pulmoes.
Brénguios.

n Alvéolos pulmonares. v

4 - Quiz
Qual é a funcao dos brénquios?

n Aquecer o ar inspirado. X
n Conduzir o ar para os pulmoes. v
o Realizar as trocas gasosas. X

n Filtrar o ar inspirado. X
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5- Quiz
Onde se localizam os pulmdes?

n Na caixa toracica.
n Dentro do diafragma.
n Nos sacos alveolares.
n Na zona abdominal.

6 - Quiz
Onde ocorrem as trocas gasosas?

u Pulmaoes.

n Bronquios.

n Alvéolos pulmonares.
n Bronguiolos.
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APENDICE D5 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Avaliag3o (Avaliac3o Formativa)

§ Conhecimentos Capacidades

E

E ldentifica os drgaos Eecunhehiuﬁ ﬁrgﬁf:s. Relaciona os drgdos do Compreende que as P::eenche guen!..ll;'ladu Expé s o tros discute
[ Tmotmno | tiade | SSTmrepEide | wemgemss | oioscbmeds|  defomadas, | equestomaaskeiasde
E EEIET.IH respiratorio sistema respiratorio [sm a h.m;al-::;q::e ucurn:rln nos alvéolos visualiza3o e audicdo | oralmente e por escrito. | forma fundamentada.
= umano. humiano. esempen puimonares. dos videos.

- NC | CP C MO | NC | CP C NO | NC | CP C MO | NC | CP C MO | NC | CP C MO | NC | CP C MO | NC | CP C NO
1 X X X X X X X
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X X X
L. X X X X X X X
6. X X X X X X X
T X X X X X
8. X X X X X
9. X X X X X
10. Mao frequenta a disciplina
n X X X X X
12 X X
13. X X
14. Transferido
15 Nao frequenta a disciplina
16. X
17. X
18. X
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10 | oIl T Il o fx ] ] x| E
20. Transferido
2l X X X X
el X
23. X X
24. Nao frequenta a disciplina
e5. X X
26. X X
er. X X X X X X
28. X X X X X X
29. X X X
Grelha de Avaliagdo (Avaliacio Formativa)
n Capacidades Atitudes
(=]
5
- Consegue analisar e Desenvolve
3 >egue . Relaciona—se bem com Esta atento e Participa Respeita as regras da
= | refletircriticamenteos | reflexivamente as suas
o conteiidos. estratégias. 0s outros. concentrado. adequadamente. salade aula.
E
=
= NC | CP C MO | NC | CP C MO | NC | CP C MO | NC| CP C MO | NC | CP C MO | NC | CP C MO
1 X X X X X X
2. X X X X X X
3. X X X X X X
4. X X X X X X
L. X X X X X X
6. X X X X X X
i. X X
8. X X
9. X X
10. Nao frequenta a disciplina
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1.

12.

13. X

14. Transferido

15. Nao frequenta a disciplina

16. X X X
17. X X X
18. X X X
19. X X X X X
20. Transferido

2l X X X
22. X X

23. X X X
24. Nao frequenta a disciplina

25. X X
26. X X
er. X X X X
28. X X X
290. X X X
Legenda:

NC — N3o Consegue CP — Consegue Parcialmente

C - Consegue

NO - N3o Observado
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Diadlogos com os alunos/Notas de campo

DA — Os pulmées localizam-se no peito, atrds das costelas, dentro da cavidade tordcica.

CB — O musculo onde assentam os pulmées é o diafragma.

MF — Quando inspiramos os pulmdes enchem, a caixa tordcica aumenta e sobe e o diafragma desce.
CB — Quando expiramos o diafragma vai para cima.

Aluno DA participa ativamente.

HO — As células utilizam nutrientes e oxigénio para produzir energia.

GT — Obtemos oxigénio a respirar.

DA — E o coragdio professora? Ndo faz parte do sistema respiratorio?

PE — O coragdo ndo se encontra no conjunto de drgdos que formam o sistema respiratério humano, no entanto ele estd intimamente ligado
com eles, uma vez que para um bom funcionamento do nosso organismo, todos os sistemas do ser humano devem trabalhar e funcionar de
forma simulténea, uns dependem sempre dos outros.

BT — A traqueia é aquele tubo que tem risquinhas. [anéis incompletos de cartilagem]
MF — Aqueles drgdios séio os brénquios e os bronquiolos.

BT, CB, AT, LM, HO reconhecem que primeiro é a faringe e depois é que é a laringe — Para esclarecer as duvidas, a professora estagidria
ensinou o truque do alfabeto aos alunos: o grafema F surge primeiro que o grafema L no alfabeto, logo, no sistema respiratério, primeiro
encontra-se a faringe e depois a laringe.

BT — As fossas nasais servem para molhar o ar.
MS — Acho que devemos inspirar pelo nariz porque as fossas nasais tém a funcdo de aquecer e filtrar o ar, elas tém muco.

RA — Além de muco também tém pelos.
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SA — Na laringe encontram-se as cordas vocais.

CB — Os bronquiolos parecem raminhos com saquinhos.

MN — Os pulmées aumentam de volume quando inspiramos.

MF — Quando expiramos diminui. Os pulmdes tém tamanhos diferentes.

LM — Os pulmées além de esponjosos e eldsticos, também colavam na luva branca quando fizemos a atividade com os pulmées do coelho.
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APENDICE E — PLANIFICAGCAO DE ESTUDO DO MEIO NO 12 CEB - “COMO PODEMOS FAZER
ENCHER O BALAO DENTRO DA GARRAFA?”

PLANIFICAGCAO DA INTERVENCAO EDUCATIVA N2 3
Professoras estagidrias: Elisa Azevedo e Inés Martins

Area curricular: Estudo do Meio Sequéncia didatica: Como podemos Ano e turma: 22 C Numero de alunos: 23
fazer encher o baldo dentro da garrafa?

Professora cooperante: Sonia Santos | Localizagdo (Data, horario e duragao): 6 de junho de 2023 | 11h00 — 12h30 | 90 minutos

Contextualizagdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros)

A turma é constituida por vinte e trés alunos, dos quais doze do sexo feminino e onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
sete e os oito anos. A aluna n2 5 ndo frequenta a sala de aula, estando, no decorrer dos periodos letivos, na Unidade de Educacdo Inclusiva. A
turma apresenta um bom aproveitamento nas distintas areas curriculares, ainda que com os seus diferentes ritmos de aprendizagem
individuais, o que se espelha numa pouca autonomia na resolugao de tarefas. No que diz respeito a participagdo e colabora¢ao nas atividades
da aula, considera-se que os alunos, no geral, sdo participativos, demonstrando curiosidade e interesse em qualquer tema em aprendizagem.
No entanto, e derivado desta grande motivacdo, o comportamento da turma nem sempre é adequado e correto para o bom funcionamento
da sala de aula. Ainda considerando o comportamento, é relevante mencionar que a socializacdo entre os pares fora da sala de aula é um dos
principais desafios, o que, por vezes, interfere com a cooperagao nos momentos de aprendizagem.

Relativamente a medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do decreto-lei n® 54/2018, sdo trés os alunos que usufruem de
medidas universais, onde se destacam dificuldades na leitura, escrita e interpretacdao de enunciados, sendo frequente o apoio e mediacdo do
professor nestas tarefas. Dois destes alunos demonstram ainda lacunas no que concerne as capacidades de raciocinio matematico e resolucdo
de problemas, necessitando, uma vez mais, de um apoio e acompanhamento personalizado.
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No que concerne a diferenciacdo pedagdgica, no trabalho colaborativo os alunos que apresentam mais dificuldades e que, por sua vez,
usufruem de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, necessitam de um acompanhamento mais personalizado. Nestes momentos,
os alunos sao intencionalmente distribuidos em grupos com pares mais desenvolvidos, no sentido de os apoiar no desenvolvimento das suas

aprendizagens.

Objetivos principais da aula

e Reconhecer a existéncia do ar através da analise de uma ilustracao;
e Reconhecer que o ar ocupa espaco através de uma atividade pratico-experimental;
e Resolver o problema associado a questdao “Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?”, através de uma atividade pratico-

experimental;

e Elaborar uma carta de planificacdo de apoio ao problema “Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?”.

Enquadramento Programatico

Conhecimentos prévios — Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar

Areas de contetdo

Aprendizagens a promover

Area do conhecimento do mundo

— Descrever e procurar explicacdes para fendmenos e transformacgdes que observa no meio fisico e
natural.

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e acoes do professor para os apoiar

— Diferenciacdo pedagoégica com apoio e acompanhamento personalizado aos alunos que apresentam mais dificuldades e que, por sua
vez, usufruem de medidas universais;
— No que diz respeito a mediacdo do comportamento da turma, a professora estagidria deve procurar, desde cedo, mostrar uma postura

interventiva e ativa.
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Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

A - Linguagens e textos | B - Informacgdo e comunicacgdo | C - Raciocinio e resolucdo de problemas | D - Pensamento critico e pensamento criativo |

E - Relacionamento interpessoal | F - Desenvolvimento pessoal e autonomia | | - Saber cientifico, técnico e tecnolégico | J - Consciéncia e dominio do
corpo
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Mapa de Articulagao de Saberes

Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Sociedade/Natureza/Natureza
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

Reconhecer a existéncia de bens comuns a
humanidade (ar);

Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer
inferéncias, comprovar resultados e saber
comunicar, reconhecendo como se constréi o
conhecimento.

Outros Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

Compreender que o vento é o ar em movimento;
Reconhecer que o ar ocupa espaco;

Compreender que os érgaos dos sentidos permitem
reconhecer a existéncia do ar.

Portugués

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Expressao
— Usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento
adequadas na interagdo oral, com respeito pelos principios de
cooperagao e cortesia;
— Formular perguntas, pedidos e respostas a questdes
considerando a situacdo e o interlocutor.

Dominio: Leitura - Escrita
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Leitura
— Compreender o sentido de textos com caracteristicas narrativas
e descritivas, associados a finalidades diferentes (ludicas,
estéticas, informativas).
— Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de

~ 1 | 1
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Momento da

9

Tempo

Percurso de Aprendizagem  Q*-. Recursos
Aula @
O percurso de aprendizagem foi planificado pelo par pedagégico, sendo numa primeira fase
orientado pela professora estagidria Elisa Azevedo.
~ . N . 5’
Os alunos sdo recebidos na sala de aula, sentando-se nos seus lugares habituais. Apés o momento Computador
Projetor

Inicio da aula
e
Motivagao

de entrada, a professora estagidria (PE) desafia a turma a decifrarem o sujeito do poema “O Que é,
O Que é..”, apresentando as suas estrofes, de forma faseada, no PowerPoint orientador (cf.
Apéndice E1 - Slide 1 —5). A apresentacdo deste poema surge como um desafio, objetivando-se o
espoletar do interesse e motivagao dos alunos para o presente percurso de aprendizagem, bem
como para o tema a ser abordado durante o mesmo —o ar.

Ao longo deste momento, os alunos vao colocando as suas hipoteses relativas ao contetddo do
poema, demonstrando a sua compreensdo do mesmo.

Tendo em consideragao o contexto da aula, houve a necessidade de adaptar o poema de Graca
Batituci, nomeadamente a ordem de apresentacao das estrofes, bem como a adaptacdao do
vocabulario para o portugués europeu.

O Que é, O Queé...

Ndo tem cheiro, nem cor,
Muito menos sabor,
Estd sempre a nossa volta,
E as vezes nem se nota!

E invisivel aos nossos olhos,
Nele ndo podemos pegar,
Sentimos no nosso rosto,

Quadro branco
PowerPoint orientador

Poema O Que é, O Que
é...
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E é bom para refrescar!

Com ele podemos brincar,
com avido e bolas de sabdo,
Sem ele, pdssaros ndo poderiam voar,
Nem os seres vivos, respirar.

Desenvolvimento
e
Consolidagao

Decifrado o tema da aula, a PE inicia um didlogo com os alunos, no sentido de os questionar sobre
como conseguem reconhecer a existéncia do ar a sua volta, orientando-os para o conceito de ar
em movimento — o vento. Este didlogo é acompanhado pelo PowerPoint orientador (cf. Apéndice
E1 - Slide 6), onde vao surgindo as representagdes iconograficas dos diferentes sentidos. Deste

modo, pretende-se que os alunos compreendam que se pode reconhecer a existéncia do ar através
dos 6rgdos dos sentidos do tato, da visdo e da audicdo.

PE: “Entdo se o poema nos diz que o ar ndo se vé, ndo tem cheiro, ndo tem cor, nem muito
menos sabor, como é que podemos provar que ele realmente existe?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Quando abanamos alguma coisa, sentimos o ar fresco.”;

e “Através da audicao, quando ha muito vento ouvimos barulho.”;
e “Pelas correntes de ar.”;

e “Quando vemos alguma coisa a mexer por causa do vento.”.

PE: “Muito bem. O tato, a visdo e a audicdo sdo os 6rgaos dos sentidos que nos permitem
provar a existéncia do ar. Quando ouvimos ou sentimos o vento, bem como quando vemos
objetos a mexer devido ao vento, é o ar que esta em movimento.”.

A medida que o didlogo é realizado, a PE valida as respostas dos alunos no esquema do PowerPoint

orientador (cf. Apéndice E1 — Slide 7).

Computador
Quadro branco
Projetor
PowerPoint orientador

Marcador
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Identificadas algumas das formas de comprovar a existéncia do ar, a PE apresenta uma ilustracao
(cf. Apéndice E1 — Slide 8 ou cf. Apéndice E2), adaptada, para o presente contexto, do manual
escolar (PLIM! 22 ano de Estudo do Meio), onde a turma é desafiada a analisar a mesma, nomeando
locais onde observam o ar em movimento. Para acompanhar esta tarefa, os alunos recorrem ao
quadro branco para registarem os diferentes locais.

Apds este registo, a PE vai auscultando as respostas dos alunos, registando-as na aplicacdo
MentiMeter (cf. Apéndice E3), fomentando-se um momento de brainstorming pela analise das
interpretagdes dos alunos sobre a ilustragdo. Com esta atividade, os alunos devem compreender a
relacdo entre a causa - o ar em movimento - e os seus diferentes efeitos naquilo que nos rodeia - o
deslocamento do barco a vela; a secagem da roupa; o esvoacar das mangas de vento e dos cabelos
dos meninos, etc.

Concluida a atividade anterior, a PE langa a seguinte questao:

PE: “Como vemos na ilustracdo, o ar em movimento provoca varios efeitos. Mas, em que outro
elemento da ilustracdo conseguem identificar a existéncia do ar?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Nos baldes.”.

PE: “Muito bem, nos baldes. Mas serd que o baldo apenas tem ar quando esta cheio?”.

Considerando as respostas dos alunos a esta questdo, e de modo a mobilizar o poema abordado na
fase de motivacao, a PE deve clarificar que o ar atmosférico estd sempre presente. No que diz
respeito ao baldo, a PE deve explanar que este, no seu interior, tem sempre ar, ainda que nao esteja
com a forma que se encontra representada na ilustracdo. Para alcancar esta forma, é necessario
inflar o mesmo com mais ar.

Computador
Projetor
Quadro branco
PowerPoint orientador
llustracdo

Quadro branco
individual

Mentimeter

10’
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Objetivando-se a realizacdo de uma atividade pratico-experimental, os alunos sdo interrogados
sobre se sera possivel encher um baldo em qualquer lugar, como dentro de um carro, no exterior
da escola, dentro da sala, etc. Auscultadas as previsdes dos alunos, a PE convida-os a encher um
baldo, para comprovarem as mesmas.

Terminada a tarefa referida, a PE questiona se é possivel inflar um baldo dentro de uma garrafa de
plastico. Expectando-se que os alunos afirmem ser possivel, a mesma desafia-os a testar as suas
hipdteses, fornecendo-lhes o material necessario (cf. Apéndice E1 - Slide 9) e mencionando o
procedimento a adotar para realizar a atividade pratico-experimental. Esta é realizada a pares,
selecionados pela PE previamente.

PE: “Afinal, é possivel encher um baldo se este estiver dentro de uma garrafa de plastico?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Nao é possivel.”.

Encontrado este problema, a PE deve questionar os alunos sobre a razao pela qual ndo é possivel
encher o baldo dentro da garrafa, permitindo a mobilizacdo dos conhecimentos adquiridos, ao
longo do percurso de aprendizagem, no desenvolvimento dos seus raciocinios. Deste modo, os
alunos devem reconhecer que existe ar dentro da garrafa, bem como compreender que, por este
motivo, este mesmo ar ocupa um determinado espago.

Assim, espera-se que os alunos cheguem a conclusdo de que o espaco dentro da garrafa ja se
encontra ocupado com ar, ndo permitindo que o baldo encha por falta de espaco para expandir.
Esta dindmica é acompanhada pelo preenchimento, em grande grupo, de uma frase que sintetiza
o facto do ar ocupar espaco. (cf. Apéndice E1 - Slide 10 ou cf. Apéndice E4).

Computador
Quadro branco
Projetor
PowerPoint orientador
BalBes

Garrafas de agua (0,5l)

Computador
Quadro branco
Projetor
PowerPoint orientador

Frase sintese

20
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Neste momento, o percurso de aprendizagem prossegue com a orientagdo da professora
estagidria Inés Martins.

Nesta fase do percurso de aprendizagem, a PE retoma o problema identificado pelos alunos
anteriormente: a impossibilidade de encher o baldo dentro de uma garrafa de plastico. Propondo
aos alunos o objetivo de encher o baldo dentro da garrafa, a PE incita-os a colocarem hipéteses
relativas a uma possivel resolucdo do problema identificado.

Auscultadas as diversas hipoteses dos alunos, através de uma nova dinamica de brainstorming, a
PE deve orientar para a eleicdo de uma possivel estratégia de resolucao do problema, que surge na
seguinte questdao “Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?”. Assim, inicia-se um
didlogo com a finalidade de preencher uma Carta de Planificacao (cf. Apéndice E5), que permite o
registo dos diversos passos e op¢des a adotar para a obtencdo de conclusdes que colmatem o
problema.

O preenchimento e execucdo da Carta de Planificacdo organiza-se em trés momentos distintos:

Antes da experimentagao
Nesta primeira fase, o preenchimento dos diversos passos a adotar é realizado em grande grupo,
perspetivando-se a colaboracdo dos alunos para a resolucdo do problema. Este consiste em
identificar as varidveis a manter e a mudar, os procedimentos a adotar, o material a utilizar e de
gue forma os dados serdo registados. Nao obstante, os alunos devem ainda registar as suas
previsoes.

Durante a experimentacao

Computador
Quadro branco
Projetor

PowerPoint orientador

Computador
Quadro branco
Projetor
PowerPoint orientador
Carta de Planificacdo
Lapis e borracha
BalGes
Garrafas de agua (0,5l)
Agulha

15’

15’
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Em pares, os alunos devem realizar o plano delineado, sendo-lhes entregue o material necessario.
Estes devem, igualmente, proceder ao registo das suas observacdes, sendo estes realizados

através de desenhos representativos dos resultados que visualizam.
10

ApOs a experimentagao
Novamente em grande grupo, os alunos procedem a uma explanagao dos resultados obtidos na
experimentagao, de forma a tirar conclusdes relativas ao problema encontrado, isto é, como fazer
com que o baldo dentro da garrafa infle.

Avaliagao formativa

O momento de avaliagdo formativa é realizado no final da intervencao educativa com base no preenchimento de uma grelha e no registo de algumas
notas, ambos baseados na observacao direta dos alunos e didlogos com os mesmos (cf. Apéndice E6).
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APENDICE E1 - POWERPOINT ORIENTADOR
Slide 1

GracaBatutuci

Slide 2

Juv
y
]

Musits menes rabon,
&idmwdﬂmveﬁa,
: gdmmgmmmmnehl
Slide 3
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Slide 4

Slide 5
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Slide 6
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Slide 7
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Slide 10
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APENDICE E2 — ILUSTRAGAO PARA RECONHECER A
EXISTENCIA DE AR

Festa de Aniversario

llustracdo adaptada do manual escolar (pp.110)— Leya — PLIM! 22 ano de Estudo do Meio
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APENDICE E3 — MENTIMETER

Link de acesso a plataforma digital MentiMeter - https://www.menti.com/al99f26c7n9p

Cddigo para entrar em https://www.menti.com/ - 7464 5602.

APENDICE E4 — FRASE SINTESE PARA OS ALUNOS
COMPLETAREM

R

O balis miis omohe. ponqus o ayags
_ do qunafo dé saupads
com 0 i e
caminbo do- balis, impudinds-o de

mdm.ﬁogﬂ,&anm_ .
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APENDICE E5 — CARTA DE PLANIFICAGAO

Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?

229



Registem o que observam durante a experimentagdo.
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Carta de Planificagao preenchida

Como podemos fazer encher o baldo dentro da garrafa?

RGCESEEET T

Balds;
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Registem o que observam durante a experimentagao.

%LW’MBZT&EMO*Y}QK&&

gmmﬂmmaqmemwxaummcﬂM&fmﬂ&oW%%mmum&ﬁwm
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wrw%u,{mnmznf.ﬂm o balds, cefm&w,Tm'mznimnm anfenistement.
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APENDICE E6 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Avaliagdo Formativa — Observagao direta

@ Conhecimentos Capacidades Atitudes

2

> ~

= Coloca questdes e .

o Compreende que o ., Desenvolve Consegue analisar e . .

o . Reconhece a Reconhece que o ar | hipdteses durante as ) o Respeita as regras Esta atento e
° vento é o arem oA . o reflexivamente as | refletir criticamente

o . existéncia do ar. ocupa espaco. atividades pratico- . , da sala de aula. concentrado.
= movimento. . . suas estratégias. os conteudos.

g experimentais.

S=)

= NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP NO
1. X X X X X X X X

2. X X X X X X X X

3. Faltou

4, X X X X X X X X

5. N3o frequenta a sala de aula

6. X X X X X X X

7. X X X X X X X

8. X X X X X X X X

9. X X X X X X X X

10. X X X X X X X

11. X X X X X X X X

12. X X X X X X X

13. X X X X X X X

14. X X X X X X X X

15. X X X X X X X X
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16. X X X X X X
17. X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X
20. X X X X X X
21. X X X X X X X
22. X X X X X X X
23. X X X X X X
Grelha de Avaliagdo Formativa — Observacgao direta

u, Atitudes

o

f=

=}

©

é Participa Relaciona-se bem

o adequadamente. com os outros.

o

=

2

NC | CP C NO | NC | CP C NO

1. X X

2. X X

3. Faltou

4. X X

5. Ndo frequenta a sala de aula

6. X X

7. X X

8. X X

9. X X
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Legenda:

>
X | X | X | X | X | X|X|X|X]|X

20.

NC - N3o Consegue

21.

X X CP — Consegue Parcialmente

22.

X X C - Consegue

23.

X X NO - Ndo Observado

Dialogos com os alunos / Notas de campo

O aluno n? 1 esteve ausente no primeiro bloco de 45 minutos da aula.

O aluno n?4 participou ativamente na aula, tendo realizado intervengdes pertinentes para o tema em aprendizagem, nomeadamente, através de reflexdes

e colocacdo de hipdteses adequadas as questdes colocadas pela PE.

Interpretacdao do poema

De um modo global, a turma acedeu rapidamente ao tema do poema — O ar.
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Aluno 12: £ o vento.
PE: “Mas, o que é o vento?”.
Aluno 17: O vento é o ar a movimentar.

Aluno 9: Isto é vento (fez um movimento rdpido com a mao). Assim conseguimos sentir o ar.

Reconhecimento da existéncia do ar — Orgdos dos sentidos
— Na sua maioria, os alunos demonstraram, através de diferentes formas, que reconhecem a existéncia do ar.

PE: “Como podemos comprovar que o ar existe?”.

Aluno 17: (inspira e expira alto) Respirando! Porque se ndo existisse o ar ndo podiamos fazer nada, ndo conseguiamos respirar e, por isso, morriamos.
PE: “Muito bem, é uma forma de comprovar a existéncia do ar. Mas, porqué? De que é constituido este ar que estd a nossa volta?”.

Aluno 9: De oxigénio.

PE: “Muito bem. De oxigénio, mas ndo so6.”.

Aluno 17: Também podemos comprovar a existéncia do ar assim (abana os bracos rapidamente de um lado para o outro).

PE: “Como podemos comprovar a existéncia do ar através dos nossos érgaos dos sentidos?”.

Aluno 17: S6 dd dois: a audigdo e o tato.

Aluno 17: Através do tato sentimos uma brisa.

PE: “Serd que conseguimos, através da visdo, reconhecer a existéncia do ar?”.

Aluno 21: Sim, podemos ver as drvores a mexerem.
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PE: “Muito bem! N3do conseguimos ver o ar porque é invisivel, mas podemos ver os ramos das arvores a mexerem com o vento... € um efeito do ar em
movimento. E pela audi¢ao?”.

Aluno 17: Quando hd vento muito forte conseguimos ouvir.

Reconhecimento da existéncia do ar - Efeitos do ar em movimento na ilustragao — Participagao dos alunos.
Aluno 21: As drvores a mexerem.
Aluno 4: O barco a vela anda com o vento.
PE: “Como é que comprovamos a existéncia do vento através da roupa?”.
Aluno 2: Quando ela estd a balangar (a roupa em movimento).
PE: “A maioria identificou também os baldes, porqué?”
Aluno 19: Porque os balbes abanam.
Aluno 17: (o aluno aponta para os bales) também isso, mas ndo é sé por isso. E também porque dentro dos balées tem ar.

PE: “Muito bem! Mas, serd que o baldo sé tem ar dentro dele se o enchermos de modo a ficar com esta forma que estd aqui na ilustracdo? Por exemplo,
este baldo tem ar dentro (mostra um baldo que nao estd cheio)? Pensem no que dizia o poema”.

Aluno 17: Apesar de ndo estar com a forma da ilustracdo, esse baldo tem ar, porque o ar estd em todo o lado.

Reconhecimento de que o ar ocupa espago - Causas que impossibilitam encher o balao dentro da garrafa de plastico - Participa¢6es dos alunos

Aluno 10: Ao deixarmos sair o ar de dentro do baléo, conseguimos ouvir e sentir o ar.
PE: “Como todos puderam verificar, ndo é possivel colocar mais ar dentro do baldo, isto é, encher o baldo, porque serd?”.

Aluno 4: Porque a garrafa ja tem ar la dentro e faz com que o baldo fique preso (ndo dé para encher).
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Aluno 12: Porque a entrada da garrafa é muito pequena e ndo conseguimos bufar.
Aluno 9: Porque a garrafa é pequena.

PE: “A hipdtese que o aluno 4 colocou esta correta. Entdo, concluindo, porque é que nds ndo conseguimos encher um baldo dentro de uma garrafa de
plastico?”.

Aluno 2, Aluno 9 e Aluno 12: Porque o ar que estd dentro da garrafa impede que o baldo encha.

PE: “Exatamente. Entdo, o que podemos concluir? Que o ar ocupa ou nao ocupa espaco?”.

Alunos: Que ocupa espaco.

Aluno 21: Mas assim também ndo conseguiamos encher o baldo dentro da sala, porque ela também tem ar.

Aluno 4: Mas a garrafa estd tapada e ndGo sai ar nenhum. Dentro da sala dd para encher porque o ar vai para outros sitios.

Aluno 12: Porque o baldo cd fora estd livre para encher, o baldo Id dentro da garrafa ndo.
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APENDICE F — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES NO 12 CEB - “VISITA VIRTUAL AO
CENTRO HISTORICO DO PORTO”

PLANIFICAGCAO DA INTERVENGCAO EDUCATIVA N2 4 (SUPERVISIONADA) E 5
Professoras estagidrias: Elisa Azevedo e Inés Martins

Area curricular: Portugués,

‘s . Unidade didatica: Visita virtual ao Centro Historico do Porto | Ano e turma: 22 C | Numero de alunos: 23
Matematica, Estudo do Meio, TIC

Localizagdo (Data, horario e dura¢do): 31 de maio de 2023 | 09h00 — 10h30 / 11h00 - 12h30 | 180 minutos

Professora cooperante: Sénia Santos |

Contextualizagdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros)

A turma é constituida por vinte e trés alunos, dos quais doze sdo do sexo feminino e onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
sete e os oito anos. A aluna n?2 5 ndo frequenta a sala de aula, estando, no decorrer dos periodos letivos, na Unidade de Educacdo Inclusiva. A turma
apresenta um bom aproveitamento nas distintas areas curriculares, ainda que com os seus diferentes ritmos de aprendizagem individuais, o que se
espelha numa pouca autonomia na resolucao de tarefas. No que diz respeito a participacao e colaboragdo nas atividades da aula, considera-se que
os alunos, no geral, sdo participativos, demonstrando curiosidade e interesse em qualquer tema em aprendizagem. No entanto, e derivado desta
grande motivacdo, o comportamento da turma nem sempre é adequado e correto para o bom funcionamento da sala de aula. Ainda considerando o
comportamento, é relevante mencionar que a socializacdo entre os pares fora da sala de aula é um dos principais desafios, o que, por vezes, interfere
com a coopera¢do nos momentos de aprendizagem.

Relativamente a medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do decreto-lei n? 54/2018, sdo trés os alunos que usufruem de medidas
universais, onde se destacam dificuldades na leitura, escrita e interpretacdo de enunciados, sendo frequente o apoio e mediacdo do professor nestas
tarefas. Dois destes alunos demonstram ainda lacunas no que concerne as capacidades de raciocinio matematico e resolucdo de problemas,
necessitando, uma vez mais, de um apoio e acompanhamento personalizado.
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No que concerne a diferenciacdo pedagdgica, os alunos que apresentam mais dificuldades e que, por sua vez, usufruem de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, sdo intencionalmente inseridos em grupos de trabalho com pares mais desenvolvidos, no sentido de os apoiar no

desenvolvimento das suas aprendizagens.

* A Unidade Didatica (UD)Visita virtual ao Centro Histdrico do Porto foi planeada para ser implementada em quatro aulas de 45 minutos, sendo estas
agrupadas em dois blocos de 90 minutos. A mesma foi planificada pelo par pedagdgico, sendo orientada em coadjuvacgao pelas professoras estagidrias.

Objetivos principais da aula

e Elaborar itinerarios recorrendo a linguagem de programacao;

e Resolver problemas que envolvam o uso do dinheiro;

e Aplicar a classe de palavras verbos em diferentes contextos;

e Escrever textos curtos com diversas finalidades (descrever).

Enquadramento Programatico - Conhecimentos prévios

Aprendizagens Essenciais da Matematica do 12 ano (2018)

Tema

Conteudos de

. Objetivos essenciais de aprendizagem
aprendizagem

Geometria e Medida

Reconhecer e relacionar entre si o valor das moedas e notas da Zona Euro, e usa-las em

Medida: Dinheiro .
contextos diversos.

Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas envolvendo a visualizacdo e a
Resolucdo de problemas medida em contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos
resultados

Aprendizagens Essenciais de Portugués do 12 ano
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Organizador Dominio

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Escrita

Planificar, redigir e rever textos curtos com a colaborac¢ado do professor.

Aprendizagens Essenciais da Estudo do Meio do 12 ano

Organizador Dominio

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Sociedade/Natureza/T
ecnologia

Desenhar mapas e itinerarios simples de espacos do seu quotidiano, utilizando simbolos, cores ou imagens na identificacao
de elementos de referéncia.

Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo
como se constroi o conhecimento.

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e a¢6es do professor para os apoiar

— Diferenciagao pedagdgica caracterizada pelo apoio e acompanhamento personalizado aos alunos com mais dificuldades;
— No que diz respeito a mediagdao do comportamento da turma, a professora estagidria deve procurar, desde cedo, mostrar uma postura

interventiva e ativa;
— Colmatar possiveis dificuldades dos alunos, ao longo da utilizacdo da plataforma Scratch, com a exploracdo adequada das potencialidades da

mesma para a resolucao de problemas.
— Organizacdo intencional dos elementos dos grupos para que o trabalho colaborativo fomente um bom ambiente de aprendizagem para todos

os alunos.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

A - Linguagens e textos | B - Informacdo e comunicacdo | C - Raciocinio e resolucdo de problemas | D - Pensamento critico e pensamento criativo |

E - Relacionamento interpessoal | F - Desenvolvimento pessoal e autonomia | | - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico
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Mapa de Articulagdo de Saberes

Portugués

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Gramatica
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

— lIdentificar a classe das palavras:
determinante artigo, nome (préprio e
comum), adjetivo, verbo, pronome pessoal
e interjei¢do;

—  Conhecer a forma do infinitivo dos verbos.

Dominio: Oralidade

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Compreensdo

— Selecionar informagdo relevante para a
compreensdo de textos, em suporte
analdgico.

Expressao
—  Simular diferentes papéis comunicativos.

Dominio: Leitura - Escrita
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Leitura
— Compreender o sentido de textos com
caracteristicas narrativas e descritivas,
associados a finalidades diferentes (IUdicas,
estéticas, informativas);
— Identificar informacgao explicita no texto.

Escrita
— Escrever textos curtos com diversas
finalidades (narrar, informar, explicar);
—  Proceder a revisdo de texto, individualmente
ou em grupo apo6s discussdo de diferentes

nAantac AA vicka

Visita virtual ao Centro Historico do Porto

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Sociedade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
— Relacionar instituicdes e servicos que
contribuem para o bem-estar das populagées
com as respetivas atividades e fungdes.

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

— Elaborar itinerdrios do quotidiano, em
plantas simplificadas do seu meio,
assinalando diferentes elementos naturais e
humanos;

— Comunicar conhecimentos relativos a
lugares, regides e acontecimentos;

— Saber colocar questdes, levantar hipdteses,
fazer inferéncias, comprovar resultados e
saber comunicar, reconhecendo como se

constréi o conhecimento.
Outros Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

— Reconhecer a importancia dos diferentes
elementos do patrimdnio local e nacional.

Tecnologias da Informagdo e
Comunicacao

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

0 aluno mobiliza as estratégias e ferramentas de
colaboragao, sendo capaz de:

— Colaborar com os colegas, utilizando
ferramentas digitais, para criar de forma
conjunta um produto digital (um itinerdrio na
ferramenta digital Scratch).

Dominio: Criar e Inovar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de
apoio a criatividade, sendo capaz de:
— Identificar e resolver problemas matematicos
simples, com apoio da ferramenta digital
Scratch;
—  Criar algoritmos de complexidade baixa para a

racnliir3n Ao Adacafine o nrahlamac acnarifirac
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Matematica

Aprendizagens Essenciais (2018)

Dominio: NUumeros e OperagGes

Conteudos de aprendizagem: Raciocinio matematico, resolugdo de

problemas e comunicagdo matemadtica

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

O aluno deve ser capaz de:

Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e
explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes;
Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu
papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social;

Desenvolver confianga nas suas capacidades e
conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o
proprio trabalho e regular a sua aprendizagem;

Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar
com situagles que envolvam a Matemadtica no seu percurso
escolar e na vida em sociedade.

Conteudos de aprendizagem: Adicdo, subtragdo, multiplicagdo e

divisao

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

O aluno deve ser capaz de:

Reconhecer e memorizar factos bdsicos das operagGes e
calcular com os nimeros inteiros ndo negativos recorrendo
a representacdo horizontal do cdlculo, em diferentes
situacbes e usando diversas estratégias que mobilizem
relagGes numéricas e propriedades das operagdes.

Dominio: Geometria e Medida
Conteudos de aprendizagem: Medida (Dinheiro)
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

Aprendizagens Essenciais (2021)

Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Pensamento Computacional
Subtopico: Abstracdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
—  Extrair a informagdo essencial de um problema.
Subtépico: Decomposicdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
—  Estruturar a resolucdo de problemas por etapas de
menor complexidade de modo a reduzir a dificuldade do
problema.

Subtdpico: Reconhecimento de padrdes
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

— Reconhecer ou identificar padrdes no processo de
resolucdo de um problema e aplicar os que se revelam
eficazes na resolugcdo de outros problemas semelhantes.

Subtdpico: Algoritmia
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:

— Desenvolver um procedimento passo a passo (algoritmo)
para solucionar um problema de modo que este possa
ser implementado em recursos tecnoldgicos, sem
necessariamente o ser.

Subtdpico: Depuracgdo
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
—  Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma
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Momento da
Aula

Percurso de Aprendizagem ©

Recursos

Tempo

Inicio da aula
e
Motivacao

O presente percurso de aprendizagem é conduzido pelo par pedagégico.

O espaco da sala de aula é organizado previamente em ilhas. No momento de entrada na sala, as
professoras estagiarias (PE) organizam os alunos em grupos de trés a quatro elementos (seis grupos de
trés e um de quatro) nas respetivas ilhas.

Apds a entrada dos alunos, a PE deve fomentar um momento de relaxamento, objetivando um ambiente
mais tranquilo e permitindo aos alunos uma maior predisposicdo para o desenvolvimento das
aprendizagens.

A PE recebe os alunos na sala de aula e, de forma a despertar o interesse e a motivacdao dos mesmos, inicia
um didlogo orientador da dindmica do percurso de aprendizagem. Esta dindmica prende-se com uma
viagem virtual ao Centro Histérico da cidade do Porto, onde os alunos irdo ficar a conhecer diversos pontos
de interesse (monumentos, servicos que a comunidade oferece, gastronomia, etc. ), através de varios
documentos que oferecem informagdes pertinentes relativas aos mesmos, bem como visualizar, de forma
virtual, os respetivos pontos de interesse, através da plataforma online “360 cities”. Estes locais sdo de
interesse pessoal e cultural, uma vez que se inserem no patriménio da sua comunidade, nomeadamente,
do distrito onde vivem. Para que os alunos sejam construtores do seu préprio conhecimento, é lhes
atribuida a responsabilidade de tomada de decisGes, no que concerne a deslocagdo, bem como a gestdo
dos gastos associados a mesma (transportes, entradas, compras, etc.). Desta forma, objetiva-se que os
alunos desenvolvem aprendizagens de forma auténoma e significativa.

No PowerPoint orientador (cf. Apéndice F1) surge uma imagem representativa do mapa do Centro
Histdrico da cidade do Porto, onde se encontram assinalados os diversos locais que os alunos vao visitar.
A PE inicia um didlogo com os alunos:

PowerPoint

Quadro branco

5’

(12 bloco)
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PE: “Hoje recebemos um convite para visitar uma cidade relativamente préxima da nossa freguesia
de Sdo Mamede de Infesta. Pela imagem que observam, qual serd o nome dessa cidade?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:
e “Eacidade do Porto.”;

PE: “Muito bem! Hoje vamos fazer uma visita pelo Centro Histérico do Porto, para ficarmos a
conhecer os diferentes locais de interesse da cidade! Mas esta visita serd diferente de todas as
outras que ja fizeram. Além de ser virtual, serdo vocés os protagonistas da mesma. E se forem
vocés a planear toda a vossa visita? Como delinear o percurso, fazerem a gestdo do dinheiro que
gastam, de que forma se vao deslocar e conhecer os diferentes pontos de interesse.”.

Desenvolvimento

Uma vez que a utilizagdo do dinheiro em diversos contextos é uma das principais aprendizagens a
desenvolver ao longo da presente UD, os alunos sdo questionados acerca da mesma, nomeadamente, em
gue circunstancias e com que finalidades empregam o dinheiro no seu dia-a-dia. Auscultadas as respostas,
e considerando os conhecimentos prévios dos alunos sobre o valor das moedas e das notas, a PE deve
mobiliza-las de modo a ativar estes conhecimentos sobre o dinheiro.

Numa primeira fase, para dar inicio a visita pelo Centro Histdrico do Porto, a turma é organizada em grupos
de trés e/ou quatro elementos, aos quais sera entregue um documento onde consta o mapa da cidade do
Porto (cf. Apéndice F2). Neste, encontram-se identificados os diversos pontos turisticos ou servigos a
visitar. De forma que seja atribuida autonomia aos alunos, ao longo da UD, cada grupo deve delinear no
mapa o itinerdrio a percorrer na sua visita virtual entre os diversos pontos, considerando como ponto de
partida (comum a todos os grupos) a Estacdo de Sdo Bento. Acompanhando este registo, os alunos
ordenam ainda os locais, de acordo com o itinerario delineado.

Concluida a tarefa anterior, os grupos procedem a constru¢do de um algoritmo, no documento do mapa,
que traduza o percurso definido. Para a concretizagdo do mesmo, os alunos sdo incentivados a utilizar uma
linguagem simbdlica que identifique determinados termos de orientagdo, tais como: “andar em frente”
( ‘t ); “virar um quarto de volta a esquerda” ( ¢™) ) e “virar um quarto de volta a direita” ( ('Y ). Este

Documento do mapa da
cidade do Porto

Lapis

20

(12 bloco)
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momento tem como objetivo a preparacao para a programacao por blocos, do itinerario definido, na
plataforma Scratch e, simultaneamente, o desenvolvimento da competéncia do pensamento
computacional, através da decomposicdo, algoritmia e depuragao.

Numa segunda fase, inicia-se a visita aos diferentes pontos turisticos da cidade e cada grupo de alunos
recebe um tablet. Nestes pontos, os alunos recebem um documento, entregue pela PE, devendo realizar
a leitura e compreensao de informacgdo relevante sobre o mesmo, que poderiam obter caso realizassem
uma visita ao local. Apds a leitura da informacao, os alunos podem aceder ao website online “360 cities”,
onde visualizam alguns dos diferentes pontos de interesse virtualmente. Adicionalmente, em cada
documento apresenta-se uma tarefa, a resolver pelos grupos, contextualizada com o ponto turistico em
guestdo. O momento de leitura é essencial para uma abstracdo da informacdo do documento, uma vez
que serd necessario mobilizd-la para a resolucdo das tarefas. Estas podem ser relativas a diversos
conteudos, quer da area do Portugués, quer da drea da Matematica:

o Nas tarefas de Portugués, pretende-se desenvolver aprendizagens relativas a leitura,
compreensdo, escrita (texto descritivo) e gramatica (classe de palavras verbos);

o Nas tarefas de Matematica, as aprendizagens a desenvolver relacionam-se com a gestdo do
dinheiro em diversos contextos, bem como as distintas operagées aritméticas basicas.

Tal como supramencionado, e de forma a executar na plataforma Scratch os blocos de cddigo definidos
para o itinerario, nos tablets, os alunos tém acesso a pagina do projeto Visita ao Centro Histdrico do Porto
(cf. Apéndice F3). Deste modo, ao invés de executarem na totalidade o algoritmo criado, os alunos devem
decompd-lo, para definirem o percurso a realizar entre quaisquer dois pontos turisticos e, assim, acederem
as informagoes e tarefas dos mesmos. Esta dinamica repete-se sempre que os alunos resolverem de forma
adequada as diferentes tarefas.

Uma vez que as tarefas de Matematica envolvem o uso do dinheiro, cada grupo de alunos recebe uma
determinada quantia (125€) que podera gastar, sempre que necessario, ao longo da visita. Como referido
anteriormente, a gestao das despesas estd a responsabilidade de cada grupo, a medida que realizam as

Documento do ponto
turistico

Tablet
Website “360 cities”

Tablet - Scratch

Documento do mapa da
cidade do Porto

Dinheiro ficticio

125’

(12 bloco -
50')

(22 bloco -
75')
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diferentes tarefas. Sempre que os alunos necessitarem de gastar um dado valor, este deve ser depositado,
pelos mesmos, num recipiente identificado como “Gastos da visita”.

O primeiro documento a ser entregue aos alunos é referente a Estacdo de S3o Bento (cf. Apéndice F4).
Sendo este o ponto de partida em comum a todos os grupos, realiza-se uma exploracdo da tarefa em

turma. A PE procede a uma explanac¢do da dinamica, nomeadamente sobre o uso do dinheiro e sobre a
execucdo do algoritmo no Scratch.

De seguida, os alunos procedem a resolucdo da tarefa e, apds a correcdo da mesma pela PE, realizam a
programacdo por blocos no mapa virtual (p.e. cf. Figura 1), de acordo com o itinerario delineado
previamente no mapa fisico, chegando ao segundo ponto turistico a visitar. Neste novo local, o grupo deve

requisitar a PE o documento relativo ao mesmo (cf. Apéndice F4), procedendo novamente a dindmica
descrita.

me
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\ 4 \ 4
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e
Q Q
| e | e @ ol
Wl o
Vira um quarto de volta a direita Ehamamies

Chegamos a Sé do Porto
IEDY

P

[y Panee sl
Rcio

Chegamos & Torre dos Clérigos

Ao longo da dindmica da aula, a PE deve circular pelos grupos de alunos no sentido de colmatar possiveis
dificuldades que possam surgir na manipulag¢dao da plataforma Scratch, na concretiza¢ao dos raciocinios e
estratégias de resolugao das tarefas, bem como para se certificar que os alunos registam no enunciado as
suas producdes. Considerando que o trabalho colaborativo é fundamental neste percurso de

Recipiente Gastos da
visita

Tablet

Website “360 cities”

Documento do ponto
turistico

Lapis e borracha
Dinheiro ficticio
Recipiente Gastos da
visita
Documento do mapa da
cidade do Porto
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aprendizagem, a PE deve verificar se todos os elementos do grupo participam e contribuem ativamente
no desenvolvimento das aprendizagens.

Tendo em consideragdo que a presente UD estd planeada para quatro aulas de 45 minutos, sendo estas | Documento do mapa da 30’

agrupadas em dois blocos de 90 minutos, objetiva-se um momento de consolidacao no final de cada bloco. cidade do Porto (12 bloco -

Este é caracterizado por estabelecer um ponto de situacdo entre os diversos grupos, de forma que estes Dinheiro ficticio )
Consolidagdo reflitam sobre os itinerdrios delineados e a gestdo dos seus gastos, partilhando com os demais a escolha (ngé?)co-

s . Recipiente “Gastos da
das moedas e notas que utilizaram para efetuar os diversos pagamentos. visita”
Documento do ponto

turistico

Avaliacao formativa

O momento de avaliagdo formativa é realizado no final da intervengdo educativa com base no preenchimento de uma grelha e no registo de algumas notas, ambos
baseados na observagao direta dos alunos e dialogos com os mesmos (cf. Apéndice F5).
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APENDICE F1 — POWERPOINT DE APOIO

Paldcio de Livraria
Cristal Lello
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Sé do Porto
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Palacio Q
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Rio Douto
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APENDICE F2 — MAPA FiSICO DO CENTRO HISTORICO DA CIDADE DO PORTO

®©

Mapa de Centne Histénice de Peorle
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APENDICE F3 — PROJETO PARA VISITA VIRTUAL AO CENTRO HISTORICO DA CIDADE DO PORTO
NA PLATAFORMA SCRATCH

Link de acesso: https://scratch.mit.edu/projects/857519601
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https://scratch.mit.edu/projects/857519601

APENDICE F4 - DOCUMENTOS INFORMATIVOS E RESPETIVOS ENUNCIADOS RELATIVOS AOS

LOCAIS DA VISITA VIRTUAL

A Estagdo de Sdo Bento é o ponto de
partida e chegada de passageiros
de varios pontos do pais.

Esta estagdo tem como principal
atragdo turistica o atrio principal,
que se encontra revestido de
azulejos, onde estdo representados
episédios da histéria de Portugal.

Para se deslocarem por toda a cidade, precisam de um meio de
transporte. Este deve ser econémico e pouco poluente. Das trés opgdes,
selecionem o meio de transporte que considerem mais adequado e indica
qual o gasto total:

|:| Trotinete: €83 por pessoa.

D Carro: €5 por pessoa.
D Autocarro: 2€ por pessoa.

Registem as moedas e/ou notas que utilizaram para efetuar o pagamento.

Resposta:

O Cais da Ribeira é um ponto de
passagem obrigatério. Localiza-se
junto & margem do Rio Douro e é
=% conhecido  pelas suas casas
coloridas. Nesta zona encontram-se
diversos  restaurantes e lojas,
observam-se artistas de rua, fazem-
se passeios de barco, e até se
contempla a vista sobre o rio Douro.

Descrevam algumas das atividades que podem realizar neste local da
cidade do Porto.
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AVENIDA DOS ALIADOS

Como recordacgéo da cidade do Porto, vdo comprar um porta-chaves e um
fman. Sabendo que cada um tem um valor de €2 e 50 céntimos, qual o
total a pagar pelas recordagées?

Mostrem como chegaram a vossa resposta e registem as moedas e/ou notas
que utilizaram para efetuar o pagamento.

Resposta:

RAR _LELLO

.

A Livraria Lello estd situada num edificio
construido em 1906. E uma das mais
antigas livearias portuguesas, bem como
uma das mais bonitas do mundo. A sua
icénica escadaria é um dos seus
elementos mais emblematico. Neste local,
também se  encontram instalagées
artisticas e exposigoes.

Na mais bonita livearia do mundo podem comprar livros de varios estilos.
Na montra estdo expostos quatro livros, que marcam os seguintes pregos:

€4 ‘ €3 €5

a ===
=

Qual o valor a pagar pelos quatro livros?
Mostrem como chegaram & reposta e e registem as moedas e/ou notas que
utilizaram para efetuar o pagamento.

Resposta:
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PALACIO DE CRISTAL

4

1| L) i

AR RN

Preencham os espagos em branco com um verbo, de modo a obterem uma Para entrarem no Paldcio da Bolsa, devem adquirir bilhetes individuais.
frase correta. Cada bilhete tem um custo de €12. Indiquem o valor total a gastar nos
bilhetes.
Nos jardins alguns animais. Mostrem como chegaram a vossa resposta e registem as moedas e/ou notas
que utilizaram para efetuar o pagamento.
Eu o perfume das flores.
As familias a concertos.
As criangas nos jardins do Palécio de Cristal.
Na préxima semana, assistir a um evento cultural.

Resposta:
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O vosso grupo recebeu bilhetes para subir a Torre dos Clérigos.

A certa altura, j& tinham subido metade do nimero total de degraus.
Quantos degraus faltam para chegarem ao topo da torre e poderem
deslumbrar a vista?

Mostrem como chegaram & vossa resposta.

Resposta:

CAFE SANTIAGO

Ingredientes para uma
francesinha

f )
2 fatias de péo de forma
1 fatia de fiambre
2 salsichas frescas
1 bife
5 fatias de queijo
1 copo de molho

e J

Ingredientes para trés
francesinhas

4 )

__fatias de péo de forma
__fatia de fiambre
__salsichas frescas
__bife
__fatias de queijo
__copo de molho

J

255



PONTE LUIS | MERCADO DO BOLHAO

No coragdo da cidade, este edificio
emblematico é patriménio municipal.
Com mais de 70 comerciantes, é
caracterizado pelo seu mercado de
frescos que dispde de diversos
produtos, como o peixe, os legumes e as
frutas, bem como artesanato e até
cafetaria.

No Mercado do Bolhdo existem diversos servigos ao dispor da comunidade.
Associem as informagdes das colunas, de modo a obterem frases corretas e

que representem as atividades de cada comerciante.
o peixe.

Chegados & Ponte Luis I, tém o desafio de indicar trés verbos que
representem trés formas diferentes de atravessar a ponte.

Segue o exemplo: Nos atravessamos a ponte a corper.

os alimentos.

a carne.

Eo)
>
®
he]
[e]
)
Q

[e]

o

o
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SE DO PORTO WORLD OF DISCOVERIES

O World of Discoveries, em
portugués traduzido para o Mundo
das Descobertas, ¢ um museu
interativo e parque tematico.
Neste museu, todos os visitantes
tém a oportunidade de vivenciar
as aventuras dos navegadores
portugueses pelos oceanos, na
descoberta de novas terras e
culturas.

Para entrarem na Sé do Porto, devem adquirir bilhetes individuais.
Sabendo que o custo de cada bilhete é de €8, indiquem o valor total a
gastar nos bilhetes.

Mostrem como chegaram a vossa resposta e registem as moedas e/ou notas
que utilizaram para efetuar o pagamento.

Na barra de pesquisa do computador, procurem por “World of
Discoveries" e entrem no site do museu. Visualizem o video que surge na
pdagina inicial, prestando atengdo das informagdes que ouvem e veem.

Descrevam, de forma breve, o que observaram.

Resposta:
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APENDICE F5 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Avaliagdo Formativa — Observagao direta

Conhecimentos

Capacidades

(7]

o

c

= labora itinerari

: Resolve problemas Escreve textos curtos . Interpreta informacgao Elabora itinerarios Manipula a Utiliza uma linguagem Desenvolve

) s Aplica a classe de . recorrendo a ™ .

o que envolvam o uso com a finalidade de forma explicita e . plataforma Scratch de matematica reflexivamente as
o S .\ palavras verbos. N linguagem de (.

= do dinheiro. descritiva. implicita dos textos. ~ forma correta. adequada e correta. suas estratégias.

) programagao.

£

=1

= NC | CP C | NO| NC | CP C | NO| NC | CP C | NO | NC | CP C NO | NC | CP C | NO| NC | CP C | NO | NC | CP C | NO | NC | CP C | NO
1. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X

3. X X X X X X X X

4. X X X X X X X X

5. N3o frequenta a sala de aula

6. Faltou

7. X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X X X X

10. X X X X X X X X
11. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X

13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X

15. X X X X X X X X
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16. X X X X
17. X X X X
18. X X X X
19. X X X X
20. X X X X
21. X X X X
22. X X X X
23. X X X X
Grelha de Avaliagdo Formativa — Observagao direta

u, Atitudes

o

f=

S

©

8 Respeita as regras da Esta atento e Participa Relaciona-se bem com
°

° sala de aula. concentrado. adequadamente. os outros.
]

=

2

NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO

1. X X X X

2. X X X X

3. X X X X
4. X X X X

5. Ndo frequenta a sala de aula

6. Faltou

7. X X X X
8. X X X X
9. X X X X
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

X | X | X | X

17.

18.

19.

Legenda:

X [ X [ X | X | X |[X|X|X
X | X | X | X | X |X|X|X
X [ X | X | X | X[ X |X

20.

X X X X NC - N3o Consegue

21.

CP — Consegue Parcialmente

>
>
>
>

22.

C - Consegue
NO - Ndo Observado

23.

Dialogos com os alunos / Notas de campo

Ao longo do delineamento do itinerario no mapa fisico, e apesar de compreenderem os significados de virar uma quarta de volta a
esquerda e um quarto de volta a direita, os alunos demonstraram dificuldades em registar estas indica¢cdes quando a seta se encontrava
na seguinte posicdo - | - uma vez que consideravam a direita e a esquerda de acordo com a sua posicao individual e ndo de acordo com
a posicdo da seta. A professora estagidria (PE) interveio de forma assertiva, no sentido de colmatar esta dificuldade.

Destacam-se os alunosn?23,7,9, 12, 19 e 21, pelo seu dominio na utilizacdo da plataforma Scratch, nomeadamente no reconhecimento
dos blocos necessérios a construcado do algoritmo que traduzia o itinerario, depurando os erros encontrados durante o mesmo.

260



No que concerne ao trabalho colaborativo, este nem sempre se desenrolou da forma esperada pelas PE. Apesar de um aspeto de dificil
controlo, alguns alunos n3o cooperavam ativamente com os seus pares, ainda que com o reforco da PE. Assim, estas situacdes
influenciaram as respetivas dindmicas de grupo.

Nos momentos de argumentac¢do de tomada de decisdo, no que concerne a gestao dos gastos, os alunos souberam justificar, de forma
explicita, as suas opgdes, destacando-se a tarefa relativa a Estacdao de Sdo Bento. Tendo em consideragdo os diferentes meios de
transporte, os grupos mencionaram e explicaram a sua op¢do, enumerando os beneficios da mesma.

Argumentag¢ao do meio de transporte escolhido na tarefa da Estagao de Sao Bento:

Aluno 21: Gastdmos 9€ no meio de transporte. Escolhemos a trotinete porque polui menos o planeta.

Aluno 2: O nosso grupo escolheu o autocarro.

PE: “E quais sdo as vantagens e/ou desvantagens de usar o autocarro ou a trotinete?”
Aluno 4: O autocarro é mais rdpido.
Aluno 2: O autocarro é mais barato.

Aluno 21: Mas a trotinete néo polui tanto.

Resolugdo da tarefa respetiva ao Cais da Ribeira:

PE: “Depois de lerem a informacdo sobre o Cais da Ribeira, que atividades podem realizar 13, tal como vos solicita a tarefa?”.
Aluno 19: Podemos andar de barco, ver os artistas de rua e comer um gelado.

Enfatiza-se o facto de o aluno mobilizar diferentes verbos para descrever diferentes atividades que podem realizar neste local. No
discurso oral, os alunos n2 9, 11 e 19 mencionaram diferentes atividades, tendo apenas registado duas delas no enunciado da tarefa.
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Argumentacgdo do itinerario entre a Estacdao de S3ao Bento e o World of Discoveries, apresentacdo da informacgdo e resolugao da
respetiva tarefa:

Aluno 9: Nds so precisdvamos de andar em frente cinco vezes.
PE: “E o que sabem sobre este local?”.

Aluno 2: World of Discoveries quer dizer o Mundo das Descobertas. Neste museu podemos apreciar as esculturas 4D, que é tipo 3D, mas
sdo quatro.

PE: “E sabes quais sdo essas quatro dimensodes?”.
Aluno 2: Podemos cheirar e sentir, podemos ouvir e ver.
PE: “E qual é o objetivo desse museu?”.

Aluno 2: Conhecer as aventuras que os navegantes fizeram.

Argumentacao do itinerdrio entre a Estacdo de Sao Bento e a Livraria Lello, apresentagdao da informagdo e resolu¢ao da respetiva
tarefa:

Aluno 21: Um passo em frente, outro passo em frente, dei um quarto de volta para a direito, dois passos em frente e chegdmos a Livraria
Lello.

PE: “E o que ficaram a saber sobre a livraria Lello?”.
Aluno 7: E a maior livraria de todas.
PE: “E qual era um dos seus elementos caracteristicos?”.

Aluno 21: A escadaria é muito famosa!
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PE: “E qual era o vosso desafio?”.

Aluno 21: Tinhamos de comprar quatro livros. Seis euros mais quatro euros séo dez euros (6+4=10), sete euros mais cinco euros sdo doze
euros (7+5=12) e dez euros mais doze euros sdo vinte e dois.

PE: “E como pagaram?”.

Aluno 21: Com uma nota de 20€ e uma moeda de 2€.

Apresentacdo da informagao relativa ao Palacio da Bolsa e resolugao da respetiva tarefa:
PE: “O que ficaram a conhecer sobre o paldcio da bolsa?”.

Aluno 12: Que ele recebia reis, ministros...figuras muito importantes. O Paldcio da Bolsa é patrimonio mundial. Na nossa tarefa tinhamos
de comprar bilhetes para entrar e cada um custava 12€.

Aluno 1: Para pagarmos os bilhetes utilizamos uma nota de 20€, uma nota de 10€, uma nota de 5€ e uma moeda de 1€, que dd 36€.
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APENDICE G — PLANIFICACOES DA UNIDADE DIDATICA DE MATEMATICA NO 12 CEB - “O
FRACIONARIO MUNDO DA GEOPLANDIA”

PLANIFICACAO DA INTERVENCAO EDUCATIVAN22E3
Professora estagiaria: Elisa Azevedo

Area curricular: Matematica, Portugués, | ynidade didatica: O fraciondrio mundo da Ano e turma: 22 | Nimero de alunos:
Estudo do Meio e TIC Geopléndia! C 23

Localiza¢do (Data, horario e duragdo):
Professora cooperante: Sénia Santos 12 de junho de 2023 | 14h00 — 16h00 | 120 minutos
14 de junho de 2023 | 14h00 — 16h00 | 120 minutos

Contextualizagdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros)

A turma é constituida por vinte e trés alunos, dos quais doze do sexo feminino e onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
sete e os oito anos. A aluna n2 5 ndo frequenta a sala de aula, estando, no decorrer dos periodos letivos, na Unidade de Educacdo Inclusiva. A
turma apresenta um bom aproveitamento nas distintas areas curriculares, ainda que com os seus diferentes ritmos de aprendizagem
individuais, o que se espelha numa pouca autonomia na resolugao de tarefas. No que diz respeito a participagdo e colabora¢ao nas atividades
da aula, considera-se que os alunos, no geral, sdo participativos, demonstrando curiosidade e interesse em qualquer tema em aprendizagem.
No entanto, e derivado desta grande motivacdo, o comportamento da turma nem sempre é adequado e correto para o bom funcionamento
da sala de aula. Ainda considerando o comportamento, é relevante mencionar que a socializacdo entre os pares fora da sala de aula é um dos
principais desafios, o que, por vezes, interfere com a cooperacdo nos momentos de aprendizagem.

Relativamente a medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do decreto-lei n? 54/2018, sdo trés os alunos que usufruem de
medidas universais, onde se destacam dificuldades na leitura, escrita e interpretacdao de enunciados, sendo frequente o apoio e mediacdo do
professor nestas tarefas. Dois destes alunos demonstram ainda lacunas no que concerne as capacidades de raciocinio matematico e resolucdo
de problemas, necessitando, uma vez mais, de um apoio e acompanhamento personalizado.
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No que concerne a diferenciacdo pedagdgica, os alunos que apresentam mais dificuldades e que, por sua vez, usufruem de medidas de suporte
a aprendizagem e a inclusdo, sdo intencionalmente inseridos em grupos de trabalho com pares mais desenvolvidos, no sentido de os apoiar
no desenvolvimento das suas aprendizagens.

A Unidade Didatica (UD)O fraciondrio mundo da Geopldndia!, encontra-se organizada em dois blocos, correspondendo a um total de 4
intervencgdes educativas. Ao longo das intervencBes educativas serd realizada uma exploracdo faseada da banda desenhada O fraciondrio
mundo da Geopldndia!, escrita e elaborada pela professora estagiaria (PE) na plataforma Pixton. Tendo como principal objetivo o
desenvolvimento de aprendizagens relativas aos numeros racionais ndo negativos, este conteiudo serd contextualizando com a banda
desenhada mencionada, através da realizacao de tarefas com recurso ao material manipulavel estruturado geoplano, sendo este um apoio na
concretizagdo dos raciocinios dos alunos, e a ferramenta tecnolédgica Geoboard , do The Math Learnig Center. Ao longo da resolugao das tarefas,
contextualizadas com a histéria, e de modo a que os alunos explorem e percorram todos os episédios da banda desenhada, nas diferentes
ilhas da Geopldndia, o enfatizar da deslocacdo entre ilhas serad apoiada pelo brinquedo programavel SuperDoc, no sentido de desenvolver nas
criancas algumas capacidades, nomeadamente o pensamento computacional, através do reconhecimento de padrées, algoritmia e depuracao.

A banda desenhada intitulado de O fraciondrio mundo da Geoplédndia! relata a histéria de uma familia com trigémeos, que celebram o seu 232
aniversario e recebem como presente quatro ilhas. Ao longo do enredo, os personagens vao-se deparando com alguns desafios que exigem a
divisdo equitativa de determinados elementos, necessitando, desta forma, do auxilio da turma do 22 C. Os personagens vao, desta forma,
interagindo com a turma, no sentido de os mesmos auxiliarem os personagens da histdria a resolver desafios com os quais se vao deparar nas
quatro ilhas, recorrendo sempre ao geoplano.

Objetivos principais da Unidade Didatica

e Reconhecer o significado de fracdo na relacdo parte-todo; (Reconhecer a fragdo como a representacdo de uma quantidade nao inteira
relativa a uma relacdo parte-todo;)
e Compreender o significado do numerador e denominador nas fracoes;

e Distinguir partilha equitativa de partilha ndo equitativa;
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e Representar de multiplas formas uma mesma fracao;
e Reconhecer fra¢cbes que representam a metade da unidade e quartos da unidade;
e Reconhecer como unidade uma fragdo cujo numerador e denominador sdo iguais;

e Comparar fragdes unitarias;

Enquadramento Programatico

Conhecimentos prévios - Aprendizagens Essenciais da Matematica do 12 ano (2018)

e Reconhecer nimeros racionais nao negativos na forma de fracdo.

Possiveis dificuldades esperadas dos alunos e agoes do professor para os apoiar

— Diferenciacdo pedagdégica com apoio e acompanhamento personalizado aos alunos que apresentam mais dificuldades e que, por sua
vez, usufruem de medidas universais, bem como ao nivel dos recursos didaticos e estratégias utilizadas;
— No que diz respeito a mediacdo do comportamento da turma, a professora estagidria deve procurar, desde cedo, mostrar uma postura

interventiva e ativa.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

A - Linguagens e textos | B - Informacdo e comunicagao | C - Raciocinio e resolucdo de problemas | D - Pensamento critico e pensamento
criativo |

E - Relacionamento interpessoal | F - Desenvolvimento pessoal e autonomia | | - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico | J - Consciéncia e
dominio do corpo
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Mapa de Articulagao de Saberes

O fracionario mundo da Geopldndia!

Matematica

Aprendizagens Essenciais (2018)

Dominio: Niumeros e Operagdes
Conteudos de aprendizagem: NUmeros racionais ndo negativos
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
— Reconhecer fragGes unitdrias como representa¢des de uma parte de
um todo dividido em partes iguais, em diferentes contextos, e dar
exemplos.

Conteudos de aprendizagem: Raciocinio matematico, resolucdo de
problemas e comunicagdao matematica

— Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com
numeros racionais ndao negativos, em contextos matematicos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados;

— Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusdes;

— Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana
e social;

— Desenvolver confiangca nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o proprio trabalho e regular a
sua aprendizagem;

— Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com
situagdes que envolvam a Matemadtica no seu percurso escolar e na
vida em sociedade.

Conteudos de aprendizagem: Adicao, subtragao, multiplicagao e divisdao
— Reconhecer e memorizar factos basicos das operagdes e calcular com
0s numeros inteiros ndo negativos recorrendo a representagdo
horizontal do célculo, em diferentes situacGes e usando diversas

Aprendizagens Essenciais (2021)

Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Pensamento Computacional
Subtopico: Abstracdo
— Extrair a informagdo essencial de um problema.
Subtdpico: Decomposigdo
— Estruturar a resolugdo de problemas por etapas de menor complexidade de modo a
reduzir a dificuldade do problema.
Subtdpico: Reconhecimento de padrdes
— Reconhecer ou identificar padrdes no processo de resolugdo de um problema e
aplicar os que se revelam eficazes na resolugdo de outros problemas semelhantes.
Subtdpico: Algoritmia
— Desenvolver um procedimento passo a passo (algoritmo) para solucionar um
problema de modo que este possa ser implementado em recursos tecnoldgicos, sem
necessariamente o ser.
Subtdpico: Depuracgdo
— Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada resolugdo apresentada.
Tema: Numeros
Topico: FracGes
Subtodpico: Significado de fragdo
— Reconhecer a fragdo como possibilidade de representar uma quantidade nao inteira
relativa a uma relagdo parte-todo, sendo o todo uma unidade continua, e explicar o
significado do numerador e do denominador, no contexto da resolugcdo de
problemas;
— Representar uma fragao de diversas formas, transitando de forma fluente entre as
diferentes representacgdes.
Subtdpico: Relagdes entre fragdes
— Reconhecer fragGes que representam a metade e quartos da unidade, no contexto
de problemas de partilha equitativa;
— Reconhecer que uma fragdo cujo numerador e denominador sdo iguais corresponde
a uma unidade;
—__Comparar fragdes unitarias.
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Portugués

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Compreensao
— Selecionar informacdo relevante para a compreensao
de textos, em suporte digital e analdgico.
Expressao
— Representar diferentes papéis comunicativos em
dramatizagdes.

Dominio: Leitura - Escrita
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
Leitura
— Compreender o sentido de textos com caracteristicas
narrativas e descritivas, associados a finalidades
diferentes (ludicas, estéticas, informativas);
— Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de
construcado de sentidos do texto;
— ldentificar informacdo explicita no texto;
— |dentificar e referir o essencial de textos lidos;
— Ler com articulagdo correta, entoacdo e velocidade

PR PR PN NP PN D PR e s

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
— Elaborar itinerarios para se deslocar entre as ilhas da banda desenhada.

Tecnologias da Informagao e Comunicagao

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Criar e Inovar
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno conhece estratégias e ferramentas digitais de apoio a criatividade, sendo
capaz de:
— Conhecer as potencialidades de diferentes aplicaces digitais, por exemplo,
de escrita criativa, explorando ambientes de programacgao;
— Identificar e resolver problemas matematicos simples, com apoio em
ferramentas digitais, nomeadamente o Geoboard;
— Criar algoritmos de complexidade baixa para a resolucdo de desafios e
problemas especificos, recorrendo ao brinquedo programavel SuperDoc.
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APENDICE G1 — PERCURSO DE APRENDIZAGEM DA 12 E 22 AULA

Momento da
Aula

Percurso de Aprendizagem Q@

Recursos

Tempo

Inicio da aula
e
Motivacgao

O presente percurso de aprendizagem pertence a Unidade Didatica O fraciondrio
mundo da Geopléndia!, correspondendo ao primeiro bloco da mesma.

O espac¢o da sala de aula encontra-se organizado na sua disposicao habitual. Apds a
entrada dos alunos, a professora estagidria (PE) fomenta um momento de relaxamento,
objetivando um ambiente mais tranquilo e permitindo aos alunos uma maior
predisposicdo para o desenvolvimento das aprendizagens.

De seguida, a professora estagidria (PE) projeta, no quadro, o primeiro slide do PowerPoint
interativo (cf. Apéndice G3 —Slide 1 e 2). Neste slide, os alunos encontram as palavras que
formam o titulo da banda desenhada, distribuidas pelo espago do mesmo, bem como as
ilustracOes das diferentes personagens e o espa¢o onde ocorre a narrativa.

De forma a despertar a curiosidade e a motivacdo dos alunos para o processo de ensino e
aprendizagem, a PE propde aos alunos a realizacdo de um desafio: que os alunos
desvendem o titulo da banda desenhada, tendo a sua disposicdao as cinco palavras que,
juntas, formam o titulo — O fraciondrio mundo da Geopldndia!. Com esta atividade
pretende-se que os alunos sintam um maior interesse, desde o primeiro momento, para a
histéria a ser trabalhada.

Ainda como atividade de pré-leitura, a PE solicita aos alunos que, através da interpretacdo
do titulo e das ilustracbes que se encontram no PowerPoint interativo, antecipem o
conteddo do texto narrativo, colocando hipdteses relacionadas com o mesmo. Este
momento deve ser orientado pela PE através de um didlogo recorrente com a turma,
fomentando-se a troca de ideias e potenciando o poder de argumentag¢do dos alunos.

Quadro de marcador
Computador
Projetor
PowerPoint interativo

Banda desenhada -
Pixton

5I

5I
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Desenvolvimento
e
Consolidacao

Findada a fase de motivacdo, a PE da inicio a apresentacdo da banda desenhada O
fraciondrio mundo da Geopléndia!, escrita e elaborada pela mesma, na plataforma Pixton
(cf. Apéndice G4). A banda desenhada serd apresentada de forma faseada ao longo da
Unidade Didatica, organizada em quatro partes, em formato digital e interativo, através
do PowerPoint. A primeira atividade de leitura, caracteriza-se pela audicdo da leitura
expressiva da primeira parte da banda desenhada (cf. Apéndice G3 — Slide 3, 4 e 5),
objetivando-se uma melhor interpretacdo e compreensao do texto, por parte dos alunos.

O segundo momento de leitura sera realizado somente pelos alunos. Neste sentido,
fomentar-se-a um momento de leitura expressiva sendo que os alunos devem representar
diferentes papéis comunicativos, novamente com recurso ao PowerPoint .

Finalizadas as atividades de leitura, surge no PowerPoint (cf. Apéndice G3 — Slide 6) uma
guestdo orientadora, que objetiva introduzir o conteldo das fracdes. Esta questdo
pretende que os alunos, partindo de um didlogo sobre a mesma, compreendam o conceito
de unidade e o significado de fracao, através da relagdo parte-todo. Durante este dialogo,
a PE espera ativar os conhecimentos prévios dos alunos, orientando-os para o conteludo
em estudo.

Qual é o elemento que as personagens da banda desenhada vao dividir entre si?

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Um dos terrenos da ilha Geoparadisiaca.”;

PE: “Muito bem. Ao longo da leitura desta primeira parte da banda desenhada vocés
perceberam que sera necessario dividir um terreno da ilha Geoparadisiaca, para
gue cada um fique com partes iguais do terreno. Entao, podemos concluir que o
terreno é a unidade, é o todo que teve de ser dividido em partes iguais.”

Quadro de marcador
Computador
Projetor
PowerPoint interativo

Banda desenhada -
Pixton

15’

5/

270



A PE continua a explorar o conceito de unidade através de exemplos do quotidiano, bem
como o significado de fragao.

De seguida, a PE propde aos alunos o desafio de considerar como unidade de medida um
geoplano de plastico de 11x11. De forma prévia ao inicio do desafio, a PE procedera a uma
explanacgao das caracteristicas do geoplano, mencionando que os geoplanos com os quais
vao trabalhar consistem numa placa de plastico, que possuem uma malha quadrada de 11
pinos de lado, nos quais podemos colocar eldsticos para representar o que pretendemos.

PE: “Vamos considerar como unidade um geoplano de plastico de 11x11. Em quantas
partes iguais podemos dividir este geoplano?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

e “Eu acho que conseguimos dividir em duas partes iguais ou em quatro.”;
e “Podemos dividir em muitas partes iguais.”.

PE: “Vamos comprovar as vossas hipdteses? Proponho que comecemos por dividir o
nosso geoplano em duas partes iguais. Hd mais do que uma maneira, desafio-vos
a encontrarem quatro formas diferentes.”.
Deste modo, a PE distribui a cada aluno um geoplano e elasticos coloridos. De salientar
gue, de forma prévia a este momento, a PE explorara a distin¢cdo entre partilha equitativa
e partilha ndo equitativa. Ao longo do momento de resolucdo do desafio, a PE deve circular
pelo espaco da sala de aula no sentido de apoiar os alunos na concretizacdo dos seus
raciocinios. Sendo expectavel que os alunos encontrem diversas formas de dividir o
geoplano em duas partes iguais, bem como que recorram a diversas estratégias para o
dividir, a PE dever3, ao longo da dindmica, solicitar que alguns apresentem as suas soluces
a turma.

Quadro de marcador
Computador
Projetor
Geoplanos 11x11
Elasticos coloridos

Plataforma Geoboard

15’
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Sugestdo de diferentes formas de dividir o geoplano em duas partes iguais

Assim que os alunos concluam a divisdo do geoplano em duas partes iguais, a PE desafia a
turma a considerar apenas uma dessas duas partes iguais, com recurso a app do Geoboard
(mathlearningcenter/geoboard). Esta dindmica sera realizada em grande grupo, sendo um

dos alunos solicitado a colorir uma das partes do geoplano no computador da PE. Inicia-
se o seguinte didlogo:

PE: “Dividimos de diferentes formas a nossa unidade, isto é, o nosso geoplano, em
duas partes iguais. Agora, em grande grupo vamos colorir, aqui no Geoboard, uma
das partes que formam a unidade.”.

~ L 1. ~ Lo
Representacdo da fracdo 2/ isto é, colorag¢do de uma das duas partes iguais em que o geoplano
foi dividido
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PE: “Muito bem. Mas, como podemos representar, através de uma linguagem
matematica, a parte do geoplano que foi considerada, ou seja, colorida?”.

Possiveis respostas/Respostas expectaveis dos alunos:

1
e “Por-.;
2
e “Por um meio, ou seja, a metade.”;
e “Por um sobre dois.”.

PE: “Ou seja, por uma fracdo. Ainda se recordam dos termos que compdem uma
fracdo? Vamos relembrar.”.

Ao longo deste momento, a PE deve orientar os alunos no sentido dos mesmo
reconhecerem o significado de fracdo na relacdo parte-todo, bem como para a linguagem
simbdlica matematica da fracdo que representa a parte do geoplano colorida, isto é, para
os termos numerador, denominador e o traco de fracdo, explanando os seus significados.
Neste sentido, procede-se a uma esquematizacdo da fracdo e objetiva-se que os alunos
compreendam o significado dos diferentes elementos.

——» Numerador - NiUmero de partes que se consideram da unidade.

(ORI

» NDenominador — Niimero de nartes isuais em aue se divide a unidade.

Trago de fragdo - Representa a operagao aritmética da divisao.

Assim que os alunos demonstrem a compreensdo sobre o conceito de unidade, o
significado do numerador e denominador nas fracdes e o significado de fracdo na relacao

Quadro de marcador
Marcador
Computador
Projetor

Plataforma Geoboard

5I
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parte-todo, retoma-se a banda desenhada e da-se inicio a primeira tarefa (cf. Apéndice G3
—Slide 7).

Uma vez que o espacgo de agao dos personagens da banda desenhada se vai alternando
entre as quatro ilhas, os alunos deveram acompanhar o mesmo. Neste sentido, a
deslocacdo entre as ilhas do mundo da Geoplandia é enfatizada e apoiada pelo brinquedo
programavel SuperDoc e respetiva malha (cf. Apéndice G5), no sentido de desenvolver nas
criancas algumas capacidades como o reconhecimento de padrdes, a algoritmia e a
depuragdo. Assim, para a primeira ilha, os alunos comegam do ponto de partida (primeira
casa do lado inferior esquerdo da malha) e devem planear, no PowerPoint (cf. cf. Apéndice
G3 —Slide 8), o itinerario que os SuperDoc’s vao percorrer até a devida ilha. Os alunos sao
incentivados a utilizar uma linguagem simbdlica que identifique determinados termos de
orientacdo, nomeadamente: “andar em frente” ( t ); “virar um quarto de volta a
esquerda” ( ) ) e “virar um quarto de volta a direita” ( ). Os alunos devem escolher
o itinerario mais rapido até a ilha que pretendem ir, sendo para isso necessario testar, pelo
menos, dois caminhos diferentes, de modo a que os alunos consigam comparar o nimero
de termos de orientacdo que devem dar ao robot em cada uma das hipdteses e,
consequentemente, comparar o tempo que demoram a chegar a ilha. De uma ilha para a
outra, os alunos devem planear o itinerdrio partindo sempre do local onde se encontram

naquele momento.

As distintas tarefas a resolver pelos alunos estdo interligadas a cada momento da banda
desenhada, servindo de mote para o desenvolvimento das aprendizagens pretendidas e
estabelecendo uma relagdo direta com o contelddo do texto abordado, fomentando-se,
desta forma, a matematica em contexto. Neste sentido, apds a interpretacdo e
compreensdao de cada parte da banda desenhada, surge uma tarefa relativa a mesma,

Quadro de marcador
Computador
Projetor
PowerPoint interativo

Banda desenhada —
Pixton

2 SuperDoc’s
Malha para os robot’s

Enunciados das
tarefas

Geoplanos 11x11

Elasticos coloridos

70’
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envolvendo os personagens com os alunos e fornecendo, a turma do 22 C, o papel crucial
de ajudantes, durante os problemas que vao surgindo aos personagens da histéria.

Como supramencionado, as distintas tarefas tém como objetivo a resolugao de problemas
envolvendo fragdes, sendo que o material manipuldvel geoplano permite apoiar os alunos
na concretizagao das suas estratégias, uma vez que permite construir a representagao
mental das fra¢des, auxiliando o aluno a passar do abstrato para o concreto. Nos
enunciados das tarefas encontram-se as malhas ponteadas, onde os alunos devem
registar, de forma simultanea, as suas producdes (cf. Apéndice G6). Pretende-se, ao longo
da realizacdo das mesmas, que os alunos adotem estratégias diversificadas e,
posteriormente, exponham os seus raciocinios a turma, fomentando-se assim a
capacidade matematica transversal comunicagao matematica.

No decorrer da resolucdo das tarefas, a PE ird percorrer o espaco da sala de aula no sentido
de colmatar as dificuldades que possam surgir na concretizacdo dos raciocinios durante a
manipulacdo do geoplano, nas estratégias de resolucdo, bem como para corrigir as
mesmas. Na eventualidade das duvidas e dificuldades serem recorrentes nos alunos, a PE
solicita a atengdo da turma e procede a uma explanagdao mais pormenorizada da tarefa.
Ao longo desta dinamica, os alunos que apresentam mais dificuldades padecem de um
apoio mais direcionado e personalizado, sendo o papel da PE essencial na orientagao das
tarefas.

Assim que a grande parte da turma tenha concluido a tarefa, a PE procede a corre¢ao da
mesma em grande grupo, através dos exemplos de resolucdo dos alunos. Para apoiar na
correcdo, a PE auxilia-se da plataforma digital Geoboard, para que os alunos em questao
representem as suas producdes e exponham os seus raciocinios a turma. Ao longo destes
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momentos, a PE deve fomentar um correto registo, por parte de todos os alunos, das suas
producoes.

De salientar que o enunciado das tarefas serd explorado em grande grupo, de modo a
garantir que todos os alunos compreendem o objetivo da mesma. Com a devida orientagao
e apoio da PE, os alunos devem compreender de que forma se deve manipular o geoplano,
bem como proceder a resolu¢do do problema. Contudo, a PE deverd permitir que os alunos
realizem as tarefas da forma mais individualizada possivel, para que estes adquiram a
autonomia necessaria para desenvolver as suas proprias estratégias na resolucdo de
problemas envolvendo fragdes. A PE deverd sempre fomentar um registo correto das
resolugdes, solicitando aos alunos que apresentem sempre a forma como pensaram para
chegar as solugdes das tarefas.

Ao longo da realizacdo das tarefas, que surgirdo nas diferentes ilhas, a PE deve procurar
desenvolver nos alunos as devidas aprendizagens relativas ao conteudo em estudo,
nomeadamente reconhecer o significado de fracao na relagao parte-todo; compreender o
significado do numerador e denominador nas frag¢des; distinguir partilha equitativa de
partilha ndo equitativa; representar de multiplas formas uma mesma fracdo; reconhecer
fracoes que representam a metade da unidade e quartos da unidade; bem como
reconhecer como unidade uma fragdo cujo numerador e denominador sdo iguais.

A dindmica supramencionada, sera adotada para as restantes partes da banda desenhada,
procedendo-se as atividades de leitura, seguida da deslocacdao entre ilhas e respetiva
tarefa a resolver pelos alunos, com recurso ao geoplano.

Avaliagao formativa

O momento de avaliagao formativa é realizado no final da intervengao educativa com base no preenchimento de uma grelha e no registo de
algumas notas, ambos baseados na observagao direta dos alunos e didlogos com os mesmos (cf. Apéndice G8).
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APENDICE G2 - PERCURSO DE APRENDIZAGEM DA 32 E 42 AULA

Momento da

Tempo

Percurso de Aprendizagem @.fijx Recursos
Aula @
O presente percurso de aprendizagem pertence a Unidade Didatica O fraciondrio mundo da
Geoplandia!, correspondendo ao segundo bloco de 120 minutos da mesma.
O espaco da sala de aula encontra-se organizado na sua disposi¢cdo habitual. Apds a entrada =
dos alunos, a professora estagiaria (PE) fomenta um momento de relaxamento, objetivando
um ambiente mais tranquilo e permitindo aos alunos uma maior predisposicdo para o
desenvolvimento das aprendizagens.
da aul De seguida, a professora estagiaria (PE) retoma a banda desenhada O fraciondrio mundo da Quadro de 5’
Inicio da aula . . . Rt
Geopléndia! e incita um didlogo com os alunos acerca da mesma, tendo como objetivo que marcador
e .
Motivagsio os alunos se recordem dos personagens, do enredo e das tarefas que realizaram durante as Computador
duas primeiras intervencoes educativas da presente UD. A ativacdo dos conhecimentos dos Projetor
alunos sobre as duas primeiras partes da histdria é essencial, para que a PE possa prosseguir e Re
com a explora¢ao da banda desenhada. interativo
L ) ] Banda desenhada -
De forma a despertar a motivagdao dos alunos para o processo de ensino e aprendizagem, a pixton
PE propde, aos alunos, a deslocacao da ilha Geoparadisiaca para a ilha Geoamazodnica, através
propode, ) ¢ P P 7 2 SuperDoc’s

do brinquedo programavel SuperDoc e respetiva malha (cf. Apéndice G5).

Malha para os

robot’s
) O presente percurso de aprendizagem segue a mesma dinamica do primeiro bloco de 90 Quadro de
Desenvolvimento . , . . L . . marcador
minutos desta UD, que sera mencionada de seguida. Assim, iniciam-se as atividades de leitura,
e
seguida das deslocacdes entre ilhas e respetivas tarefas a resolver pelos alunos, com recurso Computador

Consolidacao

ao geoplano.

Projetor
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Findada a fase de motivacdo, as atividades de leitura prosseguem com recurso ao PowerPoint
(cf. Apéndice G3 - Slide 16). Inicia-se a leitura da terceira parte da banda desenhada.

Finalizada a leitura da terceira parte da banda desenhada, distribui-se o enunciado da 32
tarefa e procede-se com a realizagao da mesma (cf. Apéndice G6 e cf. Apéndice G3 —Slide 17).
Apds determinarem a fracdo correspondente ao passo do pai e a fracao correspondente ao
passo da filha, retoma-se a questdo do irmdao Geotota: Qual serd a maior fragdo?;
fomentando-se um didlogo que tem como objetivo o desenvolvimento da aprendizagem

relativa a comparacao de fragGes unitarias.

Uma vez mais, as distintas tarefas tém como objetivo a resolu¢do de problemas envolvendo
fracbes, sendo que o material manipuldvel geoplano permite apoiar os alunos na
concretizacdo das suas estratégias, uma vez que permite construir a representacdo mental
das fracgOes, auxiliando o aluno a passar do abstrato para o concreto. Nos enunciados das
tarefas encontram-se as malhas ponteadas, onde os alunos devem registar, de forma
simultanea, as suas producgdes (cf. Apéndice G6). Pretende-se, ao longo da realizacdo das
mesmas, que os alunos adotem estratégias diversificadas e, posteriormente, exponham os
seus raciocinios a turma, fomentando-se assim a capacidade matemadtica transversal
comunicagao matematica.

Ao longo desta dinamica, a PE ird percorrer o espaco da sala de aula no sentido de colmatar
as dificuldades que possam surgir na concretizacao dos raciocinios durante a manipulacao do
geoplano, nas estratégias de resolucao, bem como para corrigir as mesmas. Na eventualidade
das duvidas e dificuldades serem recorrentes nos alunos, a PE solicita a atencdo da turma e
procede a uma explanacdo mais pormenorizada da tarefa. Ao longo desta dindmica, os alunos
gue apresentam mais dificuldades padecem de um apoio mais direcionado e personalizado,
sendo o papel da PE essencial na orientacdo das tarefas.

PowerPoint
interativo

Banda desenhada —
Pixton

Enunciados das
tarefas

Geoplanos 11x11

Elasticos coloridos

Quadro de
marcador

Computador
Projetor

PowerPoint
interativo

Banda desenhada —
Pixton

2 SuperDoc’s

Malha para os
robot’s

Enunciados das
tarefas

Geoplanos 11x11

105’
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Assim que a grande parte da turma tenha concluido a tarefa, a PE procede a correcdo da | Elasticos coloridos
mesma em grande grupo, através dos exemplos de resolucdo dos alunos. Para apoiar na
corregao, a PE auxilia-se da plataforma digital Geoboard, para que os alunos em questao
representem as suas produgdes e exponham os seus raciocinios a turma. Ao longo destes
momentos, a PE deve fomentar um correto registo, por parte de todos os alunos, das suas
producdes.

O enunciado das tarefas serd explorado em grande grupo, de modo a garantir que todos os
alunos compreendem o objetivo da mesma. Com a devida orientagdo e apoio da PE, os alunos
devem compreender de que forma se deve manipular o geoplano, bem como proceder a
resolucao do problema. Contudo, a PE devera permitir que os alunos realizem as tarefas da
forma mais individualizada possivel, para que estes adquiram a autonomia necessaria para
desenvolver as suas proprias estratégias na resolucao de problemas envolvendo fracées. A PE
devera sempre fomentar um registo correto das resolugdes, solicitando aos alunos que
apresentem sempre a forma como pensaram para chegar as solu¢des das tarefas.

Como supramencionado, esta dinamica serd adotada para a quarta parte da banda
desenhada, procedendo-se as atividades de leitura, seguida da deslocacdo da ilha
Geovulcanica para a ilha Geofestivalesca e respetiva tarefa a resolver pelos alunos, com
recurso ao geoplano.

Avaliagao formativa

O momento de avaliagdo formativa é realizado no final da intervencao educativa com base no preenchimento de uma grelha e no registo de
algumas notas, ambos baseados na observacao direta dos alunos e dialogos com os mesmos (cf. Apéndice G8).
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APENDICE G3 — POWERPOINT INTERATIVO DA UNIDADE
DIDATICA

Slide 1

Hoje & o dia de aniversario dos trigémeos. A Geotita, 0 || Os irmaos encontram-se a conversar na varanda
Geotota e o Geodudo completam 23 anos de vida. de casa.

vamos poder
fazer hoje.

Que
belo dia para
fazer anos...

A mée Geoduda tinha acabado de chegar a casa com
um pequeno-almogo de aniversario

para os filh
Obrigado
mae!
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Slide 4

Estou ansiosa...
& tao bom viver
neste planeta e
poder oferecer
este género de
presentes.

Sim! Sabem... nesta
carta esté declarado
que vocds 5o,
finalmente, donos de
quatro ilhas!

Slide 5

R
surpresa muito grande. Tinha preparado, juntamente
‘com a mie luda, um presente especial.

0 pais foram para dentro de casa e os irmaos

continuaram a conversar.

Com
este presente
incrivel, até a chuva
- se foi embora,

— S =z

Aminhs incrivel para fazer
& a Geovulcanica. $igonaroaes Iha..
A Geoparadisiaca Vamos construir
e quatro casas de
praia, uma para cada
um de nés e outra
para os pais.

Slide 6

Eujé tenho uma ideia

Pa i de praia, os irmaos tém de
dividir um terreno quadrangular em quatro
partes iguais.

Como
vamos
dividir?

Mé&dznwnfaqmwwmﬂwm;&mda
banda desnhada e dividin entne sl?

Um%mwdaima'ﬁ(fwfamdxm

281



Slide 7

1* Tanefo. - Fha. Geonanadisiaca '
meewﬁmi&%ﬂmquﬁm%h%.%%a&%@kﬂm&m,
Wuwmmqun%m,ﬁm?u&,wmnhwwmw&m%dm
difant fornan qus nconinaste v, disidin o fonens.

%ﬂh&@#@wh@m&m@hd&%&dﬂk@hmmﬂamdﬂnm.

Roupod
° Goboard by Ta Mol B e Mg lnggu o
Slide 8
memd&da%&émdm'
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i G, || | | | | | [ [ [ [ [ ]
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Slide 9
®
@ ® =
g |

282



Slide 10

umtarrenoda th dividdo em quatro partes igusi, | plas jancls da casa o 8 fari vaiacordando com o || prontos para conhecer a diferentes hs.
0s parabéns e fo tarolar dos passarinhos.

O dia de aniversério acabara de chegar ao fim. J& com O dia amanhece... Os raios de sol comegam a entrar ‘ Sao 9 horas, o Geodudu e o Geotota j& estdo vestidos e |

Vamos.
Seré que a Geotita
© 0s pais também j3

estao prontos?

Geotota,
vamos comer o
pequeno-almoco.

A familia esté prestes a entrar no barco em direcao 8 | | Depois de terem visto o terreno, a familia decidiu
Vanids ilha Geoparadisiaca. caminhar & beira-mar.
tomar o
pequeno-almoso e j&
vamos ter com

Os pais
4 estso a beira do
barco. Vou dar comer
a0 Freddie.

Vamos finalmente

ver o terreno onde vao

ser construidas as
nossas casas.

Olhem!!! Tantas
conchinhas aqui nesta

areia, vamos guarda-las
para levar para casa.

Preparados?

-
LS
AW

Slide 11

tas Depois de um belo dia na praia da ilha Geoparadisiaca,
casa apenas 12. o familia regressou  casa para descansar. Amanha

partirao em dir lha
E ndo se esquecam
de as repartir de Vamos apanhar s6 12 Estd
igual forma. Cada e depois dividimos bem. Ja
Nao um deve levar a essas 12 conchas sabemos que 0 2.°

levem : entre ns, como a C nos ajuda.
muitas... quantidade de mae diz sempre.
conchas para casa.

Slide 12

& L]

gw_%q lind o

mew&mmwmn@mmﬂcmmﬁuwmmmmﬁmmiﬂﬂummw.

%am«bwgﬁowwwﬁamﬂmmdzwmﬁm.

° Gpoboand by B Vol Furning Benln: il
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POWERPOINT INTERATIVO DA 32 E 42 AULA
Slide 13

Slide 14

Slide 15
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Slide 16

Um novo dia nasceu! A familia j6 ests pronta para uma
nova aventura. Hoje é o dia de explorarem a il
Geoamazénica.

1 Ad
Estou
ansioso... o que

Preparado
Geotota?

O pai e os dois filhos comecaram a observar a pegada,
até que a Geotita teve a ideia de medir o tamanho da
egada com os seus passos.

L\

Vamos explorar
um pouco mais esta
ilha. Ha tantos animais
para vermos.

)y

Iy

g
|

g '
X

Enquanto caminhavam pela floresta, o Geotota
eencontrou algo fora do comum.

Como até entso, eles pediram ajuda & turma do 2.° C
para descobrirem a fracéo correspondente a0s seus
passos. Enquanto isso, o Geotota pensava para os
seus botdes.

tenho um palpite...
Mas, qual seré a fracao
que representa um
passo meu?

Tendo em
consideracio a
pegada do animal,
qual éa fracéo que
representa um
passo meu?

Qual seré a maior fragao? A
que representa um passo do
Pai ou a que representa um

Esta ver com 0s meus...
pegada mede mede apenas 2
passos passos meus.

U T

1 ﬂq{\:mnla,mm%wﬂmm,aWd&aMﬂmﬂ.ﬁuﬂtﬂda,d&WaWMmlmdz
Twmmqmmbm&uﬁl%ou?mamxdm.

2. MW,WWWMWM,QW&amM. &uﬂm‘d@, d.imdzo,fwgmhpfb
nmene &qu&wubﬁ%fmam.

wimwwwﬁmmhm?gm&mﬁown@mhmwd&w?

® Gpoboand by Fo Malh Faavung Gondin: Ml

Slide 18

@
® @

Qual sera a maior fragao? A
que representa um passo do
pai ou a que representa um
passo da Geotita?
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Slide 19

Slide 20

Para o almoco, a mae levou duas baguetes. Uma
baguete

E nés temos de
dividir a nossa em
partes iguais...

nem pensem g
véo comer mais do
que eu ahah!

. i G, e, |

51‘5

.

SRR e

Slide 21

&
@ Y
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Slide 22

: : 4* Jonefo, - Jho, Geovuleimica. '
TmeM,aMWmumkﬂuﬁmmmmTMWmmazmﬁoﬁm
fumdhfanwancemernk. Wﬁ,m@ﬂz@@m,m&ﬁeﬂmﬁn&aﬁ;ﬂmz,mdﬁm&
m&#ﬂm&ﬁa}a%quﬂnthu@m

%ue pante do boguele de alism, comen codo, um. dos irmies? 8 que pante do. baguele de delicios ds

R ' Vy
® w&&am,vamfmm‘;&mm »:/fagns mall ®
Slide 23
@ . e
qmw-%w :
e | A
e e ot | ISR

Slide 24

sique || O dia de festejar o aniversério chegou! A familia
fo.A || dirige-se para o barco, que os vai levar até 4 ilha.
o |
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Slide 25

€
A

el

Slide 27
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Slide 28

- i |

e =
conversavam sobre a divisso dos bolos. |

| Vamos ver os nossos.
bolos. Um é de chocolate
€ 00utro & de baunilha.
Foram feitos a0 gosto dos
convi

| Chegou a hora de cantar os parabéns aos irmdos e de.
s o Eokoe s iwi e

Ainda bem que a
professora do 2.° C trouxe
aqueles 18 queques para os
3 convidados que ndo
gostam dos bolos.

Esteéode baunilha.

cantarmos os
parabéns temos de o
repartir pelos
convidados que
gostam deste sabor.

E comertl!
02.2C j6 aqui est
& pode-nos ajudar a
cortar os bolos.

5"‘%)12{@- %Wﬂ&m ‘
Oﬂelbdzammmwmwbmaﬂwmﬂ?ummw\hﬂhd&m9mw&dmdaw.
%ufmhdolebwmliwdamdmwwdndm?

w
® w&,ﬂ;lﬂfmwmp . @
Slide 30
o
@® S .
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APENDICE G4 - BANDA DESENHADA

Hoje é o dia de aniversario dos trigémeos. A Geotita, o
Geotota e o Geodudo completam 23 anos de vida.

Os irmaos encontram-se a conversar na varanda
de casa.

Que
belo dia para
fazer anos...

Que

frio!!

Mesmo. Tivemos azar
com o tempo, nem a
festa de aniversario
vamos poder

fazer hoje.

Nao se preocupem. A

A mae Geoduda tinha acabado de chegar a casa com
um pequeno-almoco de aniversario para os filhos.

festa vai acontecer na
mesma. Agora vamos
para dentro, estou
com frio.

Parabéns
filhotes! Trago
um
pequeno-almogo
delicioso.

Obrigado

Estou ansiosa...

O pai Geotitdo acabara de chegar a casa com uma
surpresa muito grande. Tinha preparado, juntamente
com a mae Geoduda, um presente especial.

& tdo bom viver
neste planeta e
poder oferecer
este género de
presentes.

Sim! Sabem... nesta
carta esta declarado
que vocés sdo,
finalmente, donos de
quatro ilhas!

A prenda
vem dentro de
uma carta pai?

Obrigada

O pai
esta a ligar.
Deve estar a

mae. Que
cheirinhoooooo!

Parabéns,
meus
geoplanistas! Trago
> aqui a vossa
prenda.

( Obrigado!

L .ag

Depois de receberem o presente de aniversario, todos
se dirigiram para a varanda de casa.

Os pais foram para dentro de casa e os irmaos
continuaram a conversar.

Com
este presente
incrivel, até a chuva
se foi embora.

A minha
ilhaéa
Geoamazdnica.
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Eu ja tenho uma ideia
incrivel para fazer
algo na nossa ilha...
Vamos construir
quatro casas de
praia, uma para cada
um de nés e outra
para os pais.

A minha
é a Geovulcanica.

A Geoparadisiaca é
dos trés.

Para construirem as casas de praia, os irmaos tém de
dividir um terreno quadrangular em quatro
partes iguais.

Como

vamos
dividir?

E melhor pedir ajuda ao
2.° C, eles apoiam-se no
geoplano e dividem em
partes iguais.

O dia de aniversario acabara de chegar ao fim. Ja com
um terreno da ilha dividido em quatro partes iguais, a
familia cantou os parabéns e foram descansar.

O dia amanhece... Os raios de sol comecam a entrar
pelas janelas da casa e a familia vai acordando com o
cantarolar dos passarinhos.

Sao 9 horas, o Geodudu e o Geotota ja estao vestidos e
prontos para conhecer as diferentes ilhas.

Vamos.
Seré que a Geotita
e os pais também ja
estdo prontos?

Geotota,
vamos comer o
pequeno-almoco.

Vamos
tomar o
pequeno-almoco e ja
vamos ter com

Os pais
ja estdo a beira do
barco. Vou dar comer
ao Freddie.

£ L AN

A familia esta prestes a entrar no barco em diregdo a
ilha Geoparadisiaca.

Vamos finalmente
ver o terreno onde vao
ser construidas as
nossas casas.

Preparados?

E ndo se esquegam
de as repartir de
igual forma. Cada
um deve levar a
mesma

quantidade de
conchas para casa.

Nao
levem
muitas...

Depois de terem visto o terreno, a familia decidiu
caminhar & beira-mar.

Olhem!!! Tantas
conchinhas aqui nesta
areia, vamos guarda-las
para levar para casa.

Os irmaos encontraram muitas conchas, mas decidiram
levar para casa apenas 12.

Depois de um belo dia na praia da ilha Geoparadisiaca,
a familia regressou a casa para descansar. Amanha

Vamos apanhar s6 12
e depois dividimos
essas 12 conchas
entre nds, como a
mae diz sempre.

sabemos 'que 02.°
C nos ajuda.

partirdo em direcao a ilha Geoamazénica.
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Um novo dia nasceu! A familia ja esta pronta para uma
nova aventura. Hoje é o dia de explorarem a ilha
Geoamazénica.

vV

Estou
ansioso... o que
iremos encontrar
na minha ilha?

Preparado
Geotota?

O pai e os dois filhos comegaram a observar a pegada,
até que a Geotita teve a ideia de medir o tamanho da
pegada com os seus passos.

ver com 0s meus...
pegada mede mede apenas 2
3 passos passos meus.

meus.

Depois de exp m a ilha énica, a familia
decidiu visitar a ilha Geovulcanica.

Vamos Vamos,
agoraatéailha | qHaro.xercoing
do Geodudo. € a minhailha...
/ finalmente.

A ilha Geoamazédnica tem uma floresta enorme, onde
vivem imensos animais.

Vamos explorar I Vamos
um pouco mais esta aisso!
ilha. Ha tantos animais

k .
para vermos. ’ '
I ' KA
0 " Y . ?’ &\
N 1
[ 4

/)

tenho um palpite...
Tendo em Mas, qual sera a fracao
consideracéo a que representa um
pegada do animal, passo meu?
qual é a fracdo que
representa um
passo meu?

Quando
chegarmos ailha
podemos almocgar.
Esta quase.

Estoua
adorar esta viagem
de barco... mas estou
ca com uma fome!! /

Enquanto caminhavam pela floresta, o Geotota
encontrou algo fora do comum.

Pais, manos, venham
c4... Olhem o que esta
aqui, € uma pegada
enorme de um animal!

Como até entdo, eles pediram ajuda a turma do 2.° C
para descobrirem a fracdo correspondente aos seus
passos. Enquanto isso, o Geotota pensava para os
seus botdes.

Qual sera a maior fragao? A
que representa um passo do
pai ou a que representa um

Para o almogo, a mae levou duas baguetes. Uma
baguete de atum para os seus trés filhos e uma

Vamos ja E nés temos de
partir a nossa dividir a nossa em
baguete a meio, assim partes iguais...
quando chegarmos é nem pensem que
s6 comer. vao comer mais do
que eu ahah!

De regresso a casa, os irmaos combinaram entre si que
o dia seguinte seria dedicado a festa de aniversario. A

ilha Geofestivalesca foi a escolhida para festejar 0 23.°
aniversario dos trigémeos.

O dia de festejar o aniversario chegou! A familia
dirige-se para o barco, que os vai levar até a ilha.

Preparamos
atividades divertidas
para hoje. Espero que
os convidados
gostem.

Quando
chegarmos
vamos logo
vé-las.
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Assim que chegaram a ilha, os irmaos foram ver todas
as atividades da festa.

Aqui
vao acontecer
diversos jogos.

(t_’

Estaéa
sala para as
atividades de arte...
vou adorar!!!

Esta Espero que a
éaminha turmado 2.°C
preferida. Vamos apareca. Depois
cantar e dangar da ajuda que os
alunos nos deram
merecem
divertir-se.

Entretanto, os convidados foram chegando e a
festa comegou.

Na festa ja se encontram os 25 convidados. Com os
pais e os trigémeos estdo no total 30 pessoas.

Vamos ver os nossos
bolos. Um é de chocolate
e o outro é de baunilha.
Foram feitos ao gosto dos
convidados.

Enquanto se dirigiam para a mesa, os irmaos
conversavam sobre a divisao dos bolos.

Este é o de baunilha.
Depois de
cantarmos os
parabéns temos de o
repartir pelos
convidados que
gostam deste sabor.

Sao
9

convidados.

aqueles 18 queques para os
3 convidados que nao

Ainda bem que a
professora do 2.° C trouxe
gostam dos bolos.

Chegou a hora de cantar os parabéns aos irmaos e de
comer os bolos e os queques.

VAMOS E comer!!!
CANTAR OS 0 2.° Cja aqui esta

PARABENS! < e pode-nos ajudar a
v cortar os bolos.
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APENDICE G5 -TABULEIRO SUPERDOC
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APENDICE G6 — ENUNCIADO DAS TAREFAS

1“%-%@@@&@:@
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de cenchas.

Uma concha

c & a0 e & & & s = =
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3* G - Bha Guoamazémica

1. Wh,m%mﬂmﬂ, cLTw%ada,dﬁcmLmaz. Dzwau,{da, mzﬂém&m
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Responta:
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5% Fonefo. - Tho. Gpofeutivalaca

1. O bols de aminserninis mw&hu@nﬂawmwﬂwﬂm 9 eomsidaden dmffzxia.
gﬂzfm&d»%mmwdaumdmmdndm?

Bolo de haunifha
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APENDICE G7 - RETRATO DA TURMA DO 22 C NA PLATAFORMA PIXTON
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APENDICE G8 — GRELHA DE OBSERVACAO (AVALIACAO FORMATIVA) PREENCHIDA

Grelha de Avaliagdo Formativa — Observagao direta
2 Conhecimentos Capacidades
T% Compreende o
@ . C_o.mpreende o ) Di.stin.gue partilha significado do Determina fracdes Manipula o geop!ano Utiliza L{rr.wa linguagem !)esenvolve
o significado de fragdo equitativa de partilha numerador, do . por forma a realizar matematica adequada | reflexivamente as suas
o na relagdo parte-todo. ndo equitativa. denominador e do unitarias. divisdes equitativas. e correta. estratégias.
é traco de fragdo.
< NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO
1. X X X X X X X
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X X X
5. N3o frequenta a sala de aula
6. X X X X X X X
7. X X X X X X X
8. X X X X X X X
9. X X X X X X X
10. X X X X X X X
11. X X X X X X X
12. X X X X X X X
13. X X X X X X X
14. X X X X X X X
15. X X X X X X X
16. X X X X X X X
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17. X X X X
18. X X X X X
19. X X X X
20. X X X X X X
21. X X X X X
22. X X X X X X
23. X X X X
Grelha de Avaliagdo Formativa — Observacgao direta

i Atitudes

o

c

S

©

8 Respeita as regras da Esta atento e Participa Relaciona-se bem com

°

o sala de aula. concentrado. adequadamente. os outros.

o

£

2

NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO | NC | CP C NO

1. X X X X

2. X X X X

3. X X X X

4. X X X X

5. Ndo frequenta a sala de aula

6. X X X X

7. X X X X

8. X X X X

9. X X X X

10. X X X X
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11. X X X X
12. X X X X
13. X X X X
14. X X X X
15. X X X X
16. X X X X
17. X X X X
18. X X X X
Legenda:
19. X X X X
20. X X X X NC — Ndo Consegue
21. X X X X CP — Consegue Parcialmente
22. X X X X C - Consegue
23, ” X X " NO - N3o Observado

Dialogos com os alunos / Notas de campo

Os alunos n2 9 e n? 20 estiveram ausentes na aula da 22 e 32 Intervenc¢ao Educativa da presente UD.
O aluno n? 1 esteve desatento e desconcentrado, recusando-se a realizar as tarefas propostas, prejudicando, desta forma, o
desenvolvimento das suas préprias aprendizagens.

Aluno 4 - A palavra fraciondrio faz lembrar fragées. Fragoes é...
Aluno 2 - Fragdes é tipo um tergo, um quarto, um quinto. As fragdes é dividir.
PE - “Muito bem. E o que é que nds podemos dividir?”.
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Aluno 4 - Um bolo.

PE — “Imaginemos que eu trago um bolo. Todos temos de comer desse bolo... temos de o dividir. Entdo eu trago o bolo e divido-o a meio.
Eu como metade do bolo sozinha e vocés todos comem a outra metade. Pode ser?”.

Alunos - Ndo.

Aluna 2 - Assim ndo era justo. Imagina que nds eramos s6 4. Cada um ia comer um quarto do bolo.

PE — “A nossa unidade é o geoplano e queriamos dividi-lo em duas partes iguais, certo? Agora que ja o dividimos equitativamente, de
diferentes formas, eu pergunto-vos: qual é a fracdo que corresponde a uma dessas partes da unidade? Vou colorir uma das partes aqui
no Geoboard, como é que eu represento, sob a forma de fragdo, a parte colorida? Como posso ler essa fracdao?”

Alunos - Metade.

Aluno 23 - Um sobre dois.

Aluno 19 - Um meio.

PE - “A fracdo que representa o que fizemos no geoplano é esta % E agora se eu colorir as duas partes?”.
Alunos - £ dois de dois.

PE-“Eoqueé ;?".

Aluno 8 - Quer dizer que tu pintaste duas partes e tinhas duas partes.

PE — “E o que é que tinha duas partes?”.

Aluno 8 - O geoplano.
PE — “Muito bem. A nossa unidade é o geoplano e nds dividimo-lo em duas partes iguais.”.

PE — “Vamos entdo ajudar os irmaos. Recordem-me, o que significa o termo unidade?”.
Aluno 23 - A unidade é o que nds temos para fracionar, para dividir.
PE — “O que é uma divisdo equitativa?”.

Alunos - Sdo partes iguais.
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PE — “E dividir a unidade em partes iguais, muito bem.”.

PE — “Os trigémeos estdo novamente a pedir a nossa ajuda... qual é o problema com que se deparam desta vez?”.
Alunos - Querem dividir as conchas por eles os trés.

Aluno 14 - £ doze a dividir por trés.

PE — “Porqué?”.

Aluno 14 - Porque sdo 3 meninos e 12 conchas.

PE — “Muito bem. Podemos fazer 12:3 para encontrar o que?”.

Aluno 14 - O numero de conchas para cada um.

PE — “H4 12 conchas, eles sdo 3 irmaos. Como é que tu vais distribuir equitativamente as conchas pelos irmaos?”.
Aluno 4 - Eu pensei 4+4+4... 4+4=8, 8+4=12.

PE — “Entdo com quantas conchas vai ficar cada irmao?”.

Aluno 4 - 12.

PE — “Pensa sobre aquilo que fizeste.”.

Aluno 4 — Ahhh, cada um vai ficar com 4.

PE — “Como pensaste?”.

Aluno 19 - Entdo eu pus 4 quadrados em cada fila.

PE — “Mas tu percebeste logo que iam ser 4 conchas para cada um, foi?”.

Aluno 19 - Sim, porque eu fiz logo 3 filas e vi que iam ser 4, 4, 4, que dad as 12 conchas. Porque 12 a dividir por 3 pessoas é igual a 4.
PE — “Muito bem. So te falta escreveres a fragao.”.

Aluno 19 - i.

PE — “Pensa melhor... qual é o total de conchas?”.
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Aluno 19 - 12.

PE — “E com quantas conchas vai ficar cada irmao?”.
Aluno 19 - 4.

PE — “Entdo, qual é a fragao?”.

Aluno 19 - i.
12

PE — “Aqui estd representada a nossa unidade. Quantos passos a irma precisou de dar para medir a pegada?”.
Alunos - 3.

PE — “Entdo, vamos ter de dividir a nossa pegada em quantas partes iguais?”.

Aluno9-Em 3.

PE — “Entdo como vamos representar um passo, dos trés que ela deu, sob a forma de fracao?”.
Aluno 8 — Um tergo.
PE — “Como escrevemos um terco sob a forma de fracdo?”.

Aluno 8 '%‘

PE — “E quantos passos é que o pai deu para medir a pegada completa?”.
Aluno 19 - 2.

PE — “Entdo qual é a fracdo que representa cada passo do pai?”.

Aluno 19 - £ a metade.

.1
Alunos — Um sobre dois, p

PE — “Vamos retomar a questdo do Geodudu: qual serd a maior fracdo? A que representa um passo da irma ou a que representa um

passo do pai?”.
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Aluno 3 - A da irmd é a maior.

Aluno 2, 8, 17 — A do pai é a maior.

PE — “Porqué?”.

Aluno 8 — Porque a irmd deu 3 passos e o pai s6 deu 2.

PE — “E um passo do pai € maior ou menor que um passo da irma?”.

Aluno 8 — £ maior.

PE — “E se eu dividir esta unidade em 5 partes iguais, qual é a fracdo menor, um meio, um terco ou um quinto?”.
Aluno 4 e 17 — Um quinto.

PE — “Porque é que é a dos pais que vai ser dividida a meio?”.

Aluno 2 - Porque a mde disse que ia dividir a baguete com o pai. Portanto como sdo dois, a baguete tem de ser dividida em duas partes.
PE — “E vamos dividir em partes diferentes ou iguais? Porqué?”.

Aluno 4 - Iguais, porque se ndo fosse em partes iguais nGo seria dividir.

PE — “Entdo (aluno 23), onde colocarias o elastico para dividir a baguete dos pais a meio?”.

Aluno 23 — Eu com um eldstico, apenas s6 com um eldstico, dividia a meio assim (demonstra no quadro, fazendo a contagem dos pinos,
que estdo no interior de cada parte, para confirmar a divisGo equitativa).

PE — “Como podes provar que estd dividida em partes iguais?”.

Aluno 23 - Entdo... aqui estdo 3, 3+3=6, 2x3, e deste lado também estdo 3, 3+3=6. Por isso sdo iguais.
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APENDICE H - SITUACOES PROBLEMATICAS
ENVOLVENDO FRACOES

APENDICE H1 - SITUACAO PROBLEMATICA 1
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APENDICE H2 - SITUACAO PROBLEMATICA 2
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ENDICE H3 - SITUACAO PROBLEMATICA 3
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APENDICE H4 - SITUACAO PROBLEMATICA 4
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APENDICE H5 - SITUACAO PROBLEMATICA 5
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