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RESUMO

Paralelamente as mudancas mundiais a que temos assistido relativamente
ao estatuto da lingua inglesa como uma lingua internacional, tem havido
mudangas no ensino do inglés que se tem alargado a faixas etarias mais
precoces. Em Portugal, em 2015-2016, operou-se a inclusdo desta area no
curriculo do 3.° ano, do primeiro ciclo. Esta disciplina pode constituir-se como
um espaco de formacao linguistica e intercultural que promova a competéncia
comunicativa, o espirito de abertura e aceitagdo do Outro pelas criancas e a
capacidade de aprender a aprender. Apoiando-me em Vvarios estudos que
reconhecem os contributos da aprendizagem de linguas estrangeiras no
desenvolvimento das criangas, centro-me na questdo da avaliagdo, crucial no
arranque do inglés curricular no 1.° ciclo, e no papel do manual, enquanto
potencial promotor da dimensado formativa da avaliagdo, com influéncia nas
praticas dos professores.

Optei por analisar as representagdes de professores do grupo 120 e dois
manuais, 0 que me permitiu uma maior compreensao do papel que o professor
assume, os tipos de instrumentos que privilegia e que dimenséo de avaliacao
promove e, também, uma reflex@o acerca do contributo do manual na avaliacao
formativa e na autonomia pedagogica do aluno.

Os resultados do estudo sugerem que € necessario promover a avaliacao
formativa na sala de aula e investir em formacdo de professores, para que
entendam o importante contributo desta para o desenvolvimento integral da
crianca, nomeadamente no que diz respeito a sensibilizacdo para a diversidade
linguistica e cultural e a capacidade de adequacédo a novas situacoes.

Palavras chave: abordagem comunicativa; avaliagdo formativa; manual

escolar; inglés curricular.



ABSTRACT

Alongside the global changes that we have seen on the status of English as
an international language, there have been changes in the teaching of English
which has been enlarged to younger learners. In Portugal, from last school year
(2015/ 2016) this subject has been incorporated in the curriculum of the 3rd
grade of the first cycle. It may be a linguistic and intercultural education space
that promotes communication skills, the spirit of openness and acceptance of
the Other by children and the ability to learn to learn. Several studies recognize
the contributions of LE learning in the development of children. Bearing in mind
these studies, | focused my project on the assessment which will be a crucial
issue on the first steps of curricular English in the 1st cycle and the role of the
notebooks as a resource and a potential promoter of formative dimension of

assessment that influences the teachers’ practices.

| have chosen to analyse the representations of the teachers of the 3rd grade
and two notebooks, which allowed me a greater understanding of the teacher’s
role, the types of instruments he/ she gives priority to and which dimension of
assessment he/ she promotes, as well as a reflection on the contribution of the

notebook in the formative assessment and the student’s pedagogical autonomy.

The results of the study suggest that it is necessary to promote formative
evaluation in the classroom and to invest in teachers’ training to make them
aware of the benefits of this type of assessment in a child’s integral
development, mainly in his/ her awareness of linguistic and cultural diversity and

his/ her ability to adapt to new situations.

Keywords: communicative approach; assessment; textbooks; English as a

curricular subject
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INTRODUCAO

“E possivel, mas dificil. Dificil pela falta de tradigao. Dificil
eventualmente pela falta de condi¢des. Dificil pela exigéncia do
processo de reflexao. Dificil sobretudo pela falta de vontade de mudar.”
(Alarcéo, Isabel, 1996,p14)

A publicagéo do Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro determinou a
obrigatoriedade do inglés, no ano letivo de 2015-2016, como disciplina, no 3.°
ano do ensino béasico (EB). Estanova medida legislativa concretiza “assim,
mais um passo na qualidade do ensino desta LE, assegurando-se um periodo
de sete anos consecutivos do seu ensino obrigatério”, como se |é no decreto
mencionado.

Espera-se que a introdugdo do inglés no curriculo contribua, de acordo com
as metas delineadas para o primeiro ciclo, para um crescimento do aluno
enquanto cidaddo de um mundo multicultural, mais aberto ao outro e mais
capaz de se conhecer, conhecer o outro e com mais oportunidades para pensar
sobre si e 0 seu processo de aprendizagem.

A insercéo do inglés no curriculo do primeiro ciclo em Portugal implica uma
alterac@o no que diz respeito a avaliagdo. Os professores passam a ter que
avaliar formalmente uma area que era, anteriormente, promovida com carater
facultativo, como oferta extracurricular, denominada por atividade de
enriguecimento curricular (AEC). Partindo desta nova realidade, o presente
estudo visa refletir acerca da importdncia da avaliagdo nesta
disciplina, repensando o papel dos professores e os dispositivos de avaliagdo
para o inglés do 1.° ciclo. Sera dada continuidade a uma cultura escolar que
centra a avaliacdo na realizacdo de testes? Ou sera a integracédo do inglés no

curriculo do primeiro ciclo uma oportunidade de mudanca, que recorrera a


https://dre.pt/application/file/63958168

diferentes instrumentos e estratégias de avaliagdo? Queremos melhores
notas, melhores resultados? Ou acredita-se que “ao ensinar-se Inglés aos mais
novos se estad a contribuir para o desenvolvimento global da crianga, nao
apenas para 0 seu sucesso na aprendizagem de linguas” (Programa de
Generalizacdo do Ensino do Inglés, 2005,p10) O desafio desta nova area
curricular sera, portanto, afastar-se, de uma tradicdo escolar que subestima o
envolvimento do aluno no processo ensino aprendizagem e a sua evolucéo.
Torna-se necessario promover a avaliagdo formativa. Ndo pondo de lado a
avaliacdo sumativa, que apesar de habitualmente se expressar
guantitativamente e se sustentar muito na aplicacéo de testes, pode e deve ser
consonante com a avaliagdo formativa. A par com a avaliacdo formativa, & de
crucial importancia o papel do manual escolar enquanto ferramenta promotora
de uma aprendizagem de inglés de uma forma holistica e reflexiva. De facto,
com a insergcédo do inglés no 3.° ano do EB surge uma nova disciplina e,
consequentemente, uma vez que a nossa cultura escolar ainda se sustenta
muito em livros, surgiram novos manuais. Sera importante que 0S novos
manuais escolares se adequem a esta nova disciplina, destacando-se pelo
papel ao apoio do processo educativo, de modo a promover o sucesso dos
alunos, com a apresentacédo de uma selecdo de metodologias, atividades e de
recursos adequados as suas necessidades educativas; assumindo-se, assim,
como uma ferramenta pedagoégica com diferentes funcées, nomeadamente
fomentar o «aprender a aprender» ao longo da vida e porque para “aprender a
aprender” é importante ter nogdo dos sucessos e fraquezas é necessario que
0 manual apresente também oportunidades para “o desenvolvimento de
atividades de aplicagdo e avaliagdo da aprendizagem efectuada.”de acordo
com o capitulo | do decreto-lein.° 176/ 96, de 21 de setembro). Torna-se crucial
analisar o interior do manual, objeto central na sala de aula que influencia
concecOes préticas dos professores, de forma a conseguir uma visdo do que
se ensina e como se ensina. O manual para o 3.° ano estara ao servigco de um

ensino baseado em conteddos ou promoverda o desenvolvimento de
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competéncias em criancas deste grupo etario, ativando uma avaliacao
formativa, centrada no processo?

A problemética do presente trabalho, 0s processos reguladores da
aprendizagem de inglés no 1.° ciclo do EB, mais especificamente a avalia¢ao
formativa e o papel do manual na promocdo da mesma, surgiu de algumas
guestdes geradas nas experiéncias vividas enquanto professora do EB, aluna
no mestrado ensino precoce do inglés (MEPI) e também enquanto encarregada
de educacéo (EE) de um educando a frequentar o 3.° ano. Estas experiéncias
foram muito importantes para a reflexdo que me propus fazer, uma vez que me
obrigaram a repensar 0s processos reguladores da aprendizagem no 1.° ciclo
do EB, mais especificamente a avaliagdo formativa e o papel do manual na
promocao da mesma. Nos trés papéis por mim assumidos, sou levada a refletir
sobre o processo de avaliagdo e suas implicagdes numa faixa etaria tdo jovem
e sobre o papel do manual escolar. Afirmagdes como: “Agora o inglés é a sério!
Tem testes e tudo” quando pronunciadas numa sala de aula de EE, tornam
evidente o peso da avaliagdo sumativa. S&o os testes que conferem um carater
de rigor ao ensino de uma disciplina? Que praticas assumem 0s professores
em sala de aula no que a avaliagcao diz respeito? A avaliacao esta a cumprir
oseu papel de regular e melhorar as aprendizagens? Afirmag¢des como a
anteriormente exposta indiciam que se confere maior relevancia a dimensao
sumativa do que a avaliacdo formativa. Na verdade, a maioria dos professores,
dos alunos e EE tendem a estar mais preocupados com as notas dos testes
para passagem de ano do que com o desenvolvimento de competéncias e o
crescimento global do aluno.

Tendo em conta o exposto, levantam-se ainda algumas davidas: o ensino
obrigatério do inglés ir4 realmente contribuir para o desenvolvimento pessoal e
cognitivo das criangas? Sera alicercado na motivacdo e interesse da crianca
por uma lingua estrangeira ou ira reduzir-se a uma area que levantard a tao
usual pergunta dentro e fora da sala de aula: “Quanto tiraste na ficha de
avaliagao?” Este tipo de questdo implica um problema didatico, pois evidencia

que os resultados dos testes possam ter uma maior relevancia do que as
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observacdes diarias do professor que Ihe conferem conhecimento da
participacdo e evolucdo de cada aluno, ao longo de todo o ano. Avaliar ndo é
exclusivamente atribuir classificagbes que condicionam o avanco ou retencao
num ciclo. A avaliacdo implica que o professor reflita nas suas praticas, defina
a melhor forma de proceder em todas as situacdes e que oriente 0s alunos para
que cada um deles esteja consciente daquilo que pode conseguir, pronto para
expor dificuldades e capaz de reorientar o seu trabalho no sentido de alcancar
uma melhoria do processo ensino aprendizagem.

O presente estudo sustenta-se, assim, em trés convicgdes: a necessidade
de mudanga na area da didatica de linguas no que diz respeito ao equilibrio
entre diferentes dimensbes da avaliacdo, nomeadamente a sumativa e a
formativa, ndo esquecendo, assim, que aavaliagdo e a aprendizagem estéo
interligadas — a avaliacdo faz parte do processo de ensino aprendizagem e
pode ter um contributo central e insubstituivel na melhoria e qualidade das
aprendizagens; o manual adotado na escola pode promover a avaliacdo
formativa. Baseada nestas convicgbes surgiram as seguintes perguntas,
pontos de partida para o estudo:

-Em que sentidos afetardo as praticas de ensino dos professores
a obrigatoriedade do inglés no terceiro ano (2015/2016) e a inerente avaliacao
sumativa, tal como se perspetiva?

-Qual o papel do manual escolar como facilitador de uma avaliacdo
promotora da aprendizagem?

Este estudo estrutura-se em trés capitulos seguidos de uma sintese das
principais conclusées. No capitulo 1, é feita uma breverevisao dos
passos dados pelas politicas educativas até a integracdo do ensino desta
lingua no curriculo do 3.° e 4.° anos, do primeiro ciclo do EB. E
revisto o documento Metas do Inglés para o primeiro ciclo, “documento
orientador Unico que tem em conta a finalidade da disciplina, os conteudos e
0os objetivos a atingir’ (Despacho n.° 151/2015), equacionando as suas
potencialidades e as suas fragilidades, a luz de diferentes abordagens

propostas para o ensino de linguas, nomeadamente a abordagem

12



comunicativa. Sdo destacadas algumas das teorias da linguagem e das teorias
que explicam o desenvolvimento cognitivo que beneficiaram esta abordagem.
A este propoésito, sdo referenciados autores marcantes, como Noam Chomsky,
DellHymes e Leb Vygotsky. Por fim, tendo em conta que a LE deve ser
encarada como um instrumento necessario a construcdo do conhecimento,
com caracteristicas de ensino globalizante num percurso de aprendizagem que
devera ser integrador de diferentes areas, sera revisto o conceito de avaliagao
formativa de uma LE. A aprendizagem de uma lingua permite um
desenvolvimento linguistico, um desenvolvimento comunicacional, um
desenvolvimento nas técnicas de aprender a aprender e também um
desenvolvimento das competéncias sociais. Assim, neste ponto do projeto
serdo revistos conceitos como “competéncia comunicativa” e “aprender a
aprender”, defendendo que se devera privilegiar “a observagado do processo
evolutivo da criancga, registando sucessos, participacdo, motivacdes. A
avaliacao terd aqui um carater predominantemente formativo e de motivacéo e
nunca um carater de classificagao” e “tem que ser tomada em conta como parte
do processo de aprendizagem do inglés, se o queremos levar a sério.” (Dias &
Mouréo, 2005,p42). Sendo a avaliacdo parte integrante do processo ensino-
aprendizagem, o papel da crianca deve ser também ativo na sua propria
avaliacao.

De acordo com o Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés (PGEI)
no 1° Ciclo do EB,a modalidade de avaliagdo privilegiada é a avaliacdo
formativa, com recurso a instrumentos diversificados e adequados aos
desempenhos estabelecidos na producao e interpretacdo oral e na producéo e
interpretacdo escrita. A “avaliagdo das aprendizagens sera realizada num
ambiente positivo e de apoio - o aluno ndo pode ser levado a sentir-se
derrotado.” (Dias & Mourdo, 2005,p42), devendo ser valorizados os seus
esfor¢cos e conquistas. Assim, neste capitulo serd também abordado o papel
do manual enquanto potencial material a usar na promocdo da avaliagdo

formativa.
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No capitulo 2, sdo tracados os objetivos do estudo e serdo explicitadas as
opcdes metodoldgicas.

O capitulo 3 corresponde a analise dos resultados de um questionario
realizado a docentes do 3.° ano e a apresentacdo da apreciacao realizada aos
manuais, através de grelhas de apreciacdo, elaboradas para o efeito.

Seguem-se as conclusbes.

Deste projeto espero um contributo positivo para a reflexdo em torno da
tematica da avaliagdo e, quem sabe, um impulso para uma mudanca para um
paradigma no qual a avaliacdo formativa assuma um papel crucial no
desenvolvimento do aluno e se socorra de diversos instrumentos,

nomeadamente o manual, concorrendo para o0 sucesso escolar dos alunos.
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1.CAPITULO 1 - [IMPLICACOES DO INGLES
CURRICULAR NAS PRATICAS AVALIATIVAS E NA
QUALIDADE DO ENSINO DE LINGUAS

1.1. A INTEGRACAO DO INGLES NO CURRICULO DO 3.2 ANO DO EB
PUBLICO EM PORTUGAL — BREVE CONTEXTUALIZACAO

“Mas quem nao se sentir atraido pela vontade de mudar e de inovar,
esse nao sera autbnomo; continuara dependente, tendo-se concedido a
si mesmo tornar-se uma coisa. Ndo me venham, porém, dizer que nos,
professores, ndo temos capacidade de mudar...”

(Alarcéo, Isabel, 1996p15)

De acordo com o Relatério Técnico Integracao do ensino da lingua inglesa
no curriculo do 1° ciclo do Ensino Basico, produzido pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) “o inicio da aprendizagem de uma lingua estrangeira em
idades cada vez mais precoces é justificada pela empatia da crianca para com
sonoridades alheias a sua lingua materna, que deve ser desenvolvida desde a
educacdo pré-escolar.” (2013:5). De facto, apesar de ainda ndo existir
consenso quanto a melhor idade para iniciar a aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira (LE), autores como Cohen (1991), salientam que a crianca antes
da puberdade apresenta uma maior plasticidade das estruturas cerebrais que
a tornam mais apta. Também Strecht-Ribeiro (2002) apoia a ideia de que os
mais pequenos possuem uma maior plasticidade do aparelho articulatério que
lhes permite produzir os mais variados sons, mesmo aqueles que nao

pertencem a sua lingua mée (LM). O mesmo autor destaca também o facto de
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a sensibilizacdo a uma LE fomentar uma maior consciéncia e dominio da LM,
pois a crianca é capaz de compreender melhor o seu sistema linguistico, ja que
desenvolve a consciéncia metalinguistica (Strecht-Ribeiro, 1998; Mourao,
2001).

O contexto atual da educacdo reconhece, assim, 0s aspetos positivos
associados a aprendizagem precoce das linguas, nomeadamente a maior
plasticidade do cérebro e o desenvolvimento da competéncia metalinguistica.
Cohen (1991) refere que as criangas ndo construiram preconceitos face a
outras linguas e outras culturas antes da puberdade, estando assim mais
predispostas a aprendizagem. Aliadas a estes aspetos, had também razdes de
intencionalidade de preparar a mobilidade dos cidadaos europeus, de forma a
aumentar condicdes de empregabilidade. A LE assume, assim, um papel
facilitador e promotor da comunicacdo entre povos. Neste sentido, nas
Orientacdes Curriculares para a Educagcdo Pré-Escolar (1997) em Portugal
destaca-se o papel do ensino precoce de uma LE “fomentar a insercédo da
crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas,
favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da sociedade”
(Ministério da Educac&o, 1997,p 15). E também destacada a necessidade de
fomentar o “dominio da linguagem e abordagem a escrita, que inclui outras
linguagens como a informética e a audiovisual e ainda, a possibilidade de
sensibilizacdo a uma lingua estrangeira.”(Ministério da Educacéo, 1997,p 21).
Este documento defende a criagdo de um ambiente educativo baseado num
processo articulado de todas as areas do saber para que desde uma idade
precoce a crianga possa “despertar a curiosidade e o espirito critico.”
(Ministério da Educacéo, 199,22). O estudo de uma LE tem o papel de contribuir
para o alcance deste objetivo, uma vez que permite uma generalizacdo de
saberes. Torna-se, assim, crucial que o contacto com uma lingua diferente se
estabele¢a de uma forma significativa para a crianca e privilegiando “contactos
com criangas de outros paises, por conhecimento direto ou correspondéncia” e

com “um carater ludico e informal” (Ministério da Educagao, 1997,p73).
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A aprendizagem de uma LE quando implementada num ambiente
preenchido por experiéncias significativas para o aluno e culturalmente rico fara
com que a crianga “desperte a curiosidade e o desejo de aprender” (Ministério
da Educacado, 1997,93). O documento OrientacBes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (1997) coloca em evidéncia que s6 um conjunto de
experiéncias com sentido e ligacdo entre si permitirdo um desenvolvimento
global da crianca e que as atividades lidicas sdo essenciais para estimular o
gosto pela aprendizagem. Se as criangcas ndo gostarem do que fazem na
escola, se ndo se identificarem com o que la encontram, se ndo se divertirem
e se sentirem que a escola os castiga ou divide, (os que tiram resultados
positivos e progridem e 0s que tiram resultados negativos e ndo progridem),
ndo gostardo da escola e afastar-se-do dela. Ndo sendo possivel o
afastamento, a escola néo tera significado ou importancia e o processo de
ensino aprendizagem nao tera sucesso.

Se as orientacdes estdo assim pensadas, porque sentimos que o0 ensino
pré-escolar, no geral, em Portugal €, atualmente, um periodo de antecipacao
do EB? As criancas fazem fichas. Fazem fichas de matematica, estudo do
meio, de portugués, de inglés. Ha desde logo uma separacédo de saberes e as
diferentes areas ndo sdo apresentadas de forma integrada, havendo um
afastamento entre a teoria que orienta 0 ensino pré-escolar que defende que
“é o conjunto de experiéncias com sentido e ligacao entre si que da coeréncia
e consisténcia ao desenrolar do processo educativo” (Ministério da Educagéo,
1997,p93) e a prética que nao privilegia um processo integrado de todas as
areas do saber e, que muitas vezes, se orienta por manuais destinados a este
nivel educativo. Ha, atualmente, um claro investimento das editoras, cujos
manuais, quando adotados, muitas vezes reduzem a ac¢do educativa a
realizacdo de atividades mecanicas e repetitivas ou a fichas pré-concebidas e
pouco significativas para as criancas. Cabe aos educadores, guiar 0s seus
alunos no caminho da descoberta, implementando estratégias que as
incentivem a conhecer o mundo e a gostar de aprender. Neste ponto, o ensino

articulado de inglés com todas as outras areas pode trazer mais-valias. Na
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verdade, de acordo com o documento Orientagbes Programéticas do Ensino
do Inglés no EB (1° e 2° anos), ‘recomenda-se que todas as actividades de
Inglés promovam o desenvolvimento global da crianga. Assim, 0 momento do
Inglés, que decorre num contexto menos formal e menos “regularizado”, deve
estar integrado numa continuidade curricular, constituindo um tempo de refor¢o
e consolidagéo ou o despertar de outras aprendizagens que séo desenvolvidas
em outras areas. Importa, pois, que as actividades de Inglés ndo estejam
condicionadas por um programa centrado em conteudos obrigatérios, mas que,
pelo contrario, haja espago para a articulacdo interdisciplinar e para a
integracdo da diversidade de experiéncias e de interesses de cada turma”
(2006,p5).

O Despacho n.° 14 753/2005 cria o programa de generalizacdo do ensino
de inglés (PGEI) nos 3° e 4° anos do 1° ciclo do EB publico, momento
fundamental no sistema educativo portugués, pois sdo reconhecidos os
beneficios da aprendizagem de uma lingua em idade precoce e &, também,
reconhecido o papel fulcral que a aprendizagem de uma LE tem na promocéao
da exposicao a uma lingua e cultura diferentes, nomeadamente de diversos
paises europeus falantes dessas mesmas linguas e, também, na contribui¢éo
do aumento das condi¢cdes de empregabilidade de todos os cidadéaos.

O programa pretende desenvolver uma estratégia de generalizacéo
progressiva do ensino precoce da LE de forma descentralizada, flexivel e
consistente, mas continua a ser em regime de complemento educativo e de
frequéncia gratuita. Em 2006, o despacho n.° 12591/ 2006 o ensino do inglés,
apesar de ser ainda uma oferta complementar passa a ser obrigatério. Se até
ao momento as escolas poderiam escolher as AEC a facultar, passam a ter que
oferecer obrigatoriamente o inglés, no entanto, a sua frequéncia continua a ser
facultativa e da responsabilidade dos EE.

O Despacho n.° 14460/2008, de 26 de maio, alarga a obrigatoriedade da
oferta, e ndo da frequéncia, de Inglés nas AEC a todo o 1° ciclo.

O PGEI é um programa que da os primeiros passos para que Portugal

consiga recuperar o atraso que apresentava, comparativamente com outros
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paises da Europa. Este programa, tendo em conta o quadro da crescente
mobilidade de pessoas no espacgo da UE, procura a promog¢éo de um aumento
do nivel de formacdo e qualificacdo das futuras geracdes, bem como a
constru¢cdo de uma consciéncia plurilingue e pluricultural, de acordo com o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL).

A aprendizagem de uma LE em idade precoce é considerada um elemento
fundamental de cidadania, uma vez que permite o desenvolvimento precoce
das competéncias linguisticas, culturais e de cidadania e assume também um
papel de destague na promocado de igualdade de oportunidades perante o
sistema educativo.

A LE escolhida em Portugal foi tendencialmente o inglés, a semelhancga de
outros paises da Europa.

Apesar dos avangos sentidos, havia ainda muitas insegurangas, ndo so
relacionadas com as habilitacdes dos docentes, mas também ligadas ao facto
de o ensino do inglés ter surgido como oferta educativa extracurricular gratuita
e facultativa, dificultando a integracéo da aprendizagem de inglés nas restantes
areas do curriculo do 1.° ciclo.

A igualdade de oportunidades néo era efetiva, num mesmo ciclo de ensino,
poderia haver alunos com experiéncia de aprendizagem de inglés e outros que
ainda nao tinham iniciado o seu processo de aprendizagem nesta lingua, dando
lugar a assimetrias nhas aprendizagens do 1.° Ciclo do EB e,
consequentemente, a sequencialidade no 2.° ciclo era posta também em
gquestdo. Chegados ao 5.° ano, havia alunos que ja tinham conhecimentos da
lingua inglesa e outros para quem esta era ainda uma area nova a iniciar,
colocando problemas a alunos e a professores. O facto de se tratar de uma
area facultativa também criou a ideia de que o inglés nas AEC era apenas um
espaco para brincar e ndo uma oportunidade para crescer como cidadéo pleno.
A natureza facultativa contradizia as OrientagBes Programaticas. Sendo uma
area extracurricular dificilmente poderia contribuir para a promogédo do
desenvolvimento de competéncias gerais e transversais do EB, pois, na pratica,

dificilmente havia articulacédo entre o professor titular e o professor de inglés e
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by

havia pouco espaco a articulacdo da é&rea do inglés com as matérias
curriculares. De facto, a articulag@o de contetudos entre o professor de inglés e
o professor titular ficava comprometida por diferentes razdes. N&o havia espago
para a planificacdo, debate de ideias/ questbes, tomadas de decisao,
uniformizacao de critérios, pois um professor de AEC n&o conseguia numa sé
escola um horaério satisfatorio, tendo assim que acumular fungdes em diversas
escolas. Também as condi¢des de trabalho dos professores das AECS néo
apontavam para a estabilidade profissional e estes profissionais quando
encontravam uma possibilidade melhor de trabalho, aproveitavam-na, fazendo
com que num mesmo ano, muitos alunos tivessem varios professores.

Pelo exposto, sente-se que houve varias tentativas de iniciar a
aprendizagem de LE numa idade cada vez mais precoce, no entanto, a estas
varias iniciativas estavam associados varios problemas.

A Associacdo Portuguesa de Professores de Inglés (APPI) produziu o
Relatério Final de Acompanhamento 2007/2008 no qual voltava a “insistir na
urgéncia da introducéo do Inglés no curriculo do 1° CEB, com uma iniciacao
obrigatéria desde o 1° ano”, (APPI,pll), deixando de ter estatuto facultativo e
extracurricular. Também chamava a aten¢éo para a necessidade de formacao
especializada de professores de inglés para este nivel de ensino, destacando
que “E necessario que o ME proceda a uma definicdo clara do enquadramento
profissional dos professores de Inglés no 1° Ciclo, de modo a permitir a
estabilidade de um grupo de docentes que, gradualmente, tem vindo a adquirir
experiéncia e formagao nesta area muito especifica” (APPI,p15).

O ensino de uma LE requere competéncias linguisticas e pedagdgicas. No
caso dos professores generalistas é necessario que tenham conhecimento em
didatica de uma LE e competéncia linguistica. Quanto aos professores
especialistas de lingua é necessario que tenham competéncias pedagogicas
para o 1° ciclo do EB. Como reconhecem Sandie Mourao e Américo Dias, “é
necessario uma competéncia cientifica e pedagogica bastante elevada para
ensinar inglés no 1.° ciclo. E aqui que se VAo estabelecer as bases de uma

aprendizagem e de uma relacdo com a lingua. O professor que faz a iniciacao
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a lingua inglesa deve preocupar-se com aspetos para além dos contetdos
linguisticos, uma vez que este tipo de aula permite trabalhar a expressao
corporal, 0 movimento, a expressao dramatica, a criatividade, desenvolver a
memodria, refletir sobre os processos de metacognicéo e praticar a educacao
civica.” (Mourdo & Dias, 2005,p15)

Também Penny McKay reconhece que “young learners are different from
adults and require special attention.” A mesma autora acrescenta que as
criancas em idade precoce estdo ainda “growing cognitevely, socially,
emotionally, and physically” (Mckay, 2006,p24)”, pelo que é fundamental que o
professor conheca bem o grupo de criangas com quem vai trabalhar e as
caracteristicas em termos de desenvolvimento cognitivo. Esta necessidade de
formacéo torna-se também fundamental no que diz respeito a avaliagdo de
grupos etarios jovens, uma vez que as criangas sao mais vulneraveis ao efeito
da avaliacdo, havendo necessidade de as orientar de forma a “help them to
succeded” e de forma a ajuda-las a “feel good about themselves” (Mckay,
2006,p14)". Refere, ainda, que existe “a critical need for classroom teachers to
have training in assessment as part of their pre-service education.” (Mckay,
2006,p144)

Em junho de 2013, um diploma assinado por Nuno Crato, ministro da
educacao na altura, abriu a possibilidade as escolas de incluirem o inglés como
area curricular do 1.° ciclo, de frequéncia obrigatéria, desde que as escolas
tivessem professores com habilitagbes para esta area. Como é o6bvio, esta
medida foi polémica, pois afastava-se do principio de igualdade de
oportunidades para os alunos. Nuno Crato defendeu publicamente a
necessidade de inglés passar a ser uma disciplina obrigatéria no 1.° ciclo a
nivel nacional, pedindo um parecer ao CNE. Em 2014, o CNE pronunciou-se a
favor da introducéo do ensino do inglés no primeiro ciclo, a partir do 3.° ano,
enviando um parecer ao Ministério da Educacgéo e da Ciéncia (MEC). Nesse
parecer, David Justino, presidente do CNE da altura, explicava que se optava
por recomendar o ensino de uma LE a partir do 3.° ano porque se entendia que

a iniciacdo ao estudo de uma segunda lingua ndo deveria ser fator de
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perturbagdo da aprendizagem dos saberes béasicos e fundamentais aprendidos
nos primeiros anos de escolarizacdo. No entanto, varios autores, como
Cameron (2001) ou Brown (2002), reconhecem mais 0 sucesso da
aprendizagem de uma LE como ponto de articulagdo com as diferentes areas
no curriculo, do que o seu aspeto negativo, como perturbacdo da aprendizagem
dos saberes basicos, defendendo que a aprendizagem de uma LE deve ser
integrada nas restantes aprendizagens e quanto mais tempos 0s alunos
estiverem em contacto com a LE, maior sucesso terdo na sua aprendizagem.
Contrariando a ideia de “fator de perturbagcdo” de David Justino, ha varios
estudos que demonstram que o0s alunos que estudam uma LE tiram dai
vantagens para a LM, por exemplo Reis (2000) aponta como beneficio de
aprendizagem de uma LE a possibilidade de enriquecimento da LM pela
comparacao e compreensao de novas estruturas linguisticas.

O Decreto-Lei n°131/2013 de 10 de julho apresentava, além das areas
curriculares, as areas de oferta complementar ou atividades extracurriculares
(com caréter facultativo), onde se integrava o ensino do inglés. Contudo, o
relatério do CNE defendeu a integracédo do ensino do inglés com 2 a 3 horas
semanais, a partir do 3° ano com possibilidade de alargamento aos primeiros
anos de forma gradual. Nos 1.° e 2.° anos defende-se uma iniciacao a lingua e
de sensibilizacdo para a diversidade linguistica e cultural, privilegiando uma
abordagem comunicativa” (CNE, 2004,p31). Nos 3° e 4° anos as aprendizagens
deverdo centrar-se nas componentes de escrita, leitura e oralidade integrando
os contelidos das outras disciplinas. O mesmo relatério focava as seguintes
necessidades:

- uma articulagdo vertical, com redefinicho das metas no 1° CEB e
consequente adaptacdo das metas dos 2° e 3° Ciclos;

- definicdo do nivel de proficiéncia a alcancar em cada Ciclo (QECR);

- formagéo de professores que conjugasse competéncias linguisticas e
pedagogicas adequadas ao contexto.

E, neste contexto, gue em 2014, Nuno Crato anunciou que todos os alunos

do 3.° ano de escolaridade passariam a ter inglés obrigat6rio no ano letivo de
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2015/ 2016. Nesse sentido, as metas curriculares de Inglés Ensino Bésico: 1.°
ciclo (2014,p2) “obedecem a uma estrutura comum as metas de todas as outras
disciplinas do ensino basico, estando organizadas por “dominios de referéncia,
objetivos e descritores de desempenho”.

O Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro determina a introducdo da
disciplina de Inglés no curriculo, como disciplina obrigatéria a partir do 3.° ano
de escolaridade, e define a habilitacdo profissional para lecionar Inglés no 1.°
ciclo, criando o grupo 120. A portaria n.° 260-A/2014, de 15 de dezembro regula
a aquisicdo de qualificacdo profissional para a docéncia nos grupos de
recrutamento que ja detenham, ou venham a obter, formagédo certificada no
dominio do ensino de inglés no 1.° ciclo do ensino basico, e 0s niveis de
proficiéncia linguistica em Inglés do 3.° ao 12.° ano nos ensinos basico e
secundério. O Despacho N.° 151/2015, DR. n.° 4, Série -ll, de 7 de janeiro
homologa as Metas Curriculares da disciplina de Inglés do 1.° ciclo do EB com
consequentes ajustamentos aos programas do 2.° e 3.° ciclos que implicaram
uma alteracéo dos manuais escolares para 0 5.°ano em 2017/ 2018 e a criacdo
de manuais para o 3.° ano em 2015/ 2016 e 4.° ano em 2016/ 2017. Trata-se
de um novo desafio as editoras e aos professores.

O manual continua a ter um grande poder na sala de aula e espera-se que
este instrumento contenha conteudos, atividades e materiais que déo forma e
sentido ao processo ensino aprendizagem. Espera-se também que advenha do
trabalho de profissionais com formacdo significativa e conhecimentos
aprofundados da realidade do 1.° ciclo do EB e da didatica de linguas e que
ndo seja apenas o reflexo da antecipagdo do 2.° ciclo, afastando-se da
realidade educativa e do desenvolvimento etario dos alunos do 1.° ciclo.

Finalmente, o ensino do inglés tem lugar no curriculo do EB em todas as
escolas de Portugal, embora de forma tardia e insegura, pois ha ainda alguns
aspetos sobre os quais refletir, nomeadamente os métodos usados, a
comunicacdo entre professores e diretores de ciclos sequenciais, 0s
conhecimentos prévios dos alunos que poderdo ter tido diferentes experiéncias

no ensino pré-escolar e no inicio do primeiro ciclo, sendo necessario o
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reconhecimento e diagnose destas diferencas e necessariamente uma
diferenciacdo pedagodgica. Também o tempo de exposi¢cdo a lingua-alvo, a
gualidade e a variedade dessa exposicdo sao fatores importantes, tal como o
namero de alunos por turma e a adequacao dos objetivos a situacdo de ensino,
bem como a formacdo do professor no que diz respeito ndo s6 aos
conhecimentos de uma lingua, mas também as metodologias adequadas a
uma faixa etaria mais jovem. Nao sera o carater de obrigatoriedade que

conduzira os alunos ao sucesso, ha ainda muito a definir.

1.2.IMPLICACOES DAS METAS CURRICULARES DO INGLES PARA O
PRIMEIRO CICLO NAS PRATICAS AVALIATIVAS EM SALA DE AULA

“Not everything that can be counted counts and not everything that

counts can be counted”. (Albert Einstein)

As recomendacgdes internacionais que apontam para a necessidade da
aprendizagem de, pelo menos, duas linguas estrangeiras, a importancia
consolidada do Inglés no mercado de trabalho global, as necessidades de
integragdo sociocultural e de formacgéo ao longo da vida, que frequentemente
estdo apenas disponiveis em Lingua Inglesa, a necessidade de equidade e
igualdade de oportunidades num mundo global e o reconhecimento que o
contacto precoce com uma LE favorece a obtencao de niveis de proficiéncia
mais elevados ao fim de, pelo menos, oito anos de ensino, levaram a
organizacéo de processo de mudanca de um programa de generalizacdo do
inglés para o ensino curricular obrigatério desta disciplina a partir do 3.° ano do
EB. Além disso, reconhecidas as vantagens e a importancia do dominio da
lingua inglesa, constata-se que os jovens adolescentes chegados ao 9.° ano

revelavam dificuldades. Assim, o desencanto provocado pelos resultados no
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Preliminary English Test (PET) foi também determinante para a integragéo do
inglés no curriculo do 3.° ano, uma vez que cerca de metade dos examinandos
do 9.° ano demonstrou ter apenas um conhecimento elementar ou muito
elementar da lingua. De acordo com um comunicado de imprensa,
relativamente aos Resultados do PET realizado entre 13/04 e 22/05/2015, de
acordo com um comunicado de Imprensa, que fez a divulgacéo dos resultados
do Preliminary English Test (2015), estes sao “evidéncia de que, em termos
gerais, mas também em dominios especificos da aprendizagem, subsistem
fragilidades que abrem caminho a um continuo investimento na sua melhoria.”

Parte do investimento na sua melhoria implicou a atualizagcdo do curriculo
nacional do EB, com a inclusdo da disciplina de Inglés no 1.° ciclo a partir do
ano letivo 2015-2016, no 3.° ano. Na sequéncia desta atualizacdo, o MEC
homologou as Metas Curriculares da disciplina de Inglés dos 2.° e 3.° ciclos do
EB, fazendo reajustamentos minimos indispensaveis a articulacdo entre as
Metas Curriculares de Inglés do 1.° ciclo, homologadas a 19 de dezembro de
2014, e as Metas Curriculares de Inglés dos 2.° e 3.° ciclos, homologadas a 13
de maio de 2013.

Neste projeto a atencdo esta centrada no primeiro ciclo, sera assim,
pertinente fazer uma andlise reflexiva do documento curricular que devera ser
regulador de apoio a gestéo e a pratica letiva do professor - Metas Curriculares
de Inglés do 1.° ciclo do EB, bem como das suas implicacdes, nomeadamente
nas praticas avaliativas do professor.

A estrutura adotada é semelhante a das metas de todas as outras disciplinas
deste nivel de ensino e integra conteldos relevantes para a aprendizagem e o
ensino da lingua na faixa etaria a que se destina, no entanto, na forma em que
sdo apresentadas parecem dar relevancia apenas ao produto final e ndo ao
processo em si. De facto, ao consultarmos este documento temos acesso a
uma tabela que nos apresenta sete dominios: Compreensédo oral/Listening,
Leitura/Reading, Interacdo Oral/Spoken Interaction, Producdo Oral/Spoken
Production, Escrita/Writing, Dominio Intercultural/Intercultural Domain e Léxico

e Gramatica/Lexis and Grammar e os respetivos descritores, colocando em
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destaque o que deve ser objeto de estudo, nomeadamente aquilo que o aluno
deve ser capaz de fazer e dando pouca relevancia ao processo, bem como ao
dominio intercultural. Acabam por se afastar das orienta¢cdes para 0 ensino
precoce de uma lingua que defende uma sensibilizacdo a diversidade
linguistica e cultural que exige que aos aprendentes sejam dadas
oportunidades de se envolverem em tarefas e atos comunicativos que lhes
proporcionem vivéncias estimulantes. De acordo com Hoffmann (2004), em
avaliacdo ndo é essencial valorizar os pontos de chegada, pois estes serdo
sempre pontos de passagem provisoérios, o importante é apontar 0os rumos do
caminho, ajustando 0s passos ao esfor¢o necessario e tornar o caminho
aliciante de forma a aumentar a curiosidade do aluno que est4 a crescer.

O desenvolvimento da competéncia linguistica ndo deve ser o Gnico objetivo
do ensino de LE. Ellis (2004) destaca que 0 seu principal objetivo no 1.° ciclo
deve ser o desenvolvimento da competéncia intercultural e, por isso, o ELE
deve corresponder aos interesses dos alunos, apelar as emocdes, estimular o
seu envolvimento ativo, a sua imaginacgao e criatividade. Os temas definidos
nas Orientacdes Programaticas sao resultantes do mundo da crianca, do
Curriculo Nacional do EB e da informacéo cultural sobre os paises de LI. Deve-
se privilegiar o processo e ndo o produto final.

Este tipo de documento concentra implicagbes que podem comprometer o
sucesso dos alunos, numa fase inicial, na aprendizagem de uma LE. Esta muito
centrado, no produto final. Encontramos os descritores, mas nao encontramos
gualguer resposta as necessidades de regulacdo e de readequagéo por parte
dos professores e alunos. Acresce o facto de nao haver qualquer
descriminagéo de orientag6es metodoldgicas, nem qualquer tipo de orientagcéo
relativa a avaliagdo. A situacdo torna-se mais grave, porque se trata do inicio
de uma nova disciplina que implicou a producdo de novos manuais, questéo
também central neste estudo, que prometem seguir as orientacdes das metas.
Facto que ndo deixa de ser preocupante, pois sem 0S recursos e as
metodologias apropriadas, o ensino da LE pode ser contraproducente logo nos

primeiros anos de escolaridade. Se os alunos ndo se sentirem motivados, se a
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avaliagdo os conduzir ao fracasso, as aprendizagens futuras ficardo
comprometidas.

Na pagina oficial do MEC pode-se ler que “As Metas Curriculares de Inglés
dos 1.° 2.° e 3.° ciclos constituem-se como referencial primordial para a
avaliacdo dos alunos”. (consultado em setembro 11, 2016
http://www.dge.mec.pt/ingles), por isso, com as Metas de Inglés para o primeiro
ciclo deveria ficar definido o que deve ser aprendido, quem deve aprender, qual
a metodologia, os recursos a utilizar e a sua avaliagdo. No entanto, ha muitos
aspetos neste documento que sao questionaveis.

A APPI elaborou um parecer sobre as metas curriculares de inglés, no qual
destaca que um dos aspetos ndo conseguidos é “a inexisténcia de referéncias
a avaliacdo e autoavaliacdo, de conduzir o aluno a refletir sobre as suas
aprendizagens, ainda que, repete-se, um dos documentos de referéncia para o
documento em apreco tenha sido o Portefdlio Europeu de Linguas (PEL) para
o 1° Ciclo” (APPI. 2014,2).

Foi também elaborado um caderno de apoio, intitulado Metas Curriculares
de Inglés Ensino Basico: 1.° Ciclo CADERNO DE APOIO (2015), que seria um
complemento as Metas Curriculares de Inglés do 1.° ciclo do EB. Este caderno
agrupa as atividades propostas em cinco secc¢des: Rhymes, Chants and
Poems; Let’s sing; Story time; Let’s start speaking e Let’s start writing. Sao
dadas orientagfes ao professor de acordo com alguns principios a seguir com
alunos deste nivel etario, a saber: a comunicacdo na sala de aula deve ser em
inglés, embora a lingua materna seja usada pontualmente; a repeticdo e a
rotina sdo fundamentais para promover a autonomia do aluno no uso da lingua
inglesa; as atividades devem ser diversificadas: os jogos, os chants, as
cancdes, 0s poemas, as historias e as pequenas dramatizacdes e devem ser
utilizados de forma recorrente, envolvendo movimento e 0s cinco sentidos; as
atividades devem integrar conteudos de outras areas de estudo (por exemplo:
matematica, estudo do meio e expressdes artisticas); os recursos devem ser

variados e apelativos com recurso a imagens, brinquedos, objetos e, se
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possivel, com recursos audiovisuais; as criangcas devem ser envolvidas na
producéo colaborativa de materiais.

Mas este documento pouco complementa o anterior, uma vez que se limita
a acrescentar uma adverténcia: o professor deve adaptar-se aos seus alunos,
ao grau de dificuldade das propostas apresentadas no caderno e 0s recursos
sugeridos. Recomenda-se, também, que se desenvolva um trabalho
colaborativo, criando bancos de materiais comuns. Os materiais apresentados
visam apoiar o professor no trabalho a desenvolver com o0s alunos para que
eles atinjam o nivel Al, do QECR para as Linguas no final do 4.° ano do EB

Além dos aspetos néo conseguidos acima descritos, € também de focar uma
implicacdo que o dominio léxico gramatical pode ter: um ensino dominado por
regras gramaticais e exercicios infindaveis de memorizacao lexical, assumindo
o professor o papel de representante inquestionavel do saber, e, implicando, o
aluno na repeticdo dos mesmos, como um recipiente do saber. “O ensino
explicito da gramatica € aceitavel nos ciclos seguintes, sendo de evitar, a
partida, no 1.° ciclo. Isto ndo quer dizer que se deva evitar a todo o custo, mas
deve ter-se o cuidado de olhar para a gramatica enquanto parte implicita de um
programa para o 1°. Ciclo, num contexto ludico (Dias& Mouréo, 2005:41)

Este tipo de abordagem ao EL é redutor. Por um lado, podera parecer
facilitar o processo de avaliacdo sumativa: quanto mais palavras os alunos
conseguirem memorizar melhor a sua avaliagdo, transmitindo a ideia ndo so
aos alunos, mas também aos professores, EE, entidades exteriores a escola
que os alunos estdo no bom caminho da aprendizagem. De igual forma, a
avaliacdo das estruturas gramaticais assume-se como mais facil para avaliar.
O professor apenas tera que verificar se o aluno memorizou de forma certa ou
errada uma determinada estrutura gramatical. No entanto, aprender uma lingua
ndo é conhecer o seu sistema linguistico ou memorizar o seu léxico. Trata-se
de um processo de ensino-aprendizagem complexo que valoriza a aquisicdo
duma Competéncia Comunicativa Intercultural ao longo da vida.

Sendo o inglés, agora, curricular, corre-se o risco de reduzir a avaliacdo a

testes, tal como é feito, muitas vezes, nos ciclos seguintes. E crucial que o
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ensino seja ajustado as caracteristicas da faixa etaria do grupo, levando os
alunos a envolverem-se ativamente nas tarefas e contribuindo para o seu
desenvolvimento geral, iniciando ndo s6 um contacto positivo, mas o gosto pela
LE.

O facto de haver um manual para a disciplina de acordo com as metas,
também poderd ter implicacdes na acdo do professor. O ensino desta nova
area que prometia ser geradora de novos conhecimentos, podera reduzir-se a
um saber livresco, que cale, logo a partida, a voz ativa dos protagonistas do
processo ensino-aprendizagem - 0s alunos e |hes retire o prazer da descoberta
e da construcdo do seu proprio conhecimento, num processo de continuos
ajustes e reajustes. O manual deve partir de uma analise séria das
necessidades, objetivos, selecdo e organizagéo de contetdo, deve implicar a
elaboragcdo materiais didaticos e de atividades que promovam a avaliacdo nas
suas diferentes dimensdes, tendo sempre em conta a faixa etaria a que se
destina. Corre-se o risco de 0 manual promover as mesmas metodologias e
estratégias que se aplicam nos ciclos seguintes, nos quais o inglés integrava ja
o curriculo, esquecendo um fator importantissimo: a idade. O professor que
trabalha com criancas deve conhecer os periodos de desenvolvimento humano
e conhecer as caracteristicas comuns de uma determinada faixa etéria,
desenvolvendo um trabalho consciente, que observe os aspetos fisicos,
intelectuais, afetivos e sociais de cada aluno. Nao pode cair no erro de transferir
0s conhecimentos, metodologias e estratégias usadas com criangas mais
velhas para o ensino de criangas mais novas, nem se deve subordinar ao
manual, esquecendo a individualidade do grupo que encontra. Como referido
anteriormente, embora o0 ensino de inglés no 1.° ciclo deva ter em conta o 2.°,
este ndo pode corresponder a uma exclusiva antecipacdo desse ciclo. O
professor deve ter em conta a faixa etéria do aluno e deve assumir uma postura
de apoio e orientagdo na construgdo do conhecimento, dando espaco aos
alunos, promovendo a autonomia e o pensamento critico, desde tenra idade.

Este estudo parte da conviccdo que é misséo fulcral da Escola formar

cidaddos capazes de interagir em diferentes situacbes de comunicacdo
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interculturais comuns na sociedade atual. Serd, assim, crucial que o professor
consiga “promover métodos de ensino das linguas vivas que reforcem a
independéncia de pensamento, de juizos criticos e de acgdo, associada a
capacidades sociais e a responsabilidade.”, tal como apresentado no
documento QECR no seu contexto politico e educativo, (2001,p22). O professor
deve assumir-se como mediador, conduzindo os alunos no processo ensino-
aprendizagem, onde a avalia¢do na sua dimenséao formativa € parte integrante.
Mais importante do que os pontos de chegada, apontados pelas metas, é o
processo para la chegar. E crucial que este processo implique a valorizagéo da
pluralidade linguistica e da riqueza intercultural como meio de abertura a
diversidade representativa de uma comunidade europeia e que implique uma

constante reflexdo ndo s6 por parte dos professores, mas também dos alunos.

1.3.ABORDAGENS METODOLOGICAS NO ENSINO DE LINGUAS — QUE
CAMINHOS A SEGUIR?

A aprendizagem em inglés devera contemplar abordagens metodolégicas
de carater holistico e deve ser percecionada como um instrumento necessario
a construcdo do conhecimento, ou seja, com caracteristicas de ensino
globalizante (Vigotsky, 1998; Cohen, 1991). O conhecimento constrdi-se de um
modo global e, consequentemente, o percurso de aprendizagem devera
também ser unitério, integrando diferentes areas. Mas, nem sempre foi assim.

Recuando no tempo, na década de 60, a psicologia educativa era dominada
pelo positivismo que deu origem ao behaviorismo na aprendizagem de linguas.
De acordo com o seu fundador B.F. Skinner, quanto mais se imitasse, se
repetisse e reforcasse a lingua em estudo, aplicando reforgos positivos, mais a
lingua em estudo seria interiorizada. O aluno assumia um papel passivo no

processo de aprendizagem, preocupando-se apenas com 0s comportamentos
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observaveis. Para esta metodologia a lingua era percecionada como uma
estrutura fixa e os aprendentes limitavam-se apenas a reproduzir aquilo que
ouviam. Este método ignorava aspetos extralinguisticos de uma lingua,
nomeadamente, a dimensao socioldgica, a intencionalidade e a pragmatica.

Contrariamente a esta metodologia que destaca o papel do professor, o
cognitivismo destaca a importancia de o aluno assumir um papel ativo no
processo, fazendo uso de variadas estratégias mentais para ser capaz de
compreender o sistema linguistico em aprendizagem (Williams& Burden,
1997). Destaca-se aqui a importancia dos conhecimentos prévios do sujeito e
a implementacdo de metodologias de ensino que promovam a reflexdo do
aluno sobre a linguagem verbal e o funcionamento das regras da lingua.

Também de acordo com o Construtivismo de Jean Piaget, o conhecimento
constroi-se na interacao do individuo com o mundo que recorre a processos
mentais e cognitivos durante a aprendizagem. Pela primeira vez, enfatiza-se a
importancia de o individuo ser capaz de aprender a aprender.

Ja com o Humanismo acredita-se que o ensino deve implicar uma
aprendizagem significativa e que o aluno tem a capacidade de aprender a
aprender, mas que a aprendizagem s6 tera lugar quando o tépico em estudo é
do interesse pessoal dos aprendentes e exige a sua participagdo ativa.
Defende-se a importancia de colocar o aluno num ambiente propicio, no qual
se sinta preparado emaocionalmente para realizar as suas aprendizagens, sem
ansiedades. Partindo destas ideias, Leb Vygotsky promoveu o
sociointeraccionismo ou sociocognitivismo, ressaltando o papel da escola no
desenvolvimento mental das criancas. Este autor destaca a importancia da
vertente social da aprendizagem. O professor assume o papel de mediador,
devendo mediar a aprendizagem utilizando estratégias que levem o aluno a
tornar-se independente e motivado para a construcdo do seu proprio
conhecimento. A linguagem é o instrumento mais complexo para viabilizar a
comunicagcédo e a vida em sociedade. Na verdade, sem a linguagem, o ser
humano néo é social, histérico ou cultural. Uma das formas de promover estas

potencialidades da linguagem é o jogo, o aspeto ludico da aprendizagem de
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uma lingua. Para Vygotsky, o ato de brincar permite a constituicdo do
pensamento infantil. E nas brincadeiras, nos jogos que a crianca revela o seu
estado cognitivo, 0 seu modo de estar no mundo e o seu modo de aprender.

Estas ideias complementam a visdo de Piaget e preconizam a interacéo
como forma de co-construcdo e pratica de conhecimentos linguistico-
comunicativos, valorizando as trocas verbais no processo de aprendizagem,
procurando materiais 0 mais possivel auténticos e apelativos, realizando
atividades pertinentes e variadas que permitam o treino das varias
competéncias linguistico-comunicativas e colmatem as necessidades dos
aprendentes Na aprendizagem de linguas recomenda-se uma interacao
constante entre os sujeitos envolvidos no ato comunicativo. Privilegia-se a
comunicagdo, ou seja, a interacdo entre os falantes.

Vigotsky (1998) atribui a linguagem a funcdo de comunicar, de promover
interacdes sociais que estdo na base da construcdo do conhecimento. Os seus
estudos apontam, ainda, para a importadncia do adulto como elemento
facilitador/ mediador na resolucéo de tarefas. A crianga assimila e organiza os
seus conceitos sob a orientacdo do professor, na sala de aula, sendo conduzida
a pensar e interagir na lingua a aprender, partindo do principio de que “O que
a crianca é capaz de fazer hoje em cooperacéo, sera capaz de fazer sozinha
amanhd” (Vigotsky, 1998,p129). Este autor reconhece a importancia de uma
abordagem global no ensino de uma LE, partindo do principio de que o
conhecimento ndao é compartimentado e, como tal, os saberes das diferentes
areas devem contribuir para um desenvolvimento global do aluno e “ndo
compartimentado de acordo com os topicos do aprendizado.” (Vigotsky,
1998,p127).

Noam Chomsky e Dell Hymes foram os promotores iniciais desta abordagem
e as suas ideias foram muito representativas na didatica do ensino de linguas
estrangeiras, a partir dos anos 70. E uma abordagem original tendo em conta
que preconiza que o conhecimento linguistico, por si s6, ndo é suficiente para
comunicar em diferentes contextos socias. Aprender uma lingua ndo é

conhecer apenas 0 seu sistema linguistico, da-se énfase ao sentido e a
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significacdo e o mais importante € a comunicagdo. Assim, para que a
comunicagao aconteca, é necessario que sejam também abordados os aspetos
extralinguisticos da lingua, nomeadamente as competéncias linguisticas,
pragmaticas e culturais. Desta forma, o aluno sera capaz de conhecer e
dominar as diferentes dimensdes no contexto situacional e comunicativo.

O aluno esta no centro de todo o processo do ensino e aprendizagem, ja o
professor é o mediador da aprendizagem que esté atento as necessidades e
dificuldades linguisticas do aluno. E preciso que este seja colocado em
situa¢des de comunicacao, para que o professor possa descobrir onde residem
0s seus principais problemas de aprendizagem. Pode-se assim também
destacar a importancia de uma dimensao afetiva da aprendizagem, baseada
na empatia e na confianca. O professor devera conquistar a empatia e estimular
a confianca dos alunos para que estes possam colocar as suas duvidas. Esta
empatia € um elemento fulcral para que a comunicagéo se desenvolva dentro
da sala de aula. O professor deve possibilitar a criacdo de ambientes de
participacdo, colaboracéo e constantes desafios.

Na linha destas ideias, Sandie Mourao e Américo Dias defendem que “Acima
de tudo, é necessério criar um ambiente de sala de aula relaxado, divertido e
activo, que apoie todo o tipo de criancas e as ajude a desenvolver todas as
suas capacidades. As criancas aprendem a fazer, ndo a ouvir! Isto quer dizer
que os professores devem planificar as actividades que estimulem os alunos a
falar tdo frequentemente quanto possivel” (Dias & Mourao, 2005,p26)

Uma LE adquire-se da forma mais natural e espontanea possivel, ou seja,
envolvendo os alunos em atividades que os leve a recorrer a linguagem em
estudo e ao seu potencial interativo e inter-relacional, promovendo uma das
competéncias gerais do EB, apresentadas no Curriculo nacional do ensino
basico: “Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em
situagdes do quotidiano e para apropriagdo de informagéo” (MEC,15), indo ao
encontro de uma abordagem comunicativa no ensino de linguas, segundo a
qgual o aluno € colocado perante situa¢cdes de comunicagéo e, assim, é levado

naturalmente a comunicar e a desenvolver a competéncia comunicativa.
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Como referido anteriormente, Noam Chomsky e Dell Hymes foram os
promotores iniciais da abordagem comunicativa, mas o0 conceito de
competéncia comunicativa € uma proposta de Hymes que contesta a teoria da
competéncia linguistica de Chomsky. Para este autor a competéncia linguistica
equivalia a capacidade de o falante produzir frases gramaticalmente corretas.
J4 Hymes define uma competéncia que ndo se reduz aos conhecimentos
linguisticos, a competéncia comunicativa - “a knowledge of the rules for
understanding and producing both the referential and social meaning of
language” (Hymes, 1972,p338).

Partindo da proposta deste autor, o conceito de competéncia comunicativa
comecgou a ocupar um papel central nas novas propostas metodologicas para
0 ensino das linguas e implicou uma mudanga na visdo do ensino da LE. De
facto, para que um falante adquira a competéncia comunicativa na LE é
necessério desenvolver as quatro competéncias que se interligam,
competéncia linguistica ou gramatical, competéncia sociolinguistica,
competéncia discursiva e a competéncia estratégica. S6 desenvolvendo estas
guatro competéncias, poderd o aluno aprendente de uma LE possuir as
habilidades para utilizar os seus conhecimentos linguisticos duma forma eficaz
e adequada ao contexto comunicacional.

A utilizacdo de materiais de apoio pode facilitar a abordagem comunicativa
na sala de aula, nomeadamente se promoverem jogos, dramatizacbes e
situacdes que impliquem a resolucao de problemas, bem como imagens. Este
tipo de atividades permite que o aluno desenvolva a capacidade comunicativa
e, a0 mesmo tempo, va construindo os seus préprios processos de
aprendizagem, usando a lingua de uma maneira consciente e pessoal.

A avaliacdo ao servigo da abordagem comunicativa deve refletir a pratica
pedagdgica do ensino comunicativo, uma préatica que é predominantemente
flexivel, dindmica e também reflexiva, por parte do professor e por parte do
aluno. H4 uma avaliagédo continua, o aluno deve ser avaliado constantemente

em cada atividade desenvolvida de acordo com a sua evolugéo, em diferentes

34



capacidades, nomeadamente ler, escrever, falar e ouvir, ndo esquecendo que
cada uma dessas capacidades implica diferentes formas de avaliagéo.

A abordagem comunicativa ser4 uma forma eficaz de orientar os alunos no
desenvolvimento da sua proficiéncia numa LE, uma vez que nao se limita ao
desenvolvimento de uma competéncia linguistica, mas valoriza uma
competéncia comunicativa e um ensino comunicativo de conteudos funcionais,
significativos.

Se levar os alunos a alcancar um grau de proficiéncia elevado € uma
prioridade no ensino de LE, também é fundamental reconhecer que este ensino
deve ser em si proprio gerador de outros conhecimentos e, por isso, as aulas
devem ser potencializadoras do desenvolvimento de dimensdes que vao para
além da dimenséo linguistica ou até comunicativa: dimensdes interpessoais,
sociolinguisticas, socioculturais e estratégicas. Estas dimensbes sé&o
indispensaveis a formacdo dos alunos como cidaddos do mundo, indo ao
encontro do estabelecido no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas, “o uso de linguas abrangendo a sua aprendizagem inclui as agbes
realizadas pelas pessoas que, como individuos e como atores sociais,
desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em lingua” (2001,p29).

A aprendizagem deve ser encarada como um todo, por iSso 0s professores
devem trabalhar em conjunto, ajudando os alunos a crescer na competéncia
de aprender a aprender. A competéncia de aprender a aprender € uma das oito
competéncias-chave definidas pelo Conselho da Europa (CE).

O CE define competéncia como “uma combinagcdo de conhecimentos,
aptidées e atitudes adequadas ao contexto. As competéncias essenciais sao
aquelas que sdo necessérias a todas as pessoas para a realizacdo e o
desenvolvimento pessoais, para exercerem uma cidadania activa, para a
inclusdo social e para o emprego.” (2006/962/CE). A competéncia aprender a
aprender surge da necessidade de promover condicdes que permitam aos
cidaddos participar de forma ativa e critica na sociedade atual, mobilizando

saberes para a resolucao de diferentes situacoes.
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De facto, “se pretendemos que as criangas aprendam a lingua com sucesso,
teremos também que tomar em consideracdo a importancia do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, estratégias fundamentais ao
desenvolvimento da crianga nesta fase da sua educacdo” (Dias& Mouréo,
2005,p34). Estas estratégias de aprendizagem implicam:

- capacidade de concentragao;

- capacidade para ouvir com atenc¢do;

- capacidade para trabalhar progressivamente com maior independéncia da
supervisdo do professor;

- capacidade para descobrir sozinho;

- capacidade para correr riscos, desenvolvendo a autoconfianga;

- abertura perante o “estrangeiro”, o que inclui aceitagao de diferentes sons
e a empatia por diferentes culturas e tradi¢coes;

De realgar que esta ultima competéncia nos remete para o quadro especifico
da politica europeia de globalizacdo e valorizagdo das linguas estrangeiras
onde preside a necessidade de responder a “uma Europa multilingue e
multicultural, desenvolvendo de forma consideravel a capacidade de os
europeus comunicarem entre si, para la de fronteiras linguisticas e culturais.”
(CE. 2001,p22).

Também a progresséo nas competéncias sociais é relevante, assim as aulas
de lingua inglesa podem ser um contributo para ajudar os alunos a progredir
nos seguintes aspetos: ouvir os outros; fazer as coisas na sua vez; falar com
clareza e de modo audivel; trabalhar em pares, em grupos e ajudarem-se
mutuamente; (Dias& Mouréo, 2005,p34)

Torna-se, também, para este estudo crucial compreender até que ponto a
avaliacdo podera assumir efetivamente uma funcdo reguladora, norteadora e
construtora do processo ensino aprendizagem e até que ponto o manual
conseguird sustentar este processo. De facto, é central compreender se a
avaliacdo apoia o desenvolvimento consciente e real das competéncias
linguisticas, socioculturais e estratégicas, fazendo parte do processo ensino-

aprendizagem, no ensino do inglés no 1.° ciclo, ou, se, por outro, lado, a forma
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como se perspetiva a avaliacdo sumativa no 3.° ano possa comprometer as
finalidades da avaliacdo formativa, assumindo uma funcdo de medicdo, que
separa 0s bons dos maus alunos e apenas acontece em determinadas fases

do processo ensino-aprendizagem.

1.4. AVALIACAO NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM DAS LINGUAS —
TEMPO DE MUDANCA?

“Diz-me como avalias e dir-te-ei quem és como profissional e

como pessoa”. (Guerra:2003)

Tal como as teorias e as préaticas das abordagens do EL, também as
concecOes tedricas da avaliacdo evoluiram. O presente estudo sustenta-se na
conviccao de que a avaliagdo deve ter um contributo central e imprescindivel
na melhoria e qualidade das aprendizagens dos alunos nas diferentes areas,
assumindo, assim, um papel de promog¢é&o do sucesso do aluno. Parte também
da convicgdo que é necessario uma mudancga nas praticas avaliativas na sala
de aula, tal como defendem William e Black: “One of the outstanding features
of studies of assessment in recent years has been the shift in the focus of
attention, towards greater interest in the interactions between assessment and
classroom learning and away from concentration on the properties of restricted
forms of test which are only weakly linked to the learning experiences of
students. This shift has been coupled with many expressions of hope that
improvement in classroom assessment will make a strong contribution to the
improvement of learning.” (Black&William,1998,p7)

E fundamental que a avaliacdo das aprendizagens, a par com as novas
abordagens mais centradas no aluno e no seu desenvolvimento global, comece
a ser gradualmente reconhecida e a assumir uma parte integrante no processo-

ensino aprendizagem, assumindo um papel ja reconhecido pelas politicas
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educativas de Portugal, no decreto-Lei n.° 139/2012, art. 23: “A avaliagéo
constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e
certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo
aluno”.

A avaliagdo devera ser encarada na perspetiva apresentada por Jang “a
purposeful activity that gathers information about student’'s language
development. It's primarly purpose is pedagogical, to help teachers to plan
instructions and guide students learning. (Jang, 2014,p5)

Decorrente da teoria sociointeracionista, a abordagem comunicativa
reconhece o papel da interacdo como forma de co-construcdo e pratica de
conhecimentos linguistico-comunicativos. Deve, por isso, na sala de aula,
valorizar-se as situa¢des de comunicagdo no processo de aprendizagem, com
recurso a materiais 0 mais possivel auténticos e apelativos, realizando
atividades variadas que potenciem o treino das varias competéncias linguistico-
comunicativas e respondam as necessidades dos aprendentes ((Andrade &
Araljo e S&, 1992, p103). Estas mesmas atividades podem ser objeto de
avaliacdo. Os manuais escolares devem partir destes pressupostos, incluindo
ndo s6 materiais auténticos e apelativos, mas também atividades que
potenciem a avaliacdo das diferentes competéncias a desenvolver.

Em Portugal, o PGEI no 1° Ciclo do EB, privilegiava a avaliagdo formativa,
com recurso a instrumentos diversificados e adequados aos desempenhos
estabelecidos na producéo e interpretagéo oral e na producéo e interpretacdo
escrita: a “avaliagado das aprendizagens sera realizada num ambiente positivo
e de apoio - 0 aluno ndo pode ser levado a sentir-se derrotado.” (PGEI,p29),
devendo ser valorizados os seus esforcos e conquistas. E importante que a
avaliagdo contribua para um resultado positivo. De acordo com Jack Shonkoff,
num artigo intitulado, Evaluating early childhood services: “What’s Really
behind the curtain, “a positive result would be defined as an insight or conclusion
that advances our knowledge, not a finding that simply affirms what we are
already doing. In a similar spirit, a negative result of an evaluation would be less

about exposing failure and more about the disappointment of not learning
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anything new.” O mesmo artigo defende ainda a criagdo de um verdadeiro
ambiente de aprendizagem: “a safe and nurturing environment that provides
opportunities for exploration, build on previous experiences, promotes judicious
risk taking, and learns from mistakes. This kind of environment would promote
a spirit of collaboration and apprenticeship among parents, services providers,
evaluators, and funders”. O mesmo autor reconhece que ainda ha um longo
caminho a percorrer na area da avaliacdo de criancas e que ndo é suficiente
haver a publicacdo de estudos para que haja uma mudanca. E necessario que
0S novos conhecimentos cheguem aos potenciais intervenientes no processo
de aprendizagem das criangas. Transferindo estes conhecimentos para o caso
concreto do inglés no EB em Portugal, sente-se que, efetivamente, ainda ha
muito a fazer.

Com a integragdo do Inglés no curriculo do 3.° ano de escolaridade, bem
como a obrigatoriedade da aprendizagem desta disciplina num periodo de 7
anos (até ao 9.° ano de escolaridade), a avaliacdo no EB sofreu ajustamentos,
conforme publicado no Despacho normativo n.° 17-A/2015, de 22 de setembro.
Este despacho regulamenta a avaliacdo, a certificacdo e os efeitos dos
conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos alunos do EB
e salienta que “as metas curriculares permitiram dar aos professores
ferramentas para que saibam de forma clara o que se pretende que os alunos
aprendam em cada momento, tornar a avaliacdo dos alunos mais objetiva e
rigorosa e permitir que em cada escola a definicdo dos critérios de avaliacdo a
adotar seja mais precisa, tendo em vista padrdes nacionais”. Ja nas
Orientac¢des Curriculares para o ensino do inglés defende-se um ambiente de
aprendizagem propicio a promocao de uma ligagcdo afetiva da crianga com a
lingua e com a pessoa responséavel pelo contacto com a lingua, a associacao
a situagBes do quotidiano e aos conhecimentos prévios das criangas.

Em termos nacionais, fica definido, nos documentos oficiais acima referidos,
0 que ensinar e a gquem ensinar, o que avaliar e como avaliar, parecendo estar
delineado aquilo que se pretende que sejam as aprendizagens essenciais do

inglés ao longo de, pelo menos sete anos. No entanto, é importante que estes
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documentos sejam analisados de uma forma critica e contextualizada pelos
profissionais de educacdo. De facto, no que concerne a aprendizagem de
linguas ndo devemos esquecer, especialmente quando falamos de um ensino
precoce, do carater afetivo. No Curriculo Nacional do Ensino Béasico —
Competéncias Essenciais, o0 ensino de uma LE é descrito como sendo
principalmente “promoc¢ao de uma relagao afetiva com a lingua estrangeira” e
“sensibilizagao a diversidade linguistica e cultural” (2001,p45). Realmente um
dos aspetos mais positivos da integracdo do inglés no curriculo do 3.° e 4.°
anos serd a sensibilizacdo e o contacto com o Inglés, de acordo com as
diretrizes europeias. O inglés assume-se como uma lingua de comunicacao
internacional que promove a abertura a outras culturas e que, promove, desde
cedo, ndo s6 a motivagdo para a aprendizagem de uma LE, mas também para
uma abertura ao outro, podendo trazer a vantagem de sensibilizar para a
diversidade linguistica e cultural, na perspetiva do plurilinguismo e contribuir
para o desenvolvimento de competéncias interculturais e de uma atitude
positiva face as linguas. E, assim, fundamental uma reflexdo em torno do que
as metas para o ensino do inglés propdem e o que a obrigatoriedade do ensino
do inglés pode implicar nas praticas do professor e no sucesso dos alunos. De
facto, o professor pode deixar-se condicionar pelas orientagdes das metas, pela
obrigatoriedade da avaliagdo, que implicitamente, pode ser assumida, na sua
dimensédo sumativa. Até que ponto as metas permitem liberdade de atuacdo ao
professor para que 0 mesmo consiga promover um ambiente propicio a
aprendizagem sem se sentir pressionado a conseguir que 0s alunos sejam
capazes de demonstrar que conseguiram chegar ao proposto nas metas,
mesmo que isso possa implicar a redu¢cdo do ensino de uma lingua a
memorizagdo de listas de palavras ou até aspetos gramaticais? De facto, o
dominio de referéncia Iéxico e gramatica e o pouco valor ao dominio
intercultural previstos nas metas podem condicionar a atuacdo do professor e
afastar os alunos da aprendizagem de uma LE, se n&o houver a integracédo e
a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural nas praticas educativas, tal

como recomendado na politica linguistica educativa europeia. Espera-se que o
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ensino de inglés seja um bom ponto de partida para o desenvolvimento geral
do aluno do conhecimento do mundo, desenvolvimento de atitudes de abertura
e curiosidade em relagdo ao outro e, também, um bom ponto de partida para a
construcdo de modo integrado de diferentes competéncias, nomeadamente a
competéncia de aprendizagem ao longo da vida, a metalinguistica e
metacomunicativa e uma competéncia plurilingue e intercultural.

Este condicionamento pode ser mais forte se o professor regular a sua acao
por um manual adaptado que ndo promova a construgdo de modo integrado de
diversas competéncias e atitudes essenciais para o “aprender a aprender”,
estimulando no aluno a capacidade de lidar com a mudanca, a colaborar e a
participar na melhoria da sociedade. (Alonso, 2002) ou que ndao promova o
desenvolvimento de atitudes de abertura aos outros.

O EL é muito mais do que ensino de um cédigo linguistico e a sua avaliagdo
ndo pode ser momentanea. Deve dominar a dimenséo formativa da avaliagéo,
constituindo-se como parte do processo ensino aprendizagem e
necessariamente o0 manual deve apresentar novas dimensfes na sua
funcionalidade. O manual produzido para esta area curricular, tal como previsto
no decreto lei n.° 203—2 de Setembro de 2000 DIARIO DA REPUBLICA — |
SERIE-A 466; ponto g, “...podera conter elementos para o desenvolvimento de
actividades de aplicagao e avaliagdo da aprendizagem efectuada”.

Durante este estudo, pretendo averiguar 0 modo como 0S manuais
recentemente publicados ao abrigo das novas metas curriculares para o 3.° ano
do EB promovem a avaliagdo formativa na aquisicdo de contetdos e
desenvolvimento de competéncias dos alunos. Torna-se também fundamental
analisar as propostas das metas curriculares, de forma a assegurar com
clareza os objetivos para saber o que se pretende avaliar, a abordagem a usar
no ensino de uma LE, bem como os modelos avaliativos utilizados pelos
professores de inglés no EB do 1.° ciclo e 0 modo como essas concecoes se
refletem nas praticas letivas.

Infelizmente, como referido anteriormente, a educacao pré-escolar parece

estar a ser uma antecipacao limitadora da exploracdo dos contetdos do 1.°
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ciclo, submetendo os alunos destas idades a realizacao de fichas de trabalho
que antecipam o que é esperado deles no primeiro ciclo e muitas vezes, o
desenvolvimento de competéncias essenciais ficam para segundo plano.
Espera-se que esta implementacdo ndo venha apenas antecipar o que
acontece no 2.° ciclo, na disciplina de inglés, colocando os alunos em situacdes
para as quais ndo estdo ainda preparados em termos de desenvolvimento,
limitando logo a partida todas as potencialidades do ensino do inglés.

De facto, de acordo com o documento CNEB, “no primeiro ciclo as
competéncias cujo desenvolvimento se considerou adequado a esta fase
determinam que o processo de ensino se centre na promoc¢éo de uma relagéo
afetiva com a lingua estrangeira. A sensibilizacdo a diversidade linguistica e
cultural exige que aos aprendentes sejam dadas oportunidades de se
envolverem em tarefas e actos comunicativos que lhes permitam vivéncias
estimulantes.” (CNEB,p41). E assim crucial que se veja o primeiro ciclo como
0 ano de iniciacdo que deverd ser promotor de um ambiente propicio ao
desenvolvimento global do aluno e ndo apenas o desenvolvimento dos
conteddos linguisticos e culturais.

De acordo com as orientacdes do PGEI, o método de avaliacao neste nivel
de ensino é a observagdo com recurso a grelhas de verificacdo. O professor
tem que assumir uma “postura de observacao atenta ao longo da aula”
(PGEI:29) e organizar as suas observactes em grelhas de verificagdo, tendo
em conta o trabalho de pares, de grupo, a participacdo, entre outros.

O que deve ser avaliado no primeiro ciclo? De acordo com Sandie Mourao
(2016), num webinar intitulado Avaliacdo da lingua inglesa no primeiro ciclo,
retrado de www.dgae.com, em 18-02-2016, devem ser avaliados
conhecimentos e competéncias, atitudes, comportamento e a dimensao
intercultural.

Relativamente aos instrumentos/ métodos a usar, a autora defende que
devem ser variados, nomeadamente a observacao, grelhas de autoavaliacao,

portefélio, atividades formais de avaliagéo e testes.
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Um dos instrumentos sugeridos a privilegiar na avaliacao das aprendizagens
€ o portefdlio que “pode representar-se ndo sé como um agente de motivacao
continua das aprendizagens, mas também como um recurso permanentemente
actualizado para a avaliagao”. O portefélio deve ser visto como "the compilation
of an individual child’s work, showing language ability, effort and language
development over time. It can include recordings of oral work, samples of written
work, drawings, teacher’s notes, tests, self-and peer-assessment ... and more!
(loannou-Georgiou & Pavlou, 2003, p4). Consistira numa cole¢é@o de produtos
significativos para o aluno e a sua elaboracdo podera facilitar a autoavaliagdo.

Para a sua autoavaliacdo, o aluno devera ser conduzido, em termos simples
e transparentes, a reflexao sobre o processo e o progresso na aprendizagem,
nomeadamente acerca do que é capaz de fazer com o que ja aprendeu, do que
ainda nado faz bem, do que precisa de fazer para fazer melhor; acerca das
experiéncias vividas em torno da lingua fora da sala de aula. A autoavaliacdo
devera constituir uma reflexdo gradual crescente em torno da sua propria
avaliagcdo, deve comecar de uma forma simples, com identificacdo de palavras
que as criangas conhecem e daquelas que ndo conhecem, pudendo depois
avancar-se para uma autoavaliacdo mais complexa.

Compete ao professor proporcionar através do dialogo ou de registos
escritos simples a autoavaliagdo dos alunos — uma reflexdo sobre o seu
trabalho, 0 seu progresso e as suas aprendizagens; deve fomentar um
ambiente onde os alunos séo estimulados a desenvolver, progressivamente,
ainda que ajudados, as préticas de avaliagdo do seu desempenho. Considera-
se fundamental para 0 autoconhecimento dos aprendentes que identifiquem as
areas que dominam bem como aquelas em que precisam de trabalhar mais.
Estas autoavaliagbes podem ser promovidas com 0 grupo-turma, ou em
pequenos grupos.

Como parto da conviccdo de que a avaliagdo tem como funcéo servir de
referencial para o desenvolvimento global do aluno, esta devera implicar ndo
s6 o professor, mas também o aluno. Em especial, em idades precoces é

necessario que acha uma relacéo de confianca e de empatia de modo a que
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professor e alunos possam confrontar ideias, tomar consciéncia das
dificuldades e progressos para que possam reconfigurar o processo de ensino
aprendizagem para um maior sucesso. Qualquer crianga é capaz de ser mais
bem-sucedida quando acompanhada por alguém que a oriente e a faca sentir
mais capaz. Deve ser implementando um ambiente onde a crianca possa
assumir a responsabilidade pelas tarefas que Ihe s@o propostas e expressar a
sua individualidade, um ambiente ludico propicio ao desenvolvimento da
criatividade e que permita situagdes de autoaprendizagem perante as quais as
criangas consigam encontrar solucdes para ultrapassar dificuldades e participar
na sua avaliagdo. Num ambiente com estas carateristicas, a crianga sente uma
maior curiosidade para a aprendizagem da Lingua Inglesa e revela interesse e
empenho pelas atividades, crescendo de forma harmoniosa em diferentes
competéncias. Tudo isto implica que o professor conheca bem os seus alunos,
baseando-se na sua observacéo e das suas relacdes com 0s outros.

A avaliacdo nao se pode reduzir a atribuicdo de classificagdes ou descri¢cdes
gerais sobre o desempenho, tem também de providenciar informacao continua
a alunos e professores sobre o0 processo ensino-aprendizagem e deve ser
sistematica, tornando os alunos conscientes e autonomos. Nao retirando a
importancia da avaliacdo sumativa, € de reconhecer a importancia que a
avaliacdo formativa assume na melhoria da aprendizagem e,

consequentemente, na melhoria do ensino.

1.5. CONTRIBUTOS DAS DIMENSOES FORMATIVA E SUMATIVA DA
AVALIACAO PARA O SUCESSO DOS ALUNOS.

Os termos formativa e sumativa, em relacdo a avaliacdo, foram usados pela
primeira vez por Scriven (1967). Este autor colocou em oposicao os dois papéis

gue a avaliacdo pode assumir na educacdo, embora reconheca que sdo
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complementares. A avaliagéo formativa tem uma funcéo reguladora com vista
a melhoria das aprendizagens, socorre-se de estratégias de recolha de
evidéncias, por parte do professor, e estratégias de auto e heteroavaliagdo que
sdo orientadas pelo professor, mas cuja responsabilidade se centra no aluno.
Tem como objetivo principal um ajustamento do processo ensino-
aprendizagem.

A avaliacdo formativa, de acordo com o decreto-lei n.° 139/2012, art. 24
“assume carater continuo e sistematico, recorre a uma variedade de
instrumentos de recolha de informagdo adequados a diversidade da
aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor,
ao aluno, ao EE e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter
informagdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao
ajustamento de processos e estratégias”.

Para Eunice Eunhee Jang “effective teachers do not view assessment as an
odd-on to their teaching, but consider it as an integral component of their
teaching. Through various assessments, they gather information systematically
in order to understand individual students’ unique learning potential as well as
areas in which they need improvement (...) Teachers use formative assessment
to provide feedback at various stages of the learning process.” (2014,p 75)

Por seu lado, a realizacdo da avaliacdo sumativa tem como obijetivos testar
0 conhecimento do objeto de avaliacdo e dos referenciais a ele associados, tem
um carater de balanco final. De acordo com o ponto 4 do mesmo decreto a “A
avaliacdo sumativa traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos” (Decreto-Lei n.° 139/2012, ponto 4) e
também de acordo com o mesmo autor “they use summative assessment to
evaluate what the learner has achieved at a particular instrucional time”
(2014,p:75).

Tendo em conta estas definicbes, constata-se que a avaliagdo formativa
esta ao servico do ensino e da aprendizagem. Também Black e Wiliam (1998)
definem avaliacdo formativa destacando o papel da recolha de informacéo que

possa ser usada para melhorar o ensino e a aprendizagem e permita uma
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adaptacdo deste processo as reais necessidades dos alunos, apontando a
seguinte definicdo para a avaliacédo formativa: “be interpreted as encompassing
all those activities undertaken by teachers, and/or by their students, which
provide information to be used as feedback to modify the teaching and learning
activities in which they are engaged’(2008,p9).

Tendo em conta o exposto, a avaliacdo em inglés no 1.° ciclo, deve valorizar
a dimenséao formativa. Tradicionalmente, ensina-se e avalia-se aquisi¢cdo de
contetudos, mas o EL ndo se reduz a conteudos, implica a promog¢édo do
desenvolvimento de competéncias. Assim, no 3.° ano e, futuramente, no 4.°
ano, a avaliacdo devera ser encarada “na perspetiva do termo inglés
“assessment”, isto €, numa perspetiva de observacao do processo evolutivo da
crianga registando sucessos, participagdo, motivagdes. A avaliagdo tera aqui
um carater predominantemente formativo e de motivagdo e nunca um carater
de classificagcdo.” (Mouréo & Dias, 2005, p 42).

A mudanca do carater facultativo, para o carater obrigatério da disciplina de
inglés ndo pode perturbar as inten¢des do inicio da aprendizagem desta lingua,
gue se situa numa fase de desenvolvimento em que a crianca descobre o outro
e sente curiosidade pelo que é diferente. A crianca esta num processo de
construcao da propria identidade e, por isso, as aulas de inglés podem ser um
momento fundamental para aprender a viver em sociedade e a descoberta de
outras linguas como um meio para se consciencializar para a existéncia do
outro, bem como para as diferencas linguisticas, culturais e sociais. A iniciagdo
ao inglés sera o contacto inicial de uma crianga a um mundo plurilingue, numa
altura em que h& uma boa permeabilidade do ego linguistico, pois a crianca
nao se sente tdo exposta ou envergonhada a explorar novos codigos. Pelo
contrério, sente-se curiosa, aberta e disponivel ndo sO para sonoridades
diferentes, mas para outras culturas. Por outro lado, n&o reconhece a
importancia da aprendizagem de uma lingua e pode ndo se sentir motivada,
por isso, uma tarefa importante para o professor sera também “establishing a
motivating atmosphere and positive attitudes towards learning English”, que

ndo seja prejudicada por situacdes de avaliacdo que ndo sejam construtivas.
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Assim, é tarefa do professor “carry out assessment in a way that protects the
positive atmosphere and attitudes towards English and learning in general”.
loannou-Georgiou & Pavlou, 2003, pp 5-12).

De acordo com Krashen (1982), os adultos aprendem mais rapido e regulam
melhor a aprendizagem, mas as criancas se passarem mais tempo em contacto
com a lingua atingem niveis maiores de proficiéncia e um melhor resultado
final, que é um dos objetivos do quadro comum para as linguas. Como avaliar
a aprendizagem das interrelacdes com o outro ou o papel do aluno na
construcao na aprendizagem de uma lingua? Como avaliar o desenvolvimento
da autonomia e do saber aceitar o outro? Esta avaliagdo podera passar pela
avaliacdo das atitudes, mas devera ir mais longe. Sandie Mour&o sugere 0s
seguintes passos ao professor: assegurar-se da clareza dos objetivos para
saber 0 que se esta a avaliar; a avaliagdo deve integrar e apoiar 0 processo
educativo; deve ser contextualizada, refletindo o que se faz nas aulas; deve
centrar-se naquilo que as criancas sabem fazer, enfatizando aquilo de que séo
capazes, encorajando-as a continuar a aprender; deve ser holistica,
preocupando-se com a crianga como um todo; deve ser continua e formativa,
0 que néo implica que seja sempre formal e registada.

O professor tem que reconhecer que esta a avaliar e nao a medir — avaliar
aquilo que alguém alcancou, partindo de um determinado ponto e descrever e
comentar o que foi alcangcado. A avaliacdo deve ser colaborativa, envolvendo
todos aqueles que fazem parte do processo educativo da crianga — professores,
educadores, pais e familiares. (Mourdo & Dias,2005,pp42- 43).

A avaliagdo no primeiro ciclo deve ser mais informal do que formal, e, tal
como refere Penny McKay (2006), no livro Assessing Young Language
Learners, “Many, if not all, of the teaching and learning tasks used in the
classroom, or parts of them, may be suitable for assessment.” De facto, muitas
das atividades promovidas pelo professor podem ser uma forma de avaliar os
alunos de uma forma natural, familiar e sistematica, recolhendo evidéncias das

dificuldades e progressos de cada um e reorientando o processo.
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Como jareferido, de acordo com Sandie Mourdo (Mourdo, 2016), no webinar
Avaliacdo da lingua inglesa no primeiro ciclo, retirado de www.dgae.com, em
18-02-2016, ndo devemos fazer apenas testes. A avaliacdo formal podera
tomar lugar, mas com menos frequéncia. Os instrumentos a privilegiar seréo a
observacdo por parte do professor e o portfélio por parte do professor e do
aluno. Outros exemplos de instrumentos de avaliagcdo apresentados pela
autora sao “structured assessment activities” e testes. Como exemplos de
“structured assessment activities” temos os seguintes: “Pair work activity - using
mini-cards to collect evidence of ability to interact in English; Listening
worksheet to collect evidence of ability to listen and do something; Reading
worksheet to collect evidence of ability to read and do something; Writing
activity to collect evidence of ability to complete a short writing activity”.

Relativamente aos testes, a autora considera que “These are formal
assessment moments when children are asked to revise learning and then
complete a worksheet independently, usually paper and pencil based”. Os
testes deverdo ser usados de forma equilibrada e adequada, uma vez que “A
test is one of at least five different assessment tools.”. Na verdade, durante o
processo de aprendizagem, deve haver uma utilizagdo variada de diferentes
instrumentos de avaliagdo. O uso repetitivo de um instrumento ndo permite ver
o aluno sob todos os angulos, o que pode induzir em erros.

Em termos de conhecimentos e competéncias, devem ser avaliados os “four
skills”, dando espaco para que a crianga se sinta confiante a falar e ouvir,
desenvolvendo a sua capacidade de interagdo. Esta autora destaca um outro
skill: “Learning” — concentra-se na propria competéncia da crianga aprender e
esta relacionada com a autonomia — trabalhar com autonomia, fazer iniciativas
em termos de aprendizagem e fazer a sua avaliacéo.

Também Penny Mckay (2006) no seu livro Assessing Young Language
Learners defende que a avaliacdo das criancas se deve centrar mais na
oralidade, do que na realizagéo de testes escritos e formais. No capitulo 9 do
livro citado, é reconhecido que os testes convencionais séo faceis de aplicar e

avaliar e que os EE valorizam o resultado obtidos pelos educandos, e, assim,
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0 resultado do teste pode fazer parte da avaliagdo a entregar como prova do
processo de aprendizagem do seu educando. No entanto, a autora destaca que
o0s testes convencionais se afastam dos principios das abordagens a privilegiar
no EL, nomeadamente a abordagem comunicativa e se afastam, também, das
caracteristicas das criangas, na verdade, a sua “lack of maturity may lead to
misconceptions about the test requirements” (McKay, 2006, p350). Quando
realizados, estes testes devem ser “valid, fair and motivating” (McKay,
2006,p350)., permitindo um reconhecimento das capacidades ja desenvolvidas
pelas criangas e um reforgo positivo.

Os professores devem planear criteriosamente a avaliagdo, privilegiando o
didlogo e a reflexdo. Tudo o que os alunos dizem ou fazem na sala de aula é
importante e cabe ao professor observar os seus alunos e as suas
aprendizagens de uma forma continua e sistematica e interpretar as evidéncias
das suas aprendizagens, dos seus avangos ou recuos. Dada a importancia da
avaliacado, os professores deveriam desenvolver as suas competéncias na area
da avaliacdo em formacao, para que de uma forma mais eficiente consigam
regular o processo de ensino-aprendizagem do aluno e contribuir para a
melhoria da sua aprendizagem. Como conclui Eunice Eunhee Jang (2014,p78),
no seu ensaio Assessing English Language Learners in K-12 Schools: “It is
imperative for all teachers to develop assessment competence in order to
enhance the quality of teachers’ professional judgments in classroom
assessments and provide instructional support for students in language learning
needs.”

A avaliagdo surge como uma medida de apoio que podera contribuir para a
evolugdo do aluno. Mas, um professor de linguas ndo podera esquecer-se da
importante caracteristica de uma lingua: unir povos. Assim, aprender uma LE,
como o inglés, é crescer na compreensdo de outros povos e culturas, é crescer
como cidaddo do mundo e, tendo em conta as exigéncias impostas pelo EL nos
primeiros anos de escolaridade de uma crianga, o professor de inglés do
primeiro ciclo devera ndo s6 pensar em sequéncias estruturadas de atividades

que se interligam e que permitam a progressao do aluno na construcdo do seu
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saber, mas também planear consciente e responsavelmente os métodos a usar
para avaliar os alunos no 3.° ano do EB.

De acordo com Américo Dias e Sandie Mourao, “aprender inglés no 1.° ciclo
permite a crianca progredir ndo sé a nivel linguistico, mas também
emocionalmente: muitas atividades de aprendizagem de uma LE proporcionam
oportunidades para desenvolver estratégias de aprendizagem e também a
autoconfianca. Por isso, devemos planificar atividades que permitam crescer
em todas as frentes” (Mourdo & Dias, 2005,p33), sendo necessario que o fator
avaliacdo ndo desvalorize o aspeto ludico da aprendizagem. De facto, as
atividades ludicas podem servir de base a avaliacdo e podem “ter em
consideracado as necessidades dos alunos, os seus niveis de desenvolvimento
e estilos de aprendizagem”, (PGEI,p14), apresentando diversas vantagens:
brincar € uma atividade natural para as criangas; permite a criagdo de universos
imaginarios; facilita a criacao de situacdes reais de comunicagdo, uma vez que
quando brincam as criancas falam umas com as outras, melhorando nédo s6 a
interacdo oral, mas também as relagbes humanas, a motivacdo e o interesse.
De acordo com Mallet (1991, p36), “le jeu est propice a tous sortes
d’'investissements imaginaires...il détermine par la méme un rapport de plaisir
entre I'enfant et l'activité” . Compete ao professor “Make learning English
enjoyable and fun” (Gail, Brewster, Girard, p 65).

E essencial que o ensino do inglés promova “actividades que deixem a
crianga o espaco mental necesséario ao desenvolvimento e organizagdo das
ideias, envolvendo-a em estratégias que combinem o uso da lingua e o
pensamento, ajudando-a a tornar sua a LE”. (Strecht-Ribeiro, 1998,pp102-
103).

O ensino do inglés deve proporcionar a aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades e de competéncias, contribuindo para o seu
desenvolvimento global. De facto, “A aprendizagem de uma LE, a par dos
ganhos a nivel linguistico, cognitivo, social e afectivo que parece promover, vai
sobretudo permitir & crianca realizar aprendizagens acerca de si propria, dos

outros, de outros lugares, de outros tempos. E como que a porta méagica para
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0 acesso a um saber pelo homem acumulado, para a perspectivacdo das
situagbes humanas e dos conhecimentos sociais e historicos de uma forma
diferente, num alargamento sucessivo e surpreendente dos contornos dos
horizontes em que “a outra lingua” é, portanto, simultaneamente janela e
espelho. (Strecht-Ribeiro, 1998, p169).”

De acordo com a National Association for the Education of Young Children
uma das necessidades urgentes em termos do ensino de inglés é a melhoria
das praticas de avaliagdo. Esta associagdo considera a avaliagdo formativa
como um caminho que deve orientar as criangas no Seu processo ensino
aprendizagem com propostas benéficas e adaptagbes necessérias para
responder as necessidades dos alunos. E reconhecida como um direito,
destacando-se também a necessidade de a avaliagdo ndo se centrar apenas
nos aspetos linguisticos de uma lingua, de facto: “All young children have the
right to be assessed in ways that support their learning and development. For
children whose home language is not English, this means being assessed in
culturally and linguistically responsible ways” (Where we stand on assessing
young English language learners” (2009). Alias, o titulo deste estudo é bastante
sugestivo. De facto, em que ponto nos encontramos em termos de avaliacédo
de inglés no primeiro ciclo? De acordo com Eunice Jang, “Clearly, teachers
should know how to assess language proficiency across the curriculum.
Unfortunately, many teachers enter the profession without having had the
opportunity to develop professional knowledge about how to assess students”
(Jang, 2014:78)". Fica a duvida se estarao os professores conscientes do papel
da avaliagéo no sucesso dos alunos, mas fica a certeza que “It is imperative for
all teachers to develop assessment competence in order to enhance the quality
of teacher’s professional judgements in classroom assessments and provide
instructional support for students in language learning needs.”

A par com a formacéo de professores na area especifica da avaliacédo, é
também essencial que o professor utilize instrumentos potencializadores da

avaliacdo formativa. Sobre isto se refletira na seccdo seguinte.
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1.6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS — O MANUAL ESCOLAR, UM
POSSIVEL INSTRUMENTO AO SERVICO DA AVALIAGCAO?

A insercdo do inglés no curriculo do 3.° ano imp8e uma reflexdo sobre
algumas questbes que a avaliagdo a um grupo etério tdo precoce impde nao
s6 aos professores e aos alunos, mas também as politicas educativas
defendidas e aos materiais de apoio entretanto produzidos. E importante néo
s6 perceber as concecdes que os professores tém sobre a avaliagdo, mas
também o que pretendem avaliar e quais 0s instrumentos a usar, como exposto
anteriormente.

Toda e qualquer crianga que frequente o 3.° do EB frequentou, em 2015-
2016, pela primeira vez, inglés curricular e teve na sua lista de material, um
instrumento mais: o manual de inglés. Os manuais escolares tém-se constituido
como um instrumento central na sala de aula, exercendo influéncia nas
concegcbes e nas praticas dos professores. S&o instrumentos educativos
acessiveis a todos os alunos e que, de uma forma simples, podem ajudar o
professor na sua pratica, ja que contém materiais e atividades disponiveis. As
editoras tém consciéncia da relevancia do manual escolar e deste momento
inicial da implementacéo do inglés. Tém nocdo da necessidade de formacao e
de materiais de apoio aos professores e, consequentemente investiram na
elaboragdo de material de inglés do 3.° ano. Também o MEC, a par com a
homologacdo das metas, anunciou que estariam disponiveis manuais
escolares adequados, fazendo com que a sua criacdo surgisse como um dos
varios passos dados para assegurar a todos os alunos do EB bésico a
possibilidade de aprenderem a lingua inglesa de uma forma uniforme, inserida
no curriculo.

A Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, o Decreto-Lei n.° 5/2014, de 14 de
janeiro e a Portaria n.° 81/2014, de 9 de abril definem o regime de avaliacao,
certificacdo e adocdo de manuais escolares. Apds a apresentacdo das editoras
dos seus projetos, compete a cada escola ou agrupamento de escolas a

avaliagdo da adequacdo dos manuais escolares certificados ao respetivo
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contexto educativo, tal como estabelece o art.° 16.° da Lei n.° 47/2006, de 28
de agosto, e o artigo 9.° da Portaria n.° 81/2014, de 9 de abril, destacando-se
aqui o papel do Conselho Pedagdgico do agrupamento de escolas ou da escola
nao agrupada, sob proposta dos departamentos curriculares em que se integre
a respetiva disciplina. A adocdo do manual deve ser devidamente
fundamentada em grelhas de apreciacdo disponibilizadas pelo Ministério da
Educacdo e Ciéncia. Apesar de passarem por um processo de apreciacao,
selecdo e adocdo promovido pelo MEC, o manual reflete, explicita ou
implicitamente, um conjunto de saberes, crengas e pressupostos sobre ensino-
aprendizagem de linguas defendidos pelas grandes editoras que conseguem,
consequentemente definir o que os professores fazem nas aulas.

As editoras apresentaram diversos projetos que se ramificam em diversos
recursos em formato impresso e formato digital. Sdo apresentados como
recursos fundamentais para os professores, permitindo-lhes poupar tempo na
pesquisa, concecao ou organizacao de materiais de apoio as aulas. Revelam
a preocupacao de facilitar o mais possivel o dia-a-dia do professor, fornecendo-
Ihe as ferramentas de que necessita. Cabe ao professor permitir a adogéo do
livro, mas ndo uma subordinagdo total ao mesmo, estabelecendo limites ao uso
do manual e experimentando materiais alternativos, até porque, contrariamente
ao que as editoras definem, é impossivel que este instrumento contenha tudo
para uma pratica pedagogica. O uso exclusivo dos manuais escolares podera
ser limitador, pois nunca conseguird adaptar-se aos diferentes alunos, de
diferentes escolas, de diferentes contextos e com diferentes vivéncias. Por isso,
a sua utilizagdo tem de pressupor sempre um trabalho dos professores na
adequacdo do discurso e dos processos de ensinar e de fazer aprender os
alunos.

Sandie Mour&o e Américo Dias reconhecem que a base de trabalho para um
professor estd num manual: “Naturalmente, terdo de ser feitas adaptagdes, mas
a base esta 18”. Ao mesmo tempo, apontam o manual como “fator de
perturbacdo de uma abordagem global, que funda as diferentes areas e

experiéncias de aprendizagem numa s6.” (Mourao & Dias, 2005:30)
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O manual adotado para o 3.° ano devera ser um instrumento pedagogico
gue permita acompanhar a aprendizagem de inglés, potencializando a melhoria
da qualidade do ensino desta lingua e promovendo interesse e curiosidade de
jovens aprendentes ndo s6 de uma nova lingua, mas também de uma nova
cultura, para uma maneira diferente de falar e de ver o mundo. No entanto, sera
necessario manter algumas reservas em relacdo a este instrumento. Na
verdade, como apresentam os autores Ansary e Babaii (2002) “However perfect
a textbook is, it is just a simple tool in the hands of teachers. We should not,
therefore, expect to work miracles with it. What is more important than a
textbook is what we, as teachers, can do with it.”

Assim, o potencial do manual depende em muito do profissional que trabalha
com ele. Este instrumento ndo deve constituir nunca uma limitagdo para a
criacdo de atividades que fornecam um programa de inglés integrado e
intracurricular que contribuam para uma continuidade da aprendizagem das
criancas noutras areas. De facto, usando as palavras de José Carlos Morgado,
“sendo o professor um profissional que se encontra permanentemente em
confronto com situa¢des novas, muitas vezes de dificil resolugéo, torna-se
imprescindivel que desenvolva uma postura investigativa e que procure munir-
se de instrumentos que o ajudem a interpretar a realidade em que se move e
encontrar as solugdes mais adequadas para os problemas com que se depara
em cada contexto educativo”. (Morgado, 2004, p 9)

Outro aspeto importante é compreender se o manual, tal como apresentado
no decreto citado acima, pode estar ao servi¢co da avaliagédo e se pode ser um
instrumento de apoio a uma pratica reflexiva e constante da evolu¢do dos
alunos, colocando em destaque mais as suas vitdrias, do que 0s seus
fracassos, ou se, por outro lado, sera formatador e limitador. E também
importante refletir se as atividades de avaliacdo promovidas permitem
determinar o estado de aprendizagem do aluno e, também promover uma maior
aprendizagem do mesmo, assumindo um papel regulador e condutor do
processo-ensino aprendizagem. Assim, neste ponto do projeto, é fundamental

averiguar o papel do manual, bem como as suas potencialidades para
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promover a avaliagdo formativa na melhoria das préaticas de avaliagdo nas salas
de aulas e no desenvolvimento cognitivo dos alunos. De facto, é crucial no EL
a dimensdo formativa da LE para se perceber o que a avaliacdo devera
favorecer.

Outro aspeto crucial no EL é o cultural. Trata-se de um aspeto sensivel, uma
vez que muitas vezes se reduz a apresentacao de festividades que, por vezes,
se afastam da realidade e correspondem apenas a estereotipos. A luz dos
principios da politica linguistica europeia, € reconhecido que "Language issues
are also central to concepts of education. Linguistic competencies are
fundamental for the empowerment of the individual in democratic and plural
societies, as they condition school achievement, promote access to other
cultures and encourage openness to cultural exchange.” (Unesco Guidelines
on Intercultural Education, 1992, p13). De facto, ensinar linguas é também
contribuir para a formacdo de cidaddo plurilingues, permitindo o
desenvolvimento da competéncia intercultural.

O manual escolar continua a assumir um papel central na sala de aula,
definindo ndo so6 o que é ensinado, como a forma como é ensinado, pois, muitas
vezes, o professor limita-se a orientar a sua pratica letiva pelo manual escolar
adotado. Castro e Sousa (1998,p44) reconhecem a centralidade do manual na
sala de aula tendo em conta alguns principios: a planificacdo das ac6es
pedagdgicas por parte dos professores é frequentemente apoiada nos manuais
escolares; as praticas pedagdgicas, com grande regularidade, tém como
referéncia mais ou menos proxima algum tipo de manual escolar; as aquisicées
realizadas pelos alunos sdo em larga medidas geradas, construidas ou
reforcadas por referéncia aos manuais escolares.”

E necessério refletir se os manuais servem interesses pedagdgicos ou
interesses comerciais, uma vez que, tal como os programas de ensino, estes
instrumentos “deviam ser construidos de modo a poderem adaptar-se aos
estudantes e ndo o contrario. Claro est4 que, em qualquer dos casos, o papel

desempenhado pelo professor € crucial” (Morgado, 2004,p27).
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Ap0s a obrigatoriedade do ensino do inglés no 1.° ciclo, serdo as propostas
apresentadas pelas editoras suficientes para a formagdo do aluno, néo
enquanto recipiente de conhecimentos, mas enquanto sujeito com capacidades
para crescer na sua autonomia, autocritica e reflexdo. Sem duavida, o professor
tera a responsabilidades de complementar as propostas do manual em fungéo
dos programas e curriculo nacional, e também de acordo com os projetos
educativo e curricular de escola e de turma, o que implica um certo
distanciamento e independéncia do manual escolar e ao mesmo tempo uma
visdo critica deste instrumento pedagogico. Na linha desta ideia, José Carlos

“

Morgado questiona o valor dos manuais: “... se em todo este processo se
privilegiar a utilizagéo de recursos didaticos que, a partida, ja contemplem todos
os conteldos a ser trabalhados, as actividades para o fazer e as formas de as
avaliar, ndo se estara a impedir que os alunos recorram a fontes de informacao
distintas, que procurem e/ ou construam as respostas de que necessitam, que
desenvolvam determinadas capacidades de analise e de reflexdo, certas
competéncias ou mesmo o espirito critico? E, em conjunto, tais procedimentos,
ndo dificultardo o seu pleno desenvolvimento pessoal e social?” (Morgado,
2004,p42).

Numa altura em que o inglés € pela primeira vez area curricular no 3.° ano,
no ano letivo 2015/ 2016, as editoras lancaram diversas propostas para
manuais, todos eles com a etiqueta “de acordo com as metas”. Estes poderdo
apresentar um conjunto de atividades criativas e motivadoras que tém vindo a
ser desenvolvidas para apoiar os professores no ensino de inglés e ajudar os
alunos a alcangar as metas. Identificar membros da familia restrita e alargada,
0s meios de transporte, os objetos da sala de aula, os nimeros até 20, os
meses e o0s dias da semana; conhecer vocabulario relacionado com as
condi¢Bes climatéricas, o vestuario, as cores; fazer frases que contenham os
nomes no plural e no singular; determinantes, pronomes pessoais e saber usar
o verbo to be e to have (got) ... sdo alguns dos exemplos que se espera que
as criancas saibam até ao fim do 3.° ano. Seré facil realizar testes sumativos

gue controlem os conhecimentos adquiridos pelos alunos. Mas sera pertinente

56



colocar criangas que estdo a iniciar o estudo de uma lingua numa situagéo que
pode apenas colocar em evidéncia aquilo que ndo conseguiram ainda decorar?
Nao se pretende um ensino baseado em contetidos, mas sim um ensino que
promova o desenvolvimento de competéncias e desenvolvimento integral da
crianca. Os manuais poderdo constituir uma base para estes conteudos,
especialmente “se a escola considerar que o seu principal objetivo é transmitir
conhecimentos, competindo aos professores apresentar um saber oficial a
todos os estudantes, pressupondo que por essa via todos conseguirdo um
idéntico nivel de saberes, previamente organizados e homologados...”
(Morgado, 2004:40). O manual pode assim constituir uma ameaca para o inglés
do 3.° ano, se promover atividades que conduzam um processo de ensino
aprendizagem baseado no ensino de contelidos e ndo o desenvolvimento de
competéncias em criancas deste grupo etario. O sucesso na aprendizagem de
linguas ndo pode transparecer de resultados, a avaliacdo sumativa pode
minimizar os efeitos da avaliagdo formativa. Tem sido assim no 2.°, no 3.° ciclo
e no ensino secundario, mas nao tem que ser. De facto, na aprendizagem de
linguas o processo € essencial e a avaliacdo deve assumir as suas diversas
dimensdes, a avaliacdo sumativa pode e deve ser consonante com a avaliagdo
formativa e deve refletir o que se observa/conclui a partir da avaliagdo
formativa.

Também é importante ndo esquecer que aprender uma lingua nao é igual a
aprender qualquer outra area disciplinar, pois a lingua é simultaneamente
instrumento e produto da aprendizagem.

Logo nos primeiros anos a aprendizagem da LE deve ser integrada nas
restantes aprendizagens e contribuir para as seguintes finalidades: “sensibilizar
para a diversidade linguistica e cultural; a promo¢do do desenvolvimento da
consciéncia da identidade linguistica e cultural através do confronto com a LE
e a cultura por ela vinculada; fomentar uma relagdo positiva com a
aprendizagem da lingua; incentivar a apreciacdo da lingua enquanto veiculo de
interpretacdo e comunicacdo do/com o mundo que nos rodeia; promover a

educacao para a comunicac¢ao, motivando para os valores como o respeito pelo
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outro, a ajuda mutua, a solidariedade e a cidadania; contribuir para o
desenvolvimento equilibrado de capacidades cognitivas e socioafectivas,
culturais e psicomotoras da crianca; proporcionar experiéncias de
aprendizagem significativas, diversificadas, integradoras e socializadoras;
favorecer atitudes de auto-confianca e de empenhamento.” (Cruz, Ferraz,
Azevedo, Neves, Vale, 2006,p 59)

Em Portugal, 2015-2016, foi o primeiro ano de obrigatoriedade de inglés o
gue implicou por parte dos professores uma alteracdo de comportamentos e
praticas. Além da necessidade de formagdo, com enriquecimento do plano do
conhecimento cientifico, ha também a necessidade de adaptagéo de uma area
de ensino globalizante a uma faixa etaria muito jovem. Os professores deverao
conjugar competéncias linguisticas e pedagdgicas adequadas ao contexto,
recorrendo a ferramentas pedagdgicas e didaticas, bem como a recursos
diversificados. O uso de manual sujeita os professores aos topicos
apresentados. Se por um lado, ndo precisam de se preocupar em procurar e
preparar material apropriado e planear atividades, por outro, ficam limitados ao
que o manual apresenta, podendo esta limitacdo colocar em causa, por
exemplo, a implementacdo de atividades com caréter intracurricular, ou seja,
atividades de outras areas do saber, mas que poderao ser reforcadas com o
contributo do inglés. Também € crucial que o professor de inglés assuma
plenamente a responsabilidade de ndo ser s6 um professor de linguas. Na
verdade, o professor de linguas deve também ter em mente que o inglés
permite refor¢car competéncias de outras areas do curriculo. Como defendem
Ameérico Dias e Sandie Mouréo, “o inglés pode ser visto como o elo de ligagéo,
conjugando tudo..." (2001,p32), indo ao encontro do que se defende no
documento Competéncias Gerais do Ensino Bésico (MEC, 2001:15): “O
desenvolvimento destas competéncias pressupfe que todas as areas
curriculares actuem em convergéncia”

Também a escolha de temas pode ficar limitado quando se escolhe um
manual e afastar-se do universo infantil do grupo de alunos com o qual o

professor contacta. Tal como defendido por Esmeralda Maria Santo
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(2006,p105), Mestre em Ciéncias da Educacao pela Universidade Luséfona de
Humanidades e Tecnologias e Doutoranda na mesma Universidade, a
atualizagdo dos manuais “Na era da globalizagdo, em que o0 acesso ao saber
passa inevitavelmente pela escola, (...) implicou novas fun¢des para o manual
escolar através do qual se tenta fomentar a autonomia pedagogica do aluno
incentivando o «aprender a aprender» ao longo da vida”. Acredito que o manual
devera assumir um papel mais ativo na promoc¢ao de uma capacidade reflexiva
do aluno e de apoio ao mesmo na capacidade de reconhecer as suas
dificuldades e capacidades.

Parto da convicgéo de que os manuais escolares podem orientar o aluno no
seu processo ensino aprendizagem se promoverem tarefas de autoavaliagéo,
propondo atividades que, com a ajuda do professor, o aluno podera refletir de
forma sistematica e de uma forma gradual crescente em termos de
complexidade sobre os seus sucessos e dificuldades, tornando o aluno mais
reflexivo, responsavel e critico. Se o manual conseguir proporcionar atividades
gue permitam conhecer-se enquanto aluno, regular a aprendizagem, estara a
assumir uma nova dimenséao e a ajudar o desenvolvimento de competéncias
gue o aluno ira precisar ao longo de toda a vida, nomeadamente a capacidade

de refletir acerca de diferentes situacdes e de tomar decisbes conscientes.
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2.CAPITULO 2 — CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
DO PROJETO E DAS ESTRATEGIAS A DESENVOLVER

2.1.ABORDAGEM METODOLOGICA

A presente investigacdo situa-se no paradigma investigativo de natureza
qualitativa e construtivista (Guba & Lincoln, 1994)), uma vez que este projeto
parte do pressuposto que 0 nosso conhecimento do mundo resulta da
constru¢ao de uma interacdo com a realidade e com os outros, em contextos
especificos implicados também nesta construcgao.

Pretende-se conhecer e compreender uma nova realidade que o ensino
curricular de inglés no 3.° ano implicou no sistema de ensino, nomeadamente
no que diz respeito ao EL no 1.° ciclo, a0 modo como os professores projetam
a avaliagdo para os seus alunos tendo em conta as exigéncias impostas nos
primeiros anos de escolaridade e a forma como o manual, recurso com
influéncia nas praticas dos professores, promove a dimensdo formativa da
avaliacao.

Para tal, assumirei o papel de professora investigadora, sujeito da propria
investigacdo, desempenhando um papel ativo na interpretagdo de dados,
realizada de forma indutiva (Lichtman, 2006), que permitirdo uma construcao
de uma realidade. Serdo utilizados dois instrumentos de recolha de dados de

forma a permitir a sua triangulacao, reforcando-se a validade do estudo.
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2.2. QUESTOES INVESTIGATIVAS E OBJETIVOS DO PROJETO

De acordo com as vivéncias, conviccbes e leituras realizadas pela
professora investigadora, surgem o0s objetivos do presente projeto que tem
como problematica central os processos reguladores da aprendizagem de
inglés no 1.° ciclo do EB, mais especificamente a avaliagcdo formativa e o papel
do manual na promoc¢ado da mesma.

Deste modo, e decorrendo da temética apresentada, estabeleceram-se as
guestbes investigativas e 0s objetivos do estudo que seguidamente sdo

revistos:

2.2.1.Questoes investigativas

-Em que sentidos aobrigatoriedade do inglés no 3.° ano e a inerente
avaliacdo sumativa afetardo as praticas de ensino dos professores?

- Qual o contributo do manual escolar na promocao da avaliagéo formativa?

2.2.2.0bjetivos do estudo

- Analisar se a obrigatoriedade do inglés no 3.° ano do EB (2015/2016)
condiciona a forma de atuar do professor no que diz respeito a avaliagao nas
suas diferentes dimensoes;

- Identificar as potencialidades das propostas de avaliacdo dos manuais

apresentados pelas editoras na promocéao da avaliacao formativa.

62



- Compreender as percecdes dos professores relativas ao contributo do EL
ndo so6 para a aquisicdo de competéncias de lingua, essenciais a promog¢éao do
dialogo entre diferentes culturas, mas também para o desenvolvimento global,
critico e responsavel do aluno.

- Deduzir, a partir da analise dos manuais, potencialidades e
condicionalismos que poderéo influenciar a atuacdo dos professores em sala

de aula.

2.3.Fontes de dados e instrumentos

Tendo em conta o exposto no capitulo tedrico e os objetivos deste estudo,
realizou-se um inquérito para perscrutar, perceber opinides e entender
percecdes dos professores responsaveis pelo ensino do inglés no 3.° ano do
EB que permitam uma analise da forma como projetam a avaliacdo para 0s
seus alunos tendo em conta ndo somente as metas, tal como projetadas num
manual, mas as exigéncias impostas pelo ensino de uma lingua nos primeiros
anos de escolaridade. Torna-se importante perceber estas percecoes dos
professores para entender também a forma como os mesmos atuam na sala
de aula. De facto, a atuacdo do professor € um fator importante no alcance do
sucesso do aluno numa determinada area. Sendo o ensino do inglés no 3.° ano,
pela primeira vez, encarado como disciplina, importa entender qual o papel que
0 professor vai assumir, que tipos de instrumentos vai privilegiar e que tipo de
avaliacdo vai promover. No que diz respeito ao EL no 3.° ano do EB, a questao
torna-se mais sensivel, uma vez que é dirigido a um grupo etario muito jovem
e torna-se fundamental que o professor consiga desde o primeiro contacto com
a lingua, promover o gosto pela aprendizagem de LE e, em simultaneo, consiga
ajudar cada aluno a compreender como aprende, crescendo de uma forma
critica e reflexiva. Assim, torna-se também fundamental que sejam valorizadas

diferentes dimensdes da avaliacdo, homeadamente a formativa, recorrendo a
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diferentes métodos e instrumentos, nomeadamente, o0 manual. Assim, ao
mesmo tempo, reconhecendo condicionalismos e potencialidades no papel
deste instrumento, que poderéo influenciar a atuacéo dos professores em sala
de aula e também o envolvimento do aluno no seu processo de ensino
aprendizagem, tornou-se fundamental uma analise a manuais adotados no ano
letivo 2015/ 2016, partindo de uma grelha de apreciacdo elaborada para o

efeito.

2.4. TECNICAS UTILIZADAS — ESPECIFICACAO E FUNDAMENTACAO

2.4.1.Inquérito por questionario

Tuckman (1999) reconhece a utilizagdo dos questionarios como uma ajuda
para que os investigadores possam transformar em dados a informacao
diretamente recolhida das pessoas.

Na elaboracdo do questionario (anexo 1), houve preocupacdo com a
criacdo do texto das questdes e com a ordem pela qual as perguntas foram
apresentadas, de forma a que fosse claro para os inquiridos o que se pretendia
como resposta e, ao mesmo tempo, uma recolha de dados de uma forma
uniforme. O inquérito por questionario assumiu-se, assim, como um
instrumento privilegiado nesta investigagdo, uma vez que, pela sua constituicao
se revelou adequado para recolher a informagdo necesséaria ao seu
prosseguimento.

Apo6s a identificacdo do sexo do inquirido, seguem-se 8 questdes, sendo que
as questbes 4, 7 e 8 tém alineas. As 3 primeiras destinam-se a identificacdo

da formacédo académica, habilitac6es, formacao e experiéncia do inquirido. As
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guestdes 4, 5 e 7 sdo fechadas, mas as questdes 4 e 7 possuem uma alinea,
dando espaco ao inquirido para fundamentar/ especificar as suas convicgoes.
Assim, a alinea 4.1. e 7.1. sdo questdes abertas. O inquirido pode responder
livremente, recorrendo ao seu proprio vocabulario, fornecendo informacdes,
pormenores e comentarios que considere pertinentes. A alinea 4.1. permite
recolher os dados necessarios para identificar as percecfes e opinides dos
professores responsaveis pelo ensino do inglés no 3.° ano do EB relativamente
a obrigatoriedade do inglés no 3.° ano e a forma como projetam a avaliacao
tendo em conta as exigéncias impostas pelo ensino do inglés. A alinea 7.1.
permite obter informacBes acerca do papel do manual nas préaticas
dinamizadas em sala de aula no ensino de uma LE. Na questdo 6 é pedida a
identificacdo do livro adotado na escola do professor inquirido. A questdo 8 é
aberta e permite auscultar as percecoes e opinides dos professores inquiridos
relativamente ao ato de avaliar no geral (8.1.) e ao ato de avaliar alunos num
contexto especifico como o0 escolar (8.2). Permite também recolher
informacdes acerca dos instrumentos privilegiados no processo de avaliacdo
(8.3), bem como os elementos privilegiados (8.4), as competéncias a
desenvolver nos alunos nas aulas de LE (8.5) e identificar potencialidades/
desvantagens do manual no processo ensino/ aprendizagem (8.6).

Os participantes fazem parte do distrito do Porto e foram os que mostraram
disponibilidade para a participacdo no inquérito, que foi enviado a todas as
escolas sede de agrupamento deste distrito. Num primeiro momento,
pretendeu-se circunscrever o campo de andlise aos professores utilizadores
dos manuais também objeto de estudo do projeto. No entanto, poucos foram
os professores que responderam. Por isso, alarguei o campo de analise aos
professores do 3. © ano do distrito do Porto, enviando um mail a todos os
diretores de agrupamento deste distrito, dando a conhecer o projeto e
solicitando a ajuda do docente do grupo 120. Apenas 11 professores

responderam.
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2.4.2.Grelha de apreciacdao de manuais

Foi elaborada uma grelha de analise de manuais do 3.° ano (anexo 2), cuja
analise poderd indicar o que os manuais valorizam e deduzir, a partir desses
dados, condicionalismos que poderéo influenciar a atuacdo dos professores.

A elaboracdo da grelha partiu dos seguintes principios: a abordagem
comunicativa estd ao servigo do desenvolvimento da proficiéncia linguistica no
EL; a avaliacdo formativa da aprendizagem é parte integrante do processo
ensino-aprendizagem de uma lingua, em especial nos primeiros anos,
contribuindo para o sucesso dos alunos; o manual adotado deve contribuir para
o desenvolvimento global do aluno, promovendo a avaliagdo formativa e deve
sugerir diversas fontes e instrumentos de avaliacdo das diversas
aprendizagens a promover, ndo esquecendo a dimensdo formativa dessa
mesma lingua.

Foram selecionados dois manuais que ocupavam 0s dois primeiros lugares
numa listagem de manuais, enviada pelo ME (anexo 3): Stars da Areal Editores
(manual 1) de e Let’s Rock da Porto Editora (manual 2). A lista esta organizada
por ano de escolaridade, disciplina, editora, identificagdo do manual escolar
(ISBN e Titulo) e por ordem decrescente do numero de escolas onde
0s manuais foram adotados, desta forma, os manuais escolhidos foram os
mais adotados em escolas portuguesas e, consequentemente, aqueles que
tiveram mais utilizadores, quer professores, quer alunos. Ao serem 0s mais
selecionados, poderdo ser também o0s mais representativos dos
processos educativos e didaticos que ocorrem nas escolas portuguesas, pois
o manual pode refletir ndo sé as metas escolares do sistema de ensino ao qual
se destina, bem como as praticas educativas e opcdes didaticas, embora ndo
se possa colocar de parte que muitas vezes a escolha do manual escolar
resulte de um jogo de interesses comerciais para as editoras.

A grelha de apreciagdo dos manuais contempla 3 dimensdes: ambito

descritivo; dimenséo da aprendizagem e dimenséo da avaliacéo.
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No ambito descritivo, no ponto 1 serdo registadas informacdes relativas a
referéncia editorial (1.1). E feito o preenchimento dos dados relativos ao titulo,
a editora, ao ISBN e aos autores. No ponto 1.2., materiais acessorios, sera
assinalado um X num conjunto de itens listados, nomeadamente Manual do
professor, Livro de exercicios, Cd, Dvd, Autocolantes, Flashcards, Posters e
Outros. De salientar que o aspeto central no presente projeto € o manual e ndo
0 material que o acompanha, pois é-lhe reconhecido o lugar central que ocupa
na sala de aula, e também, porque é o manual que esta disponivel ao aluno,
logo, tendo em conta que pretendo refletir acerca das potencialidades na
promocao da avaliacdo formativa, e sendo, o aluno, elemento central na sua
propria avaliacdo, centro-me, preferencialmente, no instrumento que o
acompanha. No entanto, a observacédo da presenca dos materiais acessorios
permitira inferir alguns aspetos relativamente & avaliagdo dos alunos.

No ponto 1.3., nota introdutéria dos autores dirigida aos professores, seréo
assinalados os tépicos privilegiados pelos autores na promo¢ao do processo
ensino-aprendizagem, numa lista de véarios tépicos que estao articulados com
a parte tedrica do presente projeto, nomeadamente: a apresentacdo dos
objetivos do manual, a promocao da abordagem comunicativa, a organizacéo
do manual, a valorizagdo da criatividade, referéncias as competéncias a
desenvolver e as diferentes dimensfes da avaliacdo. As notas dos autores
permitem uma antecipacdo das competéncias a desenvolver, dos contetdos
abordados no manual, bem como a abordagem seguida e os métodos
privilegiados. Colocam também em evidéncia a importancia dada a avaliacao
nas suas diferentes dimensoes.

Outro aspeto importante é o indice, ponto 1.4., pois a semelhanca da nota
introdutoéria dos autores, o indice pode funcionar como espelho da ideologia
dos autores. Serdo registados os itens que o indice contempla. Este registo
permitira analisar se estdo apenas contemplados os tradicionais “four skills:
reading/ writing/ listening/ grammar”, ou, se a luz do quadro tedrico
apresentado, estdo contemplados ndo s6 os dominios apresentados nas metas

deinglés (Compreenséo oral/ listening; Leitura/ Reading; Interacdo oral/ spoken
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interaction; Producé@o oral/ Spoken production; Escrita / Writing; Dominio
intercultural/ intercultural domain; Léxico e gramatica/ Lexis / grammar) e uma
das competéncias gerais do QUERC, a competéncia do alunos de aprender a
aprender.

No ponto 2, dimensdo da aprendizagem, a analise do manual centra-se na
sua estrutura de acordo com uma planificacdo e com a definicdo de objetivos.
Espera-se que o manual confira alguma liberdade de acéo ao professor. Neste
ponto serd apontada a presenca dos seguintes elementos: definicdo de
objetivos, selecdo de recursos, tipologia das atividades e gestdo do tempo. A
presenca de todos estes elementos sera considerada limitadora, dependendo
de como forem apresentados, uma vez que os professores “tém de tomar
decisbes, em cada instante, acerca das actividades da sala de aula, que podem
ter esquematizado previamente, mas que tém de adaptar com flexibilidade em
funcdo das reaccbes dos alunos/estudantes. Espera-se deles que
supervisionem o progresso dos alunos/estudantes e que encontrem meios para
reconhecer, analisar e ultrapassar os problemas de aprendizagem, ao mesmo
tempo que desenvolvem as suas capacidades individuais de aprendizagem.”
(QUERC,p198)

Ainda no ambito da aprendizagem sera registado se o0 manual apresenta ou
ndo uma grelha de verificacdo das atividades preferidas dos alunos (2.2.). Os
conteudos estudados, bem como o tipo de atividades a desenvolver, devem ser
adequados e compreensiveis aos alunos e, portanto, devem ndo s estar
adequados ao dia a dia dos mesmos como devem estar ligados aos seus
gostos. As atividades a implementar deverdo partir do conhecimento dos
alunos da turma. De acordo com a abordagem comunicativa, 0 processo
ensino-aprendizagem terd mais sucesso se se respeitar 0os periodos de
evolugdo do aluno e se este for ao encontro dos seus gostos. Para além dos
aspetos mencionados, esta preocupacao inicial no manual implica logo o aluno
numa reflexdo sobre o seu estilo de aprendizagem e a partilhar as suas
experiéncias com o professor e colegas, o que é considerado fundamental para

0 Seu sucesso e para o desenvolvimento do seu pensamento critico.
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No ponto 3, dimensdo da avaliagdo, pretendo observar de que forma a
avaliacao é contemplada no manual. Nesta dimenséo, para cada dimensao da
avaliacao serdo registadas as fontes, bem como os dominios de aprendizagem
em foco.

No terceiro ponto, partindo do principio de que o tipo de avaliacdo utilizado
em LI deve estar de acordo com a pratica de ensino do professor, pressupde-
se o0 desenvolvimento de uma avaliacdo formativa, pois € o paradigma
metodoldgico defendido no presente projeto, uma vez que privilegia um
crescimento holistico do aluno. Neste ponto, 3.3., considera-se pertinente para
a avaliagdo sumativa todas as fontes usadas na avaliacdo formativa. Na
verdade, havendo uma real pratica da avaliagdo formativa, a avaliagdo
sumativa assume-se como um momento de integracao e sintese da informagéo
recolhida acerca do que os alunos sabem e conseguem fazer em diferentes
situacgoes.

Assim, analisado os dominios e competéncias privilegiados, sera possivel
detetar possiveis desacertos entre 0 que é ensinado e o que é avaliado, por
exemplo, um manual que contemple o dominio sociocultural, mas cujas
propostas de avaliacao sédo centradas na competéncia linguistica, mostrara um

tipo de desacerto.
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3. CAPiTULO 3- ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS

A analise dos dados recolhidos sera dividida tendo em conta os instrumentos
utilizados e os dados obtidos. Assim sera feita, inicialmente, uma analise das
percecdes dos professores e, seguidamente, a analise dos dados obtidos nas
grelhas de apreciagdo dos manuais.

3.1. PERCECOES DOS PROFESSORES

3.1.1.Caraterizagao dos inquiridos

As questdes 1 a 3 permitiram uma breve caracterizacdo dos professores
inquiridos. Todos os participantes sdo do sexo feminino e possuem
licenciaturas em linguas e literaturas modernas, ramo educacional ou

licenciaturas com via de ensino, distribuidos de acordo com o seguinte grafico.

Tipologia de Curso

4‘ - LICENCIATURA VIA

64% ENSINO

\v - LICENCIATURA LLM
RAMO

EDUCACIONAL

Gréfico 1 — habilitagdes dos professores inquiridos
36% dos professores possui licenciatura em linguas e literaturas modernas

e 64% possui licenciatura via ensino, o que faz com que estes profissionais

tenham frequentado cursos que o0s sensibilizaram para os fenémenos
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linguisticos, literarios e culturais das linguas, permitindo uma aplicacao pratica
no EL e nas rela¢gdes interculturais. Enquanto os primeiros estardo habilitados
a um grupo etario mais velho do que as crian¢as, homeadamente 3.° ciclo e
secundario, os segundos estardo habilitados ao 2.° e ao 3.° ciclo e, em alguns
casos, ao 1.°.

Como mencionado no quadro tedrico, o ensino de uma LE requere
competéncias linguisticas e pedagogicas especificas. No caso dos professores
que frequentaram as licenciaturas ramo educacional foi necessario que
obtivessem formacao que os dotasse de competéncias pedagodgicas para o 1°
ciclo do EB e, por isso, no grafico vemos que 15 % dos professores frequentou
os complementos de formacao do grupo 120 e 31 % frequentou o MEPI.

Seria importante a frequéncia de formagéo, entre outras razdes, pelo facto
de a faixa etaria dos alunos no 1.° ciclo ser diferente e o conhecimento do
periodo de desenvolvimento das criancas podera rentabilizar as praticas
didaticas do professor em sala de aula.

Outras formacgbes relevantes apresentadas para este projeto foram os
Modulos Steady and Go do diploma CIPELT.

31% assinalou que ndo possui outro tipo de formacao, além da licenciatura.

FORMACOES
Pos-graduaciao

em ensino

precoce de

inglés

31%

Mestrado em
1.2 ¢ 2.9 ciclos

do EB Especializacdo
8% em educacao
especial
Modulos steady and go 7%

do diploma cipelt...
Gréfico 2 — esquemas de formacéao
No ponto 3 do inquérito, pode-se constatar que 46% dos inquiridos possuiu

mais do que seis anos de experiéncia e apenas 9% indicou possuir apenas um

ano.
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EXPERIENCIA DE ENSINO
1 ANO

9 %

2-4 ANOS
18%

MAIS DE 6
ANOS
46%

Grafico 3 — anos de experiéncia no ensino

O fator experiéncia pode ser enriquecedor, mas pode também implicar
consequéncias negativas, ligadas a habitos e rotinas adquiridas. De facto,
tratando-se de uma nova area € importante que haja formacéo adequada para
gque o professor se adapte as novas circunstancias de ensino de inglés,
atualizando conhecimentos e metodologias adequados a faixa etaria dos
alunos e no que a avaliagdo diz respeito reconheca a importancia da avaliagéo
formativa, na promogé&o do desenvolvimento global do aluno. Ao mesmo tempo,
é fundamental que ndo se deixe perturbar pela experiéncia que possuli,
acabando por adaptar/ antecipar o que ja esta previsto para anos escolares de

faixas etarias superiores.

3.1.2.Inglés curricular

Na questao 4, os professores foram quase unéanimes no reconhecimento de
uma influéncia positiva da integragéo de inglés no curriculo do 3.° ano. Apenas
1 respondeu: “Nem sim, nem ndo, depende das metodologias e estratégias
selecionadas” (anexos- questionario 9).

Este resultado evidencia que os docentes do grupo 120 estdo de facto
sensibilizados para uma mudanca e preparados para aceitar o Inglés como

uma disciplina do 1° ciclo. Relativamente a questdo 4.1., efeitos percebidos e/
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ou antecipados, lidas as respostas dos inquiridos, foram encontradas as
categorias e subcategorias e foi encontrada a frequéncia dos professores com
unidades de registo em cada uma delas, permitindo observar a sua frequéncia.
Para além de elaborar uma grelha de andlise categorial, através da andlise
temética (Bardin, 2009), na qual se privilegiaram a repeticdo das categorias e
subcategorias em todos o0s inquéritos no seu conjunto, pretendeu-se dar a
conhecer algumas particularidades dos discursos apresentados pelos
professores que séo o reflexo dos aspetos significativos da influéncia sobre as
atitudes e o desempenho dos alunos face a implementacgéo de inglés curricular

no 3.° ano do EB.

Categorias | Subcategorias Frequéncia

Alunos Alunos revelam maior interesse, maior atencéo, | 9

maior aprendizagem; maior envolvimento

Processo Aprendizagens mais efetivas 4
de

aprendizag

em

avaliacdo Preocupacdo com a avaliagdo por parte dos | 4

alunos e por parte dos proprios EE

Tabela 1- pontos positivos de inglés curricular no 1.° ciclo

Foram distinguidas trés categorias: alunos, processo de aprendizagem e
avaliacdo. De facto, no que concerne a 1.2 categoria, 9 professores apontam
como pontos positivos a postura dos alunos que “encaram com maior
seriedade” e revelam “maior ateng¢ao e uma participagdo mais ativa”. Os alunos
e encarregados de educacdo valorizam mais a lingua inglesa a nivel curricular
(anexo-questionario 4).

4 professores centram 0s pontos positivos na segunda categoria, 0
processo de aprendizagem, e acreditam que o inglés curricular implicara

“aprendizagens mais efetivas” (anexo-questionario 5). Por outro lado, 4
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professores centram os beneficios do inglés curricular na avaliagdo. De facto,
€ apontado que quer alunos, quer EE revelam “maior preocupagdo com o
desempenho na disciplina” e o facto de inglés ser curricular faz com que a
disciplina de inglés passe a ser “mais valorizada pelos proprios EE” (anexo —
questionario 5 e 7). O conceito “seriedade” parece estar ligado ao conceito de
avaliacdo, 3.2 categoria, como referem os professores “fazendo parte da
avaliagao do aluno sera entendida como algo mais sério e importante” (anexo
— questionario 7) e “Maior preocupagdo com o desempenho na disciplina,
especialmente porque passa a ser mais valorizada a classificagdo pelos
proprios e pelos Encarregados de Educacéo” (anexo — questionario 8).
Apenas, 1 professor refere que “ha alunos que perdem a motivacdo que
tinham para aprender, que era o aspeto ludico.”(anexo- questionario 10),
evidenciando que ndao had uma sensibilizacdo para as vantagens da vertente
lGdica no processo ensino-aprendizagem, tal como é sugerido nas Orientacdes
Programaticas. O aspeto ludico, como referido no quadro teérico, contribui
para a aprendizagem dos alunos, o facto de passar a ser disciplina, ndo pode
implicar que o professor deixe de recorrer a estratégias ludico didaticas, que se

ligam ao mundo infantil.

3.1.3. Recursos utilizados e respetiva influéncia

Dos recursos apresentados, na questao 5, foi possivel perceber que o lugar
ocupado pelos manuais no ELE pode variar consideravelmente, espelhando o
tipo de relacdo que se estabelece entre o manual, o professor e o processo de
ensino-aprendizagem. Se, por um lado, é questiondvel o maior ou menor grau
de subordinacéo do professor ao livro, ndo sera, certamente questionavel que
0 manual ocupa um espacgo central na escola do nosso sistema educativo. De
facto, a alteracéo de estatuto de inglés de oferta complementar para disciplina

curricular implicou a publicagéo de diversos manuais e todos os professores
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inquiridos recorrem de forma “frequente” ou “sempre” ao manual. De destacar
ainda que os recursos interativos, usados também de forma “frequente”
normalmente fazem parte do projeto ao qual o manual pertence.

Tendo em consideracao as respostas dos professores, as atividades menos
privilegiadas no Inglés do 1° ciclo sdo aquelas que se ligam ao uso de fantoches
e ao visionamento de filmes, o que revela que ha um afastamento das
recomendacdes do Caderno de Apoio que constitui um complemento as Metas
Curriculares de Inglés do 1.° ciclo do EB e que sugere que 0s recursos devem
ser variados e apelativos com recurso a imagens, brinquedos, objetos e, se

possivel, com recursos audiovisuais.

Manual _4—
Filme r—i— m sempre
Fichas de trabalho ' Frequente
_ ® Pouco frequente
Recursos...) '
T ® Nunca
Fantoches |
o 5 10

Grafico 4 - recursos utilizados

Relativamente ao manual utilizado pelos professores inquiridos, a questao
6 permitiu constatar que dos professores inquiridos, a maioria usa o Let’s Rock.
Nenhum usa, embora tenha sido o 2.° livro a ser mais adotado, Stars, como

evidenciado no gréafico seguinte:
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Manual utilizado

5
0 . . , ®m Manual utilizado
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Gréafico 5 — manual utilizado

Na questdo 7, verificou-se que quase a totalidade dos professores
reconhecem uma influéncia positiva dos manuais sobre as préticas
pedagdgicas dinamizadas pelo professor, uma vez que 9 professores
assinalaram a opcéo sim. 1 respondeu “Nem sim, nem ndo, depende das
atividades apresentadas pelo manual e da sua organizagdo.”(anexo-
guestionario 9) e 1 respondeu negativamente, pois adotar um manual ndo
implica que as praticas pedagoégicas do professor sejam alteradas. O professor
pode adaptar.” Este tipo de resultado bem reforgar o resultado da resposta
anterior: os professores reconhecem a influéncia do manual na vida escolar do
professor e do aluno e a maioria tem-no como suporte na sua pratica didatica.

Relativamente as potencialidades e/ ou defeitos que os professores
atribuem ao manual, com base na analise indutiva das respostas dos
professores, distinguiram-se as seguintes categorias e subcategorias que a

seguir se analisam.

Categoria Subcategoria

Conteudo programado de acordo com as metas
Com planificacdo légica e coerente das atividades
Apelativo

Apoio para | apresentacdo de material diverso

professores apresentacdo de atividades variadas

Organizacdo que liberta o professor para organizar
atividades proprias

Fonte de recursos | Recursos interativos
Material diverso
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Uniformizagdo do | Promocéao de rotinas e habitos de leitura

ensino Alunos dentro da mesma faixa etaria
Promocao da | Exercicios de revisao e consolidacao
verificacdo de | Autoavaliagéo

conhecimentos

Constrangimentos | Imposi¢éo de contetdos

Tabela 2 - potencialidades/ constrangimentos implicitos ao manual

Das respostas dos 11 professores, foi possivel interpretar que o segundo
recurso mais usado € o manual, embora, como sublinhado anteriormente, o
primeiro selecionado esteja muito relacionado com este.

Quando inquiridos sobre as potencialidades/ defeitos do manual, questéao
7.1, tendo em conta a categoria contetdos, 3 professores referiram que ha
vantagens na utilizacdo de manuais uma vez que seguem uma planificagdo
I6gica e coerente das atividades a desenvolver em sala de aula. 1 professor
destacou a vantagem deste recurso permitir trabalhar as metas na integra sem
recorrer a outros materiais. 1 professor refere que o manual é constituido por
material organizado e apelativo. Relativamente a categoria apoio para
professores, 3 professores apontaram que o manual € um recurso que permite
ao professor ter tempo para pensar e criar outras estratégias e dinamicas da
sala de aula, realgando o facto de o professor ter liberdade para ndo se limitar
ao uso do manual. No que concerne a categoria fonte de recursos, 5
professores tém nos manuais uma fonte de recursos e valorizam, em especial,
0s recursos digitais. Na categoria uniformizagédo do ensino, um professor refere
que “A maior potencialidade do manual é permitir que os alunos estejam todos
sintonizados na mesma atividade, focando-se no tema, contetdo ou topico que
o professor pretende abordar” (anexo-questionario 11) e outro menciona a
“Sintonizagao dos alunos e uniformizagao dos conteudos” e o facto de estes
estarem de acordo com a faixa etaria. Na categoria promocéo da verificacao
de conhecimentos, 2 professores apontaram a possibilidade de revisdo e
verificacdo de conhecimentos e 1 mencionou a promoc¢éo da autoavaliacéo,

colocando em evidéncia que o manual pode ser uma “ fonte de recursos para
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uma aprendizagem auténoma com a possibilidade de reviséo e verificagéo de
conhecimentos.”(anexo-questionario 10).

Todos os professores apresentaram mais pontos positivos do que negativos,
evidenciando que uma das funcbes do manual € estar ao servigo dos docentes
e discentes sem implicar uma relacéo de subordinacdo ao conteudo do mesmo
ou aos métodos de ensino por ele apresentado. Se por um lado, os professores
reconhecem que o manual pode permitir outras op¢des, também se sente a
preocupacdo com o cumprimento das metas e o reconhecimento do uso do
manual como possivel contribuidor. O papel do manual enquanto promotor da
avaliacdo formativa e, consequentemente, do sucesso do aluno, é ainda pouco
relevante. Na categoria apoio para o professor, h4 1 docente que refere que
“manual escolar revelou-se muito completo em todos os niveis, sendo possivel
trabalhar as metas na integra sem recorrer a outros materiais. No entanto,
torna-se limitativo no que concerne a utilizacdo de outros recursos, pois ao
utiliza-los, o manual fica por completar.” (anexo — questionario 1), indiciando
uma subordinacao total ao manual e evidenciando que o manual é o regulador
das suas praticas didaticas, ao ponto de sentir que ndo pode usar outros
materiais, pois 0s conteddos dos manuais tém que ser respeitados e
cumpridos. 2 professores consideram que o manual limita o tempo e a forma
como se trabalha os temas e 1 aponta a sobrevalorizacéo da ficha de trabalho.

Relativamente a categoria contetdo, os professores apresentam como
principais defeitos a previsibilidade das estratégias utilizadas, o formato de
apresentacdo do léxico, muitas vezes de forma descontextualizada e o néo
cumprimento das metas, bem como a auséncia de atividades que permitam
trabalhar todos os dominios e objetivos de forma integrada, o que pode indiciar
gue afinal ndo h& uma grande autonomia face ao manual.

Na categoria uniformizacdo do ensino existem 2 docentes que consideram
o manual “constrangedor”/ “limitador” para os maus/ bons alunos.

Os dados recolhidos evidenciam que o manual cumpre algumas das fungdes
gue foram apontados no quadro teérico, nomeadamente a apresentacédo de

uma selecdo de metodologias, atividades e de recursos adequados as
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necessidades educativas dos alunos, mas o seu papel enquanto promotor da
avaliacdo formativa € apenas reconhecido por um professor. A par desta
evidéncia, esta analise de dados permite-me dizer que os professores
valorizam o cumprimento dos conteddos dos manuais para que as metas de
inglés sejam também cumpridas, o que me permite deduzir um dos
condicionalismos que 0Ss manuais apresentam na atuacdo do professor:
continua a ndo haver grande autonomia por parte dos professores em relacao

a este instrumento.

3.1.4.A avaliagao, instrumentos e competéncias

Os dados recolhidos na dltima questédo do inquérito, questdo 8, emergiram
também em funcao da categorizacao dos discursos e da sua andlise qualitativa.
No ponto 1 foi considerado pertinente uma analise morfolégica das palavras

usadas (nome ou verbo), resultando o seu registo na tabela:

Categoria | Subcategoria | Exemplos

morfolégica | Nomes tarefa; processo; varios dominios; suportes
validos
Verbos perceber; conhecer; redefinir; recolher (2);

organizar; formar (2) ; demonstrar (2), ter em
conta(2); recolher evidéncias; certificar.

Tabela 3 — definicdo de avaliagdo

Ao ler as definicbes dos professores, no geral, podem-se distinguir dois
grupos: ha um grupo de professores que procura definir o que é a avaliagdo na
escola e recorre a classe de palavras nome, enquanto outro grupo se centra no
gue a avaliacdo, também escolar, avalia e nos seus instrumentos, recorrendo
a um verbo. No primeiro grupo (6), a avaliacéo é vista por uma professora como
um processo continuo, 2 professores revelam que a avaliacao esta ligada ao
progresso e, obrigatoriamente tem que ter em conta a progressao do aluno. No

gue diz respeito a avaliagdo como um processo final, 1 professor reconhece
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apenas o valor da avaliacdo na certificacdo final dos alunos. Ainda nesta ordem
de ideias, 2 professores veem a avaliagdo como a forma de constatar se o
aluno, também no final do processo, se enquadra num determinado perfil.

No segundo grupo, 1 professor enfatiza a importancia de suportes validos,
quer formais, quer informais. 1 professor refere que a avaliacdo contempla
varios dominios.

Esta andlise de dados permite-me dizer que o conjunto de inquiridos tem
uma nogdo muito ampla de avaliacao.

Seguidamente, procedeu-se a uma andlise qualitativa das ideias principais
recolhidas no que diz respeito a finalidade da avaliagcdo dos alunos, chegando

as seguintes categorias, presentes na tabela 3:

Categorias
Regular a aprendizagem e as estratégias do professor/ aluno
Posicionar os alunos relativamente ao perfil esperado.
Promover o espirito critico e autonomia
Verificar se as aprendizagens sdo efetivas

Tabela 3 — finalidades da avaliacdo

RIWIN|O

Apenas um professor ndo respondeu. 6 professores reconhecem como
finalidade de avaliacdo a regulacdo da aprendizagem e das estratégias do
professor/ aluno, evidenciando uma consciencializacdo da importancia da
avaliacdo ao longo de todo o processo, nao so para o aluno, mas também para
o professor e para o sucesso do processo de ensino aprendizagem. Também
3 professores reconhecem o papel avaliagdo na promoc¢ao do espirito critico e
autonomia.

As outras duas categorias destacam o papel mais formal da avaliacéo,
posicionar os alunos relativamente ao perfil esperado (2 professores) e verificar
se as aprendizagens séo efetivas (1 professor).

No que diz respeito aos instrumentos de avaliagdo usados pelos
professores, verifica-se que 5 dos professores estdo sensibilizados para a
importancia do preenchimento de grelhas de registo de observacdo no

processo de avaliagdo dos seus alunos. Ja no que diz respeito a autoavaliacao
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apenas um professor menciona a ficha de autoavaliacdo, como se pode

constatar na tabela seguinte:

instrumento de avaliacéo

grelhas de observacéo direta

registo de autoavaliacéo

grelhas de observacédo da producéo e interagdo oral

registos de progresso/ evolucdo das aprendizagens dos alunos

0S jogos orais ou escritos

atividades de show and tell

RRR NPk o

desempenho na sala de aula

Tabela 4 - instrumentos de avaliagéo

Como foi apresentado no enquadramento teérico, ha um conjunto diverso
de “structured assessment activities” que devem ser implementadas e contribuir
para a avaliacdo dos alunos, para que o processo de avaliagdo néo se reduza
a um uso repetitivo de um instrumento, o que implicard avaliar o aluno de uma
forma limitadora.

Este tipo de dados parece evidenciar que ja existe uma sensibilidade para a
necessidade de usar uma variedade de recursos para avaliar, mas ainda ndo
sdo reconhecidos os beneficios da autoavaliagdo no processo ensino
aprendizagem do aluno, restando a divida se os professores compreendem as
implicagcbes de uma educagdo para o desenvolvimento geral do aluno.
Curiosamente nenhum professor mencionou os testes enquanto instrumento
de avaliacdo. No entanto, 1 professor mencionou, no ponto seguinte, o teste de
avaliacdo escrito e oral como um importante elemento de avaliacdo a ter em

conta como se podera verificar na tabela seguinte:

€ a participacdo, o interesse e a autonomia dos alunos.
spoken production and spoken interaction.
teste de avaliacéo escrito e oral.
trabalho continuo em aula/ progresso dos alunos.
trabalho de casa para reforco.
observacao direta.

Tabela 5 - elementos de avaliacdo

SRS TSN

A aplicacéo de testes centra-se no resultado e pode minimizar 0s processos

e potenciais efeitos da avaliacdo formativa. Tradicionalmente, tem sido assim,
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mas, pode haver lugar a uma mudancga, se houver a consciencializacdo que o
sucesso na aprendizagem de linguas esté ligado ao desenvolvimento integral
do aluno e que a avaliacao formativa deve estar ao servico do EL. O teste sera
um momento formal de avaliagdo, que contribui para a avaliacdo sumativa, mas
a avaliacdo ndo se pode reduzir ao resultado do teste. A avaliacdo sumativa
deve ser consonante com a avaliacdo formativa.

Se neste ponto do questionario é revelado que o trabalho continuo e o
progresso do aluno séo prioritarios para o professor (5 professores), no ponto
da defini¢cdo de avaliagdo (ponto 1) este aspeto néo foi tdo focado, de facto, o
processo de avaliacdo reduziu-se, em alguns casos, a uma mencao aos
suportes e recursos que estdo ao dispor da avaliagéo.

De seguida, quando questionados acerca das competéncias a desenvolver,
os professores revelam preocupacdo com as atitudes e valores dos seus
alunos, revelando que, tal como esperado no EL, ha sempre uma dimensao
formativa que deve contribuir para o desenvolvimento global do aluno e
contribuir para a sua autonomia. Outros elementos apontados sdo Spoken
production and spoken interaction, o teste de avaliag&o escrito e oral, o trabalho
continuo em aula/ progresso dos alunos, trabalho de casa para reforco e a
observacao direta.

Sente-se uma certa confusdo em algumas das respostas entre o que é um
instrumento e 0 que € um elemento de avaliacdo, revelando, assim, que
efetivamente, dever4d haver um maior reforco em formacdo na area da
avaliacdo para professores desta area curricular, como se podera verificar na

tabela seguinte:

oralidade
comunicativa
capacidade critica
atitude positiva

autonomia
aprender a aprender
Autoavaliacdo

RiRRP| PlRlwlw

Tabela 6 -competéncias a desenvolver
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A tabela 6 ilustra também que diferentes professores evidenciam diferentes
preocupacdes e prioridades. Num universo de 11 inquéritos, h4 uma variedade
de 7 respostas, sendo a competéncia comunicativa a mais apontada, a par com
a preocupacdo com o desenvolvimento da oralidade. Talvez, neste ponto do
inquérito, se a pergunta nao tivesse sido aberta, e como opc¢des figurasse a
competéncia comunicativa entre outras, a mais valorizada fosse efetivamente
a comunicativa. Apenas 1 enumerou a importancia de aprender a aprender, no
entanto, a capacidade critica, a autonomia e a autoavaliacdo sdo aqui
referenciados, bem como a preocupacdo do desenvolvimento de uma atitude
positiva, evidenciando, mais uma vez, que ha a sensibilidade para o facto de o
ensino de uma LE contribuir para o desenvolvimento geral do aluno. No
entanto, ainda ndo s&o reconhecidos os beneficios da autoavaliacdo no
processo ensino aprendizagem, dado que me leva a equacionar se 0S
professores compreendem as implicagbes de uma educagdo para o
desenvolvimento geral do aluno.

No que concerne as potencialidades do manual, apdés analisadas as
respostas dos inquiridos, foi elaborada a tabela 8.

transmitir aos alunos seguranca.
uma apresentacao organizada, sequencial, contextual e progressiva.
desenvolver o pensamento critico e a criatividade.
desenvolver a oralidade.
consolidar os conhecimentos.
momentos ludicos e motivadores.
desenvolver os 4 dominios.
acesso a variados recursos.
trabalhar as metas de forma interligada.
permite uma reflex8o e autoavaliacdo.
Tabela 7 — potencialidades do manual

RPIRPINWOWWWRFRIFPWF

Também neste ponto, ha uma grande variedade de respostas, sente-se
constantemente uma preocupacao de trabalhar os 4 dominios e trabalhar as
metas. Ser& de focar, o facto de as preocupagfes dos professores inferidas no
ponto 1, para mim avaliar é, estdao muito ligadas aquilo que o professor

encontra no manual. Na realidade, aqui é evidenciada a necessidade de uma
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apresentacdo organizada, sequencial, contextual e progressiva que se pode
ligar a preocupacdo com a avaliacdo ao longo do processo; por outro lado, a
capacidade de o manual consolidar os conhecimentos, desenvolver os 4
dominios e trabalhar as metas de forma interligada parece estar ligada a uma
postura que se preocupa com o final do processo e de acordo com o perfil
esperado do aluno. O que se torna evidente é a influéncia que o manual exerce
sobre as opcdes do professor.

Também o acesso a varios recursos é focado pelos professores, que
também viam na avaliacdo a importancia de variados recursos, mas apenas 1
professor menciona concretamente o papel do manual enquanto promotor da
reflexdo e da autoavaliacdo. Outro professor reconhece a importancia do

desenvolvimento da autonomia e de uma postura critica.

3.1.5. Breves consideracgdes

Através deste questionario é possivel verificar que o0s professores
valorizaram a integragéo de inglés no curriculo no 3.° ano do EB e que estédo
dispostos a usar uma variedade de recursos, mas 0 manual continua a ser um
instrumento com um papel crucial em sala de aula. De facto, os professores
apreciam uma estrutura organizada, que permita uma introducdo progressiva
dos conhecimentos necessarios a adquirir ao longo da aprendizagem.
Valorizam também a apresentagéo dos conteudos do manual, considerando as
metas de aprendizagem, que possibilitem o desenvolvimento das capacidades
dos alunos, nomeadamente a expressao oral e escrita e a compreensao oral e
escrita, bem como a competéncia comunicativa, revelando ainda uma grande
dependéncia deste instrumento.

Relativamente a avaliagdo, os professores revelam estar conscientes da

necessidade de utilizacdo de um numero variado de fontes, recursos e

85



estratégias e destacam a importancia das grelhas de observacdo. Apenas um
professor sustenta que o manual pode ajudar o aluno na sua autoavaliacéo.

A componente formativa da avaliacdo, nomeadamente, da autoavaliacdo é
um aspeto importante que deveria figurar nos manuais, mas que nao é ainda
referenciada por todos os professores inquiridos. Esta poderia constituir uma
mais valia para o aluno, permitindo-lhe um autoconhecimento e uma regulacao
do processo ensino aprendizagem. No entanto, 0 manual ainda ndo contribui
para o desenvolvimento integral do aluno, promovendo atividades que o levem
a usufruir de um maior conhecimento das suas capacidades, reconhecimento
das suas dificuldades e regulacdo do seu processo-ensino aprendizagem.
Espera-se, assim que o professor proceda a elaboragcdo de materiais
complementares, adequados as necessidades e objetivos comunicativos dos
alunos e promotores de uma avaliagédo formativa.

Os professores inquiridos reconhecem mais valias aos manuais e,
independentemente, das limitacdes apontadas, todos continuam a recorrer a

este instrumento de trabalho em sala de aula.

3.2. ANALISE DOS MANUAIS

Foram analisados dois manuais, partindo de uma grelha de apreciagéo,
apresentada no ponto 2.4.2 do presente projeto, que foi elaborada para o efeito
e foi preenchida, de forma independente, para o0 manual 1 e para 0 manual 2.
As grelhas preenchidas correspondem ao anexo 5 e anexo 6, presentes no
suporte digital que acompanha este projeto.

Segue-se uma sintese dos dados registados, bem como algumas

consideracoes.
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3.2.1.Manual 1

3.2.1.1. Ambito descritivo

A referéncia editorial e materiais acessorios, podem ser consultados no
anexo.

Relativamente as notas dos autores, figuram no inicio do manual,
constituindo 13 paginas. Sao apresentados o0s objetivos do manual e é
salientado o facto de os autores verem no manual um instrumento valido para
“enables to develop children’s communicative competence to A1 level within the
CEFR (Common European Framewoek of Reference for Languages), (Lindade,
Botelho& Lucas, p4)”.

E apresentada a justificacdo da organizacdo do manual, bem como a
tipologia das atividades sugeridas que tem como preocupacdo O
desenvolvimento de “Critical thinking” (Lindade, Botelho& Lucas, p5)

E feita a referéncia as competéncias lexical, gramatical e interac&o oral. Ndo
€ mencionado o dominio sociocultural ou a competéncia aprender a aprender,
embora tenha sido apresentado como objetivo levar os alunos a “become
curious, responsible, reflective and independent leanerS” (Lindade, Botelho&
Lucas,p5) Neste sentido, ha em todas as unidades uma aula que se centra
nos valores, pois “learners are encouraged to think and reflect on what is correct
behaviour or not”. Relativamente & avaliacdo formativa, todas as unidades
terminam com um exercicio de autoavaliagdo, que tem como objetivo levar os
alunos a “assess learning progress”. (Lindade, Botelho& Lucas, 5) Este tipo de
avaliacdo implica o aluno no preenchimento de uma grelha, com um conjunto
de opgoes limitadas pelo manual, em detrimento de tarefas onde possa ser livre
de se expressar sem qualquer guido prévio. Se esta tendéncia pode ser
justificada pelo facto de os manuais se dirigirem a niveis iniciais de
aprendizagem, ndo se devera de ter em conta que tal, se pode tornar um
impeditivo para os alunos recorrerem a outros recursos linguisticos e de

testarem a sua adequacao a situacao comunicativa.
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O indice contempla 6 itens, Vocabulary, Language focus, Skills, CLIL, CD,
Additional resources., remetendo para os tradicionais 4 “skills” e também para
o dominio Iéxico gramatical das metas: Vocabulary, Language focus, Skills. Ha
também o item Additional resources — que constitui um conjunto de atividades
ligadas a diferentes celebrac¢des, parecendo que a dimenséo cultural da lingua
se reduz a determinadas festividades, que sdo apresentadas, ndo de forma
integrada no manual, mas como um elemento adicional. Ndo ha qualquer

referéncia a momentos de avaliagdo nesta parte do manual.

3.2.1.2. Dimenséo da planificacdo da aprendizagem

Relativamente a selecao de recursos e a tipologia das atividades ha uma
grande variedade, embora as aprendizagens em foco predominantes estejam
relacionadas com os tradicionais 4 skills.

N&o ha qualquer referéncia a gestao do tempo, dando liberdade ao professor
de adotar o ritmo da turma.

Tal como os recursos e a tipologia das atividades, a avaliagdo é muito
centrada no contelido Iéxico gramatical, como sera analisado posteriormente
na dimenséo da avaliacao.

N&o ha uma grelha de verificagcdo das atividades preferidas dos alunos. Tera
gue ser o professor a procurar conhecer os seus alunos e a envolve-los nas

atividades.

3.2.1.3. Dimenséao da avaliacdo

N&o ha mencédo a avaliacdo diagnéstica, embora saibamos que os alunos

gue chegam ao 3.° ano podem ter diferentes niveis que seria importante aferir.
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Existe no final de cada unidade uma grelha de autoavaliagéo, intitulada

Think and colour, sendo o manual constituido por 4 unidades, existem 4 destas

grelhas. O aluno I1é em LI frases comegadas por “l can...” e tem trés cores

disponiveis, como se pode ver no exemplo, para se autoavaliar, de acordo com

0 exemplo.

-

1

U 1~ Howlean

I
eight el

(2) Z’ Think and colour. u

identify classroom objects.

identify different colours.

Ican... identify the 12 months.
count from 1 to 20.

identify words about Halloween.

> \23/

L‘.l......l!l|||I||I|Il'||.ll.l!ll!lll‘l!l‘!al

Fig 1- ficha de autoavaliacao de final de unidade
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No manual do professor, h& referéncia a fichas e registos de avaliagao,
havendo um maior numero de fontes/ instrumentos de avaliacdo dirigidas ao
professor. Apesar de no final de cada unidade, o aluno ser levado a realizar um
exercicio e a avaliar o seu desempenho de acordo com determinados
descritores, a avaliagcdo ainda ndo se centra no processo, nem no aluno, é
ainda muito orientada pelo professor que parece assumir a responsabilidade
total do sucesso/ insucesso dos seus alunos.

Analisando as grelhas de autoavaliacdo, observando cada ponto das
grelhas, no sentido de detetar os focos de aprendizagem previstos, verifica-se
que ha dominios que sao privilegiados, nomeadamente o léxico gramatical e
outros que nédo sao avaliados, nomeadamente o dominio intercultural.

No exemplo seguinte, o aluno verificard as suas competéncias léxico
gramaticais, nomeadamente, vocabulario relacionado com brinquedos e
roupas e o verbo have got. Pode-se considerar como foco de aprendizagem a
interacdo oral quando se pede ao aluno para se autoavaliar na sua capacidade
de falar sobre a sua familia e 0os seus animais de estimacgéo e € capaz de usar
“please” e “thank you”.

(2) J Think and colour. a 0’2

name some toys. (@ “
say what I have or haven't got.

I can... name some clothes.
talk about n;y family and pet.

use please and thank you.

Fig. 2- atividade de autoavaliacdo manual 1
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Relativamente a avaliacdo sumativa, estdo previstos 2 testes por unidade
com foco nos dominios: listening, reading, writing, speaking e lexical and

grammar.

3.2.2.Manual 2

3.2.2.1.  Ambito descritivo

A referéncia editorial, bem como a lista do material acessoério, podera ser
consultada na grelha de andlise do manual (anexo 6)

Na nota introdutéria dos autores, ha a apresentacao dos objetivos do manual
e referéncias a abordagem comunicativa. Os autores justificam a organizacéo
do manual e fundamentam a tipologia de atividades sugeridas. Todas as
unidades terminam com um exercicio de autoavaliagéo,

A observacdo do indice permite constatar que o manual 2 contempla os
seguintes 8 itens: Time for words, Time for a story, Time to rock, Time to create,
Time for skills, Time for CLIL, Time to show and tell, Time to check. De salientar,
que o item “time to check” coloca em evidéncia o papel da avaliagdo no

processo ensino aprendizagem.

3.2.2.2. Dimenséo da aprendizagem

As aprendizagens em foco predominantes s&o os tradicionais 4 skills, mas
abre também espaco para a criatividade, para o CLIL e para a comunicacao
oral na seccdo show and tell. Nao ha referéncia a gestédo do tempo.

Ndo ha grelha de verificacdo das atividades preferidas. Como referido
anteriormente, cabera ao professor descobrir e ir ao encontro dos gostos dos

seus alunos de forma a envolvé-los nas diferentes atividades.
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3.2.2.3. Dimenséao da avaliacdo

Inclui no material do professor.um “placement test” que permite uma
avaliacdo diagndstica. A autoavaliacdo é feita na LM, embora o titulo seja em
inglés “Time to colour and smile away”. No final de cada unidade, ha uma
destas grelhas, na qual o aluno pode colorir até ao maximo de 5 sorrisos e o
professor coloca o autocolante. De salientar que este tipo de grelha apresenta
um conjunto de opgdes limitadas pelo manual, em detrimento de tarefas em
que o aluno se pode expressar livremente, de acordo com as suas
capacidades/ dificuldades.

n COLOUR and SMILE AWAY!
i )N )i )N )
Sei dizer as cores. NN NN~
Sei identificar e dizer o nome do meu YOOI He 3
material escolar. RN IR AN
Sei localizar objetos usando in,one | 49 YOO
under. NN IR,

Fig 2 — grelha de autoavaliag&o final de unidade

Analisando as grelhas de autoavaliagdo, no sentido de detetar os focos
de aprendizagem previstos, verifica-se que estas grelhas ndo contemplam
parametros que permitam ao aluno autoavaliar-se em alguns dominios,
nomeadamente, no exemplo da figura 2, interacdo oral ou intercultural. Os
dominios em destaque apresentados nas grelhas sdo o léxico gramatical,
nomeadamente as cores, o0 material escolar e as preposi¢des de lugar “in, on e
under”.

E dada pouca liberdade ao aluno na sua autoavaliacdo, o que se poderia
justificar pelo facto de se tratar de um nivel de iniciacdo, no entanto, mesmo
em niveis iniciais o aluno poderd ser capaz de refletir acerca do seu

desempenho, tendo em conta os diversos focos de aprendizagem a
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desenvolver no EL. Como visto no quadro tedrico, estes focos ndo se podem
reduzir a graméatica e ao vocabulario de uma lingua, a modelos apresentados
pelo professor e repetidos pelos alunos. O manual continua a promover
atividades nas quais o aluno é incentivado a recriar modelos que Ihe sdo

apresentados, dando pouco espago a sua imaginacao, criatividade e reflexao,
como no exemplo seguinte:

k SHOW and TELL

Listen -/, read and say

i In autumn, | love wearing
Hi! Hello everyone!
i i trousers.

In spring, | love wearing \

a jumper.
In winter, | love
wearing boots and
a warm coat.

In summer, my
favourite clothes are
shorts and a T-shirt.

Over to you. Complete and say

Favourite

clothes in... \ E
spring jumper

summer shorts and a T-shirt

autumn trousers

winter boots and a coat

115

Figura 4 — atividade de promocéao da expressao oral
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Reconhecendo alguns aspetos positivos neste tipo de atividade, sera
também de reconhecer o caréter limitador que o mesmo podera representar
para o aluno que vé no professor modelo a imitar e instrugdes a respeitar.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, no dossier do professor
encontram-se trés tipos de teste: test A (traditional), test B semelhante aos de
Cambridge e NEE test.

Sado também fornecidas grelhas de correcdo de teste e grelhas gerais de
avaliacdo. Tendo em conta a diversidade de alunos que encontramos na nossa
escola, questiono o tipo de teste NEE test, uma vez que me parece dificil
produzir um teste direcionado a um aluno NEE, antes mesmo de o conhecer.
Podera certamente ajudar o professor, se este ndo se deixar formatar pelo

previamente produzido.

3.2.3.Discussao de dados - Breves Consideracdes

Os manuais apresentam limitag6es consideraveis, mas apresentam ja um
principio de implicagdo do aluno no seu processo de avaliacdo. De facto, as
atividades finais de unidade analisadas concedem alguma iniciativa aos alunos,
de modo orientado e a dimenséo formativa da avaliacdo € encorajada porque
fornece aos alunos parametros de desempenho, orientadores das suas
capacidades na realizag&o das tarefas.

Implicam também a preocupacdo para uma apresentacdo de diferentes
personagens de diferentes paises, no sentido de desenvolver o dominio
sociocultural.

A apresentacdo clara e simples dos objetivos da aprendizagem e o
conhecimento dos procedimentos inerentes a avaliacdo ajudam os alunos a
envolverem-se no seu processo de aprendizagem e na avaliacdo do seu
sucesso. No entanto, em ambos o0s manuais 0s objetivos apenas séo

apresentados no material do professor, partindo do pressuposto que s6 serao
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importantes para o professor. A luz do quadro tedrico, se os objetivos forem
definidos e os critérios bem delineados e dados a conhecer aos alunos, sera
mais construtivo o processo de avaliacdo por parte dos mesmos e, a0 mesmo
tempo, a comunicacdo da avaliacdo aos EE serda mais bem-sucedida. Nos
manuais em analise, no inicio de cada unidade apenas é dado a conhecer,
através de ilustracdes (manual 2) e autocolantes (manual 1), vocabulario que
sera ativado nas atividades a desenvolver.

Apesar de ser reconhecida a importancia da autoavaliagdo na promocgéo de
competéncias de aprendizagem, no que diz respeito a regulagdo da propria
aprendizagem e no desenvolvimento de estratégias de superacdo de
dificuldades, bem como uma responsabilizacdo da crianga pelo préprio
processo de aprendizagem e o desenvolvimento da sua autonomia e sentido
critico, as oportunidades de autoavaliacdo e regulacdo da aprendizagem
apenas sao explicitas no final de cada unidade,

Tendo em conta a diversidade de instrumentos e enfoques possiveis da
regulacdo da aprendizagem, as atividades propostas sdo reduzidas em
guantidade e também em qualidade, uma vez que sao propostas pontualmente
e sdo muito repetitivas. Verifica-se que ha pouca variedade nos instrumentos
usados, assentando a autoavaliagdo do aluno numa grelha na qual regista o
que consegue ou ndo fazer, depois de ter realizado algumas atividades que se
reduzem a “multiple choice quizzes.” N&o h&, conforme sugerido por Sandie
Mouréo (2005) um crescendo de profundidade de analise por parte dos alunos.
Também n&o ha uma variedade de pardmetros que permitam uma avaliagdo
em diferentes aspetos, nomeadamente, Compreensao oral/ listening, Leitura/
Reading e Interac&o oral/ spoken interaction.

Como momentos de autoavaliacdo, o aluno repete a mesma tarefa, quase
sempre direcionada ao foco léxico gramatical, levando a assumir que a
aprendizagem da lingua se baseia na compreenséo e reproducao de modelos
fornecidos pelo manual, que se sustentam em itens gramaticais, estruturas
linguisticas e de vocabulario. S6 o papel do professor pode proporcionar

momentos de dialogo e reflexao acerca dos avancos dos alunos, permitindo a
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consciencializacdo da necessidade de eventuais reajustes na atuacdo do
professor e possiveis reorientacdes.

Seria também construtivo se o aluno tivesse a oportunidade ndo so6 de se
avaliar a si, mas também aos seus colegas, mas o manual ndo apresenta
nenhum tipo de grelha que apoie o aluno neste tipo de atividade. Predominam
tarefas que envolvem trabalho individual, face ao nimero de tarefas que
requerem trabalho a pares ou em pequenos grupos.

As oportunidades de autoavaliagdo e regulacdo da aprendizagem néo
deveriam ser apenas apresentadas no final de cada unidade, devendo ocorrer
com maior frequéncia e com maior variedade. Deveria também ser
proporcionada uma reflexdo por parte do aluno com os colegas da turma e o
professor sobre o seu progresso e também o progresso dos seus colegas. O
manual poderia incluir grelhas que permitisse ao aluno ndo s6 observar o seu
progresso nos dominios propostos nas metas, mas também na competéncia
comunicativa na sua amplitude e na competéncia de aprendizagem e incluiria
também a avaliacdo dos colegas de turma, ndo sé no final das unidades, mas

ao longo de todo o processo.
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+,.CONSIDERACOES FINAIS

“Mas quem nao se sentir atraido pela vontade de mudar e de inovar,
esse ndo sera autbnomo; continuara dependente, tendo-se concedido a
si mesmo tornar-se uma coisa. Ndao me venham, porém, dizer que nos,
professores, ndo temos capacidade de mudar...”

(Alarcéo, Isabel, 1996,p15)

Este projeto termina tal como comecgou sublinhando o pensamento de
Alarcédo, evocado na citacdo em epigrafe, por estar em harmonia com as
conclusdes que se seguirdo.

Como referenciado no quadro teérico, de acordo com autores como Strecht
Ribeiro (1998), o ensino de inglés deve implicar atividades que deixem espaco
para a crianca desenvolver e organizar as suas ideias, crescendo na
capacidade de reunir estratégias que a conduzam a alcangar 0 sucesso no seu
processo ensino aprendizagem e posteriormente na vida ativa.

O facto de inglés se tornar curricular, deveria promover uma interligacdo
mais eficaz com todas as areas do curriculo, promovendo a aquisicdo de
competéncias necessdarias para obter sucesso para além da escola. Na
verdade, no EL ndo se pode esquecer o seu caracter formativo. Quando se
avalia é necessario ter em mente o que se ensina, ndo esquecendo o que a
avaliacao devera favorecer, nomeadamente um desenvolvimento global, critico
e responsavel do aluno.

O papel do professor é indiscutivel, deve mediar todo o processo e deve ter
a capacidade de ser persistente, uma vez que inicialmente a crianca podera
ndo assumir um papel muito consciente no seu proprio processo de avaliacao.

Se havia certezas de que, ao longo dos anos, como documentado no quadro
tedrico, os conhecimento sobre a aprendizagem de uma LE foram evoluindo de

uma pratica centrada no desenvolvimento de uma competéncia gramatical e de
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uma préatica controlada para uma abordagem de acordo com o paradigma
comunicativo e sustentada no desenvolvimento geral do aluno, ndo havia
certezas se muitos dos documentos que regulam o EL em Portugal, bem como
0S manuais escolares produzidos acompanharam esta evolucdo ou
continuaram a basear-se em metodologias tradicionais que se traduzem no
foco em itens linguisticos isolados e em atividades de aquisi¢do de vocabulario.
Também né&o havia certezas da forma como os professores acompanharam
esta evolugdo, leram e interpretaram os documentos orientadores e que papel
deram aos manuais. Este projeto permitiu uma visdo desta evolugéo.

No caso dos manuais analisados confirma-se que ha ja algumas estratégias
de promogéo da autoavaliagdo. S&o repetitivas, pouco sistematicas e reduzem-
se a apenas algumas das aprendizagens em foco. No entanto, os autores dos
manuais evidenciam ja o reconhecimento do contributo do EL para o
crescimento integral do aluno. Ha ainda um longo caminho a percorrer, até que
0s materiais produzidos consigam acompanhar a evolu¢do no EL e passem a
promover a avaliagdo formativa, nomeadamente a autoavaliacdo,
apresentando tarefas que conduzam o aluno a planificar, monitorizar a avaliar
0 seu proéprio trabalho, tornando-se um aluno responsavel, critico e reflexivo e
crescendo nas capacidades que, ao longo de toda a vida, Ihe permitirdo
desenvolver a capacidade de tomar decisdes conscientes e de se adaptar a
novas situacoes.

No caso dos questiondarios, os dados evidenciam que ja é reconhecida a
importancia da promoc¢ao de uma avaliagédo integrada no processo de ensino-
aprendizagem e realizada continuamente na sala de aula, pelo professor e pelo
aluno. No entanto, esta ainda ndo é uma pratica sistematica e integrante do
processo ensino aprendizagem. De facto, a andlise dos dados permitiu
constatar que ha uma grande preocupacao por parte dos professores em usar
uma grande variedade de instrumentos no que diz respeito a avaliagdo e que
0s testes sdo apenas mencionados por um professor como instrumento de
avaliagdo. No que diz respeito ao uso do manual, todos os professores

inquiridos revelaram que o manual é um dos instrumentos mais usados.
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Reconhece-se, assim, que 0Ss manuais continuam a ser um instrumento
pedagodgico com muita influéncia na sala de aula e quando estes se reduzem a
um conjunto de atividades muito repetitivas e pontuais que ndo orientam
sistematicamente 0s alunos no seu processo ensino aprendizagem, o professor
tendera a seguir esta pratica. De facto, 0 manual tende a assumir um papel
estruturador de todo o processo de ensino e aprendizagem, apresentando
tarefas e conteldos destinados a aprendizagem dos alunos, exercendo um
forte controlo, quer sobre o contelido disponibilizado, uma vez que ndo remete
para outras fontes exteriores ao manual, quer sobre o contetido produzido pelo
aluno, apresentando modelos a seguir, e deixando para o professor a fungéo
de seguir as orientacfes estabelecidas. Cabe ao professor afastar-se do
manual, quando necessario, de forma a conseguir promover uma avaliacdo
formativa e sistematica, dialogar com os alunos e partilhar as diferentes ideias
com os alunos, para que cada um, se sinta orientado e através de uma
autoavaliacdo responsavel consiga regular a sua aprendizagem e alcancar o
sucesso. No entanto, sente-se que ainda ha um longo caminho a percorrer,
guer na atualizacdo dos manuais, quer na atualizagdo das praticas didaticas
dos professores.

Seria importante que os professores tivessem mais voz na altura da
producdo de documentos orientadores e de novos manuais para que praticas
adequadas ao grupo etério de inglés do EB promovessem néo sé o crescimento
do aluno na proficiéncia linguistica, mas também enquanto cidaddo de um
mundo multicultural, mais aberto ao outro e mais capaz de se conhecer,
conhecer o0 outro e com mais oportunidades para pensar. Seria também
importante que os documentos que orientam o EL em Portugal, nomeadamente
o documento Metas Curriculares de Inglés para o 1.° ciclo do EB se tivesse
afastado de uma l6gica de avaliacdo de resultados. Na verdade, a légica
apresentada nas metas pode levar o professor a preocupar-se mais com o
cumprimento das metas e com o resultado final do que com o processo de
evolugdo do aluno. A elaboragdo deste documento podera exercer uma

influéncia sistémica, fora e dentro da escola, pouco vantajosa para o inicio do
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ensino/ aprendizagem de uma LE. De facto, fora da escola, as editoras,
preocupadas com os lucros, produziram manuais de acordo com as metas e 0s
professores, dentro, acabam por seguir os conteidos e sugestdes do manual,
reconhecendo o papel da avaliacdo formativa, mas tendendo a valorizar a
avaliacdo sumativa, centrada em resultados e tdo promovida no material do
professor.

Para que o contributo da aprendizagem de uma LE, no desenvolvimento
integral do aluno seja pleno, é necesséario, uma mudanca em diferentes planos
e com diferentes intervenientes. Essa mudanca terd que comecar, desde logo,
na producéo de documentos orientadores do ME, que se devem afastar de uma
avaliacdo centrada em resultados para uma avaliagdo centrada no processo e
gue reconhecam na prética que as linguas sédo espacos de aprendizagem de
si e do Outro e ndo simples instrumentos de comunicacdo ou sistemas
linguisticos.

. Quando esta mudanca ocorrer, talvez as editoras revelem também uma
maior preocupacdo com a atualizacdo das suas estratégias de promocédo de
avaliacdo formativa e os professores passem, nas suas praticas, a valorizar
esta modalidade de avaliacdo. Talvez, surjam documentos e projetos mais
abrangentes que confiram ao aluno oportunidades de reflexdo sobre questdes
variadas e, de forma gradual, e permitam o desenvolvimento de competéncias
e atitudes mais solidas e sustentadas.

Até se operar a mudanga que aqui se preconiza, espera-se que o professor
do grupo 120 seja um profissional capaz de preparar alunos para a participagéo
ativa no seu processo ensino aprendizagem, que seja sensivel a questdes
culturais e capaz de promover o desenvolvimento de competéncias e atitudes
gue permitam aos futuros homens e mulheres de amanhé viver e trabalhar

ativamente num mundo multicultural.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES
Projeto de Investigacao

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educa¢do do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliagdo dos alunos e a utilizagdo

do manual. As informacgdes recolhidas sdo confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino I:I

Sexo feminino I:I

1. Indique o grau e a designacdo da sua formacgdo académica.

2. Se tem formacgdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

0-1 anos

2- 4 anos

5- 6 anos

Mais do que 6 anos

NN



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?
sim [ ]
Nado I:I

4.1.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

5. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente Sempre

frequente

Fantoches

Recursos interativos

Fichas de trabalho

Filmes

Manual

6. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

7. Em sua opinido, a ado¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE? I:I
Sim I:I




7.1.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s) defeito(s)

por si percebidos.

8. Complete as seguintes frases.

8.1. Para mim avaliar é

8.2. Avaliar os alunos serve para

8.3. Um importante instrumento de avaliacdo é

8.4. Um importante elemento de avaliacdo a ter em conta é

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é

8.6. O manual adotado permite

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORACAO



ANEXO 2 — GRELHA DE ANALISE DOS MANUAIS

Grelha de apreciagdo de manuais de inglés do 3.2 ano, relativamente ao modelo de

avaliagdo proposto

1. Ambito descritivo
1.1. Referéncia editorial
Titulo

Editora

ISBN

Autores

1.2. Materiais acessorios

O material escolar para os alunos é constituido por:

Manual

Livro de exercicios

Cd

Dvd

Autocolantes

Mini flashcards

Outros

O material escolar para o professor é constituido por

Manual do aluno com guia para o

professor

Solucges

Flashcards

Posters

Cd




Dvd

Autocolantes

Outros:

1.3. Notas dos autores

A nota introdutdria dos autores contempla:

Apresentacdo dos objetivos do manual

Referéncias a abordagem comunicativa

Justificacdo da organizacdo do manual

Fundamentacdo da tipologia de atividades sugeridas

Referéncia as competéncias, nomeadamente

- Lexical

- Gramatical

- Interacdo oral

- Sociocultural

- Aprender a apender

Mencao a avaliacdo nas diferentes dimensdes

- Diagnostica

- Sumativa

- Formativa

Autoavaliacdo

1.4. indice do manual

O indice do manual contempla para cada unidade os seguintes itens:

2. Dimens3o da aprendizagem

2.1. Planificagdo da aprendizagem




O manual permite uma planificagdo da aprendizagem, apresentando

Nunca Algumas vezes Sempre

Defini¢cao de objetivos

Selecdo de recursos

Tipologia das atividades

Gestdo do tempo

Avaliacdo dos dominios:

Compreensdo oral/ listening

Leitura/ Reading

Interacao oral/ spoken
interaction
Producdo oral/ Spoken
production

Escrita / Writing

Dominio intercultural/

intercultural domain

Léxico e gramatica/ Lexis /

grammar

Avaliacdo das competéncias:

- Aprender a aprender

Autoavaliagdo

Portefdlio

2.2. O manual apresenta uma grelha de verificacdo das atividades preferidas dos alunos.
sim []
Nao |:|




3. Dimens3o da avaliagao

3.1. Avaliagdo diagndstica

Fontes/Instrumentos

Aprendizagens em foco

3.2. Avaliagao formativa

Fontes/Instrumentos

Aprendizagens em foco

3.3. Avaliagdo sumativa

Fontes/Instrumentos

Aprendizagens em foco




ANEXO 3 LISTAGEM DOS MANUAIS ADOTADOS

Lista de manuais escolares da disciplina de Inglés do 3.2 ano de escolaridade adotados em 2014/2015,
com efeitos a partir do ano letivo 2015/2016

Escolaridade Disciplina Editora ISBN Titulo
3.° Ano Inglés Porto Editora, S.A. 978-972-0-18150-3  Let's Rock! 3
3.° Ano Inglés Areal Editores, SA 978-989-647-672-4  Stars 3
3.° Ano Inglés Edicbes Gailivro 978-989-32-0124-4  Start! - Inglés 3.° ano
3.° Ano Inglés Texto Editores, Lda. 978-972-47-5426-0  Seesaw - Inglés 3.° ano
3.° Ano Inglés Express Publishing 978-1-4715-3704-2  SMILEYS 3°ANO - Livro do aluno
3.° Ano Inglés Oxford University Press 978-0-19-400345-2  New Treetops 3
Lusoinfo Il - Multimédia
3.°Ano Inglés Lda. 978-989-8619-15-0 My English Corner, 3.° Ano - Student’s Book

3.°Ano Inglés SANTILLANA 978-989-708-739-4  CATCHY Inglés 3.° Ano



ANEXO 4 — QUESTIONARIOS PREENCHIDOS PELOS PROFESSORES
Projeto de Investigagdo — QUESTIONARIO 1

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educa¢do do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliagdo dos alunos e a utilizagdo

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.
Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
Ndo coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino I:I

Sexo feminino I:I X

1. Indique o grau e a designacdo da sua formagao académica.
Licenciatura em Ensino.

2. Se tem formacgdo pds-graduada ou especializada, indique qual.
Mestrado em 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

0-1 anos X

2- 4 anos

5- 6 anos

Mais do que 6 anos

BN



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?
sim x [ ]
Nado I:I

4.2.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

Os alunos ja possuem algum interesse pela lingua, a antecipagao para o 3.2 e 4.2 anos promove
a aprendizagem e responde ao interesse referido.

9. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

10. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.
Let’s Rock! 3

11. Em sua opinido, a ado¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE?
[ ]
Sim x I:I

N3o

11.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)

defeito(s) por si percebidos.

O manual escolar revelou-se muito completo em todos os niveis, sendo possivel trabalhar

as metas na integra sem recorrer a outros materiais. No entanto, torna-se limitativo no




que concerne a utilizacdo de outros recursos, pois ao utiliza-los, o manual fica por

completar.

12. Complete as seguintes frases.
8.1. Para mim avaliar é um processo continuo que necessita de suportes validos.
8.2. Avaliar os alunos serve para conhecer as suas facilidades/dificuldades.
8.3. Um importante instrumento de avaliacdo é o registo diario das atitudes.
8.4. Um importante elemento de avaliagdo a ter em conta é o registo diario das atitudes.
8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é NAO RESPONDEU

8.6. 0 manual adotado permite trabalhar as metas de forma interligada. E um recurso que os

alunos possuem para poder estudar e observar.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 2

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questdo.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino
Sexo feminino X

1. Indique o grau e a designagdo da sua formac3o académica. LICENCIATURA EM INGLES E
ALEMAO-RAMO DE FORMAGAO EDUCACIONAL

2. Se tem formacgdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

e O0-1anos I:I
e 2-4anos I:I

e 5-6anos

®  Mais do que 6 anos X



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?

Sim X

Nao
4.3.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

Na minha opinido, a introdugao do ingles curricular foi uma mais valia, sendo que os alunos
desenvolveram uma atitude positiva face a aprendizagem desta lingua.
Na generalidade os proprios encarregados de educa¢do e a comunidade escolar passaram a

valorizar mais tanto o professor como a prdpria area disciplinar.

13. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente Sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X
14. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.
SEESAW — TEXTO EDITORA
15. Em sua opinido, a ado¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou
negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma
X
Sim
Nao

15.1.

defeito(s) por si percebidos.

Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)




Potencialidades: No meu caso concreto, foi um manual facilitador, que ocupou o

menor tempo possivel o aluno, permitindo ao professor promover outras estratégias
de ensino e implementar praticas educativas que permitiram a melhoria da qualidade
das aprendizagens.

Material sempre disponivel, com recurso a aula digital (TIC) e recursos motivadores

para esta faixa etaria.

16. Complete as seguintes frases.

8.1. Para mim avaliar é ter em conta a progressdo de um aluno durante um periodo/ ano

letivo.
8.2. Avaliar os alunos serve para NAO RESPONDEU
8.3. Um importante instrumento de avaliagdo é/ deveria ser o desempenho na sala de aula.

8.4. Um importante elemento de avaliacdo a ter em conta é a atitude face a aprendizagem da

lingua.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é capacidade de comunicag¢do/ interagdo

em diversos contextos.

8.6. O manual adotado permite uma reflexao, autoavaliagao no fim de cada unidade;
disponibiliza atividades que permitem trabalhar os quatro skills (listening, reading, writing and
speaking); apresenta gradualmente os conteldos, introduzindo progressivamente um maior
grau de complexidade dos mesmos ao longo do manual através de novos elementos em cada
unidade tematica; estd adequado a faixa etdria a que se destina, apresentando-se apelativo e
motivador quer pela selecdo de ilustracGes, quer pelas atividades sugeridas e apresenta
grande diversidade de materiais para apoiar o professor em sala de aula, entre os quais se
encontram excelentes recursos digitais inovadores (animac¢do das bandas desenhadas do

manual, testes interativos, jogos...) e outros de reward.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORACAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 3

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&o coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino
Sexo feminino X

1. Indique o grau e a designagdo da sua formac3o académica. LICENCIATURA EM INGLES E
ALEMAO-RAMO DE FORMAGAO EDUCACIONAL

2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

e O0-1anos I:I
e 2-4anos I:I

e 5-6anos

®  Mais do que 6 anos X



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?

Sim X

Nao

4.4.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou
percebidos.
Aintrodugdo do ingles curricular € uma mais valia. Os encarregados de educagdo e os alunos

passaram a valorizar mais tanto o professor como a prdpria area disciplinar.

17. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

18. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

SEESAW —TEXTO EDITORA

19. Em sua opinido, a adog¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

X

19.1.

defeito(s) por si percebidos.

Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)

Potencialidades: No meu caso concreto, foi um manual facilitador, que ocupou o

menor tempo possivel o aluno, permitindo ao professor promover outras estratégias

de ensino e implementar praticas educativas que permitiram a melhoria da qualidade

das aprendizagens.




Material sempre disponivel, com recurso a aula digital (TIC) e recursos motivadores

para esta faixa etaria.

20. Complete as seguintes frases.
8.1. Para mim avaliar é ter em conta a progressdo de um aluno durante um periodo/ ano

letivo.
8.2. Avaliar os alunos serve para certificar os seus conhecimentos.
8.3. Um importante instrumento de avaliagdo é/ deveria ser o desempenho na sala de aula.

8.4. Um importante elemento de avaliagdo a ter em conta é a atitude face a aprendizagem da

lingua.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é capacidade de comunicac¢do/ interacdo

em diversos contextos.

8.6. O manual adotado permite uma reflexao, autoavaliagao no fim de cada unidade;

apresenta gradualmente os conteldos, estd adequado a faixa etdria a que se destina.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 4

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino

Sexo feminino x

1. Indique o grau e a designacdo da sua formacdo académica. LICENCIATURA LLM VARIANTE DE
ESTUDOS FRANCESES E INGLESES RAMO EDUCACIONAL

2. Se tem formacao pos-graduada ou especializada, indique qual.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.
e O0-1lanos

[ ]
e 2-4anos I:I

e 5-6anos

e Maisdoque6anos X




4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?

Sim X

Nao

4.5.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou
percebidos.

Os alunos e encarregados de educac¢do valorizam mais a lingua inglesa a nivel curricular.

21. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

nunca Pouco Frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

22. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

SEESAW 3 - TEXTO EDITORES

23. Em sua opinido, a ado¢cdo de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou
negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE?

Sim X

N3o

23.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)
defeito(s) por si percebidos.
POTENCIALIDADES : material sempre disponivel e uniformizacdo dos conteldos e
atividades por nivel de ensino. Funciona como um recurso de base indispensavel para

criar rotinas e habitos de leitura / interpretagdo/ pesquisa.



DEFEITOS: Se for um manual com uma planificacdo muito densa pode encurralar o
professor e os alunos de forma a que ndo haja espaco para atividades mais livres
como projetos e aulas experimentais.

24. Complete as seguintes frases.

8.1. Para mim avaliar é mais certificar aprendizagens do que conhecimentos.

8.2. Avaliar os alunos serve para certificar-me (e transmitir esta informacdo aos alunos para
torna-los mais confiantes no uso da lingua) que os alunos assimilaram de forma global as
guatro competéncias de uma lingua estrangeira de forma a conseguirem comunicar atos de

linguagem de acordo com a sua faixa etdria e nivel de ensino.

8.3. Um importante instrumento de avaliagdo é os registos de progresso/ evolugdo das

aprendizagens dos alunos.

8.4. Um importante elemento de avaliagdo a ter em conta é a motivacdo e evolugdo das

aprendizagens dos alunos.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é a competéncia comunicativa: criar
situagBes para que os alunos possam comunicar de forma mais espontanea , ludica e

motivadora.

8.6. O manual adotado permite desenvolver as quatro competéncias listening , Reading,
speaking and writing de acordo com a faixa etdria e capacidades cognitivas dos alunos do
12ciclo. E muito apelativo a nivel grafico : ndo tem muito texto nas falas, o que facilita a
dramatizacdo da leitura. As personagens sdo bem desenhadas e expressivas, principalmente o
Squeaky que proporciona momentos ludicos e motivadores. Para além disso, o manual -
student book - permite perfeitamente trabalhar todos os contetdos previstos “sem stress “ o
que significa que ndo é demasiado pesado e proporciona mais liberdade para desenvolver /
articular com outras atividades significativas como projetos, jogos e aulas experimentais. O
manual do aluno deve ser permanecer simples permitir sempre a reciclagem dos conteldos
(repeticdo , revisdo , consolidacdo) e todas as atividades extras ou conteldos suplementares

devem vir no manual do professor ou num manual de exercicios com caracter opcional.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORACAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 5

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino I:I

Sexo feminino X

1. Indique o grau e a designagdo da sua formacdo académica.
Licenciatura em Professores do Ensino Basico, 22 Ciclo, variante de Portugués/Inglés
2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

. Complemento de Formacado Superior para Qualificacdo Profissional para a docéncia no grupo
120 (Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico) ministrado na Escola Superior de Educacao
do Porto;

. Mddulos “STEADY & GO” do diploma CiPELT (Certificate in Primary English Language
Teaching) lecionado pelo British Council,

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

0-1 anos

2- 4 anos

L OO

5- 6 anos

Mais do que 6 anos X




4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?

Sim X

Nao I:I

4.6.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.
. Os alunos encaram a nova area curricular com muita mais seriedade;
. Os alunos estdo com mais aten¢do nas aulas;
. Os alunos esforgam-se por participar mais ativamente;

. As aprendizagens sdo mais efetivas.

25. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes
Manual X
26. Indigue o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.
Start! - Gailivro
27. Em sua opinido, a ado¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou
negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma
LE?
) X
Sim
Nao
27.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)

defeito(s) por si percebidos.
. Desde que esteja de acordo com as Metas Curriculares, o manual é uma linha condutora para

o professor, oferecendo variados recursos para se utilizarem em sala de aula.




28. Complete as seguintes frases.
8.1. Para mim avaliar é fazer registos didrios do desempenho do aluno durante todo o ano

letivo.

8.2. Avaliar os alunos serve para verificar se as aprendizagens sdo efetivas.

8.3. Um importante instrumento de avaliacdo sdo as grelhas didrias de observacao direta.
8.4. Um importante elemento de avalia¢do a ter em conta é a continuidade.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é a autoavaliagao.

8.6. O manual adotado permite o acesso a variados recursos que estdo interligados.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 6

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&o coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino I:I

Sexo feminino

1. Indique o grau e a designagdo da sua formacdo académica.

Licenciatura em ensino de Portugués — Inglés- Espanhol

2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

Especializacdo em Educacao Especial; 12 ano de Mestrado em Ensino Precoce de Inglés;

Complementos de Formacgao Grupo 120.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

* 0-lanos [ ]
e 2-4anos
¢ 5-6anos [ ]
e Mais do que 6 anos |:|



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?

sim

Nado I:I

4.7.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

Maior facilidade na aprendizagem e motiva¢do para a lingua.

29. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

30. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

Let’s Rock!

31. Em sua opinido, a adog¢ao de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma
LE?

Nao
31.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)
defeito(s) por si percebidos.
Uma das maiores vantagens é a planificacdo légica e coerente das atividades a desenvolver
em sala de aula mas que também permite a introduc¢do de outros momentos mais do
ambito da prépria criatividade do professor. E de facto a utilizagio de um manual que
permite que haja tempo para o professor pensar e criar outras estratégias e dinamicas de

sala de aula. Isso seria quase impossivel se tivesse de o fazer para todas as aulas. Mesmo




gue os manuais estejam dotados de imensos recursos, o que acontece, o professor tem
margem para a criatividade se assim o desejar e pode ndo se limitar ao uso do manual a

100%.

32. Complete as seguintes frases.
8.1. Para mim avaliar é a tarefa mais dificil de um professor, ja que esta contempla varios

dominios.

8.2. Avaliar os alunos serve para perceber se as aprendizagens estdo a ser realizadas e para

refletir sobre o processo ensino-aprendizagem.

8.3. Um importante instrumento de avaliagdo é, no 32 ano, atividades de “show and tell”. Além
do enfoque na producdo oral, é uma estratégia que desbloqueia uma série de

constrangimentos e insegurancgas dos alunos face a uma nova lingua.

8.4. Um importante elemento de avalia¢do a ter em conta é o trabalho continuo em sala de

aula e algum trabalho em casa para reforgo.
8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é a atitude positiva face ao inglés.

8.6. O manual adotado permite trabalhar de uma forma bastante completa as quatro macro

competéncias, havendo algumas lacunas quanto a abordagem do dominio intercultural.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 7

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questdo.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino

Sexo feminino X

1. Indique o grau e a designagdo da sua formacdo académica.

Licenciatura em Ensino de Inglés e

Alemao

2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

Pds-graduacdo em Ensino Precoce de

Inglés

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.
e O0-1lanos
e 2-4anos
e 5-6anos

e Mais do que 6 anos

1 [0 L L



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia

(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?
Sim

Nao

4.8.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

Atribuindo um espaco curricular para o Inglés no 1°CEB, irdo ser criadas novas

"mentalidades" tanto nos alunos como nos encarregados de educacdo. Infelizmente, ainda

existe a ideia que as Atividades de Enriguecimento Curricular so um passatempo para manter

os alunos na escola e ndo se leva a disciplina de Inglés "tdo a sério". Sendo curricular, hd uma

maior "atencdo" por parte dos alunos e encarregados de educacédo e, fazendo parte da

avaliacdo do aluno, sera entendida como algo mais sério e

importante.

33. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual

34. Indigue o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

No Agrupamento onde estou a lecionar AEC, ndo existe manual para a disciplina de

Inglés ndo curricular, pelo que, a partir da planificacdo, vamos consultando diferentes

manuais e fotocopiamos o que precisamos.




35. Em sua opinido, a adocdo de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE?

Sim

Nado

35.1. Se respondeu sim a quest3do anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)
defeito(s) por si percebidos.

Adotar um manual ndo implica que as praticas pedagdgicas do professor sejam

alteradas. O professor pode manté-las e utilizar um manual, adaptando os exercicios do

mesmo as suas

praticas.

36. Complete as seguintes frases.

8.1. Para mim avaliar é demonstrar o percurso do aluno.

8.2. Avaliar os alunos serve para dar-lhes consciéncia do seu préprio percurso, o gue devem

alterar ou melhorar.

8.3. Um importante instrumento de avaliagdo é a observacao.

8.4. Um importante elemento de avaliacdo a ter em conta é o interesse e a vontade do aluno

em querer melhorar cada vez mais.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é a sua autonomia e dar-lhes as

ferramentas necessarias para evoluirem.

8.6. O manual adotado permite seguirmos alguns pontos mas o mais importante é mesmo

escolhermos as melhores praticas de acordo com a turma e os alunos.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 8

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino

Sexo feminino X

1. Indique o grau e a designagdo da sua formacdo académica.

Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas Variante Portugués Inglés.
2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.
Pés-graduacdo em Ensino Precoce do Inglés.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.

0-1 anos

2- 4 anos

5-6anos x

Mais do que 6 anos



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?
Sim X
Nao

4.9.Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou
percebidos.
Maior preocupag¢do com o desempenho na disciplina, especialmente porque passa a ser

mais valorizada a classifica¢do pelos préprios e pelos Encarregados de Educacgao.

37. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

38. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.
New Treetops 3, Oxford University Press.

39. Em sua opinido, a adog¢dao de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou
negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE?

39.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)
defeito(s) por si percebidos.
Influéncias positivas: material por si sé organizado (ao contrario do que aconteceria
com um portfolio, por exemplo), apelativo com acesso direto a recursos digitais e

materiais de apoio ao professor.




Influéncias negativas: previsibilidade das estratégias utilizadas, formato de
apresentacdo do léxico (muitas vezes de forma descontextualizada), ndo cumprimento
das metas curriculares, auséncia de atividades que permitissem trabalhar todos os
dominios e objetivos de forma integrada, aproximacao as estratégias utilizadas pelos

professores noutras areas do curriculo, com recurso a ficha de trabalho.

40. Complete as seguintes frases.
8.1. Para mim avaliar é recolher evidéncias de forma formal e informal (através do
desempenho dos alunos) face a um determinado objetivo ou perfil esperado para aquele ano e

nivel de ensino

8.2. Avaliar os alunos serve para posiciona-los relativamente a esse perfil esperado. Além disso
é um instrumento que permite adaptar estratégias que o auxiliem a superar as suas lacunas

e/ou a desenvolver as suas potencialidades.

8.3. Um importante instrumento de avalia¢do é a utilizagdo de grelhas de observacao da

interagao e produgao oral.

8.4. Um importante elemento de avaliacdo a ter em conta é a observacao direta do trabalho

desenvolvido pelos alunos, em aula, em cada um dos dominios.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é a oralidade. De acordo com as metas

curriculares, serd um dominio a privilegiar nesta faixa etaria.

8.6. O manual adotado permite algum trabalho de reforco da oralidade através
essencialmente da atividades de producgado oral (através do uso de can¢des), no entanto
apresenta limitacdes ao nivel da interacdo oral , que surge de modo pontual e pouco

sistematico.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 9

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino I:I

Sexo feminino

1. Indique o grau e a designagdo da sua formagdo académica.

Licenciatura em L.L.M, variante estudos portugueses e ingleses, ramo educacional
2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

Pés-graduacdo em Ensino Precoce em Inglés

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.
Sim
e O0-1lanos
e 2-4anos
e 5-6anos

e Mais do que 6 anos

-0 OO



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia

(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua? Depende das metodologias e estratégias selecionadas (nem sim, nem ndo)

Sim

Nao

[]
[]

4.10. Serespondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

41. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

42. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

Seesaw

43. Em sua opinido, a adog¢ao de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE?

(Nem sim nem nao) Depende das atividades apresentadas pelo manual e da sua

organizagao

Sim I:I
Nao I:I

43.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)

defeito(s) por si percebidos.




44, Complete as seguintes frases.

8.1. Para mim avaliar é formar

8.2. Avaliar os alunos serve para os ajudar a perceber as suas dificuldades versus facilidades

para serem mais auténomos e criticos no seu percurso formativo
8.3. Um importante instrumento de avaliacdo é o registo de autoavaliacao
8.4. Um importante elemento de avalia¢cdo a ter em conta é a autonomia do aluno

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é capacidade critica

8.6. O manual adotado permite o ensino da lingua inglesa através do método natural, de forma

ladica e motivadora, respeitando as especificidades dos alunos desta faixa etaria.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 10

Projeto de Investigagdo A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE
INGLES DO 32 ANO DO EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacao, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacdo
do manual. As informacgdes recolhidas sdo confidenciais. Assinale as suas respostas de acordo
com as instrugdes fornecidas em cada questdo. N3o coloque o seu nome. Desde ja se agradece

o seu contributo.
Questionario
Sexo masculino Sexo feminino x

1 Indique o grau e a designagdo da sua formacao académica. Licenciatura em Professores do

Ensino Basico, variante de Portugués e Inglés

.2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea

relativa ao nimero de anos de experiéncia.
¢ 0-1anos

®2-42anos e

5- 6 anos x

* Mais do que 6 anos 2

4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia

(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa
lingua?
Sim x Nao

4.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou
percebidos. - Maior motivac¢do dos alunos; - Contacto precoce mas efetivo com a lingua

atribuindo maior importancia a atividades de listening e speaking.



5. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

Nunca Pouco frequente frequente sempre
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

6. Indigue o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo. Let’s

Rock- Porto Editora.

7. Em sua opinido, a ado¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva
ou negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma LE?

Sim x Nao 3

7.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)

defeito(s) por si percebidos.

Conteldos sequenciais e estruturados; muitas ideias praticas; fonte de recursos para
uma aprendizagem auténoma com a possibilidade de revisdo e verificacdo de conhecimentos;

economia de tempo na preparagao das aulas.
8. Complete as seguintes frases.

8.1. Para mim avaliar é recolher e analisar dados sobre a aprendizagem dos alunos.
8.2. Avaliar os alunos serve para verificar as aprendizagens até entdo, mas também, preparar e

aumentar as aprendizagens posteriores.
8.3. Um importante instrumento de avaliacdo é grelha de observacdo direta.

8.4. Um importante elemento de avaliacdo a ter em conta é a spoken production e a

spoken interaction.
8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é o speaking.

8.6. O manual adotado permite aprendizagens progressivas e contextualizadas.

Desenvolver o pensamento critico, a criatividade e a oralidade.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORACAO



Projeto de Investigagdo QUESTIONARIO 11

A AVALIAGAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NOS MANUAIS DE INGLES DO 32 ANO DO
EB

Este questionario destina-se a professores de inglés do 3.2 ano do EB e realiza-se no ambito de
um projeto de investigacdo, no contexto de um Mestrado em Ensino Precoce de Inglés, da
Escola Superior de Educacdo do Porto, com o objetivo de recolher a opinido destes
profissionais acerca de alguns aspetos relacionados com a avaliacdo dos alunos e a utilizacao

do manual. As informagdes recolhidas sao confidenciais.

Assinale as suas respostas de acordo com as instrugdes fornecidas em cada questao.
N&do coloque o seu nome.

Desde ja se agradece o seu contributo.

Questionario

Sexo masculino I:I

Sexo feminino I:IX

1. Indique o grau e a designacdo da sua formagao académica. Licenciatura em Ensino de
Portugués e Inglés / Licenciatura em Professores do Ensino Basico na variante de Portugués e

Inglés.

2. Se tem formagdo pds-graduada ou especializada, indique qual.

3. Possui experiéncia de ensino de inglés no primeiro ciclo? Se respondeu sim, assinale a alinea
relativa ao nimero de anos de experiéncia. Se for tempo de servico tenho quase 4 anos; no

entanto ja dou aulas ao primeiro ciclo (AEC) ha 10.

e 0-1anos

2- 4 anos

5- 6 anos

Mais do que 6 anos

BN



4. Em sua opinido, a atribuicdo de um espaco curricular para inglés no 1.2 CEB tem influéncia
(positiva ou negativa) sobre as atitudes e o desempenho dos alunos face a aprendizagem dessa

lingua?
Sim X [ ]
Nado I:I

4.11. Serespondeu sim a questdo anterior, especifique o(s) efeito(s) por si antecipados ou

percebidos.

Os alunos encaram a disciplina com mais seriedade e ndo apenas como mais um momento
ludico que as atividades extracurriculares permitem. Além disso, e por ser uma disciplina
obrigatdria, fard com que todos os alunos cheguem ao 52 ano de escolaridade com mais
conhecimentos e permitird uma evolu¢do mais consistente na aquisicdo e apropriagao da
lingua.

45. Indique a frequéncia com que utiliza os seguintes recursos.

nunca Pouco frequente sempre
frequente
Fantoches X
Recursos interativos X
Fichas de trabalho X
Filmes X
Manual X

46. Indique o nome do manual que utiliza para inglés no presente ano letivo.

Let’s Rock! — Porto Editora

47. Em sua opinido, a adog¢do de um manual escolar no 1.2 CEB tem influéncia (positiva ou

negativa) sobre as praticas pedagdgicas dinamizadas pelo professor no ensino de uma

LE?
[]

47.1. Se respondeu sim a questdo anterior, especifique a(s) potencialidade/ o(s)

defeito(s) por si percebidos.




A maior potencialidade do manual é permitir que os alunos estejam todos sintonizados
na mesma atividade, focando-se no tema, conteuddo ou tépico que o professor
pretende abordar. O principal defeito é que esse mesmo manual pode ser algo redutor
ou constrangedor para determinados alunos, aqueles muito bons e aqueles com

muitas dificuldades, por exemplo.

48. Complete as seguintes frases.
8.1. Para mim avaliar é conhecer de forma aprofundada os pontos fortes e fracos, é redefinir

estratégias de agdao no sentido de promover o sucesso.

8.2. Avaliar os alunos serve para o aluno conhecer-se a si préprio e as suas dificuldades e para

o professor ser capaz de orientar os discentes para a progressdo no conhecimento.

8.3. Um importante instrumento de avaliagdo é a observagdo direta didria do desempenho do

aluno, se ele é capaz de adquirir e aplicar os conhecimentos em qualquer contexto.
8.4. Um importante elemento de avalia¢cdo a ter em conta é o teste de avaliagao escrito e oral.

8.5. Uma das competéncias a desenvolver nos alunos é a comunicativa, pois a aprendizagem

de qualquer lingua implica ser capaz de compreender e produzir textos escritos e falados.

8.6. O manual adotado permite motivar os alunos para a aquisi¢ao da lingua de forma
consistente, fazendo-os pensar, buscar respostas e consolidar os conhecimentos, com vista ao

progresso.

FIM QUESTIONARIO, OBRIGADA PELA COLABORAGAO



ANEXO 5 - GRELHA DE O

BSERVAGAO DO MANUAL 1

Grelha de apreciagao de manuais de inglés do 3.2 ano, relativamente ao modelo de

avaliagdo proposto

1. Ambito descritivo

1.1. Referéncia editorial

Titulo STARS

Editora AREAL EDITORES

ISBN 3978-989-647-672-4

Autores Carlos Lindade, Sofia Botelho, Ton

1.2. Materiais acessorios

y Lucas

O material escolar para os alunos é constituido por:

Manual X
Livro de exercicios X
Cd X
Dvd

Autocolantes X
Mini flashcards X

Outros

Christmas and Easter Cards

Pen e flascard interativos

O material escolar para o professor é constituido por
Manual do aluno com guia para o | x
professor

Solucges X
Flashcards X
Posters X

Cd X




Dvd

Autocolantes

Outros: “Resource pack”

1.3. Notas dos autores

A nota introdutdria dos autores contempla:

Apresentacdo dos objetivos do manual X
Referéncias a abordagem comunicativa

Justificacdo da organizacdo do manual X
Fundamentacdo da tipologia de atividades sugeridas X
Referéncia as competéncias, nomeadamente

- Lexical

- Gramatical X
- Interacdo oral X
- Sociocultural X
- Aprender a apender X
Mencao a avaliacdo nas diferentes dimensdes

- Diagnostica

- Sumativa X
- Formativa X
Autoavaliacdo X

1.4. Indice do manual

O indice do manual contempla para cada unidade os seguintes itens:

Vocabulary
Language focus
Skills

CLIL

CD

Additional resources




2. Dimensao da aprendizagem

2.1. Planificacdo da aprendizagem

O manual permite uma planificagdo da aprendizagem, apresentando

Nunca Algumas vezes Sempre

Defini¢cao de objetivos X

Selecdo de recursos X

Tipologia das atividades X

Gestdo do tempo X

Avaliacdo dos dominios:

Compreensdo oral/ listening X

Leitura/ Reading X

Interacdo oral/ spoken X

interaction

Producdo oral/ Spoken X

production

Escrita / Writing X

Dominio intercultural/ X

intercultural domain

Léxico e gramatica/ Lexis / X

grammar

Avaliacdo das competéncias:

- Aprender a aprender X

Autoavaliacdo X

Portefdlio X

Comentarios: o material do professor inclui 2 testes por unidade, cujas atividades

podem ser usadas como “micro taskKs” ao longo da aula.




2.2. O manual apresenta uma grelha de verificagdo das atividades preferidas dos alunos.

Sim []
1

Nao

3. Dimensao da avaliagao

3.1. Avaliacdo diagndstica

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco

Comentarios: ndo existe qualquer referéncia a avaliacdo diagndstica. No entanto, é
apresentada uma unidade intitulada “unit 0” que apresenta um conjunto de

atividades que poderdo ser ponto de partida para uma avaliacdo diagndstica.

3.2. Avaliagdo formativa

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco
Listen and play Léxico gramatical
Jogo Léxico gramatical
Listen and read Reading

Autoavaliacdo — “the can do statements | Lexico gramatical

- round up” Speaking

Additional resources Lexico gramatical

Comentarios:
Para o dominio intercultural é apresentado no final do manual, algumas atividades
que contemplam as seguintes celebracfes: Halloween; thanksgiving; Christmas;

valentine’s day; Pancake day; father’s day; esater; mother’s day e “english speaking




country”

3.3. Avaliagdao sumativa

Fontes/Instrumentos

Aprendizagens em foco

2 testes por unidade

Dominio listening section
Reading

Writing

Speaking
LEXICO-GRAMATICAL;

4 “speaking scenarios”

Speaking




ANEXO 5 -GRELHA DE ANALISE DO MANUAL 2

Grelha de apreciagao de manuais de inglés do 3.2 ano, relativamente ao modelo de

avaliagdo proposto

1. Ambito descritivo

1.1. Referéncia editorial

Titulo Let’s Rock!

Editora PORTO EDITORA

ISBN 978-972-0-18150-3

Autores Claudia Regina Abreu, Vanessa Reis Esteves

1.2. Materiais acessorios

O material escolar para os alunos é constituido por:

Manual X
Livro de exercicios X
Cd X
Dvd

Autocolantes X
Outros

Character finger puppets
Mini flaschcards

Family tree

Puppets

Pen e flascard interativos

O material escolar para o professor é constituido por

Manual do aluno com guia de professor e | X

solucdes

Planificacdo anual e por unidade

Fichas de trabalho




Dossié de avaliacdo

Documentos oficiais

Cd dudio

Flashcards X

Jogos de cartas

Posters X

Rocky hand puppet

Calendario e tabela do tempo

Pen

1.3. Notas dos autores

A nota introdutdria dos autores contempla:

Apresentacdo dos objetivos do manual X
Referéncias a abordagem comunicativa

Justificacdo da organizacdo do manual X
Fundamentacdo da tipologia de atividades sugeridas X
Referéncia as competéncias, nomeadamente

- Lexical X
- Gramatical X
- Interagdo oral X
- Sociocultural

- Aprender a apender

Mencado a avaliacdo nas diferentes dimensdes

- Diagndstica X
- Sumativa X
- Formativa X
Autoavaliacdo X

1.4. indice do manual




O indice do manual contempla para cada unidade os seguintes itens:

Time for words

Time for a story
Time to rock

Time to create

Time for skills

Time for CLIL

Time to show and tell

Time to check

2. Dimensao da planificagdao da aprendizagem

2.1. Planificagdo da aprendizagem

O manual permite uma planificagdo da aprendizagem, apresentando

Nunca Algumas vezes Sempre
Definicdo de objetivos X
Selecdo de recursos X
Tipologia das atividades X
Gestdo do tempo X
Avaliacdo dos dominios:
Compreensdo oral/ listening X
Leitura/ Reading X
Interacdo oral/ spoken X
interaction
Producdo oral/ Spoken X
production
Escrita / Writing X
Dominio intercultural/ X
intercultural domain
Léxico e gramatica/ Lexis / X
gramar




Avaliacdo da competéncia:

- Aprender a aprender X

Autoavaliacdo X

Portefdlio X

Comentdrios: o material do professor inclui fichas de autoavaliacdo para cada
unidade; 3 fichas de avaliacdo diferentes para cada unidade: test a- traditional test;

test b: Cambridge test; NEE test. Inclui também descritores e grelhas de avaliacdo.

2.2. O manual apresenta uma grelha de verificagdo das atividades preferidas dos alunos.

Sim []
Nao -

3. Dimensao da avaliagao

Avaliacao diagndstica

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco

Teste diagndstico/ Placement test Dominio léxico gramatical

3.2. Avaliacdo formativa

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco

Autoavaliacdao — colour and smile away! | Lexico gramatical

Speaking

Fichas de autoavaliagao

Relatdrios de avaliacdo

Registos de avaliacdo

Comentarios:
Para o dominio intercultural é apresentado no final do manual, algumas atividades

que contemplam as seguintes celebracfes: Halloween; thanksgiving; Christmas;




valentine’s day; father’s day; happy easter; mother’s day

3.3. Avaliagdao sumativa

Fontes/Instrumentos

Aprendizagens em foco

Testes —
Test A (tradicional) test B semelhante
aos de Cambridge

NEE TEST

Grelhas de correcdo de teste

Grelhas gerais de avaliagdo




ANEXO 6 — GRELHA DE APRECIAGCAO DO MANUAL 2

Grelha de apreciagdo de manuais de inglés do 3.2 ano, relativamente ao modelo de

avaliagdo proposto

1. Ambito descritivo

1.1. Referéncia editorial

Titulo Let’s Rock!

Editora PORTO EDITORA

ISBN 978-972-0-18150-3

Autores Claudia Regina Abreu, Vanessa Reis Esteves

1.2. Materiais acessorios

O material escolar para os alunos é constituido por:

Manual X
Livro de exercicios X
Cd X
Dvd

Autocolantes X
Outros

Character finger puppets
Mini flaschcards

Family tree

Puppets

Pen e flascard interativos

O material escolar para o professor é constituido por

Manual do aluno com guia de professor e | X

solucdes

Planificacdo anual e por unidade

Fichas de trabalho




Dossié de avaliacdo

Documentos oficiais

Cd dudio

Flashcards X

Jogos de cartas

Posters X

Rocky hand puppet

Calendario e tabela do tempo

Pen

1.3. Notas dos autores

A nota introdutdria dos autores contempla:

Apresentacdo dos objetivos do manual X
Referéncias a abordagem comunicativa

Justificacdo da organizacdo do manual X
Fundamentacdo da tipologia de atividades sugeridas X
Referéncia as competéncias, nomeadamente

- Lexical X
- Gramatical X
- Interagdo oral X
- Sociocultural

- Aprender a apender

Mencado a avaliacdo nas diferentes dimensdes

- Diagndstica X
- Sumativa X
- Formativa X
Autoavaliacdo X




1.4. indice do manual

O indice do manual contempla para cada unidade os seguintes itens:

Time for words

Time for a story
Time to rock

Time to create

Time for skills

Time for CLIL

Time to show and tell

Time to check

2. Dimensao da planificagdo da aprendizagem

2.1. Planificagdo da aprendizagem

O manual permite uma planificagdo da aprendizagem, apresentando

Nunca Algumas vezes Sempre
Definicdo de objetivos X
Selecdo de recursos X
Tipologia das atividades X
Gestdo do tempo X
Avaliacdo dos dominios:
Compreensdo oral/ listening X
Leitura/ Reading X
Interacdo oral/ spoken X
interaction
Producdo oral/ Spoken X
production
Escrita / Writing X
Dominio intercultural/ X
intercultural domain
Léxico e gramatica/ Lexis / X




gramar

Avaliacdo da competéncia:

- Aprender a aprender X

Autoavaliacdo X

Portefdlio X

Comentdrios: o material do professor inclui fichas de autoavaliacdo para cada
unidade; 3 fichas de avaliacdo diferentes para cada unidade: test a- traditional test;

test b: Cambridge test; NEE test. Inclui também descritores e grelhas de avaliacdo.

2.2. O manual apresenta uma grelha de verificagao das atividades preferidas dos alunos.

Sim []
Nao -

3. Dimensao da avaliagao

Avaliacao diagndstica

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco

Teste diagndstico/ Placement test Dominio léxico gramatical

3.2. Avaliacdo formativa

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco

Autoavaliacdao — colour and smile away! | Lexico gramatical

Speaking

Fichas de autoavaliagao

Relatdrios de avaliacdo

Registos de avaliacdo

Comentarios:

Para o dominio intercultural é apresentado no final do manual, algumas atividades




que contemplam as seguintes celebracdes: Halloween; thanksgiving; Christmas;

valentine’s day; father’s day; happy easter; mother’s day

3.3. Avaliagdao sumativa

Fontes/Instrumentos Aprendizagens em foco

Testes —
Test A (tradicional) test B semelhante
aos de Cambridge

NEE TEST

Grelhas de correcdo de teste

Grelhas gerais de avaliagdo
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