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RESUMO

O presente relatorio de qualificacdo profissional, realizado no ambito da
Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada, do curso de
mestrado profissionalizante em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico, tem como intencdo evidenciar o desenvolvimento das
competéncias pessoais e profissionais da estudante no primeiro dos dois niveis
educativos referenciados, a Educacao Pré-Escolar.

Este documento apresenta uma andlise critica e reflexiva do trabalho
desenvolvido pela mestranda ao longo do periodo de estagio, que teve como
principal objetivo o desenvolvimento da sua autonomia e progressiva
responsabilizacdo pela acdo educativa. A pratica da estudante sustentou-se no
quadro teorico-concetual construido ao longo do seu percurso formativo, nos
normativos legais em vigor, nas caracteristicas do contexto educativo em que a
mestranda interveio e nos conhecimentos sobre cada crianca, no sentido de
desenvolver uma acao adequada e imbuida de intencionalidade.

Importa ainda enfatizar a metodologia de investigacao-acdo, na qual a
estudante fundamentou a sua praxis e desenvolveu os processos de
observacao, planificacdo, acdo, avaliacdo e reflexdo. A utilizacdo desta
metodologia e as estratégias e instrumentos formativos, adotados ao longo do
processo de desenvolvimento, fomentaram a transformacio e a melhoria da
pratica educativa, através do desenvolvimento de competéncias reflexivas,
investigativas e de questionamento. Este crescimento promoveu
simultaneamente o desenvolvimento da estudante, tendo sido este apenas o
inicio de um processo de aprendizagem que se deseja constante e sistematico,
e a construcao de aprendizagens por parte das criancas e alunos.

Palavras-chave: crianca; Educacao Pré-Escolar; competéncias
profissionais; investigacao-acao
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ABSTRACT

Conducted within the Course of Teaching Practice Supervised, included on
the professional master's degree in Preschool Education and Teaching 1st
Cycle of Basic Education, this professional qualification report , is intended to
highlight the development by the student of personal and professional skills ,
in the first of the two educational levels referenced, Preschool Education.

This paper presents a critical analysis and reflective of the work of the
graduate student during the period of teaching practice supervised, which had
as its main objective the development of autonomy and progressive
accountability by the educational action. The practice of student sustained
itself on the theoretical and conceptual framework built over their training, on
the legal regulations in force, on the characteristics of the educational context
in which the student intervened and knowledge about each child, in order to
develop an appropriate action and imbued with intentionality.

It is also important to emphasize the methodology of action research, in
which the student based its practice and developed the processes of
observation, planning, action, evaluation and reflection. The use of this
methodology and formative strategies and instruments, adopted throughout
the development process, fostered the transformation and improvement of
educational practice, through the development of reflective, investigative and
questioning skills. This growth simultaneously promoted the development of
the student, and configured just the beginning of a learning process
understood as constant and systematic, and the construction of learning by
children.

Keywords: child, Preschool Education; skills; action research
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INTRODUCAO

O presente relatorio de qualificacdo profissional surge no ambito da
unidade curricular (UC) de Pratica Pedagogica Supervisionada (PPS), do
mestrado profissionalizante em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico (1°CEB), e do estagio realizado em contexto pré-escolar, e
procura ilustrar através da analise reflexiva do percurso desenvolvido pela
mestranda, o desenvolvimento de competéncias com vista a construcao de um
perfil profissional.

Uma vez que este documento pretende realcar as aprendizagens realizadas
no ambito das dimensoes de um perfil especifico de desempenho da estudante
que se propoe a obtencao da qualificacao profissional para a docéncia, cabe em
primeiro lugar a contextualizacdo deste segundo ciclo de estudos. O Processo
de Bolonha fez surgir a Licenciatura em Educacdo Basica, primeiro ciclo de
estudos, que promove nos futuros profissionais de educacido o
desenvolvimento da “dimensdao do conhecimento disciplinar [e] da
fundamentacdo da pratica [educativa] na investigacdo” (Decreto-Lei 43 de
2007). Todavia esta formacao nao profissionaliza o estudante para a docéncia,
que tém posteriormente que optar entre um dos varios mestrados
profissionalizantes na area da Educacgao Basica. Este segundo ciclo de estudos

da especial énfase a area das metodologias de investigacdo educacional, tendo em
conta a necessidade que o desempenho dos educadores e professores seja (..) o
de um profissional capaz de se adaptar as carateristicas e desafios das situagoes
singulares em funcao das especificidades dos alunos e dos contextos escolares e

sociais (Decreto-Lei 43 de 2007).

No caso particular do mestrado em Educacao Pré-escolar e ensino do
1°CEB, este é de dupla vertente, qualificando para a docéncia nos dois
primeiros niveis educativos da Educacao Basica

Para a habilitacao a docéncia, de acordo com o Decreto-Lei 43 de 2007, que
regula este processo, tem como requisito obrigatorio que “a qualificacao
profissional (...) seja adquirida no quadro de uma parceria formal, (...)



qualificada e qualificante estabelecida entre instituicoes de ensino superior
(...) e de educacao basica.” No seguimento dessa disposicao, importa
enquadrar o periodo de Pratica Pedagogica Supervisionada, que aconteceu na
valéncia de Educacao Pré-Escolar da instituicao de educacao Colégio Novo da
Maia, situada no concelho da Maia e pertencente ao Agrupamento Vertical de
Escolas do Levante da Maia. Esta integracao no contexto educativo foi
vivenciada em diade pedagogica, ao longo de quatro meses, entre 20 de
fevereiro de 2013 e 14 de junho de 2013, num total de 20 horas de préatica
pedagogica, distribuidas em 10 horas semanais, cinco horas por dia. A
mestranda, juntamente com o seu par pedagogico, integrou a equipa educativa
da sala dos 4A frequentada por um grupo de 25 criancas na faixa etaria dos
quatro anos. A orientacdo no contexto era da responsabilidade da educadora
titular do grupo, a educadora cooperante J.M..

A acdo educativa em contexto era apoiada pelo supervisor institucional e
também pelas aulas de componente tedrico-pratica da UC de PPS, que
estabeleceram um conjunto de objetivos de desenvolvimento e competéncias
que visava orientar o processo de construcao do perfil profissional da
mestranda. Comecar-se-4& entdo por elencar esses objetivos de
desenvolvimento, articulando-os com o disposto nos Perfis de Desempenho
estabelecidos nos Decretos-Lei 240 e 241 de 2001, para depois descrever, sem
esquecer também um confronto com as orientacGes curriculares emanadas
pelo Ministério da Educacgdo, o plano de acdo orientado de acordo com a
metodologia de investigacdao-acdo, que tinha como finalidade a construgao de
um perfil profissional sustentado numa interligacdo entre teoria e préatica.

A Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada propoe-se na
ficha curricular, através da “responsabilizacdo progressiva [das formandas]
pela acao docente”, a promover “a construcao dos saberes profissionais para a
Educacao Pré-Escolar (...)”(Ribeiro, 2012, p.1), através do desenvolvimento
das competéncias que vao ao encontro das carateristicas e responsabilidades
atribuidas ao profissional de educacao pelos Decretos-Lei 240 e 241 de 2001.
No seguimento da premissa anterior, para que melhor se compreenda esta
articulacdo, pode tentar-se o estabelecimento de um paralelo entre as
principais competéncias definida na ficha curricular da UC e as disposi¢oes
legais de ambos os normativos legais. Se na ficha curricular temos como
competéncia a desenvolver a capacidade de “saber pensar e agir nos contextos



educativos com estratégias pedagogicas diferenciadas, visando responder a
diversidade dos atores, numa visdo inclusiva e equitativa da educacao”
(Ribeiro, 2012, p.1) que vai ao encontro do disposto no Decreto supracitado
que estabelece que o profissional de educacgao

exerce a sua atividade (...) na escola (...) a qual estd socialmente cometida a
responsabilidade especifica de garantir a todos, numa perspectivas de escola
inclusiva, um conjunto de aprendizagens de natureza diversa” (Capitulo II, ponto 2,
alinea b) e desenvolve estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso
e realizacdo de cada [crianca] no quadro sbcio-cultural da diversidade (Capitulo III,

ponto 2, alinea g).

Esperava-se também que durante o periodo de Pratica Pedagogica
Supervisionada a mestranda desenvolvesse competéncias no sentido de
“coconstruir saberes profissionais através de projetos de investigacao sobre as
praticas e disseminar o seu impacto na transformacao da educacao, junto da
comunidade educativa e outros publicos” (Ribeiro, 2012, p.1), mais uma vez
em paralelo com o Decreto-Lei 240 de 2001, que define a necessidade de o
profissional de educacao se assumir “a funcao especifica de [educar], pelo que
recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexao
partilhada da pratica educativa e enquadrado em orientacoes de politica
educativa” (Capitulo II, ponto 2, alinea a).

Por fim, as duas ultimas competéncias estabelecidas na ficha curricular, a
saber

Construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de
decisOes em contextos de singularidade, incerteza e complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistematico da reflexdo pré, inter e pos ativa. Problematizar as exigéncias
da pratica profissional, desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentada e
reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e pessoais a luz do principio da

aprendizagem ao longo da vida (Ribeiro, 2012, p.1).

Estao de acordo com o Decreto-Lei 240 de 2001, na medida em que este
responsabiliza o profissional de educagao por incorporar



a sua formacdo como elemento constitutivo da pratica profissional, construindo-a a
partir das necessidades e realizagbes que consciencializa, mediante a anélise
problematizada da sua pratica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a
construcdo da profissio e o recurso a investigacdo em cooperacio com outros

profissionais (Capitulo V, ponto 1).

O presente relatorio divide-se em quatro capitulos estando o primeiro, o
«Enquadramento Teorico Concetual», dedicado a apresentacao e articulagao
dos pressupostos teodricos e legais que fundamentam o processo de
desenvolvimento que se pretende ilustrar bem como a metodologia pela qual o
mesmo se orientou. O segundo capitulo, a «Caraterizacao Geral da Instituicao
de Estagio», aprofunda a apresentacdo do contexto que acolheu a mestranda
ao longo do periodo de PPS, sendo que o terceiro capitulo, «Descricao e
Anélise da Acdo Educativa e do Processo de Desenvolvimento Vivenciado»,
atenta numa analise critica e reflexiva da acdo desenvolvida nesse mesmo
contexto e nas aprendizagens que dai resultaram para formanda. Por tltimo, o
capitulo quarto, as «Consideracoes Finais», procuram sistematizar o
contributo deste segundo ciclo de estudos e concretamente deste periodo de
PPS na construgao do Perfil Profissional de um Educador em formacao.

As referéncias bibliogréficas ilustram o trabalho de pesquisa que baseou
todo o percurso de pratica pedagogica, e nao apenas a construcao deste
documento. Os anexos, organizados em anexos de tipo A, que correspondem
aos anexos impressos, e de tipo B, que correspondem aos anexos em formato
digital, apresentam alguns documentos que auxiliaram o desenvolvimento
deste percurso, percurso esse que foi desenvolvido no sentido da coconstrucao
de aprendizagens. Se por um lado era intencdo proporcionar as criancas
atividades enriquecedoras das quais resultasse a construcao significativa de
conhecimento, por outro lado ao longo desse processo a mestranda esperava
aprender com as criangas como melhor organizar, adequar e transformar a sua
pratica educativa, e espera agora que este documento ilustre construcao
partilhada de conhecimento.



CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO E
CONCETUAL

Para que se compreenda a agao desenvolvida em contexto é essencial que se
comece por apresentar os quadros legais, tedricos e concetuais que apoiaram
essa intervencao para que seja possivel uma visao holistica de todo o processo.
Assim, este capitulo visa, de forma sucinta, explanar os pressupostos tedricos
que nortearam a acao da formanda, comecando pela contextualizacao legal da
Educacao Pré-Escolar e da acdo educativa do profissional de educacao,
passando de seguida para as concecOes tedricas que abarcam as imagens de
Educacao, Crianca e Educador de Infancia, sem esquecer os modelos de
desenvolvimento curricular da Educagao Pré-Escolar, para depois se debrugar
sobre as metodologias que integraram este processo formativo, tais como a
investigacdo-acdo, e as estratégias de que estas se serviram. As questOes
relativas ao desenvolvimento vao sendo mencionadas ao longo do texto através
de um constante exercicio de interligacdo dos conceitos e teorias apresentados
com as responsabilidades definidas no perfil de desempenho profissional do
educador de infancia, pelos Decretos-Lei 240 e 241 de 2001.

Sendo este Relatério de Estidgio, no ambito de um mestrado
profissionalizante de dupla via, referente ao periodo de desenvolvimento de
competéncias profissionais no ambito da Educacdo Pré-Escolar, importa
comecar por defini-la e destacar o seu papel no Sistema Educativo portugués,
que se configura como “o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente agdo formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratizacido da sociedade.” (Lei n°® 46/86, cap. I, art.
1°9). A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) estabelece uma série de
principios gerais, que visam o “desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade, (...) incentivando a formacao de cidadaos livres, responsaveis e
autonomos” (Lei n® 46/86, cap. I, art. 2°), compreende como primeira etapa a
Educacao Pré-Escolar. Esta destina-se, segundo as disposicoes legais “as
criancas com idades compreendidas entre os trés anos e a idade de ingresso no
ensino basico” (Lei n° 46/86, cap. II, art. 5°) e concorre de imediato para os



principios gerais do sistema educativo tendo como objetivos proprios
“estimular as capacidades de cada crianca, (...) desenvolver a formac¢ao moral
(...) e o sentido de responsabilidade, associado ao da liberdade.” (ibidem).
Além destes, a LBSE determina como objetivo a observacao e compreensao do
meio que favoreca a integracao completa da crianca e o “desenvolvimento das
capacidades de expressao e comunicacao” aliadas a imaginacao e a criatividade
para o desenvolvimento de individuos independentes e cidaddos ativos e
capazes (Lei n°® 46/86, cap. I, art. 2°). Todo este processo deve ser
complementar da agdo educativa da familia e também complementado pela
mesma. Alids, a participacdo da familia, consagrada na Lei-Quadro da
Educacao Pré-Escolar de 1997, pode acontecer quer ao nivel administracao
escolar, quer dentro da sala de atividades, enriquecendo assim em grande
medida o ambiente educativo do qual devem participar, nao exclusivamente,
criancas e equipa educativa, mas também, familias e a restante comunidade.

O Educador de Infiancia é o profissional a quem cabe a concecao e
organizacdo deste ambiente educativo e este deve assumir-se como
“profissional de educacao com funcao especifica de ensinar”, sendo que neste
nivel educativo este ensino é mais implicito do que explicito e se centra
essencialmente no desenvolvimento de valores a atitudes e o gosto pela
aprendizagem; e deve fazé-lo “apoiado na investigacao e na reflexao partilhada
da préatica educativa” segundo o disposto no Decreto-Lei 240 de 2001 que
define o Perfil Geral de Desempenho do Educador de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Basico e Secundario. O processo de desenvolvimento
experimentado pela formanda, do qual resulta agora este documento,
procurou de forma sustentada compreender aprendizagens nas quatro
dimensoes profissionais distinguidas por este documento: a dimensao
profissional, social e ética, ja citada acima, a dimensao de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem, que atribui ao educador/professor a
responsabilidade de promover aprendizagens significativas “no ambito de um
curriculo, no quadro de uma relagao pedagogica de qualidade, integrando (...)
conhecimento das areas que o fundamentam”, sem esquecer o
desenvolvimento “de estratégias pedagobgicas diferenciadas, conducentes ao
sucesso e realizacao” (Decreto-Lei 240/2001, cap.IIl) de todas as criancas. A
terceira é a dimensdo de participacio na escola e de relacio com a
comunidade, que alarga a comunidade envolvente a importancia da implicacao



da familia ja ressaltada na Lei de Bases e na Lei-Quadro da Educacio Pré-
Escolar, e que define que o educador/professor deve exercer “a sua actividade
profissional de uma forma integrada, no ambito das diferentes dimensoes da
escola como instituicao educativa e no contexto da comunidade em que esta se
insere” (Decreto-Lei 240/2001, cap.IV). Por fim, a dimensao do
desenvolvimento profissional ao longo da vida define como fulcral que o
profissional de educacao incorpore

a sua formacdo como elemento constitutivo da pratica profissional, construindo-a a
das necessidades que consciencializa e, mediante a analise problematizada da sua
pratica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a construgdo da profissao e o
recurso a investigagdo, em cooperacdo como outros profissionais (Decreto-Lei

240/2001, cap.V).

Tendo em conta as quatro dimensoes do saber profissional do educador de
infincia apresentadas € interessante tentar estabelecer uma relacdo das
mesmas com as orientacoes curriculares emanadas pela tutela e que ao longo
dos anos procuraram a uniformizacao e constante melhoria da qualidade da
oferta educativa a disposicao das criancas que frequenta a Educacao Pré-
Escolar. O primeiro documento a analisar, as Orientacées Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (comummente designadas pela sigla OCEPE) datam de
1997 e sao o produto do esforco colaborativo de educadores, formadores,
investigadores e também associa¢des profissionais e de pais, resultando num
documento que pretendia constituir “um conjunto de principios para apoiar o
educador nas decisdes sobre a sua pratica” apresentando-se como um
“instrumento 1til para (...) refletirem (...) e encontrarem as respostas
educativas mais adequadas para as criancas com quem trabalham.” (Silva,
1997, p.13). As OCEPE nao tinham como objetivo constituir-se como um
programa, posicionando-se mais sob uma perspetiva de “indicacées para o
educador”, assim sendo é interessante perceber que, de uma forma global, a
sua organizacao esta de acordo com as dimensdoes do perfil geral de
desempenho deste profissional definido posteriormente em 2001. Nos seus
fundamentos gerais, este documento atribui ao educador a responsabilidade
de ter em conta os objetivos gerais estabelecidos para este nivel educativo na
Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, que se pode incluir na dimensao



profissional, social e ética definida pelo Decreto-Lei 240 de 2001.
Responsabilidade também o educador por organizar o ambiente educativo a
todos os niveis, concebendo-o como “um suporte do trabalho curricular”
(Silva, 1997, p.14), e planificar as situaces de aprendizagem de acordo com as
areas de contetdo, “que constituem referéncias gerais a considerar no
planeamento e avaliacdo” do processo educativo, disposicao que se enquadra
na dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, sendo de
ressaltar a importancia que é atribuida a interligacdo que se pretende que o
educador promova entre as trés areas de contetido, Formacao Pessoal e Social,
Expressao e Comunicacdo (que compreende os dominios das expressoes
motora, musical, dramatica e plastica, no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita e no dominio da matematica) e por dltimo na area de
Conhecimento do Mundo. A responsabilidade pela promocao da continuidade
educativa, considerando como ponto de partida do processo educativo o “que
as criancas ja sabem e aprenderam” (Silva, 1997, p.14) integra-se, de certa
forma, na dimensao da relacdo com a comunidade pois o educador valoriza
desta forma as aprendizagens que o meio fisico e social envolvente
proporcionou as criancas e tira partido desse mesmo meio para a continuidade
do processo de ensino e de aprendizagem. Por fim, a intencionalidade
educativa surge como responsabilidade “que decorre do processo reflexivo de
observacao, planeamento, accdo e avaliacdo desenvolvido pelo educador”
(Silva, 1997, p.14) e pode adequar-se quer a dimensao profissional, social e
ética, pois o educador sustenta desta forma a sua préatica no saber profissional
apoiado pela investigacdo, quer a dimensdo do desenvolvimento profissional
ao longo da vida, segundo a qual este continuamente se forma e constroi a sua
pratica e a partir dos resultados do processo de investigacao sobre a mesma,
no ambito do qual o educador se auto-observa, problematiza, reflete e
transforma a sua propria aco e crengas pedagogicas.

No seguimento das OCEPE, em 2009 foi apresentado pelo poder central um
novo documento que tinha como objetivo orientar o processo educativo nos
niveis educativos desde a Educacao Pré-Escolar até ao Ensino Secundario, as
Metas de Aprendizagem. Elaboradas ao abrigo de um contrato entre o
Ministério da Educacdo, representado pela Direcio Geral de Inovacao e
Desenvolvimento Curricular, e o Instituto de Educacdo da Universidade de
Lisboa, onde lecionava o Professor Natércio Afonso que coordenou todo o



processo, tinham como objetivo geral “operacionalizar, em termos de
resultados de aprendizagem esperados, as competéncias que devem resultar,
(...) [dos] processos de uso e construcao [dos] conhecimentos.” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 2012). No que concerne a Educacdo Pré-Escolar apenas
foram delineadas metas finais pela natureza transversal e integradora deste
nivel educativo, metas essas que, em concordancia com as OCEPE, estao
divididas também por areas de contetado e respetivos dominios. No entanto, ao
contrario das OCEPE, que se subdividiam apenas em trés areas de contetdo,
as Metas de Aprendizagem mantém as areas do Conhecimento do Mundo e da
Formacao Pessoal e Social mas subdividem a Expressdao e Comunicacdo em
quatro areas da conteudo distintas. As Expressoes (dramatica, motora e
musical) passam a constituir uma area independente, os dominios da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Matematica passam a ser também
eles areas de conteido e, por ultimo, as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao ganham também o seu proprio espaco. Esta nova organizacao
evidencia a tentativa de articulacao entre ciclos e de facilitar a transicao para o
nivel educativo seguinte, 1° Ciclo do Ensino Basico, que apresenta um
curriculo mais semelhante a esta estrutura das Metas de Aprendizagens ao
invés da organizacao mais globalizante das OCEPE. Estas tltimas, que como ja
foi citado procuravam orientar o educador sem se preocupar em prever
aprendizagens, as metas sao expressas sempre “em termos do desempenho
esperado por parte [da crianc¢a]”, e procuram “evidéncias do desempenho das
competéncias que deverdo ser manifestadas [pelas criancas]” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 2012). As metas visam assim “esclarecer e explicitar” as
condicoes favoraveis para o sucesso escolar” indicadas nas OCEPE, facilitando
o didlogo entre o educador e o professor do 1°Ciclo e os restantes adultos
responsaveis pela educagao da crianca acerca “do conjunto de aprendizagens
que sdo importantes para o seu progresso educativo e escolar” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 2012).

Estabeleceram-se até este ponto as dimensoes profissionais definidas no
perfil geral de desempenho preconizadas pelo Decreto-Lei 240/2001 mas, e
porque a Educacdo Pré-Escolar é um nivel educativo com -carateristicas
proprias e em certos casos tao diferentes da educacao escolar (o que pode ser
visto de forma positiva se se considerar a maior liberdade na gestao curricular,
ou de forma negativa se se atentar na desvalorizacao deste nivel educativo que,



embora menos expressiva, ainda persiste), foi aprovado também em 2001 o
perfil especifico de desempenho profissional do educador de infincia. O
Decreto-Lei 241 de 2001 expande as dimensoes profissionais nas questoes de
concecao e desenvolvimento do curriculo e integracdo do mesmo, que sao
responsabilidade do educador. Convocando os pressupostos referentes as
orientacoes legais para o educador, ja expostas no presente capitulo, é possivel
afirmar que a Educagdo Pré-Escolar ndo tem um curriculo rigido, afirmacio
que ¢é apoiada pelo disposto no Decreto-Lei 241 de 2001, que estabelece que “o
educador de infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo” (art.1°,
anexo n°1, ponto II). Para um profissional em formacao é importante nao
apenas saber que goza deste grau de autonomia relativa, mas também
procurar construir um quadro tedrico que lhe permita sustentar toda a sua
pratica. Aquando das primeiras incursoes nos contexto, quer no ambito da
formacdo inicial quer no ambito do segundo ciclo de estudos com vista a
profissionalizacao, o educador em formacao apercebe-se que a educacao tem
sofrido mudancas radicais nas ultimas décadas. Segundo Joao Formosinho, na
procura de uma prdxis pedagodgica surge o confronto com a necessidade de
desconstrucao de “tradigOes, rotinas e procedimentos” que foram
implicitamente aprendidas no oficio de aluno, e a necessidade de construgao
de uma praxis pedagogica fundamentada em “crencas, valores e principios;
em teorias e modelos; em principios éticos, morais e deontologicos.” (2013,
pp-14-15). A prdaxis engloba nado s6 a acao na pratica mas todo o intrincado de
valores, atitudes e conhecimentos que formam o educador. Neste sentido, para
a adocao de um modelo pedagogico, entendido, segundo Oliveira-Formosinho
citado por Formosinho, como “um sistema educacional compreensivo que se
caracteriza por culminar num quadro de valores, numa teoria e numa pratica
fundamentada.”(2013, p.16), o profissional de educacdo tem que estar ciente
dos diferentes tipos de pedagogias e das crengas e valores que as distinguem.
Comparando pedagogias transmissivas com pedagogias participativas,
podem estabelecer-se diferencas essencialmente a trés niveis: a imagem da
crianca, a imagem do educador e os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem. Comecando pela imagem da crianca, se no modelo
transmissivo esta é tida como “um ser passivo (...) mais ouvinte do que
coconsrutor da sua aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2007, citado por
Formosinho, 2013, p.17), estabelecendo-se mesmo uma analogia com uma
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“tabua rasa” ou uma “folha em branco”, nos modelos participativos sao tidos
em conta os interesses e motivacoes da crianca, bem como os conhecimentos
que ja possui, reconhecendo-se-lhe assim “competéncia para ter voz no
processo de ensino-aprendizagem” (...). Ao contrario dos modelos
transmissivos, em que o educador é “quem educa, (...) opta, prescreve a sua
opcao, atua (...) e é o sujeito do processo” (...), nos modelos participativos
crianca e educador sdo coconstrutores do processo e das aprendizagens que
vao construindo pois, se numa logica transmissiva o objetivo € a inscricao de
conhecimentos na criancas, numa logica participativa o objetivo é que a
criancas construa conhecimento e aprenda a aprender ao mesmo tempo que o
educador vai retirando do processo aprendizagens acerca da conce¢ao de um
ambiente rico em oportunidades de desenvolvimento e da promocao do
envolvimento das criancas com quem trabalha.

Apoés esta andlise e distincdo entre diferentes tipos de pedagogias faz
sentido que, no desenvolvimento de uma metodologia de carater
construtivista, com enfoque na comunicacao, interacao e colaboracao entre os
diversos atores com vista a promocao de situacoes de aprendizagem
significativa e onde a crianca constroi o seu saber apoiado nao s6 pelo adulto
mas sustentado no meio envolvente, que se opte por um modelo pedagogico de
participacdo cooperada de todos os intervenientes no processo educativo. A
crianca é hoje encarada como um ser capaz de ter voz no seu processo € que
deve ser considerada parte ativa nesse mesmo processo de desenvolvimento.
Este pressuposto atribui ao educador o papel de organizador e mediador e
recuperando as responsabilidades definidas no seu perfil especifico de
desempenho profissional pelo decreto-lei 241 de 2001, este assume-se como
profissional que concetualiza e desenvolve o proprio curriculo. Levando em
consideracao a literatura da especialidade que versa sobre as questbes de
desenvolvimento curricular, defende-se a ado¢do de um modelo sintese, na
definicdio de Zabalza (2000), uma espécie de hibrido que apresenta
carateristicas preconizadas nos varios modelos existentes, que a seguir se
apresentam, e que por isso é, de certa forma, inico para cada profissional e
grupo de criancgas.

O Modelo Curricular High-Scope, fundamentado teoricamente sobretudo
no paradigma desenvolvimentista defendido por Piaget, que determina o
desenvolvimento como “sequencial e [organizado] em estadios” com
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carateristicas proprias (Oliveira-Formosinho, 2013, p.78), concetualiza esse
desenvolvimento e a construcdo do conhecimento como uma construcao do
sujeito “em interacdo com o mundo fisico e social sendo, portanto,
indissociaveis a experiéncia sensorial e o raciocinio.” (Oliveira-Formosinho,
2013, p.79). Este pressuposto revela jA a visdo sobre o papel da crianca
enquanto sujeito e centro do processo, cabendo ao adulto o papel de

criar-lhe espacos de atividade autoiniciada e apoiada, (...) oportunidades de
experimentar com a realidade e, portanto, comecar a pensar, construindo
conhecimento da realidade e a realidade do conhecimento. (Oliveira- Formosinho,

2013, p.79).

Todo o ambiente educativo do Modelo High-Scope se organiza com uma
preocupacgao central: a autonomia progressiva da crianga, desse modo todas as
dimensoes se organizam para promover esta construcao gradual de autonomia
intelectual.

O ambiente fisico compreende o espaco, que o educador organiza de modo
a criar uma organizagao em areas, com os respetivos materiais “agrupados de
forma percetivel e acessivel para facilitar a percecdo da crianca e tornar
possivel o seu uso independente”(Oliveira-Formosinho, 2013, p.82) o que
fomenta o desenvolvimento da autonomia e quer na escolha que impulsiona a
crianca a fazer , quer no uso e arrumacao desses materiais. Esta organizacao,
que constitui a “primeira forma de intervencdo do educador ao nivel do
curriculo”, deve ser flexivel para integrar ao longo do ano letivo projetos que
surjam dos interesses, motivacoes e necessidades do grupo, e tem como
objetivo “permitir a crianca experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer
dessa experiéncia uma aprendizagem ativa (ela escolhe, ela usa, ela
manipula).” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.85).

O tempo, na abordagem High-Scope, ndo segue uma pré-estruturacao
diretiva orientando-se antes no sentido de uma estruturacdo acordada de
forma partilhada (embora em diferentes niveis) por adulto e crianca. Por
forma a permitir tempos de interacao diferenciada com os pares e tempos de
experimentacao diversos com os materiais e espacgos, estabelece-se uma rotina

diaria, ou seja,
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um fluir para o tempo diério, que, tendo flexibilidade, é estavel, o que permite a
crianca apropriar-se desse fluir. Torna-se, portanto, autonoma. Conhece a sequéncia
dos acontecimentos e organiza-se ai, cada vez mais independente do adulto na rotina

dos seus dias (Oliveira-Formosinho, 2013, p.87).

A previsibilidade desta sequéncia tem vantagens nao s6 para a crianca, que
se sente mais segura e autbnoma, mas também para o educador, que pode,
deste modo, planificar o seu trabalho por forma a observar o grupo e cada
crianca em varias situacoes. A observacdo é, alids, uma das componentes
principais da acao pedagogica do educador neste modelo, que se socorre desta
para conhecer a crianca e planificar tendo em conta os seus interesses,
motivacOes e necessidades e assim, criar situagoes desafiantes em que esta se
vé face a “uma realidade educacional estimulante onde (..) constroi
conhecimento” (...) que deriva “do conflito cognitivo” promovido pelo
educador, que desta forma partilha o poder no processo de desenvolvimento
da crianca.

Outra perspetiva de abordagem curricular é o Movimento da Escola
Moderna (conhecida também pela abreviacio MEM), que devido a sua génese
participativa, tem bastante em comum com o modelo High-Scope. O papel da
crianca, como centro do processo educativo e construtora ativa do proprio
conhecimento, e o papel do educador, enquanto promotor e mediador de
situacOes de aprendizagens significativas, estabelece um primeiro paralelo.

A organizacio do espaco educativo apresenta a mesma divisdo por areas,
neste caso seis areas bésicas a volta da sala e uma area central polivalente para
o trabalho coletivo, constituindo esta tltima uma novidade em relacao a
abordagem anteriormente apresentada. As areas devem reproduzir fielmente
os ateliers e oficinas que pretendem simular; evitando-se, por isso, miniaturas
infantilizadas; e proporcionar as criancgas oportunidades de experimentacao e
transformacao dos objetos de aprendizagem. Uma carateristica distintiva do
MEM sao dois dos pressupostos que fundamentam o processo educativo, a
saber, o clima de livre expressao, em que a crianca goza de liberdade total para
se exprimir e publicamente se valorizam “as suas experiéncias de vida, [as]
suas opinioes e ideias”; e a atividade ladica de exploracao para que possa
ocorrer interrogacao “que suscite projetos de pesquisa, auto-propostos ou
provocados pelo educador” (Oliveira-Formosinho, 2013, pp.149-150). Estes
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dois pressupostos influenciam a organizacao do espaco pedagogico na medida
em que na valorizacao da livre expressao das criancas as paredes da sala sao
usadas como meio de comunicagao, com 0s pares € com quem quer que visite a
sala, das suas ideias e opinioes e também dos processos e resultados da
elaboracado de projetos individuais e/ou coletivos. Além disso, podem também
encontrar-se expostos “o Plano de Atividades, a Lista Semanal dos Projetos, O
Quadro Semanal de Distribuicdo das Tarefas de manutencido da sala e de
apoio as rotinas, o Mapa de Presencas e o Diario do Grupo” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.151), sendo este tltimo um documento coletivo elaborado
em conjunto por adulto e criancas e que documenta o trabalho realizado.

A organizacao das atividades no tempo divide-se em nove momentos, que
compreendem, da parte da manha, um acolhimento em grande grupo, seguido
da planificacao e execucao de atividades de iniciativa individual ou de grupo, a
que se segue uma pausa procedida por um momento de comunica¢io ao
grande grupo “das descobertas e aprendizagens” que se alcancaram. Depois do
almoco e higiene, ha um periodo de recreio seguido de um momento de
animacio coletiva em grande grupo que antecede o balanco do dia. As sextas
feiras retine-se o conselho, momento em que o educador 1€ o Diario do Grupo
e, em conjunto com as criancas, se reflete sobre a planificacdo da semana e se
avaliam as responsabilidades assumidas. A estabilizacdo desta “rotina
educativa, proporciona a seguranca indispensavel para o investimento
cognitivo das criancas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.156), mas é no entanto
flexivel para acomodar situacGes significativas para a vida do grupo e que
obrigam a que essa rotina se altere.

Por dltimo, refere-se o Modelo Pedagobgico de Reggio Emilia, que
concetualiza a crianca na mesma perspetiva que os dois modelos
anteriormente apresentados e o0 educador como um ponto de apoio
sisteméatico a crianca, que deve agir ao nivel da Zona de Desenvolvimento
Proxima, como concebida por Vygotsky, e focalizar o seu trabalho nas
promoc¢ao do desenvolvimento das formas de expressio simbolica, as
denominadas “cem linguagens” (Oliveira-Formosinho, 2013, pp.121-125). Este
modelo centra-se numa Pedagogia das Relacbes, que procura “promover as
relacoes, as interacoes, a comunicacao entre os trés protagonistas do processo
educativo (...) e a comunidade em geral”, e enfatiza que “o conhecimento se
constroéi nas interagoes.” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.118). As criancas sao
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incentivadas a dialogar, propor hipoteses, criticar e o proprio espaco é
concebido para promover a interacao social. De uma “piazza” central comum,
as criancas sdo livres para partir para varios atelieres e oficinas onde além do
educador, tém o apoio de um técnico especializado nas areas do drama, da
musica, das artes plasticas, da carpintaria, entre outras. Os espagos comuns
contemplam ainda uma biblioteca e o espaco exterior, que é “cuidadosamente,
planeado e organizado de forma a possibilitar uma continuidade e extensao
das atividades e trabalhos que se realizam no espaco interior.” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.121).

Um dos tracos carateristicos desta pedagogia é a escuta ativa, que privilegia
a escuta atenta da crianca, que quer ser ouvida e que demonstra ela mesma
também uma grande capacidade para escutar. O educador concetualiza entao
multiplas oportunidades de expressao e escuta e enceta na triade “observar-
documentar-escutar” para ser capaz de projetar de modo adequado a sua
intervencdo e apoiar os projetos de iniciativa das criancas de forma mais
completa.

Esclarecidos os modelos de desenvolvimento curricular que dos quais o
educador pode buscar orientacdes para moldar a sua pratica pedagbgica
importa referir a metodologia que se usou neste processo de desenvolvimento
e aquisicao de conhecimentos e competéncias profissionais e que nao se esgota
no momento da formacao visto que, como defendem Joao Formosinho e Julia
Oliveira-Formosinho,

A pedagogia organiza-se em torno dos saberes que se constroem na agao situada, em
articulacdo com as concecoes teoricas (teorias e saberes) e com as crengas (crencas,
valores e principios). A pedagogia é um espaco “ambiguo” ndo de um-entre-dois — a
teoria e a pratica — (...), mas de um-entre-trés — as acoes, as teorias e as crencas —

numa triangulagdo interativa e constantemente renovada (2013, p.26).

Posto isto, a opcao por uma metodologia de investigacao-acao surgiu como
a decisao mais logica e vantajosa, pois o educador,

para poder intervir no real de modo fundamentado, terd de saber observar e
problematizar [ou seja, interrogar a realidade]. Intervir e avaliar serdo acgdes

consequentes das etapas precedentes (Estrela, 1987, p.26).

15



A adocdo de uma postura inquisitiva e reflexiva permite ao educador por
em pratica o ciclo-reflexivo da investigacdo-acdo e desse modo conseguir
alcancar a transformacao de crencas e conhecimentos acerca da préatica e a
propria praxis pedagogica em si. Kurt Lewin (1946), por muitos considerado
como o primeiro teorico a definir esta metodologia, defendia que

uma investigacdo parte sempre de uma “ideia geral” a propoésito de um tema ou
problema (...) sobre o qual é tracado um plano de accdo, (...) reconhecimento e
avaliacdo do seu potencial e das suas limitagGes para se partir para a accao, seguida

de uma primeira aferigdo dos resultados dessa ac¢io (Coutinho, 2008, p.11).

Apds a agdo e uma afericdo dos resultados da mesma, encetar-se-ia nova
acao a partir de um plano reformulado. Kemmis (1989) seguindo a linha de
pensamento de Lewin, estrutura a metodologia em quatro fases distintas mas
articuladas: “planificacdo, accao, observacao e reflexao” (Coutinho, 2008, p.11)
que implicam cada uma delas “um olhar retrospectivo e prospectivo, gerando
uma espiral auto-reflexiva de conhecimento e accao” (ibidem) e a consequente
melhoria da pratica pedagogica. Por ultimo, Elliot (1993) reafirma as fases
definidas por Kemmis enfatiza a importancia do “processo de revisao dos
factos e reconhecimento de falhas antes de se dar inicio a cada sequéncia de
passos (...)” (Coutinho, 2008, p.11) realcando a finalidade Gltima desta
metodologia, a melhoria da qualidade da acao pedagogica.

Convocando o que foi ja exposto, em paragrafos anteriores, sobre os varios
modelos pedagogicos de indole participativa apresentados e sobre as fases
definidas no ambito da metodologia de investigacao-acao, o educador deve
basear o seu trabalho em grande medida na observacao, que se constitui assim
como a primeira fase do ciclo da investigacdo-acido pois, “as exigéncias de
funcionamento do sistema educativo determinam que o [educador]
desempenhe o papel de investigador: devera ser capaz de recolher e organizar
criteriosamente informacao” (Estrela, 1987, p.27). Dessa forma, o educador
podera reunir informacao sobre o grupo e sobre cada crianca; informacao essa
que sera depois de grande utilidade na planificacado da acdo educativa, ao
mesmo tempo que vai, no processo de coleta dessa informacao, desenvolvendo
competéncias profissionais no campo da observacao. Ao ter que concetualizar
um projeto de observacao, o profissional de educacao vé-se confrontado com a
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necessidade de definir um campo/objeto de observacao (que pode ser a nivel
molar, o grupo de criancas ou a comunidade escolar, e a nivel molecular cada
uma das criangas); optar por determinadas formas e meios de registo dos
dados obtidos, que podem ser grelhas de observagdo estruturadas, notas de
campo e inferéncias, ou mesmo as proprias grelhas de planificacio que
comtemplam em muitos casos espagco para o registo de necessidades e
interesses evidenciados. Mediada por estes instrumentos, a avaliacdo é armada
e pode dizer-se também participante, pois o observador é parte integrante do
grupo observado, e apresenta ainda um carater sistematico. (Estrela, 1987,
pp.30-52)

Apobs esta recolha de dados, os mesmos carecem de tratamento para
servirem algum proposito na melhoria da pratica educativa e devem, antes de
mais, ser problematizados, para que se levantem questoes acerca do ambiente
e da acdo do educador. Inicia-se dessa forma a reflexdo, e apesar de esta nao
estar definida por Donald Schon (1983), acaba por ser uma reflexdo para a
acdo em que se colocam hipdteses, se propoem caminhos possiveis e se
pensam estratégias para o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem. Este processo é ja a planificacao, que segundo Diogo é

um instrumento politico que incide sobre a realidade: significa optar, escolher entre
diversas possibilidades, estabelecer prioridades.” (2010, p.64). Planificar é prever e
prever significa simultaneamente imaginar o futuro e prepara-lo: prever é ja agir

(Fayol, 1916, citado por Diogo, 2010, p.64).

A etapa que se segue a planificacao é o desenvolvimento da acao em si, onde
o educador deve ir continuamente refletindo, “no decurso da propria accao,
sem a interromper, (...) e reformulando o que esta a fazer enquanto esta a
realiza-lo.” (Alarcao, 1996, p.16). Ap6s a acao acontece um momento de
reflexdo sobre esta e é nesse momento, que o educador “se consciencializa”
acerca do conhecimento tacito que poe em pratica na acao e “procura crengas
erroneas e (...) reformula o pensamento.” (Oliveira & Serrazina, 2002,
Pp-29.42). Retomando o ciclo da investigacdo-acao, apd6s a observacao,
problematizacdao e acdo, surge um momento de reflexdo sobre a reflexao na
acao que permite “olhar retrospectivamente (...) e refletir sobre o momento da
reflexdo na acgao, isto é, sobre o que aconteceu, o que profissional observou,
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que significado atribui e que outros significados pode atribuir (...)” (Oliveira &
Serrazina, 2002, pp.29-42). E esta reflexdo que se orienta para a acdo futura e
que configura no processo de investigacdo sobre a pratica a procura e
reformulacido de crencas e valores em desajuste com o real. No ambito da
metodologia de investigacdo-acao, esta reflexdo sobre a agio e sobre a reflexao
na accao configura um processo também ele muito importante para o
educador de infancia, a avaliacdo, e que é aliis parte das responsabilidades
que lhe ¢é atribuida no Perfil especifico de desempenho profissional, onde
consta que o educador

avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencao, o ambiente e os processos
educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada
crianca e do grupo”(decreto-Lei 241 de 20012, anexo n.° 1, alinea e), ponto 3,Capitulo

1D).

A avaliacao apresenta-se assim como elemento que visa a melhoria da
pratica educativa e pode configurar-se também como uma experiéncia
formativa per si. Deve ter um carater formativo, incidir sobre processos e
desenvolver-se por meio de estratégias adequadas ao grupo de criancas.
“Avaliar assenta na observacao continua dos progressos da crianca, (...) como
forma de apoiar e sustentar a planificacio e o reajustamento da accao
educativa” (Circular 4/2011, p.2), e também a reflexdo sobre os efeitos dessa
acao e a recolha de dados para monitorizar a eficicia das estratégias, além de
envolver a crianca num projeto de anéalise que lhe permita tomar consciéncia
do seu progresso. De carater holistico e de acordo com as OCEPE e com as
Metas de Aprendizagem, visa-se valorizar o processo de cada crianca e
promover a igualdade de oportunidades educativas.

O percurso formativo, por se orientar por esta metodologia de investiga¢ao-
acao, previa o recurso a varias estratégias que permitissem o desenvolvimento
de capacidades e competéncias profissionais nas varias fases do ciclo. Tendo
em conta a visao tedrica desta metodologia, essas mesmas estratégias podem
ser também elas organizadas em concordancia com as diferentes fases do ciclo
reflexivo. Assim sendo, relativamente a observacao estava previsto o uso de
grelhas sistematicas de registo e de notas de campo, onde de modo objetivo se
deveriam registar dados objetivos. Os guides de pré-observacao constituiam-se
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simultaneamente como uma estratégia de observacao e reflexdo sobre os
dados observados com a finalidade ultima de preparar/prever os
acontecimentos e possiveis constrangimentos. As planificagdes configuravam
também uma estratégia de observagdo, pois apresentavam um espacgo
destinado ao registo de necessidades de desenvolvimento e interesses
evidenciados, e ainda de reflexao pois a planificacao prevé a acao refletindo
sobre a acdo passada com vista a melhoria da acao futura e desse modo as
reunides de planificacdo semanais poderiam constituir-se como um primeiro
momento de reflexdo colaborativa. No que diz respeito a reflexdo, as
estratégias previstas eram o diario de formacao e as narrativas reflexivas, com
o intuito de fazer confluir num documento as perspectivas da triade
constituida pela diade de formacao conjuntamente com a educadora
cooperante. A avaliacdo surgiria sob a forma de reflexao sobre a acao e sobre
a reflexdo na acdo através de estratégias como reunides de supervisao apos
observacoes da pratica pedagbgica e no retorno reflexivo presente nas
narrativas colaborativas. Estes momentos poderiam constituir-se também
como oportunidades para o confronto de ideias sobre a pratica e consequente
reformulacao e reconstrucao do conhecimento praxiologico.

Deste modo, o ciclo nao termina mas volta ao principio, de novo a

observacao, uma vez que

o processo reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanente entre acontecer e
compreender na procura de significado das experiéncias vividas. Ha, através das
préticas, um ganho na compreensio e esta nova compreensido pode fazer surgir um

insight sobre o que significa ser professor.” (Oliveira & Serrazina, 2002, pp.29.42).

Esta desta forma apresentado o quadro teérico que sustentou todo o
processo sobre o qual se debruca o presente documento e passar-se-a entao de
um dominio mais tebérico a um dominio mais pratico da mesma forma que
também na formacao se passou gradualmente da teoria a pratica.

19



20



CAPITULO 2. CARATERIZACAO GERAL DA
INSTITUICAO DE ESTAGIO

O processo de formacao da formanda teve lugar na instituicao de estagio
Colégio Novo da Maia que se situa na freguesia de Milheirds, no centro do
concelho da Maia no distrito do Porto. Sede de concelho, com cerca de 83,2
km?2 e 140.859 habitantes, o meio socioeconémico da Maia carateriza-se pelo
dominio das atividades econdémicas afetas aos setores secundario e terciario, e
na freguesia de Milheir6s ha cerca de cem empresas instaladas (desde
empresas de fiacdo, confecao, mobilidrio entre outras).

O Colégio Novo da Maia, “a funcionar desde o dia 12 de Setembro de 2001”
(Projeto Educativo, 2009/2012, p.4), € uma Instituicao de Ensino Particular
Cooperativo e que por isso se rege pelo estatuto proprio instituido pelo Decreto
de Lei n° 553/80. Ao abrigo da expressao dos direitos, consagrados na Lei de
Bases do Sistema Educativo, de aprender e ensinar e do papel e do papel
essencial da familia no processo educativo dos filhos, o Estado Portugués
acomete-se a obrigacdo de estabelecer condicoes de “igualdade de
oportunidades no exercicio da livre escolha entre pluralidade de opg¢oes de vias
e condicoes de ensino” (Decreto de Lei n°553/80). Assim sendo o
funcionamento destes estabelecimentos de ensino estd dependente da
“homologacao e autorizacao” (Decreto de Lei n°553/80, Capitulo II, Artigo 4°,
alinea b) das entidades competentes e um constante acompanhamento do
“nivel pedagogico e cientifico dos programas e planos e estudo” (Decreto de
Lei n°553/80, Capitulo II, Artigo 4°, alinea e). Deste modo estas instituicoes,
que funcionam de alguma forma sob a tutela pedagogica do estado alargam a
oferta da rede escolar nacional permitindo que mais criancas usufruam do
supracitado direito e aceso a educacao.

O Projeto Educativo da instituicao defende a concecao de escola enquanto
“instituicdo social que existe para construir a identidade nacional, pessoal e
socia, para educar cidaddos livres, auténomos e responsaveis (...)”
(2009/2012, p.21) e define as linhas de acdo educativa assentes em trés
principios estruturantes: liberdade, responsabilidade e solidariedade. Estes
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trés principios sdo encarados como um desafio a educacao colocado por um
sociedade em constante mudanca e na qual cabe a escola

promover uma verdadeira inclusao social assente numa real participagdo
democratica, incrementando uma filosofia de educacao que tem como principal

premissa a educacao ao longo da vida. (Projeto Educativo, 2009/2012, p.26)

O Colégio nao adota, no entanto, um modelo pedagogico unico, define
antes, no Projeto Educativo, que a pratica pedagodgica da instituicdo articula
varios metodologias e propostas pedagdgicas, tendo como pressuposto basilar
a assuncao da crianca como “principal autora e construtora de novas
aprendizagens.” (2009/2012, p.29). Destacam-se a Metodologia de Projeto,
que consiste num método de trabalho em que as aprendizagens resultam da
necessidade de resposta a um problema ou motivacao intrinseca, centrado
totalmente na agao da crianga/aluno.

O Projeto Educativo define ainda os objetivos gerais para a promocao de
aprendizagens ao nivel da Creche e Pré-Escolar, objetivos esses de acordo com
as orientacoes legais para este nivel educativo, dos quais se destacam:

- promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base nas experiéncias
de vida democratica numa perspectivas de educacio para a cidadania;

- estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incluindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas;

- incentivar a participacgio das familias no processo educativo.

(Projeto Educativo, 2009/2012, p.33)

Nesta mesma linha, o Projeto Curricular do Colégio Novo da Maia comeca
por estabelecer os principios educativos da instituicio e de seguida, na
definicao de competéncias a desenvolver comeca por uma abordagem geral a
educacdo Basica para depois seguir para a apresentacao das competéncias
especifica em cada area de contetido a desenvolver pelo nivel educativo do Pré-
Escolar. Além da oferta educativa curricular, o Projeto Curricular apresenta as
atividades extra-curriculares que apesar de serem desenvolvidas no espaco do
colégio sao “da responsabilidade de colaboradores externos especializados”
(Projeto Curricular, 2008/2011, p.83) pertencentes a associacoes e
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coletividades como o Clube de Karaté da Maia, o Acro Clube da Maia e o Inter
de Milheirés Futebol Clube.

O Colégio Novo da Maia é, atualmente, constituido por trés polos que
servem os diferentes niveis educativos que vao desde a creche ao ensino
secundario. A Educagao Pré-Escolar ocupa o pdlo I, em conjunto com a creche,
existindo uma sala de 0-1 ano e a partir dai duas salas por faixa etaria num
total de nove salas. As salas de creche tém no maximo 11 criancas ao passo que
a partir dos trés anos as salas passam a comportar 25 criancas. O poélo I tem
ainda uma biblioteca, um polivalente, uma sala de musica, uma sala de
culinaria/ciéncias, um refeitorio exclusivo do Pré-Escolar e um parque exterior
partilhado com o 1° Ciclo do Ensino Basico. Estes sao espacos e estruturas
comuns que servem todas as salas e h4 ainda uma sala de trabalho para os
educadores no piso zero.

A comunidade educativa do Colégio Novo da Maia é representada pela
direcao, constituida por dois diretores pedagbgicos, que tém como funcio a
definicao das linhas orientadoras do Colégio e promocao da qualidade de
ensino carateristica da instituicdo, e a gestao eficaz dos restantes o6rgaos
educativos. O conselho pedagbgico, também ele um 6rgao de gestdo, é
constituido por representantes de todos os niveis educativos, tem como
principal funcdo coordenar e orientar acdo educativa das diversas valéncias,
pelo que uma das suas principais responsabilidades consiste na elaboracao do
Projeto Educativo do Colégio; e, por tltimo, o conselho administrativo que tem
como responsabilidade a orientacdo dos servicos administrativos e os servigos
de apoio ao Colégio (Regulamento Interno do CNM, 2009/2012).

Quanto a estrutura de orientacdo pedagogica, importa ressaltar a
importancia do conselho de docentes da Educacdo de Infancia, constituido
pelo Coordenador Pedagbgico, as educadoras da Creche, do Pré-Escolar e
também pelas professoras de inglés, de musica e as psicologas. Este conselho
relne, pelo menos, uma vez por més e a ordem de trabalhos incide sobre o
processo educativo que tem vindo a ser desenvolvido e o desenvolvimento que
as criancas de cada grupo vao evidenciando, na reflexdo e avaliacao das
atividades do plano anual de atividades ja realizadas bem como a preparacao
das atividades futuras, e ainda, sdo abordados os contetidos considerados
importantes para o processo educativo na Creche e no Pré-Escolar, tendo em
conta os feedbacks dos niveis educativos seguintes que resultam das reunides
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do conselho pedagdgico. Desta forma, estas reunides mostram-se essenciais
para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem das criancas, através
da procura de uma cada vez maior articulacdo intra e inter valéncias, sendo
assim exemplo da importancia do trabalho colaborativo em equipa em
educacdo, que enriquece tanto o desenvolvimento das criancas como o
desenvolvimento dos profissionais educativos. A importancia do trabalho
colaborativo é reforcada no Projeto Educativo do Colégio (2009/2012), que
defende a partilha de “saberes, experiéncias pedagodgicas e [que] se
implementem praticas verdadeiramente colaborativas (p.30), como no Projeto
Curricular do Colégio (2008-2011), quando afirma que se valoriza “o trabalho
em equipa” (p. 34). Da equipa educativa do Pré-Escolar fazem parte também
as assistentes técnicas que auxiliam os educadores no desenvolvimento da
acao educativa. Esta equipa que compoOe o corpo docente do Pré-Escolar
insere-se na organizacao institucional de acordo com o organigrama seguinte:

Organizagdo do Colégio Novo da Maia

= z = Servigos de Apaio
Conselho  [HEES Conselho e Enriquecimento
Pedagégico de Coordenadores E o
| Departamento Actividades
Psicologia Nl Extra-Curriculares

Coordenagio Equipa de Articulagdo \
de Projectos i
i e Sequencialidade == Departimeiito
< Salde/Nutrigio

Néo Docente

Departamento [l I Outras Estruturas
| SESP Juridico e Servicos

(Servico de Educagao,

Biblioteca/CRE Saude e Psicologia Departamento
Econémico/Financeiro

Estruturas de Orientagdo Educativa/Pedagdgica

Conselho Conselho
de Docentes de Directores
do 1°CEB de Turma
Conselho \ @
de Docentes Departamentos
do Pré-Escolar g P  C.rriculares

Conselhos de Turma

Esquema 1: Organograma organizacional da instituicdo de estagio

O grupo de criancas que acolheu a formanda é constituido por 25 criancas
de quatro anos, de entre as quais 11 raparigas e 14 rapazes, sendo que houve
uma menina que deixou de frequentar o Colégio em outubro e um menino que
entrou no grupo em dezembro. Todas as criancas iniciaram o ano letivo com 4
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anos de idade, tendo algumas delas completo os cinco anos a data de inicio do
estagio. Encontram-se por isso no estadio pré-operatbério que se carateriza
sobretudo pelo aparecimento da funcdo simbdlica e pelo inicio da
interiorizacao dos esquemas de acdo em representagao, por exemplo, através
do jogo simbolico, da imitacdo diferida, da imagem mental, do desenho e da
linguagem. A centralidade é outra carateristica do pensamento das criancas
nestas idades e surge como uma incapacidade que as criancas revelam em se
centrarem em diversos pontos de uma situagdo, centrando-se apenas em um,
descurando os restantes. Aliando esta centralidade ao egocentrismo cognitivo
proprio desta faixa etaria temos neste grupo algumas criancas que se recusam
a aceitar o ponto de vista do outro. Dez das criancas que fazem parte deste
grupo estao juntas desde os dois anos de idade tendo das restantes 12
ingressado no colégio apenas aos trés anos e uma delas ingressou apenas no
presente ano letivo. O nivel sociocultural e econémico das familias destas
criancas pode caraterizar-se como médio alto tendo em conta as informacées
recolhidas para a elaboragdo do Projeto Curricular de grupo e que mostram
relativamente a situacdo profissional dos pais todos eles se encontram
empregados a excecao de uma mae que é doméstica e a formacao académica
da maioria dos pais € de nivel superior.

A sala de atividades dos 4A situa-se no piso zero, dispoe de dimensoes
razoaveis tendo em conta o nimero de criancas e dispoes de boas condicoes de
luminosidade, aquecimento e ventilacdao. O espaco estd organizado em areas,
de acordo com o disposto no capitulo I sobre a organizacao espacial do Modelo
Curricular High-Scope, mas tem também carateristicas do Movimento da
Escola Moderna, nomeadamente na existéncia de um espago central para
acolhimento e trabalho coletivo.

Os materiais sdo diversificados e estdao em bom estado de conservacao e
estdo dispostos na sala, em concordancia com o que defende o Modelo
Curricular High-Scope, por forma a potenciar ao méaximo a autonomia
progressiva das criancas estando por isso em local de facil acesso para que as
criancas usufruam de toda a liberdade na sua escolha, manipulacao e
arrumacdo. O tempo encontra-se organizado numa rotina diéria (cf. Anexo),
que é do conhecimento do grupo de criancas e compreende momentos de
atividade orientada e momentos de jogo espontaneo, bem como momentos de
interacOes diferenciados. Dessa rotina, além do tempo pedagogico dedicado a
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atividades dinamizadas pela educadora titular de sala, fazem parte momentos
dedicados a duas sessoes, uma de Expressoes Musical e Dramatica e outra de
Inglés, atividades integradas na oferta educativa com vista a enriquecer o
curriculo de aprendizagens das criangas. Tal como preconiza o Modelo
Curricular High-Scope nao segue uma pré-estruturacao diretiva mas antes é
negociada entre os adultos e também com o grupo de criancas. Este facto
revelou-se de extrema importancia para a pratica da formanda e vai ser objeto
de reflexao mais aprofundada em capitulos posteriores.

Quantos as interacoes sdao potenciadas constantemente, quer pela
organizacao espacial da sala, que potenciam o jogo espontdneo em pequeno
grupo deixando no entanto espago para o jogo individual, quer pelos
momentos diversos planificados na rotina diaria que inclui momentos de
grande e pequeno grupo, de pares e também momentos de trabalho individual,
como por exemplo na elaboracdo de registos. As interacoes entre adulto e
crianca seguem os pressupostos do Movimento da Escola Moderna, onde o
adulto se esforca por proporcionar um clima de livre expressao e valorizacao
publica das opinides, sentimentos e emocdes que o grupo vai expressando.
Esta valorizacdo acontece, nomeadamente, na exposicdo dos trabalhos
individuais ou coletivos das criancas nas paredes da sala de atividades, que
além de servir como forma de comunicar aos pares ou a quem visite a sala os
resultados do trabalho que vai sendo realizado, confere a decoragao da sala um
cariz mais pessoal e alegre com a panodplia de cores. As interacdes entre
adultos na sala de atividades funcionam de acordo com uma dinamica de
equipa ja bastante cimentada e ha uma total confianca e respeito de parte a
parte o que resulta na promocao de um ambiente de conforto e seguranca que
potencia em ultima instincia o bem-estar e desenvolvimento sustentado do
grupo de criancgas.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DA ACAO
EDUCATIVA E DO PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO VIVENCIADO

Apo6s um capitulo dedicado a exposicao e anélise dos referenciais tedricos e
legais que sustentaram a pratica pedagogica desenvolvida pela formanda e um
segundo capitulo onde se procurou caraterizar global e sucintamente o
contexto de Educacao Pré-Escolar onde foi desenvolvida essa pratica, € agora o
momento de encetar numa analise critica e reflexiva das a¢coes desenvolvidas
em contexto e que tinham como objetivo a aquisi¢ao e desenvolvimento de um
vasto leque de competéncias profissionais por parte da mestranda. Neste
capitulo, a formanda propoe-se através de uma descricao e anélise critica da
acao desenvolvida em contexto, refletir sobre o processo de construcao de
conhecimento sobre a pratica pedagogica e de desenvolvimento de
competéncias com vista a construcao de um perfil profissional sustentado e
multifacetado. Indo ao encontro da premissa apresentada procurar-se-a nessa
anélise critica encetar numa constante fundamentacdo das opcoes
metodologicas adotadas e das aprendizagens que dai resultaram, convocando
para isso os pressupostos dispostos no capitulo dedicado ao Enquadramento
Teodrico e Concetual, sem esquecer também de incidir, nessa reflexao, sobre a
importancia da metodologia de investigacdo-acao e das estratégias previstas
no percurso formativo, que orientaram esse percurso de desenvolvimento
profissional. Com vista ao desenvolvimento das competéncias preconizadas
pela ficha curricular da UC de Pratica Pedagogica Supervisionada, expostas na
Introducdo, procurar-se-a evidenciar o contributo nao apenas do periodo de
estagio, e de todas as dinamicas e estratégias que lhe sdo intrinsecas, mas
também de outras Unidades Curriculares do plano de estudos do Mestrado de
Qualificacao Profissional no ambito do qual surge este documento.

O desenvolvimento destas competéncias profissionais ocorreu ao longo de
todo o periodo da pratica pedagogica que se orientou segundo a metodologia
da investigacao-acao, e convocando o disposto no primeiro capitulo, podemos
afirmar que este processo de desenvolvimento se estruturou de acordo com as
fases do ciclo reflexivo, definidas por Lewin (1946), Kemmis (1989) e Elliot
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(1993) citados por Coutinho (2008), no ambito desta metodologia:
observacao; planificacdo; acdo; avaliacdo e reflexdo. Apdés uma analise aos
documentos orientadores da acdo educativa do educador de infancia, tais
como o anexo n° 1 do Decreto-Lei 241 de 2001, que estabelece o Perfil
Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia, e as OCEPE,
pode observar-se que, se no primeiro o educador é cometido da
responsabilidade de “concebe[r] e desenvolve[r] o respetivo curriculo, através
da planificacdo, organizacao e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das
atividades e projetos” (Capitulo II, Ponto 1), nas OCEPE, aquando do definicao
de orientacOes globais para o Educador estabelece-se que a intencionalidade
educativa da sua acdo passa por agir segundo etapas interligadas que vao
desde o observar, passam pelo planear e agir, até ao avaliar e acrescentam
ainda o articular, que assume um carater mais transversal, e o0 comunicar.

Tem-se, assim, que o plano de acdo da formanda com vista a
responsabilizacdo progressiva pela acao educativa, e consequente aquisicao de
competéncias profissionais, se sustentou nao s6 na metodologia de
investigacdo-acdo mas também, como definido nas OCEPE e no Decreto-Lei
240 de 2001, na comunicacao e na “cooperacao com outros profissionais”, ou
seja, no trabalho colaborativo, que se revelou fulcral no desenvolvimento da
metodologia supracitada. Assim sendo, ao longo deste capitulo serdao descritas
e analisadas criticamente as estratégias previstas no processo formativo,
referidas no capitulo I do presente relatdrio, evidenciando as oportunidades de
desenvolvimento de competéncias profissionais para a formanda.

Situando a sua pratica pedagbgica numa visao construtivista e participativa
da educacao e no seguimento do que ja foi exposto no presente capitulo, a acao
educativa da formanda em contexto tinha, necessariamente, por base a
observacao. Esta era, de acordo com a metodologia adotada para o processo de
desenvolvimento, e cujos referentes teoricos foram ja explanados no primeiro
capitulo deste relatorio, simultaneamente a primeira fase do ciclo da
investigacdo-acdo e a primeira etapa da intervencao profissional do educador,
definida nas OCEPE. Convocando o exposto no primeiro capitulo, a formanda
baseou grande parte da sua intervencdo em contexto na observacao,
assumindo para isso uma atitude indagadora e uma postura de investigador
para assim estar apta a operacionalizar a observacao na recolha de dados que
posteriormente permitissem a planificacio de uma acdo educativa mais
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intencional e ajustada as caracteristicas proprias daquele contexto em
especifico. Desse modo, segundo as formas e meios de observacao definidas
por Albano Estrela (1987), a observacao levada a cabo pela mestranda
assumiu-se como participante e participada, visto que participou “de algum
modo, (...) na vida do grupo” sem no entanto “deixar de representar o seu
papel de observador” (pp.31-35); esta observacao foi intencional, pois possuia
a partida objetivos claros e definidos sobre o qué, como e para qué observar;
armada e desarmada pois o registo dos dados nem sempre era imediato, e de
cariz continuo e naturalista, por se realizar em trés dias da semana por um
periodo de quatro meses e nas circunstancias da vida quotidiana do contexto
observado. Além das dimensdes do ambiente educativo como espaco, tempo e
materiais a observacdo era simultaneamente grupal e individual pois
pretendia-se conhecer e “observar cada crianca e o grupo” (Silva, 1997, p.25).
Os objetivos desta primeira fase do plano de acao da formanda prendiam-se
com permitir “conhecer as (...) capacidades, interesses e dificuldades, recolher
as informacgdes sobre o contexto familiar e o meio em que as criangas vivem”
(Silva, 1997, p.25) e desse modo a observacio incidiu sobre os espagos e
recursos, quer da sala quer da instituicio de estagio, sobre os adultos com
influéncia no processo educativo das criancas e sobre o proprio grupo de
criancas. A formanda recorreu nao apenas a observacao de comportamentos,
rotinas e fenomenos, que lhe permitissem identificar necessidades e
interesses, mas também a analise de documentos como os projetos educativo e
curricular da instituicdo, para compreender a concecdo de educagdo e os
objetivos e estratégias definidos para o processo de desenvolvimento dos
educandos. Na mesma linha de pensamento, mas a nivel mais especifico,
consultou-se o Projeto Curricular de Grupo (PCG), elaborado pela educadora
cooperante (EC), que permitiu aferir informacGes sobre o contexto social e
familiar das criangas e que por estar tdo detalhado e metodologicamente
organizado isentou a diade de formacao da necessidade de realizacao de
inquéritos as familias. Importante referir também as conversas informais e as
primeiras reunioes de planificacio com a EC, onde esta disponibilizava
informacodes pertinentes advindas do conhecimento sobre o grupo e também
dos acontecimentos que sucediam nos dois dias da semana em que a formanda
e o seu par pedagogico nao estavam em contexto. Para o registo e analise dos
dados recolhidos, tal como foi mencionado no primeiro capitulo do presente
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relatorio, foram construidos instrumentos, com a intencao de lhe atribuir um
carater progressivamente mais sistematico através da definicio de uma
estrutura coerente de registo. Assim, foram criadas grelhas de observacao do
ambiente educativo que tiveram influéncia dos Modelos de Desenvolvimento
Curricular em que formanda situa a sua pratica e apresentados no primeiro
capitulo, no sentido em que a observacdo se repartia pelas dimensdes do
ambiente educativo preconizadas pelos mesmos, a saber, Espaco, Materiais,
Tempo, Grupo e Interacoes, dando-se especial atencao nesta tltima a atitude
do educador e a qualidade das suas interacées com as criancas atentando em
parametros como a comunicacgao, a sensibilidade e a estimulacdo que promove
(cf. ANEXO B-I). A estas grelhas juntou-se um compéndio de notas de campo
(cf. ANEXO B-II), para registos mais imediatos e objetivos, e um diario de
formacao (cf. ANEXO B-II), onde constam narrativas ja com algum pendor
reflexivo sobre os acontecimentos observados. Outros instrumentos como a
grelha de planificacado (cf. ANEXO B-III) e as narrativas colaborativas,
elaboradas em triade de formacdo, apresentavam espaco para o registo de
observacOes significativas para o planeamento da acdo educativa futura e
posterior revisao.

A capacidade de observacao da formanda era essencial, como ja referido,
para conferir intencionalidade & sua intervencao educativa e desse modo é
relevante constatar que se verifica uma evolucao que pode ser comprovada
através da comparacdo entre as planificacées iniciais com as que datam das
tiltimas semanas da Pratica Pedagogica Supervisionada (cf. ANEXO A-I). E
notoéria ndo s6 uma maior quantidade de dados recolhidos como um maior
detalhe e focalizacdo desses mesmos dados, pois se no inicio a diade de
formacao registava observacoes parcas e muito generalizadas, no final do
processo a diade evidenciava a observacao individualizada de cada crianca e
um volume bastante mais significativo de registos. Esta evolucio deve-se a um
esforco colaborativo do par pedagogico em ser cada vez mais especifico e
sistematico no registo diario das observacoes e verbalizacoes das criancas, e a
integracao dos feedbacks do supervisor institucional, que incentivava a recolha
de informacoes em todos os dominios das areas de contetido definidas pelas
OCEPE. Destaca-se também a utilidade das notas de campo que foram usadas
pela estagiaria desde o inicio do periodo de pratica pedagodgica para o registo
mais imediato das evidéncias observadas e que, além de servirem como base
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para a sintetizacao de observacoes nas planificacoes, funcionava também como
suporte as narrativas que compoe o diario de formacao, que a estagiaria optou
desde o inicio por ndo fazer diariamente mas apenas em momentos onde
sentisse necessidade de refletir relacionando um conjunto de observagoes. A
justificacao desta opcao pessoal da estagiaria prende-se com a crenca de que,
tendo em conta que o diario pretendia preparar a elaboracao deste relatorio
final sobre a PPS, seria mais 1til que este apresentasse menos entradas de
carater mais reflexivo e nao tanto descritivo, do que apresentar entradas
diarias com um pendor mais descritivo que dificultariam a selecao de
informacao.

No entanto, a capacidade de observacdo nao incidia apenas sobre o grupo
mas também sobre todas as outras dimensdes do ambiente educativo e
tomando em conta este pressuposto considera-se importante referir que foi a
observacao do espaco e dos recursos da area da biblioteca da sala de atividades
que permitiu constatar que existiam poucos livros, dos quais poucos se
relacionavam com o interesse que constituia naquele momento o tema do PCG
(«Os Castelos»), nenhuma documentacdo e que os armarios, apesar de
estarem ao nivel das criancas, devido a disposicdo das prateleiras nao
permitiam o armazenamento de muitos livros. Paralelamente registava-se uma
falta de interesse e motivagao no grupo pela escolha desta area nos momentos
de jogo espontaneo que incluiam na rotina diaria, pelo que em triade de
formacdo, numa reunido de planificacdo semanal, emergiu a ideia de
concetualizar-se um projeto com o objetivo de dinamizar uma biblioteca vai e
vem. Pretendia-se, assim, promover o interesse e motivacdo pela leitura
apoiado nas interacées com os pais e familiares e desenvolver nas criancas
competéncias essencialmente no dominio da Leitura de Abordagem a Escrita e
nas areas da Formacao Pessoal e Social, ao nivel da partilha e respeito pelos
livros enquanto patriménio cultural, e do Conhecimento do Mundo pois
encetar-se-ia num esforco para alargar a bibliografia sobre as tematicas dos
castelos e personagens da época medieval. Contou-se nesta iniciativa com a
colaboracao das criangas, que participaram ativamente na decisdao de como
(re)organizar o espaco da biblioteca da sala sugerindo a construcao de um
novo armario e de organizador de documentacao, e das familias, a quem foi
apresentado o projeto e respetiva intencionalidade educativa no momento da
reunido intermédia de avaliacdo pelas formandas da diade de formacao, que
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contribuiram com os livros que selecionaram da colecao de cada crianca. A
concetualizacdo deste projeto contou ainda com a valiosa contribuicao da EC,
por exemplo com a sugestao de que se frisasse junto das familias que nao era
necessario a compra dos livros e que os principais objetivos se prendiam com a
promocao de momentos de interagao com os educandos por forma a cimentar
lacos de afinidade e com o desenvolvimento de capacidades de partilha e
respeito pela propriedade dos outros.

O trabalho colaborativo foi muito importante nesta fase do processo de
desenvolvimento profissional da discente, pois permitiu que se compreendesse
que através deste esforco cooperativo era possivel a observar mais
pormenorizadamente os sujeitos e processos. A diade conseguia, assim,
observar de modo mais eficiente o pequeno grupo e cada crianca
individualmente e além disso, sobre a mesma situacao cada pessoa tem uma
visao diferente, o que enriquecia as discussoes entre a triade de formacao nas
reunides semanais onde se definiam objetivos de desenvolvimento e se
planificavam atividades em funcdo das necessidades de desenvolvimento e
interesses evidenciados pelo grupo de criancas.

A observacdo atentava ainda nas interacoes que tinham lugar ao longo da
pratica pedagobgica e além de se observar as interacoes entre pares, quer em
momentos de atividades propostas pelo adulto, quer em momentos de jogo
espontaneo nas diferentes areas da sala, incidiam muito também nas
interacoes adulto-crianca e nas interagoes entre a equipa educativa constituida
pela EC e pela assistente técnica. A observacdo mais atenta do grupo foi
essencial numa fase inicial para que a formanda fosse capaz de se integrar no
quotidiano das criancas, saber os nomes das mesmas e conhecer algumas
dinamicas das relacoes entre elas. Estes dados, quando relacionados com
algumas informacoes a que teve acesso na consulta do PCG permitiram nao
apenas compreender alguns fenémenos que observava, como recolher
informacdo que numa fase posterior permitiria planificar mais
intencionalmente. Exemplo do anteriormente afirmado é a situacdo do F.R.,
uma crianca que logo nas primeiras observacoes da diade de estagiarias se
destacou das restantes por apresentar comportamentos que sobressaiam em
relacdo ao restante grupo de criancas. A crianca interagia muito pouco com os
pares nos momentos de jogo espontineo, demonstrava um tempo de
concentracdo muito breve nas atividades orientadas e mesmo nas rotinas de
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alimentacdo e higiene evidenciava algum desconhecimento das regras de
respeito e convivéncia com o outro. O conhecimento do F.R. por parte da
formanda foi auxiliado em grande medida pela leitura do PCG, como
supracitado, onde estava disposto que a crianca tinha integrado o grupo
apenas em dezembro e que no colégio que frequentava tinha passado por
problemas de adaptacdo e era isolado do grupo do qual fazia parte. Essa
informacao elucidou a diade nao s6 para necessidade de uma observacao mais
atenta sobre o F.R.,, como também evidenciou uma necessidade de
desenvolvimento do restante grupo na area da Formacao Pessoal e Social,
nomeadamente ao nivel dos dominios da  Cooperacio e
Solidariedade/Respeito pela Diferenca.

Retomando o ciclo reflexivo da metodologia de investigacdo-acao que
norteou a organizacao do plano de acdo do periodo de Pratica Pedagogica
Supervisionada, seguindo-se a fase da observacao, da qual resulta um conjunto
de dados que tém necessariamente que ser problematizados e analisados
criticamente, de onde emerge a necessidade de intervir de forma sustentada no
real, surge a planificacdo. A fase do planeamento é assim o primeiro momento
considerado na espiral de ciclos da investigacao-acao, que deve considerar as
informacgoes recolhidas anteriormente e ser flexivel no sentido de permitir a
adaptacdo a efeitos imprevistos (Latorre, 2003). Tal como se explanou no
primeiro capitulo deste documento, a planificacio é um instrumento “que
incide sobre a realidade: significa optar, escolher entre diversas possibilidades,
estabelecer prioridades” (Diogo, 2010, p.64). Ou seja, no ambito da
metodologia de investigacdo-acdo, que Kemmis (1989) define sucintamente
como o “desenvolvimento de um plano de accdo com base numa informacao
critica e com a intencdo de alterar, para melhor, determinada situacdo”
(Coutinho, 2008, p.11), a planificacio surge como a escolha, entre uma
multiplicidade de estratégias, daquela que melhor se adeque a
intencionalidade educativa, a respetiva organizacdo de recursos, tempo e
espacos tornando essa acdo o mais significativa possivel para o grupo que
posteriormente a experimentara.

No processo de formacdo da mestranda a planificacao era elaborada em
triade, num momento de reunidao semanal com a EC, no qual através de um
processo de didlogo colaborativo se conjugavam as visdes sobre a semana de
trabalho anterior. A diade expunha as necessidades, interesses e resultados de
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aprendizagem evidenciados que observara e a EC contribuia com as
observacoes dos dois dias em que as formandas nao integravam o quotidiano
do grupo e sé entdo, discutidos os resultados da observacio e avaliados os
processos da semana anterior, se iniciava o processo de concetualizacao das
atividades da semana seguinte. Numa primeira fase as diade estava mais
responsavel pela planificacdo dos trés ultimos dias da semana e neste ponto
considera-se importante referir a postura de total abertura e liberdade
assumida pela EC desde a primeira planificacao. A educadora J.M. orientava e
apoiava o processo de planificacdo sem assumir uma postura diretiva, sendo
que desde o inicio revelou interesse em incluir as ideias da diade e mesmo
quando estas precisassem de ajustamentos estes eram discutidos e as ideias
nunca eram postas de lado. Este clima de comunicacao aberta, conjugado com
o constante incentivo da EC no sentido de uma progressiva autonomia,
fomentou nas formandas o sentimento de confianca e, nas tltimas semanas
em contexto a discente, tal como o seu par pedagogico, assumia ja a
responsabilidade pela planificacdo e orientagdo de um dia, ou dois em
semanas alternadas, de atividades. As planificacoes semanais continuavam a
ser realizadas em equipa mas, por decisao da triade, as planificacoes de cada
atividade, que incluiam a concecao e organizacao de recursos e espacos eram
da responsabilidade da formanda que orientaria aquele dia especifico. Esta
progressiva responsabilizacao pela planificacio promoveu o desenvolvimento
da autonomia e consciencializou a formanda para todas as dimensdes a ter em
conta no processo de concetualizacdo de cada atividade e da dinamica
necessaria para interligar o conjunto de atividades que compoe a rotina diaria.

No seguimento desta progressiva autonomia, uma evidéncia do
desenvolvimento da capacidade de planificacdo, € a0 mesmo tempo de
reflexdo, foi a alteracdo da grelha de planificacdo proposta pela escola de
formacdo no inicio do periodo de pratica pedagdgica e que se pode constatar
pela comparacao das duas planificacGes elaboradas para a semana de 8 a 12 de
abril (cf. Anexo B-III). A iniciativa partiu da formanda que, em dialogo com o
outro elemento da diade, constatou o carater pouco pratico de um
instrumento, que corporizava uma estratégia cuja funcao é auxiliar o educador
de infancia no desenvolvimento da sua acdo e que deve, por isso, ser o mais
organizado possivel por forma a facilitar o processo de leitura e interpretacao.
Ora, nas primeiras semanas as planificacoes eram elaboradas no modelo de
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grelha fornecido, que reservava, para o registo dos resultados da observacao,
uma coluna que acompanhava longitudinalmente essa mesma grelha e que por
isso era bastante estreita e com espaco de escrita limitado. Em consequéncia
da evolucdo da capacidade de observacao, ja referida no presente capitulo, e
com o aumento do volume de dados a registar, a grelha revelava-se a cada
semana menos pratica e a planificacao resultante era cada vez mais longa, com
a coluna da esquerda, destinada as necessidades, a estender-se por seis
paginas enquanto que a distribuicdo das atividades ocupava apenas duas
paginas, como é o caso da planificacdo semanal de 8 a 12 de abril (cf. Anexo B-
III). Foi nessa semana, ap6s um periodo de reflexao, que a formanda encetou
na reorganizacao da grelha e converteu a coluna tnica longitudinal em trés
colunas independentes, dispostas lado a lado na primeira pagina da
planificacao, seguidas dos objetivos e posteriormente do plano de acado. Os
motivos que justificam esta disposicdo estdo diretamente ligados a
metodologia de investigacdo-acdo e também as etapas da intervencao
profissional do educador definidas pelas OCEPE uma vez que, se a planificacdo
nasce da problematizacdo dos resultados da observacao e da avaliacdo da
implementacdo do plano anterior, faz sentido que estes dados surjam antes do
espaco para a definicdo do novo plano de acdo. Posteriormente, apés nova
reflexdo e tendo em conta também os feedbacks semanais do supervisor
institucional foi reformulada a parte final da grelha colocando também em trés
colunas paralelas a organizagdo do grupo, espacos e materiais e criou-se um
quadro com duas colunas, uma onde se indicavam as areas de contetido
predominantes no trabalho para cada semana e outra onde eram dispostas as
atividades (identificadas pela numeracdo) que desenvolviam competéncias
nessas mesmas areas. Esta nova organizacao da grelha facilitou o processo de
planificagdo e evidenciou da parte da formanda o desenvolvimento de
capacidades de reflexdo e (re)contruciao de instrumentos com finalidade de
melhorar a propria pratica pedagogica.
O educador de infancia é cometido, na sua a¢ao, das responsabilidades de

planifica[r] a interveng¢do educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os
dados recolhidos na observacao e na avaliacao, bem como as propostas explicitas ou
implicitas das criancgas, as temdticas e as situagbes imprevistas emergentes no

processo educativo e planifica[r] atividades que sirvam objetivos abrangentes e
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transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares

(Decreto-Lei 241/2001, capitulo II, ponto 3, alineas c e d).

No periodo de pratica pedagogica da formanda existiu um esforco continuo
para realizar uma aproximacgao progressiva a estas disposi¢oes do Perfil de
Desempenho Especifico do Educador de Infancia. Para ilustrar esta
intencionalidade na planificacdo, escolheu-se uma atividade orientada pela
formanda, que consistia numa apresentacao dos instrumentos musicais do
periodo medieval e aprendizagem de uma cancio denominada “A Nossa
Orquestra”. Esta atividade surgiu, como refere a citacdo apresentada, dos
dados recolhidos pela observacao, nomeadamente da anélise da teia de ideias
elaborada pelas criancas no ambito do projeto «Os Castelos Medievais». Nessa
teia de ideias as criancas elencaram, através da ilustracao, os varios topicos de
interesse que gostariam de explorar ao longo do ano letivo e, entre diversos
temas como as profissoes medievais, o vestuario ou a gastronomia da época,
figuravam a musica e a danca. Partiu-se desse interesse e nao sd, pois no
decorrer de uma sessao de expressao motora e musical, em que a professora de
musica apresentou uma danca medieval ao grupo, surgiu o interesse das
criancas pela musica que estava a tocar e, mais especificamente pelos
instrumentos e respetivos sons. Assim, a formanda concetualizou uma
atividade em que ap6s uma apresentacao dos instrumentos da época medieval,
como a harpa, as violas de arco e de roda e o alatide, entre outros, se
proporcionou as criancas a exploracdo dos sons produzidos por cada
instrumento. Aliaram-se, assim, nesta atividade competéncias de varias areas,
como as Expressoes, especificamente o dominio da Expressao Musical, a
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no dominio da Compreensdo de
Discursos Orais e Interacoes Verbais, por fim a drea do Conhecimento do
Mundo, mais concretamente o dominio da Localizagdo no Espaco e no Tempo,
configurando deste modo, como um exemplo de integracao de contetdos ao
servico de objetivos abrangentes com vista a promocao de aprendizagens
interligadas e diversificadas.

De acordo com a citacdo apresentada, além de planificar atividades que
integrassem conteddos das diferentes areas, articulados com vista a promocao
de um processo de desenvolvimento sustentado e integrado, é mencionada a
necessidade de planificar de acordo com “propostas explicitas ou implicitas
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das criancas, as tematicas e as situacoes imprevistas emergentes no processo
educativo” (ibidem) e assim convoca-se uma atividade concetualizada pela
diade que partiu de uma situacao imprevista e de uma proposta do grupo. No
momento da rotina diaria dedicado a reflexao acerca do dia em reuniao de
grande grupo, surgiu um debate acerca do significado de «elétrico» e ap6s uma
partilha de ideias as criancas chegaram a conclusao que «elétrico era algo que
tinha eletricidade, que era aquilo que andava nos fios e acendia as
lampadas»(M.P). A discussao adensou-se quando a mestranda questionou as
criancas sobre o que era preciso para acender uma lampada ao que as criangas
responderam que era necessario «fios e um botao». Este didlogo deu o mote
para a planificacdo de uma atividade experimental acerca do funcionamento
de um interruptor, na qual se procurou de forma participada, com a
colaboracao do grupo de criancas, planificar uma situacao “de aprendizagem
(...) desafiadora, de modo a interessar e a estimular cada crianca” (Silva, 1997,
p-26).

Nesta atividade, a formanda desenvolveu a capacidade de concetualizar
recursos € espagos como recursos para o desenvolvimento curricular, pois a
mesma decorreu num espaco fora da sala de atividades, a sala de ciéncias no
piso menos um, e utilizou material nunca antes explorado pelas criancas como
pilhas, lampadas e fios de ligacdo. Desenvolveu-se também a capacidade de
planificar momentos de interacbes “diversificadas com todo o grupo, em
pequenos grupos e entre pares” (ibidem), pois a atividade era constituida por
um primeiro momento de discussao em grande grupo onde era explicada a
metodologia as criancas, seguido do preenchimento de uma carta de
planificacio em pequenos grupos, estando cada grupo responsavel pela
ilustracao de um parametro da carta, e durante atividade havia o espaco para o
trabalho em pares, nomeadamente no preenchimento do quadro de registo das
observacgoes realizadas.

Além do mais, e ilustrando de novo a integracao dos resultados da
observacao na planificacdo, a opcao pela realizacdo de uma atividade de cariz
experimental teve também por base a promocdo do desenvolvimento
associado de um conjunto de atitudes e valores associados as praticas
epistémicas, que fundamentam assim um desenvolvimento holistico das
criancas aliando o aspeto cognitivo ao aspeto atitudinal, respondendo desta
forma a uma das necessidades de desenvolvimento comuns a todo o grupo,

37



identificadas pela EC no PCG, ao nivel da 4rea da Formacao e Pessoal e Social.
A planificacdo de uma atividade onde as criancas necessitariam de usar da sua
capacidade de observacdo, argumentacio e previsao tinha como objetivo o
desenvolvimento das competéncias de respeito pela evidéncia e pela opiniao
do outro e também de participacdo num didlogo e da expressdo de ideias e
argumentos.

Abordadas, no ambito da planificacio de atividades, as dimensées do
ambiente educativo respeitantes a organizacdo do espaco, materiais e grupo,
resta mencionar a gestao do tempo e ilustrar de que forma a planificacao
evidenciou uma gestao adequada do mesmo. De acordo com o que disposto no
segundo capitulo deste documento, o tempo pedagogico do grupo de criancas
da sala do 4A estava organizado numa rotina, que tendo uma estrutura
definida, era flexivel e suscetivel a alteracGes caso o processo de ensino e
aprendizagem assim determinasse. Por varias vezes a planificacdo necessitou
sofrer alteracbes em virtude de as criancas precisarem de mais tempo para a
realizacao de determinada atividade ou entao para dar resposta a um interesse
evidenciado pelo grupo. Exemplo desta ultima situacdo é a construcao do
fosso, que nao estando planificada, foi uma intencdo manifestada ap6s uma
atividade de apresentacao das partes constituintes do castelo dinamizada por
ambas as formandas. Quando confrontadas com esta proposta do grupo, que
fazia transparecer a motivacdo intrinseca por parte das criancas, a diade
propds a EC a alteragdo da estrutura da planificagdo daquela semana, para que
se pudesse dar tempo a prossecucao deste interesse, que poderia resultar num
momento de aprendizagem mais significativo do que aqueles que tinham sido
inicialmente pensados. A educadora J.M. mostrou-se recetiva e corroborou
prontamente a iniciativa das formandas, apoiando todo o processo e
orientando a organizacdo da tarefa, que por nao estar previamente preparada
obrigou a uma maior flexibilidade e organizacdo no trabalho colaborativo
entre a equipa educativa, sendo de ressaltar a contribui¢do valiosa da
assistente operacional que auxiliou na preparacao dos materiais e deu também
ela apoio a um dos grupos de criancas no momento da pintura. Este é um
exemplo do continuo esfor¢o colaborativo por parte de todos os elementos da
equipa educativa de sala que se revelou de extrema importancia para o
desenvolvimento da pratica pedagogica da formanda no sentido de entender o
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trabalho de equipa como uma partilha de saberes e competéncias em prol da
melhoria da acao educativa.

Pensando-se numa gestdo adequada do tempo e para nao prejudicar as
atividades que ja tinham sido iniciadas, planificou-se com as criancas o recorte
e pintura do papel de cenario em pequenos grupos enquanto as restantes
criancas continuavam a elaboracdo dos registos e as atividades espontineas
nas diferentes areas da sala. Este tipo de organizacdo do tempo e do grupo
rentabiliza o tempo pedagogico, tendo sido esta uma aprendizagem realizada
pela formanda, que varias vezes usou esta estratégia no desenvolvimento da
sua acao educativa. Por permitir que decorram em simultaneo varias
atividades e promover o trabalho colaborativo em pequeno grupo, que
configura um avanco relativamente as atividades individuais, privilegiadas
pelas criancas em idades mais tenras devido ao egocentrismo carateristico das
criancas mais pequenas, em direcdo ao trabalho em grande grupo que
promove o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais, muito
importantes em futuros cidadaos ativos e participativos em sociedade. No
entanto, esta atividade e outras com a mesma génese organizativa,
contribuiram para a construcdo por parte da mestranda, de uma outra
aprendizagem, uma das mais significativas advindas deste periodo de pratica
pedagogica, que se prende com a dinamica e capacidade de observacdo e
gestao, que planificacoes nesta linha organizativa exigem do educador. O facto
de as criangas, divididas em pequenos grupos, estarem em simultaneo
envolvidas em atividades diferentes implica uma capacidade por parte do
educador de orientar todo o grupo avaliando, através da observacao, onde é
mais necessaria a sua presenca, promovendo assim a progressiva autonomia
das criancas, quer na realizacdo das atividades, quer na regulacido e
organizacao interna dos grupos, no caso de atividades que exijam capacidade
de cooperacao.

Esta gestdao apesar de viver muito da capacidade de observacao e reflexao
na acdo, do educador, pode também ser preparada no ato da planificacao
através da previsao de possiveis dificuldades que possam surgir e da antevisao
de estratégias que possam ajudar a ultrapassa-las e, assim sendo, considera-se
importante referir outra das estratégias de planificacdo, os guides de pré-
observacao. Estes guides serviam a preparacdo das observacgoes por parte do
supervisor institucional, e consistiam num momento de planificacdo da acao
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através da descricao do plano de acdo da ou das atividades, com espaco para
uma breve descricio do roteiro da(s) mesma(s), dos objetivos de
desenvolvimento e areas de conteido predominantes e ainda das estratégias e
recursos, que além de descritos deveriam ver fundamentada a sua utilizacao.

Tendo em conta o disposto, a formanda considera no entanto essencial
ressaltar, para justificar a importancia desta estratégia no desenvolvimento da
capacidade de planificacdo, o primeiro e tultimo pontos a preencher, que se
destinavam respetivamente a sintese das evidéncias que sustentavam a
realizacao da atividade pedagogica e a previsao de dificuldades e antevidéncia
de estratégias com vista a ultrapassagem das mesmas. Estes dois topicos
exigiam que a formanda fosse capaz de fazer confluir as competéncias de
observacao e anélise de dados e posterior integracido dessas evidéncias no
processo de concetualizacao da acdo educativa, com a competéncia de reflexao,
transversal a toda a pratica educativa do profissional de educacdo. Esta
reflexdo especifica, conjuga o pressuposto da reflexdo sobre a agdo, como
definido por Donald Schon citado por Alarcao (1996), enquanto processo em
que o profissional “reconstr[6i] mentalmente a accdo, a posteriori, para a
analisa[r]”(p.176), mas neste caso acontece antes da acdo, ainda que
necessariamente apos outra acdo, e se se tiver em consideracao que o
desenvolvimento e melhoria da pratica pedagogica acontece enquadrado num
processo, em espiral, de acao-reflexdo, a revisao do plano de acao seguinte
engloba ndo sé os resultados da analise dos dados da observacao mas é
também influenciada por esta reflexao. (Coutinho, 2008)

Na etapa de planificacdo o trabalho colaborativo revelou-se fundamental
para o desenvolvimento de capacidades neste dominio visto que, em triade, se
proporcionavam momentos enriquecedores de reflexdo e debate de ideias e
concecoes acerca da pratica educativa e da sua concetualizacao, destacando-se
a orientacgdo por parte do supervisor institucional, numa ace¢iao mais teorica e
ligada a integracao e diversificacdo dos contetdos a desenvolver, e da EC numa
abordagem mais pratica relacionada com a planificacio do tempo, da
sequéncia e dos recursos das atividades.

Convocando o disposto no primeiro capitulo, aquando da apresentacao dos
pressupostos teoéricos e legais que fundamentam a acdo pedagogica da
formanda em contexto, tem-se que “planificar é prever e “prever significa
simultaneamente imaginar o futuro e prepara-lo: prever é ja agir” (Fayol,
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1916, citado por Diogo, 2010, p.64). Em concordancia com o exposto, no
ambito da metodologia de investigacdo-acdo a planificacao precede a agao, que
surge como o momento em que se poe em pratica o plano idealizado para
responder as necessidades de desenvolvimento problematizadas a partir dos
dados da observacao e avaliagao do contexto educativo e do processo de ensino
e aprendizagem em curso. Neste sentido, considera-se fundamental aliar a
acao a reflexdo sendo que dependem diretamente uma da outra, pois o
profissional reflexivo age continuamente refletindo e a sua ac¢ao é, também ela,
planeada e adequada em funcao da reflexdo que faz antes, durante e apos a
mesma. Convocando os Modelos de Desenvolvimento Curricular caraterizados
no primeiro capitulo deste relatério, e nos quais a estagiaria situa a sua
prética, foram os principios e estratégias, com base numa pedagogia de carater
participativo, preconizados por esses mesmos modelos, que orientaram a acao
educativa da formanda em contexto. Nessa linha de pensamento a imagem da
crianga como um ser ativo, competente e capaz de ter voz ativa no seu processo
de ensino e aprendizagem e o papel do educador enquanto orientador de um
processo de coconstrucao de conhecimentos e aprendizagens, com o principal
objetivo da promocao da curiosidade pelo saber e do gosto pela aprendizagem,
foram o fio condutor que norteou a acdo da mestranda. Partindo deste
pressuposto, e por forma a ilustrar o continuo esforc¢o e evolucao da estagiaria
no sentido de proporcionar as criancas momentos de aprendizagem ativa, em
que a sua acao tinha como objetivo criar um confronto concetual as criangas e
atuar ao nivel da ZDP, convocam-se novamente os dois momentos de atividade
experimental desenvolvidos com as criangas.

Como referido em paragrafos anteriores a primeira destas duas atividades
partiu de um conjunto de verbalizacoes que ocorreram no ambito de um
didlogo em grande grupo. Por forma a ir ao encontro de um
interesse/curiosidade evidenciado pelas criancas, pensou-se numa atividade
que nao s6 permitisse a construcao de conhecimento sobre a energia elétrica e
as propriedades dos materiais, como se tentou contextualizar esse mesma
atividade no PCG cujo tema, como ja foi referido, era «Os Castelos Medievais».
Assim sendo, na concecao e desenvolvimento da atividade foi possivel
promover o desenvolvimento das criancas nas varias areas de contetdo e,
consequentemente, a formanda teve oportunidade de desenvolver
competéncias ao nivel da integracao de contetidos das varias areas definidas
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nas Metas de Aprendizagem para a Educacao Pré-Escolar, como se exemplifica
seguidamente. No Conhecimento do Mundo, pela exploracao de diferencas e
semelhancas entre a época Medieval e o tempo presente, motivada pela
questao «Sera que no tempo dos castelos havia luz elétrica?», as criangas
conseguiram desenvolver competéncias no dominio da Localizacao no Espaco
e no Tempo e concluiram que além de nao existir iluminacao elétrica, «nao
existiam telefones e nem micro-ondas e nem computadores» (L.P) e toda uma
panoplia de aparelhos que funcionam com recurso a energia elétrica; aquando
da experimentacao fizeram descobertas relativamente as propriedades fisicas
dos materiais e a relacdo destas com comportamentos observados (no caso a
capacidade de conducao ou nao conducao da corrente elétrica no sistema), que
se inserem no dominio do Conhecimento do Ambiente Natural e Social.
Intencionalmente planificou-se também o desenvolvimento de competéncias
na area da Formacdo Pessoal e Social, no sentido em que por estarem
previstos, quer um primeiro momento de didlogo em grande grupo, quer um
segundo momento de debate em grupo mais reduzido, as criancas teriam de
ser capazes de respeitar a opinido do outro, escutando-a e argumentando
contra e a favor da sua prépria visao, no ambito do dominio da Convivéncia
Democratica/Cidadania. Nestes momentos a acao da formanda investiu com
especial enfoque no incentivo a algumas criancas, que evidenciavam inibicao
em comunicar em grande grupo, no sentido de promover o desenvolvimento
de competéncias no dominio da Independéncia/Autonomia, proporcionando-
lhes um ambiente em que se sentissem seguras e confiantes para expressar a
sua opinido, propor ideias e falar num grupo que lhes é familiar.

No entanto, no decorrer da acdo em contexto, surgiram questoes
emergentes que deram o mote para o desenvolvimento das criancas em outras
areas, nao previstas pela formanda na planificagdo, tais como a area da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no sentido em que, através do
alargamento do capital lexical do grupo e a capacidade de articulacao de
fonemas complexos motivada pela curiosidade do grupo acerca do nome do
«botdo que serve para ligar a luz» (B.M.), que descobriram chamar-se
interruptor, palavra «dificil», como verbalizaram as criancas, mas que o grupo
quis «aprender como se diz» (A.R.). No momento, a formanda incentivou a
curiosidade das criancas e segmentou a palavra em silabas (mobilizando
aprendizagens ja realizadas pelo grupo numa outra atividade desenvolvida
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com o objetivo de promover aprendizagens no dominio da Consciéncia
Fonolobgica, e mais especificamente da segmentacao silabica) e por repeticao e
progressiva juncao dos segmentos, as criancas verbalizaram a sua conquista,
«ja conseguimos se dissermos os pedacos todos juntos devagarinho» (A.P.).
Este constituiu um momento de aprendizagem muito importante para a
mestranda, no sentido em que a consciencializou para a importancia da
atitude do educador enquanto promotor da aprendizagem pela descoberta.

Esta consciencializacao foi importante e permitiu que, noutros momentos a
formanda aproveitasse diferentes ocasides da rotina de alimentacido e de
higiene para intencionalmente promover aprendizagens nas criancas, a titulo
de exemplo tem-se uma situacao, descrita na planificacdo semanal de 20 a 25
de maio (cf. Anexo), que decorreu durante a rotina do almog¢o num dia em que
a sobremesa era laranja, fruta que € servida as criancas partida em quartos, e
que se constituiu como um momento de intervencao da formanda na area de
conteudo da Matematica, nomeadamente no dominio da Geometria e Medida.
O J.C procurou a formanda dizendo que «tinha menos laranja que o D.»,
partindo desta afirmacdo e da duvida suscitada pela A.R. que ndo sabia «se
todos os meninos iam comer a mesma [quantidade de] fruta», a formanda
encetou num dialogo questionando as criancas acerca de «quantas pecas de
fruta comiam normalmente?» e «quantas achavam que estavam a comer
naquele momento?» incentivando-as de seguida a tentarem descobrir e
orientando-as a atentarem na forma dos pedacos que tinham. Passados alguns
minutos o D.S. chamou a formanda, visivelmente entusiasmado, informando-a
de que «[era] uma laranja, ja consegui montar» e mostrando os quartos unidos
na forma original da peca de fruta. Esta situacao ilustra o esforco desenvolvido
no sentido de assumir uma postura na acdo nao s6 de promocdo de
aprendizagens, aproveitando o potencial pedagogico de todos os momentos da
rotina didria sem limitar a acdo pedagdgica ao espaco da sala de atividades,
mas também de criacao de lacos afetivos com grupo que proporcionasse um
ambiente de confianca, bem estar fisico e emocional e consequente implicacao
na realizacao das atividades propostas.

Partindo-se do objetivo supracitado a que a formanda se propunha e
retomando uma intencao ja mencionada de proporcionar um sentimento de
seguranca e confianca que promovesse a livre expressao das criancas num
grupo que lhes é familiar considera-se relevante referir uma das experiéncias
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de aprendizagens mais enriquecedoras no processo de construcao do perfil
profissional da mestranda. Esta intencionalidade imbuida na acdo da
formanda foi especialmente importante no trabalho com o grupo de criancas
da sala dos 4A, onde existe uma grande heterogeneidade no que toca a
participacao voluntéaria, que nao reflete de todo o nivel cognitivo do grupo que
é bastante equilibrado. Logo nas primeiras observacoes, e também em
conversa com a EC, denotou-se uma grande disparidade na participacao das
criancas em momentos de didlogo, disparidade essa ainda mais acentuada nos
momentos de partilha em grande grupo. Se por um lado se tinha um grupo de
criancas cuja participacao ao invés de incentivada necessitava ser regulada,
por outro lado havia um conjunto de criancas que as formandas raramente
tinham oportunidade de ouvir expressar-se. Este facto preocupou a estagiaria
e, partindo dessa preocupacao, é possivel justificar a maior incidéncia da acao
educativa nas areas da Formacdo Pessoal e Social e na Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, visto ter sido uma das principais necessidades
identificadas no grupo.

A mestranda estabeleceu, assim, como prioridade a procura e
desenvolvimento de estratégias com essas criancas menos participativas,
apoiando-se em grande medida nos principios preconizados quer pelo
Movimento da Escola Moderna, que defende a criacdo de um clima de livre
expressao e a valorizacao publica da mesma, quer pelo Modelo Pedagogico de
Reggio Emilia, cujo trago carateristico é a valorizacdo da escuta ativa da
crianca. Nesse sentido, realizou-se paralelamente um trabalho em duas frentes
com vista & promocdo de um ambiente onde todas as criangas se sentissem
livres para expressar ideias, sentimentos e emocoes. Por um lado procedeu-se
ao incentivo e estimulacao das criancas que menos vezes tomavam a iniciativa
de participar, e por outro lado, procedeu-se a regulacdo da participacao das
criancas mais interventivas, consciencializando-as que respeitar a opinido do
outro implica dar-lhe tempo para que se exprima e que construimos mais
aprendizagens num ambiente onde todos partilham a sua visao do mundo.

Desse modo, foram postas em pratica estratégias, que foram sendo revistas
e reformuladas a medida que se refletia sobre elas. Exemplo disso é a
estratégia usada pela formanda num momento inicial da pratica, que coincidiu
com uma das primeiras observacgoes por parte do supervisor institucional, que
consistia no incentivo da formanda para que as criancas colocassem o «dedo
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no ar» para falar. Em reflexdo posterior ao desenvolvimento da acao
problematizou-se até que ponto essa era uma estratégia que promovia a
igualdade de oportunidades visto que numa situacao em que trés ou quatro
criancas manifestassem vontade de falar a formanda escolheria uma, e embora
essa escolha se pudesse orientar no sentido de estimular a crianca menos
participativa daquelas que mencionaram intencdo de contribuir para o
didlogo, esta estratégia nao era a mais eficaz tendo em conta o objetivo
principal, pois nao estimulava as criancas que evidenciavam uma maior
inibicdo a manifestar esse mesmo interesse em participar. Assim, e incluindo
na planificacdo da acdo os resultados da reflexdo, foram promovidos
momentos dedicados a escuta ativa de cada crianca, por exemplo em
acolhimentos um pouco mais longos que o habitual, onde a formanda comegou
através de questoes simples sobre o quotidiano das criancas incentivar a que
cada uma partilhasse algo com o grande grupo e alertando todas que era
fulcral que se ouvissem todos os elementos, até mesmo os adultos da equipa
educativa. Claro que no inicio esta estratégia gerou alguma confusao mas aos
poucos cada crianca, principalmente as mais interventivas, como a B.M., o
J.M. e 0 A.P., foram sendo incentivados a compreender que havia o momento
de serem escutados e 0 momento de escutarem os colegas.

Um momento significativo neste percurso foi desenvolvido em parceria pela
formanda e pela assistente operacional que, verificando um desrespeito das
criancas pelo tempo de participacdo dos outros, encetaram numa conversa
com o grupo acerca do que era um dialogo e do que aconteceria numa situacao
em que todos se expressassem ao mesmo tempo, para isso pediu-se a todas as
criancas que criassem ruido, falando com os colegas sentados ao seu lado, e de
seguida, alguns pares orientados pela formanda, foram tentando comunicar.
Este momento resultou numa consciencializacao por parte das criancas de que
era de facto muito dificil fazer-se ouvir numa situacdo de ruido e essa
aprendizagem, em conjunto com o constante incentivo a escuta de cada
verbalizagdo e a postura assumida pela formanda de valorizagdo das
verbalizacoes de todos, mas com atencao especial para as contribuicoes das
criancas mais inibidas, o que resultou numa melhoria das interacoes no
contexto educativo. Essa melhoria foi importante nao s6 para o
desenvolvimento de todo o grupo em dominios como a Convivéncia
Democratica /Cidadania, mas foi especialmente importante para criancas
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comoaR.V.,aF.S. aMa.S., o0T.M., aF.M.eaR.S., que alcancaram, apoiados
pela formanda e pelo grupo, um desenvolvimento também no dominio da
Identidade e Auto-Estima e no final do periodo de estigio participavam
voluntariamente nos varios momentos de didlogo grupal e expressavam-se de
modo mais claro e confiante. Este objetivo e a busca de estratégias que
permitissem a sua consecu¢do na acao da formanda, promoveu o
desenvolvimento de competéncias que permitiram a superacao de um dos
maiores receios da mesma relativos a pratica profissional, a promocao da
igualdade de oportunidades de expressao na gestao de dialogos orientados em
grande grupo, e analisando reflexivamente o percurso em contexto, esta
constitui-se como uma das aprendizagens mais significativas, realizadas com o
grupo de criancas que integrou.

De realcar que, nao s6 se procurou proporcionar as criancas momentos de
aprendizagem ativa e de construcdo do saber apoiada pelo adulto e sustentada
pelo meio, como o mesmo processo possibilitou a mestranda a construcao de
conhecimento sobre a pratica e o desenvolvimento de competéncias, que vao
ao encontro de um perfil profissional definido nos documentos legais,
desenvolvimento esse para o qual contribuiram em grande medida as criangas.
Assim a coconstrucdo foi verdadeiramente reciproca e partilhada, sendo
importante destacar também outras fontes de feedback como a diade de
formacdo, a educadora J.M, o supervisor institucional e a assistente
operacional S.A. A formanda foi continuamente incentivada a uma progressiva
responsabilizacdo pela pratica educativa, quer no ambito da planificacgao,
como supracitado, quer também no ambito da acdo e, para isso, muito
contribuiu um processo que surge no ciclo reflexivo da metodologia de
investigacdo acdo numa fase posterior a acdo, mas que é na verdade
transversal a todo o processo como se evidenciou ja por diversas vezes quando
se versava sobre observagao e planificagdo, a reflexao.

No que concerne a acao, acontece o mesmo e, a reflexdo esta associada ao
seu desenvolvimento e constante melhoria, sendo que, no caso concreto do
processo de desenvolvimento da formanda esta foi fundamental para
ultrapassar algumas dificuldades e receios que foram surgindo. De ressaltar, a
importancia das estratégias de reflexao previstas pelo processo formativo que
contemplavam, como exposto no capitulo do Enquadramento Tedrico e
Concetual, além do Diario de Formacao e dos guioes de Pré-Observacao ja
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mencionados no presente capitulo, as reunidoes de planificacdo semanal, as
Narrativas Colaborativas e as reunioes que procediam a supervisao da Pratica
Pedagobgica. Sobre o Diéario de Formacao e os Guides de Pré-Observacao ja se
refletiu e por isso cabe agora dar lugar a uma andlise da contribuicao das
Narrativas Colaborativas para o desenvolvimento da mestranda. Ao invés dos
quatro momentos previstos de reflexdo através desta estratégia, a diade de
formacgdo cumpriu apenas dois deles e para justificar o ndo aproveitamento do
potencial total de formacao pode convocar-se o reduzido periodo de integracao
num contexto bastante exigente e as carateristicas pessoais da equipa
educativa que se identificava com wum perfil mais pragmatico de
experimentacao e pratica da dinamica acao-reflexao. Com isto nao se pretende
desmerecer o potencial desta estratégia formativa mas apenas evidenciar que
apesar de nao terem sido produzidos documentos a partir dela, a reflexdo em
triade era constante, acontecendo na oralidade em moldes muito semelhantes
ao das Narrativas Colaborativas.

Para que se compreenda como decorriam estas reflexdes pode atentar-se
numa outra estratégia prevista, as reunioes de planificacdo semanal, que se
iniciavam impreterivelmente por uma revisao reflexiva da semana. Nesta
revisao era analisado um dia por vez, comecando-se pela segunda e terca-feira
onde a EC relatava observacoes que motivavam a reflexao da equipa e o registo
de necessidades e interesses evidenciados e ainda a avaliacao de resultados de
aprendizagem notados nesses dias, em que as formandas nao integravam o
contexto. Seguidamente, analisavam-se os dias e a¢oes das formandas e se no
inicio se refletiam apenas acerca dos momentos de atividade dinamizados
pelas formandas, com a progressiva responsabilizacdo pela acao educativa,
essas reflexes passaram a incidir nao s6 sobre atividades como também sobre
momentos de transicao, rotinas de almoco e higiene e mesmo momentos em
que a responsabilidade pela acdo pedagogica passava para outros profissionais
como durante as sessoes de Expressao Dramatica e Musical e as sessoes de
Inglés. Tendo em conta o exposto a formanda considera que o
desenvolvimento da sua capacidade de reflexdo nao ficou descurado e que
destes momentos de reflexao, que por acontecerem no dominio da oralidade
eram de carater mais imediato e facilitadores da troca de um maior volume de
impressdes e visOes sobre os acontecimentos, surgiram aprendizagens
bastante significativas no ambito da pratica profissional do educador de
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infincia, como por exemplo, ao nivel da importancia da comunicagdo entre
todos os intervenientes com responsabilidade no processo de desenvolvimento
das criancas e na gestao do grupo, ndo s6 em momentos de atividade, mas ao
mesmo tempo em rotinas também elas com potencial pedagbgico, como o
almoco e a higiene e os momentos de transicao.

A evolucao das competéncias de reflexdo na e sobre a acdo evidenciou-se no
desenvolvimento progressivo da capacidade de gestao do grupo e dos espacos
demonstrada pela formanda. Exemplo da evolucao nesta tltima dimensao é a
atividade, j4 mencionada no presente capitulo, da exploracao de instrumentos
e aprendizagem da cancdo “A Nossa Orquestra”, com desenvolvimento
planeado no parque exterior da sala de atividades, planificagdo que se alterou
em funciao da reflexdo efetuada no momento da acdo. No decorrer da
dinamizacao com o primeiro grupo, composto por 11 criancas, sendo que o
grande grupo foi divido em dois grupos para promover uma exploracao mais
calma dos instrumentos sem no entanto prejudicar a posterior interpretacao
da cancdo, a formanda foi observando que a implicacdo das criancas na
atividade era prejudicada pelo ruido causado pelos alunos do 1° CEB que se
encontravam no momento de recreio no parque anexo ao local de
desenvolvimento da atividade. Apesar da adocao da formanda de uma postura
de estimulacao das criancas, distribuindo os instrumentos mais cedo do que o
previsto esperando que a oportunidade de manipulacao sensorial auxiliasse na
(re)captura da atencdo do grupo, houve ainda assim alguma dificuldade em
captar a atencdo de todo o grupo. Além disso, e apesar da formanda ter
acautelado esse pormenor com a distribuicdo dos chapéus, também o sol
intenso que se fazia sentir e o facto de o piso nao estar completamente seco
depois da chuva da noite anterior, fizeram a formanda refletir e dialogar com
acao no momento em que a mesma decorria, constatando a necessidade de
reformulacio desta. Depois de abordar a EC com estas preocupagio, decidiu-
se pela dinamizacdo da atividade com o segundo grupo num espaco seco,
calmo e silencioso, o corredor de acesso a sala. Esta opcao, apesar de nao ser
usual demonstra a capacidade de conceber todos os espacgos disponiveis “como
recursos para o desenvolvimento curricular [e promocao de] experiéncias
educativas integradas” (Decreto-Lei 241/2001, anexo n°1, capitulo II, ponto 2,
alinea a), avaliando as potencialidades educativas dos espagos que envolvem a
sala de atividades.
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A competéncia de avaliacdo, indissociavel da reflexdo sobre o ambiente e o
processo educativo, é preconizada pelo Decreto-Lei 241 de 2001, que
responsabiliza o educador por avaliar “numa perspectivas formativa, a sua
intervencdo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo” (anexo n°1,
capitulo II, ponto 2, alinea e). Nas OCEPE, retomando as etapas definidas para
orientar a intervencao do educador, o avaliar surge como um processo de
tomada “de consciéncia da acdo para adequar o processo educativo as
necessidades das criancas e do grupo a sua evolucao” (Silva, 1997, p. 27). Ja a
circular n® 4 /DGIDC/DSDC de 2011, que regula a avaliacdo no Pré-Escolar
define que a avaliacdo deve estar assente “na observagdo continua dos
progressos da crianca, indispensavel para a recolha de informacao relevante,
como forma de apoiar e sustentar a planificacao e o reajustamento da accao
educativa, tendo em vista a construcao de novas aprendizagens” (pp. 1-2). Ou
seja, tendo em conta esta definicdo do processo de avaliacdo, que é da
responsabilidade do educador de infincia, é possivel compreender a
transversalidade do mesmo, pois enquanto apoia a recolha de dados, sustenta
desse modo a planificacdo da acdo educativa, quer na organizacdo do ambiente
quer no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, e tem como
finalidade Gltima a reformulacao da acdo, que se constitui como construcao de
conhecimento sobre a pratica pedagogica.

Nessa linha de pensamento, a avaliacdo pode acontecer em trés
modalidades, diagndstica, formativa e sumativa. Na educacdo pré-escolar
assume uma dimensao marcadamente formativa, numa perspetiva continua de
interpretacdo de acOes e aprendizagens que permita a consciencializacao
acerca do que ja se conseguiu e de onde falta ainda intervir. Ao nivel da
avaliacdo das criancas e dos processos que foram desenvolvidos em
cooperacao com estas, a formanda usou de duas modalidades de avaliacao, a
diagnostica e a formativa. A avaliacado diagnostica aconteceu em grande
medida na andlise critica dos dados das primeiras observacoes da diade e
também em momentos em que se desenvolviam atividades com as criancas
envolvendo conteudos que representassem uma novidade para o grupo. Por
vezes esta avaliacao era uma atividade em si, como aconteceu com a atividade
de exploracao da segmentacao silabica que seguiu a leitura de uma obra de Mo
Williems denominada “Leonardo, o Monstro Terrivel” e onde foi possivel a
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diade perceber que este era um contetiddo desconhecido pela maior parte do
grupo e uma competéncia a necessitar de desenvolvimento. Apo6s a acdo eram
preenchidas grelhas de verificagdo acerca da atividade onde se constatava a
implicacdo ou nao de cada crianca nos varios objetivos da atividade e também
parametros como a motivacdo, empenho e concentracao (cf. Anexo A-III).
Outras vezes a avaliacdo diagnostico realizava-se num primeiro momento da
atividade, de que sdo exemplo os momentos planeados para a recolha das
concecOes alternativas e conhecimentos prévios das criancas, através do
didlogo e do preenchimento dos quadros de previsbes nas cartas de
planificagdo (cf. Anexo B-II) em ambas as atividades experimentais. Refere-se
também, a importancia da consulta do PCG, elaborado pela educadora J.M.
onde constavam as intenc¢oes de trabalho para o ano letivo, logo nas primeiras
semanas de integracdo no contexto como forma de fazer um levantamento
dessa intencoes, confronta-las com as observacgoes realizadas e perceber em
que dimensoes era necessario intervir, quais os interesses que faltavam ainda
desenvolver. Foi desse confronto que surgiram varias atividades da diade de
estagiarias como por exemplo, a reproducao de pinturas medievais, a
realizacao de jogos tradicionais nas sessoes de expressao motor e as duas
visitas de estudo a dois dos castelos inseridos no meio proximo do contexto
educativo com vista a corporizacao das aprendizagens desenvolvidas no
ambito do PCG.

A avaliacdo formativa, “um processo integrado que implica o
desenvolvimento de estratégias de interven¢ao adequadas as caracteristicas de
cada crianca e do grupo, incide preferencialmente sobre os processos” (circular
n°4/DGIDC/DSDC de 2011, p.1). A diade de estagio encetava neste tipo de
avaliacdo através da reflexdao continua, e neste ponto considera-se importante
destacar a acdo da formanda junto de uma crianca em especifico. A B.M., tal
como o F.R,, foi uma das criangas que desde as primeiras observacoes se
destacou e sobre a qual o par pedagogico teve oportunidade de recolher
informacdo mais detalhada, que permitisse compreender algumas das suas
atitudes, na consulta do PCG. A crianca tinha acessos de ftria e choro com
alguma frequéncia e era um dos elementos do grupo que evidenciava mais
dificuldade em aceitar a opinido do outro e em interagir de forma positiva com
os pares, sobretudo em momentos de jogo espontaneo. A formanda foi ao
longo de todo o periodo de PPS investindo numa busca por estratégias, que ia
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desenvolvendo com a crianca no sentido de estimular o desenvolvimento da
capacidade de auto-regulacdo e as competéncias de convivéncia democratica
com o grupo. Muitas das primeiras tentativas se revelaram infrutiferas, a
crianca continuava a chorar e resistia as abordagens da formanda. No entanto,
quando a estratégia desenvolvida consistiu em sair com a crian¢a do espaco de
atividades e ir até ao parque exterior onde, depois de a mesma se acalmar, se
dialogou sobre a situacdo, a formanda foi capaz de perceber que a B.M.
valorizava bastante que a escutassem. Assim sendo, adequou-se a estratégia e
nos momentos de conflito com outras criancas, quando a crianca reagia com
um acesso de choro a formanda abordava-a imediatamente e incentivava a a
respirar fundo porque s6 assim conseguiria fazer-se compreender e aos
poucos, compreendendo que de facto os adultos estavam dispostos a ouvir o
que tinha para dizer se se acalmasse, a crianca parava de chorar e passava ao
didlogo com mais facilidade. Nos ultimos dias da formanda no contexto
chegou mesmo a assistir-se a uma situacao em que a B.M. veio calmamente
comunicar uma situacao a formanda sem evidenciar qualquer sinal de choro, o
que constitui uma evolucdo relativamente as primeiras semanas de
intervencdo e que beneficia em muito o processo de desenvolvimento da
crianca, que agora participa nas atividades muito mais envolvida e sem gerar
tantos conflitos.

Ao longo do processo de desenvolvimento da formanda destaca-se o
momento da reunido de avaliagdo intermédia, prevista no processo formativo e
que constitui uma modalidade da avaliacdo intermédia, que incide sobre
processos e nao sobre resultados. Pelo cariz qualitativo, esta avaliagdo
configurou um momento de reflexdo sobre o que até ali havia sido feito, de
avaliacdo das competéncias que necessitavam de maior incidéncia e o
ajustamento de acoes e metas de desenvolvimento.

Entende-se, entdo, a avaliagdo como um “instrumento de apoio e de
suporte da intervencao educativa, ao nivel do planeamento e da tomada de
decisoes do educador” (Circular n® 4 /DGIDC/DSDC de 2011, p.2), e além da
acao com o grupo de criancas cujo quotidiano a mestranda integrou e com o
qual desenvolveu e sua pratica educativa, considera-se importante referir uma
sequéncia de atividades desenvolvidas para a comunidade educativa da
valéncia do pré-escolar da instituicao de estagio.
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Estas atividades surgiram na sequéncia de reunides da equipa de estagio,
que incluia a formanda, e da equipa de estagiarias da Escola Superior de
Educacao (ESE) de Paula Frassinetti, que se encontravam a integradas na sala
dos 4B e nas duas salas dos 5 anos, com Coordenador Pedagogico da Educagao
Pré-Escolar. Este reuniu com todas as estagiarias com o intuito de promover a
concetualizacdo de atividades que envolvessem toda a comunidade daquele
nivel educativo, pois uma das dimensoes, com base na qual se avaliam os
processos de desenvolvimento de competéncias na pratica, é a evidencia de
“interacoes pedagbgicas de natureza colaborativa com todos os atores da
equipa e do centro educativo” (cf. anexo). A equipa de estagio da ESE de Paula
Frassinetti desenvolveu um conjunto de atividades com vista ao
desenvolvimento de competéncias nos dominios da Expressdao Motora e
Musical, denominadas de “Manhas Recreativas”. Procurando dar continuidade
as atividades desenvolvidas pelas estagiarias da outra escola de formacao, mas
ao mesmo tempo de diversificar os contetidos e aprendizagens a desenvolver,
concetualizaram-se duas atividades a que se deu o nome de “Manhas
Culturais” e que incluiam, resumidamente, um momento de visualizacao de
um filme e fruicdo de uma dramatizacao (cf. Anexo B-VII).

Além de se constituir como um momento privilegiado para o
desenvolvimento de todas as competéncias sobre as quais ja se debrucou este
capitulo, na medida em que, a observacdo e levantamento das necessidades, a
concetualizacdo e planificacdo das atividades, e por fim o desenvolvimento das
mesmas foi realizada de modo autéonomo pela equipa constituida pelas seis
estagidrias que integram a instituicdo do Colégio Novo da Maia; todo este
percurso decorreu apenas com alguma orientacao do Coordenador Pedagogico
de Pré-Escolar. Esse facto proporcionou as mestrandas uma oportunidade
impar de desenvolverem outras competéncias além das ja descritas, como por
exemplo a comunicacdo. O trabalho em equipa foi peca chave para a
dinamizacao destas atividades, desde a divisdo de tarefas, a mobilizacao e
gestao de recursos e tempos, a articulacdo do contributo e visao individual de
cada elemento da equipa na concecao de uma atividade rica em potencial
educativo. Foram pensados detalhes de organizacio de espacos como a
decoracao e diversificacao dos mesmos, formas diversas de comunicacao das
intencoes e resultados das atividades como cartazes, bilhetes e registos, e
houve uma preocupacao relativa a diferenciacao pedagogica sendo que numa
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das atividades se considerou que nao poderia ser explorado o mesmo filmes
pelas criancas da Creche e do Pré-Escolar. E neste ponto, ndo pode deixar-se
de referir a atividade que, no seguimento destas, se desenvolveu com as
criancas da sala do bercario (zero e um ano), que consistiu também na
visualizacdo de um filme e posterior aprendizagem de uma cancao sobre as
frutas visto ser esse o conteiddo que a educadora P.N. estava a desenvolver
nesse momento.

Também ao nivel da reflexdo esta acdo permitiu o enriquecimento do
processo de desenvolvimento das formandas, sendo que, como as atividades
aconteceram com duas semanas de distancia entre si, permitiu que se
encetasse numa reflexao sobre a primeira, que foi mesmo avaliada em reuniao
do conselho de docentes onde a equipa esteve presente, por forma a avaliar e
reconhecer aspetos a melhorar na segunda intervencao. Exemplo disso é a
comunicacao entre os atores do contexto envolvidos na dinamizacao, uma vez
que num primeiro momento se confiou apenas no Coordenador Pedagbgico
para a transmissao de informacao as Educadoras, ao passo que num segundo
momento se recolheram todos os emails das mesmas com vista a utilizacao
desse meio de comunicacao. Da envolvéncia neste projeto, integraram no
processo de desenvolvimento da formanda aprendizagens ao nivel das fases do
ciclo reflexivo da metodologia de investigacdo-acdo, mas ainda ao nivel da
comunicacao e da importancia do trabalho colaborativo que se “constitui como
um meio de auto-formacao com beneficios para a educagdo das criangas”

(Silva, 1997, p.27).

O trabalho colaborativo tem condic¢Ges para ser mais produtivo, na medida em que as
interaccoes sisteméticas e orientadas, descritas no plano das teorias da cognigao, sdo
essenciais a dinamizacido dos processos cognitivos e a sua progressdo; por outro, a
dindmica de exposicdo do pensamento, discussdo de dados e ideias, procura do
consenso e superacdo de conflitos tendem a aumentar o grau de motivacdo dos
participantes numa dada actividade, incentivando maior envolvimento na
apropriacdo de novo conhecimento, na resolucido de problemas e na construcao de

estratégias (Roldao in ME, 2007, p. 26)

Destaca-se entdo, que a construcdo de uma praxis sustentada é um
processo ciclico e que implica ndo s6 avangos mas também retrocessos, em que

53



se volta atrds e se avaliam acbOes, com vista a reformulacdo de crencas
pedagogicas e consequente melhoria da acdo futura. Esta espiral de
aprendizagens deve orientar-se pela colaboracao entre profissionais educativos
da qual beneficia ndo apenas o Educador mas principalmente o processo de

desenvolvimento das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS: A CONSTRUCAO
SUSTENTADA DE UM PERFIL

Para concluir este documento, que se propunha a ilustrar o
desenvolvimento, por parte da mestranda, de competéncias pessoais e
profissionais que concorressem para a construcio de um Perfil de
Desempenho Profissional que se coadune com o esperado de um Educador dos
tempos atuais, interessa neste espaco para as consideracoes finais, que se
proceda a elucidacdo do impacto dos resultados do processo descrito nas
paginas antecedentes nessa construgdo. Nao deve no entanto ser esquecido
que este processo surge na sequéncia de um primeiro ciclo de estudos no qual,
e de acordo com os normativos legais, apesar de ser atribuida uma maior
importancia ao desenvolvimento da “dimensao do conhecimento disciplinar”
sao também alicercadas as bases para a “fundamentacdo da pratica [educativa]
na investigacao” (Decreto-Lei 43 de 2007). Desse modo, elencar-se-ao no
presente capitulo ndo apenas as potencialidades e os constrangimentos do
periodo de Pratica Pedagogica Supervisionada, mas também as aprendizagens
de cariz teorico e pratico realizadas no ambito da Licenciatura em Educacao
Basica, e ainda os saberes teoricos partilhados pelos docentes nas restantes
Unidades Curriculares do plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1°CEB, demonstrando a influéncia que tiveram no
desenvolvimento pessoal e profissional da formanda.

Destaca-se em primeiro lugar, como vantagem deste percurso
formativo, a sua orientacdo pela metodologia de investigacdo-agdo, dando
desse modo continuidade ao trabalho iniciado no ambito do primeiro ciclo de
estudos, em Unidades Curriculares como Teoria da Educacao e sobretudo na
Iniciacao a Pratica Profissional. Esta dltima pertencia ao plano de estudos de
cada um dos trés anos da licenciatura, sendo progressivamente aprofundada,
permitindo dessa forma que fosse desenvolvido um conjunto de competéncias

base ao nivel da observacdo, planificacio e reflexdo. Noutras Unidades
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Curriculares, ja no ambito do segundo ciclo de estudos como Investigacdo em
Educacao, a formanda teve oportunidade de aprofundar o quadro teorico e
concetual que fundamenta que suporta a sua pratica. Foi nas aulas dessa UC,
onde pela primeira vez durante o seu percurso formativo a formanda teve
oportunidade de contactar com uma estratégia que seria posteriormente
fundamental no periodo de estagio: as narrativas colaborativas. Este primeiro
contacto permitiu o desenvolvimento da competéncia reflexiva e da
capacidade de fazer confluir na reformulacao de crencas pedagdgicas diversos
pontos de vista sobre a mesma situagdo. Este desenvolvimento dotou a
formanda de uma bagagem de conhecimentos teérico-praticos fundamentais
para este segundo ciclo de estudos, no qual tinha que desenvolver uma acao
educativa em contexto durante um periodo mais longo onde poderia de forma
sustentada aprofundar essas mesmas competéncias.

Complementando as aprendizagens realizadas na componente mais
tedrica da formacdo profissionalizante, o periodo de pratica pedagodgica
supervisionada constituiu-se como um “momento privilegiado, e
insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacio dos conhecimentos,
capacidades, competéncias e atitudes (...) em contexto real» (Decreto-Lei n.°
43/2007, p. 1321). Neste sentido, destaca-se nao s6 a importancia da
intervencdo em contexto como também o contexto especifico em que a
formanda desenvolveu a sua partica educativa. O facto de ser uma instituicao
de ensino particular potenciou o desenvolvimento de competéncias de
pesquisa por parte da mestranda, que necessitou de procurar referentes
teéricos e legais que enquadrassem o funcionamento deste tipo de
estabelecimentos educativos com vista a melhor compreensio da sua
organizacdo interna. No entanto, uma das vantagens de ter integrado nesta
instituicdo educativa constituiu os recursos fisicos e materiais de que a
formanda dispunha para o desenvolvimento das atividades e a promocao das
aprendizagens. A titulo de exemplo tem-se a sala de ciéncias/culinaria, onde a
formanda desenvolveu as atividades de cariz experimental que descreveu e
analisou no ponto anterior e cujos resultados em termos de aprendizagens

realizadas pelas criancas foram potenciadas pela saida do espaco da sala de
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atividades que permitiu a criacdo de um ambiente mais propicio a observacao
e experimentacdo de fenémenos cientificos. Para a mestranda, este tipo de
atividades proporcionou o desenvolvimento de competéncias no que toca a
organizacao do grupo e dos espagos e materiais no ambito da planificacao
concebendo-os como recursos para o desenvolvimento curricular, de modo a
proporcionar as criangas experiéncias educativas integradas” (Decreto-Lei
241/2001, anexo 1°, capitulo II, ponto 2, alinea a).

Outra particularidade a destacar no desenvolvimento do periodo de
estagio da formanda, e que ao principio constituiu uma dificuldade, mas que
acabou por constituir um momento de aprendizagens que enriqueceu em
grande medida o processo de desenvolvimento de toda a equipa de estagio. O
incentivo por parte do Coordenador Pedagogico do Pré-Escolar, no sentido do
desenvolvimento de um projeto que envolvesse toda a comunidade educativa
num primeiro instante intimidou as estagiarias. No entanto essa dificuldade
foi ultrapassada através do trabalho em equipa e da continua reflexao, da
partilha de saberes e mobilizacdo de recursos e capacidades individuais de
cada elemento da equipa, que combinadas resultaram na planificacio e
dinamizacdo de dois momentos de atividade avaliados posteriormente em
reunido de conselho de docentes, como uma mais valia para o processo de
desenvolvimento das criancas. Cumulativamente, este momento constitui-se
nao s6 como uma vantagem para o desenvolvimento das criancas como
contribuiu em grande medida para que a formanda mobilizasse de forma mais
autonoma aprendizagens que foi realizando ao longo do processo,
nomeadamente ao nivel da planificacao, pela diferenciacao pedagogica que um
publico alvo com idades entre os zero e os cinco anos exigia, mas também ao
nivel da comunicagio, inerente ao trabalho em equipa e que é hoje uma das
competéncias essenciais a pratica pedagbgica de um Educador de Infancia.
Assim, e em concordancia com o disposto na ficha curricular da UC de PPS, a
estudante desenvolveu a capacidade de “coconstruir saberes profissionais
através de projetos de investigacao sobre as praticas e disseminar o seu
impacto na transformacao da educacdo, junto da comunidade educativa e

outros publicos” (Ribeiro, 2012, p.1).
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Olhando retrospetivamente o desenvolvimento de competéncias
vivenciado pela mestranda, considera-se importante destacar a ampliacao ao
nivel das competéncias reflexivas em muito potenciadas pelas estratégias de
supervisao e orientacao previstas no processo formativo. O constante feedback
do supervisor institucional em cada fase de desenvolvimento potenciou a
aquisicao de novas perspetivas sobre a acao educativa, os apontamentos nas
planificacoes, as questdes nas reunioes apés os momentos de supervisao e o
ponto de situacdo na reunido intermédia de avaliacdo fomentavam o
aprofundamento da capacidade reflexiva da formanda ao mesmo tempo que
apoiavam a avaliacdo do processo em curso com vista a reformulacao da
pratica que permitiu o desenvolvimento por parte da mestranda da
competéncia de “construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa
facilitadora da tomada de decisdes em contextos de singularidade, incerteza e
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico da reflexao pré,
inter e pos ativa” (Ribeiro, 2012, p.1). De salientar, neste ponto também a
orientacdo da educadora cooperante J.M. que evidenciou um esfor¢o continuo
na promocao do desenvolvimento da autonomia da diade de estagiarias, dando
progressivamente mais espago a acao desenvolvida primeiro em dupla e
posteriormente de forma individual no sentido de uma crescente
responsabilizacdo pela acdo educativa. Este esforco permitiu que a formanda
desenvolvesse competéncia de “Saber pensar e agir nos contextos educativos
com estratégias pedagogicas diferenciadas, visando responder a diversidade
dos atores, numa visao inclusiva e equitativa da educacao” (Ribeiro, 2012, p.1).

Nessa linha de pensamento, as aprendizagens em cada fase do ciclo
reflexivo da metodologia de investigacao-a¢do promoveram o desenvolvimento
global de competéncias profissionais e, em paralelo, o crescimento pessoal da
mestranda que na vivéncia deste processo de qualificacdo profissional se
consciencializou para a importidncia de assumir uma postura critica e
indagadora, com vista ao desenvolvimento de uma préaxis reflexiva. Situando
este desenvolvimento no ambito de um mestrado de qualificacao profissional
que habilita nao s6 para a docéncia na Educacao Pré-Escolar mas também

para o 1°CEB, esta foi a primeira intervencao em contexto a que se seguira
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uma outra desta vez com o intuito de desenvolver competéncia ao nivel da
pratica educativa na primeira etapa de frequéncia obrigatéria da Educacao
Basica em Portugal. Espera-se que as aprendizagens resultantes do periodo de
desenvolvimento profissional que se tentaram ilustrar no presente documento
se configurem como uma mais valia num contexto com carateristicas proprias
e distintas deste que agora se deixa. Um dos maiores receios prende-se com as
competéncias de articulacao necessarias ao desenvolvimento articulado de um
curriculo mais prescritivo e espartilhado, no entanto a formanda acredita que
a acao educativa nao s6 pode como deve articular-se pela mesma crenga
fundamental, de que um bom profissional educativo nao é aquele que
aprendeu a ensinar mas sim aquele que ensina a aprender. A formanda,
problematiza hoje as necessidades da préatica, consciente de que esta foi uma
primeira etapa num percurso de formacao profissional que a cada passo se
retomara com vista ao desenvolvimento de “competéncias socioprofissionais e

pessoais a luz do principio da aprendizagem ao longo da vida” (Ribeiro, 2012,

p-1).

59



60



BIBLIOGRAFIA

Alarcao, I. (1996). Formacdo Reflexiva de Professores: Estratégias de
Supervisdo. Colecao CIDINE. Porto: Porto Editora.

Coutinho, C. (2008). Investigacao-Acado: metodologia preferencial nas
praticas  educativas. Braga: Universidade do Minho. Retirado
de: http://faadsaze.com.sapo.pt/indice.htm, em 14 de junho de 2013.

Diogo, F. (2010). Desenvolvimento Curricular. Angola: Plural Editores.

Estrela, A. (1987). A teoria e a pratica de observacdo de classes: Uma
estratégia de formacado de professores. Porto: Porto Editora.

Ministério da Educacdo (2007). Dossier: trabalho colaborativo de
professores. Revista Noesis n.° 71. Lisboa: Editorial do Ministério da
Educacao.

Latorre, A. (2003). La Investigacién-Accién. Barcelo: Graod.

Oliveira, I. & Serrazina, L. (2002). A reflexdio e o professor como
investigador. In GTI — Grupo de Trabalho de Investigacdo, (Org.), Reflectir e
investigar sobre a pratica profissional (pp. 29-42). Lisboa: APM.

Oliveira-Formosinho (2013). Modelos Curriculares para a Educacdo de
Infancia Construindo uma praxis de participacdo. Colecdo Infancia. 4.2
Edicao. Porto: Porto Editora.

Roldao, M. (2003). Gestdo do Curriculo e Avaliagdo de Competéncias. As
Questoes dos Professores. Lisboa: Editorial Presenca.

Roldao, M. (2007). Colaborar é preciso — Questoes de qualidade e eficacia
no trabalho dos professores. Noesis (771). Lisboa: Ministério da Educacao.

Zabalza, M. A. (2000). Planificacdo e Desenvolvimento Curricular na
Escola. Colec¢ao Perspetivas Actuais. Porto: Edicoes ASA.

61


http://faadsaze.com.sapo.pt/indice.htm

DOCUMENTACAO LEGAL

Circular n.° 4 DGIDC/DSDC/2011. A avaliag¢ao na Educagao Pré-Escolar

Decreto-Lei n.° 553/80, de 21 de Novembro. Estatuto do Ensino Particular
e Cooperativo.

Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto. Perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1° Ciclo do Ensino
Basico.

Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de Agosto. Perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e

secundario.

Decreto-Lei n.° 43/2007. Regime juridico da habilitacao profissional para
a docéncia na educacgdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario.

Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro. Lei de Bases do Sistema Educativo.
Lei n.° 4/97, de10o de Fevereiro. Lei-Quadro da Educacgao Pré-Escolar.

Silva, M. 1. R. L. (1997). Orientacoes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar. Lisboa: Ministério da Educacao — GEDEP.

OUTROS DOCUMENTOS

Escola Superior de Educacao (2012-2013). Avaliagao sobre os processos de
desenvolvimento na pratica pedagogica supervisionada.

Projeto Curricular do Colégio Novo da Maia (2008-2011).

Projeto Educativo do Colégio Novo da Maia (2009-2012).

62



Regulamento Interno do Colégio Novo da Maia (2009-2012).

Ribeiro, D. (2012). Ficha Curricular da Unidade Curricular de Pratica
Pedagégica Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar.

63



ANEXOS






ANEXOS TIPO A



ANEXO I - Exemplares de duas planificacGes semanais

ANEXO Ia — Planificacdo Semanal de 25 de fevereiro a 1 de marco de 2013

PLANIFICACAO SEMANAL - DE 25 A 1 DE MARCO DE 2012

Instituicdo: Colezio Novo da Maia
Salaran

Equipa Educativa:
Educadora: loana Machado Assistente Técnica: Sonia Araljo
Estagiarias: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho

Mecessidades de

desenvolvimento
evidenciadas:

Objetivos de Desenvolvimento:
¢  Estimular o Besesveheer Desenvolvimento das capacidades de expressio em finguagens ndo-verbaisp meios de expressio diversod | - { Comemirio [MNZ]: 5o mecmaiecl? |
» Diferentestipos de + Promover o deservolvimento da motricidade global;
szltos na # Promover o desenvolvimento da Cerseigaesia—conscigncia Ferslasicafonologica;
ExpressZo Maotora # Promover o reconhecimento das letras e das convengbes de escrita de palavras,

*  Mimaraghese

caracteristicas de PLANO DE ACAD
pess0asou SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
objetos] _______] M scokimentat. o -acolhimentol ... - Acolhimento? - Acolhimante . _____ | acolbimental - oo (| - | Comentdria [MALE Som Same
: Eleigio do responsavell | Eleigio do responsdvel® | Eleigdo do responsavel® | Eleicdo do responsavel Eleigio do responsavel ® i Lot
. . H . .
Interessesevidenciados: | . | Atividades Livresnas 10 13 16 3
: : 3 exploracao datrabathe
c I A areas; ?Dﬁ:ina das Ciéncias — Hora d'l:l'l-:ll:ll'lti:l . Expressao Motora _ﬁ "
®  Castelose .. Tt Fruicao _ Aguscimentoltorrids = EBf-3 IENZalENZ3 Numa
Bolachas geométricas - WTL Aguecmentn{Corrida ) N
Fersonagens 2 4ora do Conto -5 = = um 1=atro e Jozo das estituas com Casa Muito Estranha” de
ra 0 - 388U | reglizacio de bolachas fantoches da histéria v |- L
IMedigvais fosse muito atto” - de = mitsica) Antonio Mota

com gortadores de formas

Princesa gue nao sabia

- leitura pels Educadors;

c Antonio Maota, . ) . . - Dt i
*  Supermercados itomio i geométricas. [dois espirrar” de José Deservohimento - F R
[wizualizagdo ) " [Circuito com arcos, pings, | - REPETEE0 pelas criangas
- . :'rup:u', . ﬁ[ﬁél el 4 . -
da historia em ) = ! _— 12 em grupo & de seguida - | Formatada: Tipo cie leira: 18, Tieo
int M """""""""""""""""""""""""" fuba, cadeiras ehanca . | }n-::ITn.-i:fu-air; ;I';t;- SSr--- o latra oo letras omplees: LD
BRNL- B e istribuic3o daz dress | suscol ente;
ComposigBes fivres com Distribuigao das areas; | sueco) .
3 - pelaxamenta - Exploragao do texto com
Reconto da-mesma-g formas geomeétricas em o : : e
Resultados de goma Eva. - s crianga 11exploracio dun:gu [slongamento muscular g | STETEMEs Entoagoes &
) = et .- @5 oriangas . ridades:
aprendizagem organizagao da historia . som de misica) velocidades;

evidenciados:
L]

pelas suas partss
principais.

dthuva de palavras da
historia. Registo das
MMESMEE.

podem fazer as
composighes & Ccontorna-

laz de forma a realizar um

dezenho.

Atividades Livres nas
ireas;

de Memaria com
cartoes com as
personzgens da
historia;

Expressbes Musical &
Dramatica

Continuagao da elaboracdo
dos registos do diz
anterior;

ITElabDrai;-aﬂ do registo da
atividade: Pictograma com
imagens reaiz & com
£5P3C0 DIra 33 Criangas
fazerem as suas proprias
representagbes de




Sl!lti\ridadE: }35 contrarios

Higiene Peszoal

14 Realizacio de uma Sopa

referentes textuais;

mO m > -

—quaisusarrt_é-nfmus"_ﬁﬁ__”@’5“5“55:'“"_""'""""""""" ;-L;t-r;;:::r;-n;;r:-"" '""""'""":"'
a5 criangas conhecem? B = .. | Atiridades pivresas dreas;
o R —— personagens da historia & | 00000 © Treeees -
== == . - -
pela educadora & Princesa que nao sabia Higiene Peszoal
- - - P . o ey
ilustragoes das criangas espirrar” de bose Canas;
DU pESQUIES
de imagens. — elaboragio Higiene Pessoal
de um placard.
Higiens Peszoal
ALMOCD
Relaxamento Relaxamento Relaxamento Relaxamento Relaxamento

Atividades Livres nas
reas;

EAt'n.-i::Ia ge: ¥ Procura e
contorna as formas”. -
Az crigngas devem
ENCONtrar

num grupo de objstos,
aqueles que tEm forma
geométrica & contorna-
los com

material desejado (lpis
de cor/ lapis de cera).

Expressdo Motora

£ -
Reflexao grupal
orientada sobre o dig;

Higiene Pessoal
Lanche

®nformtica — “The great

shape rae * — exploragio
do jogo no site Phs Kids

[grupos de Z criangas).

Atividades Livres nas
dreas;

EF:EﬂExS ogrupal
orientada sobre o dia;

Higiene Peszoal
Lanche

lelabnrai;iﬂ do registo
da atividade promovida
na hora do comto: Rintura
COM Fecurso a técnicas
ge pontilhado e
texturizagdo para colorir
UM3 pErsonagem

continuagdo do jogo da
Memaria;

Atividades Livres nas
ireas;

2 -
Reflexdogrupal
orientada sobre o dia;

Higiene Peszoal
Lanche

B Desenvolvimento de
urn dogo Dramatico:
“Quem sou eu?”

Wimica de personagens,
aphes ou objetos relativos
3 histaria “& Princesa gue
nao sabia espirrar” de

m— e

bosé Gahas;

18 reflexdo grupal
orientada sobre o dis;

Higiene Pessoal
Lanche

continuagdo da elaboracio
dos registos

Atividades Livres nas areas;

18 .

Reflexdo grupal
orientada sobre o dia &
zobre 3 semang;

Sessdode IngkEs

Higiens Peszoal
Lanche

. { Comentiria [MNI]: sd=ge it |

-« { Comentiria [MN4]: o gectem? |




Recursos Pedagogicos:

+  Gestdodo Grupo:
1- Grande grupo
- Grande grupo
3- Grande grupo
4- Grande grupo
5—Grands grupo & pequencs Srupos (3 criancas) em parte da atividads
6— Pequend grupo (4 criangas)
7—@rands grupo
E— Pequens grupo (4 crigngas)
9 — Pequeno grupo (2 criangas)
10 - Grande grupo
11 - Pequent grupo (4 crizngas)
12 - Pequeno Zrupo (4 criangas)
13 - Grande grupo
14 - Pequent Zrupo (4 criangas)
15-Grange grupo
18- Grande grupo
17 - Pequeno Zrupo (4 criangas)
1E-Grange grupo

+  Gestdodo Espago:
1 Area das Pedrinhas
2 - Biblictera do Pré Esoolar
3- Biblictzca do Pre Escolar
4 - Giblicteca do Pré Escolar
5 Biblioteca do Pré Escolar e Area da Express3o Plistica
5- Area da Expressio Plistica
7-0Oficina das Ciéncias
E-Area da Expressio Plistica
o- Area da Informatica
10- Area da Biblioteca
11- Area da Expressio Plastica




12 - &rea da Expressao Plastica
13 - Zinazio do Pré-Escolar
14- Area da Express3n Plistica
15 — Area das Pedrinhas

16- Area da Biblicteca

17- Area da Express3o Plistica
18 - Area das Pedrinhas

+ Gestdodos Materiais:
10— Livro de José {3fias “A Princesa que NEo Sabia Expirrar”, Fantocheiro, Fantoches com personagens da Historia
11— Cartdes com as personagens da histaria
12 —Folhas Brancas, lapis de cera, lapis de cor, cartio canslado
13 - Aroos, pinos, cadeiras, banoo sueco, computador
14-lengalenga de Antdnio Mota “Numa c3s3 muito estranha
15— Pictograma
18- Quadro de comportamento, bolinhas de gyg e awtocolantes (3 &2 fisira)

direas de conteddo e dominios predominantes:

# Linguagem Oral & Abordagem 3 Escrita
- Consciéncia Fonologica
-Reconhecimento e Escrita de Palavras T TTTTTTTITTTTTTTmmmTTmmmmmmmmm s
* Expressao Plastica
- Deservolviments da Capacidade de Expressio & Compresnsio
- Desenvolvimento da Criatividade
¥  Express3o Dramatica
-- Deservolvimento da Capacidade de Expressdo & Compresnzao
- Desenvolvimento da Criatividade
# Expressao Motora
- Dezlocamentos & Equilibrics
¥  Formagio Pessoal & Social
- CoDperacio
- Comvivéncia Democratica/ Cidadania

Responsavel pela dinamizacdo das Atividades:
Todas as atividades serdo dinamizadas pela Educadora Joana, sendo que a atividade 10 tem o contributo da diade de estagiarias

o

Comantira [ MRS} foem slzer
sz a riedece dmatadaia




ANEXO Ib — Planificacdo Semanal de 3 a 7 de junho de 2013

PLANIFICACAO SEMANAL — DE 3 a 7 DE JUNHO DE 2013

Instituicdo: Colégio Novo da Maia
Salar A

Equipa Educativa:
Educadora: loana Machado

Assistente Técnica: Sonia Aradjo

Estagiarias: Andreia Oliveira 2 Sofia Carvalho

Mecessidades de desenvolvimento  evidenciadas:

Interesses evidenciados:

Resultados de aprendizazem evidenciados:

Area : Formacio Pessoal & Sodal
Dominio: Convivenda Demaocratica e Cidadania
O grupo continuou 3 evidenciar um espirito competitivo

bastants acirrado seja na hora da refeicdo, na hora de
fazer fila, na jogos. Esza competitividade acaba por gerar
um  desrespeito pela
participagdo do outro.

opinido & pelo tempo de

Dominio: Independénca/Autonomia

Criangas comoa B.M., o F.R. &0 LM. tem revelado alzum
dificuldade na aceitagdo de frustragbes & na interagdo
com of oolegas estamdo mouitas veres envolvidos em
situagbes de conflito & esta semana wverificaram-se
mesmo situacdes extremas em gQue recorreram 3
agress3o para extravaszar a frustracdo. & B.MW. agrediu o
LP. 20 F.R. mordew a B.M. guando foram contrariados

pelos colegas em situagbes de jogo espontaneo.

Area -Expressio & Comunicacio

Dominio: Express3o Motora

Mo dominio dos jogos algumas criangas como o T.F., LT,
LM., F.R, LLP, 3 B.M,, &.F., & 3 R.E. =videnciam ainda
alzuma falta de respeito pelas regras do jogo. Alguns ndo
respeitam as regras ao tentarem ser of mais rapidos na
execucdo do exercicio, outros ndo respeitam as regras
putros por ndo aceitarem guando as regras decretam
gue 3o eliminados do jogo [exemplo do jogo da
apanhada dos lengos em gue guem fica sem lengo deve

Area : Formacio Pessoal & Sodal
Dominio: Convivendia Democratica e Cidadania
Az criangas demonstram um grande interesse em jogos

de esguipa [apesar da
elementos do grupo). Massessbes de motorando € raro

competitividade entre alguns

vErmaos o meninos liminados a puxarem pelos colegas
tendo ainda preccupagbes como “Temos gue
pela F.W. tambem sendo ela fica triste!™[M.P.)

chamar

Area :Expressio e Comunicacio

Dominio: Expressdo Motora

Duranmts 35 sessdes de motora @s criangas perguntam
varias vezes “}a aca bou? Vamos fazer mais algum jogo?”
0 gue evidencia um maior empenho e interesse do que
em sessbes  anteriores. Mesmo em  atividades
espontineas o pargue exterior perguntam “Sabes mais
jo=os como aguels dos lengos? [T.A.) “Podemos fazer
equipas nas corridas e buscar os sacos 3 sala?” (D.5.)
Dominio: Compreensdo  da oral =
abordagem 3 escrita

Linguagem

Mo dominio da fonologia o grupo revela uma zrande
zenzibilidade aos sons & um interesse em especial nas
rimas. Em warias ocasibes verbalizam opinides e
guestbes como “0 gue € que rima com voador?® [TA)
“Tambor#*[05) “Sim, acaba em pr também.” (T4

Area : Formacio Pessoal & Sodial

Dominio: Convivenca Democratica e Cidadania

Ao longo das oOlftimas semanas as criancas  tEm
evidenciado uma maior consciéncia das regras de
participacdo num didlogo em grande grupo Com
preccupa ohes relacionadas com o ruido excessivo e a
ver de participacdo de cada um. 13 se assistiram a
manifesta ches como “Estd muito barulho [MS) “Azzim
ndo Conseguimos ouvir o amigos.”[MP), “Temos de
falar cada um na ver.”[D5). Alzumas criangas chamam
mesmo 3 atengdo dos colegas ou dos adultos quando
estes = esguecem da bola para falar “Porgue € gue
estds a falar sem a bola 7 [TA)

Area :Expressio & Comunicacio
Dominio: Expressdo Motora
A F.5. que vinha revelando continua dificuldade no
zalto a pés juntos sobre obstdculos conseguiv esta
semana pela primeira vez executar o movimento
realizando o de seguida varias vezes.
Tambem no gue toca ao rolamento 3 frente engrupado
a maior parte do grupo € j3 capaz de realizar o
movimento de forma automoma. Criangas  gue
gpresentavam mais dificuldades principalments ao
nivel da impulsdo, como a C.F., 3 M.5. & 0 M5 esta
SEMAna Conseguiram sem ajuda executar o exercico.
A orientacdo apresentado

dezenvolvimento global & neste momento, 3 exsgip de

sspacial  tem L




[ Eair dojozal.

Az questdes de lateralidade tambem se evidenciaram
como uma necessidade do grupo. Quer nas sesshes de
motora, Quer na sessao de misica & drama guando havia
indicagbes  tipon “levantar o brago direitofperna
esguerda” guasze menhuma crianga fazia o movimento
correspondents, guando as indicagdes eram “vamos
rodar para olado de fora™ alzumas criangas como a3 M.C,
3 M5 & o T. mostravam-se bastamtz confusos e
necessitavam de ajuds dos oolegas ou dos adulos.

A M.C. continua a evidendar dificuldade na realizacdo do
zalto a pés juntos sobretudo quando tem de ultrapaszsar
obstaculos.

Dominio: Expressao Plastica

ARW., 3 F.5 ea M.5. continuam a evidenciar dificulda des
na realizagdo da pega correta do material de escrita o
gue influsncia a3 elaboracdo dos desenhos, 3 escrita do
nome £ a pintura com lApis ou canstas de feltro. No
entanto revelam consciéncia desta dificuldade com
verbalizaghes como “Maz su ndo sei pegar no lEpis
assim.” ou “Eu seimas a minha letra ndo sai direito.”

Mo gue toca a0 desenho figurativo apssar de alzumas
melhorias, criangas como a RV., 0 G.C., 0 T.C. revelam
ginda dificuldades na  representagdo  plastica de
elementos do guotidiano, nomeadaments da figura
humana.

Dominio: Compreens3doda Linguagem Oral e Abordagzem
3 escrita

Ha alzumasz criangas gue evidenciam dificuldades na
articulagio de fonemas especificos, como € o caso do
T.F. que articula todos o [5] como comp [z] & o LP. que
nao articula o [[], & um maior nimero de criangas revela
dificuldades na articulagdo de grupos consondnticos
transformando “grande” em “gande”, “construgbes” em
“postuples” & “brincar” em “bipgar”.

Dominio: Matematica

Mz realizacio da gincana de jogos de tabulkeiro as
criangas por diversas weres manifestaram curiosidade
=m conheoer os numerais representa dos nos tabuleiros.
“Como & diz este numero?[MS5) “Este & o 437¥[AP) “O
numero grande no fim & o mil ndo £3* (&0)

Area :Conhecimento _do Mundo
Dominio: Conhecimento do Ambiente Natural & Sodal

Mz exploracdo da lengalenga “A Banda dos Animak™ de
José Jorge Letriz as criangas mostraram-se bastants
empenhadas & nos dias gue 3= ssguiram perguntavam
com frequéncia “E se fosse um grupo de passaros como
ze chamava? [M.5.] “Um grupo de abelhas chama-z=
como?” [A.R.)

Ma zexta feira apos o relaxamento que segue a3 hora de
almoco entrow um passaro na zala. O animal esvoagow,
refugiou-s& num postizgo interior e acabow por ter deser
resgatado pela equipa educativa. Tudo isto despertou
uma discuss3o acerca do topioo: “Ssra gue ele esta
bem?” [A.P.} ¥ Onde € 3 casa dele?” [A.R) incentivados
pelas formandas com guestbes como “Onde vivem o
passaros? & “Como £ gue nasoem o passarcs bebés?
3z crigngas revelaram interesse pelo cico de vida deste
animal.

criangas como o F.RE. & 0 LM, todo o grupo conssgue

por
nenhuma outra crianga.

exemplo correr pelo sspago sem tocar em

Dominio: Express3o Plastica

& nivel do recorte as criangas revelaram esta semana
na seszEo ode inglés progressos notdveis guando
confrontados com wuma tarefa em gue lhes era pedido
gue recortassem 3 cara de um monstro.  Com
diferemtes graus de destreza todas as criangas foram

c3pazes de manusear corretaments 3 tesoura e

alzumas como a M.P., 0 T.A, 0 LK., 3 R5. & 0 M5,

corseguiram  recortar  até oz detalhes  maks
pormenorizados como 35 orelhas & o cabelo do
monstro.

Também na tarefa de colorir desenhos & ilustragbes
gos oolegas criang3s como 3 RS, O AR = 0 GG
evidenciaram progressos significatives. Yl consegui
pintar dentro das linhas, olha¥[&C)

Dominio: Expressdo Dramatica

Mo sezuimento da dramatizagio &'O Zbiriguidofile a
gue ogrupo gssistivng semana passads, nesta semana
observou-s2 0 M.5. €0 T.C. em jogo espontanen na
area da biblioteca a darem inicio aoseu espetd culo de
fantoches com uma introducdo muito semelhants
aguelas gue foi gravads e apresentada pelo grupo de
formandas, chegando mesmo a dizer aos colegas para
“gezlizarem o= telemoveis ficarem em siléncio.”

Dominio: Compreensdao  da
abordagem a escrita

Linguagem oral e

vil



Dominio: Matematica

Esta semana no decorrer da uma gincana de jogos de
tabulsiro foi possivel verificar algo gue j@ tinha sido
constatado brevements na marcagdo do dia no
calendario: algumas criangas, como a C.F., 0F.R. & a M.L.
nioc reconhecem o decenho dos numeraic acima do §
apezar de serem capazes de dizer a seguéncia numerica
com alguma cormegao.

Area : conhecimento do Mundo
Dominio: Localizagdo no Espago & no Tempo
Criangas como o LC., 0 G.C. 0 LM e outros continuam 3
uwsar expressbes como  “amanhd  fizemo: sumo de
laranjaz"[L.F.} & “ontem vamaos 3 casa da misica” [T.C.
ra descricio das atividades da segunda & da terga feira
ouna planificagio do dia sezuinte.

Todas az criangas sao @ proficientss na sesmentacao
siibica de vocdbulos simples. Em atividades como
exploragio  de  lengalengas ou  em atividades
espontaneas na biblioteca az criangas segmentam
palavraz e contam o nOmero de silabas.

As quartas feiraz, aguando do relato do que fizeram
nos dois dias anteriores, o grupo tem evidenciado uma
maior capacidade de ordenagdo temporal de
acontecimentos no tempo, “Iss0 acontecsw antes das
ciencias."[MF) ou “0 sumo foi 30 na terga feira.”[LP) &
na descricio da sua roting neszes dois dias.

Dominio: Matematica

Ma realizacio da gincana foi possivel observar gue
todas as criangas j@ conhecem oralments 3 sequéncia
niumérica até pelo menos ao 10.

Ma drea dos jogos, observou-ss o LP. & 0 LC. numa
discuszd 0 acerca da orientagdo das pegas de um puzzle
das pinturas medievais: “E para este lado” {1c) “Nio, &
aocontrario, ndo veés o amarek? [LP). “Masza pega ja
tem amarslo.*[ K} “Mas tem gue ficar em cima do de
baixo £ esta a0 contrario. Tem gue ficar para o mesmo
lado.”[LF). &= peas ndo sendo as tradicionziz pegas de
purzle com endentagbes de encaike eram mais
desafiantes & a discussio terminou com o K a
concordar com o ponto de vista do LP.

Area : Conhecimento _do Mundo

Dominio: Conhecimento do Ambiente Natural & Social

Mo decorrer da exploragdo da lengalenga “A Banda dos
Animais” a3 criangas  revelaram-ss capaes  de
identificar & nomear o= animais de sexos opostos. Ma
imagzem das vacas diszeram gue “0 boi & preto porgue
tem cornos® (T.F.}) & a partir dai em todas as imazens
subseguentes voluntariaments nomeavam o macho =
3 fémea de cada espécie (cdofcadels, porcofporca,

erl-

Vil
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Objetivos de Desemrohvimento:
¢ Promover o desemvolvimento da capacidade de participacdo democratica na vida do grande zrupo, com respeito pelo outro e pela sua opinido;
# Promover o desenvolvimento da capacidade de compreensido einterpretacdo de narrativas;
¢ Promover o desenvolvimento da capacidade de estabelecer semelhancas e diferencas entre materizis, segundo algumas propriedades simples, classifica nd o-os
por grandes grupos [exemplos: metais, plasticos, papéis..)
¢ Promover o desenvolvimento da capacidade de formular guesttes sobre lugares, contextos e aconteciment os gue observa (direta ou indiretamente) no seu

quotidiano,
PLANO DE ACAOD
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
*acolhimento *acolhimento L acolhimento 1 acolhiment o
Fleicio do responsdvel Fleicio do responsdvel Eleicio do responsdvel “Eleicdo do responsave

Zparticipagio nas atividades do EEi5 boragio de um placard com

Dia Mundial da Crianga: a historia: As Aventuras no
exploracdo de um pargue de Castelo dos 40
y insuflaveis; - Fruigdo = reconto da historia;
a N ) - Selecdo das imagens
" A.trvldadss- :=E-F*DI'IT!"53-=- nas ilustrativas;
H diferentss areas da sals; - Elaboragio do placard, *Reconto da histori ES . Pazzeio de Final de Ano
i da sequencializacdo das fors das GEncEs: teme
Atividades espontineas naz ilustragbes fundiona © iman?
diferentes areas da sala; e e
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Pinturas faciaiz & surpresa do
Dia Mundial da Crianga;

35eesin de Expressio Motora;

*peflexdo grupal orientada
sobre o dia;

®Exploracio de uma
lengalenga: O cavalo Pintado
- Repetindo 3 educadora,
primeiro em grupo e
posteriorments
individualmente as criancas
exploram 3 entoagdo &
articulagdo fonética, variando a
intenzidade e velonidade de
interpretacdo do texto;

Atividades espontdneas nas
diferentes dreas da sals;

*Reflexdo grupal orientada
zobre o dia;

4

Atividades espontineas nas
diferentes dreas da sals;

Uceccio de Expressoes
Dramatica e Musical

*Reflexdo grupal orientada
sobre o dia;

Yeondusio dos registos
individuais da experiéncia;

Bpreparagio da visita ao
Castelo de 5t Maria da Feiraz3
Quinta Pedagogica de
AyeiroEzoola Eguestre;

-0 gue esperam yer?

- Comao 3= s=ntem?

- Jual 3 parte gue mais
anzeiam?

- Elaboragio de um registo
coletivo de expetativas;

*reflexdo grupal orientada
sobre o dia;

Fazzsio de Final de &no




Recursos Pedasogicos:

¥ Gestdodo Espago:

¥ Zestdodo Grupo: 1- Area das “pedrinhas” [reunido do grande grupo)
1- Grande Zrupo 2- Pargque exterior do 12 Cido
2- Grande grupo 3- inasio/Polivalente do Pré-sscolar
3- {Grande grupo 4- Area das “pedrinhas” [reunido do grande grupo)
4- Erandes grupo 5- Area das “pedrinhas” [reunido do grande grupo) e Area da Expressdo
5 Grande grupo |1? parte da stividade| peguents grupos de 445 criangas |2 parte) Flastica
& {Erandes grupo 6 Area das Pedrinhas {reunido do grande grupo)
7- {Grande grupo 7- Salados 2 anos &
E- Pegquenos grupos de & criangas - Area da Biblioteca
&- Grande grupo dividido em trés equipas de aproximadaments & criangas o Area das “pedrinhas” (reunio do grande grupo)
10- Grande grupo & peguents grupos de 3 3 5 oriangas no ens3io 10- Gindsio/Polivalents do Pré-ssoolar
11- Dwpis grupos de 12713 criangas 11- 5ala de Cigncias/Culinaria
12- Individual 12- Area da Express3o Plastica
13- Grande grupo 13- Area das “pedrinhas” (reunido do grande grupo)

¢ Gestdodos Materiais:

5- papel de cenario recortado na forma de um castelo com duas torres com cerca de SOxS0om, arguivo fotografico das atividades pedagogicas, tesouras, oola
material de esorita;

& — Lengalenga trazida pela F.5. e recolhida pela mesma em conjunto com a mae no portefolio individual;

T— Texto de Sara Qgilvie & Anna Kgmp, “Uma Princesa do Pior”, tela de sombras, fantoches em cartdo das personagens (dragdo, principe, princesa Maria),
computador, colunas e fooo de iluminagao;

B — Cartbes com as ilustragbes da historia;

2 —Texto de Sara Qgllvie e Anna Kemp, “Uma Princesa do Plor”, 25 bandeiras;

11 - |mang, dlipes, dois dilindros de ferro, duas moedas, uma alianga de ouro, um prego, um borracha, um elastion, um lSpis de cera, uma colher de metal e outra de
plastico, cartaz de planificagdo, material de escrita;
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Areas de conteldo e dominios predominantes

Foco predominante nas atividades:

Formagdo Pessoal & Social
- Cooperagdo
- Convivéncia Democratica/ Cidadania

1, 2, 4, eig - Desenvolvimento da capacidade de participagdo democrdtica num didlogo;
g, 10, 11- Desenvolvimento da capacidade de cooperacio em pequeno grupo & trabalho de equipa;

Expressao & Comunicacan

- Interpretacdo de narrativas

- Compreens3do de discursos orais

- Experimentagdo e criagio/fruicdo e andlise
~Coreciéncia Fonologica

- Erafo-maotricidade

G- Desenvolvimento da capacidade de produgao & reconhecimento de rimas e aliteragbes (identifica palavras gue
comegam ou acabam com a mesma silabal;

7, 2, 4- Desenvolvimento da capacidade de interpretacio de discursos orais e participacio em didlogos;

1, 2, 4, str Dessnvolvimento da capacidade de expresz3o oral, nomeadaments na resposta 3 guestbes e expressdo
de opinites;

& -Desenvolvimento da capacidade de contar, recontar, inventar & recriar historias e didlogos, desempenhando
papéis.

5, 11,12 13 - Desenvolviments da capacidade de uso do material de escrita & desenho;

Expressao Plastica
- Dezenho figurativo
- Deservolimento da Crigtividade

5, 12 - Desenvolvimento da capacidade de expreszar-se recorrendo a diversas técnicas & materiais;

Conhecimento do Mundo

- Conhecimento do ambiente natural & social
-Observacio

- Classificacdo/ Comparagdo

11 - Desenvolvimento d3 capacida de de esta belecer semelhancas e diferencas entre materiais, segundo algumas
propriedades simples, clazsificando-os por grandes grupos [exemplos: metais, plastioos, papsis.. ).

- Desenvolvimento da capacidade de identificar 3 origem de comportamentos distintos de materiais [[exemplos:
atracio/ndoatracio de materiais por um iman [...})

- Desenvolvimento da capacidade de formular questbes sobre lugares, contextos & acontecimentos gue obesrva
[direta ou indiretamente)] no seu quotidiano.

Express3o Motora
-Canga
- logos em eguips

10- Desenvolvimento da capacidade de sincronizacao com oritmo da marcha/corrida & com estruturas ritmicas
simples;

- Desenvolvimento da capacidade de praticar jogos infantis, cumprindo 3s suas regras, selecionando & realizando
com intencionalidade e oportunidade az aghes caracteristicas deszes jogos

Expressdo Dramatica
- Fruicio e andliss
-Criagdo

3, 7Te10- Desenvolvimento da capacidade de participagio no planeamento (inventariacio de tarefaz e

materiais...), no desenvolvimento [assuncio de funpbes, que ndo serestringem 3 representacdo em cena) & na
avaliagdo de projetos de teatro;

Responsavel pela dinamizacdo das Atividades:

*sezunda-feira e terca-feira atividades orientadas pela Educadora Joana Machado

*Quinta-feira: atividades orientadas pela formanda Andreia Dliveira
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ANEXO IT — Exemplar de uma grelha de verificacao da participacio na atividade

IGrelha de Verificacio da Participacio na Atividade

Educadora: Joana Machado  Assistente Técnica: Sonia Aradjo

Afonso

Guilherme

Jodo

Inferéncias:

Algumas criangas
comoaC.,aBMA, o
D P. apesar de
motivados, perdiam
o foco na atividade
em curso distraindo-
se com as folhas da
carta de planificacdo
011 fNesthno Cotm o
material de escrita.
A dificuldade mais

sentida fo1 a falta de

argumentacao
voluntaria por parte

de algumas criangas.

Legenda:

Verifica-se
Nio se verifica
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Nome:

Jorge

Luciano

Mafalda

MMateus

Matilde P.

Matilde C.

Rita V.

Rita S.

Rosari

Tiago A.

Tiago C.

Tiago F.

Algumas criangas
comoalMS,0JC.ea
M.C. evidenciaram
algumas dificuldades
na classificagdo dos
materais, dificuldade
ultrapassadacoma
ajuda dos pares.

Destacam-zeaBR 5 en
J.C.pela capacidade
argumentativa
demonstradana defesza
dassuashipoteses em
dizcuzzio como
restante grupo que nio
& atitude connmm em
amhbaos.

Legenda:

Tomas

Venfica-se

Mio se venifica
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ANEXO III — Exemplar de uma entrada do Diario de Formagao

Reflexdo sobre a Exploracao de Pinturas da Epoca Medieval

08.04.2013

Decorrente da identificagdo do interesse particular do grupo dos 4* pelos
castelos foi elaborada, em conjunto com as criangas, uma teia de ideias (ndo se lhe pode
chamar teia concetual porque os topicos elencados sao algo mais concreto que conceitos) com
as os topicos que as criangas demonstravam interesse em explorar. E importante referir que a
teia foi concebida somente ap6s uma pesquisa prévia realizada pelas criangas em casa com o
apoio da familia, constituindo esta pesquisa um exemplo da complementaridade e
continuidade do trabalho iniciado na sala de atividade orientado por sua vez pela familia.
Talvez devido a este fator tenham surgido ideias alicercadas numa visdo mais realista dos
castelos sendo que apenas um dos interesses evidenciado pelas criangas, os dragdes, se
relacionava com elementos do fantdstico e que tantas vezes as criangas associam a este
mundo. Assim podemos constatar que foram sugeridos topicos como personagens da época
medieval (reis, rainhas, principes e princesas, bobos) bem como os trajes que usavam, armas
bélicas, profissoes e receitas medievais e “quadros do tempo dos castelos”.

Face aos interesses que ja tinham sido explorados pelo grupo sob a orientagao da
Educadora aquando da nossa chegada ao contexto debrugamo-nos sobre um dos que ainda
nao tinha sido abordado, as pinturas. Assim sendo preparou-se uma sequéncia de atividades
que permitisse desenvolver nas criangas capacidades nas diferentes dreas do contetdo ao
mesmo tempo que ludicamente exploravam um assunto pelo qual demonstraram
curiosidade e que por isso funcionaria como fator motivacional principal. Tendo em conta
que se trabalharia com pinturas e quadros o dominio privilegiado por estas atividades seria a
expressao plastica, parte da drea da expressao e comunica¢ao, mas a0 mesmo tempo tentou
concetualizar-se um roteiro de acdo em que as criangas desenvolvessem capacidade ao nivel
da matemadtica, da formagdo pessoal e social e mesmo do conhecimento do mundo,
configurado no papel fulcral da observagdo que se apresenta como uma das praticas
epistémicas da construc¢ao de conhecimento.

A primeira atividade consistiu num didlogo em grande grupo, orientado pela

formanda Andreia em que se deu a conhecer ao grupo de criangas as intengdes de trabalho.
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Assim que viram os recursos que a diade construiu (pinturas impressas, coladas em cartolina
e plastificadas) e que a formanda disponibilizou para que as criangas fossem observando e
passando ao menino do lado, de imediato surgiram verbalizagdes que demonstraram que
algumas criangas identificaram de imediato o que eram. “Olha, é um cavaleiro!”(T.A.), “E ali
estd o menino Jesus.”(M.P.). Aproveitando a iniciativa das criangas a Andreia questionou-os
quanto ao que observavam nas pinturas e varias foram tecendo comentarios: “Aqueles dois
senhores estao quase a dar um beijinho.”(T.F.), “Naquela mesa tem um rei, olha ele tem uma
coroa.” (A.R) “Tem mais que um, o outro também tem.”(L.P.). Assim que as criangas
mencionaram um rei a formanda questionou-os se sabiam entdo de que tempo eram aquelas
imagens e logo vdrias afirmaram que se tratavam de imagens “do tempo dos castelos”. A
Andreia perguntou-lhes entdo se achavam que eram fotografias e logo uma das criancas
respondeu que “nado, porque nao havia maquinas de fotografias.”(M.S.). Depois de confirmar
que de facto nao eram fotografias questionou as criangas acerca de como achavam que era
feitas aquelas imagens. O grupo entrou numa discussao e confronto de ideias e assim que o
A.P. sugeriu que “se eram pinturas ¢ porque eram pintadas” varias vozes se manifestaram
dizendo que eram “pinturas feitas com tinta”. A Andreia forneceu também algumas
informagdes relativas ao nome dos pintores de cada obra sendo que as criangas acharam
engracado o nome de um deles (Cimabue) e quiseram repeti-lo.

Foi ai que iniciei o meu didlogo com o grupo questionando-os se gostavam das
pinturas. “Eu gosto do das flores.”(R.V.), “Eu gosto do que tem o cavaleiro, eu fui um
cavaleiro no Carnaval.”(T.C.) “Aquele tem o menino Jesus.”(M.S.) foram algumas das
observagdes o que demonstra atengao das criangas ao pormenores figurativos das imagens
no entanto sem mencdo alguma as cores predominantes nas mesmas. Assim sendo
questionei as criangas acerca disso mesmo e obtive varias respostas com as cores vermelho,
azul, verde, amarelo. A R.R. mencionou o cor de rosa o que motivou uma intervencao da
educadora cooperante relembrando que ja no carnaval tinham investigado e chegado a
conclusao que na época medieval ndo eram comum o uso do rosa. Por forma a esclarecer a R.
pedi as criangas que lhe passassem a pintura para que ela observasse melhor e ap0ds inspegao
ela afirmou que se tratava de vermelho. Nao posso afirmar se a mudanga se opiniao se deveu

de facto a uma inspegao mais proxima da cor ou a intervengao da educadora e apesar de a
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cor ser de facto vermelho rubro posso compreender que a crianga a visse como um rosa
bastante escuro.

Depois do questionamento passamos a explicagao do que se iria seguir, indicAmos as
criancas que deveriam prestar bastante atencao as imagens porque de seguida em pequenos
grupos ser-lhe-iam fornecidos pequenos quadrados com detalhes das pinturas que teriam de
“tal como um detetive”, descobrir a qual pintura pertencia e onde se encaixava. Ao mostrar
as pequenas pecas o T.A. disse “é como um puzzle” ao que a Andreia respondeu que era
parecido com um puzzle s6 que nao tinha os encaixes e que no fim da atividade as pegas iam
ficar todas na area dos jogos para que eles as pudessem utilizar como tal. A noticia foi
recebida pela maioria das criangas com aparente animagao.

Passou-se entao a atividade em pequenos grupos de quatro criancas orientados pelas
duas formandas. No primeiro grupo constituido pelo A.R., pela F.S., pela F.M. e pela M.P.
todas as criangas conseguiram orientagao descobrir a qual das pinturas pertencia a pega.
Apesar de nao ter sido planificado dessa forma, alterou-se no momento o funcionamento da
atividade dando oportunidade a cada crianca de retirar duas pecas em lugar de uma, visto as
pecas serem muitas, e fazendo com que as criangas colocassem uma peca de cada vez tendo
que esperar e dar a vez aos colegas por forma a reduzir o tempo de espera de cada um.
Apenas a F.S. revelou dificuldades em descobrir onde pertencia uma das suas pecas mas nao
foi precisa a intervencao das formandas pois a M.P. prontamente ofereceu ajuda dizendo
“olha para as cores da tua peca e procura em qual quadro € que estd igual.”. Sem mais
orientagdes apds uns momentos a F.S. conseguiu completar a atividade demonstrando que
por vezes a intera¢do entre pares é fundamental no desenvolvimento das criangas e que
algumas criangas como a M.P. (que ja o demonstrou em mais que uma oportunidade)
possuem uma sensibilidade especial para em vez de fornecerem as respostas aos colegas,
fornecerem pistas numa atitude semelhante a da educadora.

No segundo grupo constituido pela B.M., pela R.S., pelo T.F. e pelo F.R. a atividade
decorreu de forma semelhante mas foram necessarias algumas chamadas de atencdo para a
B.M. e para o F.R. que constantemente implicavam um com o outro, por exemplo,
disputando a mesma pega no meio de quarenta. Este facto fez-nos pensar que numa proxima
atividade, seria uma mais valia a prévia formagao dos grupos por forma a por a uso os

conhecimentos acerca das personalidades individuais de cada crianga. Foi com o F.R. e com o
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T.F. que comegamos a notar uma dificuldade que depois se voltou a repetir com outras
criangas: ambos conseguiram identificar a que pintura pertenciam as pegas, o local onde
pertencia mas depois revelavam bastante dificuldade em colocar a peca na orientacao
correta. Quando questionado se “achava que a peca estava bem colocada, se estava colocada
na direcao certa?” o F.R. respondeu que sim mas o T.F. respondeu “ndo, mas eu nao sei por
direita.”. Face a esta resposta incentivei-o a ir rodando a pega e experimentando até achar
que encontrou a posigao certa. “J4 esta, assim a mao ja encaixa no brago.” disse o T.F. quando
conseguiu. Esta interacao fez-nos refletir que apesar de termos tido a preocupagao de dividir
as imagens em poucos quadrados por forma a que as criangas conseguissem facilmente
identificar através de um detalhe ou cor dominante (numa das imagens fizemos inclusive
quadrados de maiores dimensdes devido ao padrao intrincado dos detalhes), talvez
tivéssemos que ter tido esse cuidado também com a imagem do banquete.

Os restantes grupos eram constituidos da seguinte forma: T.C., T M., T.A. e ]JM,, e
neste grupo a principal dificuldade foi evitar que o T.A. fornecesse a resposta aos colegas
antes de deixar que eles observassem a peca com tempo e atengao; com a R.V,, L.P.,, G.C. e
C.F. a atividade decorreu de forma tranquila sendo que a R.V., o G.C. e a C.F. foram mais
trés criancas que evidenciaram a mesma dificuldade com a orientagao com a qual lidamos
da mesma forma pedindo-lhes que fossem rodando a pega até que encaixasse; o D.P., o M.S,,
aR.R. ea AR. foram o grupo seguinte e conseguiram completar a atividade sem dificuldade
alguma tendo mesmo que pedir a cada um que colocasse mais uma pega tendo em conta a
rapidez com que terminaram a colocagao das primeiras duas. Por dltimo ficaram o A.P., a
M.S., o J.C. e 0 DS, e este grupo por ter realizado a atividade apenas apds o almogo
necessitou de relembrar em que consistia a atividade e o A.P. tomou em maos essa
responsabilidade dizendo “Temos que ser detetives e descobrir onde cabe cada peca.”.
Apenas a M.S. revelou dificuldades com a orientagao da peca que ultrapassou com ajuda do
A.P. antes que tivéssemos oportunidade de intervir. Apenas a M.C. nao realizou a atividade
neste dia por ndo se encontrar presente.

Tendo em conta as verbalizagdes das criangas e o empenho demonstrado pelas criangas
considero que esta atividade se configurou como uma oportunidade desenvolvimento
motivadora e que instigou nas criancas curiosidade e interesse, sendo que algumas das

criangas encararam a situagado como uma competicao tendo as formandas que explicar que
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como cada um deles colocaria duas pecas ndao havia necessidade de pressa e uma
competitividade tao acirrada pois nao haveria um vencedor. Desta atividade surgiram ideias
para novas atividades com puzzles e jogos onde a orientagao das pecas fosse um parametro

que requeresse a atengao das criancas tendo em conta as dificuldades evidenciadas.

P.S.: numa situagdo e jogo espontaneo na drea dos jogos foi possivel aquando da realizagao
de um puzzle com a figura de um corpo humano explorar com a M.S, a R.V. e a CF. as
questoes de orientagao das pegas. As trés revelaram maior facilidade nesta ocasiao o que se
pode dever ao facto de a imagem do puzzle ser mais simples que a pintura, apresentando

apenas uma figura de uma boneca sem roupa sob um fundo uniforme rosa. (14/03)
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ANEXO IV — Exemplar de um Guiao de Pré-Observacao da Pratica Pedagogica

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia
Orientadora Cooperante: Ed. Joana Machado Sala: 4 A

Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho Data: 23 de maio 2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam
a atividade pedagdgica

A manhad de quinta-feira estara dividida em dois momentos bem distintos e que por
isso merecem ser analisados em separado. Neste dia da semana, tendo em conta a rotina, que
embora flexivel, se tem estabelecido com o grupo dos 42A desde o inieie-inicio do ano letivo, o
dia comeca com uma sessdo de expressdo motora dinamizada pela educadora titular da sala.
Tendo em conta as caracteristicas do grupo, em que a grande maioria das criangas demonstra
uma apeténcia especial para a pratica de exercicio fisico, a diade pede-péde constatar logo nas
primeiras observacées que este é um dos momentos que as crian¢as do grupo mais apreciam e
esperam no decorrer da semana. Por serem criangas bastante ativas a motivagdo para estas
sessoes é sempre bastante elevada assim como o empenho de criangas que noutro tipo de
atividades, que exijam por exemplo o trabalho na mesa, se apresentam como um desafio
maior no que toca a cativar o seu envolvimento nas atividades. Assim sendo, um ponto em que
toda a equipa educativa concorda é que estas sessdes devem ser aproveitadas para trabalhar
conteudos de outras dreas em que o grupo evidencie mais necessidades.

Tendo a Expressdo Motora, parte da Area de Expressdo e Comunicagdo, como aliada,
tem-se vindo a desenvolver um trabalho de integracdo curricular com as Areas do
Conhecimento do Mundo e da Formacao Pessoal e Social principalmente. A primeira devido ao
Projeto Curricular de Grupo, cuja tematica sdo os Castelos, e nestas sessdes as criangas jogam
a apanhada e “sdo inimigos que vao tentar apanhar os cavaleiros”(J.C.), ou entdo realizam
circuitos em que “andam como os cavaleiros”(T.A.) saltando obstaculos e rastejando por
tuneis para “salvarem a princesa”(M.P.) Desta forma vado desenvolvendo capacidades ao nivel
da motricidade global e mais especificamente nos deslocamentos e equilibrios mas também na
pericia e manipulacdo de objetos ao mesmo tempo que desfrutam de oportunidades de
aprender mais sobre a época medieval e os seus personagens._ (bom) Ne—gue—teca

dRelativamente a drea da Formacgao Pessoal e Social, que se constitui como aquela em que o

grupo mais necessidades de desenvolvimento evidencia, estas sessdes sdo aproveitadas para

proporcionar oportunidades de jogo em equipa com momentos de cooperagao e partilha de
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tarefas e responsabilidades, como também para se trabalhar o respeito pelas regras, quer dos
jogos, quer relativas a convivéncia democratica em grupo.

Neste dia, em especifico, nesta sessao sera realizada uma atividade ligada a danca que
interliga a Expressdao Motora com a Expressdo Musical e proporciona ndo sé o
desenvolvimento de capacidade no ambito da motricidade mas também de capacidades de
reconhecimento de ritmos e padrdes sonoros que dizem respeito ao campo da musica. Este
facto surgiu porque as criancgas vao receber no dia seguinte na sala as familias para uma feira
medieval seguida de um banquete que o grupo planeou juntamente com a equipa educativa e
também com alguns pais. A ideia da feira e banquete medieval surgiu apds a visita ao castelo
de Guimardes e a partir dai foi desenvolvido pelas criancas um programa de atividades que
além dos jogos e comida de época inclui também uma dramatizacdo da histéria “A Princesa
qgue nado sabia espirrar” (preparada para a semana da leitura e que o grupo quis recuperar para
mostrar aos pais) e também uma danc¢a. Um dos interesses do grupo, representado na teia de
ideias do projeto era a musica medieval, dai que algumas criancas se lembraram que podia
acontecer um momento de danca: “Porque é que ndo fazemos um baile?”(M.P.), foi a questdo
gue despoletou a discussdo em torno do tema e quando questionadas pela educadora se
podiam dancar num baile como se danca nos dias de hoje as criancas responderam que nao
mas que “ndo sabiam como é que os reis dancavam.” por isso pediram a Prof. Catia, de
expressdao musical que lhes ensinasse uma “danca dos castelos” para agora poderem
apresentar e quem sabe ensinar aos pais e irmaos.

Como referido anteriormente a manha esta divida em dois momentos e sendo a
sessdo de Expressdao Motora o primeiro, o segundo é um momento de trabalho em pequenos
grupos na sala de atividades para que algumas criancas possam ir terminando o registo da
dramatizacdo do “Zbiriguiddfilo” a que assistiram no dia anterior enquanto outras vao
continuando a elaboracdo de "bandeirinhas" para a decora¢do do espaco da feira medieval. A
elaboracdo destas bandeiras surgiu por iniciativa das criangas que viram na internet imagens

de feiras medievais com decoragdo semelhante.

Atividade pedagogica:

A formanda desce até ao ginasio do Pré-Escolar e depois que todas as criangas a
excec¢do das do grupo tiverem subido para as respetivas salas_(pouco claro), indica ao grupo
que se sente junto ao espelho. Depois de dar os bons dias e de perguntar se as criancgas estdo
prontas para trabalhar passa entdo a explicacdo do aquecimento. A primeira atividade, com
uma duragdo de cerca de 5-cinco minutos, consiste numa corrida pelo espago do ginasio ao

som da musica, ao sinal da formanda (e porgue n3o auséncia da musica para pararem; a palma
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poderia ser para realizarem alguma acdo fisica) as criancas devem deslocar-se segundo as

indicacdes que podem ser: saltar a pés juntos, correr de lado, mexer os bracos, correr
elevando os joelhos. De seguida vao jogar a apanhada, a formanda vai escolher cinco criancas
gue serdo os inimigos e a quem serdo entregues faixas de cor vermelha para usarem ao peito e
as restantes serao os cavaleiros que terdo como missao fugir e proteger uma fita de seda azul
gue carregam presa no cinto das calcas. Este jogo é uma adaptacao da tradicional apanhada da
raposa e a escolha das cores estd relacionada com as bandeiras do castelo que existe na sala
de atividades. A medida que vdo ficando sem fita os “cavaleiros” sentam-se perto dos armarios
do material a fazer exercicios de flexibilidade acompanhados pela outra formanda da diade.

(parece-me bem)

A parte fundamental da aula é constituida por duas atividades, a primeira é um jogo de
manipulacdo de uma bola em equipa e a segunda o ensaio da danca. O primeiro jogo ja foi
realizado na semana anterior pelo grupo mas como varias criancgas evidenciaram dificuldades
ao nivel da concentracdo, da destreza e principalmente da cooperacdo em equipa decidiu
repetir-se o0 mesmo jogo esta semana com algumas alteracbes. A formanda vai distribuir as
criancgas por cinco equipas de cinco criancas organizando-as em fila que terdo cada uma a sua
bola. Esta bola deve ser passada por cima da cabeca a crianca que estd imediatamente atras na
fila e chegada a ultima crianca da fila esta deve correr até ao principio e passar de novo a bola.

(se as criancas nunca fizeram este jogo/exercicio, ndo estimule a competicdo, mas a pericia

com o apoio dos restantes adultos) O jogo termina quando a equipa alcangar a parede com o

espelho. A segunda atividade é o ensaio da danga a que a formanda vai dar inieie-inicio com
uma conversa relembrando o banquete que se aproxima e a necessidade de ensaiar
aproveitando também para perguntar as criangas se recordam alguns dos passos da danca. De
seguida pede as criangas que procurem os respetivos pares e que se organizem em duas filas,

pois esta é uma danca de fila. (se houver muitas criancas que ndo se lembrem, pode coloca-las

a observar um grupo mais experiente) Assim que o grupo estiver preparado inicia-se a musica

e a formanda vai orientando por gestos, tal como tem vindo a ser feito pela educadora
cooperante, os movimentos dos pares. Para terminar a aula realizar-se-a um relaxamento para
gue estimular as criangas a um regresso a calma apdés um periodo de atividade fisica e
predisposi¢cdo para o trabalho em sala de atividades. Sentados em roda e ao som de musica a

formanda comega por realizar movimentos (tente fazer "novos" movimentos, principalmente

ndo faca aqueles que sabe que as criancas fazem normalmente) que as criangas imitam e

depois cada criangas executa um movimento que todos devemos imitar. Para terminar deitam-
se no chao de olhos fechados a ouvir a musica e a formanda vai incentivando uma a uma a que

se levantem e formem o comboio paras se dirigirem a sala de atividades.
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Chegados a sala sentam-se na area de reunido do grande grupo e em didlogo sdo
discutidas quais as atividades a realizar durante o dia para depois se escolher o responsavel do
dia. Enquanto este responsavel realiza as suas tarefas, preencher o quadro do tempo e marcar
a data, a formanda chama para a mesa as criancas que ainda precisam de terminar o registo do
dia anterior e para o cavalete as criancas que vao pintar as suas bandeiras. Depois disso o
responsdvel chama as criancgas e entrega as fotografias para que possam escolher uma drea da
sala onde v3o brincar num periodo de jogo espontineo. As-As 11:35h a formanda incentiva as
criangas a comecarem a arrumar a sala e sentarem-se na roda para depois irem a casa de

banho fazer a higiene pessoal e descer para o almoco.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)

Area da expressdo e comunicagio
Dominio: Expressdo Motora
e “A crianca realiza percursos que integrem varias destrezas tais como: movimentando-

se com o apoio das méaos e pés; (...) nas principais dire¢des e nos dois sentidos; saltar
sobre obstaculos de alturas e comprimentos variados; (...)"(...)

e “A crianca pratica jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando
com intencionalidade e oportunidade as acbes caracteristicas desses jogos,
designadamente: (...) deslocamentos em corrida; combinagdes de apoios variados {(...)”

e “A crianca em concurso individual: (...) lanca para cima (no plano vertical) uma bola
(grande) e recebe-a com as duas maos acima da cabeca e perto do solo; (...) recebe a

bola com as duas maos, (...), evitando que caia (...).”

Dominio: Danca

e “A crianga sincroniza-se com o ritmo da marcha/corrida e com estruturas ritmicas
simples.”

e “A crianca utiliza de diferentes modos os varios segmentos do corpo em resposta aos
estimulos fornecidos por um adulto (mexer a cabec¢a, o pé, a mdo, os dedos e o
tronco)”

e “A crianca identifica movimentos basicos locomotores (andar, correr, saltitar, saltar,

rodopiar) (...)”

Dominio: Compreensdo de discursos orais e interacdo verbal
e “A crianga faz perguntas e responde, demonstrando que compreendeu a informacdo

transmitida oralmente;”
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Dominio: Expressdo Motora?
e “A crianca identifica alguns elementos da Comunicagdo Visual na observacdo de

formas visuais (obras de arte, natureza, e outros objectos culturais) e utiliza-os nas
suas composicoes plasticas, e.g. cor (cores primarias e secundarias, mistura de cores);
(...), formas geométricas (quadrado, rectangulo, triangulo, circulo), linhas (rectas,
curvas, zigzag).
e “A crianca produz composicOes plasticas a partir de temas reais ou imaginados,
utilizando os elementos da comunicacdo visual e em conjunto ou de per si.”
Area da Formagao Pessoal e Social

Dominio: Independéncia/Autoestima

e “A crianca aceita algumas frustraces e insucessos (perder ao jogo, dificuldades de
realizar atividades e tarefas) sem desanimar, procurando formas de as ultrapassar e de

melhorar.”

Dominio: Cooperacdo

e “A crianca demonstra comportamentos de apoio e entreajuda, por iniciativa prépria
ou quando solicitado.”
e “A crianca colabora em actividades de pequeno e grande grupo, cooperando no

|II

desenrolar da actividade e/ou na elaboracdo do produto fina

Quais sao os objetivos da atividade pedagdégica?
e Promover o desenvolvimento da motricidade global;
e Promover o desenvolvimento da capacidade de cooperacdo e trabalho em grupo;
e Promover o desenvolvimento da capacidade de respeito pelas regras de um jogo;
e Promover o desenvolvimento da capacidade de sincronizacdo/coordenacdo motora
com uma estrutura ritmica simples;

e Promover o desenvolvimento da capacidade de producdo de composicdes plasticas,

nomeadamente através da pintura;

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

As estratégias a usar pela formanda no desenvolvimento da primeira parte da manh3,
a sessdo de expressdo motora, sdo o didlogo, a demonstracdo e o questionamento. Os
momentos de didlogo sdo importantes pois configuram-se como uma “actividade cooperativa
de reflexdo (...) que visa melhorar a comunicacdo entre as pessoas e a produgdo de ideias

novas e significados compartilhados.” (Diogo, 2010, p.81). Cada novo exercicio é introduzido
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por uma breve explicacdo depois da qual é dada as criangas a oportunidade de colocarem
questdes e esclarecerem duvidas. Em algumas atividades serd necessdria uma pequena
demonstracdo para fornecer as criangas uma visualizacdo dos movimentos a executar para
desta forma ajudar aquelas criancas que mais facilmente compreendem informagdo nova por

via da visdo ao invés da audi¢do_(excelente argumento, liga-se com a teoria das inteligéncias).

Nesta demonstracdo, “que pode concretizar-se através da ilustracdo ou da exemplificacdao” a
intencdo é “realizar uma actividade (...) para que [a crianga] observe e depois repita” (Diogo,
2010, p.82), a formanda recorrerd, como em outras ocasides, &a ajuda de uma ou mais
criangas para motivar o envolvimento do grupo. O questionamento, que compreende a
“formulacdo de questdes para suscitar o pensamento ativo e independente” (Diogo, 2010,
p.81), pode ser utilizado em duas situagdes, sendo uma para chamar a ateng¢do para o
cumprimento das instrugdes ou regras do jogo (“Ainda te lembras por onde é que deves passar
a bola?”, “O que é que acontece aos cavaleiros que ficam sem fita?”, “Alguém se lembra das
regras do jogo e quer explicar?”) ou para cativar a atencdo de alguma crianga que possa estar
desatenta ou pouco motivada envolvendo-a na dindmica da atividade (“Queres mostrar aos
colegas onde prendemos a fita?” “Sabes mostras aos amigos como se fazem as borboletas,
lembras-te?”).

Existirdo momentos quer de trabalho em grande grupo, “para partilha de informacao
importante e realizacdo de actividades que sdo préprias para grupos maiores.” (Hohman &
Weikart, 1995, p._402) no jogo de aquecimento por exemplo, quer de trabalho em pequenos
grupos. Mesmo no trabalho em pequenos grupos havera uma distingdo pois se no momento
de registo na sala as criancgas estdo em pequeno grupo mas a elaborar um registo individual, na
sessdo de expressdo motora o pequeno grupo funcionard como uma equipa. A cooperagao,
sendo um dos principais objetivos desta atividade pedagdgica, sera incentivada por parte da
formanda.

Os recursos a utilizar sdo os lengos no primeiro jogo do aquecimento e o sistema de
som no momento da danga, no que toca a sessdao da primeira parte da manha. Na sala sera
disponibilizado as criangas material de desenho (lapis de carvdo, cera, cor e canetas de feltro)
e folhas de papel branco em formato A5 para a elaboragdo do registo e material de pintura
(pincéis, tintas, recipientes) para a decoragdo das bandeiras de cartolina previamente

recortadas.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera

resolvé-las?
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Tal como no guido anterior a dificuldade que mais preocupa a formanda é a
capacidade de orientacdo de atividades em grande grupo. Ao longo deste tempo de pratica
pedagdgica ja foram desenvolvidas pela formanda atividades com este tipo especifice
especifico de organizagdo do grupo. No entanto o comportamento geral do grupo sofreu uma
alteracdo nas ultimas semanas e este tdpico ja foi até alvo de reflexdo nas ultima duas
reunides de planificacdo semanal. As criancas tém-se revelado mais ansiosas e inquietas que o
usual e mesmo com os esforcos das equipa educativa em incentivar a regulacdo individual e
coletiva das criangas estas tem-tém apresentado comportamentos mais agitados e um tempo
de concentracdo mais curto. Por essa razdo tem sido mais dificil manter uma situagdo de
didlogo com respeito pelo tempo de intervenc¢do de cada crianca sem estar constantemente a
chamar a atengdo ao grupo e a algumas criangas em particular. Numa sessdo de expressao
motora em que as criangas terdo a disposicdo todo o espaco do gindsio a formanda prevé que
as criangas possam dispersar, correndo livremente pelo ginasio. Além do mais sendo um grupo
gue tem uma tendéncia natural para falar muito alto no ginasio a intensidade do som pode ser
ainda mais ampliada tendo em conta as condicGes de acustica do espaco.

Tendo em vista a ultrapassagem destas dificuldades a formanda pode socorrer-se,
além do questionamento mencionado num ponto anterior, mas também da mudanca do tom
de voz para que as criancas possam sentir necessidade de falar mais baixo para a ouvirem.
Tentara também criar momentos de acalmia, quando necessdrios, pedindo as criancas que se
sentem e respirem fundo contando mentalmente até 10. Outra estratégia possivel pode ser
criar uma regra do jogo em que temos todos que falar em surdina porque se ndo acordamos o
rei que dorme enquanto nds invadimos o castelo (no jogo da passagem da bola)._ Reduzir

virtualmente o espaco e.g. com algum material no chdo a representar uma fronteira

No momento do ensaio da danc¢a a formanda pode antes de colocar a musica falar e
contar de acordo com o ritmo os passos que as criangas devem executar por forma a facilitar a

comunicac¢do ainda sem a musica.

Referéncias Bibliogréficas:

e Diogo, F. (2010). Desenvolvimento Curricular. Cidade!: Plural Editores~/Grupo Porto

Editora;

e Hohmann, M., & Weikart, D. (2009). Educar a crianga (52 ed.). Lisboa: Edicdo Cauloust

Gulbenkien.
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ANEXO V — Exemplar de uma narrativa colaborativa

Educadora cooperante: JoanaMachado

Estaguaria Observada- Sofia Carvalho
Estagiaria Observadora- Andreia Cliveira

22 Narrativa Colaborativa

Epizodio Obsernvado: Cancdo acompanhada com instrumentos: *4A nossaonjuestrs”

Data: 09-05-2013

;. | ] |
Comentario as equcsdors ¢ DD‘F‘E'I"-EJ-Zt-E

Joana Machado

Comentirio 45 Ohservados

Andreia Oliveira

Comentirio ds Observada

Sofia Carvalho

A expressao musical assenta num trabatho de
exploragado de sons e rimos, que a crianga produz e
explora espontaneamente e gue vai aprendendo a
identificar e produzir, com base num trabalho sobre 05
diferentes aspecios Jue caracterizam os sons (...7°

Nesta narrativa, irei analisar uma atividade proposta e

O comentaric que a saquir apresentarei sera no papel
de observadora da atividade sobre a qual 8 educadora
cocperante ja iniciou a narrativa.

Comego por salientar o facto desta afividade
planificada pela Sofia, ter consumade a articulagdo entre

um interesse evidenciado na teia de ideias do Projeto “Os

Desta atividade considero importante  refletir
essencialmente sobre dois pontos, ambos |3
referidos quer pela educadora cooperants, quer pela
minha diade, e que se constituiram como
promotores de aprendizagens bastante significativas
no meu percurse de desenvolimento de
competéncias profissionais.

Em primeiro lugar, a importancia da planificacdo
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planificada pela Sofia. A proposta surgiu no ambito do
trabalho com as criangas do dominio ds expressdo
musical, rea que apreciam bastante e 3 qual s2 dedicam
com bastante entusiasmo e motivagdo. Apesar de ser um
dominic explorado durante as afividades, a maior
incidéncia de atividades relacionadas com este dominio
regista nas sessdes de express3o musical, com o apoio e
entreajuda da professora de expressdo musical. Assim, 3
Sofia sugeriu a realizacdo de uma actividade deste Ambito
interligando-a com o interecse das criancas por alguns dos
instrumentos musicais da idade media. A actividade foi
Sofia

stempadaments, preparou-0s & preparou também de

bem preparada, a organizou o5 materiais
forma cuidada 3 apresentacdo sobre os instrumentos da
idade média, fazendo um importante paralelismo com os
instrumentos atusis. A Sofia trouxe também imagens dos
instrumentos medievais, explicou as criangas como ze
utiizam e mostrou-lhes que tipo de som faziam. Algumas
identificaram com facilidade os instrumentos, para outras a
maioria era desconhecido.

[Numa fase inicial, a Sofia apresentou a atividade:

Castelos” — os instrumentos medievais, e a exploragao do
dominio da expressde musical, que tal como a educadora
cooperante referiu, o grupo apresanta bastante motivacdo
e entusiasmo em todas as atividades que promovam esta
area.

Durante a primeira fase da atividade, em que a Sofia
apresentou o5 instrumentos de precursdo em grande
grupo, consequiu manter a5 criangas motivadas, e orientar
o didlego de forma a dar voz 3 todas as criangas que 3
solicitavam, escutando de forma atenta os comentarios
questdes apresentadas. Foi possivel verificar na formanda
um esforge para manter um registo de woz mais baixo, na
tentativa de que também as criangas nao alteassem muito
3 VOZ.

D espago escolhide para a8 ssgunda parte da
atividade fol o exterior da sala de atividades. Tal como
referido anteriormente, num primeiro grupo no pargue
exterior da sala, e num segundo grupo no corredor de
entrada da sala. * O espago exterior & um local que pode
intencionais®

proporcionar  momentos  educativos

(ME/DGIDC, 1997, p.38). Na minha opinido, a escolha de

adequada de uma atividade integradora, que
conjugou no seu amage a intencionalidade
educativa em varias areas de conteldo além de ter
sido concebida a partir de um interesse evidenciado
pelo grupo. Como referiu a educadora cooperants,
85 criangas demonstram constantemente o seu
entusiasmo por qualquer atividade onde possam
contactar com musica, Seja para owvir e dancar,
seja para cantar, fendo sido este um fator
importante que tomei em consideragdo na
preparacac da atividade. Atraves da observacao da
teia de ideias do projeto pude constatar que um dos
inferesses ainda ndo explorades e que tinha sido
indicade pelo grupo como um topico de interesse
eram os instrumentos musiceis da idade méadia,
assim sendo, e tomando em consideracdo surgiu o
plano de agdo desta atividade. Comegar-se-ia por
uma exploracac dos instrumentos e posteriormente,
como forma de motivar az criangas proceder-se-ia a
interpretacdo de uma cancdo onde seria dada as
criangas  uma  oportunidade  de  manipular
instrumentos para que a5 aprendizagens resultantes
da atividade fossem mais significativas.

Lego na apresentacao inicial, em grande grupo,
quando comecei por explorar um cartaz com
imagens regis dos instrumentos esforesi-me por ir
estabelecendo um  paralely com  instrumentos
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Explicou as criancas o que iriam fazer, que iriam aprender
uma cangac e que depois a poderiam acompanhar com
instrumentos. Optamos por realizar a atividade em dois
pequencs grupos, para que todas as criangas tivessem
oportunidade de explorar o5 instrumentos e para que fosse
menos confuso & mais simples 3 aprendizagesm da
cang3o. A Sofia comegou por ensinar a cangso verso a
werso, com acompanhamento de palmas (gue substituiu o
ritmo que posteriormente iriam realizar percutindo os
instrumentos).

As criangas revelaram, desde o inicio, bastante 3
vontade e entusiasmo pela atividade.

D espago escolhido para a atividade, com @ primeiro
grupo, prejudicou um pouco a atividade, pois foi no pargue
exterior da sala, que a partir de um determinado horario
est3 funto- 30 parque das criangas mais vehas, o que
faciita a distraccdo do grupo perante o barulho e
brincadeiras dos colegas.

No entanto, e apesar deste elemento de distragao, 3
Sofia foi capaz de conduzir 2 atividade de forma serena,

conwersando com a5 criangas calmamente, explicando-

um espaco exterior & sala de atividades foi uma excelente
op;a0. O barulho que se faria sentir no normal decorrer do
jogo espontdneo, de metade do grupo nas areas,
acrescido a0 barutho da exploracdo dos instrumentos de
precursdo da outra metade do grupo iria colocar a
atividade em risco, nde s2 revelando t3o producents
quanto revelou nesta organizagdo do espago. ¢ A
organizacdo e utilizacdo do espago sdo expressdo das
intengdes educativas e da dindmica do grupo, sendo
indispensavel que ¢ educador sobre a fungdo e finalidades
educativas de modo a planear e fundamentar as razdes
dessa organizagao” (ME/DGIDC, 1997, P.37). Deste
modo, verificou-se que 3 Sofia tomou em atencdo este
aspeto enunciado nas Crientagdes Curriculares para 3
Educacdo Pré-escolar, tendo planeado de forma
fundamentada a sua agdo educativa no que reporta 3
organizacdo do grupo e do espaco da agao educativa.

Tal como ja foi mencionado nesta narrativa, © espago
onde se desemvolveu a atividade com o primeire grupo
prejudicou a dindmica da mesma pelas razdes apontadas.

No entanto, 3 Sofia teve 3 capacidade de refletir na agdo

atuagis, que tieram origem nos  instrumentos
presentes no cartaz corporizando assim  as
aprendizagens nas criangas ac nivel do dominio da
Localizacdo no Tempo e no espage com 3
comparacdc entre o antes e o agora. Fo
enriquecador, também nesta  primeira  parte
perceber que as potencialidades educativas se
estendiam ao dominic da Compreensdo de
Discursos Orais na medida em que, incentivadas
pela formanda, as criangas foram capazes de
descobrir por elas mesmo qual era a diferenca entre
a viola de roda e a vicla de arco. Ainda quanto a
viola de arco, a8 M.P. na linha da comparacgao que a
formanda vinha tentando estabelecer, declarou de
imediato que “era igual a0 violino que a minha irma
toca.’

Em segqundo lugar a flexbiidade que o
desenvolimento desta agdo pedagogica me exigiu
e que Se constituiu como um momento de
aprendizagem enriquecedor. Como referidos pela
educadora cooperante ¢ espaco escolhido para a
dinamizagao com o primeiro grupo revelou-se um
constrangimento na medida em que o ruido, o sole
gs altas temperaturas, e até mesmo o chdo molhado
dos aguaceiros da noite anterior, funcionaram como
factores de distrac8o das criangas e desviaram o
foco de atencao da atividade. Cutra reflexdo que e
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lhes como e quando deveriam tocar para acompanhar a
misica.

A cangdo era simples e as criangas demonstraram
aprendé-la rapidamente. Acompanharam-na, tambem com
alguma facilidade, no compasso & ritmo certo, percutindo
a0 longo da misica correctaments. Algumas criangas
demonstraram-se um pouco irrequistas no manussamento
dos instrumentos. Nesta situagdo, a Sofia explicava- lhes,
calmaments, que s= tocassem fora do momento que era
devido, a8 atiidade fica muito confusa, e eles nao
aprenderiam a cangdo. No caso de algumas criangas mais
obstinadas, ela refirou-lhes o instrumento por alguns
sequndos, 0 que resulfiou muito bem.

Com o segundo grupo, em gue optamos por realizar a
atividade no espaco exterior da sala, mas coberto, & com
menos incidéncia de barulho, 3 atividade decorreu de
forma mais tranguila. Neste grupo, destaco apenas a
deciz3o da Sofia perante os pedidos de todas as criangas
para tocar o “prato” que era apenas um instrumento. A
Sofia escolheu uma ou duas criancas aleatoriaments, e as

outras sentiram-se um pouco desiludidas. Ela explicou que

“um processo de conhecer-na-agao que pode ser descrito
em termos de estratégias, compresnsdo de fendmencs e
formas de conceber uma tarefa ou problema adequado 3
situagao™ (Schdn, 2000, p. 33), que lhe permitiu naquele
momento, alterar de forma flexivel o espago que tinha
planeado para o decorrer da ago.

Durante a concretizacdo da atividade com os dois
grupos, 8 formanda, utiizou na minha perspetiva, uma
estratégia que permitiv que as criangas durante 3
exploracdo da cangdo, n3o se distraissem com os

a

instrumentos, que  consistiv em  dizer agora oS
instrumentos vao dormir”. Perante estas indicagdo, as
Criancas (na SU8 maioria), pousavam oS instrumentos
prestando atengdo 3= explicagies que se seguiam.

Considero que o facto de a formando ter planificado 3
stividade para que fosse possivel todas as criangas
explorarem cada instrumento musical, foi um dos pontos
mais significativos para estas.

Az explicagdes foram sempre claras, permitindo 3=
criangas uma facil compreensao das propostas inerentes 3

atividade. Como auxilio desta mesma compreensio, 3

impde & o cuidado que tem que se ter aquando da
distribuicdo  dos materiais que podem também
desviar a concentracao das criangas. Penso que 3
solugdo de referir 3s criangas que enguanto
faldvamos os instrumentos estavam a dormir obteve
bons resuttados.

Mo segundo grupo, que vivenciou a atividade no
corredor interior de acesso as salas, apés uma
reflexdo na acdo e didlogo com a educadora
cooperants, 2 atividade decorreu de forma diferente.
Foi possivel explorar oz instrumentos mais
intensivaments, trocando varias wezes para que
cada crianga experimentasse todos ou quase todos.
A este respeito considero importants referir um
ponto a melhorar, que surgiu de uma reflexdo com
educadora copperante, que se prende com facto de
visto que todas as criangas mostrarem bastante
interesse no prato podia ter passado o prato 2 vez
por cada um para que tocassem pelo menos uma
vez e ndo 50 no final de cada interpretagdo. Como
ponto positivo destaco uma situacdo de reflexdo na
a0, em que confrontada com um elemento a mais
no saqundo grupe de crianga havia uma delas que
na troca tinha que repetir 0 mesmo instrumento.
Para que i==0 nao comprometesse a sua motivagao,
pedi 2 essas criangas que se sentassem 3 minha
frente e assumissem 2 posicdo de maestro dA
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nao podiam ser todos, mas que noutro dia explorariam
aquele instrumento. Poderia tambem ter sugerido que o
responzavel do dia tivesse utilizado o prato.

Globalmente foi uma atividade bastants interessants,
e uma cangdo que as criangas adoraram, pois continuam a
canta-la com muita frequéncia nas transicdes entre
atividades.

A Sofia esteve muito bem, quer na planificacdo
cuidada, como na apresentacdo da atividade ou na sua
conducdo da mesma, que fez de forma tranquila, mas

muito equilibrada e préxima das criangas.

Sofia recorreu 2 apresentacdo de um pictograma que se
revelou um recurso bastante apelatie e de faci
interpretacdo por parte do grupo de criangas.

Em suma, considero que esta atividade promovel
aprendizagens significativas tanto para o grupo de
criangas, como para a diade de estagiarias. Na medida em
que, permitiu reconhecer a importancia de recorrer a
espacos  alternativos 38 =ala de atividades para a
dinamizacdo de praticas pedagdgicas, assim como,
consciencializar para o facto de que qualquer planificacdo
& flexivel 3 slteragies mediante reflexdes que surjam
durante a agdo, de forma a ser possivel uma melhoria de
algum aspeto que esteja a correr menos bem. No que
reporta & pratica educativa da Sofia na dinamizagdo desta
stividade, revelou evolugdo de aspetos 3 refletidos
anteriorments, e demonstrou uma postura que vai ao
encontro do perfil que & desejade num Educador de

Inféncia.

Nossa Orquestra. Todas estas pequenas alteragies
contribuiram para que o segundo grupo aprendesse
com mais faciidade a ketra da cangdo & se imbuisse
Com mais intensidade no espirito da orquestra.
Considero que esta atividade constituiu entdo um
momento importante no meu periodo de formagao,
proparcionande me a oportunidades de experienciar
8 necescidade de refletir e reformular o meu plano
de acdo previsto por forma a ndo prejudicar a
intencionalidade e potencial educative da atividade.
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ANEXO V — Grelha de Avaliacao sobre os processos de desenvolvimento na Pratica Pedagdgica Supervisionada

P ese

ESCOLA SUPERIOR
DE ED!
PCLITECHICO 00 FORIG

2012-2013

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

COMPETENCIA-CHAVE

adequados e rigorosos que fomentem o trabalho inteletual dos sujeitos da aprendizagem.

Mobilizar os saberes cientificos, pedagégicos e culturais na conceg3o, desenvolvimento e avaliagdo de um projeto curricular, a luz de modelos concetuais

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E— Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVAGAO

Competéncias Dimensdes

Observagoes

Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
observagdo.

Observa cada crianca, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
interesses da crianga e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.

Desenvolver
sistematicamente a

observagdo
participante sobre os
contextos, processos e
resultados de

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
observagdo.

aprendizagem das

criangas. 5% o e : 2
¢ Recolhe informacdo sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural.

Pratica adequadamente a auto e hetero-observagdo sobre/com todos os atores do
processo.
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DOMINIO DA PLANIFICACAO

Competéncias

Dimensodes

Observagdes

Planificar e avaliar a
acdo educativa de
forma adequada ao
desenvolvimento de
aprendizagens
integradas das
criangas.

Planifica atividades que
sirvam objetivos
abrangentes e
transversais,
proporcionando
aprendizagens nos
vérios dominios
curriculares.

Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos conteddos dos vérios
dominios do saber.

Planifica a agdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular
de sala.

Planifica a agdo educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

Articula adequadamente objetivos, estratégias e avaliagdo.

Planifica integrando as propostas das criangas e as situacdes imprevistas.

Planifica atividades integradas e integradoras que promovam a diferenciagdo
pedagogica., sustentadas no conhecimento das criangas e no contexto educativo.
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DOMINIO DA ACAD

Competéncias

Di =

Organizar adequad eo
ambiente educativo para a
interacdo pedagégica
intencional.

Fomentar o :
desenvolvimento de
relagGes positivas e
capacitantes com as
criancgas, de modo a
promover nestas seguranca
afetiva e predisposigdo para
as aprendizagens.

Desenvolver estratégias de
diferenciacdo pedagogica
que atendam a diversidade e
a Inclusdo.

Ativar recursos existentes na
comunidade, por forma a
enriquecer o
desenvolvimento do
curriculo na Educagao de
Infancia.

Desencadear agdes de
envolvimento familiar no
processo de ensino e de
aprendizagem das criangas
que promovam, de forma
equilibrada, o seu
desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo.

Desenvolver agdes
facilitadoras da continuidade
das aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de
educagdo na infancia.

Organiza o espago e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
curricular.

Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.

Revela saber pedagégico na comunicac¢do verbal e ndo verbal com as criangas (sensibilidade,
estimulacdo e autonomia).

Desenvolve atividades recorrendo a estratégias diferenciadas, incentivando o
desenvolvimento da curiosidade e autonomia da crianga.

Promove o envolvimento da crianga em projetos, incentivando processos democraticos de
negociacao, experimentacao e cooperagao.

Integra e estimula situagdes de jogo espontaneo das criangas.

Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade,
valorizando a instituigdo educativa enquanto pélo de desenvolvimento social e cultural,
conferindo relevancia educativa a realidade natural/ambiental e sociocultural, proxima e
alargada.

Evidencia interagdes pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
do centro educativo.

Revela uma postura democratica, ética e deontolégica adequada na interagdo pedagogica
com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem.
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DOMINIO DA REFLEXAQ

kComb'etén'ci'as ;

Dimensdes

Observagbes A|lB|C

Problematizar as
exigéncias da préatica
profissional,
desenvolvendo e
consolidando, de
forma fundamentada
e reflexiva, as suas
competéncias
socioprofissionais e
pessoais a luz do
principio da
aprendizagem ao
longo da vida.

Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando os pontos
criticos do seu trabalho.

Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos e legais adequados a construcdo dos
saberes sobre a prética.

Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a prética pela problematizagdo das
questdes emergentes.

Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crengas na perspetiva da co construgdo do saber profissional.

Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formacio, perspetivando
a melhoria da qualidade educativa/formativa, considerando principios de
responsabilidade social.

Porto, [\ & dﬂ &bn 1 9, de 2013

Sobia Guuclie-

Formando/a

Educador/a cooperante

Supervisor/a da ESE Equipa de estagidrios/as
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