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RESUMO

O presente relatério de estagio de qualificacdo profissional surge no ambito do
mestrado em educagdao pré-escolar e ensino do 12 ciclo do ensino basico,
perspetivando, assim, o percurso formativo da mestranda ao longo da pratica
pedagdgica supervisionada. Concebendo como prioridade o desenvolvimento pleno
dos educandos, a formanda apresenta um quadro tedrico-legal basilar de uma pratica
sustentada e refletida, seguida de uma caracterizagdo do meio envolvente, a
importancia da metodologia de investigacdo adotada e algumas estratégias e praticas
decorridas ao longo da sua agao.

A pratica desenvolvida teve sempre como pressuposto a aprendizagem como uma
atividade social e cultural, onde o conhecimento assume um cariz préprio, resultando
na construcdo de significados através da interagdo com os outros. Neste sentido, a
crianga foi sempre interveniente ativo no seu processo de aprendizagem e construcdo
de saberes, de acordo com uma vertente socioconstrutivista. Desse modo, a
mestranda foi corresponsdvel pela estimulacdo e desafio constante da crianga,
mediando-a até um conhecimento significativo e sustentado. Analisando o perfil duplo
da formanda importa realc¢ar a importancia da implementacao de praticas refletidas e
adequadas, onde obstaculos e desafios da pratica sdo sindbnimo de estimulo para a
melhoria da sua agdo, articulando, assim, saberes de ambas as valéncias educativas.

Em suma, todo este processo ativo propiciou o desenvolvimento de uma atitude
reflexiva, flexivel e investigativa por parte da formanda, permitindo que o confronto
entre a teoria e a pratica orientassem a sua praxis. A par do desenvolvimento de
competéncias profissionais, outras, como sociais e pessoais, foram estimuladas ao
longo de todo o percurso formativo em consonancia com perfil geral de desempenho

profissional.

Palavras-chave: socioconstrutivismo; aprendizagem ativa; perfil duplo; reflexdo.






ABSTRACT

This professional qualification training report was carried out during the master's
degree in early childhood education and teaching of the 1% cycle of basic education,
thus giving an approach of the training path of the master's degree along the
supervised teaching practice. Considering that the priority was given to the full
development of the students, the trainee presents a basic theoretical framework of a
sustained and reflected practice, followed by a characterization of the environment,
as well as the importance of the adopted research methodology and some strategies
and practices observed throughout the sessions.

The developed practice has always relied on considering learning as a social and
cultural activity, where knowledge takes on its own character, resulting in the
construction of meaning through interaction with others. So, the children has always
been asked to take an active intervention in the learning process and develop their
knowledge, according to a socio-constructivist perspective. Thus, the graduate student
was co-responsible for stimulating and challenging children leading them to develop
significant and sustained knowledge. In what concerns the double profile of the trainee
we should emphasize the importance of having implemented appropriate practices
considering that the practical obstacles and challenges may lead to improving her
action thus articulating both educational learning levels.

In short, all this active process led to the development of a reflexive attitude,
flexible and investigative by the trainee, letting her praxis been assisted by the
confront between theory and practice. Throughout this period she developed not only
her professional skills but also social and personal abilities which were stimulated

according to requirements of the professional performance.

Keywords: socio-constructivism; active learning; double profile; reflection.
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INTRODUCAO

Considerando a elevada importancia dos professores na melhoria do processo
educativo dos alunos, ndo serd possivel menosprezar a relevancia de mecanismos
estruturais e processos de desenvolvimento profissionais na formag¢do docente. Desse
modo, o presente relatério de estdgio de qualificagdo profissional surge no ambito da
Unidade Curricular (UC) Pratica Pedagdgica Supervisionada no 12 Ciclo do Ensino
Basico (CEB), com o intuito de apresentar o processo reflexivo de formacdo pessoal e
profissional da mestranda ao longo da sua pratica. Este pretende ser o culminar do
processo formativo, que assumindo a formagao assente num perfil duplo, pretende
evidenciar as competéncias e aprendizagens desenvolvidas quer na Educagdo Pré-
Escolar (EPE) como no 19 CEB, através de uma constante articulacdo de
conhecimentos.

A pratica formativa desenvolvida ocorreu de acordo com uma organizagdo em
diade, no Colégio Novo da Maia (CNM) em ambas as valéncias educativas. A
construcdo do saber profissional docente ocorreu de forma cooperativa e interventiva
ao longo de 210 horas em cada contexto, de quarta a sexta-feira. Esta intervencdo
realizou-se com um grupo de 24 criangas, com quatro e cinco anos, na EPE e com uma
turma de 22 criangas do 12 ano do 12 CEB.

Espera-se que “os professores construam comunidades de aprendizagem, (...) e
desenvolvam as capacidades que permitem a inovacdo, a flexibilidade e o
empenhamento na mudanca” (Hargreaves, 2003, p.23). Deste modo, importa que se
mobilize os saberes cientificos e pedagdgicos na concegdo da sua profissionalidade, de
forma a promover o desenvolvimento intelectual, pessoal, social e emotivo dos seus
educandos. Este processo de formacao inicial possibilitou a formanda a coconstrugao
de saberes profissionais que implicam a problematizacdo das exigéncias da pratica,
promovendo um desenvolvimento fundamentado e reflexivo das suas competéncias
socioprofissionais e pessoais. Indagando a sua acdo, o docente tem como intuito

encontrar solugdes que consolidem e fortifiguem o seu desempenho perante os



alunos, sendo crucial que este invista na sua formacdo, ao longo da vida, tendo por
base as necessidades emergentes da pratica (Gongalves, 2006). Neste sentido, a
mestranda procurou corresponder as exigéncias e particularidades do contexto de
acordo com a metodologia de investiga¢do-agdo (I-A), responsavel por uma dindmica
continua da agao, fulcral no desenvolvimento de competéncias ao longo de todo o
processo formativo.

O presente documento tem como intuito encerrar a andlise e a descri¢do do
processo de formagao pessoal e profissional da mestranda ao longo da pratica
pedagodgica supervisionada, tanto na EPE (cf. anexo 1) como no 12 CEB. Conjeturando
um desenvolvimento contextualizado e articulado através de uma intencionalidade
que pretende cumprir fungdes instrutivas, formativas, sociais e integradoras,
apresenta-se a praxis exercida de acordo com o quadro concetual diligente das suas
acGes. De acordo com os objetivos da UC, a formanda mobilizou os saberes cientificos,
profissionais, culturais e deontoldgicos adquiridos em prol do desenvolvimento
integral de cada crianga.

O relatério é composto por trés capitulos que se relacionam e complementam
entre si, estando estes divididos em subcapitulos, e pela reflexao final. Deste modo, o
primeiro expOe os pressupostos nos quais a mestranda se baseou para orientar a sua
praxis, expondo as linhas orientadoras e as bases legais do trabalho desenvolvido. Por
sua vez, o segundo capitulo apresenta a caracterizacdo do contexto e a metodologia
de I-A orientadora de toda a a¢do, sendo promotora do desenvolvimento do processo
de ensino e de aprendizagem. De uma forma reflexiva, no terceiro capitulo realiza-se
a descricdo de algumas praticas pedagdgicas desenvolvidas, contemplando estratégias
e evidéncias do plano de agdo, refletindo-se numa vertente de melhoria e
transformacdo da realidade educativa e das praticas da formanda. Sucede-se a
reflexao final de todo o percurso, onde de uma forma transversal e correlacionada, a
mestranda pondera sobre a sua agdo educativa em ambas as valéncias.
Posteriormente, os anexos procuram complementar o relatério, apresentando
documentos que o suportam. Estes encontram-se organizados em tipo A e B, que

representam, respetivamente, os anexos impressos e os anexos em formato digital.



1.ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

Considerando a importancia de um quadro tedrico-legal fundamental no
desenvolvimento de competéncias profissionais docentes, o presente capitulo surge
com o intuito de fundamentar e sustentar as opgdes e agdes da mestranda ao longo
da sua pratica educativa analisada, posteriormente, no terceiro capitulo.

Pretende-se que o Educador em formacgao alicerce a estruturagao, reconstrugao e
transformacdo da sua pratica educativa nos conhecimentos tedrico-legais que o
orientam na responsabilidade de alterar a realidade, de modo a corresponder as
exigéncias do contexto. Revela-se, assim, essencial a existéncia de referenciais de
exceléncia e de qualidade, no processo formativo da mestranda, que sejam basilares
no desenvolvimento de conhecimentos e competéncias para a docéncia no 12 CEB.

Deste modo, prevé-se a importancia da reflexao e do questionamento em relagdo
aos conteudos tedricos, que advém do confronto entre a teoria e a pratica, sendo uma
relagdo indissocidvel (Pimenta, 2005). Esta promove o comprometimento docente na
procura da melhoria do processo de ensino e aprendizagem, sendo que a praxis
educativa comporta estas duas dimensdes que potenciam uma agdo estruturada e
desenvolvida para o contexto.

O presente capitulo, que se encontra organizado em dois subcapitulos, procura
apresentar aspetos essenciais e decorrentes de toda a pratica da formanda. Assim,
num primeiro momento sera abordado o processo de transicao entre a EPE e 12 CEB
como aspeto crucial no desenvolvimento e na aprendizagem bem-sucedida das
criangas, surgindo a importancia do papel docente ao longo de todo o processo e das
respetivas familias. Associado ao subcapitulo anterior, o segundo pretende enfatizar a
importancia da acdo capaz e fulcral da crianga na sua aprendizagem e dos seus pares,

a luz dos paradigmas relacionados com os processos de aprendizagem.



1.1.0 processo transitério entre a educa¢ao Pré-Escolar e
o 12 Ciclo do Ensino Basico

A transicao para o 12 CEB representa para muitas criangas um marco efetivo do seu
crescimento, conferindo-lhes a possibilidade de aprender coisas novas e de
desenvolver novas competéncias. Contudo, também se revela sinédnimo de grandes
anseios, expectativas e preocupagdes uma vez que estas vivenciam “um processo de
adaptacdo a mudanga” (Zazzo, 1987, citado por Rodrigues, 2005, p.12).

Deste modo, serd importante perspetivar o facto de que a mudanga ndo se assume
como uma fator de risco, mas antes a simultaneidade de mudangas que ocorrem num
mesmo periodo de tempo (Cleto & Costa, 2000). Neste sentido, importa considerar
outros fatores responsaveis pelo sucesso/insucesso transitorio destes alunos que se
relacionam com o contexto escolar (que possivelmente serd uma realidade
desconhecida), os aspetos familiares, étnicos, culturais, de linguagem e,
principalmente, as caracteristicas pessoais dos mesmos. Assim, com a entrada no 12
CEB espera-se que a crianga tenha atingido um determinado estadio de
desenvolvimento a nivel cognitivo e socio-emocional. Por esse motivo, assume-se
como parte crucial do sucesso da transicdo o reconhecimento do valor de cada crianca
enquanto “ser humano independente, possuidor de uma histéria de vida, de
caracteristicas individuais, de conhecimentos, de limitacdes e capacidades que a

|II

tornam Unica e especial” (Moreira, 2004, p.25). Tendo em conta que o processo de
desenvolvimento acontece de forma continua e global, a acdo educativa devera ser
coerente prevendo a continuidade entre as duas etapas. Por conseguinte, a
proeminéncia em assegurar e respeitar todos estes aspetos sera fundamental, sendo
por essa razao que a transicdao escolar deve ocorrer como “uma passagem harmoniosa
regulada na e pela instituicdo” (Rolddo, 2008, p.108).

A responsabilidade de garantir um ambiente proficiente a adaptacdo das criancas,
gue passam pela fase transitéria, deve partir da instituicdo, porém, serdo os agentes

educativos responsdveis por uma intervencao preventiva que permita a adaptacdo e o

crescimento destas. A esta intervencao denomina-se continuidade educativa que se



encontra prevista na Lei de Bases do Sistema Educativo, defenindo-se como “uma
sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungdo complementar, de
aprofundar e alargar o ciclo anterior numa perspectiva de unidade global do ensino
basico” (Lei n.2 49 de 2005, artigo82, alinea c, ponto 2, 2005).

Assim, a continuidade educativa deve tomar-se como um “processo que parte do
gue as criangas ja sabem e aprenderam, criando condi¢des para o sucesso nas
aprendizagens seguintes” (Dec. Lei n.25220/97 de 4 de agosto, p.9378). Neste sentido,
surge a articulagao vertical que “incide sobre a continuidade educativa que se
preconiza na preocupacao pela transi¢do para a escolaridade obrigatdria” (Serra, 2004,
p.85). Deste modo, a procura de mecanismos articulados entre a EPE e 0 12 CEB revela-
se necessaria para que ndo se aprofundem descontinuidades no trabalho de cada
etapa educativa e para que se respeite o processo evolutivo de cada crianga. Por este
motivo, a articulacdo e a “possibilidade das criangas contactarem com as escolas antes
da sua entrada” (Figueiredo, 2006, p. 9) sdo coadjuvantes neste processo transitorio
gue deve ser assegurado, sobretudo, pelos Educadores.

Assim, devera ser um comprometimento docente a estimula¢do da crianga em prol
do desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais que a tornem mais segura e
auténoma, capaz de enfrentar as mudancgas educativas ao longo de todo o seu
percurso académico. Neste seguimento, espera-se que na passagem para o 12 CEB, os
processos de adaptacdo a um novo ambiente e contexto, surjam de uma forma
continua e ponderada, pois o sucesso educativo sé sera alcancado se for prestada uma
educacdo de qualidade. De acordo com Vasconcelos (2008) estas serdo as condicbes
facilitadoras da transicdo que se devem iniciar nos primeiros anos da educacdo basica.

Os dois niveis educativos em questdo tém a obrigacdo de colaborar no sentido de
evitar ruturas e de melhorar os mecanismos e processos de aprendizagem. Desse
modo, a educagdo, na visdao de Rodrigues (2005, p.20), deve “oferecer a crianga,
condicGes de vida e experiéncias favoraveis a sua maturacao e ao desenvolvimento da
sua personalidade, respeitando o ritmo e o modo préprio de crescimento de cada
individuo”.

Assim sendo, durante a EPE, o educador deve promover a continuidade educativa

e a articulagdo com o 12 CEB como o previsto nas Orientacdes Curriculares para a



Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) (Ministério da Educacdo, 1997) em consonancia com o
Dec. Lei n.25220/1997 de 4 de agosto. No entanto, o educador ndo deve ter a intencdo
de escolarizar, mas perspetivar a sua acao no sentido da educacdo ao longo da vida,
procurando conceber condigBes que facilitem o sucesso da crianga nas etapas futuras.
Ao passo que o professor do 12 CEB devera ser responsdvel por integrar “todas as
vertentes do curriculo e a articulagdo das aprendizagens do 12 ciclo com as da
educacdo pré-escolar” (Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de Agosto). Desta forma,
pretende-se que este docente valorize experiéncias, interagdes, anseios e interesses
tendo em vista um desenvolvimento significativo dos seus alunos.

O perfil geral do desempenho profissional do educador de infancia e do professor
do ensino basico prevé que estes “colaborem com todos os intervenientes no processo
educativo” (Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, anexo lll, ponto 2, alinea b). Por
este motivo, conjetura-se que educadores e professores desenvolvam o seu trabalho
de acordo com a mesma concecgao de crianga, numa perspetiva construtivista do saber,
prevendo-se uma forma articulada, globalizante e integrada na educacao.

Nesta mesma perspetiva integrante, Portugal (2008) defende que a escolaridade
devera desenvolver-se de acordo com os objetivos de todas as etapas educativas,
articulando o curriculo com os ciclos anteriores e posteriores. Contudo, de acordo com
o estudo realizado por Rodrigues (2008) os grandes obstaculos a articulagdo entre os
dois niveis iniciais da educagdo bdasica em Portugal encontram-se, essencialmente, nas
dificuldades comunicativas entre os docentes; a falta de colaboragdo entre os mesmos;
o desconhecimento mutuo das respetivas praticas educativas; e a desvalorizacdo e as
ideias preconcebidas relativas ao trabalho desempenhado em cada nivel educativo.
Aliados a estes fatores encontram-se, ainda, a descontinuidade ao nivel dos conteudos
curriculares, bem como a organizacdo e gestdo do tempo e do espaco e as
metodologias e rotinas subjacentes a cada ciclo escolar. Repare-se que todos estes
fatores sdo potenciadores de stress de carater negativo (Curtis, 1986, citado por
Yeboah, 2002) que poderdo ser um entrave no processo de transi¢cdo entre ambos os
niveis.

A gestdo curricular assume-se como responsavel neste processo, pois relaciona-se

com o conjunto de agles docentes que contribuem para a construgdo do curriculo



idealizado para e com a turma. Este pode ser “a ligacdo entre a cultura e a sociedade
exterior a escola e a educacdo; (...) entre a teoria (ideias, suposicGes e aspira¢oes) e a
pratica possivel, dadas determinadas condi¢des” (Sacristan, 1999, p. 61). Como refere
Ponte (2005) a gestdo curricular relaciona-se com o modo como o professor interpreta
o curriculo prescrito e o concretiza. Deste modo, a gestao contextualizada do curriculo
deve surgir como uma reivindicagdo pedagodgica, em fungdo da necessidade de se
respeitar as singularidades cognitivas, culturais e pessoais dos educandos como fator
fundamental da gestdo do seu processo de ensino e de aprendizagem. Assim, de
acordo com Rold3o (1998, p. 47), o docente deve passar de executor para decisor e
gestor do curriculo “exercendo a actividade que |Ihe é prépria — ensinar, isto é, fazer
aprender”.

Esta gestdo curricular docente deve procurar a concretizagdo de praticas
profissionais inovadoras tendo por base de sustentagdo os principios orientadores da
organizacao e gestdo da matriz do 12 CEB. Nesse sentido, deve conceber a sua praxis
de acordo com as orientagBes curriculares previstas nos objetivos dos programas,
nomeadamente de portugués, matematica, estudo do meio e expressdes, e das metas
curriculares, apenas referentes as areas de matematica e portugués, no que concerne
ao 12 CEB e as OCEPE e metas que abrangem todas as areas de conteudos, relativas a
EPE, como referente no artigo 22 do Dec. Lei n.291/2013 de 10 de julho.

Certamente, esta intencionalidade educativa distanciada entre educadores de
infancia e professores do 12 CEB e a falta de uma articulagdo intercontextual resultam
numa lacuna no processo transitério entre ambos os ciclos (Alarcdo, 2008). Logo,
depreende-se a importdncia da apresentacdio de medidas legislativas que
salvaguardem o conceito de continuidade entre a EPE e o 12 CEB, pois esta etapa
transitéria é decisiva “para o desenvolvimento de cada pessoa e para o
prosseguimento eficaz de uma politica de igualdades de oportunidades” (Azevedo,
2007, p.87). Compreende-se, assim, a importancia de educadores e professores
adotarem uma atitude proactiva e colaborativa em prol do mesmo objetivo, o sucesso
do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.

A entrada em vigor de um novo sistema de gestdo dos estabelecimentos do ensino

basico, que resultaram na criacdo de mega agrupamentos, e a existéncia de um projeto



educativo comum surgem como aspetos que pretendem terminar com as lacunas
existentes entre a EPE e 0 12 CEB. No entanto, a urgéncia de docentes detentores de
conhecimentos em ambas as valéncias culminou na criacdo do Dec. Lei n.2 43/2007 de
22 de fevereiro, que enfatiza a “necessidade de um corpo docente de qualidade” que
deve ser, por esse motivo, “mais qualificado e com garantias de estabilidade”. Este

It

regime apresenta a possibilidade de os profissionais de ensino terem “uma maior
abrangéncia de niveis e ciclos de ensino” com a finalidade de permitir a mobilidade
docente entre estes. Sobre esta alteracgdo Leite (2007) refere que a docéncia passa a
ser baseada na aprendizagem e ndo no ensino, sendo esta uma das razdes para a
necessidade de reconhecer que tem de se aprender a ser Educador, conjuntamente
com competéncias pessoais e sociais.

Estes novos ciclos formativos, mais abrangentes, concedem ao docente um duplo
perfil, ou seja, permite que este tenha habilitagdes conjuntas para atuar tanto na EPE
como no 12 CEB. Deste modo, espera-se que detenha conhecimentos holisticos sobre
a educacgdo bdsica, que lhe permitam conjeturar acdes de maior qualidade e mais
articuladas entre si, que propiciem a continuidade educativa. Esta formagao mais
ampla ira permitir que o processo transitorio entre a EPE e 0 12 CEB seja menos penoso
e que os educandos possam encarar a passagem como uma sequéncia ldgica do seu
processo de crescimento (Serra, 2004). Neste sentido, serdo estes
educadores/professores responsaveis por se destacarem com a oferta de um “quadro
educativo caracterizado pela coeréncia, pelo progresso, mas principalmente, pela
flexibilidade” (Costa, 1999, p.25). Consequentemente, a cooperagdo entre docentes
detentores deste perfil serd facilitadora da integracdo das criancas num novo contexto
educativo, procurando estabelecer uma articulagdo curricular, onde o processo
evolutivo e adaptativo de cada educando sera respeitado (Daniello, 1987, citado por
Serra, 2004).

Considerando a pratica profissional da mestranda no 12 ano do 12 CEB, esta
procurou articular os seus conhecimentos, contribuindo para que o processo de
transicdo dos educandos ndo ocorre-se de uma forma fragmentada mas antes de um
modo continuo. Citando Alarcado (1996, p.50) o professor deve “ser pensante, critico,

inventor, co-responsavel pela evolugdo da mesma e mobilizador de novos olhares



perante as muta¢des em presenca. O seu papel joga-se num presente com o passado
e com o futuro”. Assim, a importancia da continuidade, da articulacdo e da coeréncia
foram fatores chave no desenvolvimento da pratica da mestranda.
Consequentemente, a sua ac¢do, delineada e ponderada, foi crucial no
desenvolvimento das competéncias das criangas, valorizando sempre a integra¢do de
conhecimentos de ambas as valéncias educativas.

A qualidade e o sucesso do processo de ensino e aprendizagem depende,
maioritariamente, da sensibilidade e da competéncia profissional de cada docente que
opera em ambos os niveis educativos. Para que a etapa transitoria seja superada é
necessario um trabalho rigoroso e ajustado dos profissionais de educac¢do, sendo que
a comunicagao, a interajuda e a colaboragdo sdo os meios para alcangar o éxito. Deste
modo, o Educador deve responder ao desafio da mudanga educativa por parte dos
seusalunos e, por esse motivo, apresentar outras competéncias fulcrais para assegurar
a continuidade educativa ao longo dos primeiros anos da educagao basica.

Assim sendo, o processo reflexivo, a observagao, a planificacdo, a acao e a avaliacdo
docente, dimensbes a ser desenvolvidas nos capitulos posteriores, sdo aspetos
realmente vinculados a docéncia que decorrem da intencionalidade educativa. Por sua
vez, esta tem em vista a adequacdo das praticas docentes aos interesses e
necessidades das criangas, através da construcdao de um curriculo que garanta um
desenvolvimento continuo e sustentado, onde situagdes pessoais e experiéncias
vivenciadas sdo tidas em conta. Os docentes “ampliam o seu conhecimento e a sua
competéncia profissional através da investigacdo que efetuam” (Altrichter, Posch &
Somekh, 1996, citados por Maximo-Esteves, 2008, p. 18). Nesse sentido, o Educador
devem assumir uma postura indagadora com o intento de compreender e atribuir
significado as suas a¢Oes, para poder modifica-las e melhora-las.

Para Connell (1997, citado por Peres, 1999, p.91) “ser professor ndo é s6 uma
guestdo de possuir um corpo de conhecimentos e capacidade de controlo da aula. Para
ser professor é preciso ter capacidade de estabelecer relagdes humanas com as
pessoas a quem se ensina”. Deste modo, depreende-se a importancia das emocgdes e
dos afetos no perfil docente, uma vez que estes aspetos contribuem para que os

educandos aprendam a conhecer e a melhorar as suas atitudes e comportamentos



perante as dificuldades que surjam. Como anteriormente referido, a “transicdo entre
ciclos de vida é sempre carregada de emocdes e conotada com periodos de
expectativa, stress e medos” (Sim-Sim, 2010, p.111). Nesse sentido, a educacgdo
emocional revela-se um aspeto fundamental no processo de transi¢cdo entre a EPE e 0
19CEB, pois pode ser encarada como uma forma de prevengao, uma vez que
previne/minimiza a vulnerabilidade face a contextos adversos (Cardeira, 2012). Por
tudo isto, é possivel afirmar que o Educador tera de apresentar caracteristicas para
além das exigidas no contexto formativo. Portanto, a sua praxis deve ser
complementada através de formacdo continua, prevista no Dec. Lei n.2 240/2001 de
30 de agosto, empenhando-se a nivel pessoal e profissional.

Uma boa adaptagdo a transicdo escolar nos primeiros anos da educagao bdsica
permite “facilmente obter o sucesso educativo, visto que as trocas, interac¢des e
ligacGes particulares com os outros (...) sdo condi¢des fundamentais para o
desenvolvimento sensoriomotor, representacao simbdlica, linguagem e pensamento”
(Portugal, 1998, citado por Serra, 2004, p.74). Por conseguinte, o papel desempenhado
pelas familias representa elevada importancia neste momento de transi¢ao, por serem
o principal pilar na vida das criangas. A par com a inseguranca dos filhos, as familias
diminuem os seus iguais receios quando o contacto com a escola é mais préximo,
assim, esta confianca parental e respetiva colaboracdo “pode contribuir para assegurar
a continuidade educativa” (Costa, 1999, p.19). Para Rodrigues (2005) a cooperacgdo
entre pais e agentes educativos, apresenta-se como uma chave-mestra na ligacdo da
EPE e do 12 CEB. Por este mesmo motivo a “participacdo activa dos pais na escola nao
tem efeitos positivos apenas sobre os filhos, mas também sobre os pais e as familias,
sobre os professores e as escolas, e sobre as relagdes escola-familia” (Musitu, 2003,
pp. 148-150).

Assume-se uma visdo de que as criancgas precisam de desmitificar os seus receios e
anseios, através da seguranca que a instituicdo, mas sobretudo os docentes e familia,
devem transmitir, contando com uma EPE basilar, na qual a continuidade deve ter sido
iniciada. Se a entrada no 12 CEB se revelar bem-sucedida a crianca tera a possibilidade

de ser um cidaddo emancipado, devendo esta ser a finalidade educativa dos docentes
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(Portugal, 2008). Por tudo isto, importa afirma a importancia do papel ativo da crianca

no seu proprio processo de aprendizagem, que serd retratado no seguinte subcapitulo.

1.2.A  centralidade da crianca no processo de
aprendizagem ativa

O desenvolvimento humano sé ocorre de forma efetiva se for garantido que cada
crianga sera encaminhada no seu processo de aprendizagem, acautelando-se a
necessidade de uma educagdo basica de exceléncia (Annan, 2001, citada por Soares
&Tomas, 2004). Deste modo, a crianga deve ser encarada como “o ponto de partida,
o centro e o fim” (Dewey, n.a., citado por Gamboa, 2011, p.52) do processo de ensino
e de aprendizagem escolar.

A atividade educativa das escolas pretende assegurar que todas as criangas
desenvolvam a sua personalidade, progridam socialmente, compreendam o mundo
gue as rodeia e possam participar na democratiza¢do da sociedade com conhecimento
(Abreu, 2012). Porém, as institui¢es de cariz formal do 12 CEB sdo maioritariamente
organizadas de modo a favorecerem a progressao de aprendizagens de acordo com os
dominios visados no final de cada ciclo de estudos (Perrenoud, 2008). Deste modo, os
programas e as metas curriculares que orientam este nivel educativo ndo preveem a
diversidade e a autonomia dos discentes, o que coloca em questdo o desenvolvimento
proprio e arritmico de cada um. Assim, um dos desafios educativos propostos aos
docentes é conceberem as suas a¢oes visando os referidos documentos orientadores,
mas intercetando competéncias a nivel da formacdo pessoal e social, inerentes ao
crescimento pleno das criangas, tendo em vista a sua progressao individual. A crianca
como ser dotado de consciéncia, de vontades e experiéncias de vida deve ver
reconhecido o seu papel ativo na construcdo da sua prépria aprendizagem.

A mestranda concebeu a importancia das criangas serem motivadas e encorajadas
a organizar e experimentar as suas prdprias aprendizagens, por assumir um fator

estimulante no desenvolvimento da sua autonomia e consequentemente da sua

11



responsabilidade. Ambas as competéncias possuem a sua patente no processo de
ensino e de aprendizagem por demarcarem comportamento essenciais no
desenvolvimento da crianga. Ou seja, se esta for responsdvel e autonoma maior serd
a sua procura face ao conhecimento, sendo um autoestimulo, caso contrdrio
poderemos apenas verificar passividade quanto ao processo de aprendizagem. Assim,
estes aspetos devem ser desenvolvidos desde a EPE em articulagdo com o docente do
12 CEB, aquando da transi¢ao, pois a aprendizagem depreende uma fungao integral do
sujeito e ndo apenas o cognitivo (Tacca, 2006).

A valorizagao das perspetivas dos educandos, bem como os seus conhecimentos
prévios, deve fazer parte integrante da praxis docente, para que ocorra de forma
assertiva e direcionada para o contexto envolvente. De acordo com Arends (2008,
p.41) “compreender os alunos e a forma como estes aprendem (...) € um dos mais
importantes desafios do ensino”. Assim, coube a formanda uma atitude proactiva no
processo de ensino e de aprendizagem, procurando colmatar dificuldades e motiva-
los de acordo com os seus interesses e necessidades. Trabalhar a partir das conce¢des
dos alunos permite ao docente aproximar-se dos seus pensamentos, reconduzindo
essas ideias pré-concebidas para uma aproxima¢do dos conhecimentos a serem
ensinados (Perrenoud, 2008). Pode-se, assim, partir do que os alunos sabem e
conhecem, aproximando os conteudos a realidade vigente e conferindo-lhes uma
posigdo reconfortante no que concerne ao processo de aprendizagem. Neste processo,
o docente é o principal “responsavel da mediacdo entre o saber e a crianga” (Roldao,
2009, p.23), por ser esperado que este procure uma constante troca de saberes e
conhecimentos, que resultem no sucesso educativo. Cabe a este assegurar que “sejam
inter-relacionados o saber e o saber-fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a
cultura do quotidiano” (Lei n.249/2005 de 30 de agosto) no processo de aprendizagem
de cada criancga.

Destaca-se que “a afetividade e a inteligéncia constituem um par inseparavel na
evolugdo psiquica, pois ambas tém func¢Ges bem definidas e, quando integradas,
permitem a crianca atingir niveis de evolucdo cada vez mais elevados" (Wallon, 1968,
citado por Almeida, 2004, p. 51). Desta forma, a aprendizagem serd mais bem-sucedida

guanto maior for a afetividade entre professor-aluno/aluno-professor, por se assumir
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como um fator de motivacao e de desenvolvimento pessoal. Apesar da disponibilidade
afetiva alterar-se de crianca para crianca, de acordo com a sua personalidade, o
professor deverd procurar sempre alcancar uma relacdo positiva, de respeito mutuo,
pois segundo Cunha (2008, p.67) “o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do
aprendizado serda o afeto”. Para além de auxiliar e influenciar o processo de
aprendizagem, a esfera afetiva potencia o desenvolvimento relacional dos alunos,
capacitando-os para uma interagao social mais plena e para uma gestdo mais eficaz no
autocontrole emocional do ponto de vista da constru¢do pessoal. De acordo com
Vygotsky (s.d., citado por Oliveira, 1992) o conhecimento pessoal de cada crianga parte
das necessidades, dos interesses, dos impulsos, dos afetos e das emog&es que derivam
da esfera afetiva. Neste sentido, depreende-se que um maior conhecimento pessoal
tendo por base a afetividade culmina numa predisposicdo mais capaz para aprender.
E de referir que a afetividade serd de igual modo preponderante no sucesso do
processo transitério da EPE para o 12 CEB, pois é da competéncia docente “reconhecer
as condi¢des de seus alunos, em especial seus afetos, seus desejos, a fim de procurar
canaliza-los para que colaborem na producdo de conhecimento” (Prandini, 2004,
p.43). Assim, a diade procurou sempre valorizar a afetividade quer ao longo da sua
praxis como no processo interativo didrio com os alunos. Este comportamento refletiu
uma proximidade entre o par pedagdgico e os alunos da turma que possibilitou o
desenvolver de praticas mais préximas e interagdes mais ricas e detentoras de
aprendizagens comuns.

Denomina-se de aprendizagem o processo de aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes advertidas pelo estudo, ensino ou experiéncia, podendo
esta ocorrer de forma natural, planeada ou consciente (Day, 2001). Habitualmente,
afiguramos o conceito de aprendizagem a fase escolar da vida humana, contudo é um
aspeto decorrente desta (Wenger, 1998, citado por Maia, 2008, p.9) constituindo-se,
por isso, como um processo transversal a todas as faixas etarias. Deste modo, o
processo de aprendizagem ndo se configura, apenas, ao momento de aprendizagem
em sala de aula, mas a um conjunto complexo de diferentes espacos e momentos tal
como refere Tacca (2006). Este mesmo autor defende que a aprendizagem deve ser

uma funcdo integral do sujeito a todos os niveis de desenvolvimento.
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O conceito de aprendizagem ativa pressupde que os alunos estejam empenhados
na aula e fagam parte da mesma e que a transmissdao de conhecimentos seja
substituida pela partilha e consequente construcdo de conceitos. Por sua vez, a
mestranda apresentou-se no papel de colaboradora ou orientadora da aprendizagem,
propondo a exploragdo de valores, emogdes e atitudes, onde os principais
intervenientes constroem e procuram estabelecer a sua prépria aprendizagem. Desse
modo, Pinto (1998) refere que aprender a aprender implica um conhecimento sobre
si proprio e o desenvolvimento do autoconhecimento sobre as aprendizagens tendo,
por isso, este processo a sua centralidade no que os educandos perspetivam,
necessitam e interessam.

Esperando que a crianca se desenvolva de uma forma continua, dindmica e
intencional, sdo varios os modelos que contribuem com as suas conjeturas para o
modo processual da aprendizagem que constaram da pratica da formanda. Assim,
serdo explanadas as principais vertentes pedagdgicas no qual se sustentou a pratica
pedagdgica supervisionada.

Deste modo, a premissa de que a crianga desempenha o papel central no processo
de ensino e de aprendizagem, assenta no paradigma construtivista. Assumindo que “a
aprendizagem n3ao é o resultado do desenvolvimento; a aprendizagem é o
desenvolvimento” (Fosnot, 1999, p.52) a mestranda procurou, ao longo da sua préatica
pedagdgica, perspetivar a aprendizagem como um percurso. Assim, de acordo com as
necessidades e motivacdes dos alunos, esta concebeu a sua praxis de modo a
estabelecer aprendizagens significativas que fossem sinal de desenvolvimento (Maia,
2008). Importa salientar que a sociabilizagdo estabelece neste processo um papel
crucial, por conseguinte, mesmo que a aprendizagem parta de uma realidade
individual, a cooperacdo deve fazer parte integrante da construcdo de conhecimento.
Como tal, assume-se o contributo da perspetiva construtivista de Piaget (1997) como
o promotor do paradigma socioconstrutivista, por a primeira ser considerada uma
forma de conceber o conhecimento partindo da prdpria descoberta de saberes, onde
o conhecimento “sustenta o individuo — tanto nos aspectos cognitivos, quanto sociais,

do comportamento, como nos afetivos” (Carretero, 1997).
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O socioconstrutivismo caracteriza-se por defender que a aprendizagem resulta de
saltos qualitativos de uma etapa de conhecimento para outra através do auxilio, direto
ou indireto, do outro (Vygotsky, 2001). Desse mesmo modo, a formanda procurou que
as atividades planeadas concebessem a importancia destas interagdes no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos, reconhecendo as capacidades dos mesmos e
procurando situagdes estimulantes que os conduzissem na constru¢ao de saberes
sifnigicativos. Conforme refere Rego (1999), para Vygotsky (1979), o desenvolvimento
nao ocorre partindo de fatores isolados, mas antes da interagdo entre fatores
ambientais e sociais, que potenciam trocas reciprocas, que estabelecem a propensao
para a aprendizagem.

Concebe-se, entao, a socializagdo como fator producente do sucesso evolutivo da
crianga, o que estd patente ao longo da pratica educativa da mestranda (Fosnot, 1999).
Almeja-se, entdo, a cooperagdo como estratégia relevante no processo de ensino e de
aprendizagem, potenciando “uma cultura da solidariedade, da tolerancia, [e] da
reciprocidade” (Philibert & Wiel, 1997, citados por Perrenaud, 2008, p.65). Este
trabalho cooperativo proposto pelo professor deve ser devidamente mediado para
gue o confronto de diversos pontos de vista, em prol de um mesmo objetivo, estimule
a reflexdo e o espirito critico. Advertidamente, o desenvolvimento desta pratica sera
propicio para uma atua¢do em torno da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD). Esta
permite que a crianga se desenvolva nas dreas que apresenta mais dificuldades, onde
um colega mais apto nessa drea ou até mesmo o professor ird auxilia-la através da
criagdo de zonas de desenvolvimento proximas do que sabe a medida que se
desenvolve e aprende (Spoked, 2010). Assim, esta interacdo proximal face a situacGes
que desafiam a crianga estimulam o seu pensamento e consequentemente uma
aprendizagem entre o que desconhecia e o que conseguiu aprender.

Como referido, a cooperacdo e a interacao social representam marcos efetivos no
processo de aprendizagem na Otica da formanda. Deste modo, a sua praxis
desenvolveu-se no sentido da potencializacdo de uma cultura partilhada e assente na
reflexdo sobre as praticas. Esta perspetiva permitiu que os educandos pudessem
aprender num ambiente cooperativo, de partilha e proficuo a aceitagdo do outro, com

vista a autoformacdo. Assim, o Movimento da Escola Moderna (MEM) foi preconizado
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ao longo da pratica pedagdgica, considerando que este resulta na “construcdo da
democracia através da sua vivéncia na escola” (Niza, 1996, citado por Gonzalez, 2002).

As principais finalidades deste modelo assentam na iniciagdo a praticas
democraticas, a reinstituicdo dos valores e das significagdes sociais e a construgao
cooperada da cultura (Niza, 1992). Desse modo, a evidéncia de convic¢bes distantes
deste paradigma no CNM delimitou alguns procedimentos da mestranda, contudo
proporcionou situagdes que previam a participagao ativa dos alunos na planificag¢ao,
mediagdo e avaliagdo das atividades, tal como defende o MEM, de modo a nao
interferir com os ideais da instituicdo. O trabalho democratico defendido pelo MEM
procura a integracdao educativa de todos os alunos, onde o professor devera ser
pioneiro nessa interagdo equitativa da educagdo (Gonzalez, 2002). Como tal, o MEM
propde um curriculo baseado nos problemas e motiva¢es da vida real dos alunos,
onde se valoriza as praticas sociais em torno da producgdo de aprendizagens com
intervencdo direta dos proprios alunos e “circulacdo dessas aprendizagens entre todos
e de modo a que envolvesse também a sociedade” (Santos, 2003, p.68). Por tudo isto,
este modelo é responsdvel pelo desenvolvimento moral e civico das criangas, através
de uma a¢do democratica, onde alunos e professores dialogam cooperativamente em
prol do desenvolvimento das competéncias e capacidades mais coesas e sustentadas.

Em suma, o processo de ensino e de aprendizagem depende de diversos fatores
externos a crianca, desse modo, o conhecimento do contexto no qual se desenvolve a
pratica pedagdgica podera ser um fator preponderante no sucesso educativo. Assim,
0 seguinte capitulo comporta a caracterizacdo do contexto de estagio da formanda,
bem como a andlise da turma e do seu ambiente educativo e, por ultimo, a postura
investigativa docente, através da I-A, que sera refletida e ponderada do ponto de vista

formativo.
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2.CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO E
METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

De acordo com Vygotsky (2001, p.524) o “ingresso na escola, significa para a
crianga, um caminho interessantissimo e novo no desenvolvimento de seus conceitos”.
Considerando as novas experiéncias, o contacto com diferentes realidades e situagdes
problema desafiantes que a escola é capaz de |he proporcionar, a crianga desenvolve
diversas capacidades neste contexto, nomeadamente, a nivel cognitivo, social e
pessoal.

Para Silva (1993, p.71) o ensino formal nas instituicbes assume diversas
funcionalidades e “para além de transmitir conhecimentos” contribui “para o
desenvolvimento global do individuo, a nivel cognitivo, motor, afetivo e criativo”.
Neste sentido, depreende-se que a escola pretende proporcionar uma educagao
organizada, através de uma permanente a¢do, sendo esses propdsitos concretizados
através de todos os agentes educativos, de modo a que os ideais institucionais sejam
verdadeiramente cumpridos.

O presente capitulo torna-se pertinente por ter como intuito apresentar a
caracterizacdo da instituicdo e da turma com a qual foi desenvolvida a pratica
educativa da formanda. Partindo de uma caraterizagdo macro do contexto, serdo
apresentadas as suas caracteristicas, dinamicas, politicas, ideologias e recursos
disponiveis, culminando numa analise de aspetos relacionais e caracteristicas do
desenvolvimento cognitivo, social e pessoal de cada criancga da turma. A reflexdo sobre
o0 método de investigacdo fara parte deste capitulo, procurando explicitar a orientagdo
da praxis educativa da mestranda, assumindo a |-A como potenciadora de
aprendizagens e mudancas educativas. Deste modo, pretende-se dar a conhecer o
contexto e justificar a tomada de determinadas decisGes referentes a pratica da

mestranda que serd posteriormente apresentada.
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2.1.Contextualizacao do centro de estagio

De acordo com Ambrdsio (1997, citado por Paiva, 2009, p. 83), ha que “fazer
emergir umaimagem da educagdo na e da cidade através de multiplos meios, espagos,
oportunidades, acontecimentos”. Neste sentido, depreende-se a importancia de
contextualizar o meio envolvente, com o intuito de compreender e prever as
influéncias e os recursos disponiveis, bem como a sua oferta de oportunidades de
interagdo que enriquegam a instituicao e a formagao dos seus alunos.

O CNM situa-se na cidade que nomeia a instituicdo. Desse modo, o concelho da
Maia, pertencente a area metropolitana do Porto, afigura-se como um dos concelhos
mais desenvolvidos da regidao norte de Portugal. Este dispde de um sem numeros de
servigos que procuram satisfazer as necessidades dos habitantes, sendo pioneira no
gue concerne a politica ambiental.

De entre as 17 freguesias do concelho, destaca-se a de Milheirds, por ser a
localizacdo da instituicdao referida. Nesta freguesia, mais propriamente, em Monte
Penedo, o CNM assenta os seus alicerces, apresentando uma area de 3,42km? e cerca
de 4000 habitantes (Colégio Novo da Maia, 2012-2015). A localidade apresenta
antepassados rurais, dos quais existem ainda marcas inequivocas em relagao a pratica
agricola, sendo, também, possivel encontrar uma vasta drea industrial e habitacional
gue demarca as dreas circundantes a instituicdo. Considerando que o meio adquire
“uma dimensado formativa e educativa que, (...) participa na formagdao atempada dos
cidad3dos” (Paiva, 2009, p.74), revela-se essencial a vasta oferta de servigos sociais,
associativos, desportivos, culturais e educativos que a freguesia de Milheirds dispoe.

O CNM é uma instituicdo de cariz particular que funciona de acordo com o previsto
na Portaria n.2 59/2014 no qual a sua autonomia, no que concerne a vertente
pedagdgica e organizativa, corresponde a total gestdo flexivel do curriculo. A
instituicdo funciona de forma autdnoma no que concerne as capacidades de gestdo
educativa e financeira, geridas pelo conselho administrativo. As restantes fungées
organizacionais e pedagdgicas apresentam-se da responsabilidade do conselho

pedagdgico e do conselho de coordenadores, respetivamente, podendo ser
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consultadas em anexo (cf. anexo 2Al) no organigrama da instituicdo, de acordo com o
Dec. Lei n.2 139/2012 de 5 de julho.

O CNM, sendo uma instituicdo privada, é “uma componente essencial do sistema
educativo portugués, constituindo um instrumento para a dinamizagdo da inovagao
em educacdo” (Decreto-Lei n.2 152/2013 de 4 de novembro). Neste sentido, a
instituicdo procura distinguir-se pela sua missdo orientadora que defende a “qualidade
no sucesso que permita, pela exploracdo de todas as nossas potencialidades, a
construgdo conjunta de um mundo melhor” (Colégio Novo da Maia, 2012-2015). A sua
ideologia coincide com a visdo de Oliveira-Martins (1992, p.41) que defende a escola
como um “agente de mudancga e factor de desenvolvimento (...) ndo s6 como um
potenciador de recursos, mas (...) como um lugar de abertura e de solidariedade, de
justica e de responsabilizacgdo mutua, de tolerancia e respeito, de sabedoria e de
conhecimento”.

Consubstanciando-se nesta ideologia o CNM assume um forte compromisso de
responsabilidade face a educagdo e formagdao dos seus alunos. A sua pedagogia
assenta na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento do processo de ensino
e de aprendizagem partindo do desenvolvimento pessoal de cada crianca, articulando,
por esse motivo, varios modelos curriculares. Dessa forma, pretende preparar as
criangas para a vida, fazendo com que desenvolvam uma cidadania critica, que lhes
permita intervir, agir, cooperar e refletir sobre o mundo e sobre as questbes
envolventes. De acordo com o Dec. Lei n.2 91/2013 de 10 de julho “a escola assume
um papel essencial na organiza¢do de atividades de enriquecimento do curriculo
fomentando uma gestdo mais flexivel e articulada das diversas ofertas a promover”.
Assim, a referida instituicdo de ensino apresenta uma vasta e diversificada oferta
educativa que pretende fornecer respostas adequadas e capazes de corresponder a
um ambiente educativo baseado nos trés principios estruturantes defendidos pela
mesma: a liberdade, a responsabilidade e a solidariedade.

Outro aspeto fulcral a ressalvar no CNM é o compromisso entre a instituicdo e
as familias. Dessa forma, apresenta como objetivo uma relagdo interativa, onde ambos
os intervenientes no processo educativo possam cooperar de modo a permitir um

desenvolvimento pleno, harmonioso e equilibrados das criangas. Por conseguinte, a
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instituicdo pretende que os docentes sejam o elo central dessa relacdo pois, tal como
afirma Piaget (2007, p.50) a relagdo entre as familias e os professores deve ser uma
relacdo continua, onde a troca de informacdo seja uma constante pois “este
intercambio acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos”.

O CNM apresenta, de acordo com o previsto no Dec. Lei n.2 553/1980 de 21 de
novembro, projeto educativo (PE) que regulamenta os aspetos gerais do
funcionamento dos estabelecimentos de ensino particular. Dessa forma, o mesmo
deve proporcionar “uma formacgao global de valor equivalente a dos correspondentes
niveis de ensino a cargo do Estado” (Titulo II, Capitulo I, Art. 33.2), representando-se
como um instrumento clarificador da politica educativa da instituicdo. Também
apresente um Projeto Curricular (PC) que pretende corresponder a metodologias
ativas de diferenciacdo pedagédgica, de integracdo curricular e de resposta a
diversidade, estando previstas apropriacdes e adequac¢des face a realidade em que se
insere.

Para além destes documentos, o Dec. Lei n.2 115-A/1998 de 4 de maio prevé a
elaboragdo do Regulamento Interno e do Plano Anual de Atividades. Por conseguinte,
o CNM dispde de ambos, sendo que o primeiro pretende definir “o regime de
funcionamento da escola, de cada um dos seus érgaos de administracdo e gestdo, das
estruturas de orientac¢do e dos servicos de apoio educativo, bem como os direitos e os
deveres dos membros da comunidade escolar” e o segundo assume-se como uma
planificacdo, em consonancia com o P.E. e com os objetivos da institui¢do, explanando
a programacao das atividades a desenvolver durante o ano letivo.

A instituicdo privada de ensino, na qual a formanda desenvolveu a sua pratica
pedagdgica supervisionada, é constituida por trés polos que correspondem aos
diversos ciclos educativos. Contudo, interessa focar a atenc¢do no polo Il, que
corresponde ao 19, 22 e 32 (72 e 82 ano) ciclos do ensino basico. Este espago educativo
foi concebido enquanto extensdo de desenvolvimento e construcdo de
conhecimentos, pois tal como afirma Elali (2003) o espaco fisico escolar é um agente
de grande influéncia sobre os individuos que nele se encontram. Assim, este espaco é

composto por seis andares, encontrando-se no inferior o gindsio com os respetivos
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balnedrios; o piso seguinte é o considerado térreo, contendo o refeitdrio, instalacdes
sanitdrias, reprografia, biblioteca e espaco exterior; no seguinte encontra-se a entrada
do polo Il, algumas das salas do 12 CEB, instalacdes sanitdrias para alunos e docentes;
no seguinte piso, encontram-se as restantes salas do 12 CEB, as salas do 22 ciclo, bem
como instalagdes sanitdrias; no ultimo piso, é possivel encontrar as salas do 32 ciclo, a
sala de expressdo musical e dramatica, o gabinete da direcdo e coordenacgdo,
instalagGes sanitdrias, sala dos professores do 12 CEB e diversos gabinetes.

A organizagdo das atividades deve ter “em consideragdo a variagdo do ritmo de
trabalho e dos niveis de concentracdo dos alunos ao longo do dia” (Despacho
Normativo n.2 6/2014 de 26 de maio, Capitulo IV, artigo 139, alinea 2). Nesse sentido,
as atividades letivas realizam-se, apenas, entre as 8:30 e as 16:30, de acordo com o
horario de cada turma. Contudo, o CNM definiu um horario adequado as necessidades
dos encarregados de educagado, funcionando a instituicdo, para o 12 CEB, das 7:00 as
19:30, onde, apds o periodo de aulas, os alunos podem permanecer no colégio,
frequentando a sala de estudo, que prevé o acompanhamento e supervisdo dos
mesmos por parte de um docente. Para além desta op¢ao, existe a possibilidade de os
educandos frequentarem atividades extracurriculares que fazem parte da diversa
oferta do CNM, que procuram complementar o curriculo, através do desenvolvimento
transversal de diversas competéncias, como previsto no 142 artigo do Dec. Lei n.2
91/2013 de 10 de julho.

De acordo com Perrenoud (2008) a evolu¢do do sistema educativo, publico ou
privado, tem por base a cooperacdo profissional entre os diversos intervenientes
educativos. A equipa educativa do CNM do 12 CEB é composta por diversos
professores que regem a sua a¢do educativa de acordo com um projeto recente e
inovador que visa a permuta entre docentes. Deste modo, nas disciplinas de
matematica e portugués os professores trocam de turmas, sendo que o docente titular
serd sempre responsdvel por ser o representante de uma turma como vigente no
Despacho normativo n.2 6/2014 de 26 de maio. Este tipo de docéncia assume
contornos alternativos que pretendem que a a¢do educativa se desenvolva em torno
de uma pedagogia partilhada, que possibilite uma melhoria da pratica de ambos os

docentes, tendo por base uma pedagogia cooperativa. Por conseguinte, na ideologia
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de Leitdo (2006) o esforco e a dedicacdo de cada docente neste processo é
indispensavel e fundamental para o alcance dos objetivos de cada turma e, mais
especificamente, de cada crianca. Através de um ambiente promotor de trocas de
experiéncias e de aprendizagens, Nono e Mizukami (2001) salientam que a estas a¢Ges
favorecem o desenvolvimento da destreza na andlise critica, na resolugdo de
problemas e na tomada de decisdes.

Considerando que a Portaria n.2 59/2014 de 7 de margo refere que as instituicdes
privadas podem “criar e ampliar planos curriculares préprios ou oferecer disciplinas de
enriquecimento ou complemento do curriculo”, o CNM apresenta uma oferta
significativa face a drea das expressdes e do desenvolvimento pessoal e social dos
alunos. Nesse sentido, para além do modelo pedagdgico anteriormente apresentado,
pratica a monodocéncia coadjuvada, pois sao professores devidamente especializados
gue asseguram as praticas educativas em coadjuvacdo com o docente titular, como
referido na Lei n.2 46/1986. Para além desta equipa, um dos aspetos essenciais para o
sucesso da instituicao é a existéncia de uma equipa ndo docente devidamente formada

gue coopera em prol do desenvolvimento das competéncias das criangas.

2.2.0rganizacao e caracterizacao do ambiente educativo
da sala de aula e da turma

Assumindo a sala de aula como o espaco onde os alunos passam maioritariamente
o tempo que permanecem na instituicdo escolar, compreende-se a importancia deste
se apresentar acolhedor e propicio para a aprendizagem e o desenvolvimento de
competéncias. Neste parecer, a sala do 19B sofreu, progressivamente, alteracées que
procuraram ser coadjuvantes no processo de transicdo no qual se encontravam.
Conforme salienta Richardson (1997), a diade procurou estabelecer pequenas
mudancas que aproximassem o 12 CEB a EPE como, por exemplo, a exposi¢cdo dos
trabalhos elaborados pelos alunos nas paredes da sala de aula. O mesmo autor (ibid.,

p. 54) refere que “a flexibilidade na colocagdo das carteiras e das mesas (...) assume
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um papel muito importante” para a organizacdo do espaco ser produtiva para o
ensino. Assim, essa organizacao da sala assumiu um cariz flexivel que tornou possivel
o ajuste as diferentes atividades e as necessidades que a turma ia evidenciando.

Como referido, a possibilidade de adaptar a sala as diferentes exigéncias do
processo educativo foi potenciadora de praticas mais adequadas. Desse modo, o
trabalho com a turma p6de ocorrer de forma individual, ou como trabalho cooperativo
entre dois ou mais alunos. Esta versatilidade permitiu a estagidria organizar a turma
da forma mais adequada a atividade a desenvolver, conferindo dinamica as agdes
estabelecidas.

A organizacdo do tempo é prevista pela instituicdo de ensino, sendo que a turma
apresenta um horario estipulado (cf. anexo 2All). Este garante aspetos rotineiros aos
alunos, que correspondem a uma seguranca face aos acontecimentos que potenciam
um ambiente securizante propicio para o processo educativo, tal como o vivenciado
na EPE, que desenvolve o processo educativo de forma rotineira procurando conferir
sentimentos de conforto e seguranga as criancas (Hohmann & Weikart, 2007). O
horario ndo se assume totalmente rigido, sendo possivel articular os diferentes blocos
em caso de necessidade. Desse modo, a mestranda recorreu a esta possibilidade para
garantir coeréncia entre determinadas atividades, o que se revela fundamental para a
propensdo do encadeamento de ideias por parte dos educandos.

Os materiais e recursos educativos sdo aqueles que facilitam a aprendizagem
guando usados num contexto de formagdo especifica. Dessa forma, os que se
encontram disponiveis na sala de aula do 12 B sdo vastos e apresentam qualidade
pedagdgica, sendo de referir que o CNM possui a versatilidade de os utilizar em regime
de partilha com as restantes salas. Porém, a construcdo de materiais pelos proprios
alunos foi um aspeto a considerar pela diade, uma vez que a elaboragdo destes
corresponde a um produto final pessoal, que podera ser um fator de motivacgao.

A turma com a qual a formanda desenvolveu a pratica pedagdgica supervisionada
encontra-se, de acordo com a teoria piagetiana (Piaget, 2007), no periodo pré-
operatdrio, mais concretamente, na etapa do pensamento intuitivo. Tal como o
esperado nesta fase de desenvolvimento cognitivo os alunos do 12 B apresentam

caracteristicas relacionadas com o dominio da percecdo imediata e o desenvolvimento
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de nogdes que lhes permitirdo concretizar operacdes concretas numa etapa posterior
(Oliveira, 2005).

Assim, a praxis da formanda foi desenvolvida em consonancia com 22 criangas
curiosas, maioritariamente participativas e bastante motivadas para o processo de
ensino e de aprendizagem. Apesar de se denotar um maior entusiasmo nas atividades
gue articulam as expressdes, os principais fatores de interesse da turma centram-se
em atividades Iddicas e dramaticas com recurso a materiais interativos,
correlacionados com todas as dreas curriculares. Em relagao ao desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos da turma este encontrava-se, de forma geral, nivelado
entre todos os educandos. Esta situagdo podera ter ocorrido devido ao estadio inicial
da educacdo formal em que se encontravam e, ao facto de a grande maioria ter
frequentado a EPE na instituicdo. Contudo, é de salientar a evolugdao notéria dos
mesmos ao longo dos trés meses de pratica pedagdgica supervisionada, valorizando o
inicio do 22 periodo, no qual comecou a ser evidente a diferenca entre os ritmos de
trabalho e os niveis de desenvolvimento dos alunos.

Neste sentido, o trabalho desenvolvido com a turma foi constantemente
direcionado para os seus interesses e necessidades, através de uma readaptacdo e
construcdo da acdo educativa que culminasse em aprendizagens significativas.
Considerando, sempre, que o processo educativo deve “ser uma grande oficina de
fazer, reflectir, agir, perceber sensorialmente, conjuntamente com o virtual, o local e
o global” (Vasconcelos, 2009, p. 58). Desta forma, as oportunidades de aprendizagem
sustiveram-se em acOes ativas e potenciadoras de oportunidades diversificadas e
divergentes, que acompanhavam o progresso geral da turma. Importa salientar que a
diade procurou sempre fomentar aspetos centrais do desenvolvimento e do
crescimento de cada crianca como: a afetividade, através da mediacdo de situacbes
problema; a autonomia, partindo da atribuicdo de tarefas da responsabilidade plena
do aluno ou de um grupo de alunos; e a cooperacdo entre pares, propondo atividades
potenciadoras da interajuda.

Assim, a cooperagdo entre os alunos revelou-se fundamental para este processo no
qual é capital estimular as fungbes dos alunos face a Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP). Este conceito, criado por Vygotsky (2001, p.112), caracteriza-se como
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“a distancia entre o nivel de desenvolvimento real (...) e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdao de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes”. Concomitantemente,
esta interagao contribui para o aumento da autoestima das criangas, fomentando
diversos valores de convivéncia social, proporcionando experiéncias distintas que
culminaram na constru¢do de diversos saberes que facilitam o desenvolvimento e a
aprendizagem. Durante a pratica pedagdgica, a formanda procurou que diversas
atividades dependessem da cooperag¢do conjunta de dois elementos, promovendo a
interajuda e a aceitagao. Estes momentos foram propicios a estimulacdo da ZDP, onde
alunos mais capazes conseguiram trabalhar determinada competéncia com o colega
e, desse modo, favorecer o seu préprio processo de desenvolvimento e o da outra
crianga.

De acordo com as observagGes efetuadas e com recolhas informais de informacgao
é possivel afirmar que a turma, com a qual foi desenvolvida a pratica pedagdgica
supervisionada, insere-se num meio social bastante estdvel e economicamente
privilegiado. De uma forma geral, os familiares dos alunos apresentam habitacdes
literarias acima do 122 ano de escolaridade e profissdes do quadro médio e superior.
Tal como anteriormente referido, a relagdo entre as familias e o docente é bastante
proxima no CNM, com o intuito de uma constru¢do conjunta e favoravel ao
desenvolvimento de cada uma das criangas, visto que “a familia é o contexto relacional
e afetivo que permite a crianga desenvolver-se e construir a sua identidade” (Santos,
2004, p. 38). Dessa forma, a professora titular manteve sempre um contacto
permanente com os encarregados de educacdo, sendo habitual a rececdo dos mesmo
no horario de atendimento, tanto para resolver situacdes urgentes como para
informar mais detalhadamente o familiar.

Por conseguinte, a docente titular da turma revela-se o ponto forte da relagdo das
criangas com o processo educativo pois, considerando a pandplia de professores
envolvidos, é crucial que a mesma seja responsavel por manter um fio condutor.
Importa referir que a relagdo da professora titular com a turma era positiva,
promovendo um clima propicio de aprendizagem, onde o respeito e a colaboracdo

eram pontos essenciais das intera¢des estabelecidas. No entanto, a docente titular foi
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substituida, durante a transicdo para o 29 periodo, mas a turma ndao demonstrou
quaisquer alteracGes comportamentais ou atitudinais. Perante esta situacao, a diade
nado teve possibilidade de analisar a interacdo da nova docente com os alunos pois,
nesse momento, as aulas eram da total responsabilidade das formandas. Contudo, das
interagGes observadas é possivel concluir que a mesma estabeleceu rapidamente uma
relagdo de confianga com a turma, sendo um fator chave para o sucesso do processo
de ensino e de aprendizagem.

Assumindo que o professor da atualidade procura a constru¢do de uma pratica
estruturada, articulada, diferenciada e adequada, este coloca os alunos no centro do
processo educativo, o que possibilita a criagdo de novas fungdes mentais e a evolugdo
do seu pensamento (Smolka & Mortimer, 2011). Reconhecendo a formanda este papel
proficiente, procurou desempenhar uma atitude reflexiva, através de estratégias
eficazes, que de modo socioconstrutivo promovessem o processo de ensino e
aprendizagem. Esta articula¢do entre a organizacao do espaco e da turma, a gestao do
tempo e dos materiais e recursos disponiveis previram uma reflexdo permanente.
Assim sendo, esta procurou adaptar as suas praticas a cada novo obstaculo e desafio
proeminente, de acordo com um processo continuo e interligado que se denomina de

[-A.

2.3.Metodologia de Investigacao-Acao

Partindo da ideologia de Arends (2008, p. 526) a chave no desenvolvimento de uma
pratica autdbnoma e autossuficiente “reside na disposi¢cdo e capacidade do professor
para se dedicar ao estudo do seu préprio modo de ensino e para testar a eficacia das
suas praticas educativas”. Neste sentido, o docente ndo deve limitar a sua acdo a
transmissdo de conhecimentos mas antes assumir uma postura indagadora, onde o
trabalho desenvolvido sé poderd ser avaliado se o profissional analisar e refletir sobre
a sua praxis, em prol da melhoria da mesma e da superacdo de possiveis falhas e

dificuldades.

26



De acordo com Lewin (n.d., citado por Sanches, 2005, p.1) “nem acgdo sem
investigacdo nem investigacdo sem accao”. Por isto, a procura dessa melhoria continua
do processo de ensino de aprendizagem traduz-se na metodologia de I-A que se
entende pela postura docente indagadora, onde a reflexdo autocritica e a avaliagdo
dos resultados, coincide com a transformagdo constante da agdao. O desenvolvimento
harmonioso e completo tanto a nivel cognitivo como pessoal e social dos alunos, deve
ser um compromisso do professor, implicando, por isso, uma investigagdo sistematica
e reflexiva, que conduza a reorganizacgdo e reorientagdo concetual educativa (Ribeiro,
2006).

A |-A é caracterizada como uma metodologia produtora de conhecimentos sobre a
realidade educativa, por desencadear um processo construtivo de novas concegdes
relativamente as praticas docentes. Predominando o processo reflexivo, o professor
guestiona-se e questiona o que o rodeia, através de um processo continuo e
sistematico que reconduz a sua praxis através de experiéncias validas. Estas
fundamentam as novas praticas educacionais que, por sua vez, assumem um cariz mais
completo, sistematico e rigoroso (Sanches, 2005). Deste modo, o modelo de I-A é
essencial no processo formativo dos professores, fomentando a reflexdo através de
um posicionamento investigativo decorrente da sua pratica educativa (Moreira, 2001).

Deste modo, a formanda regeu a sua a¢do de acordo com o processo de I-A, tendo
concebido e atribuido sentido ao processo de ensino e aprendizagem que desenvolveu
com os alunos. A procura de respostas e solu¢des pertinentes, adequadas e oportunas
a realidade em que se inseria desencadeou um processo dindmico, motivador e
inovador. De acordo com Maximo-Esteves (2008) a I-A proporciona o desenvolvimento
profissional do professor em formacdo, devido a interatividade que estabelece entre
o processo de conhecimento, o objeto no qual se centra a acdo e as dinamicas
contextualizadas que promove. Através da I-A a formanda teve a possibilidade de
investigar situacOes da realidade educativa que culminaram na procura da melhoria
do seu desempenho no processo de ensino e de aprendizagem de qualidade da turma,
salvaguardando os seus interesses e necessidades. Desse modo, contribuiu para a
resolucdo de eventuais problemas mas, sobretudo, para a planificacdo e introducdo de

alteracgGes fulcrais na sua pratica (Coutinho et al., 2009).
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Considerando a I-A como um “recurso apropriado para a melhoria da educacdo e o
desenvolvimento dos seus profissionais” (Maximo-Esteves, 2008, p.18), compreende-
se o designio deste processo na procura da mudanca da realidade educativa. Deste
modo, o seu carater flexivel permite a inclusdo de instrumentos e técnicas que melhor
se adequem ao estudo em causa que procuram “resultados subsequentes” (Cohen &
Manion, 1989, citados por Bell, 1997, p.21) que se devem traduzir em modifica¢des e
redefini¢des, de acordo com a informacgao obtida. De acordo com esta visao, a diade
elaborou um inquérito online (cf. anexo 2Bl), com o intuito de “obter informagdo que
possa ser analisada, extrair modelos de andlise e tecer comparagdes” (Bell, 1997,
p.25). Este foi dirigido aos encarregados de educagdo dos alunos da turma e a escolha
deste formato pretendia facilitar o processo de resposta dos mesmos e,
consequentemente propiciar uma recolha mais rapida e eficaz da informacao.

A I-A pondera um processo de investigacao ciclico em espiral, no qual a teoria e
pratica operam entre si, onde as etapas de observacdo, planificacdo, acao e reflexao
interagem, focando-se num mesmo problema (Kemmis & McTaggart, 1988, citados
por Cavadas, 2011).

A observacdo é considerada por Trindade (2007) como um “processo de recolha de
informacao, através do qual podemos aprender sobre o nosso comportamento e o dos
outros” (p.39), constituindo uma dimensdo reconstrutiva da acdo. S6 através deste
processo basilar o professor investigador pode “descrever, com fidelidade e exactidao,
e/ou compreender, uma determinada porgdo do real” (Leif, 1974, citado por Trindade,
2007, p.30). Assim, compreende-se a observacdo como um processo continuo, que
pretende aprofundar os conhecimentos sobre os alunos, devendo ser parte integrante
da postura docente. A mestranda e o seu par pedagdgico procuraram, desse modo,
assumir esta vertente observacional através da recolha didria de notas de campo, no
diario de formacdo, que possibilitou o registo didrio de pequenos momentos em
turma, pequeno grupo ou individuais de todos os alunos e das interagGes que
estabeleceram. A elaboracdo de uma grelha de observagao e de grelhas de verificagcdo
das aprendizagens e competéncias em desenvolvimento por parte dos educandos foi
de igual forma enriquecedor no trabalho de observacdo dos alunos elaborado pela

diade, na medida em que permitiu a recolha de informacgGes concretas e necessarias
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sobre o desenvolvimento da turma e as suas interacdes e rotinas, ndo compilando
informacado desnecessaria. Através de uma observagdo direta a formanda teve a
possibilidade de observar situagdes espontaneas e situacdes imprevistas que levaram
a descoberta de novas informagdes, culminando numa agdo planeada, ou seja,
sustentada no conhecimento prévio.

Tendo por base a competéncia de observagao surge a planificagdo no processo
educativo, que se define como “um desenho ou sintese global e antecipatéria do
processo unitdrio de instrugdo, ou seja, do que o professor e os alunos vao realizar na
turma” (Saénz, 1989, citado por Alvarenga, 2011, p.23). De acordo com Arends (2008,
p.92), a planificacdo deve envolver “a distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos
de ensino adequados [de acordo com a observagdo e] a criagdo de interesse nos
alunos”. Contudo, o lugar para os imprevistos e para as situacdes espontaneas deve
ser considerado, pois segundo o mesmo autor (ibid., p.93) “as planificagdes sdo feitas
para serem alteradas”, ou seja, a planificagdo deve assumir um cariz mutdvel e
dindmico. Neste mesmo sentido, a formanda elaborou ao longo da sua préatica
pedagégica diversas planificagdes, individuais e em diade, que serviram de
orientadores da sua intervencgao. Estas planificages tiveram por base as observagdes
efetuadas, os documentos orientadores, as opinides dos alunos, orientadores
cooperantes, supervisora e par pedagdgico e os objetivos previstos nas planificacdes
semanais realizadas pelos docentes do 12 ano do CNM. As planificagcGes decorreram
das observacoes efetuadas e informagoes recolhidas, convertendo um conjunto de
ideias e suposi¢cGes num conjunto de atividades encadeadas e com significado para os
alunos em questdo. Deste modo, as planificacbes elaboradas pela mestranda
procuraram integrar conhecimentos posteriores dos alunos, de acordo com os seus
interesses, tendo como objetivo o colmatar de dificuldades e a apresentacao de novos
conteudos. Por conseguinte, a mestranda refletiu sempre sobre as aulas, levando a
gue fossem articuladas e idealizadas especificamente para os alunos em questao,
procurando proporcionar-lhes aprendizagens efetivamente significativas.

Considerando que a planificagdo é um plano sequencial da acdo, este é um
momento no qual se confronta o delineado com a realidade para a qual foi

desenvolvida. Dessa forma, iniUmeras sdo as situacées em que as atividades previstas
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distanciam-se do esperado, onde o professor deve redefinir estratégias e restabelecer
prioridades, com base no observado anteriormente, realizando reflexdo na acao.
Partindo dos processos anteriormente referidos, espera-se que a praxis educativa seja
suportada pela teoria e pelo conhecimento do contexto, através de uma articulagdo e
integra¢do dos conteudos idealizada para a turma na qual se desenvolve a pratica
educativa. A acdo permitiu a mestranda desenvolver diversas competéncias,
sobretudo potenciar a sua polivaléncia no que diz respeito a mutabilidade da acdo,
onde imprevistos levam a modificacdo imediata do plano elaborado. Revelou-se,
assim, necessario um reajuste das suas intervengbes pedagodgicas e,
consequentemente, uma reavaliagdo do plano de agdo. Esta etapa pressupde, deste
modo a reflexdo, no momento da a¢do e posterior a esta, por considerar fundamental
0 ajuste da pratica as expectativas e rea¢des dos alunos.

Esta competéncia de I-A fulcral no desempenho da acdo investigativa docente
suporta-se no reconhecimento da capacidade de reflexao, que identifica o ser humano
como produtor de ideias e praticas préprias que se sustentam através da recolha de
informacao do contexto (Alarcdo, 2010). Uma pratica reflexiva concede aos docentes
a possibilidade de melhorar as suas intervengdes pedagdgicas, sendo que este deve
“desenvolver competéncias para investigar, na, sobre e para a ac¢do educativa”
(Alarcdo, 2001, p.8).

Tendo em conta uma pratica reflexiva, ao longo da acdo da mestranda teve a
necessidade de refletir durante a acdo, reformulando e ajustando a sua pratica a
situacGes novas. A reflexdo sobre a agdo, de acordo com Shon (2000), acontece
guando o professor reconstrdi mentalmente a sua a¢do, tendo-se traduzido na préatica
da formanda, que procurou analisar a sua agdo retrospetivamente, em busca de
dificuldades e imprevistos. O mesmo autor (idem) refere que a reflexdo para a agado
fomenta a evolucdo e o desenvolvimento docente, pois esta vertente reflexiva
permitiu que a formanda desenvolvesse processos de metarreflexdo, em prol de novas
formas de pensar e de encarar a realidade. Esta caracteristica do perfil do docente
investigador apresenta-se como retrospetiva, interativa e prospetiva, levando a

conclusdes e consecutivas alteragées que deverdo dar inicio ao ciclo seguinte.
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Neste sentido, os momentos de reflexdo em diade e triade foram essenciais no
desenvolvimento de competéncias da mestranda. Assim, esta elaborou guides de pré-
observacdo (cf. anexo 2Alll), que pretendem explicitar a pertinéncia das atividades
planeadas, justificando as suas etapas de concretizagdo, os seus objetivos de
desenvolvimento, as estratégias e recursos a utilizar, a previsdo de possiveis
dificuldades e a sua agdo perante estas e o considerava ser pertinente para observar.
A par destes, elaborou uma narrativa colaborativa em conjunto com o par pedagdgico
e outra individual, importantes no processo reflexivo. Assim sendo, todos estes
documentos culminaram num processo reflexivo capaz de estabelecer congruéncia
entre a teoria e a pratica. Importa considerar que a escrita representa um método de
estruturar o pensamento e de desenvolver a reflexdao. Deste modo, a elaboragdo das
referidas narrativas permitiu uma consciencializacdo sobre o que é descrito,
promovendo o confronto com dilemas, duvidas, ideias e emogdes (Moreira & Vieira,
2011).

O educador planifica a sua “intervencdo educativa de forma integrada e flexivel,
tendo em conta os dados recolhidos na observacao e na avaliagdao” (Decreto-Lei n.2
241/2001 de 30 de agosto). Desse modo, o processo avaliativo surge como marco do
sucesso da praxis por ser responsavel pela regulacdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Esta deve ser praticada de forma integrada e continua, sendo a sua
principal prioridade a qualidade do ensino e ndo o seu controlo (Libaneo, 1994). Como
tal, este processo deve estabelecer a relacdo mutua entre os aspetos qualitativos e
guantitativos, considerando atitudes e competéncias dos alunos, focando-se para
além dos resultados. A avaliacdo confere a metodologia de I-A dindmica, por ser
constante a necessidade de avaliar para alterar praticas de acordo com as
necessidades e interesses dos alunos, assumindo-se como “peca fundamental do
trabalho dos bons profissionais da educag¢do” (Zabalza, 2001, p.30).

Por conseguinte, a mestranda procurou a melhoria da sua pratica, capaz de se
adaptar a situages imprevistas visando o desenvolvimento da turma, de acordo com
o processo de I-A. Esta estratégia, de acordo com Moreira (2001) facilita a formacgao
reflexiva docente, promove o seu posicionamento investigativo face a pratica e a sua

prépria emancipacdo. Desse modo, a acdo pedagdgica desenvolvida pela formanda
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serd apresentada no proximo capitulo, onde decorrera a descricdo e andlise das acoes

desenvolvidas, bem como os resultados obtidos.
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3.DESCRICAO E ANALISE DAS AGOES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS

A formagdo inicial para a docéncia é uma das primeiras etapas na construgdo e no
desenvolvimento do perfil dos futuros profissionais da educagdo. Neste sentido, o
presente capitulo pretende evidenciar as a¢des decorrentes de todo o processo
formativo da mestranda, ao longo da pratica no 12 CEB. O seu processo de formagado
foi marcado por continuas reflexdes que se encontram explanadas ao longo dos
seguintes subcapitulos, onde de forma retrospetiva é feita uma andlise e descrigdo do
seu percurso profissional e pessoal. Tudo isto decorre de acordo com o quadro
concetual tedrico-legal apresentado, com a contextualizagdo do contexto da acdo e
com a metodologia de I-A no qual a formanda assentou a sua praxis, explanados nos
capitulos anteriores.

Desta forma, é possivel assumir a formagdo inicial como um processo de uma
especificidade profunda que potencia o desenvolvimento de conhecimentos, habitos,
atitudes, valores, capacidades e competéncias a mobilizar ao longo de toda a pratica
pedagodgica. Este processo procura atribuir sentido as vivéncias pessoais e as
experiéncias profissionais considerando que a docéncia envolve um processo
complexo, que se realiza durante toda a vida profissional envolvendo diversos tipos de
influéncias em diversos contextos (Costa, Carvalho, Onofre, Diniz & Pestana, 1996).

Através de uma pratica sustentada, a mestranda, em conjunto com o seu par
pedagdgico, teve a possibilidade de mobilizar os seus saberes de um modo cooperativo
e refletido, articulando de forma adequada e coerente a teoria com a prética
(Formosinho, 2007). As dimensGes do perfil docente serdo novamente retomadas com
o sentido de evidenciar o seu processo evolutivo, como garantia de um processo de
ensino e aprendizagem de qualidade pensado, especificamente, para a realidade
educativa dos seus alunos. Nesse sentido, a constante readaptacao e reformulac¢do de

praticas, partindo de uma premissa investigativa, sdo os agentes potenciadores do
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desenvolvimento e melhoramento das praticas dos profissionais da educacdo

(Barroso, 1997).

3.1.A importancia do desenvolvimento das competéncias
docentes no decorrer da pratica educativa

As mudangas que ocorrem no quotidiano devem ser compreendidas e
guestionadas pelos alunos para que se enquadrem na sociedade atual. Dessa forma,
ao professor do século XXI pede-se que seja capaz de levar os alunos a corresponder
as solicitagdes e transformacgGes da evolugdo social e do mundo moderno (Freire,
2000, citado por Formosinho, 2002). Assim, para lidar com estes desafios, o docente
deve exercer a sua fungdo mobilizando de forma adequada os conhecimentos prévios
e os resultados da reflexao, de modo a selecionar e integrar as suas praticas de acordo
com as exigéncias do contexto.

Para Garcia (1999) o professor ao executar a I-A torna-se num agente reflexivo, com
capacidades para repensar a sua a¢do docente. Nesse sentido, a mestranda sustentou
a sua pratica neste processo investigativo, que potenciou a identificacdo e o
diagndstico de problemas da sua prdpria pratica e a sua significativa melhoria em prol
da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem. Como tal, de um modo
cooperativo e participativo, entre a diade e orientadores cooperantes, foi possivel a
identificacGes de problemas, a procura de referenciais tedricos que colmatassem
dificuldades, o confronto com os dados recolhidos pela observacdo, a aplicacdo e a
reflexdo dos resultados obtidos (Formosinho, 2009). Este modo de acdo pode ser
considerado como desencadeador de processos de mudanca, que permitem
salvaguardar o processo de aprendizagem e de desenvolvimentos dos alunos. Desta
forma, a acdo da formanda suportou-se num conhecimento aberto, dinamico, flexivel
e capaz de se tornar «responsivo» a especificidade de cada situagdo e momento do

seu quotidiano (Schon, 2000).
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Assim sendo, a pratica da mestranda foi sustentada num processo de observacao
continua sendo este o principal método que permitiu a recolha de informac¢des com
maior exatiddo sobre o contexto, o ambiente educativo e, mais especificamente, sobre
a turma e cada aluno. A observagao depende da precisdo e rigor, para que a recolha
de informagbes seja o mais fidedigna possivel, desse modo, deve ser planeada e
sistematica determinando o que se pretende observar, com que intuito e de que forma
(Quivy & Campenhoudt, 2008). Este processo permitiu conhecer especificidades e
particularidades que alteraram ou redirecionaram a agao educativa da formanda
conferindo-lhe intencionalidade e sustentagdo nas suas praticas, centralizando e
considerando as necessidades e interesses dos educandos.

Para Reis (2011) a observagdo pode encetar inimeras finalidades de acordo com o
contexto e o intuito final, de acordo com o procedimento de observagdo adotado esta
pode ser estruturada ou ndo estruturada, tendo ocorrido ambas no processo
formativo da estagidria. Assim, considerando que procedeu a uma observagao
planeada com critérios preestabelecidos e com recurso a instrumentos de recolha de
informacdo como a grelha de observacdo (cf. anexo 2AlV), realizada em diade, as
grelhas de verificagcdo (cf. anexo 2AV) e o inquérito, ndo esquecendo recursos de
registo digital, tanto fotogréficos como audiovisuais. Os referidos instrumentos
possibilitaram a recolha de informagdo pertinente sobre os recursos da sala de
atividades, o funcionamento do CNM, a equipa educativa e o grupo de criangas, mais
especificamente, as suas aprendizagens, os seus ritmos e o reconhecimento das suas
lacunas/dificuldades. Este tipo descrito denomina-se de observacdo estruturada e
permite a planificacdo de a¢Ges mais especificas e adaptadas ao contexto e a cada
crianga, por respeitar dindmicas e potenciar uma atitude preventiva ao docente. Por
sua vez, a observa¢do ndo estruturada remete para a observacdo de situacGes
espontaneas e ndo planeadas. Esta vertente permite observar os conhecimentos
prévios dos alunos, através de pequenas observacGes ou comentdrios que facam,
possibilita a recolha de informacGes relativas aos interesses dos mesmos, em situacées
de conversas informais com os pares ou docentes, o reconhecimento de situagées
pessoais das criancas, que através de pequenas atitudes ou expressdes podem

demonstrar os seus sentimentos.
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A observacao realizada foi essencialmente participante, por prezar a participacao
da mestranda na vida da turma em estudo (Estrela, 1994), tendo sido processada de
forma ocasional, sistematica, naturalista e tanto de forma direta como indireta, quer
a nivel individual como grupal. Através deste processo, a formanda direcionou as suas
observagdes para cada crian¢a e para a dinamica da turma, procurando recolher
informagdes relativas a todos os dominios relacionais das mesmas, com o intuito de
compreender de uma forma mais concreta as suas caracteristicas, necessidades,
interesses e motivagdes com a inten¢do de adequar a sua pratica as mesmas. Por tudo
isto, “so a observagao permite caracterizar a situacao educativa a qual o professor tera
de fazer face em cada momento” (Estrela, 1994, p. 45), pois a recolha de dados que
permitem a interpretacdo do real e a constru¢do de uma consciéncia critica do que o
rodeia, potenciando a¢des mais adequadas, capazes e equitativas.

Partindo do mesmo intuito de recolha de informagdes sobre a turma, a diade,
através de conversas informais com os agentes educativos, obteve informacgdes
completares, que permitiram uma aproximagdao mais eficaz do par pedagdgico as
praticas mais adequadas para os alunos. Deste modo, Dewey (2002) defende que é de
extrema importancia a partilha de aprendizagens e conhecimentos sobre os
educandos, segundo o mesmo autor (ibid., p. 24-25) “as necessidades e os objectivos
em comum exigem um crescente intercdmbio de ideias e uma crescente unidade de
sentimentos solidarios”. Este processo comunicativo favoreceu o trabalho em equipa
da diade e desta com os orientadores cooperantes, valorizando as praticas da
mestranda, pois a troca de informacbes, opinides e pensamentos, permitiram a
construcdo de uma pratica baseada na e para as criancas. Para além disso, as conversas
decorreram sobretudo com as criangas da turma, através de interacGes que
pretendiam fortalecer o vinculo afetivo e conhecer e compreender os seus interesses
e motivagles. Para Cunha (2008, p.51) “em qualquer circunstancia, o primeiro
caminho para a conquista da atenc¢do do aprendiz é o afeto. Ele é um meio facilitador
para a educac¢do”. Ao longo da pratica, como anteriormente referido, a mestranda
procurou estabelecer sempre o afeto como modo de a¢do, sendo varios os exemplos
que demonstraram a importancia desse vinculo. No caso de uma das criangas em que

0s seus comportamentos eram desviantes e perturbavam a dinamica da turma podiam
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ser facilmente superados através de um didlogo mais proximo, em que a formanda
tentava fazé-lo compreender a sua atitude e, consequentemente, leva-lo a refletir
sobre a mesma e altera-la. Foi notdria a diferenca atitudinal que a crianga foi revelando
ao longo de todo o estagio, mostrando-se mais participativo e mais afetuoso com os
seus pares. Neste sentido, o professor deve procura conhecer e ouvir a crianga, “deve
conhecé-la ndo apenas na sua estrutura biofisiolégica e psicossocial mas também na
sua interioridade afetiva” (Saltini, 2008, p.63).

Partindo do conhecimento efetivo da realidade educativa e dos seus
intervenientes, a mestranda teve a possibilidade de planificar de forma adequada a
sua agdo, procurando corresponder aos objetivos do PE e do PC, de acordo com o seu
guadro concetual. Assim sendo, as planificagdes foram desenvolvidas especificamente
para cada dia da semana, de quarta a sexta-feira, nas areas curriculares de
matematica, portugués e estudo do meio. Contudo, admitindo a importancia de um
ensino articulado, a existéncia de atividades correlacionadas e multidisciplinares
foram uma preocupacdo constante, pois “administrar a progressdo das
aprendizagens” é crucial para que os alunos se envolvam nas “suas aprendizagens e
em seu trabalho” (Perrenoud, 2008, p.13). Por este motivo, a formanda procurou
articular com as dreas das expressdes e com conteldos da area de formacgao pessoal
e social as atividades delineadas, prevendo um continuum entre todas, de acordo com
o Dec. Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto que refere que o docente “utiliza, de forma
integrada, saberes préprios da sua especialidade e saberes transversais e
multidisciplinares” (anexo IlI-2, alinea b). Deste modo, o par pedagdgico teve sempre
aatencdo de manter um fio condutor entre as diversas semanas para que os conteidos
e as tematicas a abordar se correlacionassem ou invés de serem meras informacdes
parcelares. A planificagdo é entendida como “processos de pensamento que o
professor leva a cabo antes da interac¢do com a turma” durante os quais “se misturam
elementos de pensamentos, juizos e tomadas de decisdao” (Clark & Peterson, 1989,
citados por Braga, 1998, p.68), onde se preveem procedimentos, métodos e materiais
gue irdo ser implementados na acdo de acordo com o publico a que se destina.

Durante a pratica da formanda, a partilha foi essencial na planificacdo das

atividades devido a troca de opiniGes, perce¢des e conhecimentos entre a diade. Este
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trabalho cooperativo em prol da concecdo de praticas mais capazes e adequadas aos
interesses e necessidades dos alunos, enriqueceu o processo reflexivo de ambas as
partes. Importa referir que a troca de informagGes com os orientadores cooperantes
foi também importante para conceber a planificagdo, pois eram apontados pelos
mesmos os conteldos a ser apresentados e algumas dicas que favoreceram a agao
educativa. Considerando a planificagdo como contribuinte para a otimizagao,
maximizac¢do e melhoria da qualidade do processo educativo, esta apresenta-se como
um guido da ag¢do que auxilia e orienta o docente no desempenho da sua praxis. Dessa
forma, a mestranda, de acordo com a semana que |lhe correspondia, apresentou aos
orientadores cooperantes propostas que assumiam um carater flexivel, passivel de ser
alterado de acordo com o desenvolvimento da aula de modo a tornar-se mais
pertinentes para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Esta ultima questdo aponta para a necessidade do professor refletir na agao de
modo a colmatar possiveis falhas ou imprevistos, como decorrido ao longo das praticas
da mestranda. A titulo de exemplo, na atividade “Dar, perder, comer” (cf. anexo 2AVI)
foi proposto a turma a resolucdo de alguns desafios matematicos através da
manipulagdo de objetos numa fase introdutdria da subtracdo, o que no entender de
Fiorentini (1995, p. 9-10) se revela crucial pois “o conhecimento matematico emerge
do mundo fisico e é extraido pelo homem através dos sentidos” onde “a manipulagdo
ou a experimentacdo sdo fundamentais e necessarias para a aprendizagem”. No
decorrer da atividade, a mestranda percecionou que a maioria dos alunos revelavam
ndo entender na primeira instancia que os conceitos de dar, perder e comer, em
situacGes problematicas na matemadtica, correspondem a subtracdo. Desse modo,
optou continuar e alargar a atividade, tendo em conta que os alunos se mostravam
interessados e motivados para a resolugdo de problemas, devido, essencialmente a
possibilidade de manusear os desenhos que representavam os materiais enunciados.
Assim, criou-se a possibilidade de todos os alunos resolverem um problema no quadro,
para que pudesse recorrer aos materiais. Posteriormente, como forma de percecionar
se todos haviam compreendido, langcou um desafio mais complexo apresentando trés
problemas, que envolviam os conceitos trabalhados da subtracdo e um que se referia

a adicdo, ja trabalhada em aulas anteriores, sendo assim, possivel averiguar a
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compreensao dos alunos. Dessa forma, a pares os alunos tiveram de resolver os
problemas propostos com recurso ao desenho e a respetiva operacao, sendo que os
11 pares tiveram a possibilidade de argumentar a sua resolucdo. Importa referir que o
recurso ao registo foi importante para que todos os alunos tivessem, uma vez mais, a
possibilidade de concretizar o seu pensamento e dessa forma estimular o pensamento
l6gico-dedutivo. A op¢do de uma resolugdo cooperativa pretendia ser potenciadora do
desenvolvimento de ambas as criangas de acordo com a ZDP. Esta atividade ocupou
mais tempo do que o previsto, no entanto, as dificuldades ndo poderiam ser ignoradas,
uma vez que a compreensdao e associacdo destes conceitos a subtragdo sdo
importantes para uma fase inicial da resolu¢do de situagdes problematicas. Ensinar
matematica através da resolucdo de problemas da vida real, segundo Boavida, Paiva,
Cebola, Vale e Pimentel (2008) favorece uma visdo articulada da disciplina com o dia-
a-dia dos alunos, permitindo-lhes aprender como utilizar e aplicar a mesma fora das
guatro paredes escolares. Neste momento de reflexao na acdo, revelou-se necessaria
a existéncia de uma atitude preventiva por parte da mestranda que havia preparado,
previamente, um conjunto de desafios superiores aos que seriam para apresentar. O
documento relativo a Organizag¢do Curricular e Programas do 19 Ciclo do Ensino Bdsico
(Ministério da Educagdo, 2004, p. 164) refere que a resolucdo de problemas é
importante pois “coloca o aluno em atitude activa de aprendizagem, quer dando-lhe a
possibilidade de construir nogdes como resposta as interrogac¢oes levantadas (...), quer
incitando-o a utilizar as aquisi¢des feitas e a testar a sua eficécia”.

Por tudo isto, o professor assume o controlo da sua planificacdo, sendo da sua
responsabilidade a tomada de decisGes, de acordo com as suas concegdes, praticas,
paradigmas e reflexdes efetuadas. Assim, o processo de planificagdo da mestranda
potenciou o desenvolvimento de competéncias como a reflexdo nas suas diversas
instancias, a responsabilidade, o sentido critico, a gestdo do tempo e do espaco, de
modo a criar um ensino mais motivador, integrador e participativo para os educandos.
A intencionalidade educativa patente na planificacdo deveria evidenciar marcas de
diferenciacdo pedagdgica, que se entende pela visdo de Pinto (2007) como um
processo complexo, que implica uma apropriacdo pessoal de experiéncias, feita

através de uma atividade pessoal onde a aprendizagem se distancia de um conceito
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de acumulacdo linear de conceitos. Devido ao facto de, como referido anteriormente,
os alunos se encontrarem numa fase inicial do ensino formal foram pouco evidentes
as diferencas entre a turma. No entanto, a formanda e o seu par pedagdgico refletiram
sobre a questdo e de modo a garantir uma maior equidade, previram situagdes
momentaneas em que identificaram determinadas situagdes que as levaram a agir
imediatamente, de acordo com ritmos e metodologias de trabalho dos alunos
(Pinharada, 2009).

A diferenciacdo pedagdgica consiste na adequagdo de métodos, técnicas e
materiais as necessidades e especificidades de cada crianga, tendo em vista um ensino
individualizado, que considera as diferengas e reconhece-a como capaz. Considerando
uma perspetiva que assume a importancia das caracteristicas de cada crianc¢a, que
reconhece os seus pontos fortes e estilos de aprendizagem, a diade teve a
possibilidade de chegar a cada uma delas de uma forma mais pessoal e mais proficua
ao processo de ensino e de aprendizagem (Resendes & Soares, 2002).

Na perspetiva de Ceia (2010) durante o periodo da prdatica pedagdgica criam-se
momentos de autorreflexividade critica sobre o trabalho docente que é fundamental
no sucesso formativo. Dessa forma, o papel docente deve encetar-se “como um
processo de planeamento e tomada de decisdes” (Clark & Peterson, 1986, citados por
Gbémez, 1997, p. 102) onde a reflexdo emerge na procura de significacdo das suas
praticas. Decorrente deste processo, surgem estratégias, metodologias e atividades
gue se suportam numa postura investigativa, através do questionamento constante e
de uma reflexdo critica e sistematica (Oliveira-Formosinho, 2002). A reflexdo da
mestranda fundamentou-se em trés dimensdes que orientam a acdo docente,
nomeadamente, a reflexdo retrospetiva, interativa e prospetiva. A primeira
correlaciona-se com a sua reflexdao sobre a acdo, uma vez que reconstrui mentalmente
a acdo com vista uma analise retrospetiva distanciada do sucedido, procurando falhas
e erros para posteriormente superar (Alarcdo, 1996). Por sua vez, a interativa,
intimamente ligada com a reflexdo na a¢do, ocorreu no momento da pratica,
permitindo-lhe reformular a sua acdo e reorientar o processo educativo, sendo ambas
as dimensdes reativas (Coutinho et al., 2009). Por ultimo, a reflexdo prospetiva que diz

respeito a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, que visa a progressdo da acdo futura
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tomando como referente a pratica efetuada, possibilitando a compreensdo de
problemas e a descoberta de novas estratégias de resolucdo, sendo uma reflexao
proactiva. Assim, tanto em momentos mais individualizados, como a narrativa
individual (cf. anexo 2AVIl), onde a formanda reflete sobre o seu desenvolvimento;
guer em momentos cooperativos, através de conversas informais com o par
pedagdgico e orientadores cooperantes, como na elaboragao da narrativa colaborativa
(cf. anexo 2AVIII) relativa a um projeto conjunto implementado na turma, a formanda
procurou servir-se da reflexdo tendo em vista a emancipa¢do e a melhoria da sua
praxis.

O processo de avaliagdo, por sua vez, também deve ser considerado como ponto
crucial no desenvolvimento da formanda ao longo da pratica supervisionada, pois esta
“é uma agdao ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz
pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre todos os elementos
da ac¢do educativa” (Hoffmann, 2005, p. 17). Assim, a diade regeu a sua ag¢ao através
da avaliagdo formativa que resulta das praticas reguladas do processo de ensino e de
aprendizagem, onde o aluno se destaca devido ao seu papel central, havendo trocas
de informacgdes que permitem percecionar o que pode ser corrigido e melhorado. A
avaliacdo formativa assume, assim, de acordo com o Despacho Normativo n.2 1/2005,
de 5 de janeiro, uma qualidade de primazia sobre as outras modalidades de avaliac3o.
Esta, portanto, “tem que ser fundamental e principalmente assumida como um
poderosissimo processo que serve para aprender” (Fernandes, 2005, p. 142) tendo
como objetivos principais a melhoria do processo de aprendizagem e a superacao de
dificuldades dos alunos. O processo avaliativo consta no Dec. Lei n.2 241/2001 de 30
de agosto onde se prevé que o professor avalie “com instrumentos adequados, as
aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino” (anexo n.2 2-Il,
alinea h).

Deste modo, as grelhas de verificacdo (cf. anexo 2AV) criadas pelo par pedagdgico
pretendiam avaliar os alunos face a determinadas competéncias, para que mais tarde
fossem analisados os progressos dos alunos tecendo uma comparagao evolutiva. Esta
grelha permitiu, ainda, que a formanda elaborasse praticas adequadas as necessidades

e dificuldades dos educandos, o que reforca o papel destes como foco principal do
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processo educativo, tal como estabelecido no normativo que regulamenta os
principios e os procedimentos da avaliagdo nos alunos do ensino basico (Despacho
Normativo n.2 1/2005, de 5 de janeiro). Isto para Santos (2008, p. 4) também se revela
de eximia importancia por defender que esta modalidade ajuda “a compreender o
funcionamento cognitivo do aluno face a uma dada situagdo proposta” de acordo com
0s seus “os processos mentais” permitido ao docente intervir de um modo mais
proficiente. Este modelo procura centrar-se nos processos ao invés dos produtos da
aprendizagem, esta modalidade procura acompanhar o processo de construgdo e
desenvolvimento de competéncias dos educandos, dando resposta as circunstancias
em que este se desenvolve. A avaliagdo, ao longo de toda a praxis educativa da
mestranda, revelou-se como elemento regulador da sua agdo, potenciando a
planificacdo de atividades significativas para a turma.

O desenvolvimento profissional da mestranda realizou-se em regime de
supervisao, o que se revelou uma estratégia formativa crucial no seu desenvolvimento
profissional, uma vez que permitiu uma troca de saberes, conhecimentos,
pensamentos ideias sobre as praticas observadas e estratégias a implementar (Ribeiro
& Moreira, 2009). O acompanhamento por parte da supervisora conferiu um
crescimento mais seguro e estruturado a diade ao longo da pratica supervisionada,
através do questionamento pertinente, das propostas de reflexdo sobre diversos
tdpicos e dos feedbacks relativos aos documentos elaborados bem como das praticas
observadas. A possibilidade de momentos de avaliagdo permitiram a mestranda um
desenvolvimento pessoal autocritico, em prol da melhoria da sua profissionalidade,
assim, importa salientar os métodos avaliativos, que ocorreram em momentos
distintos da pratica pedagdgica supervisionada. Estes decorreram a meio da pratica,
considerando a importancia de um balanco no decorrer do percurso e,
posteriormente, no final de todo este processo. Desta forma, apds uma etapa
reflexiva, a diade procurou avaliar-se através de uma grelha de avalia¢do (cf. anexo
2AlIX), permitindo uma posterior reflexdo que visa o reconhecimento das dificuldades
como pontos de motivacdo para a melhoria (Formosinho, 2009).

Na opinido de Day (2001) o desenvolvimento profissional docente é um processo

complexo que engloba todas as suas competéncias referidas no presente subcapitulo.
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Assim sendo, a acdo educativa enceta-se como a peca fundamental na formacao
docente, contribuindo direta e indiretamente para a qualidade do processo educativo

dos alunos a seu encargo, como explanado no seguinte subcapitulo.

3.2.A acao educativa como peca fundamental na
gualidade do processo de ensino e de aprendizagem

O processo de ensino e de aprendizagem assume um vinculo direto com o meio
social no qual a crianga se encontra inserida, importando a sua cultura, etnia, crengas
e costumes, mas também os seus interesses e motivacOes pessoais. Assim, a
aprendizagem serad significativa quanto mais proximo esse processo se realizar face
aos seus conhecimentos prévios e as suas experiéncias de vida, influenciando a sua
relagdo com a escola (Libaneo, 1994). Desse modo, a mestranda considerou ao longo
da sua praxis os alunos como elementos centrais do processo, procurando atribuir
sentido as suas agBes e redescobrir praticas, metodologias e estratégias que
possibilitassem uma compreensao mais abrangente e completa dos educandos. Para
além disso, teve como intuito a producdo de uma pratica que se sustentasse nas
conce¢des dos alunos, procurando um ponto comum ou de motivagdo, que
potenciasse praticas equilibradas e adequadas, para que estes incorporassem novos
elementos as representagdes existentes e para que as reorganizassem (Perrenoud,
2008), tal como previsto no Dec. Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto. Reconhecendo a
importancia e a influéncia da pratica, todas as atividades desenvolvidas foram
ponderadas, refletidas e analisadas de acordo com as informagdes recolhidas no
contexto e as necessidades e os interesses evidenciados pela turma.

Como referido ao longo de todo o relatdrio, a formanda susteve a sua pratica na
afetividade por considerar as relagbes positivas entre professor-aluno fatores
determinantes no sucesso do processo de ensino e de aprendizagem. Assim, previu ao
longo das suas planificacGes momentos de “trabalho afetuoso” entre pares, professora

cooperante e estagiarias. No caso da rotina de final do dia de sexta-feira, por exemplo,
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estava previsto as criancas darem abracos (cf. figuras 1 e 2, anexo 2BIl) entre si e a
professora cooperante, ao som de uma musica relaxante, tendo como intuito
fortalecer lagos e criar bom ambiente. Ao longo da sua execucdo, era notdrio o
entusiasmo e alegria no momento de partilha entre turma e respetivos agentes
educativos, fora da habitual rotina formal, onde as préprias criangas decidiram incluir
a diade no ritual, abracando-as e sorrindo, demonstrando, assim, uma aceita¢do. Esta
atividade conferia a turma um momento de descontragdo, onde reviveram a
informalidade das ag¢des tipicas da EPE, onde os afetos sdo mais comuns entre os
elementos do grupo e respetivos educadores. Para além disto, segundo Cunha (2008)
o docente deve conhecer o seu aluno de forma particular potenciando o recurso a
estratégias adequadas e estimulantes. Assim, identificando o nervosismo de alguns
alunos aquando da execuc¢do de atividades no quadro, a formanda procurou usar o
afeto como estratégia potenciadora de seguranca, colocando as suas maos de volta da
crianca (cf. figuras 3 e 4, anexo 2BIl) e incentivando-a através de feedbacks positivos e
palavras de encorajamento. Na visdao de Saltini (2008, p. 103) o educador “que se
centra nas criangas, observa e avalia constantemente. Trata a crian¢a afetuosamente,
sem excessos ou omissoes”. Neste sentido, a formanda atendeu as necessidades das
criangas, desenvolvendo com elas um vinculo afetivo que potenciou conquistas
relacionadas com a pratica pedagdgica e a construcao de conhecimento significativo.

Neste sentido, a semana com a tematica dos “Sentimentos e emog¢des”, surgiu com
o intuito de exaltar aimportancia da expressividade emotiva como fator de sucesso no
processo de construcdo de saberes pessoais e sociais. Assim sendo, a formanda prop6s
um conjunto de atividades transversais ao tema e relacionadas com as diversas areas
curriculares. A titulo de exemplo, é possivel referir duas atividades delineadas (cf.
anexo 2Blll) pela mestranda, apds o confronto desta com informagées sobre alguns
medos que assombravam determinadas criangas da turma. Esta questdo é comum e
deve ser encarada com respeito e consideragao, para que o medo possa superado,
porém, cabe ao docente a orientagdo dos alunos na procura de solugdes.

Desse modo, na hora da leitura e da escrita foi analisado um conto na vertente dos
medos que se sente sem explica¢do, levando a reflexdo e a um didlogo participativo

sobre o que muitas vezes se pensa ser e ndo é (Aguiar, 2009). Partindo da discussdo de
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perspetivas sobre o medo, a atividade “Guardar o medo” pretende conduzir os alunos
na libertacdo dos seus, potenciando uma reflexao interior. Considerando o professor
como o exemplo para os alunos, a mestranda comecou por “guardar” um medo seu
na caixa. A admiragdo perante essa atitude levou a um maior entusiasmo por parte
dos alunos, culminando num acréscimo na vontade de “guardarem” os seus medos (cf.
figura 5, anexo 2Bll), demonstrando que todos os seres humanos podem té-los, mas
gue devem esforgarem-se para os superar.

Para Sousa (2003) a expressao plastica permite proporcionar a crianga um clima em
gue se possa exprimir de livre vontade, aceitando as manifestagdes emocionais de
diversas ordens, sendo possivel expressa-las e canaliza-las em atividades e tarefas que
a possam compensar das dificuldades com que tem de se debater no dia-a-dia. Desse
modo, surge a atividade “Borboletas sem medos”, que pretendia festejar a libertagdo
da negatividade do medo que existia nos educandos. Assim, através da decoragao das
asas de uma borboleta criaram um padrdo que significasse o sentimento de liberdade
face a superac¢do dos medos.

Para além disto, a execucdo da borboleta adveio do projeto “Histérias de Avental”
relacionado com a hora da leitura e da escrita, previsto na planificagdo anual do 12 ano
do 12 CEB do CNM. Desse modo, a mestranda aproveitou o tema para lhe atribuir um
conceito mais préximo das criangas, criando aventais (cf. figuras 6 e 7, anexo 2BIl) que
teriam pequenos detalhes de cada histéria, confecionados pelos alunos. Nas Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico apresentam-se como objetivos para o 12
ano do 12 CEB, no ambito da educacdo literaria, “ouvir ler e ler textos literarios” e “ler
para apreciar textos literdrios” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2012, p.11).
Nesse sentido, este pequeno projeto desenvolvido pretendia concretizar os objetivos
apresentados através da construcdo pessoal e da manipulacdo de objetos concretos.
Ao expor nas paredes da sala os diversos aventais, estes foram potenciadores de
algumas situacGes observadas pela mestranda em que os alunos pegavam nos objetos
elaborados e recontavam determinada histéria ou os proéprios criavam novas
narrativas. Segundo Matos (1997, p. 20) “o ensino da literatura (...) faz-se. Mas podem
e devem criar-se as condi¢Oes para que essa experiéncia se reproduza: removendo

obstaculos e proporcionando ocasies”. Por tudo isto, importa salientar a relevancia e
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o contributo da educacao literaria no desenvolvimento da criatividade, sendo que esta
area do portugués deve ser trabalhada como forma de os alunos expandirem a sua
compreensao critica e consciente do mundo.

A educagdo artistica, na qual se destaca a expressdao musical, potencia, de igual
modo, o aumento das situagBes e ocasides de manifestacdo da criatividade, da
inovacdo e da tolerancia (Sousa, 2003). Neste sentido, considerando estas
competéncias cruciais na formagao das criancgas e retomando a drea curricular referida
anteriormente, a formanda desenvolveu uma atividade que consagrava a expressao
musical como mote da declamagdo de trava-linguas. Assim, apds a memorizagao dos
versos do mesmo, que importa referir que ndo era extenso e que o seu jogo sonoro
propiciava a facil memorizagao, foi declamado numa dinamica musical, em modo de
resposta. O trava-linguas O que é que hd cd? foi recitado (cf. anexo 2BIV) tendo por
base o ritmo de leitura demarcado pelas clavas e, enquanto uns declamam o primeiro
verso os outros respondiam com o verso seguinte, dando a ideia de eco, analisada num
momento anterior. Esta atividade assume elevada importancia, pois o
desenvolvimento da inteligéncia afetiva e social desenvolve-se de acordo com
estimulos sonoros (Gordon, 2000).

Perspetivando o manual escolar no CNM como a principal ferramenta de trabalho
dos alunos do 192 CEB, este assume-se como um meio didatico e pedagdgico “cuja
producdo corresponde a uma configuracdo complexa entre texto, forma e discurso,
uma combinatéria de saber/conhecimento/(informacdo)” (Magalhdes, 2006, p. 6).
Apesar de a mestranda reconhecer os manuais como promotores de atividades
pedagdgicas e excelentes no que concerne a promog¢ao da escrita e da leitura, estes
contribuem para a promocdo de métodos de ensino baseados na reproducdo de
conhecimentos e competéncias. Para Rego, Gomes e Balula (2010) os manuais ndo
favorecem o fortalecimento das capacidades de reflexdo e de intervencdo. Dessa
forma, cabe aos docentes constituir o manual na base das suas praticas em conjunto
com uma dindmica adequada ao contexto da turma, conduzindo os alunos no processo
de ensinar e de aprender. Ao longo da sua pratica, a diade procurou contrariar o uso
do manual como Unico recurso. Assim, foram diversas as praticas que surgiram como

modo de complementar este material, destacando-se o recurso as Tecnologias de
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Informacdo e Comunicagdo (TIC) e a criacdo de histdrias que dessem o mote para a
resolucdo de exercicios propostos no mesmo.

Considerando a sociedade atual como “sociedade da informacdo e da tecnologia”
(Ponte, 2000) o recurso as TIC revela-se essencial nas praticas do docente, permitindo
uma maior aproximagdo dos educandos ao processo educativo. Estas possibilitam
“uma nova interacgdo entre o professor e os alunos, uma nova forma de integragao do
professor na organizagdo escolar e na comunidade profissional” (ibid., p. 77). Assim, o
uso do manual escolar intercetando-se com o recurso as TIC foi um complemento
crucial no desenvolvimento de praticas mais adequadas e préximas da realidade
educativa, que permitiram despertar um maior interesse e empenho por parte dos
alunos. Referindo a semana com a tematica Agentes Secretos, é possivel averiguar no
seu mapa concetual (cf. anexo 2AX) um conjunto de atividade correlacionadas que
pretendem trabalhar as diversas dreas curriculares em torno de um sé tema. As TIC
foram cruciais no sucesso das atividades delineadas pela mestranda, por recorrer a um
avatar online, que se afigurava a um agente secreto, que ia cedendo missdes aos
alunos de acordo com o seu desempenho, através do sistema dudio e visual do
computador. Estas missdes partiam dos exercicios a propor nas aulas, nomeadamente
na execucao de tarefas do manual. Como tal, é possivel afirmar que esta estratégia
permitiu criar em enredo nas tarefas a realizar potencialmente superior ao expectado
pela mestranda, sendo diversos os momentos em que os alunos referiam a
necessidade de falarem mais baixo com o perigo dos “inimigos” ouvirem as suas
missdes. Esta passagem demonstra o envolvimento da turma no enredo criado e o
empenho na execucdo das tarefas propostas. Esta atmosfera magica criada em torno
de trés dias consecutivos potenciou aprendizagens mais centradas e significativas para
os educandos, o que sera importante analisar face a fase transitéria entre a EPE e 0 19
CEB, onde os alunos proveem de um ensino focalizado na imaginacdo para a acdo.
Contudo, o espaco para as duvidas e dificuldades foi concedido de igual forma, mas as
interacGes e a construcdo de saberes foram estruturados de um modo mais rapido e
acessivel a todos (Coutinho et al., 2009).

A area curricular de estudo do meio é encarada por Rolddo (1995) como uma

vertente curricular de abertura para o futuro, onde os alunos aprendem sobre si e o
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mundo que os rodeia. Deste modo, esta assumiu-se uma darea de interesse, onde a
partilha de opinides e experiéncias era permitida em ampla escala, sendo que se
afigura como “a aventura de partir a “descoberta” para conhecer o Meio — no sentido
de saber pensar e actuar sobre ele” (Minsitério da Educagdo, 2001, p. 81). Como tal, o
recurso as TIC revelou-se um recurso fundamental no sucesso da semana referente as
“Profissdes”, onde a formanda, na componente de estudo do meio, apresentou um
video (cf. anexo 2BV) sobre diversas profissGes. Neste as pessoas pronunciavam-se
sobre o seu trabalho, nomeadamente as atividades que realizam e o local laboral. Esta
foi uma forma de captar a atengdo dos alunos, essencialmente, por as pessoas se
dirigirem concretamente ao 19B, surtindo assim um efeito de proximidade entre o
video e a turma. Apds trés momentos de visualizagdo, foi aberto um didlogo, onde os
alunos confrontaram as suas nog¢des das referidas profissdes com a realidade
apresentada, sendo que algumas ideias se distanciavam dos contextos visualizados.
Este momento foi desencadeador da constru¢cdo de conhecimentos sustentados e
derivados da realidade contextual dos alunos, permitindo-lhes alargar concegdes e
reintroduzir novos conceitos. Importa salientar

A expressdo dramatica assume-se como uma atividade com potencial para
desenvolver competéncias relacionais e pessoais do educando, fomentando o ato
comunicativo, interativo, afetivo e emocional. Partindo deste pressuposto, a
expressao dramadtica correlaciona-se com o construtivismo pois contribui para a
construcdo de saberes da crianga de um modo prdprio, sustentando-se num
autoconhecimento que estimula a procura de saberes relacionais e cognitivos. Assim,
retomando a aula de estudo do meio anteriormente referida, a formanda concedeu
aos alunos a oportunidade de utilizar a expressdo dramdtica, nomeadamente a mimica
com recurso a objetos, como meio de aprender e transmitir informacdes. Dessa forma,
realizou-se um jogo em que os alunos representavam uma profissao, de acordo com
objetos especificos, em modo de interacdo com a formanda (cf. figuras 8,9, 10 e 11,
anexo 2Bll). Esta pratica permitiu a alunos mais reservados, participarem de uma
forma dindmica e ativa pois a expressao dramatica possibilita um canal comunicativo
através da incorporagdo de uma personagem. Por tudo isto, esta metodologia

valorizou o desenvolvimento estrutural da turma, pois o jogo de faz de conta promove
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“ocasides estruturantes para o desenvolvimento das criancas. Potencia o seu
raciocinio, desenvolvem a comunicacao e, particularmente, a linguagem, enriquecem
0 seu imaginario, a expressdo e o dominio das suas emocgdes” (Costa, 2003, p. 340).

Retomando o facto de as histérias serem um argumento para a utilizagdo do
manual. Importa salientar que estas, devido as suas caracteristicas estruturais, sdo um
recurso excecional no processo de desenvolvimento das criangas devido ao seu
elemento ludico, que permite canalizar a atengdo dos alunos para o tema vigente e,
desse modo, estimular a memorizagdo e a concentragdo (Bernardo, 2009). Por este
motivo, esta foi uma das estratégias implementadas pela mestranda, tendo como
exemplo a dinamiza¢do dos exercicios do manual de matematica que decorreram
através da leitura de uma histdria (cf. anexo 2BVI). Esta tinha como intuito retratar o
de aniversario de uma menina, de seu nome Maria, de acordo com pequenas situagdes
que justificavam a resolugdo dos exercicios propostos, mas surgindo como uma forma
de auxilio da personagem. E de referir o empenho da turma em coadjuvar a
personagem, querendo sempre solucionar os problemas e expectar o seguinte desafio,
0 que concedeu motivagdo para a resolugdo dos exercicios e, consequentemente,
significacao as diversas situacoes.

Perspetivando a escola como um meio propicio para o desenvolvimento das
relagcBes pessoais e sociais, assim, assumindo a autonomia como a capacidade de
decisdo e a aceitacdo de uma “lei”, por reconhecé-la como necessdaria para si e para a
comunidade envolvente (Menin, 1996), torna-se essencial que esta seja desenvolvida
ao longo do percurso escolar do aluno. Considerando o Dec. Lei n.2 240/2001 de 30 de
agosto (anexo Il-1, alinea c) o professor do 12 CEB deve fomentar “o desenvolvimento
da autonomia dos alunos (...) tendo em conta o cardter complexo e diferenciado das
aprendizagens escolares”. Desse modo, a formanda propés uma atividade que
procurou favorecer a autonomia, as interacGes e a responsabilidade dentro do espaco
de sala de aula, propondo uma distribuicdo semanal de tarefas através de um quadro
(cf. figura 12, anexo 2BIl). Assim, um ou mais elementos da turma seriam responsaveis
por determinadas tarefas decorrente das rotinas da turma. As referidas tarefas foram
negociadas num didlogo aberto com os alunos, que inicialmente tiveram de identificar

focos problematicos na sala de aula e nas rotinas que necessitavam de ser suprimidos.
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Esta atividade foi dinamizadora “do espirito de cooperacao e dos principios civicos e
morais” (Serra, 2004 p. 55).

Desse modo, a proposta, aparentemente simples, foi importante para que os
alunos compreendessem a necessidade de contribuirem para a sociedade em que se
inserem, em prol de um desenvolvimento positivo da mesma. Importa salientar
situagdes em que estes depreenderam a importancia da dinamica social, assim, se o
responsavel pela arrumagdo das mochilas, por exemplo, falhasse a sua obrigagao, os
alunos facilmente reconheciam a confusao que se instalava na sala, sendo impossivel
a sua normal circulagdo. Nesse sentido, eram os préprios a chamar a aten¢do do
responsavel, alertando-o para o que a sua atitude prejudicava na dinamica da sala.
Esta atividade também permitiu momentos de cooperagdo entre alunos,
possibilitando uma interajuda com resultados positivos nas tarefas partilhadas, uma
vez que os préprios sugeriram que dois elementos seriam mais eficazes como
ajudantes do professor, em vez de um, como inicialmente estabelecido. Partindo de
uma componente de formacdo pessoal e social, esta atividade permitiu desenvolver a
autonomia no sentido em que as tarefas deveriam ser realizadas de vontade prépria,
sem que houvesse um aviso prévio, responsabilizando, por isso, o aluno. Por
consequéncia, a responsabilidade também assume grande importancia, pois confere
ao aluno uma valorizacdo do seu trabalho, que ao ser-lhe atribuida uma a¢do especifica
verd a sua acao distinguida. Esta atividade pretendeu contribuiu para a formacgao de
cidad3os ativos, conscientes e criticos, tal como previsto no PC e no PE do CNM.

Esta atividade realizou-se de acordo com a visdo do MEM por conceder-se de
acordo com a valorizagdo e a vivéncia de valores democraticos, bem como a
consciencializagdo de diferentes fatores sociais, de modo partilhado entre docente e
turma (Niza, 2007). Esta visdo acompanhou as praticas da formanda e do seu par, que
potenciaram diversos momentos de interacdo e partilha de ideias, assumindo-se esta
vertente educativa como potenciadora de a¢des mais coesas e significativas.

O desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais da mestranda
sucederam-se de um modo cooperativo, gerando novos conhecimentos e posturas.
Assim, a evolucdo profissional corresponde as diversas experiéncias vivenciadas que

contribuiram, efetivamente, para a qualidade do processo de construcdo de
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conhecimentos de cada crianca (Day, 2001). Por conseguinte, entende-se o professor
como agente de mudanca que visa a procura de modificacdes da realidade educativa,
urgentes e cruciais ao desenvolvimento pleno dos educandos.

Deste modo, o “Projeto alimentagdo saudavel — como e porqué?” (cf. anexo 2BVII)
surge de observagdes consecutivas da diade dos habitos alimentares dos alunos. Estas
refletiram conjuntamente em prol do desenvolvimento de praticas que previssem a
mudanca de habitos alimentares e a consciencializagdo da importancia de uma vida
ativa e saudavel. Assim, com a apresentac¢do do projeto “Lanches saudaveis — sempre
a somar”, por parte da nutricionista da instituicdo, o par pedagdgico concebeu a
concretizagdo do seu projeto em parceria com o implementado no CNM. Como
principais modelos para as criangas, as familias deveriam ser sensibilizadas para esta
tematica pois sdo um “espaco educativo por exceléncia”, sendo consideradas como
“nudcleo central do desenvolvimento” da crianga (Diogo & Vilar, 2000, p. 37). Assim
sendo, foram previstas diversas atividades, a decorrer entre o periodo de dezembro a
janeiro, que procuraram atribuir importancia e significado a hdbitos alimentares
saudaveis em conjunto com praticas de uma vida ativa, considerando a importancia
do professor promover interagdes com as familias nos projetos desenvolvidos
(Decreto-Lei n.2240/2001 de 30 de agosto). Posto isto, o projeto deveria iniciar-se com
a formacdo dos pais, acerca de mitos e verdades sobre a alimentacdo com a
nutricionista da instituicdo. No entanto, devido a situacGes imprevistas que impediram
a realizacdo da mesma, surgiu a alternativa de criar um folheto informativo (cf. anexo
2BVIII) de praticas alimentares e de vida saudaveis. Aliado a este, a diade desenvolveu
uma ementa (cf. anexo 2BIX) especifica que pretendia facilitar as familias no processo
de preparacao dos lanches semanais dos educandos, possibilitando, assim, uma gestao
do tempo e de recursos mais sustentdvel.

A aprovacdo da distribuicdo dos referidos documentos por parte da coordenacdo
do 12 CEB nao surgiu a tempo de desenvolver esta parceria, o que foi encarado como
uma desvantagem, pois “a participacdo activa dos pais na escola ndo tem efeitos
positivos apenas sobre os filhos, mas também sobre os pais (...) e sobre as relacbes
escola-familia” (Musitu, 2003, p. 148). Encarando esta problematica a diade

prosseguiu com o projeto, investindo em diversas atividades encadeadas que
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procuraram refletir os efeitos positivos de uma alimentacao equilibrada ao invés de
uma desequilibrada, recorrendo a exemplos concretos com os alunos. Assim, de
acordo com a area curricular estudo do meio foram desenvolvidos debates em que os
alunos expuseram os seus pontos de vista num ambiente potenciador da partilha de
opinides, sem esperar julgamentos. A analise dos seus habitos alimentares, previu um
processo reflexivo, onde a consciencializagdo de praticas menos saudaveis ficou
patente em cada crianga. Ao longo deste projeto, a diade pode observar a mudanga
de comportamentos alimentares da grande maioria das criangas. Apesar de as
alteragdes ocorrem com ritmos diferentes, era notéria a satisfacdo destas em
apresentar o seu lanche a turma e as formandas, procurando reconhecimento da sua
acdao e demonstrar a sua consciencializacdo face a problemadtica. Por tudo isto, os
professores eficazes ndo garantem apenas a aprendizagem dos seus alunos, mas a
estimulacdo da mudanca de comportamentos benéficos ao seu desenvolvimento
(Tucker & Stronge, 2007, p. 9). Como previsto no projeto, a componente de uma vida
ativa seria um tdpico a incidir, contudo, a esmagadora maioria dos alunos apresentava
habitos desportivos, sendo que os que nao apresentavam, praticavam, habitualmente,
desporto na aula de educacao fisica e motora. Ainda assim, a diade proporcionou uma
aula de zumba kids (cf. figuras 13 e 14, anexo 2Bll) a turma como exemplo de uma
atividade significativa de uma vida ativa. Para culminar todo este processo, foi
realizado um lanche saudavel (cf. figuras 15, 16 e 17, anexo 2BIl), que procurou
apresentar algumas dicas referidas ao longo do projeto, como a ingestdo de frutas
variadas. Dessa forma, este foi um momento de partilha e de interajuda, onde os
alunos puderam confecionar as espetadas e o sumo, sendo a envolvéncia destes o
resultado de toda a dinamica estabelecida ao longo do projeto.

Para Serrazina (2007, p.16) “o professor precisa de ter abertura a inovagdo e
experimentacdo. Ensinar é uma actividade extremamente exigente”. Sendo assim, a
formanda procurou orientar e clarificar os alunos no seu processo de construgdo de
saberes, através de uma metodologia reflexiva e preponderada, considerando, em
todas as instancias, o recurso a novas praticas e metodologias. De acordo com Silva e
Silva (2005, p. 48) “aprender é um processo complexo, onde o ser humano deve ser o

sujeito activo na construcdo do conhecimento, que s6 acontece a partir da ac¢do do
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sujeito sobre a realidade em que este actua”. Desse modo, o ensino deve ser
ponderado em torno das necessidades e interesses dos alunos visando o seu
desenvolvimento integral e transversal, devendo o professor facilitar o acesso aos
mecanismos de aprendizagem. Deste sentido depreende-se o recurso a materiais
didaticos nas aulas de matematica implementadas pela mestranda, que procurava o
envolvimento dos alunos em situagdes de aprendizagem ativa. Estes permitem a
crianga “representar explicita e concretamente ideias matematicas que sdo
abstractas” (Moyer, 2001, citado por Pinto, 2012, p. 32), assumindo-se como mais-
valia no processo de reconhecimento visual e tatil que a manipula¢do confere.
Considerando a grande finalidade da matematica desenvolver nos alunos capacidades
para implementar a matematica, de modo eficaz, na sua vida didria, esta configura-se
de elevada importancia na concretizagao do processo de ensino e de aprendizagem.
Neste sentido, pode-se destacar a atividade “pratos numéricos” proposta pela
mestranda a turma, através da manipula¢do de um material ndo estruturado (cf. figura
18, anexo 2Bll), que pretendia trabalhar a no¢do dos nimeros naturais de zero a nove,
bem como o reconhecimento da sua quantidade e sua ordenagdo. Assim, os alunos
associaram a representacdo do numero a sua respetiva quantidade, tendo como
suporte um registo (cf. anexo 2BX) que visava conferir sustentabilidade aos exercicios
expostos no quadro. A confusdo entre os nimeros seis e nove surgiu com a crianga
F.D., sendo que a crianga M.J. autoprop0s-se para o ajudar na distincdo entre ambos
0s numeros. Face a esta situacdo, a mestranda concedeu espago para este momento
cooperativo e de interajuda, onde a crianca M.J. explicou que “o seis vale menos por
ser gordinho, e o nove vale mais por ter uma cabeca maior”. Esta analogia permitiu
gue a crianca F.D. compreende-se a diferenca entre ambos os nimeros, superando,
assim, as suas dificuldades. O referido material foi essencial para a consolida¢do de
conhecimentos numéricos, pois 0 manuseamento dos pratos com as quantidades e
das molas que continham os niumeros apelava ao uso do sentido visual estimulando o
tatil, sendo o desafio proposto mais atrativo para os alunos. A possibilidade de
manipulacdo conferiu uma proximidade maior no momento de ordenacdo crescente
dos numeros, por ser facil retird-los e coloca-los no sitio correto. Assim, permitia uma

visdo ampla do plano e uma mais eficaz e rapida resolugao.
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Neste sentido, importa referir a visdo de Caraca (1942, citado por Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999, p.34) que reconhece que “cada época cria e usa os seus
instrumentos de calculo conforme o que a técnica lhe permite (...). O ensino (...) deve
ser orientado no sentido de proporcionar a todos o manejo do instrumento que a
técnica nova permite”. Deste modo, a importancia da manipulagdo destacou-se,
também, na consolidagao do processo de adi¢do, onde a formanda recorreu ao uso da
“maquina de adi¢do” (cf. figuras 19 e 20, anexo 2Bll). A atividade estava proposta para
a resolugao de exercicios do manual. Contudo, durante o momento inicial de
reconhecimento do material, alguns alunos revelaram dificuldades no processo
aditivo. Assim, surgiu a necessidade da reorganiza¢ao das propostas, sendo que os
alunos praticaram, inicialmente, um conjunto de opera¢des auxiliados pela maquina e
de acordo com um registo (cf. anexo 2BXl), potenciando a sua compreensao face aos
conceitos de parcelas e soma. Apds este momento, os alunos puderam superar as suas
dificuldades partindo de um material que possibilitou a concretizagdao do pensamento
matemadtico. Tudo isto correlaciona-se com a visdo de Jesus e Fino (2005, p.7) que
afirmam que os materiais manipuldveis na matemadtica podem “atuar como
catalisadores do processo natural de aprendizagem aumentando a motivacido e
estimulando o aluno”. Posteriormente, com o intuito de trabalhar os sentidos da
adicdo como juntar e acrescentar, objetivos previstos no Programa de Matemdtica
para o Ensino Bdsico (Damido & Festas, 2013), foram realizados diversos problemas
gue ajudaram a consolidar e a compreender estes conceitos, tendo por base o uso da
“maquina”.

Perspetivando o recurso a atividades ludicas como uma manifestacao frequente e
espontanea no desenvolvimento infantil, esta deve assumir-se como uma atitude
natural e indispensavel ao desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem
(Pessanha, 2003). Deste modo, a turma com a qual a diade desenvolveu a sua pratica
apresentou-se sempre motivada na execuc¢do de tarefas mais ladicas, demonstrando
um maior envolvimento e empenho da sua parte. Esta estratégia de integrar o ludico
ao trabalho de sala de aula revelou-se importante ao longo da construcdo de saberes

dos educandos por fomentar um ensino mais direcionado e proximal.
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Assim sendo, a mestranda desenvolveu estratégias ludicas no decorrer das aulas de
portugués tendo em consideracdo a importancia deste primeiro contacto formal com
o ensino da lingua. Nomeadamente, a escrita numa fase inicial do 12 CEB, centra-se na
escrita das letras, posteriormente de palavras e, mais tarde, na elaborag¢do de frases
gue aumentam, progressivamente, o nivel de complexidade. Focando apenas a
lecionagdo das letras, o “p” foi a primeira das consoantes a ser apresentada aos alunos,
sendo este o ponto de partida para a formacgao das primeiras palavras. Assim, através
de uma apresentacdo PowerPoint (cf. anexo 2BXI), foi analisada a representagdo
caligrafica da letra e desse modo o mote para os alunos trabalharem a motricidade
fina. Esta competéncia, desenvolvida primordialmente na EPE, como defendem as
OCEPE (Ministério da Educagdo, 1997), sera fundamental no processo de
desenvolvimento da escrita. Desse modo, uma das principais atividades consistiu no
manuseamento de plasticina (cf. figuras 21 e 22, anexo 2BIl) onde os alunos puderam
experimentar a configuracdo grafica da letra e, assim, reconhecer nesse processo a
base da expressdo escrita. Retomando a apresentacdao PowerPoint, a mestranda
recorreu a diversos jogos tecnolégicos que permitiam a aquisi¢cao e desenvolvimento
de reconhecimento escrito e fonoldgico, partindo de um modo ludico para o
desenvolvimento das atividades. Por Ultimo, o trabalho de reconhecimento do fonema
/p/ surgiu através da enunciacdo de palavras, onde as criangas tinham de identificar
quais das palavras enunciadas continham o fonema. Esta foi a base para o
reconhecimento de significado do fonema, que permitiu a ligacdo deste com outros,
dando origem a leitura de palavras. Neste sentido, surgiu o comentario da crianga T.
A. que enunciou “ja sei ler professora, ali diz pai e pdo!”, mesmo antes que a formanda
sugerisse a ligacdo destes dos fonemas presentes na apresentacdo. A alegria de poder
juntar as letras e extrair significado demonstra que a aquisicdo da escrita foi bem-
sucedida, sendo que Sim-Sim (2010) defende a competéncia escrita como um modo
de demonstrar conhecimento, implicando estratégias de extracdo de significado.

Numa fase posterior de desenvolvimento da escrita, reconhecendo que as criangas
constroem um sistema mais ou menos coerente de concegdes sobre esta, estes podem
apresentar falhas escritas que advém de concecbes erradas (Ferreiro & Teberosky,

1986). Desse modo, ao longo do processo de ensino da escrita a formanda percecionou
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a dificuldade de algumas criancas em escrever algumas palavras. Assentando a sua
pratica numa observacao e reflexdo constante sobre a lingua, a mestranda delineou o
uso do ditado como método de compreender as dificuldades e os conhecimentos dos
alunos, partindo dessas informagdes para decifrar o problema e posteriormente
clarificar estratégias que as colmatem. O ditado consiste na conversdo da expressao
oral para o dominio escrito, tendo sido ditadas dez palavras, de conhecimento da
turma. Neste processo subentende-se o “conhecimento dos fonemas (...) do modo
como ocorrem na lingua, dos grafemas e da sua correspondéncias com os fonemas,
todo um conjunto de saberes sobre as conveng¢bes do modo escrito” (Sousa, 2014).
Desse modo, foi possivel constatar a dificuldades de perce¢do de alguns fonemas por
parte da turma, essencialmente relacionados com os ditongos, o que permitiu a
reflexao sobre novas praticas que visassem colmatar esta falha, poios a aprendizagem
destas convengdes é morosa e complexa, exigindo um trabalho exaustivo por parte do
professor.

Conforme perspetiva Arends (2008, p.28) ser professor é “compreender que
aprender a ensinar é um processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de
toda a vida, durante o qual se vai gradualmente descobrindo um estilo prdprio,
mediante reflexao e juizos criticos”. Desta forma, a pratica pedagdgica supervisionada
conferiu @ mestranda a possibilidade de desenvolver as competéncias gerais e
especificas da docéncia previstas no Dec. Lei n.2 240/2001 e no Dec. Lei n.2 241/2001
ambos de 30 de agosto, procurando a melhoria da sua praxis, através de uma postura

critica e reflexiva, perspetivando a crianca como centro da agao.
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REFLEXAO FINAL

A presente reflexdo final pretende espelhar o culminar de todo o processo
formativo da mestranda ao longo da pratica pedagdgica supervisionada quer na EPE
como no 12 CEB, através de uma anadlise retrospetiva do desenvolvimento de
competéncias profissionais e pessoais. Deste modo, caracteriza-se o processo de
formacgdao profissional docente como um conjunto de processos, atividades e
experiéncias (Guskey, 2000) que otimizam o conhecimento da realidade educativa em
prol de agGes mais capazes e adequadas. Partindo de uma constante observacao,
reflexdo e avaliagdo dos contextos a mestranda procurou mobilizar conhecimentos
gue permitissem uma articulagdo entre a teoria e a pratica. Neste sentido, as
potencialidades, os constrangimentos e as aprendizagens decorrentes da praxis da
mestranda originaram possibilidades concretas de desenvolvimento, com vista a
melhoria da agdo educativa, sendo estas eludidas ao longo do presente capitulo.

Importa salientar que este processo ndo se apresenta como término da formacgado
docente, mas antes a base de todo um processo de formacgao continua prevista no Dec.
Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto que declara a importancia da “aprendizagem ao
longo da vida para um desempenho profissional consolidado e para a continua
adequacao (...) aos sucessivos desafios”. Esta necessidade formativa surge devido as
mudancas do ensino, do curriculo e da prépria sociedade, que reconduzem o professor
no desenvolvimento de competéncias que o tornem capaz de acompanhar a evolugao
e as alteragGes sociais, de um modo inovador e proactivo (Fullan & Hargreaves, 2001).
S6 desta forma, poderd questionar-se a validade ética da praxis educativa,
possibilitando o desenvolvimento e a evolucdo profissionais. Assim, uma postura
indagadora por parte da mestranda, na qual se reflete um aporte tedrico-legal
consistente, resultou em praticas, estratégias e metodologias mais adequadas aos
alunos e, por sua vez, mais estruturadas. Desse modo, pode referir-se a preocupagdo

da mestranda em implementar praticas que visassem a promogdo da crianga como
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sujeito ativo no seu processo de ensino e de aprendizagem, através da estimulacdo do
espirito de curiosidade, de descoberta e de questionamento.

Assumindo como metodologia a I-A, em ambas as valéncias, a mestranda procurou
desenvolver a sua agdo através deste ciclo investigativo, reconstruindo os seus saberes
anteriores e integrando e acomodando novas aprendizagens. Este processo sup&e que
profissional que o executa apresente competéncias e capacidades para reformular
guestdes emergentes da pratica, através da observagao e reflexdao, que tém em vista
a identificagdo de problemdticas que potenciem a escolha de novas praticas e
metodologias (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2008). Desse modo, a mestranda
mobilizou conhecimentos e saberes adquiridos ao longo da sua formagao, permitindo
o desenvolvimento de um curriculo integrado de ag¢des que patenteavam os
educandos como centrais no processo de ensino e aprendizagem. A formanda
considera a I-A como responsavel pela melhoria das suas praticas, por prever um
guestionamento constante da acdo, de modo critico e reflexivo (Maximo-Esteves,
2008). Assim sendo, os desafios e os problemas emergentes da pratica propiciaram a
criacdo de novas praticas e a procura da melhoria de estratégias e recursos.

A praxis educativa decorreu em regime de trabalho em diade, o que potenciou uma
aprendizagem maior, por proporcionar o confronto de ideias e conce¢bes de duas
pessoas distintas, no que concerne a acdo educativa, do mesmo contexto e das
mesmas criangas. Deste modo, este cardter patente na formac¢do da mestranda
assume uma reflexdo partilhada que gerou “processos de auto e co-avaliagao,
essenciais a promoc¢do do desenvolvimento profissional” (Ribeiro & Moreira, 2007,
p.44). Assim, os momentos de interajuda, a troca de opiniGes e visdes, o dialogo e o
confronto de pensamentos, entre o par pedagdgico, foram potenciadores de
aprendizagens mais completas. Portanto, o trabalho desenvolvido em diade foi
igualmente significante de aprendizagens profissionais, destacando-se que o trabalho
em equipa, no ambito da docéncia, permitiu desenvolver um suporte profissional e
pessoal, mediado entre intervenientes do mesmo processo formativo.

Para Aragdo (1996, p. 112) “o professor desempenha o papel de mediador na
construcdo do conhecimento, criando situacdOes para que a crianga exercite a

capacidade de pensar e buscar solucbes para os problemas apresentados”. Nesse
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sentido, a formanda orientou a sua pratica a luz do modelo socioconstrutivista, onde
a criancga se assume como capaz de construir o seu préprio conhecimento, partindo do
que ja sabe, em busca do que quer saber, de acordo com vivéncias sociais. Por
conseguinte, o delinear de a¢Ges adequadas e capazes de corresponder aos interesses
e necessidades do grupo e da turma partiram da preocupa¢do de proporcionar
aprendizagens significativas. Considerando o perfil duplo para o qual a mestranda
desenvolve a sua formag¢do, como anteriormente referido, para a EPE e o 12 CEB,
implica a tomada de decisdes concisas, adequadas e responsaveis, em resposta as
especificidades do contexto. Desse modo, fazendo um balanco geral, esta formagao
potencia um desenvolvimento holistico, conferindo um modo de pensar que
correlaciona ambas as valéncias, concedendo, assim, a¢des mais articuladas e
continuadas. Esta realidade explanou-se de forma mais concreta ao longo da préatica
pedagdgica supervisionada no 12 CEB, por se suceder a pratica no mesmo contexto,
onde as experiéncias e o conhecimento da realidade foram uma mais-valia. Desta
forma, a preocupagdao em amenizar o impacto do ingresso no 12 CEB teve em conta
tanto o nivel afetivo, como o curricular, devido ao conhecimento das praticas da EPE
dainstituicdo por parte da mestranda, permitindo perspetivar agdes pedagdgicas mais
préximas e significativas.

Todas as atividades dinamizadas procuraram assumir uma vertente multidisciplinar
e articulada, através do recurso a estratégias e materiais, que fomentassem a atengao
e o empenho das criangas no processo de ensino e de aprendizagem. Deste modo, em
ambas as valéncias educativas, a mestranda comprovou a eficacia do recurso a
materiais desenvolvidos exclusivamente para o grupo e turma, que permitiam as
criangas a descoberta e construcdo do seu préprio conhecimento de um modo
sustentado, onde é possivel conferir “forma” ao abstrato. Perspetivando a
manipulacdo como uma forma de ampliar a conceg¢do dos educandos “sobre o que é,
como e para qué aprender, vencendo os mitos e preconceitos negativos, favorecendo
a aprendizagem pela formacdo de ideias e modelos" (Régo & Régo, 2006, p. 43), estes
outorgam uma inovacdo as atividades que comp&em, aproximando-as do carater

ludico tdo importante nos primeiros anos da educacao basica.
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Assumindo uma postura “de natureza reflexiva e indagatdria, assente na continua
reformulacdo do saber-fazer intencional e consequente compreensdo da
complexidade da pratica profissional” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 44) a mestranda
procurou culminar falhas identificadas no decorrer da prética da EPE. Desse modo,
fazendo uma andlise retrospetiva, a avaliagdo na EPE revelou-se uma das dificuldades,
sendo a elaboragdo de ferramentas e métodos avaliativos um entrave na sua acdo. A
avaliacdo do grupo e de cada crianga ocorria apenas por registos no didrio de formagao
da diade e da partilha de informa¢des com a educadora cooperante e técnica
operacional. Por conseguinte, no 12 CEB esta dificuldade foi superada, tendo facilitado
o registo formal caracteristico deste nivel educativo. Contudo, a elaborac¢do de grelhas
de verificacdo, a avaliagdo do desempenho das criancas nas atividades, o registo de
didrio e os didlogos entre diade e professores cooperantes possibilitaram um
desenvolvimento da técnica de avaliacdo. Mesmo assim, a formanda espera que este
processo possa melhorar e diversificar-se ao longo da sua formagdo continua, pois
avaliar é um processo organizativo de acompanhamento, de andlise e de interpretacdo
dos efeitos (Leite, 2001). Este processo deve permitir a tomada de decisGes
necessarias ao desempenho de uma ac¢do docente fundamentada, conferindo
“validade a avaliagdo” (ibid., p.35) por subentender processos de observacdo e
reflexdo.

Apds a abordagem as potencialidades desenvolvidas pela mestranda, importa
analisar, de igual modo, os constrangimentos e dificuldades inerentes ao longo de todo
o processo formativo. Como tal, estes aspetos potenciam o desenvolvimento das
competéncias para docéncia a todos os niveis, sendo crucial refletir sobre os mesmos
com intencdo de alterar praticas e atitudes, decorrentes de um estado reflexivo.

Considerando que a escola e a familia compartilham fungbes sociais, politicas e
educacionais, depreende-se a sua contribuicdo e influéncia no processo formativo da
crianca (Rego, 2003). Desse modo, o trabalho cooperativo com as familias ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem na EPE foi sempre representativo e encarado
como um modo de desenvolver competéncias relacionais de todo o grupo e forma de
valorizar a crianca como ser integrante de uma comunidade externa a familia. Assim,

a mestranda considera a importancia de uma articulacdo escola-familia na pratica
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docente, tendo este aspeto sobressaido nas suas praticas na EPE, onde esta interacdo
surgiu a varios niveis educativos, como previsto no Dec. Lei n.2 2041/2001 de 30 de
agosto. Este aspeto concedeu a acdo da formanda um carater mais proximal, por ter
conhecido mais pormenorizadamente determinados aspetos familiares que justificam
muitas das atitudes das criangas.

Por outro lado, no 12 CEB a participacdo das familias cingia-se ao contacto com o
orientador cooperante em reunides marcadas previamente. Nestas o objetivo era
dialogar sobre aspetos relacionados com a aprendizagem de conteldos e a carga
laboral dos alunos, demonstrando, assim, uma desvalorizacdo das competéncias
pessoais e sociais. Esta situacdo observada apresenta-se como um parecer negativo,
pouco articulado com a EPE, onde a mesma instituicdo demarca proximidades
alternadas entre a familias e a escola. Do ponto de vista da formanda, isto aumenta o
cariz formativo e rigido do ensino formal, pois o envolvimento participativo das
familias traduz-se num maior aproveitamento e desenvolvimento das capacidades
intelectuais e comportamentais das criancas (Marques, 1991). Para além disso,
poderia ter sido uma mais-valia no processo de adaptacdo da turma, na qual a
mestranda desenvolveu a sua pratica, onde o envolvimento dos pais poderia ter sido
fomentador de uma maior estabilidade emocional e um acompanhamento mais
préximo, que dispensasse as reunides constantes onde a parecer das criangas se
encontra excluido.

A planificacdo contendo a articulagdo entre as diversas areas curriculares revelou-
se uma das maiores dificuldades da mestranda ao longo do processo educativo no 12
CEB. Esta problematica nao se evidenciou na EPE, tendo este aspeto sido conseguido
eficazmente entre todas as areas previstas nas OCEPE (Ministério da Educac¢do, 1997).
A dicotomia entre ambas as valéncias pode justificar-se perante o modelo de
pedagogia partilhada em funcionamento no 12 CEB do CNM. Deste modo, a formanda
teve de considerar as exigéncias e opinides de ambos os docentes da turma,
procurando encontrar um ponto comum que permitisse uma articulacdo justificada e
coesa. Contudo, a preocupacao da mestranda em colmatar esta falha, teve por base a
reflexdo individual e em diade, que propiciou o delinear de praticas mais articuladas e

a diversificacdo de estratégias e de recursos que favorecessem um percurso sequencial
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(Serra, 2004). Desse modo, a implementacdo de praticas que visassem a articulagdo
curricular, ocorreu ao longo das semanas, sendo objetivo pessoal da formanda
aumentar a complexidade destas. Esta situacdo permitiu a mestranda a possibilidade
de se confrontar com uma dificuldade, fomentando, assim, o espirito autocritico e
reflexivo, visando a melhoria da sua pratica educativa, em prol de um ensino mais
continuado e, por esse motivo, mais significativo.

Por tudo isto, importa salientar que este processo formativo assume-se como a
procura da identidade profissional (Marcelo, 2009), que se enceta pela
problematizacdo de questGes emergentes da pratica na procura de alternativas
eficazes e adequadas ao contexto educativo. Assim, o percurso de formacao inicial da
mestranda conferiu-lhe um conhecimento prdéprio da sua profissionalidade, podendo
atribuir-lhe um cardter continuo. Depreende-se, entdo, que realidade educativa sera
sempre responsavel pela readequacdo das suas prdticas, com vista um excelente e
bem-sucedido processo de ensino e de aprendizagem das criangas com a qual

desenvolvera as suas agoes.
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Anexo 2Al — Organigrama do Colégio Novo da Maia

Assembleia do
colégio

Diregao

Esquema n.°1 - Organigrama do Colégio Novo da Maia

Pedagoégica Administrativa
Conselho Conselho de Conselho
pedagdgico coordenadores administrativo
Outras
Equipa de Equipa de Conselho de Conselhos .de Departamento estruturas e
| . = docentes do ano do 12 ciclo juridico
projetos articulagdoe 1eciclo d . do ensino J servicos
sequencialidade -cicio do ensino L.
basico basico
Departamento
i Conselho de Conselho de econdémico/financeiro
Assembleia de docentes do diretores de
delegados de pré-escolar turma
turma
) Departamentos Conselhos de
Assembleia de curriculares turma
alunos
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Anexo 2All - Horario da turma do 12 B

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
E do Musical
8:30-9:30 Portugués Portugués Portugués Xpressdo , .u5|ca
e Dramatica
9:30 - 9:45 Intervalo
Filosofi
9:45 - 10h45 ! OS,O 'a para Matematica Portugués Portugués Estudo do Meio
criancas
10:45-11:00 Intervalo
11:00-12:00 Inglés Matematica Inglés Matematica Matematica
12:00-13:15 Almoco
13:15-14:15 Matematica Portugués Matematica Inglés Matematica
Educacdo fisica e| Hora da Leitura
14:15-15:15 Matematica Portugués Matematica ¢ )
Motora e da Escrita
15:15-15:30 Intervalo
15:30 - 16:30 | Estudo do Meio Matematica Estudo do Meio




Anexo 2Alll - Guido de pré-observagdo do dia 15 de janeiro de 2015 ™ cse

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD

POLITECHED DO PORTCY

Guiao de pré-observagao da pratica pedagodgica supervisionada

Instituicao Cooperante Colégio Novo da Maia

Orientadores Cooperantes professora Joana Pires e professor Nuno Resende Ano/Turma 12B
Diade Isa Cruz e Sara Oliveira

Estagidria observada Isa Cruz

Data de observagdo 2015/01/15

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a atividade pedagégica.

Considerando o natural entusiasmo da turma no processo de descoberta, segundo um processo indutivo,
onde o didlogo e a discussdo sao fatores preponderantes, a formanda procurou sustentar a sua planificagdo
nestes aspetos evidenciados ao longo da observac¢do. Assim, espera-se o encorajamento destes momentos de
interagdo, proporcionando a turma a oportunidade de explorarem o0s seus proprios processos de
aprendizagem e de construgdao de conhecimento de forma individual e em conjunto com os seus pares.

De acordo com Arends (2008) as atividades a desenvolver com o grupo de alunos devem surgir de uma

planificacdo que envolva a distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos de ensino adequados, a criagdo de
interesse nos alunos e a construgao de um ambiente de aprendizagem produtivo. Neste sentido, a formanda
procurou desenvolver um conjunto de atividades pedagdgicas interligadas e transversais a todas as areas
curriculares que culminassem num significativo processo de ensino e de aprendizagem, demarcado pela
motivacdo dos alunos. Ao desenvolver praticas que garantam efetivas aprendizagens dos alunos a formanda
pretende garantir um controlo do grupo pois tanto o desenvolvimento da aula como a intera¢do do professor
com a turma sdo aspetos fundamentais demarcados neste processo de aprendizagem (Libaneo, 1994).
A primeira parte da aula serda o momento para colmatar possiveis dificuldades relativas a letra c e desenvolver
algumas atividades que visem a consolidacdo da mesma. A atividade inicial da amanha surgiu da observacao
da alteracdo comportamental da turma ao longo das ultimas semanas. Assim, a necessidade de desenvolver
estratégias que permitam aos alunos um momento de descompressdo e prepara¢do para o inicio do dia de
aulas, surgiu de momentos de reflexdo em diade.

Apds este momento de descontracdo, a formanda considerou essencial que os alunos recordem os
conteudos abordados, permitindo o esclarecimento de duvidas, bem como a avaliagdo da aprendizagem dos
alunos. Desta forma, surge a possibilidade do professor corrigir erros de raciocinio dos alunos tendo em conta
gue o questionamento e a resposta as suas duvidas permitem, ao professor, verificar “o quanto os seus alunos
se recordam das informag0es factuais ou compreendem um conceito” (Arends, 2008, p.412).

Apesar de a planificagdo ser complexa e ter exigido reflexdo e preponderacdo por parte da formanda, a
mesma, segundo Arends (2008) foi “feita para ser alterada” (p.93) caso se justifique em prol dos interesses,
necessidades e ritmos dos alunos. Desse modo, de acordo com a aula do dia anterior, surgiu a necessidade de
reajustar o plano de atividades, sendo introduzida a atividade alimentar o caracol do Cuvito. Porém, uma vez
gue a semana foi planificada tendo por base um fio condutor, atividade adequa-se as restantes, surgindo
como atividade de consolidagdo. Assim, é-lhes concedida a oportunidade de praticar a escrita através de uma
motivagdo extrinseca, como a de alimentar um animal através da escrita de palavras que possuam o som —ca, -
co e -cu. Este serd, também, o momento ideal de partilha de ideias, onde o erro deve ser utilizado em prol da
aprendizagem e explorado para evitar futuras repeticoes.

A resolugdo de exercicios do livro foi delineada de acordo com a introducdo de uma narrativa, que procura
contextualizar e atribuir sentido as tarefas propostas no manual. Desta forma, a realizacdo conjunta dos
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exercicios e a correcao dos mesmos em grande grupo, pretende envolver a turma no decorrer da atividade,
promovendo a compreensdo e a colmatacdo de possiveis lacunas que se poderdo revelar no momento da
pratica.

Considerando que a formanda sustenta a sua acdo em pressupostos socioconstrutivistas, depreende-se a
importancia que assume o trabalho cooperativo ao longo das atividades pedagdgicas previstas na presente
aula. Neste sentido, as seguintes atividades procuram, tal como as acima referidas, seguir este ideal. As
propostas apresentadas serdo desenvolvidas tendo por base a pedagogia cooperativa, que defende que a
crianca pode desenvolver-se de forma exponencial, se no seu processo de ensino e de aprendizagem interagir,
experienciar e desenvolver aces cognitivas em conjunto com os pares. Dessa forma, convém salientar que os
pares formandos terdo em conta a Zona de Desenvolvimento Préoximo garantindo um desenvolvimento de
competéncias de ambos, salvaguardando um trabalho conjunto tendo em vista o sucesso e a descoberta do
trabalho com o préximo. Arends (2008) defende que “o modelo de aprendizagem cooperativa requer a
cooperagdo e interdependéncia entre alunos nas estruturas de tarefas, de objectivos e de recompensa”
(p.344).

A atividade Sopa de letras pretende que os alunos, em pares, descubram o total de onze palavras
escondidas, desenvolvendo competéncias na area da leitura e escrita de palavras. Deste modo,
cooperativamente, espera-se que os diferentes pares sejam capazes de desvendar todas as palavras.
Pretende-se que identifiquem e escrevam, de forma correta, as vogais e consoantes ja aprendidas, permitindo,
também, o desenvolvimento do conhecimento ortografico, o que se revela fundamental pois a “ortografia
garante que qualquer leitor reconhe¢a uma dada palavra escrita” (Cagliari, 1992; Morais, 2009). Esta é uma
competéncia de extrema importancia no 12 ano do 12 ciclo, sendo exigido ao professor o desenvolvimento de
atividades e estratégias que procurem desenvolve-la. Através da execu¢do de um registo, a formanda
pretende que os alunos desenvolvam a escrita de palavras e que se mantenham empenhados na atividade,
pois tal como afirma Ong (1982) “o registo escrito pode permitir (...) reavaliar, estudar, reinterpretear”, sendo
esta uma possibilidade de confronto com o erro.

A Ultima atividade surgiu, de igual modo, da necessidade da turma em desenvolver a competéncia escrita,
onde esta, de acordo com o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) corresponde a “aprendizagem das
correspondéncias som/letra e a compreensdo das diferentes fun¢des da escrita” (p.70) o que se correlaciona
com a leitura, revelando-se indissocidveis e indispensdveis no processo de ensino da leitura e da escrita. Deste
modo, a estagidria procurou elaborar estratégias que visassem a escrita como um recurso e ndo como um
objetivo. Assim, a atividade Colher para escrever pressupde que os pares sejam sujeitos a um desafio surpresa,
em que terdo de retirar um cartdo que lhes indicard uma tarefa de escrita de uma palavra. Para isso, terdo de
colher as frutas da arvore que lhes permitam escrever a palavra indicada pelo cartdo. De acordo com a mesma
ideia da atividade anterior, os alunos serdo sujeitos a um registo, prevendo, mais uma vez, o desenvolvimento
da escrita e o envolvimento na atividade.

A aprendizagem concretiza-se através de um processo de atribuicdo de significados as experiéncias
vivenciadas. Por conseguinte, compreende-se o intuito do planeamento focado de atividades adequadas e
adaptadas a turma, que tenham em vista o seu desenvolvimento completo, procurando cumprir todos os
objetivos e competéncias de aprendizagem a que se propde.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

A sala de aula assume-se como um espaco de exceléncia para as interagdes cognitivas e sociais das criangas
(Niza, Segura & Mota, 2011). Deste modo, a formanda prevé dificuldades no que diz respeito ao
comportamento dos alunos, decorrente do trabalho cooperativo, que propicia um entusiasmo crescente na
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partilha de opinides. Contudo, serd importante que a formanda reforce a necessidade de manter um ambiente
possivel para realizar as atividades, onde a troca de informacdes deverd ser realizada de forma controlada.

Uma vez que a aprendizagem, de acordo com a teoria do socioconstrutivismo, ndao passa pelo
encadeamento de atividades sucessivas, em que os alunos recebem, passivamente, a informacao do professor,
as atividades delineadas centram o seu desenvolvimento nas criangas. Desse modo, espera-se que os alunos
sejam ativos e se envolvam nas tarefas, expondo as suas duvidas e ideias, para que os significados possam ser
desenvolvidos e coconstruidos. Assim, a exaltacdo na partilha de respostas/opiniGes ou durante as préprias
atividades pode revelar-se um entrave ao desenvolvimento das atividades. Porém, cabe a formanda relembrar
as regras de participacdo, procurando repreender, de diversas formas subtis, os comportamentos
desadequados e reforgar os comportamentos positivos e os esfor¢os evidenciados.

Relativamente ao desenvolvimento das tarefas propostas, poderdo surgir dividas entre alunos, o que ndo
podera ser descurado. Dessa forma, o ideal sera proporcionar um momento geral de chamada de atengao,
onde os alunos visados nao se irdo sentir expostos e os demais ndo terao espago para dispersar a sua atengao.
Assim, sera fundamental que a formanda agilize a situagdo da melhor forma, procurando colmatar as
dificuldades que surjam, recorrendo, por exemplo, a solicitacdo da explicagcdao de alguns alunos da turma que
ndo apresentem dificuldades. Serd importante considerar que muitas vezes, a explicagao entre alunos facilita o
processo de compreensao.

Convém ressalvar, a importancia da postura da formanda face as situagGes apresentadas, ou outras que
possam eventualmente surgir. Assim, devera reajustar-se, procurando, sempre, seguir os ideais de justica e
igualdade de oportunidades, mantendo uma atitude firme, atenta e afetuosa, onde o respeito e a afetividade
se cruzem. Deste modo, a sua a¢do pretende culminar na igualdade de oportunidades e no desenvolvimento
de capacidades e competéncias de toda a turma. Segundo Antoli, et al (1997) “docentes e alunos interagem de
diferentes maneiras, criando as situa¢gdes em que se constroem as novas aprendizagens” (p.693).

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Cabe ao professor gerir o ambiente de aprendizagem da turma com quem desenvolve o seu trabalho, desse
modo, considera-se relevante observar a adequacdo da acdo da formanda ao longo do desenvolvimento das
diferentes atividade. A sua reac¢do e atuac¢do perante possiveis dificuldades, imprevistos ou situacées problema
serdo importantes para avaliar a postura a assumir perante a turma. Esta devera ser dindmica e interativa,
influenciando, positivamente, a constru¢ao de um ambiente propicio ao desenvolvimento da turma e de cada
aluno individualmente. Como referido anteriormente, sera fulcral que a formanda privilegie a afetividade pois
“além de mediar a aprendizagem, torna possivel melhorar as relacGes interpessoais, fortalecendo os lagos de
amizade, permitindo existir o respeito, amizade, solidariedade, generosidade, confianca” (Siqueira, Neto &
Floréncio, 2011, p.1). Serd importante considerar na observacdo o controlo do grande grupo por parte da
mesma, na medida em que a formanda deve garantir que a turma respeita as regras de intervencdo e de
trabalho de pares, onde a equidade devera ser preservada. A atencdo face a postura dos alunos também
representa um aspeto a observar, pois como alunos do 12 ano revela-se de extrema importancia a criacdo de
habitos das regras de sala de aula, nomeadamente, sentar corretamente na cadeira.

Tendo planificado as atividades pedagdgicas em tornos das necessidades e interesses dos alunos, a
formanda considera que a atencdo dos alunos e a sua motivacdo poderdo ser aspetos a apreciar, permitindo
avaliar as suas capacidades de adequacdo e preparacdo das tarefas. Defendendo que a aprendizagem surge
nas mais diversas situacOes do dia-a-dia a formanda deve procurar adequar o seu discurso, articulando
corretamente as palavras e usando um discurso e tom de voz que permitam o total entendimento dos
enunciados que produz. A exigéncia do vocabulario, bem como o rigor da sua aplicacdo serdo outros dos
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fatores a considerar em termos observacionais, demonstrando, desta forma, a formanda a sua capacidade
explicativa face as interrogacdes dos alunos.

A gestao do tempo previsto sera sempre um fator de reajuste, relacionando-se, intimamente, com a
reflexdo na acdo, que deverdo ser dois aspetos a controlar pela formanda. Contudo, esta considera mais
importante o respeito pelos ritmos dos alunos ou o motivo de desinteresse dos mesmos, o que levara a uma
acao preponderada, onde no momento da acdo devera realizar a gestdao que considerar mais adequada e
justificdvel. A preocupacao em centrar os alunos no centro do processo de ensino e de aprendizagem, deverd
traduzir-se no empenho, motivacdo e envolvimento dos mesmos, tornando-se, por isso, um dos aspetos a
considerar na observagao.
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Anexo 2AIlV — Grelha de observagao

ES POLITECNICO
Observadoras: Isa Cruz e Sara Oliveira Ano: 19 Turma: B Professora titular: Margarida Baldaia DO PORTO
Instituicdao: Colégio Novo da Maia ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Grelha de observacao do contexto escolar

A presente grelha de observagdao tem como intuito conhecer e compreender a organizagdo, estrutura e funcionamento da realidade
educativa, em que a diade esta inserida. Este conhecimento pretende envolver, para além da sala de aula, aspetos exteriores a mesma,
possibilitando uma posterior andlise reflexiva, por parte das estagiarias, com o propésito de atuar no contexto de uma forma adequada e

adaptada.
Caracterizagao da turma
Qual o numero de alunos da turma? Sao 22 alunos.
Quais as idades dos alunos? Tém idades compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos.
| é y d i d , . ~
&Lrl?na?e 0 humero de rapangas o3 Sao 8 raparigas. Qual é o niumero de rapazes da turma? Sao 14 rapazes.

Qual o numero de alunos com necessidades educativas
especiais? Quais as suas patologias? Possuem professor | Ndo existem criancas com necessidades educativas especiais.
especializado?

Quantos alunos ndo apresentam a Lingua Portuguesa

. Nenhum.
como lingua materna?
Todos os alunos frequentaram a educa¢dao Pré-Escolar? Sim
Quantos destes alunos Quantos destes alunos
frequentaram o Colégio Novo da | 16 alunos. frequentaram outras instituicdes de | 6 alunos.
Maia? educacdo Pré-escolar?

Espaco fisico da sala de aula

Qual a localizagao da sala de aula? A sala 7 encontra-se no polo Il do Colégio Novo da Maia.

Sim, por exemplo, as tomadas encontram-se elevadas, ou seja, fora do alcance dos alunos;
existe uma banca com um lavatério com agua para situacdes de higienizacdo; e a sala
possui um detetor de fumo e sinalizagao que indica a saida de emergéncia.

O espago apresenta requisitos de higiene e de
seguranca?
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Janelas

A A

Armarios

3 3 di ic3 ? . .
Qual € a disposicéo do espago: > Quadro interativo e quadro branco
Secretaria da professora
Porta Cacifos dos alunos e docentes
O espaco é ventilado? Sim.
Natural, duas grandes | . - .
. L . o E adequada e suficiente as| .
Qual o tipo de luminosidade que apresenta? janelas, e artificial, 10 - Sim.
R condigOes do espago?
[ampadas.
Possui sistema de aquecimento? Sim, trés aquecedores.
Possui sistema de refrigeragao? Sim, duas ventoinhas de teto.
Qual o tipo de quadro que a sala possui? Possui um quadro interativo e um quadro branco de escrita.
. Sim, é suficiente e
Sim, as paredes da sala de -
possibilita que  os

Existe algum espaco para expor os trabalhos realizados
pelos alunos?

aula e uma parte das
paredes
mesma.

exteriores a

Se sim, o mesmo é suficiente e esta
estrategicamente localizado?

trabalhos dos alunos
sejam apreciados e,
por isso, valorizados.

O espacgo possui recipientes para a reciclagem e para a
reutilizagdo dos materiais?

Possui apenas recipientes para a reciclagem.

Existe algum tipo de consciencializacdo relativa ao
consumo energético?

Sim, aviso aos docentes relativo ao desligar as luzes, o computador, os aquecedores e as
ventoinhas.

84




O espaco é adequado ao numero de alunos?

Sim.

Existem registos/trabalhos expostos nas paredes da sala?

Existem poucos trabalhos expostos.

O mobiliario é adequado para os alunos?

Sim.

Os armarios sdao acessiveis aos alunos? Conferem-lhes

autonomia?

Sim, os alunos podem aceder a todos facilmente.

Os alunos tém a possibilidade de guardar os seus bens

materiais?

Sim, nos cacifos individuais.

Existe acesso direto ao espaco exterior?

N3o.

Organizag¢ao do tempo e rotinas

Horario/duragdo Tarefas realizadas Intervenientes Niveis de autonomia
As criangcas retiram o0s seus
. . materiais da mochila e organizam a
. Retirar os seus materiais da .
- 830 as 840 - 10 . . sua mesa sozinhas?
) mochila e organiza-los nas | Alunos. - - —
minutos. Sim, as criangas sdo
mesas. ,
completamente auténomas nestas
tarefas.
. As criangas retiram o seu lanche e
- 945 as 9:55 - 10 ¢ ) SeH e
) lancham sem orientagdo do
Entradas minutos. Entrar na sala, lanchar (em adulto?
algumas casos), regressar ao | Alunos. ; : - -
. . Sim, todas as criangas retiram o
- 15:30 as 15:40 — 10 | lugar e retornar a calma. .
. seu lanche das lancheiras e vou
minutos. .
comer para o espaco exterior.
- 11:.00 as 11:07 - 7 Ao sinal dos assistentes
minutos. operacionais os alunos dirigem-se
Entrar na sala, regressar ao
lugar e retornar a calma Alunos. para a sala autonomamente e
- 13:15 as 13:22 - 7 ' entram na sala caso 13 se encontre
minutos. um adulto.
Intervalos/lanches Hordrio/duragdo | Intervenientes As criangas | Qual a | Niveis de autonomia As criangas separam o
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trazem o tipologia do lixo proveniente do
lanche de lanche? lanche?
casa?
Nem sempre,
As criancas muitas  das
- 9:30 as 9:45 — ~ criancas
. vao por
15 minutos. . esquecem-se
iniciativa .
Todas as | Os lanches . . | de ir,
. i propria a .
- 10:45 as 11:00 criangas apresentam- casa de pedindo para
— 15 minutos. trazem lanche | se variados, banho? o fazer | Alguns dos alunos
de casa a|sendo que ' durante as | revelam preocupacdes
- 15:15 as 15:30 | Alunos. excecao de | decorre um aulas. relativas a reciclagem,
— 15 minutos. trés que | projeto , Nao, € | mas grande maioria nao
. As criangas L
lancham na | relativo aos | _ necessario o faz.
. sao .
cantina do | lanches dispensar,
. L capazes de
colégio. sauddveis. : sempre,
gerir o
cerca de 5
tempo que .
N minutos para
tém para .
terminarem
lanchar?
de lanchar.

Saidas

Horério/duragdo

Tarefas realizadas

Intervenientes

Niveis de autonomia

Ambiente educativo na sala de aula

Quais as metodologias de trabalho utilizadas pelos

professores?

As estratégias utilizadas sdo adequadas as diferentes
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caracteristicas dos alunos?

E tida em conta a diferenciacdo pedagdgica nas diversas
atividades?

Verifica-se uma reflexdo na acdo relativa ao
reajustamento das estratégias utilizadas pelos
professores?

Estd patente a articulacdo dos contelddos entre as
diferentes disciplinas?

Os alunos entreajudam-se na realizacdo das tarefas?

O trabalho realizado  entre os alunos é
caracteristicamente colaborativo?

As regras da sala de aula sdo respeitadas pelos alunos?

Estando em processo de adaptacgdo ao 12 ciclo, os alunos
revelam incompreensdo relativamente a algumas regras
da sala de aula a respeitar?

Como é avaliado o comportamento dos alunos?

Organizacao do grupo de alunos

A organizacdo da sala foi feita em funcdao das
necessidades dos alunos?

A disposicao dos alunos na sala permite o trabalho
colaborativo entre estes?

Qual o critério de organizacdo e distribuicdo dos alunos
na sala de aula?

Os alunos podem circular, autonomamente, na sala de
aula?

A organizacdo dos alunos é flexivel de acordo com o tipo
de trabalho desenvolvido?
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Interagao entre os diversos intervenientes

Alunos-professores/professores-alunos

A relagdo entre os alunos e os professores é de
proximidade? Em caso afirmativo, esta relacdo ndo
influencia o nivel de exigéncia?

Os alunos demonstram iniciativa prépria na
participacdo? E os professores estimulam e reforcam a
participacao de todos os alunos?

Os professores demonstram confianca nas possibilidades
de aprendizagens de todos os alunos, atendendo as suas
diferencas individuais?

Os alunos procuram os professores em situacGes de
conflito? Por sua vez, os professores gerem com
flexibilidade essas mesmas situacoes?

Professora titular-Encarregados de Educacdo/Encarregados de Educacdo-Professora titular

A relagdo entre os dois intervenientes evidencia
confianga relativamente aos alunos?

Existe comunicacao frequente de ambas as partes?

Existe uma dinamica de interajuda, na resolucao de
constrangimentos de estruturas pessoais, sociais e
cognitivas dos alunos, por parte de ambos os
intervenientes?

Aluno-aluno

Os alunos manifestam as suas ideias, pensamentos e
emocgodes?

Os alunos demonstram sensibilidade para com os

sentimentos, necessidades, dificuldades e interesses dos




outros?

Os alunos interagem autonomamente uns com o0s
outros?

Os alunos evidenciam iniciativa e autonomia na
resolucdo de conflitos com os pares?

Os alunos partilham voluntariamente os objetos?

Os alunos apoiam-se mutuamente na resolucdo de
problemas?

Os alunos revelam interacdo com os alunos das outras
salas?

Alunos-Assistente

s operacionais/assistentes operacionais-alunos

Os alunos revelam confianca nos assistentes
operacionais?

Em caso de acidente ou de outro problema os
assistentes operacionais mostram-se disponiveis e
atenciosos?

Existe uma relagao de respeito matuo?

Projetos em curso/desenvolvimento

Quando Areas

Designacdo surgiu? Objetivos disciplinares

Quem
envolve?

Tem por base as
necessidades dos alunos
e das familias?

Tem em conta a motivagdo dos alunos,
a sua autonomia e iniciativa?

E flexivel e
continuo?
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Projeto Alunos, Essencialmente, as
Em Estudo do .
lanches . encarregados | necessidades dos alunos,
.. outubro. Meio. N
saudaveis de educacdo | de
e docentes.
Recreio

Quais sao os espacos destinados a hora do recreio?

Esses locais apresentam condicGes de higiene e
seguranca? S3o abrigados?

O recreio possui materiais ou recursos? Em caso
afirmativo, estes revelam-se suficientes, diversos,
seguros e de facil higienizacdo? Que tipo de interagses
estes permitem?

Comentarios/inferéncias
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Anexo 2AV — Grelha de verificacao da oralidade

Observadoras: Isa Cruz e Sara Oliveira

Instituicdao: Colégio Novo da Maia

Nome do aluno:

Ano/turma: 1°B
Data de observagdo: _/ /

Professora titular: Margarida Baldaia

Grelha de verificacao da oralidade

(Compreensao e expressao oral)

POLITECNICO

ES DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Sempre

As vezes

Poucas vezes

Parametros

Interagao discursiva

Escuta os outros e espera pela sua vez de falar.

Respeita as regras de cortesia.

Qualidade de
participagoes

O que diz corresponde com a tematica a ser
abordada.

As suas observacdes, interesses, curiosidades sdo
pertinentes.

Produgao do discurso
oral

Fala de forma audivel e percetivel.

Articula corretamente as palavras.

O vocabuldrio utilizado adequa-se a situagao
discursiva.

Produgao de
discursos de acordo
com a situacao
comunicativa

Responde adequadamente a questdes.

Formula perguntas e pedidas.

E capaz de expressar ideias, sentimentos e
emogoes.

Compreensao oral do
discurso oral

Aponta palavras desconhecidas.

Cumpre instrugdes e pedidos.

Refere o essencial de um pequeno texto ouvido.
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Anexo 2AVI — Planificacao do dia 6 de novembro de 2015

Instituicao Cooperante Colégio Novo da Maia

Orientadores Cooperantes professora Margarida Baldaia e professor Nuno Resende Ano/Turmal®B n ESE
Diade Isa Cruz e Sara Oliveira ESEEED';}CE;{J_ETS'”R
POLITECNED DO PORTO
Estagidria observada Isa Cruz
Data de observagdo 2014/11/06
Planificacao
Tempo previsto Areas Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagdo
curriculares/dominios/
Descritores
Aula de Portugués
Inicio: 8:30 Area Curricular: Rotina de entrada Modalidade de avaliagao:
Fim: 8:40 - Portugués. Os alunos entram na sala de aula e realizam as suas Ao longo de todas as
Duragido: 10 rotinas habituais, sentando-se, no final, nos seus atividades a avaliacdo ird
minutos —Dom|r1|os: lugares. assumir um carater formativo.
- Oralidade.
- Leitura e escrita. I
.. . . Instrumentos de avaliagdo
Inicio: 8:40 Atividade: Vamos conhecer o al, el, il, ol e ul - Computador; -
. . . . - P . ) ) - Utilizagao do programa
Fim: 9:05 Subdominios: Estratégias: Para introduzir a juncdo das vogais com a | - Quadro interativo; ClassDojo
Duragao: 25 - Respeitar regras da consoante |, a estagidria apresentara um power point | - Power point (anexo o ~
: . o i i - Observacdo direta ndo
minutos interacdo discursiva. (cf. anexo 1I) que relembra as silabas que a letra | | 1I); .
A . . ; participante por um dos
- Desenvolver a consciéncia | forma com as vogais, partindo dessa forma para a | - Lista de palavras elementos da diade
fonoldgica e operar com explicacdo de que no caso especifico da letra |, as | (anexo 2I). '

fonemas.

- Apropriar-se de novos
vocabulos.

- Produzir um discurso oral
com corregao.

vogais também se podem encontrar antes da
consoante, formando, assim, também uma silaba. E
importante que a estagiaria explique a turma que este
é um caso Unico de leitura, sendo que ndo acontece
com todas as consoantes que vdo conhecer.
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Inicio: 9:05
Fim: 9:15
Duragdo: 10
minutos

- Produzir discursos com
diferentes finalidades,
tendo em conta a situacao
e o interlocutor.

Descritores de
desempenho:

- Escutar os outros e
esperar pela sua vez para
falar.

- Falar de forma audivel.

- Usar vocabulario
adequado ao tema e a
situagado.

- Responder
adequadamente a
perguntas.

- Partilhar ideias.

- Discriminar pares
minimos.

- Repetir imediatamente
depois da apresentacao
oral, sem erros de
identidade ou de ordem,
palavras constituidas por
pelo menos 3 silabas CV
(consoante — vogal).

- Indicar nomes de
profissdes cujos nomes
tenham o mesmo fonema.
- Repetir uma silaba V

De forma a desenvolver a consciéncia fonoldgica dos
alunos, pois é de extrema importancia que
discriminem os sons de |+vogal ou vogal+|, a estagidria
lerd uma lista de palavras (cf. anexo 2l) que contém
palavras com os dois tipos de silabas, sendo que os
alunos devem dizer “stop” de cada vez que ouvem
uma palavra ou com al, ou el, ou il, ou ol ou ul. Este
tipo de interacdo revelou-se uma mais valia em outras
atividades, pois proporciona uma espécie de jogo que
leva a que os alunos estejam atentos e motivados,
procurando escutar com atencdao as diferentes
palavras.

No final da atividade é importante que a estagidria
atribua pontos positivos pelo respeito das regras de
participacdo da atividade aos alunos, sendo uma
forma de os estimular a manter o comportamento.
Caso se verifiqgue o contrdrio, é necessario que a
formanda use o programa no momento, com o intuito
de alertar os alunos.

Atividade: Qual a silaba?

Estratégias: Dando continuidade a atividade anterior,
os alunos terdo de alguns cartbes (cf. anexo 3l) no
guadro branco que ndo tém uma silaba. Desta forma,
a estagidria ird propor aos alunos que completem as
silabas em falta recorrendo a imanes em forma de
letras. Através desta atividade, a formanda espera que
os alunos demonstrem que reconhecem a diferenga
entre os dois tipos de silabas que a letra | pode formar
com as vogais, bem como o reconhecimento do som
das diferentes vogais com a consoante |, sendo que

- CartOes de palavras
(anexo 3l);

- Imanes das letras a, e,
i,o,uel.
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Inicio: 9:15
Fim: 9:30
Duragao: 15
minutos

Inicio: 9:30
Fim: 9:45
Duragdo: 15
minutos

Inicio: 9:45
Fim: 9:52
Duragao: 7
minutos

Inicio: 9:52
Fim: 10:12

(vogal) juntando no final
uma consoante sugerida
previamente pelo
professor, de maneira a
produzir uma silaba VC
(vogal — consoante).

- Escrever e identificar as
letras a, e, i, 0, u e |, nas
formas minuscula e
maiuscula, em resposta ao
nome da letra ou ao
segmento  fdnico que
corresponde
habitualmente a letra.

- Reconhecer o significado
de novas palavras, relativas
ao tema das profissdes.

- Escrever corretamente as
silabas VC (vogal-
consoante).

nesta atividade, apenas terdo de completar silabas
formadas por vogal+l.

Atividade: Caracol, caracol

Estratégias: A estagidria ira pedir aos alunos
responsaveis da semana que ajudem a distribuir os
manuais de Portugués pelos colegas. Apdés a sua
distribuicdo a estagidria ira iniciar a resolu¢do dos
exercicios propostos na pagina 44, sendo que para
isso serd projetada a mesma no quadro interativo.
Assim, serdo realizados e corrigidos oralmente todos
0s exercicios em conjunto com a turma.

Rotina do lanche

Ao sinal da estagiaria os alunos saem ordeiramente
dos seus lugares e dirigem-se para o recreio com o
lanche, marcando no registo o tipo do seu lanche.

Rotina de entrada

Os alunos entram na sala de aula, sendo que os que
ainda ndo acabaram de lanchar terdo de o fazer na
sala.

Atividade: Al, el, il, ol, ul... que som ouves tu?
Estratégia: Apds todos os alunos estarem
devidamente sentados a estagiaria dara continuidade
a resolucdo dos exercicios propostos no manual.
Assim, na pagina 45, a estagidria ira propor um jogo,
intitulado de “al, el, il, ol, ul... que som ouves tu?”
complementando a proposta de atividade da pagina
45 do manual. Desta forma, a estagiaria ird ler

- Manual de portugués;
- Computador;
- Quadro interativo.

- Manual de Portugués;
- Frases (anexo 4l).
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Duragdo: 20
minutos

Inicio: 10:12
Fim: 10:37
Duragdo: 25
minutos

algumas frases (cf. anexo 4l), que contém os
elementos presentes no exercicio, mas nao por
ordem, sendo que a turma tera de identificar qual a
silaba correspondente, rodeando as palavras da linha
que correspondem ao som escutado. No final do
exercicio irdo pintar as imagens que correspondem as
palavras rodeadas, pois nem todos os alunos
apresentam o mesmo ritmo de pintura pelo contorno,
sendo que a demora de alguns poderia corresponder
a desconcentracdo dos restantes, sendo que sera
importante fazer o exercicio e sé no final proceder a
pintura.

Atividade: Descobrir mais sobre o al, el, il, ol e ul
Estratégias: Sera pedido aos ajudantes do professor
que recolham os manuais de portugués e que
entreguem os livros de fichas aos colegas. Apds este
momento, os alunos irdo resolver os exercicios
propostos na pagina 23, sendo que serdo realizadas as
leituras das questOes pela estagiaria, apds todos os
alunos terem concluido o exercicio serd realizada a
corre¢do no quadro interativo pelos mesmos, o que
Ihes confere responsabilidade e empenho no
desenrolar dos exercicios, como ja& observado
anteriormente.

Atividade: Al, el, il, ol, ul no caderno didrio
Estratégias: A estagidria ird pedir aos ajudantes do
professor que a auxiliem a recolher os livros de fichas
e que distribuam os cadernos didrios pelos colegas.

- Livros de fichas;
- Computador;

- Quadro interativo.
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Assim, no caderno diario, todos os alunos terdo colada
uma ficha relativa as silabas al, el, il, ol e ul que terdo
de resolver apds a leitura dos exercicios pela

- Fichas relativas as

estagidria. silabas al, el, il, ol e ul;
Inicio: 10:37 - Cadernos diarios.
Fim: 10:45 Rotina de saida
Duragado: 8 Ao sinal da estagidria os alunos arrumam a sua mesa e
minutos pode sair para o intervalo.
Aula de Matematica
Inicio: 11:00 Area Curricular: Rotina de entrada Modalidade de avaliagao:
Fim: 11:07 - Matemdtica. Os alunos entram na sala de aula e devem sentar-se Ao longo de todas as
Duragdo: 7 ordeiramente nos seus lugares. atividades a avaliagdo ird
minutos M . assumir um carater formativo.
- NUmeros e operagoes.
Atividade: Dar, perder e comer - Lista de desafios —
- . . . . Instrumentos de avaliacao
Inicio: 11:07 Subdominios: Estratégias: A estagidria ira propor a turma que | (anexo 5l); e
) - . . 3 ; - Utilizagdo do programa
Fim: 11:27 - NUmeros naturais. resolvam alguns desafios (cf. anexo 5l) através da | - Objetos desenhados ClassDojo
Duragao: 20 - Subtracdo. manipulacdo de diversos objetos que, de acordo com | em papel — berlindes, L ~
. . o - ) - Observacdo direta ndo
minutos a situacdo de dar, perder ou comer, os alunos terdo de | bolas de berlim, bolas ..
. o . ) participante por um dos
Objetivos: indicar quantos objetos restam, realizando, deste | de futebol, bolachas, ,
i i - . . i elementos da diade.
- Conhecer os nimeros até | modo subtra¢cdes de forma indireta. Para que seja | moedas e brinquedos;
cinco. mais dindmico e interativo, os objetos estardo | - Patafix.
- Subtrair nimeros disponiveis para os alunos manipularem, sendo estes
naturais. desenhos que podem ser colados no quadro com
patafix, para que a resolucdo do exercicio seja
Descritores de percetivel para todos os alunos. A estagidria tera de
desempenho: apresentar uma postura orientadora e atenta, pois
- Contar até cinco objetos e | sendo um novo conteudo, alguns dos alunos podem,
reconhecer que o resultado | ainda, revelar dificuldades.
final ndo depende da
Inicio: 11:27 ordem de contagem Atividade: Subtrair com o colar de contas - Colares de contas
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Fim: 11:42
Duragdo: 15
minutos

Inicio: 11:42
Fim: 11:57
Duragdo: 15
minutos

escolhida.

- Efetuar subtracdes
envolvendo nimeros
naturais até por
manipulacdo de objetos.

- Efetuar a subtragao de
dois nimeros por
contagens progressivas ou
regressivas de, no maximo,
cinco unidades.

Estratégia: Dando continuidade a atividade anterior,
sera necessario que os alunos comecem a realizar
subtracbes de uma forma menos concreta, sendo,
entdo, proposta a realizacdo de subtracdes com
recurso ao colar de contas.

Assim, a estagidria ird pedir aos ajudantes do
professor que ajudem a distribuir os colares de
contas, sendo que posteriormente, ira apresentar um
colar de contas, em tamanho grande, para que todos
os alunos consigam visualiza-lo. Neste sentido, serdo
apresentadas diversas subtragdes, que serdo
realizadas pelos alunos em pares, sendo que a
posterior correcdo sera feita no final de cada
subtracdo. Deste modo, serd chamado um aluno ao
guadro, para que resolva através do grande colar de
contas a subtracdo, indicando aos colegas o seu
raciocinio. E de salientar a importancia das criancas
falarem perante a turma, auxiliando-as a desinibir-se
perante situacdes de exposicdo oral, sendo a
manipulacdo de materiais estruturados essencial no
que diz respeito a permitir a construgdo do
pensamento de forma mais concreta, contribuindo
para a progressao do pensamento matemadtico e do
calculo mental.

Atividade: Cartas especialmente matematicas

Estratégia: Tendo em conta a temdtica da semana, a
estagiaria ird perguntar a turma se conhecem a
profissdo de carteiro, passando a explicar algumas das
suas fungBes, mostrando como exemplo uma carta
gue recebemos pelo correio. Neste seguimento, ird

pequenos (22).
- Colar de contas em
tamanho grande.

- Cartas (22) — com
contas no seu interior;

- Marcos do correio
(comonumero0,1,2,3
e d).
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apresentar um grande envelope que lhe foi entregue
pelo carteiro, que contém sem numero de cartas para
0 19B, sendo que vém todos do pais dos numeros e
tendo como remetente cada um dos alunos da turma.
Assim, a estagiaria ira distribuir por todos os alunos as
cartas, que estes irdo abrir, sendo que esta ira
guestionar o que encontram dentro da mesma, que
serdao duas contas de subtrair por cada aluno. Deste
modo, a estagidria ird explicar que houve uma
confusdo no pais dos nimeros e uns que haviam ido
passear perderam-se e chegaram até aos correios,
onde ouviram dizer que o 19B eram os Unicos que 0s
poderiam ajudar por serem tdo bons a resolverem
contas de subtrair. Todos terdo de resolver as suas
contas e, quando chegarem ao resultado final devem
ir coloca-las no marco de correio correspondente ao
resultado, que estardo assinalados com 00, 1, 2, 3 e 4,
ajudando, dessa forma, os niUmeros a voltar para a sua
morada certa.

Rotina de saida
Ao sinal da estagiaria os alunos arrumam a sua mesa e
serd importante a estagidria atribuir pontos aos

Inicio: 11:57 alunos que apresentem uma mesa organizada, sendo
Fim: 12:00 gue se deve valorizar esse fator de arrumacgdo por
Duragao: 3 parte dos alunos, sendo que apds cumprirem essa
minutos tarefa podem sair para a hora de almoco.
Aula de Estudo do Meio
Inicio: 15:30 Areas Curriculares: Rotina de entrada Modalidade de avaliagao:
Fim: 15:37 - Estudo do Meio Os alunos entram na sala e sentam-se nos seus Ao longo de todas as
Duragdo: 7 -Expressdo Dramatica lugares sendo que os que ndo terminaram o lanche atividades a avaliagdo ird
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minutos

Duragao: 15:37
Fim: 16:00
Duragao: 23
minutos

Dominios:

- A descoberta dos outros e
das instituicoes.

- Jogos dramaticos.

Subdominios:

- Outras pessoas com quem
mantém relagdes
proximas.

- Linguagem nao verbal

Descritores de

desempenho:
- Identificar as profissdes

existentes;

- Reconhecer os locais e
as fungdes de algumas
profissdes mais comuns;
- Improvisar,
individualmente,
atitudes, gestos,
movimentos a partir de
diferentes estimulos um
objeto real de acordo
com um tema.

- Mimar,
individualmente,
atitudes, gestos e
movimentos

devem fazé-lo dentro da sala e no final dirigirem-se
para os seus lugares.

Atividade: Conhecemos todas as profissdes?
Estratégias: Apds todos os alunos estarem
devidamente sentados, a estagidria ira pedir aos
ajudantes do professor, desta semana, que distribuam
0s manuais de Estudo do Meio, sendo um momento
propicio para a estagidria observadora preencher a
grelha de verificagdo do desempenho de tarefas. Apds
este primeiro momento, a formanda ird pedir que
abram o manual na pagina 33, sendo que serd
projetado no quadro interativo a mesma pagina.
Deste modo, irdo analisar as diversas imagens que o
manual apresenta face ao tema das profissées, sendo
proposto pela estagidaria que as identifiguem e
expliquem a sua funcdo oralmente. Neste momento,
sera importante referir que existem muitas profissGes
para além das apresentadas no livro e das que foram
sendo abordadas ao longo da semana em outras
atividades, procurando que os alunos recordem o que
ja trabalharam anteriormente em rela¢do a tematica
das profissoes.

Posto isto, a estagiaria ira apresentar um video (cf.
anexo 6l), informando que propés a varios
profissionais que falassem um pouco do que fazem e
gual o seu local de trabalho, sendo que muitos deles
aceitaram falar sobre a sua profissdo especialmente
para os alunos do 19B. Desta forma, serd projetado
um video em que serdo apresentadas diversas
profissdes, bem como os seus locais de trabalho,

- Computador;

- Quadro interativo;

- Colunas;

- Video de entrevistas
(anexo 6l);

- Manual de Estudo do
Meio.

assumir um carater formativo.

Instrumentos de avaliagdo

- Utilizacdo do programa
ClassDojo.

- Observagdo direta nao
participante por um dos
elementos da diade.

- Grelha de verificagdo de

realizacdo das tarefas didrias
semanal.
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Duragao: 16:00
Fim: 16:09
Duragao: 9
minutos

relacionados com um
tema.

sendo que todos se dirigem a turma, procurado desta
forma conceder um cariz pessoal e préoximo com a
turma, captando, assim, a atencdo dos alunos. Através
desta ferramenta, pretende-se que estes conhecam
outras profissdes para além das referidas
anteriormente e que conhegam, de igual forma, os
locais de trabalho de cada profissional.

No final da visualizagao sera importante questionar os
alunos se ja conheciam todas as profissdes, como por
exemplo, a modelista, tendo em conta que sdo
profissdes menos conhecidas, fazendo uma analise do
sem numero de profissdes que existem e que, muitas
vezes, ndo conhecemos. De seguida, a estagidria ir3,
também, perguntar a turma se algum dos pais tem
uma outra profissdo que ndo tenha surgido até ao
momento, procurando envolver dessa forma as
criangas, uma vez que estas revelam interesse por
contar experiéncias e conhecimentos pessoais.

Caso a turma se revele empenhada na atividade a
estagiaria devera atribuir um prémio a turma no
programa de comportamento ClassDojo.

Atividade: ProfissGes debaixo da lingua

Estratégias: Dado o interesse dos alunos em participar
em desafios que assumam um formato de resposta
rapida em grupo, sera apresentado um jogo didatico
intitulado de “profissdes debaixo da lingua”. Este jogo
ird procurar consolidar os conhecimentos dos alunos
face as profissGes, sendo que sera apresentada no
guadro interativo uma imagem (cf. anexo 7I) relativa a
uma profissdo, em que o objetivo sera identificar a

- Computador;

- Quadro interativo;
- Power point com
imagens relativas as

profissdes (Anexo 71).
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Duragao: 16:09
Fim: 16:23
Duragdo: 14
minutos

imagem que surgir, dizendo qual a profissdo da
pessoa, o seu local de trabalho e o que faz
diariamente nesse sitio. Assim, para jogar, os
responsdveis de cada grupo de alunos terdo de estar
atentos para serem os primeiros a levantar o dedo,
guando surgir a imagem no quadro, sendo que este
devera conceder a palavra a um dos elementos do seu
grupo ou a ele proprio, sendo que todos terdo a
oportunidade de participar.

No final da atividade, serd importante que a estagidria
atribua a turma, caso todos os grupos tenham
revelado conhecimentos das regras de participagao,
pontos positivos no programa ClassDojo.

Atividade: Adivinha gual a minha profissdo.
Estratégias: Estardo distribuidos na secretaria da
professora  diversos objetos que pretendem
corresponder a vinte e duas profissGes, visto ser
importante que todos os alunos participem na
atividade, sendo um fator de interesse e motivacao.
Desse modo, sera proposto pela estagidria que um
aluno, de cada vez, escolha um objeto ou um conjunto
de objetos (previamente separados), como por
exemplo, uma raquete de ténis, e que através da
mimica representem a profissio que podem
desempenhar com esses objetos. Os restantes
elementos da turma devem estar atentos e caso
saibam que profissdo esta o colega a representar,
devem colocar o dedo no ar, esperando que o préprio
conceda a palavra para responder.

No final da atividade, serd importante que a estagidria

- Raquete de ténis;
- Luvas de boxe;

- Chave de bocas;

- Lupa;

- Gabardine;

- Objetos de limpeza de
dentista;

- Secador;

- Pente;

- Caixa registadora;
- Bata;

- Tachos;

- Colheres de pau;
- Pano de cozinha;
- Microfone;

- Palete;

- Pincel;
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Duragdo: 16:23
Fim: 16:30
Duragdo: 7
minutos

atribua pontos positivos de respeito pelos outros.

Rotina de saida

Ao sinal da estagiaria os alunos arrumam o seu
material nas mochilas e saem da sala de aula para
lanchar ou para irem embora.

- Capacete de obras;

- Guitarra;

- Injecdes;

- Bandeja;

- Avental;

- Linhas;

- Dedal;

- Maquina de costura.
- Maquina fotografica;
- Peixes;

- Regador;

- P3;

- Vassoura;

- Espanador;

- Saia de ballet.
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Anexo 2AVIIl — Narrativa individual

Narrativa individual

Considera-se a entrada ou a transi¢ao para o 12 ciclo como uma das fases mais
marcantes e significativas na vida das criancas, quer pela perda e separacdo de algo
conhecido, como pela integracdo num novo contexto que propicia “o medo do que é
estranho, o abandono de rotinas estabelecidas e a aprendizagem de comportamentos
e atitudes adequados aos novos ambientes (sociais e fisicos)” (Sim-Sim, 2010, p.111).
Por conseguinte, este momento de expetativas e de ansiedades pode transformar-se
em medos para as criangas que passam pela mudanga, sendo fundamental o
acompanhamento e perseveranga de os que acompanham este processo transitivo, o
professor e a familia, que devem colaborar em prol do desenvolvimento positivo da
crianga face a esta etapa.

Por este motivo, torna-se tdo importante a questdo da continuidade educativa
na transicdo ao longo dos diferentes niveis do ensino basico, tal como prevé a Lei de
Bases do Sistema Educativo, a qual refere que a articulacdo entre ciclos educativos
deve obedecer “a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo
complementar, de aprofundar e alargar o ciclo anterior numa perspectiva de unidade
global do ensino béasico” (Lei n.2 49 de 2005, artigo82, alinea c, ponto 2, 2005). No caso
da adaptacdo ao primeiro ciclo, pressupondo a frequéncia anterior das criangcas na
educacdo pré-escolar, justifica-se a importancia redobrada na colaboragdo entre estes
niveis educativos, com o intuito de possibilitar um processo continuo e consolidado.
Este serd, possivelmente, mais proximo e harmonioso, tal como o previsto nas
OrientagOes Curriculares pra a Educacdo Pré-escolar (1997), onde é referida a
pertinéncia da troca de informagdes entre os docentes (p.91). Sendo a educagdo pré-
escolar reconhecida pela Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar “como a primeira etapa
da educagdo bdsica no processo de educagdo ao longo da vida” (Decreto-Lei n.2
5/1997, Capitulo Il, Artigo 2.2, p.670), espera-se que este nivel educativo assuma um
cariz preparatério no que concerne a educagdao formal, na medida em que deve
possibilitar as criangas o contacto direto com aprendizagens significativas e a
oportunidade de experienciar, onde o espaco para a efetividade e as emocgdes sao,
primordialmente, tidas em conta. Deste modo, evidencia-se uma preocupacao legal
face a articulagdo entre as diferentes etapas educativas que procuram promover um
ambiente securizante e proficuo aos educandos que transitam para o 12 ano do ensino
basico, onde se espera que este seja um processo natural e desafiante para os
mesmos, procurando sequencializar as aprendizagens, evitando percursos
descontinuos, inconsistentes e repletos de sobressaltos (Sim-sim, 2010). O ingresso no
12 ciclo do ensino bdsico pressupde o desenvolvimento, a sistematizacdo, a
consolidacdo e a formalizacdo de aprendizagens “das literacias, visando o dominio e o
uso dos varios cédigos linguisticos (...) assim como a estruturacdo das bases do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultura, (...) as bases fundamentais para a
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compreensdao do mundo, a insercdo na sociedade e a entrada na comunidade do
saber” (Laranjeiro, 2011, p.21).

Tal como as criangas que ingressam pela primeira vez no 12 ciclo, a mestranda
foi assaltada pela inseguranca, duvida e receio face a esta nova experiéncia no 12 ano
do 12 ciclo do ensino basico. Desse modo, procurou superar as suas dificuldades nesse
ambito, dedicando e canalizando esses sentimentos mais negativos para o que se
revelou ser um processo de aprendizagem pessoal e profissional mais completo do que
inicialmente projetara. A pratica pedagdgica supervisionada detém a real experiéncia
sobre a profissdo docente, sendo este um periodo linear, em que o estagidrio se situa
entre o papel de professor e de aluno, tendo a seu cargo a acrescida responsabilidade
das suas acoes surtirem efeitos, imediatos e a longo prazo, na vida de alguém, tal
como defendido por Galvao (1996) neste momento o estagiario é “ainda aluno, mas ja
é professor” (p.72). Através da pratica supervisionada a mestranda pretende formar os
alicerces sodlidos da sua estrutura enquanto futura docente do 12 ciclo, onde pode
colocar em pratica a reflexao, a planificacdo e partir para a acdo de modo a aprender a
ensinar, mas de uma forma que ndo admita erros graves da sua parte, desenvolvendo
competéncias a nivel da autonomia, trabalho cooperativo e a capacidade de acdo
perante situacdes imprevistas ou problemas, desenvolvendo a dimensdo do saber
(conhecimentos especificos), do saber fazer (desempenho profissional), do saber ser
(atitudes na acdo) e do saber tornar-se (analise das motivagdes e expectativas em prol
da melhoria da a¢do educativa) (Oliveira 1997, citado por Pacheco, et al, 2000, p.174).

Assim, a descontinuidade ao nivel dos conteldos curriculares, o ambiente
fisico, a organizacdo da sala de aula, as metodologias subjacentes e a disciplina exigida
(Curtis, 1986, citado por Monteiro, 2012) sao alguns dos fatores que influenciam a
adaptacdo dos alunos a entrada no novo ciclo, sendo necessario configurar ao ensino
atual uma pratica continua e transversal, que permite a total integra¢ao dos alunos no
gQ ciclo. Para além disto, espera-se que os professores atuem de forma ajustada, para
gue a passagem educativa ocorra sem sobressaltos, através de estimulos positivos e da
adequacado dos objetivos pedagdgicos e da organiza¢do curricular dos conteudos.
Tendo em conta que a mestranda e o seu par pedagdgico desenvolvem a sua pratica
educativa com uma turma que ingressou este ano no 12 ciclo, depreende-se, entdo, a
importancia que as mesmas conferem a previsdo e reflexdo sobre as praticas que
implementam, tendo por base o desenvolvimento afetivo e emocional, uma vez que
“as emocgdes fazem parte da nossa vida, é preciso saber viver com elas. A emogao esta
antes da razdo. Antes de sermos racionais, somos emocionais” (Freitas-Magalhaes,
2007, p.55). Deste modo, a procura transigente de propiciar um continuo no que se
refere aos processos emocionais tem um importante papel na integra¢ao dos alunos
no 12 ciclo, pois de acordo com Wallon (1975) a ligacdo efetiva que se estabelece entre
a crianca e o adulto poderd sustentar a etapa inicial deste complexo “inicio” do
processo de ensino e de aprendizagem. Os afetos configuram a praxis educativa da
diade, pois conciliam este vinculo com as atividades mais cognitivas que propde com o
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intuito que estas superem o egocentrismo cognitivo e acedam ao estadio das
operacdes concretas, potenciando o desenvolvimento do pensamento indutivo a partir
de situacdes concretas e da experimentacdo, conduzindo a compreensdao do mundo e
auxilia-los na convivéncia social. Neste sentido, “a relacdo educativa deve ser encarada
como um conjunto de relacdes sociais que se vinculam entre o educando e o
educador, ndo devendo, nunca, ser abandonada a dimensdo afetiva” (Postic, 1990,
citado por Raposo, 2013). A mestranda valoriza a troca social e afetiva que pode
existir, pois propicia muito mais do que a aprendizagem de conteldos e conceitos,
permite uma construcao pessoal do eu. Para aprender ndo chega a existéncia do
ensino centrado nas aprendizagens cognitivas, mas sim a existéncia de um vinculo
efetivamente forte, no qual o aprendente deposita a sua confianca, capacitando-o
para uma verdadeira e concisa aprendizagem.

Alguns autores defendem que as emocdes tém, efetivamente, um efeito
significativo no desenvolvimento cognitivo das criancas, como a regulacao da atencéo,
o estimulo da memoéria, da compreensao, do raciocinio, da habilidade e da autonomia.
Revela-se de eximia importancia que o professor centre-se, para além das
competéncias cognitivas dos seus educandos, nas competéncias afetivas e emocionais
dos mesmos, pois o ensino deve ser corresponsavel pela preparacdao social,
capacitando-os para a convivéncia através da regulacdo de emocgbes, rompendo com o
paradigma de que apenas o racional importa. Defendendo a mestranda esta
perspetiva, a mesma sentiu-se desajustada ao contexto em que se encontra inserida,
pois a procura direta de resultados e a competitividade exercida exteriormente,
derrubou, inicialmente, estes ideais, uma vez que a “grande parte dos problemas da

|lI

educacdo de hoje é a supervalorizagdo do racional” (Raposo, 2013, p.5). No entanto, a
perseveranca e a reflexdo em diade e em triade, com a orientadora cooperante,
culminaram na possibilidade de retomar a ideia da implementacdao de praticas e
estratégias que se distanciassem da obtenc¢do direta de resultados e ponderassem um
ensino afetivo e emocional, que levasse em consideragdo os interesses e necessidades
dos alunos, salvaguardando as suas opinides e reflexdes. O momento de estagio deve
ser encarado como uma situagdo propicia a partilha, devido a toda a sua dimensao,
ressalvando o papel que o professor deve adotar, em que o trabalho colaborativo
representa um dos parametros legais exigidos ao professor apresentados no Decreto-
Lei n.2 240 de 2001. Raposo (2011) partilha da mesma opinido sobre o papel do
professor, refletindo, esta, sobre o facto do éxito escolar depender tanto de aspetos
intelectuais como de aspetos afetivos, sendo importante focalizar que “a inteligéncia
académica nao da praticamente qualquer espécie de preparagdo para o tumulto — ou
as oportunidades — que as vicissitudes da vida nos trazem” (Goleman, 2012, p.56) pelo
que é possivel afirmar que “o intelecto ndo pode funcionar no seu melhor sem a
inteligéncia emocional (ibidem, p.50).

Assim, o primeiro impacto da diade seria fundamental para criar uma ligacao
emocional e captar a atencdo e o interesse de todos os elementos da turma. Deste
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modo, uma das principais preocupacdes da formanda passou por saber o nome de
cada um dos alunos, para que ao dirigir-se aos mesmos pudesse fazé-lo de forma
direta e préxima, tendo em vista a constru¢cdo de um vinculo de maior proximidade e
valorizacdo destes como individuos Unicos e individuais. A ado¢do de uma postura
respeitadora e a atenciosa, despertou nos educandos uma curiosidade especial, o que
fomentou a curiosidade dos mesmos, desencadeando neles um mecanismo
guestionador com vista o conhecimento mais pessoal e centrado da mestranda e do
seu par. Nesta vertente, o resultado foi totalmente positivo, uma vez que a turma, no
segundo dia de estdgio, estabeleceu de imediato uma relacdo acolhedora, que
permitiu um maior conhecimento das criancas, face a determinados aspetos que se
revelaram fundamentais para o conhecimento pessoal de cada aluno por parte da
formanda. Em suma, o vinculo educativo, emocional e afetivo teve inicio desde o
primeiro contacto estabelecido com a turma, confirmando a perspetiva de Medeiros
(2005) que afirma que o professor para gerir um clima sécio emotivo com os alunos,
basta um simples gesto, olhar ou sorriso para fortalecer esse clima propicio ao
desenvolvimento, em que os alunos corresponderam ao estimulo positivo, o que serd
essencial, pois “ao verificar[em] o afecto que causam as suas actividades nos outros,
normalmente redobra[m] os seus esforcos para receber cada vez mais o seu
reconhecimento” (p.60). Por conseguinte, esta proximidade permite reforcar
comportamentos altruistas e de respeito pelo o outro, colocando em desenvolvimento
a empatia, que de acordo com Branco (2004) “passa por um fendmeno de partilha”
(p.62). Neste momento, serd importante que o professor seja um regulador assertivo
de emocgodes, ndo permitindo que a linha ténue entre a relagdo emocional positiva e a
indisciplina se cruzem, sendo que de acordo com Almeida (1999) é através das
interagcbes que o ser humano constréi a sua maneira de ser, moldando as suas
atitudes. Também Goleman (2012) refere que “as licdes emocionais que aprendemos
guando criangas, em casa e na escola, moldam os circuitos [emocionais], tornando-nos
mais aptos — ou inaptos — nos aspectos da inteligéncia emocional” (p.21), fortalecendo
a crenga de que a familia e o docente devem estabelecer trocas de informacgao
relativamente ao aluno, sendo um dos fatores chave na educac¢do da crianga do
mesmo.

A mestranda ao longo das suas intervengGes procurou preservar a
individualidade de cada crianga, garantindo que se sentissem especiais e, ao mesmo
tempo, parte integrante de um grupo social, onde a sua valorizacao deve acontecer,
mas nao de forma exclusiva. Assim, a mesma observou e partilhou inferéncias e
opinides com o seu par e os professores cooperantes com vista a planificacdo de
estratégias, baseadas nos interesses e necessidades da turma, que permitam o seu
total envolvimento. Através de atividades estruturadas em detrimento dos conteudos
exigidos, a mestranda desenvolveu estratégias em que os alunos representavam
elementos totalmente ativos e parte integrante dos exercicios, onde o ludico foi uma
das garantias de sucesso das mesmas. A aposta em atividades ludicas relaciona-se,
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sobretudo, com o desenvolvimento afetivo e intelectual dos alunos, assumindo-se
como uma estratégia pedagodgica que pretende “transformar o mundo e ao mesmo
tempo preservar a sua identidade” (Alves, 2011, p.3). O recurso ao ludico no ensino
formal tem como intento permitir que as criangas partilhem os seus conhecimentos
prévios e as suas vivéncias, sendo esta a oportunidade de o docente entender os
anseios dos seus alunos. Assim, a mestranda tentou conciliar o lidico aos contetudos
previstos, uma vez que a tarefa mais complicada é associar ambos os fatores sem que
percam as suas esséncias, sendo que o equilibrio culmina no jogo educativo (Schwartz,
1998, p.36). Porém, é importante que nem todos os processos educativos se centrem
neste recurso, pois o interesse, motivacao e integracao dos alunos na atividade terd
tendéncia a dissipar-se.

“A crianca vive em um mundo diferente do adulto e para que tenhamos acesso
a esse mundo o ludico é fundamental, pois, através de vivéncias ludicas até nos
mesmos podemos voltar a imaginar como realmente é brincar” (Alves, 2011, p.3), ou
seja, as atividades que a estagiaria desenvolve com a turma tém, muitas das vezes, o
ludico como estratégia facilitadora da aprendizagem, havendo a preocupacdo da
mesma em variar e alternar os recursos a implementar. Neste seguimento, deduz-se o
recurso continuo a materiais apelativos, que a formanda e o seu par construiram em
prol das motivacdes dos alunos, assim, a preocupacdo da sua qualidade estética, da
sua utilidade e adequacgdo sdo elementos fulcrais na sua elaboracdo. Estes materiais
devem ser empregues em situagOes de aprendizagem em que a sua implementacdo
seja facilitadora da compreensdo de conceitos e das ideias, no entanto, “a simples
utilizacdo dos materiais ndo é suficiente para o trabalho de desenvolvimento dos
conceitos, sendo indispensdvel registar o trabalho feito e refletir sobre a mesma
qguestdo (Ponte, et al, 2007, p.14). Este trabalho suportado no uso de materiais ndao
convencionais proporciona, de forma geral, um ambiente favoravel ao
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, procurando que o conhecimento se
estruture de forma concreta e preferencialmente adequada. No caso da formanda, a
transicdo pela qual os alunos estdo a passar, pode ser minimizada através desta
vertente, onde a manipulag¢ao por parte dos mesmos pode conceder ao acesso de um
pensamento concreto mais estruturado. Com a intengdo de tornar mais seguro e
confidvel processo de adaptacao, a mestranda procurou desde o inicio do contato com
a turma valorizar os seus conhecimentos, garantindo, através das suas prdticas, um
conjunto de ambientes formativos e socializantes, potenciadores de aprendizagens e
da sua inser¢do no mundo social.

A presente narrativa individual surge da importancia de uma atitude reflexiva
por parte da mestranda, tendo como objetivo a “atribuicao de sentido [da pratica] com
vista a um melhor conhecimento e a uma melhor actuacao” (Alarcdo, 2006, p.180).
Deste modo, a formanda realiza uma andlise das suas crengas e das suas experiéncias,
procurando desvendar a importancia efetiva das aprendizagens e posturas adotas,
culminando no encontro de solu¢des que colmatassem possiveis falhas. Em suma, o
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papel preponderante das emocdes e da afetividade, especificamente na entrada para
o 12 ciclo, assume-se de elevada importancia por suportar as competéncias e
capacidades basicas para o desenvolvimento da crianca nas diversas formas de se
adaptar ao mundo e a sociedade, implicando a integracdo e a transformacao,
revalorizando a criangca como “ser humano independente, possuidor de uma histodria
de vida, de caracteristicas individuais, de conhecimentos, de limitacdes e capacidades
qgue a tornam Unica e especial” (Moreira, 2002).
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Anexo 2AVIIl — Narrativa colaborativa

Tematica a observar: Balde das pipoletras

Data: 20/11/2014 —28/11/2014

Narrativa Colaborativa

Comentario da diade

Comentario da orientadora cooperante

O ensino formal desempenha um papel imprescindivel na aprendizagem da linguagem escrita
da crianga, uma vez que, contrariamente a linguagem oral, a constru¢do desta competéncia ocorre no
ambiente em que a mesma se insere, através de momentos de socializacdo espontanea e natural.
Deste modo, no dominio da escrita é exigido o ensino explicito e sistematizado de quem ensina, o
educador ou professor, e a vontade consciente de aprender por parte do aluno (Sim-Sim, 2007).

Neste sentido, a presente narrativa colaborativa pretende focar-se num projeto desenvolvido
pela diade, que tem como principal intuito a aprendizagem formal da escrita. Assim, na presente
narrativa as formandas procuram refletir em conjunto sobre o intuito do trabalho desenvolvido, bem
como os resultados obtidos e a sua andlise. O projeto denomina-se Balde das pipoletras, sendo
constituido por um balde, onde se encontram as pipoletras, uma espécie de pipocas que contém
consoantes e vogais e, no verso, um numero, elaborado pela diade. Deste modo, o material pretende
desenvolver a consciéncia lexical, com enfoque na formacgao de palavras e, posteriormente, de frases,
sendo que os alunos deverdo formar palavras utilizando letras que contenham o mesmo nidmero,
através da manipulacdo livre e/ou orientada, permitindo-lhes experienciar o erro e conhecer as
diversas possibilidades de juncdo de letras.

Assumindo uma postura socioconstrutivista, as formandas desenvolveram o referido projeto
tendo por base as teorias de Piaget e Vygotsky, que defendem que a crianca devera ser um sujeito
ativo no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias. Assim, o recurso as
pipoletras vai ao encontro da teoria de Piaget (1975), em que se acredita que a crianga conhece e
compreende o mundo através da sua a¢do sobre os objetos, sendo, por isso, este projeto a ponte entre
a escrita e os alunos. Deste modo, com o intuito de auxiliar na aprendizagem da leitura e da escrita, o
trabalho desenvolvido pelas formandas pretende promover uma vertente experimental em detrimento
de uma atitude normativa e rigida, permitindo, através da manipulacdo pelos alunos do material, o
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desenvolvimento de producdes tanto orientadas como livres. A sua implementacdo pressupoe,
também, a construcdo do conhecimento em conjunto com os pares, pois, tal como refere Vygotsky
(2000), a crianga vai construindo o seu conhecimento através da interagdo com os outros e o meio
envolvente, possibilitando-lhe a resolucdo de problemas com recurso a perguntas e a andlise das
respostas. E de salientar que o ensino da linguagem escrita, tal como da linguagem oral, de acordo com
Calkins (1989), ocorre devido a interagdo, visto que esta traz contribui¢des importantes para a
produgao escrita. Desta forma, a aprendizagem da linguagem escrita envolve um processo de diversos
momentos promotores da escrita e de interagdo com os pares, onde o ambiente deve ser um fator de
igual estimulo.

A utilizacdo das pipoletras por parte dos alunos pretende potenciar “condigdes materiais e
humanas de verdadeira comunicagdo para que as criangas possam manifestar os seus interesses e
necessidades, exprimir sentimentos, trocar experiéncias e saberes” (Departamento da Educacgdo
Basica, 2001, p. 139). O referido material foi concebido e aplicado com a inteng¢do de fomentar os
conhecimentos das criancas através de um ambiente educativo estimulante, que favoreca a
aprendizagem da linguagem escrita de forma agraddvel e descontraida, pois “os alunos esforcam-se
mais em ambientes cujas tarefas de aprendizagem sejam vistas como sendo agradaveis” (Arends,
2008, p.157).

Assim, a diade desenvolveu o projeto em conjunto, procurando que os alunos do 19B
pudessem, efetivamente, aumentar o seu conhecimento em relagdo a escrita, valorizando e reforgcando
as palavras/frases escritas corretamente pelos alunos. Este processo implica, também, entender o erro
como algo “significativo”, na medida em que a sua analise permite a descoberta da razdo do mesmo, e
compreendendo que o mesmo esta inerente ao processo de aprendizagem da escrita e, por isso, um
indicador da progressao individual de cada aluno. A utilizacdo deste material procura que os alunos
apliguem os seus conhecimentos relativos ao reconhecimento, distingdo e correta utilizacdo das
vogais, dos ditongos e das consoantes aprendidas, bem como a utilizacdo das letras na forma
maiulscula ou mindscula. Enquanto instrumento de avaliagdo, a implementagdo do projeto revela-se
fulcral para a analise, por parte das estagiarias, das verdadeiras dificuldades dos alunos, podendo ser
visivel a existéncia de determinadas necessidades relativas a leitura e/ou escrita, e, por isso, promover
novas estratégias que colmatem essas caréncias.

Deste modo, o projeto procurou distanciar-se de processos diretos de persuasdo, através da
utilizacdo continua de fichas ou exercicios graficos, visto que, segundo Vasconcelos (2007),
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investigacdes comprovam que a aprendizagem da escrita decorre mais facilmente através da utilizagao
de estratégias diversificadas e motivadoras. Assim, as formandas implementaram o projeto através de
uma atividade que surgiu como complemento da exploracdo do manual, tendo sido um momento de
entusiasmo e motivacdo por parte dos alunos, das duas vezes em que a tarefa foi concretizada, que
revelaram bastante empenho ao procurar identificar e, posteriormente, organizar as letras atribuidas.
Pereira e Azevedo (2005) defendem que ndo se ensina uma crianga a escrever, pois a mesma aprende
através da experimentag¢do auténoma, sendo que, por isso, as mestrandas assumiram uma atitude de
acompanhamento ao invés de “ensino”, auxiliando todos os alunos neste processo.

Na atividade que impulsionou a implementac¢do do projeto, foi pedido aos alunos que, apds a
construgdo das palavras, as soletrassem e escrevessem num registo, que seria, posteriormente, colado
no caderno didrio. Ao longo de todas as etapas, a estagidria que se encontrava a orientar a atividade,
acompanhou a turma, ciruclando pela sala e escrevendo as palavras no quadro branco, pois, de acordo
com os Pereira e Azevedo (2005) “é importante que a crianga possa observar o professor no acto de
escrever com todas as dificuldades que este comporta” (p.24). Neste sentido, as mestrandas
procuraram recorrer, sempre, a escrita no quadro da sala de aula, para que todos os alunos possam
observar, possibilitando, assim, que presenciem situa¢cdes que se relacionam, por exemplo, com o
espaco e a direcao da escrita, o espacamento entre caracteres e palavras e a caligrafia das letras.

A realizacdo da atividade permitiu verificar, por parte da diade, as dificuldades que muitos
alunos revelaram quanto a formacdo de palavras com um determinado conjunto de letras, como, por
exemplo o aluno F.D. que tinha as letras p,l,t,a,i e 0, e ndo conseguiu construir a palavra palito. Porém,
foram proporcionadas situa¢des que permitiram a entreajuda dos alunos, auxiliando-se, como, por
exemplo, a crianca T.A. que construiu a sua palavra, piloto, e ajudou dois colegas, Mg. e Dig. a
formarem as suas, lula e luvas, respetivamente. Assim, a diade pode comprovar que alguns dos alunos
revelavam dificuldades face ao reconhecimento de alguns fonemas, ndo conseguindo, dessa forma,
proceder a leitura dos respetivos grafemas.

Contudo, o projeto ndo pode avangar de acordo como previsto, confirmando que a
aprendizagem da linguagem escrita constitui-se como um grande desafio para as criancas que entram,
pela primeira vez, para o 12 ciclo, devido a todos os processos que envolve. Assim sendo, as formandas
refletiram sobre a questdo e concluiram a possibilidade de continuar o projeto e retirar do mesmo
aprendizagens por parte dos alunos, porém, devido a exigéncia do tempo por parte da instituicdo, a
estimulacdo da escrita, mais concretamente, a formacao de palavras, recai para um segundo plano.
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Anexo 2AIX — Grelha de avaliacao

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

2014-2015

AVALIAGAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Dimensodes: Observagao, Planificagcdao, Acao e Reflexao

Niveis de Avaliagdo: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DIMENSAO: OBSERVACAO

Competéncias

Dominios Itens

Desenvolver sistematicamente a observagao participante sobre os
contextos, processos e resultados de aprendizagem dos alunos.

Problematizar teorias e praticas da educagdo para saber agir e
reagir intencionalmente em escolas basicas do 12 ciclo, com base
em estratégias de observagao participante e na reflexdao reguladora
sistematica sobre os contextos, processos e resultados de
aprendizagem dos alunos;

Contextualizacdo da situacéo (escola/turma) | conhece/analisa documentos reguladores do
processo ensino aprendizagem (programas, manuais,
planificagbes do Departamento, metas curriculares...)

Observa cada aluno bem como o grupo turma, com
vista a uma planificagao de atividades e projetos
adequados as necessidades, capacidades e interesses
dos alunos.

Conhecimento/compreensio dos
documentos essenciais para a intervengao
pedagdgica

Regista regularmente os dados recolhidos através da
observacao.

Atengao a situacao a observar/observada - - =
¢ ¢ / Pratica a auto e hétero-observa¢do sobre/com todos

os atores do processo.
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DIMENSAO: PLANIFICACAO

Competéncias

Dominios

Itens

Mobilizar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na
concegdo, desenvolvimento e avaliagdo de planos de intervengdo
pedagdgica no 12 Ciclo do Ensino Basico, tendo em atengdo os
desafios atuais da sociedade da globalizagdo e da
interdependéncia, numa perspetiva de trabalho de equipa.

Planificar e avaliar a agdo educativa de forma adequada ao
desenvolvimento de aprendizagens integradas dos alunos.

Planificar em articulagdo com as orientagdes programaticas das
areas curriculares, o PE, PCT e o PAA.

Desenvolver estratégias de diferenciagdo pedagdgica que atendam
a diversidade e a inclusdo.

Mobilizagdo dos conhecimentos
Validagao cientifica

Adequagdo da planificagdo aos documentos de
referéncia

Coeréncia e articulagdo entre os varios elementos
da planificagdo

Adequacao das modalidades e instrumentos de
avaliacao

Evidencia conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico
inerente as varias dreas curriculares.

Elabora uma planificagdo cientifica e pedagogicamente
correta.

Planifica a agdo educativa em articulagdo com os
documentos reguladores do processo de ensino e
aprendizagem (Plano de Turma, Planificagbes do
Departamento...).

Planifica com criatividade mobilizando  diferentes
metodologias e recursos, respeitando a diversidade dos
alunos.

Evidencia coeréncia entre objetivos a atingir, as estratégias,
0s recursos, as atividades e as modalidades de avaliagdo.

Planifica adequando o tempo previsto para a realizagdo da
atividade.

Realiza articulagdo das diferentes componentes curriculares.

Prevé momentos, formas e instrumentos de avaliagdo das
aprendizagens.
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DIMENSAO: ACAO

Competéncias

Dominios

Itens

Organizar adequadamente o ambiente educativo para a interagdo
pedagdgica intencional.

Fomentar o desenvolvimento de relagGes positivas com os alunos,
para promover a seguranga afetiva e a predisposigdo para as
aprendizagens;

Desenvolver estratégias de diferenciagdo pedagdgica que atendam
a diversidade e a Incluséo.

Ativar recursos existentes na comunidade, por forma a enriquecer
o desenvolvimento do curriculo.

Concretizar, ao nivel da concegdo, desenvolvimento e avaliagdo,
planos de intervengdo pedagdgica no 12 Ciclo do Ensino Basico, em
articulagdo com as varidveis situacionais especificas dos contextos
da pratica profissional.

Mobilizar competéncias disciplinares, pedagdgicas e investigativas
relevantes a consecugdo dos planos de intervengdo pedagdgica no
12 Ciclo.

Organizagido do espaco e utilizagio de recursos/
materiais
Gestdo do tempo

Adequagio Curricular/pedagédgica

Implementagao de planos de intervengao
pedagdgica

Relagdo/intera¢do com a turma

Flexibilizagdo em fungdo da implementagdo

Participagao em atividades e projetos da
comunidade educativa

Sequencia a agdo de forma motivadora e
significativa para os alunos.

Organiza o espago e utiliza corretamente os materiais.

Orienta a sua agdo pedagdgica segundo o plano tragado, de
forma flexivel em fungdo do tempo e de situagdes
imprevistas relevantes a aprendizagem dos alunos.

Avalia os resultados das atividades propostas com
instrumentos adequados.

Desenvolve estratégias pedagdgicas diferenciadas.

Incentiva os alunos no desenvolvimento da sua autonomia e
construgdo do saber.

Fomenta a cooperacgdo entre os alunos, garantindo que todas
se sintam valorizados e integrados no grupo.

Promove a auto e heteroavaliagdao dos alunos sobre as suas
aprendizagens/progressos num clima de confianca e de
aceitagao.

Utiliza linguagem correta, adequada e clara, de forma a
promover as aprendizagens.

Revela uma postura ética e deontolédgica adequada na
interagdo pedagdgica com todos os atores do processo de
ensino e de aprendizagem.

Participa em atividades programadas pela escola.
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DIMENSAO: REFLEXAO

Competéncias Dominios Itens AB|C

Pratica a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando os

Desenvolver uma atitude profissional critico-reflexiva e pontos criticos do seu trabalho.

investigativa potenciadora de tomada de decisdes em contextos de

incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio Compreens3o e avaliagio da acdo Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos adequados a

sistematico de reflexdo sobre, na e para a agao; construcdo dos saberes sobre a pratica.

Problematizar contextos, discursos, contetidos, recursos e Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica

estratégias da educagdo ao nivel do 12 ciclo, articulando referentes pela problematizacdo das questSes emergentes.

concetuais, metodoldgicos e axioldgicos relevantes a sua

compreens3o; Aceita e articula criticamente, com pares e formadores,
diversos pontos de vista, valores, saberes e crengas na

Reflexividade/espirito critico perspetiva da co construcdo do saber profissional.

Mobilizar competéncias de reflexividade, auto diregéo e

criatividade/ inovagdo, no quadro de uma orientagdo indagatoria e
colaborativa do processo de desenvolvimento pessoal e
profissional;

Analisa e reajusta a sua atuagao com base no auto e
heteroavaliagao.

Mobiliza a informagdo recolhida pelo(s) instrumento(s) de
avaliagdo construido(s) para compreender a agdo
desenvolvida.

Pratica a heteroavaliagdo, refletindo sobre a pratica do seu

o ey ar de estagio.
Fundamentagao ético-conceptual P &

Evidencia desenvolvimento das competéncias requeridas nas
varias fungdes da agado do professor do 12 CEB: observagao,
planificagdo, agdo, avaliagdo, comunicagao e articulagao.

Observagoes:

(Local e data) Estagiario(a) Orientador(a) Cooperante Supervisor(a) da ESE



Anexo 2AX — mapa concetual da semana de 26 a 28 de novembro de 2014

Portugués — 26 de novembro
Dominio: Leitura e escrita

- Caca as letras — os alunos serdo agentes secretos postos a prova,
para isso terdo de identificar as letras iguais e pinta-las da cor de
acordo com o cédigo.

- Investigar palavras — os alunos terdo de fazer um ditado de oito
palavras.

-Um boa letra de agente — os alunos terdo de fazer a leitura e a
copia de frases numa ficha.

- Desvendar frases baralhadas — os alunos terdo de comprovar a sua
capacidade em organizar palavras com o intuito de escrever frases
corretas.

Matematica — 26 de novembro
Dominios: NUmeros e operagées e Organiza¢do e tratamento de dados

-Desativar uma bomba — os alunos terdo de decompor o nimero 9 com o intuito

de desativar uma bomba.

- Somar_agentes — recorrendo a fantoches os alunos terdo de participar numa

historia efetuando adi¢des.

- Subtrair_agentes - recorrendo a fantoches os alunos terdo de participar numa

histéria efetuando subtragdes.

- Missdes matematicas — através do recurso a varios niveis de missdes, os alnos

realizardo fichas relativas aos dominios apresentados.

- Organizar _os talheres — os alunos terdo de colocar as espatulas numéricas no

copo correspondente ao resultado da adicdao ou subtracao.

- Os agentes na cantina — os alunos terdo de comparar os pratos numéricos entre

si, identificando se sdo maiores, menores ou iguais entre si.

- Conjunto de agentes — os alunos fardao um diagrama de Venn utilizando os

fantoches de agentes e registando-o numa ficha.

Portugués — 27 de novembro

Dominio: Leitura e escrita

- Missdo — mensagem secreta — através da articulacdo com a
matematica, os alunos irdo desvendar uma mensagem secreta numa
tabela através de coordenadas.

- Missdo resgatar as silabas — os alunos terdo de organizar as palavras
de acordo com a sua divisdo sildbica num registo.

- Domind de agentes secretos — os alunos irdo jogar dominé através de

pecas que contém imagens e palavras, tendo de se fazer essa mesma
associagao.

Matematica — 27 de novembro

Dominios: Geometria e Organizacdo e tratamento
de dados

- O agente 001 e a organizacao do centro de agentes
— através do mote dos agentes secretos os alunos
irdo realizar as atividades propostas no manual de
matematica.

- Missdao enviar mensagem secreta — os alunos terao
de enviar uma mensagem secreta desenhando numa
tabela determinadas figuras geométricas e acordo
com as coordenadas enunciadas.

Portugués — 28 de novembro

Dominio: Leitura e escrita

- Os agentes descobrem os ditongos — os alunos
terao de identificar os ditongos em diversas palavras
registando-os na ardésia.

- Missdo reorganizar silabas — os alunos terdo de
organizar diversas silabas com o intuito de formarem
palavras.
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