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Néo hd nada que possa substituir um bom professor. Quando nos

recordamos dos tempos de escola sdo os professores que nos vém a memoria.
A sua capacidade de nos inspirar, de tornar acessivel o conhecimento, de dar
sentido ao trabalho escolar. Os bons professores valem mais do que qualquer
técnica, método ou teoria. Alguns, os mais lucidos, compreendem mesmo que

ensinar é também uma forma de aprender.

Antonio Novoa, 2009
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RESUMO

O presente relatdério apresenta-se como o culminar de todo o trabalho
desenvolvido na Unidade Curricular de Integracdo Curricular: Pratica Educativa e
Relatério de Estdgio, constituindo um requisito parcial para a obtencdo do grau de
Mestre em Ensino dos 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico (CEB). Este documento assume-
se como um relatdrio de formacdo pessoal e profissional da mestranda, espelhando,
de forma refletida e fundamentada, o seu percurso realizado no ambito da sua
intervencdo educativa em contexto de supervisdo onde a mobilizacdo de saberes
ganha relevancia.

No desenvolvimento da prédtica pedagdgica a metodologia de investigacdo-acao
norteou a conduta da professora estagidria. Esta metodologia processa-se num ciclo
de etapas que inicia na observacao, passa pela planificacdo, acdo e reflexdo. Sustenta-
se numa perspetiva construtivista e socio-construtivista no sentido da construgdo de
conhecimentos sélidos que ocorrem na interacdo de experiéncias praticas, tedricas,
relacionais e sensoriais que sustentam o desenvolvimento da profissionalidade
docente. A supervisdo assume-se, entdo, como um momento privilegiado e
insubstituivel de aprendizagem no processo de formacdo para a docéncia, pois releva
a transformacdo e o aperfeicoamento da pratica pedagdgica abracando o trabalho
colaborativo e cooperativo. Neste sentido, a partilha de saberes com o par pedagdgico,
Professores Supervisores e Professores Orientadores Cooperantes fez com que a
mestranda crescesse ainda mais, enquanto pessoa, e construisse um perfil profissional
que favorece o saber-ser e estar, e saber-fazer e transformar. Este trabalho inclui,
também, uma reflexdo critica sobre todo o envolvimento com a comunidade escolar,
através da realizacdo de projetos, englobando-se, assim, todas as dimensdes da
atividade docente. Deste modo, é um forte contributo para a construcao da identidade
pessoal da futura docente.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica Supervisionada; Investigacdao — Agdo; Desenvolvimento

Profissional e Pessoal



ABSTRACT

This assignment is the result of all the work developed in the Educational Practice
and Internship Report- a module required to complete the Masters in Ensino dos 12 e
22 Ciclos do Ensino Basico (CEB).This document is assumed as a report of personal and
professional development of the graduate student, mirroring, of reflected and
reasoned way, her journey undertaken as part of its educational intervention in
supervisory context where mobilization of knowledge becomes relevant.

In the development of pedagogical practice, action-research methodology guided
the conduct of the trainee teacher. This methodology takes place in a cycle of steps
that begins in observation, goes through planning, action and reflection. It is held in a
constructivist perspective and socio- constructivist towards building solid knowledge
that occur in the interaction of practical , theoretical , relational and sensory
experiences that support the development of the teaching profession.

Supervision is assumed, then, as a privileged and irreplaceable moment of learning
in the process of training for teachers, as highlights the transformation and
improvement of pedagogical practices embracing collaborative and cooperative work.
In this sense, the sharing of knowledge with the pedagogical pair , Supervisors and
Cooperative Mentors made the graduate student further grow as a person and build a
professional profile that favors know- being and being, and know - how and turn. This
work also includes a critical reflection on all involvement with the school community
through the project realization, covering up so all dimensions of teaching activity. It is
thus a strong contribution to the construction of the personal identity of the future

teacher.

Keywords: supervision; theory; practice; reflection; research-action.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio da pratica educativa supervisionada surge no ambito
da unidade curricular de Integracao Curricular: Pratica Educativa e Relatério de
Estagio, parte integrante do plano de estudos do Mestrado em Ensinodo 1.2 e
2.2 Ciclos do Ensino Basico. A elaboragdao do mesmo apresenta-se como um
requisito parcial para a obten¢ao do grau de mestre, habilitando para a
docéncia nos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico.

Este documento retrata o percurso percorrido pela mestranda, relevando
vivéncias e experiéncias significativas na Escola EB1/JI de Parada e na Escola
EB2/3 de Pedroucos, assim como momentos de reflexdo e de articulagdo
teoria/pratica, pelo que constitui uma etapa determinante do desenvolvimento
profissional e pessoal da futura docente.

Note-se que a pratica pedagdgica assume-se aqui como um verdadeiro
alicerce a construcdo do perfil docente da mestranda, sustentada pelo modelo
de investigacdo-acdo que circunscreve fases marcantes (observacao,
planificacdo, acdo, reflexdo e avaliacdo) na construcdo de uma saber-fazer,
saber-ser e saber-transformar.

Este percurso nao seria possivel sem a partilha de ensinamentos por parte
dos Professores Supervisores Institucionais, Professores Orientadores
Cooperantes e sem a colaboracdo e ajuda do par pedagdgico. Todo este
processo de trabalho colaborativo e cooperativo contribuiu para uma pratica
pedagégica aperfeicoada.

Assim, este documento é constituido por trés partes estruturantes: pré-
textual, textual e pds-textual. Numa primeira parte sdo mencionados os
agradecimentos da mestranda a quem mais lhe é importante pelo apoio
disponibilizado, é referido o resumo do trabalho, replicado em abstract, e o
indice (distinguindo o indice de anexos e de abreviaturas). Numa segunda

parte, o presente relatério encontra-se dividido em cinco capitulos:



1. No primeiro capitulo Finalidade e Objetivos, evidenciam-se os
principais objetivos e finalidades inerentes a prdtica pedagdgica,
tendo por base o Complemento Regular Especifico do Curso.

2. No segundo capitulo, Enquadramento Académico e Profissional,
contemplam-se - pressupostos tedricos e legais e outros
conhecimentos adquiridos ao longo da formagdo inicial,
fundamentais para alicercar a praxis. Neste sentido, evidencia a
revisdo da literatura que susteve a pratica educativa da mestranda,
cuja importancia foi relevante como fundamento das suas
deliberagGes. Assim, este capitulo encontra-se dividido em
subcapitulos: Formacdo e dimensdo académica e a formacdo e
dimensao profissional. Este ultimo real¢a a mudanca de paradigma:
refletindo sobre o ser professor com um olhar no passado, presente
e futuro; a gestdo curricular: autonomia e profissionalidade e a
importancia das TIC nas salas de aula;

3. No terceiro capitulo, Prdtica de ensino supervisionada em contexto
educativo caracteriza-se o contexto educativo do trabalho
desenvolvido pela mestranda, o que proporcionou uma
compreensao do contexto fundamental para a tomada de decisdes.
Apresenta-se, também, uma analise reflexiva da pratica
supervisionada, relativa ao 12 e 29 CEB, nas diferentes areas
curriculares, assim como da participacgdao em projetos educativos,
reunioes, festas de escola e visitas de estudo.

4. No quarto capitulo, Componente Investigativa, revela-se o projeto
desenvolvido na drea da Matematica — “Manipulando e motivando
nas aulas de Matematica”, no dmbito da unidade curricular de
Projeto: Concecdo, Desenvolvimento e Avaliacdo. Inicialmente
justifica-se a pertinéncia do tema, referem-se os objetivos do projeto
de intervencdo patenteando a questdo- problema. Segue-se a
contextualizacdo tedrica inerente a tematica, a andlise dos dados

recolhidos e respetivas conclusdes finais.



5. Por fim, na ultima parte do relatério, Conclusées e reflexdes finais,
apresenta-se uma reflexao global acerca de todo o percurso da agao
educativa e as perspetivas da mestranda em relagdo ao seu futuro
profissional.

A fechar este relatdrio, encontra-se a parte pds-textual, onde é exibida uma
lista de referéncias bibliograficas utilizadas no decorrer deste trabalho, como
resultado da pesquisa auténoma efetuada no decorrer dos ultimos anos, quer
na Licenciatura, quer nos dois anos de Mestrado.

Como complemento, existem ainda os anexos que se constituem como
registos e recordacdes do trabalho efetuado ao longo deste ultimo ano por
parte da mestranda evidenciando momentos de acdo e avaliacdo planificadas
e executadas pelos alunos.

Note-se, porém, que este documento constitui também o inicio de uma nova
jornada, uma jornada vivida no mundo real, onde portas encetam no sentido
da (re)descoberta de momentos educativos que tornardo a mestranda
profissional da educacdo, constituindo momentos decisivos para a construc¢ado

da profissionalidade docente.



1.FINALIDADES E OBJETIVOS

O relatdrio de estagio profissional, requisito a obtencdo do grau de Mestre
em Ensino dos 12 e 22 CEB, mediante aprovagdo no ato de defesa publica (DL
n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro), espelha o percurso individual de formac&o da
mestranda e o seu desenvolvimento profissional, e pessoal, conforme Unidade
Curricular de Integracdo Curricular: Pratica educativa e Relatério de Estagio.
Neste contexto, verificam-se neste documento opgdes fundamentadas e
contextualizadas, perspetivando a articulacdo entre os saberes tedricos e
saberes praticos construidos e implementados nos contextos educativos de
formacao (CREC, 2014).

O presente capitulo elenca as finalidades do trabalho e os objetivos
essenciais a docéncia e que susteram a pratica educativa supervisionada da
mestranda e, ainda, as suas expetativas e convic¢des relativamente ao seu
futuro profissional.

Assim, de acordo com o plano curricular da UC de Integracdo Curricular —
Pratica Educativa e Relatério de Estagio espera-se:

e Adquirir e aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e
culturais na concegao, desenvolvimento e avaliagdo de projetos
educativos e curriculares face aos continuados desafios da atual
sociedade da globalizacdo e da interdependéncia, numa perspetiva
de trabalho de equipa.

e Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da
realidade educativa através de uma abordagem sistémica, que
permita uma atuag¢ao autonoma em contexto profissional.

e Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de tomada de decisGes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de

reflexdo sobre, na e para agao.



Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao
junto da comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a

renovacgao de praticas educacionais inclusivas.

Existem ainda outros objetivos presentes na autoavaliagdo da PES,

importantes para este processo:

Observar o contexto da Pratica;

Programar/Planificar fundamentalmente a a¢do pedagdgica-didatica
Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado
Refletir na e pds acao

Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem
Colaborar na orientacdo educativa da turma

Participar em atividades de animacdo pedagdgica e cultural e refletir

sobre as mesmas

Desta forma, pretende-se que este relatério reflita todo o trabalho da

mestranda ao longo da sua prdtica educativa em ambos os ciclos de estudos,

evidenciando as suas vivéncias e aprendizagens, a¢des e reflexdes cruciais para

a construcdo do seu “eu”, enquanto futura docente.



2.ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Este capitulo evidencia pressupostos tedricos e legais que sustentaram a
orientacdo da pratica educativa da mestranda ao longo do seu percurso
académico, com inicio na Licenciatura em Educacdo Basica.

Encontra-se dividido em subcapitulos que contemplam uma revisdao da
literatura, fundamental para a a¢do educativa praticada, e transmitem
reflexdes e conexdes significantes para a construgdo de uma cultura e

identidade docente.

2.1.FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA

Ao abrigo do Artigo 282 da Declaragdao Universal dos Direitos da
Crianca, todos os jovens tém direito a educacdo, sendo o ensino primario
gratuito e obrigatdrio. Conjugando com o Artigo 22 da lei de Bases do Sistema
Educativo, a escolaridade obrigatdria cessa no momento escolar em que o
aluno complete os 18 anos de idade (Lei n2 85/2009).

A educacdo deve, assim, segundo a Declaragdao Universal dos Direitos da
Crianca (1959)

destinar-se a promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus
dons e aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades. E deve preparar
a crianga para uma vida adulta ativa numa sociedade livre e inculcar o respeito pelos
pais, pela sua identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como pelas culturas e

valores diferentes dos seus.



Algo subjacente também no Artigo 72 da Lei n.2 46/86, de 14 de outubro. De
acordo, com a referida lei (Capitulo II, Artigo 7.2, Alinea a) um dos objetivos do
ensino bdsico passa por “assegurar uma formacgdo geral comum a todos os
portugueses que lhes garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus
interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, memdria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética”, potenciando a realizacao
pessoal, em consonancia com os valores da solidariedade social.

De forma a potenciar o melhor que a escolaridade tem para oferecer as
criangas, a mestranda pretendeu integrar este mestrado com responsabilidade
e consciéncia da sua amplitude. Neste sentido, torna-se pertinente acostar as
atualiza¢Oes efetuadas, nomeadamente no dmbito do Processo de Bolonha,
onde os ciclos de estudos passam a ser dois, sendo que o 12 concede o grau de
licenciado e 0 22 grau de mestre. A razdo reside no facto de esta alteragao visar
“uma oportunidade Unica para incentivar a frequéncia do ensino superior,
melhorar a qualidade e a relevancia das formagdes oferecidas, fomentar a
mobilidade dos nossos estudantes e diplomados e a internacionalizagao das
nossas formacdes” (DL 74/2006, de 24 de marco de 2006). E, ainda, relevante
referir que a habilitacdo para a docéncia requer a obtencdo do grau de mestre,
por valorizar a dimensdo do conhecimento disciplinar, a fundamentagao pratica
de ensino na investigacao e a iniciagao a pratica profissional. Assim, foi adotado
o DL 43/2007 de 22 de fevereiro, com o propdsito de aprovar o regime juridico
da habilitacdao profissional para a docéncia na educa¢dao pré-escolar e nos
ensinos basico e secunddrio. Revestiu-se de importancia a emergéncia de um
novo sistema que privilegiasse uma maior abrangéncia de niveis e ciclos de
ensino, promovendo um maior acompanhamento do mesmo professor aos
alunos — o professor “generalista” — e, ainda, uma maior flexibilizacao de
recursos humanos da parte do sistema educativo. Por conseguinte, difundiu-se
a ideia de alargamento dos dominios de habilitacdo conjunta para os 1.2 e 2.2
Ciclos do Ensino Basico sendo que passou a ser obrigatdria a aquisicdo do grau
de mestre para o exercicio da pratica docente, tendo sido criado o mestrado

em Ensino dos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico.



Neste sentido surge também o Despacho n.2 7856/2010, dando
oportunidade de uma habilitagao conjunta para o ensino dos 12 e 22 Ciclos do
Ensino Basico, basilar a criagdo do mestrado em que a mestranda atualmente
se encontra.

O mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclos, visa a criacdo de docentes capazes
de lecionar desde o 12 ciclo de estudos, até ao 29, nas vertentes de Portugués
e Histdria e Geografia de Portugal, ou Matematica e Ciéncias Naturais,
originando-se, assim, um conhecimento mais abrangente das quatro areas e
ndo tanto especializado como nos mdédulos antigos do mestrado, onde os
estudantes escolhiam apenas uma das vertentes disciplinares, ficando
especializados nessa area. Efetivamente, enquanto professor generalista,
consegue-se uma maior articulacdo entre as diferentes areas do saber,
estimulando a interdisciplinaridade que oferece respostas mais eficazes aos
desafios atuais e que uma visdo linear terd mais dificuldades. Mediante esta
perspetiva, o curriculo aborda “os contetdos ndo por uma disciplina, mas por
um principio organizador comum a varias disciplinas “ (D'Hainaut, 1980, p. 115)

Esta delimitacdo dos dominios de habilitacdo para a docéncia privilegia-se,
neste novo sistema, uma maior abrangéncia de niveis e ciclos de ensino a fim
de tornar possivel a mobilidade dos docentes entre os mesmos. Esta
mobilidade permite o acompanhamento dos alunos pelos mesmos professores
por um periodo de tempo mais alargado, a flexibilizacdo da gestao de recursos
humanos afetos ao sistema educativo e da respetiva trajetdria profissional. E
neste contexto que se promove o alargamento dos dominios de habilitacdo do
docente generalista que passam a incluir a habilitacdo conjunta para a
educacdo pré-escolar e para o 1.0 ciclo do ensino bdsico ou a habilitacdo
conjunta para os 12 e 22 ciclos do ensino basico.

Mais recentemente, o DL n.2 43/2007 de 22 de fevereiro foi revogado, sendo
substituido pelo DL n.2 79/2014 de 14 de maio. Neste contexto, destacam-se as
mudancas significativas aplicadas a este Mestrado, que regressa as suas
vertentes iniciais, ou seja, a partir do préximo ano letivo sera desdobrado em

dois: Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de



Portugal no 2.2 CEB, e Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Matematica e de
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB. O grande objetivo desta mudanca reside no facto
de se querer “reforgar a formacgao na area da docéncia”, ou seja, formar mais
rigorosamente os professores em relagdo ao conhecimento de matérias
especificas. Parece ser esse o grande foco que justifica a mudanca deste
Mestrado. Todavia, convém reforcar que os professores que tenham obtido
habilitacdo profissional para a docéncia antes da entrada em vigor do diploma
mantém essa habilitacdo no(s) grupo(s) de recrutamento em que a tenham
obtido.

Este mestrado oferece aos alunos a oportunidade de vivenciar a atividade
docente a 100%, através do estagio realizado em ambos os ciclos de estudos.
Neste sentido, a pratica educativa supervisionada constitui-se como um
“momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes” (Decreto-Lei
n243/2007, Preambulo). Basilar a esta pratica esteve sempre a perspetiva
investigativa e reflexiva do professor, presente em cada momento do ciclo de
estdgio: observacdo, cooperacdo, acao e reflexao.

Todo este ciclo constituiu-se, para a mestranda, como o seu maior momento
de crescimento e aprendizagem, tanto na pratica, como no entendimento de
toda a teoria justificativa da acdo. Assim, nesta etapa do seu percurso
profissional, a mestranda passou assim por duas das trés fases que constituem
o processo de formacdo de professores segundo Simdes et al. (2011), sendo
elas: a formacdo inicial e a formacdo durante o periodo de estagio.

Para Canario (2005, p. 127) o periodo de formacdo inicial assume-se “como
o «primeiro momento forte» de socializacdo profissional, o que configura a
escola de formacdo como uma instancia extremamente importante no
processo de producdo da identidade profissional”. Esta formacdo é ainda
referenciada na LBSE que refere que a formacdo inicial de professores deve
proporcionar ndo apenas a informacdo, os métodos e as técnicas cientificos e
pedagdgicos de base, mas também a formacdo pessoal e social adequada ao

exercicio da funcdo (Lei n.2 46/1986 de 14 de outubro). Esta formac&o pessoal



e social leva ao desejo do docente de querer ser cada vez melhor e aperfeicoar

a sua pratica. Alias, para diversos autores,

a aprendizagem da profissdo docente é um processo complexo, que se realiza
durante toda a vida profissional e antes mesmo da entrada em curso de preparagao
formal para a docéncia, envolvendo diversos tipos de influéncia em diferentes contextos

(Carreiro, Carvalho, Onofre, Diniz, & Pestana, 1996, p. 7).

Esta complexidade e incessante busca de melhoramento fazem parte do
conceito de desenvolvimento profissional que se constituiu num processo de
aprendizagem e de crescimento continuo centrado no professor e que tem a
preocupacdo de promover mudancas educativas em favor de todos os
intervenientes da comunidade educativa (Simdes et al., 2011).

Para Marcelo Garcia (2009), o desenvolvimento profissional tem uma
conotac¢ado de evolugao e continuidade. Para o autor, este assume-se como um
“processo a longo prazo, no qual se integram diferentes tipos de oportunidades
e experiéncias, planificadas sistematicamente para promover o crescimento e
desenvolvimento do docente.” (p.7). Garcia reforca ainda a ideia que o
desenvolvimento profissional e processos de mudanca sdo duas variaveis
intrinsecamente unidas, considerando que o desenvolvimento profissional
procura promover a mudanca junto dos professores a nivel profissional mas
também pessoal. Neste sentido, a mestranda compreende que é necessario
gue um docente invista muito na sua formacdo ao longo da vida (Simdes et al.,
2010), ndao se conformando com os seus saberes e a sua pratica, mas
procurando sempre um melhoramento dos mesmos, assumindo uma postura

investigativa e reflexiva.
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2.2.FORMACAO E DIMENSAO PROFISSIONAL

E necessdrio compreender que aprender a ensinar consiste num processo de
desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida, durante o qual se vai
gradualmente descobrindo um estilo proprio, mediante reflexéo e pesquisas.

Arends, 1995

Para um futuro professor é importante reconhecer que a sua construcado
como profissional de educa¢ao assume-se como um processo complexo que se
realiza ao longo de toda a sua vida. A mestranda reconhece que estara sempre
a aprender, aprendendo a ensinar. Tal como Arends afirma na citacdo em
epigrafe, este crescimento do eu profissional por parte da professora estagiaria
sé sera possivel com muita reflexdo e pesquisa. Deste modo, neste capitulo
serdo abordados alguns temas que considera relevantes no ambito da
profissionalidade docente e que constituiram pontos de enfoque de
mobilizacdo de saberes com influéncia na pratica educativa. Esta interacdo
teoria- pratica estimula a construcdao de um conhecimento profissional que

caracteriza o ser professor, como de seguida se apresenta.
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2.2.1.Ser professor

Precisamos de professores interessantes e interessados. Precisamos de inspiradores, e ndo

de repetidores. Pessoas que tenham vida, coisas para dizer, exemplos para dar. Educar é
contar uma histéria, e inscrever cada crianca, cada jovem, nessa histéria. E fazer uma viagem
pela cultura, pelo conhecimento, pela criagéo.

Antdnio Ndévoa, 2009

As ideias sobre educacgdo e praticas de ensino variaram ao longo do tempo.
Efetivamente um olhar para um passado recente, o da mestranda enquanto
aluna, e um olhar do presente enquanto professora estagidria, constata a
mudanga metodolégica e organizacional, o alargamento de recursos e de
funcdes da docéncia.

A partir dos ultimos anos do século XIX e passado o século XX, novas
alternativas pedagodgicas deram origem a diferentes formas de conceber a
educacdo dos jovens e novas formas de se ser professor. Esta variacao pode
também ser comprovada nas palavras de Cabanas (2002, p. 23) ao afirmar que
“a educacdo é um processo de aperfeicoamento”.

Para Becker (2001), existem trés diferentes modelos pedagdgicos e
epistemoldgicos historicamente construidos: a pedagogia diretiva, a pedagogia
ndo — diretiva e a pedagogia relacional. Na primeira, o conhecimento deve ser
transmitido ao discente pelo docente, visto que este é entendido como “uma
folha em branco”. Neste tipo de pedagogia o docente é quem decide e processa
os conhecimentos, enquanto o discente apenas escuta. Assim, este profissional
de educacdo espelha a imagem de alguém que é “detentor do conhecimento”
e que acredita que este deve ser transmitido ao aluno, visto que o
conhecimento nao é intrinseco.

Porém, no segundo modelo, considera-se que o conhecimento esta
presente na base genética do sujeito. Deste modo, o docente assume o papel
de facilitador da aprendizagem, na qual o aluno deverd tracar o seu proprio

caminho, ja que nasceu com tudo que é preciso aprender. Com isto, o docente
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exerce pouca influéncia sobre o discente, com o intuito de ndo o influenciar
com as suas ideias. O professor pode, no maximo, “auxiliar na aprendizagem
do aluno despertando o conhecimento que existe nele” (idem, p.20).

O ultimo modelo, da pedagogia relacional, preconiza a imagem do docente
qgue acredita que o discente aprende se houver, da sua parte, a
problematizacdo de situacdes. Por isso, educador que segue este paradigma
“ndo aceita que o seu aluno fique passivo, ouvindo a sua fala ou repetindo
licdes que consistem em dar respostas mecanicas para problemas que nao
assimilou” (idem, p.78). Por isso, o discente é visto como um ser Unico,
resultado da sua interagdo com o seu meio social.

Segundo Fosnot (1996), destes modelos resultam trés paradigmas que
orientam as praticas educativas: behaviorismo, cognitivismo e construtivismo.
O behaviorismo defende que a aprendizagem é a aquisicdo de novos
comportamentos que se manifestam num quadro de respostas especificas a
estimulos também especificos. Por essa razdo é muitas vezes denominada de
comportamentalismo. Trata-se de uma teoria que se centra nos
comportamentos objetivamente observaveis, sendo cada aprendizagem
definida como uma mudanca de comportamento. Sob este ponto de vista, a
posicdo do aluno é, apenas de resposta a estimulos. Dias (2010, p. 15) refere
que

a aprendizagem, como processo de transmissdo foca o desenvolvimento das
competéncias e do conhecimento a ser adquirido pelo aluno acentuando uma
abordagem orientada pelos processos externos de organizagdo do conhecimento sem

ligacdo evidente ao meio ou ao contexto de construgdo das aprendizagens.

Com isto, pode-se dizer que na teoria behaviorista, o foco pedagdgico esta
no professor que é quem determina o objetivo, o ritmo de ensino e as metas a
alcancar. A estratégia utilizada é ensinar “o que”, sendo o aluno o agente
passivo, mero recetor. Nesta perspetiva, o conhecimento é absoluto e
transmissivel e a aprendizagem da-se individualmente, funcionando como

resposta a fatores externos.
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Em relacdo ao cognitivismo, a aprendizagem é entendida como um processo
dinamico de codificagdo, processamento e recodificagdo da informacgao, onde
o aluno é visto como um ser que interage com o meio e é gragas a essa
interacao que aprende. Para esta teoria “a aprendizagem é centrada no aluno
e enfatiza o papel deste na construcdo do conhecimento, nomeadamente
através da imersdo e exploracdo activa dos ambientes ou cenarios problema
nos quais esta envolvido” (idem, p.16). Nesta perspetiva, o foco pedagdgico
estd na manipula¢do do processo mental do aluno pelo professor, onde assume
o papel de mediador, orientador e coordenador. A estratégia utilizada é ensinar
“como”, onde o discente é ativo e observador, além de um solucionador de
problemas. No cognitivismo o conhecimento é também absoluto e
transmissivel como no paradigma anterior e a aprendizagem é a representacdo
simbdlica da mente humana da realidade exterior.

Por outro lado, o construtivismo parte do pressuposto que o sujeito aprende
de acordo com suas experiéncias, assumindo o aluno um papel ativo. A
aprendizagem é vista muitas vezes como algo espontaneo. Invocando Fosnot
(1996) “o construtivismo é uma teoria sobre o conhecimento e a aprendizagem,
gue se ocupa tanto daquilo que é o “conhecer” como do modo como ”se chega
a conhecer”. O foco pedagdgico estd na fomentacao e orientacdo do processo
pelo professor, no qual assume o papel de mediador e facilitador. A estratégia
utilizada é ensinar o “porqué” e o aluno é o copiloto da aprendizagem, além de
agente do processo de ensino-aprendizagem. Nesta teoria, o conhecimento
possui um cardcter relativo e falivel além de ser considerado os conhecimentos
prévios do aluno e a aprendizagem da-se pela interacdo do sujeito e o objeto.
Em suma, para o construtivismo o conhecimento é uma construgao pessoal que
se realiza através do processo de aprendizagem. Este nao pode ser transmitido
mas sim (re)construido para cada pessoa. Cada aluno interpreta a realidade
exterior baseando-se na sua experiéncia pessoal, refletindo sobre esta para
relacionar a nova informacdo com o seu conhecimento prévio. Este paradigma

€ muitas vezes associado as teorias de desenvolvimento e aprendizagem de
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correntes de pensamento e de agao.

O quadro seguinte resume as diferencgas entre as diversas teorias.

Behaviorismo

Cognitivismo

Construtivismo

Conhecimento

Absoluto.

Transmissivel.

Absoluto.

Transmissivel.

Relativo e falivel.

Construcio pes-
soal.

Aprendizagem

Respostas a fac-
LOres exterinos,
existentes no
meio ambiente.

Mente como wmna
caixa preta.

Realidade exte-
rior convergente.

Representacio
simbdlica na
mente humana da
realidade exterior.

Mente como
processador de
informacao.

Realidade exte-
rior convergente.

Ajustamento dos
nossos modelos
mentais i aco-
modacio de
novas expericn-
cias.

Mente como pro-
cessador de
informagcao.
Realidade exterior
divergente.

Foco pedago-
gico

Aplicar estimulos
e reforcos ade-
quados.

Manipular o pro-
cesso mental do
aluno.

Fomentar e
orientar o pro-
cesso mental do
aluno.

Figura 1. Quadro sintese paradigmas pedagdgicos. Fonte: Azevedo, A. obtido de:
http://www.prof2000.pt/users/amtazevedo/af24/trab3.htm

Piaget (1999), (Vygotsky, 1991) e Dewey (2002) originando assim varias

Analisando os trés paradigmas, a mestranda decidiu focar a sua reflexao no

construtivismo, ou socio-construtivismo (quando se associa a importancia da
relacdo com os outros e com o meio). Em primeiro lugar por se tratar do
paradigma que estimula a construcdo do conhecimento pelo individuo, sendo
gue permite a satisfacdo das suas necessidades pessoais, dos seus desejos e
motivagdes e tem em consideragao o seu tempo de aprendizagem. Por
experiéncia prépria a professora estagidria reconhece que um modelo centrado
no professor pode efetivamente desmotivar os jovens, fazendo-os sentir
dependentes deste profissional que valoriza o processo de memorizacao e
menos o de compreensao.

Desta forma, tal como evidenciam Moura e Gongalves (2014, p. 293),
o papel da escola ndo pode ser apenas «transmitir contelidos», mas antes «ensinar a

aprender». Ensinar a aprender é criar possibilidades; ndo é apenas mostrar o caminho,

mas orientar para que o aluno desenvolva um olhar critico e sua autonomia.
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Assim, num contexto de mudang¢a, nomeadamente pela interiorizagao das
TIC, surge uma nova teoria de aprendizagem, o conetivismo, que a centra fora
do individuo valorizando a conexao que este estabelece com o meio. Segundo
Siemens (2004) surge a necessidade de se apostar em investigacbes que
entendam a aprendizagem ndo apenas como uma aquisicdo formal de
informagdes, mas também como um processo social, interacional e de
desenvolvimento de novas competéncias. E dai que nasce esta teoria que
aborda a aprendizagem em ambientes complexos e em constante mudanga e
evolugao (idem).

A luz deste cendrio surge a necessidade de uma nova visio da
profissionalidade docente e consequente mudanca no perfil do professor. E
entdo enfatizada esta necessidade no Despacho n? 16034/2010 de 22 de

outubro, ao afirmar que,

[E] fundamental consagrar grande atencdo ao aprofundamento da qualidade
dos profissionais a quem cabe assegurar o ensino: os docentes. A especificidade da
profissdo docente concretiza-se na fungdo de ensinar, entendida como acgdo
intencional, orientada para a promoc¢do de aprendizagens, especializada e
fundamentada em saberes especificos. Esta funcdo pressupGe a definicdo de um perfil

profissional que se estrutura em quatro dimensées fundamentais [...].

As fungdes mencionadas assumem-se como sendo: dimensao profissional,
social e ética; de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; de
participacdo na escola e da relacdo com a comunidade; e de desenvolvimento
profissional ao longo da vida. Numa sociedade cada vez mais complexa a todos
0s niveis, a responsabilidade pela resolugdao do aumento dos problemas sociais
recai sobre a escola e, essencialmente sobre o professor. De facto, hoje em dia,
tudo se espera e se pede a um docente, como se este profissional se
conseguisse dividir em diversos “eus”, sentindo necessidade de mudar a sua

postura profissional, sendo que, por vezes, estas diversas dimensdes dificultam
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a sua formacao no sentido de tentar responder a todos os desafios que |he sdo
pedidos. Para Sacristan (2014), o que define o docente é o papel que este ocupa
na sua pratica e nos contextos em que participa. Assim, torna-se importante
explicar um pouco melhor estes papéis/dimensdes.

Relativamente a primeira dimensdo, dimensdo profissional, social e ética,
predomina a ideia de educacdo para a cidadania inserida em contexto escolar
e realca-se uma vertente deontoldgica das funcdes docentes que seja
coincidente com as constantes solicitagdes da sociedade. Apela-se para um
perfil docente investigativo e reflexivo, capaz de mobilizar os seus recursos
pessoais e profissionais para que a escola se torne mais inclusiva, fomentando
a individualidade e a autonomia do aluno, ajudando-o a compreender o mundo
gue o rodeia, a aceitar as diferencas e a respeitar os direitos e opinides dos

outros. Para Moura e Gongalves (2014, p. 291),

A escola, enquanto organizagao, e os professores, enquanto profissionais, devem -
no sentido ético - ensinar os alunos a pensar criticamente, como devem potenciar aos
alunos instrumentos para o sucesso, para melhorarem a qualidade dos seus saberes e
para serem cidaddos criticos, criativos e empreendedores, a fim de atenuar as
desigualdades e de responder as novas exigéncias e aos desafios com que se vao

deparando.

Ao longo da sua pratica, a mestranda tentou colocar todas estas vertentes
em pratica, mostrando aos seus alunos que estava |4 para os guiar e ajudar nas
suas aprendizagens, ndo desistindo deles, ajudando-os nas suas dificuldades.
Uma vez que, com a sua prépria experiéncia pessoal e com as observacoes
efetuadas nos contextos educativos por onde ja passou, evidenciou que muitas
vezes o0s estudantes desmotivam por sentirem que os professores nao
acreditam neles, quando estes apresentam dificuldades.

No que diz respeito a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, é esperado que o professor, dotado de saberes transversais e

multidisciplinares, promova aprendizagens significativas, com rigor cientifico e
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metodolégico, utilizando a avaliacdo, nas suas diferentes vertentes. Neste
sentido, é possivel ao docente relacionar e integrar as diferentes areas, de
modo a criar um momento de aprendizagem transdisciplinar. Nesta dimensao
estd também patente a realizagdo de atividades educativas de apoio aos alunos
e cooperar na detecdo e acompanhamento dos alunos com necessidades
educativas especiais, algo com que a mestranda vivenciou na sua pratica, tendo
de dar especial atencdo a alunos com NEE, ajudando e apoiando estes e
também os restantes estudantes no seu estudo.

Em relagdo a terceira dimensao, a de participacdo na escola e da relagdo com
a comunidade, evoca a importancia de uma participacao ativano ambito das
diferentes dimensdes da escola e no contexto da comunidade em que se insere,
favorecendo a criacdo e o desenvolvimento de rela¢des de respeito mutuo
entre docentes, alunos, encarregados de educacdo e pessoal ndo docente. O
docente estard entdo envolvido nos projetos da comunidade escolar, sendo
valorizada a colaboragao com todos estes intervenientes no processo educativo
e a promog¢ado de interagées com as familias, realcando uma relagdo positiva
com toda a comunidade escolar escorada nos ideais de escola como um local
de desenvolvimento social e cultural. Este trabalho colaborativo assume-se,
para Rolddo (2007, p. 27), como “processo de trabalho articulado e pensado
em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados visados”,
constituindo-se assim como uma mais-valia no processo de formacao
profissional e pessoal. Neste campo, a mestranda destaca o trabalho efetuado
com o seu par pedagdégico e também com os Professores Cooperantes, com
vista a um melhoramento na aprendizagem dos estudantes, tendo também
consciéncia que toda esta relacao foi igualmente benéfica para si e para a sua
construcdo profissional. Destaca-se ainda sua envolvéncia nos projetos
escolares e reunides com encarregados de educagdao, momentos cruciais que a
fizeram compreender esta terceira dimensdao que o perfil docente assume,
evidenciando-se que o trabalho do professor vai muito para além da sala de

aula.
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Por ultimo, a dimens3o de desenvolvimento profissional ao longo da vida,
preconiza-se que o professor, como investigador, encare a sua formagdao como
um elemento de construgdo continua e que reflita, individual e coletivamente,
sobre as suas praticas, aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo.
Essa formacdo passa pelo desenvolvimento de competéncias pessoais,
profissionais e sociais e pelo trabalho em equipa. Este permite quebrar o
isolamento e individualismo, revelando-se fundamental na pratica docente,
pois promove uma reflexdao integrada num todo e tem como consequéncia a
evolucdo da escola (DL n.2 240/2001 de 30 de agosto). Por esse motivo,
“trabalhar em grupo torna-se uma necessidade, ligada mais a evolug¢do do
oficio do que a uma escolha pessoal” (Perrenoud, 2000, p. 80)

Relacionando todas estas componentes requer-se também que o docente
assuma um perfil investigativo e reflexivo, perfil no qual a mestranda
desenvolveu e ira desenvolver a sua pratica.

Um professor investigador é, quase como automaticamente, um
professor reflexivo, tratando-se este de uma condi¢do necessdria mas nao
suficiente, ou seja, na investigacdo a reflexdo é necessaria mas ndo basta
(Oliveira & Serrazina, 2002). Na verdade, a reflexdo pode ter como principal
objetivo fornecer ao professor informacdo correta e auténtica sobre a sua acao,
as razOes para a sua acao e as consequéncias dessa acao, mas essa reflexao
também pode apenas servir para justificar a agcdo, procurando defender-se das
criticas e justificar-se. Assim, a qualidade e a natureza da reflexdo sao mais
importantes do que a sua simples ocorréncia. Zeichner (1993, p. 50) afirma que
“o importante é o tipo de reflexdo que queremos incentivar nos nossos
programas de formacdo de professores, entre ndés, entre ndés e os nossos
estudantes e entre os estudantes”. Os professores que refletem em acdo e
sobre a acdo estdo envolvidos num processo investigativo, ndo sé tentando
compreender-se a si proprios melhor como professores, mas também
procurando melhorar o seu ensino.

Para Stenhouse (1975) o profissionalismo do professor investigador envolve:
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e O empenhamento para o questionamento sistematico do préprio
ensino como uma base para o desenvolvimento;

e O empenhamento e as competéncias para estudar o seu préprio
ensino;

e Apreocupacdo para questionar e testar teoria na pratica fazendo uso
dessas competéncias;

e A disponibilidade para permitir a outros professores observar o seu
trabalho— diretamente ou através de registos e discuti-los numa
base de honestidade.

Desta forma, a investigacdo traduz-me como um meio de reconstruir a
realidade (Coutinho, et al., 2009).

A este tipo de investigacdo designa-se habitualmente de investigacdo-acao,
definida por John Elliot (1996,p. 69, cit. por Maximo-Esteves, 2008, p. 18), como
“o0 estudo de uma situagdo social no sentido de melhorar a qualidade da acao
que nela decorre”.

Pode entdo dizer-se que se trata de um processo em que os docentes
participantes analisam, de uma forma sistemadtica e aprofundada, as suas
préprias praticas educativas (Coutinho et al.,, 2009). Nas palavras de Schon
(1987), - no epicentro deste processo encontra-se o docente como entidade
gue possui o privilégio e capacidade de planificar, agir, analisar, observar e
avaliar as situacdes decorrentes da sua pratica, podendo assim refletir sobre a
sua propria acao. Assim, este tipo de investigacao envolve um ciclo de fases que
entrelaga a teoria e a pratica. Para os mesmos autores essas fases sdo:
observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo. Fases pelas quais a mestranda passou
ao longo da sua pratica educativa, com um olhar retrospetivo e prospetivo,
guestionando-a no sentido de transformacao e melhoramento, satisfazendo os
alunos e sentindo-se cada vez mais realizada profissionalmente. Desta forma,
planificou, construindo a sua acdo, refletindo sobre esta e avaliando o seu
desempenho.

Para Estrela (1994, p. 29), a observacdo é “a primeira e necessaria etapa

de umaintervencdo pedagodgica fundamentada”, existindo uma diferenca entre
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observar e olhar. Esta reside na intencdo, ou seja, no primeiro conceito, o olhar
é focalizado e suportado por pressupostos tedricos, pressupondo “utilizagdo de
ideias e conhecimentos para a elaboragdao de esquemas mentais que permitam

|II

a descricdo objetiva do real” (Trindade V., 2007, p. 30)enquanto o segundo
situa-se apenas ao nivel da percecdo. Assim, é possivel dizer que observar é
“seleccionar informacdo pertinente, [...] a fim de poder descrever, interpretar
e agir sobre a realidade em questdo” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 97)

Esta fase “desempenha um papel fundamental na melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem, constituindo uma fonte de inspiracdo e motivacao
e um forte catalisador de mudanca na escola” (Reis P., 2011, p. 11) porque,
através dela, é possivel recolher informagdes que permitirdo ao docente
conhecer melhor os seus alunos e tomar a consciéncia do seu proprio
comportamento e o dos outros (Trindade V., 2007). Esta fase assumiu-se como
crucial durante a pratica educativa da mestranda uma vez que, com as
observacoes efetuadas foi possivel planificar atividades e construir recursos
adaptados a turma, o que se transmitiu em momentos de aprendizagem mais
significativos.

A planificacdo, de acordo com Diogo (2010) assume-se cOmo um processo
em que se prevé o modo como vai decorrer a acao, com a finalidade de atingir
objetivos pré-determinativos. Esta “orienta a acgdo futura e, por isso, é um
instrumento imprescindivel para a gestdao” (Idem, p. 64). Para Zabalza (1994), o
"como planificar" esta usualmente relacionado com o para qué e com o tipo de
recursos. Também Vilar (1995, p. 57) se pronuncia ao afirmar que subjacente a
este processo estdo ainda outras questdes: “Para qué vou ensinar?”; “Como
vou ensinar?”; “O que vou ensinar?” e “Como sei se existiu aprendizagem?”. E
também essencial afirmar que uma planificacdao é apenas um percurso de aula,
tratando-se de um documento flexivel, passivel de sofrer alteracdes até mesmo
no momento da pratica. Neste sentido, o docente pensa sobre a sua acao de
acordo com as necessidades e interesses dos seus alunos, tendo em conta os
documentos reguladores dos 12 e 22 CEB, como os programas e metas

curriculares de cada disciplina. Nesta fase, a mestranda investigou, tentando
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criar atividades dindmicas e inovadoras, adaptadas a faixa etdria dos alunos. No
inicio da mudanca de ciclo, a mestranda debateu-se com algumas dificuldades
em adaptar as atividades para alunos mais velhos, uma vez que até entdo tinha
estado a planificar para os mais novos. Mas a medida que ia conhecendo
melhor os seus alunos, foi-lhe possivel desligar as ideias de atividades para
criangas e comecar a planificar para jovens adolescentes, tornando-se cada vez
mais facil no decorrer de cada cooperacdo ou regéncia dada.

Depois deste momento, o docente coloca em pratica a sua planificagdo,
dando inicio a a¢do. Tal como ja mencionado, a planificagdo assume-se como
um documento flexivel, sujeito a mudancas face a imprevistos ocorridos na sala
de aula e a capacidade do docente refletir na acdo, dando um novo sentido as
atividades propostas (Braga, 2004; Schon, Oliveira & Serrazina, 2002). Aqui, a
mestranda evidenciou que os docentes ndo podem encarar o plano de aula
como algo estanque, tendo ela propria de alterar algumas atividades no
decorrer da sua pratica, refletindo na ac¢do e conseguindo superar os
imprevistos, adaptando-se ao momento vivenciado com os seus alunos. Assim,
é possivel afirmar que este refletir sobre a acdo consciencializa sobre o que fez,
permitindo a reconstrucdo e transformacdo da sua pratica, pelo que consiste
reconstrucdo mental retrospetiva da acao para tentar analisa-la, melhorando-
a (Alarcdo, 1996).

A reflexao sobre a reflexdao na a¢do é aquela que ajuda o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de
conhecer. Tendo vivido essa experiéncia, a mestranda reconhece que esta fase,
vivida com os Professores Supervisores, os Professores Cooperantes e o seu par
pedagdgico, assumiu-se como um importante momento de aprendizagem, na
medida que todos os conselhos e criticas fizeram com que tomasse maior
consciéncia das suas escolhas, fazendo para que nas proximas vezes
melhorasse a sua acdo e proporcionasse aos seus alunos melhores momentos
de aprendizagem. Desta forma, esta fase assumiu-se como crucial para o seu
crescimento profissional e pessoal, levando consigo importantes dicas,

conselhos e aprendizagens que certamente aplicard ao longo da sua vida. Este
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momento trata-se de um olhar retrospetivo onde reflete sobre o que
aconteceu, o que o profissional observou, que significado atribui e que outros
significados pode atribuir ao que sucedido (Shon, 1992), com vista o
melhoramento da sua pratica (Oliveira & Serrazina, 2002).

Ainda durante toda a sua acdo, o docente tem ainda de passar por um
processo de avaliacdo, que lhe permite “recolher a informacdo necessaria para
tomar decisGes correctas [..] para a vida do aluno] (Arends R. I, 1995),
permitindo ainda que tome maior consciéncia do trabalho e das aprendizagens
dos alunos (Brown, Race, & Smith, 2000) avaliando também a sua prépria
prestacdo. Deste modo, a avaliagdo é entendida como “um conjunto
organizado de processos que visam o acompanhamento regulador de qualquer
aprendizagem pretendida, e que incorporam [..] a verificacdo da sua
consecug¢do” (Roldao M., 2005, p. 41)

Para a mestranda, todas estas etapas tornaram-se cruciais para que
conseguisse realizar a sua pratica e crescesse enquanto profissional. Desta
forma, observou para conseguir planear a sua a¢do tendo em conta os seus
alunos, tendo sempre uma postura reflexiva sobre a mesma.

Tendo em conta tudo que foi evidenciado ao longo deste subcapitulo, a
mestranda compreende ainda mais o que é ser professor hoje e amanha.
Compreende ainda melhor as palavras de Freire (1998), ao afirmar que ser
professor implica um compromisso constante com as praticas sociais. Para este
pedagogo, o professor deve assumir uma postura critica e estar predisposto a
mudanca e a aceitacdo do diferente (Freire P., 1996). Para Alonso (1999, p. 32)
“a mudanca somente ocorre, quando as pessoas diretamente envolvidas no
processo estdo convencidas de sua necessidade e se dispde a mudar”. Desta
forma, é possivel afirmar que o ser professor hoje e amanha é tomar
consciéncia de um mundo em mudanc¢a, nomeadamente com a inclusdo das

TIC e da necessidade de se investigar e refletir.
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2.2.2.A gestao curricular: autonomia e profissionalidade

A problemadtica essencial da educagéo e os desafios a que tem de responder em qualquer
época decidem-se no campo curricular,..., os professores séo — e sempre foram, ainda que de
formas diversas....- os agentes decisivos e os decisores principais do processo educativo, ainda
que ndo os unicos, e ainda quando nGo auténomos, na cadeia da gestéo dos processos
curriculares.

Rolddo, 1999

No dominio de uma contextualizagdo acerca do papel do professor na gestao
curricular, torna-se essencial explicitar dois importantes conceitos: o conceito
de autonomia e o conceito de curriculo.

Na verdade, muito do que se passa nas escolas deriva da maior ou menor
autonomia organizacional e pedagdgica dos que ai trabalham, pelo que se
articula com o conceito de curriculo que norteia tanto a organiza¢do e o
funcionamento do sistema educativo, e por consequéncia da escola, como com
o conteldo pedagdgico e a operacionalizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

Assim, em relacdo ao conceito de autonomia, este estd etimologicamente
ligado ao conceito de autogoverno, isto é a capacidade de os individuos tém de
se reger por regras proéprias (Barroso, 1997), neste caso, a capacidade das
organizagdes se autodirigirem num quadro de melhoria dos servigos publicos
desenvolvendo mecanismos de responsabilizacdo, segundo procedimentos de
controlo através da andlise de resultados. Também Paraskeva e Morgado
(1998) afirmam que a autonomia pode ser compreendida, basicamente, como
a capacidade que qualquer organismo/entidade, individual ou coletiva, detém
de se poder reger por leis proprias, de atuar, de se orientar, de resolver os seus
problemas, sem ter necessidade de recorrer a outrem, pressupondo, portanto,
um determinado grau de independéncia, ndo injuriando nunca os postulados
mais elementares da responsabilidade. Nesta mesma linha de pensamento,

Morgado (2000) reforca que a autonomia da escola consiste na capacidade
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desta decidir de acordo com “os principios e valores globais que orientam a
construcao da realidade escolar”, no sentido de melhorar todo o processo
ensino-aprendizagem, nao significando, por isso, liberdade total dos sujeitos.
Na verdade, a histdria revela que o sistema educativo portugués sempre foi
muito centralizado, desempenhando o Estado um papel uniformizador de toda
a politica educativa. Como mudanca a esta pratica, a questdo da autonomia é
referenciada pela primeira vez na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n2
46/86 de 14 de outubro) no ambito dos estabelecimentos de Ensino Superior,
mas nessa Lei ha lugar a descentralizacao, pois a conce¢ao de democratizagao,
nela presente, “inclui uma distribuicdo de poder nas decisdes educativas
através da descentralizacdo dos érgaos e da participacao popular na definicao
da politica e da direcdo e gestdo dos estabelecimentos de ensino” (Formosinho,
Fernandes, Machado, & Ferreira, 2005, p. 115), isto significa que, de um modo
geral, paira a ideia de que as escolas poderao ser responsaveis pela elaboragcao
e execugao de planos de ensino e de gestdao, embora sob a supervisao de
autoridades educativas, como refere Coghlan e Desurmont (2007). Assim, o DL
n.2 43/89, de 3 de Fevereiro, vem determinar que a autonomia se exerce
através de competéncias préprias em varios dominios: cultural, pedagdgico,
administrativo e financeiro. Relativamente ao dominio pedagdgico, tal como se
estipula no citado decreto-lei, a autonomia cumpre-se a partir da gestao de
curriculos, de programas e atividades educativas, de avaliacao, de orientacao e
acompanhamento dos alunos, de gestdo dos espacos e de tempos escolares e

formacdo e gestdo do pessoal docente:

A autonomia da escola concretiza-se na elaboragdo de um projecto educativo proprio,
constituido e executado de forma participada, dentro de principios de responsabiliza¢do dos
varios intervenientes na vida escolar e de adequacgéao a caracteristicas e recursos da escola e as
solicitacdes da comunidade em que se insere.

A autonomia da escola exerce-se através de competéncias proprias em varios dominios,
como a gestdo de curriculos e programas de actividades de complemento curricular; na

orientagdo e acompanhamento dos alunos, na gestdo e formagdo do pessoal docente e ndo
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docente, na gestdo de apoios educativos, nas instalagdes e equipamentos e, bem assim, na

gestdo administrativa e financeira (DL 43/89).

Assim, neste ambito, o DL n275/2008 vem reforcar a participacdo das
familias e comunidades na dire¢do estratégica dos estabelecimentos de ensino
e estabelece o 6rgdo unipessoal de topo — o Diretor — a pretexto de
favorecimento da constituicdo de liderancas fortes, visando “reforcar a
autonomia e a capacidade de intervenc¢ao dos 6rgaos de direcdo das escolas
para reforcar a eficacia da execug¢do das medidas de politica educativa e da
prestacdo do servigo publico de educagdo” (idem, Preambulo). Neste contexto,
as escolas tém a oportunidade de adocgao de praticas de autoavaliacdo (Art. 32
da Portaria 1260/2007, de 26 de setembro), bem como a capacidade de gerir
os tempos letivos de cada drea disciplinar e a oferta de outras complementares.
(Art. 42 da Portaria n.244/2014).

Ainda, no ambito da autonomia das escolas, cada uma poderd ainda gerir os
seus projetos com vista ao combate do abandono desqualificado, a promog¢ao
do sucesso, o aumento da qualidade do uso dos tempos escolares, a promoc¢ao
da igualdade de oportunidades e a qualificacdo dos recursos humanos. Na
opinido da mestranda, estes pontos exigem uma boa gestdo curricular por
parte de cada escola, sendo que cabe-lhe, segundo Rolddo (1999), garantir e
organizar o processo das aprendizagens dos alunos. Acrescenta ainda a autora
gue, neste sentido, assume-se como um projeto especifico de cada escola,
apropriado pelos seus atores, relevando o discurso de contextualidade, pelo
que emerge repensar 0 que ensinar e porqué, como, quando, com que
prioridades, com que meios, com que organizacdo, com que resultados.
Contudo, a maioria dessas decisdes passavam-se distantes da escola e dos
professores, a nivel central, quase limitando a gestdo curricular dos
professores, no plano coletivo, a distribuicdo dos conteldos pelos trimestres e
a atribuicdo das classificacbes, e, no plano individual, a planificacdo das suas
aulas quotidianas. Esta gestdo foi-se modificando a medida que o préprio

significado de autonomia se moldou também. Tendo em conta o objetivo de
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uma maior participagao da familia na vida escolar, antevé-se uma sucessiva
transferéncia de competéncias de decisdo para a escola e para os professores,
sobretudo ao nivel do trabalho que desenvolvem com os alunos, em conjunto
com a comunidade em que a escola se insere.

A mestranda corrobora com Rolddo (idem) que mostra que uma grande
dificuldade com que as escolas se debatem reside no facto de, por vezes, se
continuar a conceber o curriculo, ou melhor, as metas curriculares ou o
programa, de uma forma estatica, definida, nos seus conteldos, organizacao e
modelos de trabalho, a partir de um Unico padrdo, centralmente definido. E
neste sentido que surgem os projetos curriculares, uma vez que aquilo que se
busca, na gestao auténoma das escolas, é simplesmente uma via de maior
eficicia e adequacdo aos publicos-alvo. No caso da educacdo, a mestranda
compreende que o objetivo é conseguir que os alunos adquiram as
aprendizagens curriculares com uma eficacia aceitavel que lhes permita
assegurar a sua sobrevivéncia social e pessoal e um nivel de pertenca e
desempenho sociocultural que permita a sociedade manter-se equilibrada e
superar os riscos de rutura. Assim, se a escola se define como instituicdo
curricular, o projeto educativo de cada escola terd que ser essencialmente um
projeto curricular, de op¢des quanto as aprendizagens que cada escola queira
assumir como suas prioridades e quanto aos modos que considera mais
adequados para o conseguir com sucesso.

Enquanto instrumentos de mudanca no interior da escola, os projetos
consagram aos professores um papel decisivo no desenvolvimento do curriculo
e ndo apenas o de “passivos consumidores do conhecimento, por outros
construido, e das regras por outros delineadas” (Sarmento, 1996, p. 219).

Deste modo, parece pretender atribuir-se a escola e aos professores fungdes
gue se afastam do simples cumprimento do que é prescrito a nivel nacional.
Permite-se realizar, embora com alguma rigidez no cumprimento dos
programas e metas curriculares, uma gestao curricular onde os projetos e os
seus elementos mais substantivos sejam selecionados e organizados de forma

a corresponder as situacOes reais, mobilizando-se os recursos locais,
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envolvendo-se as escolas e os seus agentes na procura de caminhos que se
adequem a esses contextos reais, proporcionando aprendizagens significativas
para todos os alunos, incorporando uma multiplicidade de situagbes e a
flexibilizagdo de trajetos e meios de formagdo. Fala-se aqui da “escola
reflexiva”, definida por Alarcdo (2001, p. 25) como “organizacdo (escolar) que
continuadamente se pensa a si propria, na sua missdo social e na sua
organizacao, e se confronta com o desenrolar da sua atividade em um processo
heuristico simultaneamente avaliativo e formativo”. Nesta perspetiva, pode-se
também falar do conceito de “escola curricularmente inteligente” (Leite, 2003,

p. 125) significando uma

instituicdo que ndo depende exclusivamente de uma gestdo que lhe é exterior, porque
nela ocorrem processos de tomada de decisdo participados pelo colectivo escolar e
onde, simultaneamente, ocorrem processos de comunica¢do real que envolvem
professores e alunos e, através deles, a comunidade na estruturagdo do ensino e na

construgdo da aprendizagem.

Como se depreende, para que estes principios sejam cumpridos, é
necessario que os professores tenham conhecimentos da ordem da
organizacao e gestdo curriculares, conhecimentos sobre o contexto em que a
escola estd inserida e que vivenciem dinamicas de um trabalho coletivo que
permita a concec¢do e o desenvolvimento de estratégias de acao que se regem
por uma intencionalidade comum, e que ddo coeréncia ao fazer educativo de
cada um (Leite, 2006).

As praticas curriculares devem entdo ser enriquecidas pelos conteudos
curriculares e complementares a formag¢ao do aluno, ou seja, devem ser
flexiveis para comportar e atender diferentes propostas didatico-
metodoldgicas, considerando, as habilidades e as atitudes relevantes a
formacdo técnico-cientifica e profissional (Campos, 2007). A escola pode,
entdo, iniciar projetos curriculares a dois niveis: ao nivel do seu macro- sistema,

ou seja, da comunidade e ao nivel do seu micro-sistema, as salas de aula. Ao
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nivel do seu macro-sistema, a escola pode optar pela execucdo de projetos,
como o Projeto Curricular de Escola (PCE), comprometendo todos os
participantes na vida escolar e adaptando as caracteristicas e os recursos da
escola as pretensdes da comunidade em que se insere (Paraskeva & Morgado,
1998). Neste contexto, questionam-se sobre rosto a assumir nas aprendizagens
gue oferecem, o que desejam alcancar e como. Isto implica decidir que énfases
ird atribuir e a que aprendizagens, e porqué? Que aspetos vai deixar na sombra
para valorizar outros que considera mais importantes? Que competéncias
prioritarias pretende desenvolver? Como, nas diferentes disciplinas e areas?
Que sequéncia da as prioridades? Estas decisdes implicam também rentabilizar
os recursos e oferecer campos de aprendizagem especificos quando julgue
adequado e (til (Rolddo M., 1999). E este o sentido da autonomia da escola, o
de gerir autonomamente o trabalho que realiza e pelo qual responde
socialmente: a promog¢ao das aprendizagens curriculares. Gestdo essa que
requer iniciativa e responsabilizagdo, bem como a capacidade e o poder de
avaliar e reformular (idem)

Ao nivel do micro-espaco, ou seja, das salas de aula, a gestdo curricular esta
encarregue ao trabalho do docente e ao Projeto Curricular de Turma. Neste
plano, o professor adequa a sua acdo educativa a especificidade dos alunos e
da escola. O docente é entdo visto, nesse processo, como agente fundamental,
na medida em que configura praticas de gestdao curricular indutoras de
mudanca. Dai a importancia da configuracdao do projeto curricular como
“instrumento de renovag¢do e/ou inovacdo das praticas pedagdgicas e de
construcdo da autonomia curricular da escola e do professor” (Morgado, 2003,
p. 337).

Por isto, Pacheco (2001, p. 101) defende que o professor assume alguma
autonomia curricular, a qual se orienta segundo referenciais que lhe sao
impostos, “mas que jamais determinam liminarmente a sua ac¢do e o seu

pensamento”. Deste modo, o autor destaca os seguintes elementos:
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1. Objetivos — o professor pode formular objetivos de aprendizagem
para a sua turma, de acordo com o referente de objetivos
curriculares de ciclo;

2. Conteudos — o docente ndo tem autonomia para selecionar
conteudos, devido a existéncia dos programas das areas
disciplinares, mas tem total liberdade para os sequencializar e
alongar, de forma a melhorar a aprendizagem dos alunos;

3. Atividades/recursos didaticos — o docente contém total autonomia
para realizar as atividades e utilizar os recursos que considere mais
adequados para o seu grupo;

4. Manuais e livros de texto — o professor possui uma autonomia
compartilhada, uma vez que a selecdo dos manuais pertence ao
conjunto de professores;

5. Avaliagdo — o docente tem autonomia nas modalidades e
procedimentos avaliativos, bem como na aplicacao de critérios pelos

guais avalia.

Assim, parece-nos que este cendrio vai relevar o docente enquanto
(re)construtor reconstruindo também a sua profissionalidade docente,
entenda-se como o conjunto de saberes profissionais que se articulam com as
fungdes e papéis docentes, sendo que na atualidade ultrapassou o os limites
da sala de aula, tendo-se alargado progressivamente a ideia da escola como
organizacao social.

Nesta linha de pensamento, Morgado (2005) identificou alguns modelos de
profissionalidade docente que delimitam a acdo do professor enquanto agente
curricular: professor como técnico; professor como profissional reflexivo;
professor como intelectual critico. Relativamente ao primeiro modelo, o
profissional é tido como um técnico tradicionalista que aplica as regras que
advém do conhecimento cientifico, com o objetivo de atingir os fins
pretendidos. Deste modo, o curriculo representa experiéncias de

aprendizagem pré-concebidas, devendo o docente ser um fiel transmissor das
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mesmas e os alunos uns meros reprodutores da matéria que memorizam.
Neste sentido, ndo existe qualquer (re)construgao do curriculo, mas sim a
aplicagdo de decisOes e regras tomadas por outros especialistas.

Quanto ao segundo modelo, tal como o préprio nome o afirma, a reflexao é
um elemento essencial para se compreender a forma como se abordam as
situacdes problematicas da acdo, pelo questionamento quando o eu atinge
uma determinada autonomia. Assim, ao consciencializar-se de problemas, o
professor podera investigar e transformar as suas praticas, sendo que esta
reflexdo podera ocorrer no momento da pratica, através de uma reflexao na
acdo, antes da pratica e depois da mesma. Desta forma, o curriculo é entendido
como “um amplo corpo de factos acerca dos quais a abstraccdo tedrica guarda
siléncio, que se deve buscar pela aplicacdo do método deliberativo” (Shén A.
1980, p. 38), pelo que os docentes possuem um papel na (re)construcdo
curricular.

No que diz respeito ao terceiro modelo, o professor assume uma funcao
emancipadora na producdo do curriculo, ou seja, elabora o seu trabalho a partir
dos problemas e atitudes dos estudantes. Neste contexto, a mestranda
evidéncia o didlogo entre os pressupostos tedricos e a acdo docente, associados
ao desejo de mudanca, construindo o seu préprio conhecimento nas interacdes
criadas, analisadas e produzidas. Assim, neste modelo valoriza-se a relag¢ao
professor-aluno e a promogao de cidaddaos com atitudes criticas, que sejam
capazes de participar ativamente nas comunidades em que estdo inseridos.
Desta forma, o curriculo é um resultado de interesses dos professores, da
administracdo, dos estudantes, das editoras e dos elementos da comunidade.
Se no primeiro modelo se privilegiava os resultados e se no segundo reconhece
0 processo, este terceiro modelo centra-se na pessoa enquanto elemento
transformador da sociedade (Afonso, 2009). Releve-se que o pratico reflexivo
assume um compromisso com o seu pensamento critico e a sua experiéncia
marcada com pelas praticas. Perante o exposto, a mestranda é da opinido que
a atividade docente devera encontrar um equilibro entre estes trés modelos,

centrando-se mais nos dois uUltimos, uma vez que ao refletir sobre a sua acdo o
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docente terd sempre como objetivo um melhoramento da mesma e ao elaborar
as suas aulas mediante os seus alunos como individuos com diferentes atitudes
e caracteristicas, ou seja, ao adaptar-se aos jovens, proporcionard momentos
de aprendizagem com maior significado para os estudantes. Ao longo da sua
pratica a professora estagidria considera que sempre valorizou o estudante a
sua relacdo com este, pois sé desta forma se consegue realmente conhecer o
aluno e criar atividades e recursos com significado e com vista a aprendizagem,
estando sempre presente a sua vertente investigativa e reflexiva enquanto
profissional. Tera de existir entdo uma boa relagdo entre a teoria e a pratica no
sentido de nem s6 de teoria se faz um bom profissional, assim como existe a
necessidade de se ter sempre a pratica sustentada e fundamentada.

Remetendo a Maria Teresa Estrela (2001) acerca da profissionalidade
docente, a autora afirma que o professor tera que ser, e sem atender ao seu
estadio de desenvolvimento profissional: educador moral, especialista do
desenvolvimento e da aprendizagem, técnico do desenvolvimento curricular,
especialista de saberes de ensino, avaliador, orientador escolar, dinamizador
da vida escolar, analista de sistemas e de instituicdes, inovador, investigador,
agente da mudanca social, ndo cessando de aumentar os campos da sua
funcdo. Esta multiplicidade de fungbes leva-nos a repensar o papel docente
como profissional, todavia realca o papel da pratica como fundamental na
aprendizagem e construcao do perfil de professor, como um espago do
conhecimento, de reflexdo e de modos de ensinar e de aprender.

Assim, é no quadro destes papéis que ocorre uma profissionalidade docente
gue, conforme Névoa (2002) concede aos professores um novo papel de tripla
dimensdo: pedagdgica, cientifica e institucional. Como refere este mesmo
autor, os professores devem deter os meios de controlo sobre o seu préprio
trabalho, no quadro de uma maior responsabilizacao profissional e de uma
intervencdo auténoma na organizagao escolar.

Ao encararmos o trabalho do professor desta forma, e as caracteristicas da
sua profissionalidade, somos levados a encarar as necessidades da sua

formac3o renovada ao longo da vida. E consensual, segundo Flores (2000),
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encarar o processo formativo como um todo, a luz de uma perspetiva de
aprendizagem permanente, que requer a articulagdo dos curriculos nos varios
estadios de aprendizagem do professor. Durante o processo de evolucao
profissional da-se a responsabilizagdo profissional pelas a¢bGes e suas
consequéncias, pelo que ha momentos de forte produgdo de discurso cientifico
e também de afirmacao profissional. Segundo Névoa (1999) ha necessidade de
descobrir novos sentidos para a ideia de coletivo profissional, de inscrever
modos de decisdo e de praticas que apelam a corresponsabilizacdo e
colaboracao entre colegas. Assim, o processo colaborativo é fundamental no
ambito da autonomia, gestdo curricular e profissionalidade docente uma vez
gue grupos de trabalho podem desenvolver fantasticos planos de acdo que
melhoram a prdtica, respondem a situacbes imprevistas e reconstroem
significados. A identidade profissional docente &, assim, o resultado de um
processo dinamico que integra diferentes experiéncias do individuo ao longo
da vida, marcado por ruturas, € um processo inacabado que se constréi com
base em estratégias identitarias que se constroem no exercicio profissional
(Bolivar, 2006). Deste modo compreende-se Lopes (2002)quando afirma que a
identidade profissional docente é uma relacdo entre o passado e o futuro, dado
0 presente, pois traca o modo como cada individuo, ou grupo de individuos,
constréi o seu préprio percurso no trabalho resultando em dinamizac¢do da

acdo pessoal e coletiva, como refere Flores, Peres e Escola (2013).
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2.2.3.Ainclusdo das TIC na sala de aula

Para educar uma crianga que nasceu no Mundo de informagdo instantdnea, e que estd
habituada ao imediatismo da vida quotidiana, usar apenas as ferramentas tradicionais ndo
chega...As escolas tém de mudar constantemente para se adaptarem a sociedade em que se
inserem... Porque as tecnologias informagdo [e comunicagdo] sGo presentemente a for¢a
matriz da nossa cultura e economia, é altura de [as] integrar no curriculo de uma forma
significativa.

Heide & Stilborne, 1999

Hoje em dia os jovens conseguem “percorrer” o globo antes mesmo de
terem autorizacdo para sairem sozinhos de casa, recorrem as tecnologias,
comunicando entre si além fronteiras e oceanos. Estamos num “novo mundo”,
pelo que exigem repensar o “velhno mundo”. (Hird, 2000)

A palavra tecnologia é de origem grega: tekne e significa “arte, técnica ou
oficio”. Ja a palavra logos significa “conjunto de saberes”. Por isso, a palavra
define conhecimentos que permitem produzir objetos, modificar o meio em
gue se vive e estabelecer novas situacdes para a resolucdo de problemas vindos
da necessidade humana. Assume-se, assim, como um conjunto de técnicas,
métodos e processos especificos de uma ciéncia, oficio ou industria. Evidencia-
se 0 seu propodsito em facilitar a vida humana e as suas tarefas diarias, a partir
do século XllI, tendo-se assistido a uma enorme e avancada evolugao até aos
dias de hoje. A verdade é que atualmente a sociedade vive numa era
totalmente entregue as tecnologias (Ramos, 2012), as tecnologias digitais que,
a nivel da educacdo, permitem, segundo Flores e Escola (2008), uma
comunicac¢ao interativa e multimédia, acesso a informacdo, armazenamento e
processamento em tempo real, independemente do espaco e do tempo,
participacdo, bidirecional idade, redimensionamento da mensagem, criacao de
uma rede virtual ou comunidades de aprendizagem online, interacdo do
individuo com a informacdo e tutores especialistas, aprendizagem a distancia,

sendo que centra a aprendizagem no aluno. Neste sentido, é essencial saber
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como, porqué e para que fins se deve usar esse meio, para extrair toda uma
mais-valia que as novas tecnologias implementam no ensino. Isto requer um
esforgo por parte do professor, que devera preparar convenientemente a sua
aula. Todavia, realgam a necessidade de compreender como, porqué e para que
fins as utilizam na vida da escola e dos alunos.

Note-se que, a escola, por estar inserida no macro-ambiente sociedade e
sendo influenciada diretamente por esta, é sujeita a alteracdes e evolu¢des no
sentido de melhorar a aprendizagem dos estudantes. Neste sentido, surge um
novo formato de educag¢dao, como forma de chegar mais rapidamente aos
alunos e aos seus interesses pessoais, no qual o giz, o quadro e os livros nao sao
os Unicos instrumentos utilizados no processo educativo, necessitando os
professores de desenvolver um conjunto de estratégias didatico-pedagdgicas a
partir das tecnologias da informacdo e da comunicacdo em sala de aula. Esta
introducdo e consequente importancia da utilizacdo das Tic, como recurso no
processo de ensino e aprendizagem, é também reconhecida no Decreto-Lei
240/2001 de 30 de agosto, alinea e) do ponto 2 do cap. IlI:

[0 professor] [u]tiliza, em funcdo das diferentes situacBes, e incorpora
adequadamente nas actividades de aprendizagem linguagens diversas e suportes
variados, nomeadamente as tecnologias de informagdo e comunicagdo, promovendo a

aquisicdo de competéncias basicas neste ultimo dominio.

Desta forma, cabe a escola proporcionar aos alunos acesso a estas novas
tecnologias e, consequentemente, o desenvolvimento das competéncias e
potencialidades que estas oferecem. Assim, torna-se crucial quebrar com a
tradicional transmissdao de conhecimentos, promovendo-se a capacidade de
“aprender a aprender” de gerar, de absorver e de acumular novos
conhecimentos, de capacitar cidadaos e cidaddas com maturidade critica, bem
informados, que saibam decidir e emitir juizos sobre a vida em sociedade, como
refere Flores e Escola (2010). (Flores & Escola, 2010).
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Neste contexto, urge criar condicdes de acesso cada vez mais generalizado
a informdtica e as novas tecnologias, onde os alunos e professores possam
desbravar novos mundos, descobrir e explorar novos conhecimentos, aprender
individual e coletivamente. A integrag¢ao das novas tecnologias na escola e na
pratica letiva facilita a abertura destes novos caminhos, porque permite
desenvolver competéncias intimamente ligadas a vida ativa, tais como a
capacidade de analise, interpretacdo e processamento de informacdo, a
formulagdo de questdes, a resolucdo de problemas e situagdes reais, o espirito
critico, e a aprendizagem ao longo da vida, aspetos fulcrais da vida profissional
num mundo em constante mudanca (d'Eca, 2002). Neste ambito, o estudo
realizado por Flores (2011, p. 97) permitiu recriar os principios de uma boa
pratica referidos por Epper, Cabero e Roman mostrando que boas praticas com
TIC

fomentam a resolucdo de problemas; comunicam altas expectativas; desenvolvem
Soft Skills; respeitam a diversidade de talentos e maneiras de aprender; promovem a
satisfacdo; aumentam o rendimento na sala de aula; melhoram os resultados;
promovem a relagdo pais/escola/alunos; promovem a utilizagdo de técnicas activas de

aprendizagem e desenvolvem a cooperagdo entre alunos.

Deste modo, reforcam que quando bem aplicadas na educagao as TIC
promovem resultados em varias dimensdes, centrados sobretudo no aluno:
motivacdo, satisfacdo, desenvolvimento, aprendizagem, democratizacao e
comunicacdo. Assim, revitalizam a escola no sentido da (re)construcdo de
novas utopias que alentem a criacdo de um novo paradigma de educacao.

Em Portugal, a inclusdo das novas tecnologias deu-se com o Projeto Minerva
(Meios Informaticos no Ensino / Racionalizagdo, Valorizagdo, Atualizacdo), que
tem como principal objetivo a introducdo dos meios informaticos no sistema
educativo. Este projeto, aprovado a 31 de outubro de 1998 pelo Ministério da

Educacdo visava a:
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e Inclusdo do ensino das tecnologias de informacdao nos planos
curriculares do ensino nao superior;

e Introducdo das tecnologias de informagdao como meio auxiliar do
ensino nao superior;

e Formacdo dos orientadores, formadores e professores para o ensino
das tecnologias de informacdo e para a sua utilizacdo como meios
auxiliares do ensino” (Didrio da Republica, Il série, n2 263)

Uma das presengas mais marcantes do uso da tecnologia nas escolas é a
existéncia de computadores nas salas de aula, encarado como “um instrumento
de renovagdao da escola, contribuindo para a institucionalizagdo de novas
praticas e novas relacbes pedagogicas” (Projeto Minerva, Nucleo do
Departamento da Educacdo da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, 1986).

A utilizacdo do computador ja ndo se coloca em questdo, tal como se pode
conferir nas palavras de Teodoro (Teodoro, 1990, p. 77), “actualmente nao se
coloca a questao se os computadores deverado ser ou nao utilizados nas escolas.
Eles ja 0 sdo”. Assim sendo, a questdo centra-se na forma como este pode ser
usado. Segundo Clément (1993) existem trés formas: como recurso, como
maquina de comunicar ou como maquina de ensinar. Na primeira forma, o
professor recorre ao computador e a programas que ndo foram
especificamente criados para o ensino como um complemento nas suas aulas
e ndo diretamente relacionado com a aprendizagem. Na segunda forma,
computador utilizado como maquina de comunicar, este é utilizado para
reforcar a relacdo professor-aluno e entre alunos. Nesta situacdo os
computadores estdo ligados em rede a outras escolas e centros de informacao,
onde os alunos e professores podem nao sé comunicar com os pais como com
o mundo inteiro via informatica. Desta forma, insiste-se na ideia de o
computador na sala de aula “representar um ponto de acesso as fontes globais
de educacdo” (Sawyer, 1992). Esta perspetiva alarga os horizontes desta

III

utilizacdo e reforca a ideia do mundo como “aldeia global” onde as pessoas

estdo mais proximas umas das outras e onde o acesso a informacdo e as fontes
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primarias se torna mais facil (Pais F. , 1999). Por ultimo, como maquina de
ensinar, o computador é utilizado em programas para exercicios de
consolidagdo de conhecimentos. Para além destes, pode-se também utilizar
para programas de tutoriais, contendo estes uma componente de ensino mas
deixando o aluno avancar ao seu préprio ritmo. O aluno assume, assim, o papel
de alguém que da respostas (idem). Porém, Flores, Escola e Peres (2009)
mostram que na realidade atual a utilizacdo das TIC significa para uns a simples
introducdo de tecnologia informatica, embora notem melhorias em termos
motivacionais e na quebra de rotina, € mais um recurso, mas ndao muda o perfil
de professor, nem o do aluno; contudo, para outros ja representa alguma
inovacdo, pois ultrapassa os limites espaciais e temporais da escola e exige uma
concecdo de professor e de aluno diferente. Neste contexto, acrescentam
(idem) que a tecnologia altera efetivamente o modo de aprender e de pensar,
o que aprendemos e onde aprendemos, aumenta competéncias para aprender
e exige novas competéncias para ensinar a aprender.

O computador traz, entdo, consigo inumeros desafios que se traduzem em
novas atitudes na educacdo. Por exemplo, na area curricular do Portugués este
pode promover o desenvolvimento da linguagem, uma vez que existem jogos e
programas que encorajam a producdo de discursos completos e fluentes;
estimula a comunicacdo verbal e a interacao entre os jovens, podendo servir
de importante auxilio nos casos de perturbacdo na fala. (Amante, 2007).
Também no caso das competéncias de escrita, os computadores promovem
outras formas de ler e escrever, desenvolvendo a relagdo das criancas com a
leitura e a escrita e atenuando os efeitos das desigualdades no dominio da
literacia (PNEP, 2011). Algo que a mestranda pode comprovar, por exemplo, na
sua pratica no dominio da Integracao Curricular, onde o computador e as novas
tecnologias foram usados para os alunos escreverem uma histdria.

No que toca a Matemadtica, a utilizacdo de computadores pode estimular a
compreensao da necessidade de serem apreendidos alguns conhecimentos
matematicos, tais como, o reconhecimento de formas, a contagem e a

classificacdo. O grande contributo das tecnologias para esta area cientifica é,
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especialmente, o desenvolvimento do pensamento geométrico e espacial, com
a utilizacdo de varios programas graficos (Amante, 2007). A professora recorreu
também a esta ferramenta para trabalhar a visualizacao espacial com os seus
alunos e introduzir e trabalhar o conceito de mediatriz.

Na drea da Histéria, o uso das novas tecnologias permite “um
desenvolvimento do pensar histdrico dos alunos” (Alfredo Matta, 2001, cit. por
Trindade S. , 2011). Estas permitem assim, segundo Trindade (Trindade S.,
2011, p. 1726), criar novas perspetivas de entendimento do passado. Ao
mesmo tempo cria-se uma nova visao da disciplina, assim como um possivel
aumento do aproveitamento dos alunos. De facto, nesta area, o computador e
as novas tecnologias assumem muitas vezes uma posicdo central, pois é através
destes que a aprendizagem se vai criando. Servem de recursos, ferramentas
auxiliadoras para o professor e para os jovens. Foi essencialmente nesta area
gue a mestranda explorou as componentes audiovisuais da tecnologia, o que
se revelou um ponto bastante positivo na sua pratica, pela dimensao préxima
e pessoal que adquirem com os alunos, indo de encontro aos seus préprios
gostos e forma de estar.

Em relagcdo as ciéncias, o uso do computador e das tecnologias assume-se
como um veiculo promotor de aprendizagens e do desenvolvimento da literacia
cientifica sendo esta, atualmente, um dos principais objetivos do ensino das
ciéncias. Desta forma, integram-se, assim, as competéncias cientificas e
tecnolédgicas, desenvolvendo-se as capacidades de conhecer o mundo real mas
também de apreender as mudancas que o Homem nele introduz permitindo,
deste modo, aprofundar os conceitos de cidadania e sustentabilidade de forma
critica (Costa & Oliveira, 2012). Nesta area, o computador foi também
explorado no sentido de se recorrer a recursos audiovisuais.

Desta forma, qualquer que seja a area, esta utilizacdo de recursos
tecnolégicos assume-se como um fator que ajuda a estabelecer um elo entre
os conhecimentos académicos e os vivenciados pelos estudantes no dia-a-dia.
Para além do computador, como ja mencionado através de exemplos da

pratica, os docentes podem recorrer a outro tipo de meios tecnoldgicos como
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a televisdao, MP3, MP4, telemdvel, entre outros. Essas ferramentas em sala de
aula tornam-se fortes aliadas do professor, pois permitem, através dele o
trabalho com musicas, filmes e imagens, trabalhando assim o conteudo de
modo mais vivo e dinamico. Assim sendo, estar-se-a a dar novo uso aos objetos
ditos “proibidos em sala de aula”, uma vez que os estudantes os usam de forma
distrativa e que prejudica o seu rendimento escolar. Além disso, “um dos
principais motivos para a utilizacdo das tecnologias na sala de aula é (...) motivar
os alunos” (Kleiman, 2000) pelo que, nada melhor do que algo com significado
e ligado aos interesses pessoais destes. Sendo este o fator basilar da Educagao
de hoje em dia. Ensinar mediante os conhecimentos, gostos e necessidades do
estudante, pois sé assim é possivel criar uma maior ligacao e predisposicdo para
a aprendizagem e enquadrar sentido a educacao.

Para a inclusdo das novas tecnologias assumir-se como um ponto positivo é
importante uma mudanca na forma de ensinar (renovacao pedagdgica) e de
uma revisao do papel do professor (renovagdo da profissionalidade docente e
dos seus saberes). Esta utilizacdo exige portanto um novo perfil profissional,
mais flexivel e maduro.

Valente (1998) afirma que o professor deve saber claramente quando e
como utilizar a tecnologia como ferramenta para estimular a aprendizagem.
Esse conhecimento acontece a medida que o professor utiliza o computador
com seus alunos e tem o suporte de uma equipa que fornece os conhecimentos
necessarios para este ser mais efetivo nesse novo papel. Por meio desse
suporte, o docente poderd aprimorar as suas habilidades, deixando de ser o
transmissor da informacdo, o instrutor, para ser o facilitador do processo de
aprendizagem do aluno. Segundo Pachane (2003) é necessario que os
professores estejam preparados para agir nesse novo contexto que se
apresenta, possibilitando a desmistificagdo das novas tecnologias e do
computador em sala de aula. A mestranda reconhece entdo que se enquadra
no perfil facilitador de aprendizagem e o facto de ainda se inserir numa geragao

tecnoldgica torna-se uma mais-valia no desenvolvimento das suas praticas e do
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seu perfil profissional. Nesse sentido, sente-se preparada para agir, reagir e
recorrer as novas tecnologias na sua sala de aula.

Desta forma, torna-se fulcral a existéncia de um profissional que nao
conhega apenas a tecnologia, mas que com ela seja capaz de transformar,
modificar e inovar o processo de ensino-aprendizagem. Diante dessa realidade,
é importante que o professor possa refletir e repensar a sua pratica pedagdgica
com o objetivo de adequa-la e/ou melhora-la, construindo novas formas de
acles que permitam, ndo so6 lidar com a realidade, mas também reconstrui-la
melhorando o processo de ensino e aprendizagem, a motivagdo e desempenho
dos alunos. O professor “tem de ser um explorador capaz de perceber o que
Ihe pode interessar, e de aprender, por si s ou em conjunto com alguns colegas
mais préximos, a tirar partido das respetivas potencialidades” (Ponte J. P.,

2000), ou como refere Flores, Peres e Escola (2011, 437),

o professor actual € um “Education Coach”, isto é, aquele que desafia o aluno para
um melhor desempenho através da construcdo do seu préprio conhecimento, aquele
que incute o desejo de aprender, que ensina a aprender e que, por isso, motiva os alunos

para as aprendizagens, tornando-as mais significativas e com bons resultados finais.

Neste contexto, parece-nos que ser possivel afirmar que a inclusao das
novas tecnologias na sala de aula revela-se bastante positiva tanto para os
professores como para os alunos., como alias verificou-se na nossa experiéncia
de pratica pedagdgica. Relativamente aos professores, a mestranda considera
gue este sente que o seu desempenho, organizacdo do trabalho e a
possibilidade de construcdo de materiais melhora substancialmente. No que
diz respeito ao estudante, as novas tecnologias contribuiram para melhorar a
motivacao, a compreensdo, a concentragao, a participacdao, a organizagao, a
criatividade, a eficiéncia e o entusiasmo. Desenvolvendo ainda o nivel de escrita
dos jovens, o seu calculo mental e capacidade de trabalho. Assim, enfatiza-se
gue as tecnologias produzem bons resultados quando selecionadas e aplicadas

devidamente, em que conceitos como, criatividade e inovag¢do assumem
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importancia pela necessidade de renovagao da escola e introdugdao de novos
recursos com potencialidades diferentes no quotidiano da escola. Contudo,
exigem renovagao metodoldgica e pedagogica de acordo com a nova cultura
social, intelectual e tecnoldgica, capaz de colocar o estudante no centro do

conhecimento (Flores, Peres, & Escola, 2009).
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Os alunos nascem diante dos professores, uma e outra vez. Surgem de dentro de si
mesmos a partir do entusiasmo e das palavras dos professores que os transformam
em melhores versdes. Quantas vezes me senti outro depois de uma aula brilhante.
Punha-me a caminho de casa como se tivesses crescido um palmo inteiro durante
cinquenta minutos. Como se fosse muito mais gente. Cheio de um orgulho comovido
por haver tantos assuntos incriveis para se discutir e por merecer que alguém os

discutisse comigo.

Valter Hugo M3ae,2012
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3.PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM CONTEXTO
EDUCATIVO

A formagdo de qualquer sujeito ou profissional abrange uma gama de acontecimentos que
certamente interferirGo em sua trajetoria de vida. Concebé-lo como ser em construgdo ao
longo de sua trajetdria é acreditar na intensificagdo das relagées humanas e na necessidade
urgente do enfrentamento de situagdes que requeiram reflexdo.

Alves & Carvalho, 2004

Nesta fase do relatério pretende-se relatar refletidamente e
sustentadamente a viagem ocorreu ao longe deste ultimo ano letivo,
caraterizando contextos e evidenciando momentos formativos responsaveis
pelo seu crescimento profissional e pessoal e pelo sentimento de realizacdo
enguanto assumiu o papel de docente no contexto do 12 e 22 CEB. Ao longo do
processo formativo a mestranda teve a possibilidade de mobilizar saberes
tedricos, didaticos e praticos, alguns construidos neste processo de
aprendizagem em contexto real, de investigar no sentido da fundamentacao de
decisbes na elaboracdo do plano de aula e na intervenc¢do educativa, de refletir
sobre as mesmas e outras atitudes inerentes da pratica pedagodgica, de utilizar
instrumentos de observacdo, de planificacdo, de reflexdo e de avaliacdo que
instigam uma atitude auténoma em contexto profissional pela dialética que
predispde na agao reflexiva. Neste contexto, a descricao e anadlise critica que de
seguida se apresenta, espelho de uma reflexdo sobre a acdo realizada em
periodo de estagio, traduz o esboco de um perfil profissional que agora inicia,
mas que se ira formando ao longo da vida construindo a sua identidade
profissional docente.

De relevar que este processo formativo enquadra-se na metodologia de
investigacdo — acdo que envolve um conjunto de movimentos ciclicos

integrados e que se complementam passando da observacdo, para a
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planificacdo, acdo, reflexdo, avaliacdo. Neste sentido, fomenta uma perspetiva
sécio-critica que se carateriza pelo principio da pluralidade, pois releva a
discusséao e a colaboracéo, a reflexao critica sobre as praticas, estimulando a
anadlise e a reconstru¢do. Como refere Schon (1987) reflexao serd uma parte
central em cada subcapitulo, uma vez que, segundo o mesmo autor, compde
“a utilizacdo do conhecimento para descrever, analisar e avaliar vestigios
deixados na meméaria por intervencgdes anteriores”, uma andlise prospetiva que
influencia a nossa postura no futuro. Refletimos sobre a nossa ac¢do, sobre as
nossas escolhas, analisdmos os pontos positivos e outros a melhorar, no

sentido da transformacdo da pratica educativa.

3.1.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA

No contacto com a situagdo pratica ndo so se adquirem e constroem novas teorias, esquemas
e conceitos como se aprende o préprio processo dialético da aprendizagem.

Perez Gomez, 1992

No ambito de PES, a mestranda contactou com diferentes alunos, de niveis
de escolaridade distintos, mas a frequentarem escolas que pertenciam ao
Agrupamento de Escolas de Pedrougos. A carateriza¢ao do contexto teve como
suporte a analise do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de
Pedroucos, o Regulamento Interno do mesmo Agrupamento, o Plano de
Trabalho de Turma, o Projeto Educativo TEIP, a Grelha de observacdo sobre os
contextos educativos elaborada pelo par pedagégico. A elaboracdo deste
instrumento correspondeu a primeira etapa de intervencao em contexto que,
segundo Kelete e Damas (1985), consiste num “processo que inclui a atencdo e
a inteligéncia, orientado por um objetivo terminal ou organizado e dirigido

sobre um objeto para dele recolher informacbes” e, ainda, em didlogos
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informais estabelecidos com alguns dos intervenientes no contexto educativo.
Esta etapa é relevante no processo de investigacdo-acao na medida em que “é
um excelente guia para orientar as praticas educativas, com o objectivo de
melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula.” (Arends,
1997), tendo sempre como meta a ideologia de Freire (1975, p. 141) de que
“(...) se os homens sdo seres do que fazer é exactamente porque o seu fazer é
accdo e reflexdo. E praxis. E transformac3o do mundo”.

Assim, sob um olhar retrospetivo, refletindo-se sobre a agdo (Schon, 2000),
o que fiz, o que vi fazer, de modo a assumir uma postura de empenhamento
autoformativo e autonomatizante para ser capaz de construir o presente e o
futuro, interpretando o que vé fazer (Alarcdo, 1996).

Por ultimo, serdo abordados os projetos e reunides nos quais a mestranda

esteve envolvida.

3.1.1.0 Agrupamento de Escolas de Pedroucgos

Um agrupamento de escolas é definido, segundo o DL n2. 75/2008 de 22 de
abril, art. 692, como uma unidade organizacional constituida por
estabelecimentos de educacdo pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e
ciclos de ensino. Acresce, no Preambulo do Decreto-Lei n.2137/2012, que esta
designacgdo surge numa perspetiva de agrupar e agregar as escolas “de modo a
garantir e reforgar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade pedagégica”
dos estabelecimentos que integram esse mesmo agrupamento. E, ainda, intuito
desta reorganizacdo escolar proporcionar aos alunos, que residem na area
geografica circundante, um percurso sequencial e articulado, reforcando-se a
capacidade pedagdgica das escolas e a sua gestdo de recursos (idem).

Note-se que a mestranda desenvolveu todo o seu trabalho no Agrupamento
de Escolas de Pedroucos, constituido por onze escolas, sendo que a sua pratica

foi desenvolvida em duas delas — Escola EB1/JI de Parada e Escola EB2/3 de
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Pedroucos. Este Agrupamento é impar na sua constituicdo, pois abraca o
concelho de Gondomar e o da Maia, sendo que se encontra abrangido pelo
programa Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP). Esta
abrangéncia justifica-se na necessidade de respostas educativas face as
varidveis de contexto desfavoraveis, tendo ja apresentado resultados positivos
relativamente aos problemas de insucesso, abandono escolar e indisciplina.
Inserido num contexto em que o nivel socioeconédmico é médio-baixo, o
agrupamento depara-se por um lado com problemas de decréscimo
demografico e por outro com a crescente oferta educativa dos Agrupamentos
vizinhos, fazendo com que exista uma diminui¢dao significativa de alunos e
aumento de estudantes beneficiarios da ASE que abrange atualmente cerca de
60% dos alunos apoiados. Esta realidade prenuncia dificuldades
socioecondmicas que a escola deve considerar e reclamar medidas de apoio,
capazes de introduzirem equilibrio e equidade, que assegurem as mesmas
condi¢bes de desenvolvimento do ensino e aprendizagem e do percurso
escolar. No entanto, a escola é e deve ser para todos, como se encontra
mencionado na Declaracdo dos Direitos do Homem “Todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e em direito”. Posto isto, e redirecionando
para o Mundo da educacdo, todas as criancas tém o direito e o prazer de
aprender. Devido ao supradito surge o conceito de inclusdo, que se prende,
como ja foi referido, com o facto de ser acessivel a todas as criangas, nestas
estdo inseridas as criangas com NEE pois como refere a Declaragao Mundial
sobre a Educacdo (1990) “devem ser tomadas medidas de modo a garantir a
igualdade de acesso a educacdo de todas as categorias de pessoas com
deficiéncia como parte integrante do sistema educativo” e a prépria LBSE que
vigora em Portugal afirma que “é da especial responsabilidade do estado
promover a democratizagao do ensino, garantindo o direito a uma justa e
efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares”.
Reconhecendo a importancia da familia como principal pilar na educacao
dos jovens, o agrupamento visa uma articulagdo entre as escolas e os

familiares, de modo a melhorar a qualidade de ensino para aprendizagens
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significativas. Relativamente a esta articulagdo importa estimular o apoio direto
dos pais ao processo de ensino e aprendizagem dos seus educandos,
particularmente no 22 e 32ciclo.

O Agrupamento tem como missdao uma intervengao civica e cultural junto
dos cidaddos deste territério. Hoje, continua a ser uma escola plural e
intercultural, onde ensinam e estudam jovens livres (Projeto Educativo do
Agrupamento de Pedroucos, 2014). Neste sentido, a escola possui uma grande
diversidade de oferta curricular que se adequa as necessidades e interesses dos
alunos: para além dos trés ciclos de ensino e pré-escolar, o Agrupamento
oferece aos estudantes a oportunidade de ingressarem em cursos vocacionais
de ensino basico e cursos profissionais de ensino secundario. Para além disto,
é oferecido igualmente aos estudantes uma série de apoios educativos:
Educagao Especial, Agdo Tutorial, Percurso Curricular Alternativo, Gabinete do
Aluno, Servicos de Psicologia e Orientagdo, Gabinete de Promog¢ao Social,
Gabinete Apazigua e apoios educativos mais especificos, direcionados para
ambos os ciclos de ensino, entre eles, o plano de acompanhamento e plano de
recuperagao.

Para além dos apoios referidos também fazem parte deste agrupamento os
seguintes projetos: “Projeto Educacdo para a Saude e Educacdo Sexual” e
“Projetos de Educacdo para a Saude e Educagdo Sexual de Turma”, tendo
ambos como base proporcionar aos alunos e restante Comunidade Educativa a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias que possibilitem a tomada de
decisGes informadas, conscientes e responsdveis e o desenvolvimento de
habitos de vida saudaveis.

Sustentando-se na grelha de observacdo (cf. Anexo 1), verifica-se que a
Escola EB1/JI de Parada é uma escola pequena, seis salas de aulas, de ambiente
bastante familiar, abrangendo o Pré-Escolar e 0 12 CEB. Em relagdo aos espacos,
esta escola ndo possui biblioteca, laboratérios ou ginasio préprio, sendo que o
primeiro fica ao cuidado da Biblioteca Itinerante da Maia, que em determinadas
alturas passa pela escola para dar a conhecer aos alunos o mundo da leitura,

possibilitando a requisicdo de livros. Quanto ao gindsio, no espaco escolar
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existe um Polivalente, mas apenas destinado a projetos da cdmara, nao
estando a comunidade escolar autorizada a usar, pelo que as aulas de
expressao motora sao realizadas no campo de jogos e nas salas de aula quando
as condigGes climatéricas assim o exigem.

Relativamente ao espaco comum, a escola possui uma ampla cantina que
alberga todos os alunos a hora do almogo.

A area exterior ndo apresenta grandes dimensdes, sendo, porém, suficiente
para o numero de alunos. Possui zonas cobertas, Uteis no inverno, para que as
criangas consigam brincar em condi¢des condignas.

Em relagdo aos recursos, todas as salas de aula estdao equipadas com quadro
interativo e computador, facilitando, assim, o uso das novas tecnologias,
todavia sdo insuficientes os relativos a drea da Matematica, existindo apenas
solidos geométricos e alguns abacos, sendo que estes Ultimos ndo estdo em
condi¢cbes para serem utilizados. Razdao que levou a mestranda e o seu par
pedagdgico a desenvolver um projeto nesta area e oferecer a escola alguns
materiais didaticos que proporcionavam melhores momentos de
aprendizagem.

No que diz respeito a Escola EB2/3 de Pedroucos, sede do Agrupamento,
esta possui uma vasta gama de recursos a disposicao da comunidade escolar,
em qualquer drea de ensino, apesar de alguns deles nao serem frequentemente
usados.

A escola possui uma biblioteca bem equipada com livros e recursos audio
visuais, com computadores, e sdo dinamizadas varias atividades. Este espaco
tem ainda uma pagina online, de modo a facilitar a consulta aos alunos e
encarregados de educacdo sobre varios aspetos relacionados com a mesma.

Ainda em relagdo aos espacos disponiveis, a escola contém uma cantina, um
pavilhdo desportivo e laboratérios de ciéncia, que se encontram equipados e
preparados para as aulas. Tem também a disposicdo dos alunos salas de estudo
para que consigam autonomamente preparar-se para as aulas e testes.

No que diz respeito ao espaco utilizado pela comunidade docente, a sede do

Agrupamento possui uma sala ampla para os professores, com bar,

49



computadores e impressora, para que consigam exercer o seu trabalho da
melhor forma.

O espaco exterior é bastante amplo, possuindo zonas de sombra e outras
mais descobertas, um numero significativo de campos de jogos e locais de
descanso com bancos de pedra.

Em ambas as escolas é de realcar a boa relacdo estabelecida entre todos os
professores, alunos e auxiliares de acdao educativa, tendo por base o respeito,

mas também o afeto, notando-se assim um melhor trabalho desenvolvido.

3.1.2.A turma do 3°A

A turma do 32 ano da Escola EB1/JI de Parada é constituida por 13 alunos: 7
meninas e 6 meninos. Um dos estudantes estd assinalado como aluno com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), por sofrer de défice de atencdo,
atraso no desenvolvimento da aprendizagem, problemas em relacionar-se
socialmente e indicios de esquizofrenia, sendo acompanhado por uma
Professora do Ensino Especial numa manha, em hordario letivo.

Relativamente ao grande grupo, a turma é trabalhadora, curiosa e gosta
muito de aprender. De uma maneira geral, pode referir-se que a turma em
causa tem mais dificuldades a Lingua Portuguesa, no dominio da escrita, tendo
bastante potencial nas areas de Matematica e de Estudo do Meio, puma vez
gue resolvem as tarefas com alguma facilidade, principalmente as de Estudo do
Meio devido ao especial interesse pela descoberta meio envolvente. Os alunos
sdo oriundos da classe média baixa apresentando alguns casos de estrutura
familiar bastante fragil.

A sala de aula é muito ampla, sendo bastante fria no inverno, existindo a
necessidade de recorrer a aquecedores. Alguns estores ndo se apresentam em
boas condi¢des, ndo sendo possivel fechar ou abrir melhor, o que dificultava a

visdo para o quadro. A luz artificial encontrava-se sempre ligada, tendo-se
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apenas necessidade de a desligar quando algo é projetado. Existem um quadro
branco e outro de giz e também um quadro interativo, ligado a um computador,
na mesa da professora. No lado oposto as janelas encontram-se prateleiras,
onde os alunos guardam as suas capas e a professora coloca alguns livros. Na
parte de tras existem dois armarios, onde sdo guardados livros antigos,
materiais didaticos e trabalhos elaborados pelos alunos. Existe também uma
salamandra, apesar de nao ser utilizada. Pode-se também visionar trabalhos
dos alunos expostos nos placards da sala de aula e no quadro. Num dos placards
junto ao quadro, pode ver-se também um circulo verde e vermelho que sinaliza
as idas a casa de banho: se a parte verde estiver virada para a turma, a casa de
banho esta livre, caso fosse a parte vermelha, significa que a casa de banho estd
ocupada. Junto a estes circulos, existem ainda trés caras: uma triste, uma
contente e uma satisfatoria, onde os nomes dos alunos sdo colocados mediante
0 seu comportamento.

Em relacdo a organizagdo do espaco, as mesas inicialmente encontravam-se
em forma de “U”, com trés mesas no centro. Numa fase posterior, a professora
alterou parafilas, estando os estudantes sentados a pares. Existe, ainda, na sala
de aula, embalagens de leite para que as criancas pudessem beber, reforcando-
se na sua alimentacdo nutrientes indispensaveis a vida daquelas criancas.

Em relacdo as rotinas, a turma apenas tem por habito escrever a data no
inicio de cada aula.

Quanto as interacdes estabelecidas entre os estudantes e a professora,
observou-se que estas assentavam numa relacdo de carinho, admiracdo e
respeito mutuo, em que existiam momentos de trabalho, mas também
momentos de maior proximidade e de convivéncia, onde por vezes a docente
aproveitava para conversar com a turma sobre assuntos mais delicados. Entre
os proprios alunos a relagao era boa, existindo raramente alguns conflitos que

depressa se resolviam.
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3.1.3.A turma do 5¢H

A pratica na area do Portugués e, inicialmente, na Histéria e Geografia de
Portugal foi realizada na turma do 52 H, constituida por 19 alunos: 14 rapazes
e 5 raparigas, sendo que um dos meninos foi transferido no inicio do ano. Um
dos estudantes estava assinalado como aluno NEE, ao abrigo do artigo 82 do
Decreto-Lei 3/2008, conferindo-lhe assim a possibilidade de ter um Programa
Educativo Individual, estando inserido na turma com diferenciacdo pedagdgica
por parte da equipa docente, sendo acompanhado fora do horario letivo por
uma Professora do Ensino Especial. O aluno apresentava dificuldades na
orientacdo do espaco e tempo, demonstrando também défice de atencao,
dificuldades nas funcdes de calculo e algumas fungdes intelectuais e cognitivas.

De um modo geral, a turma revela heterogeneidade no ritmo de
aprendizagem, interesse e empenho, sendo classificada, segundo o Dossier
Digital da Turma e as atas elaboradas no conselho de turma, com
aproveitamento e comportamento satisfatério. Ainda relativamente ao
comportamento, apresenta algumas lacunas no que toca ao cumprimento das
regras de conduta na sala de aula, nomeadamente, no respeito das regras de
participacdo, por terem dificuldades em aguardar pelo momento oportuno.

Muitos alunos apresentam dificuldades na aprendizagem, nomeadamente
na leitura, na compreensao e na expressao oral e escrita.

Os estudantes sao oriundos de classe média baixa, sendo que 9 alunos sao
apoiados pelo SASE. Em relacdo aos encarregados de educacdo, a maioria tem
pelo menos o Ensino Basico, existindo dois casos de analfabetismo e muitos de
desemprego, o que pode ter ligacdo com o facto de muitos alunos serem
abrangidos nos Servicos de Agao Social Escolar.

Relativamente ao espago, a sala é bastante pequena e desprovida de
recursos visuais, como trabalhos dos alunos. Apresenta quadro de giz,
computador e tela branca para as projecdes. A Internet nem sempre estd

disponivel e devido a um programa instalado nos computadores, a abertura de
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documentos nem sempre é possivel o que dificulta o trabalho efetuado pelos
professores com a turma.

Devido ao espaco ser tdo pequeno, as mesas apenas podem estar dispostas
por filas e os alunos sentados a pares ou individualmente. A luz artificial esta
sempre ligada de modo a criar um ambiente mais luminoso e de facil
visionamento, excetuando nos momentos de proje¢des para o quadro.

Quanto as intera¢des docente-turma, o comportamento dos alunos varia
mediante o professor e a disciplina. Entre os préprios educandos existem

alguns conflitos e existéncia de alguns grupos.

3.1.4.A turma do 62°B

A pratica educativa no ambito da Matematica, das Ciéncias da Natureza e da
Historia e Geografia de Portugal foi realizada com a turma do 62B. O trabalho
realizado na ultima drea referida teve inicio a meio da pratica, como resultado
de um imprevisto com a docente de Histéria e Geografia de Portugal do 52 H,
tendo as professoras estagiarias a necessidade de se integrarem nesta nova
turma.

O 69B é constituido por 23 alunos: 10 raparigas e 13 rapazes, sendo que uma
das estudantes se encontra em situacdo de abandono escolar e uma outra em
situacdo de retencdo nos termos do Art? 21 do DL 51/ 2012 e seis alunos
encontram-se a frequentar o 62 ano pela segunda vez. Uma das estudantes est3
assinalada como aluna NEE, matriculada ao abrigo do Artigo n? 19 do Decreto-
Lei 3/2008, tendo, segundo o Artigo 162 do mesmo DL, adequagdo curricular,
estando inserida numa turma reduzida de modo a permitir uma maior
intervencdo direta na relagdo com os professores. A estudante é acompanhada
por uma Professora do Ensino Especial, sendo que o trabalho efetuado reside
sobretudo no desenvolvimento de uma maior capacidade de atencao,

concentracdo e didlogo, trabalhando-se igualmente as competéncias de
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comunicacao, leitura, interpretacao e escrita, desenvolvendo-se também a sua
autoconfianga, para que a aluna consiga tirar mais partido das suas
potencialidades e sentir-se mais segura nas suas aquisicdes e concretizagdes
académicas.

Os estudantes sdo oriundos de classe média onde os encarregados de
educacdo possuem pelo menos o ensino basico ou secundario, estando a
maioria empregada no setor secundario.

Relativamente ao grande grupo, é possivel dizer, a partir da ata de reunido
de conselho de turma, que o aproveitamento é considerado bom e o
comportamento satisfatério, porém ocorreram alguns casos de participagdes
disciplinares. Alguns alunos foram também assinalados para Planos de
Acompanhamento, sendo que todos conseguiram alcancar os objetivos, a
excecdo de dois estudantes, que ficaram novamente retidos no 62 ano.

Pelas observacbes efetuadas, as professoras estagidrias afirmam que a
turma necessita de atividades bastante cativantes, uma vez que alguns
estudantes apresentam falta de interesse e vontade de trabalhar. No entanto,
a turma tem resultados satisfatérios e um bom nivel de aprendizagem.

Em relacdo ao espaco, as salas de aula sdo amplas e luminosas, com a
existéncia de quadro de giz, tela branca e computador. Nesta sala também se
podia comprovar o problema com as novas tecnologias, referenciado
anteriormente na turma do 52 H.

Tendo também acompanhado a turma na disciplina de Ciéncias da Natureza,
as professoras estagidrias puderam comprovar que as salas de laboratério
estdo bem equipadas, existindo quadro interativo e espaco para qualquer tipo
de atividade.

A luz artificial em ambas as salas encontrava-se constantemente ligada,
sendo apenas desligada em momentos de projecdo na tela ou quadro
interativo.

Quanto a relacdo com os docentes, a turma ndo apresenta mudancas
significativas de area para area ou pela troca de docentes, conseguindo criar

uma boa ligacdo com a comunidade docente. Por outro lado, na relagdo entre
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os estudantes vivenciavam-se varios conflitos, o que por vezes afetava o

aproveitamento e o comportamento dos alunos na sala de aula.

3.2.INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

3.2.1.Historiando o passado, vivendo o presente, construindo o
futuro

“O professor de Histdria deve estar atento a evolugdo do pensamento histdrico e da
produgdo historiogrdfica sob pena de empobrecer, ou mesmo, falsear o seu ensino”

Proenca, (1992)

Segundo Proenca (1992), o ensino da Histéria abrange as vertentes
cientifica, técnica, humanista e politico-social. E através da aprendizagem da
Histdria e do confronto de civilizagGes, culturas e mentalidades, que as criangas
desenvolvem o seu sentido critico e o rigor do seu pensamento, isto &, a
aprendizagem desta ciéncia ajuda-as a compreender melhor a sua época, a si
proprias e aos outros, dando-lhes “uma nova visdo” e ajudando-as a
“compreender o mundo em que vivemos” (Proenca M. , 1989). Assim, esta
ciéncia ndo se relaciona apenas com o passado, mas também com o presente.
Desta forma, os estudantes de Histdria descobrem “no passado longinquo e
recente, o mesmo e o outro, a identidade e a variancia, a repeticdo e a
inovacdo” (Mattoso, A funcdo social da Histéria no mundo de hoje, 2006, p. 17).
Por isso, Félix & Rolddo (1996) referem que, apesar da Histdria ter vivido
voltada para o passado, hoje privilegia o debate sobre questdes da atualidade,
numa dinamica em que o didlogo entre o passado e o presente é a condicdo

para a perspetivacao da realidade.
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Durante a sua pratica, a professora estagidria, tentou sempre fazer a ligacao

entre o passado e a atualidade, incentivando a comparagao entre essas duas

realidades, fomentando a capacidade de argumentagdo e expressdo. Esta

decisdo recai no facto de reconhecer que o professor, em toda a sua pratica

educativa, “deve despertar no aluno inquietacao pelo presente a partir [...] do

passado, porque se esquecer isto deixarda de formar no jovem um homem

critico capaz de analisar o seu presente histérico” (Febregat & Febregat, 1991,

p. 50)

Para Rolddo (1987, in Proenga 1992) o papel da Histéria assume trés etapas

na formacdo das criancgas, sendo elas:

Aprender com entusiasmo factos ocorridos no passado, desenvolve
a socializacdo da crianca, a sua identidade pessoal e os sentimentos
de pertenca que sdo necessarios a formacao pessoal e constituem a
base da futura sistematizacdo de valores de cada individuo;

A medida que o aluno avanca para um conhecimento mais
detalhado do real, descobrindo contrastes, confrontando situagdes,
compreendendo experiéncias, dificuldades, esforcos vividos por
pessoas de outras épocas, vai enriquecendo o campo da sua
experiéncia, desenvolvendo a sua capacidade de apreciacdo e
valorizagao;

Numa fase posterior, a Histéria torna-se formativa numa dimensao
mais englobante: para além dos aspetos referidos nas etapas
anteriores, e incorporando-os, permite o desenvolvimento de uma
atitude reflexiva e critica, a aquisicdo de habitos de rigor e analise, a
interiorizacdo de valores pessoais, 0 enriquecimento da
compreensdao dos fendmenos sociais e, consequentemente, o
dominio de competéncias necessdrias a tomada de decisbes, a

resolucao de problemas e a pratica mais consciente da cidadania.

Para Proenca (1992), um ensino que vise o crescimento pessoal do aluno e

o desenvolvimento de capacidades deve abandonar os métodos tradicionais e

apoiar-se no ensino socio-construtivista e numa metodologia que apela ao
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desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do sentido de cooperagao.
Assim sendo, o desenvolvimento do processo de ensino — aprendizagem
procurou afastar-se de um paradigma mais tradicional, em que prevalece o
conhecimento dos factos, valorizando a compreensao do passado através de
formas de ensino mais ativas, que se apoiam na construcdo de esquemas
cognitivos e de competéncias, ao invés da memorizacdo. As praticas
desenvolvidas pela mestranda inscreveram-se nesta vertente, em que “o aluno
constréi os seus conhecimentos mediante interac¢Ges entre os que ja possui e
os novos” (Félix, 1998, p. 44), com o objetivo de desenvolver competéncias
como o tratamento de informacdo, a compreensdo e a comunicag¢ao historica.
Nesta interacdo, o professor, condutor das aprendizagens, assume-se como um
planificador das atividades que facilitem a construcdo da aprendizagem,
selecionando as mais adequadas, recorrendo sempre a recursos apelativos e
com significado.

Em relagdao ao 12 ciclo, desde 1974 que existiu a necessidade de integrar nos
curriculos o Estudo do Meio, através da criacao da disciplina Meio Fisico e Social
no 12 Ciclo do Ensino Basico, hoje em dia denominada Estudo do Meio. Esta
area tem como grandes finalidades valorizar, reforgar, ampliar e iniciar a
sistematizacdo das experiéncias e saberes que as criancas foram acumulando
na sua vida quotidiana no contacto com o mundo que as rodeia, de modo a
permitir a realizacdo de aprendizagens posteriores mais complexas (DEB,1998).
Esta drea assume-se como a de maior interesse por parte das criangas por tratar
de assuntos do dia-a-dia e conteldos dos quais as criangas conseguem fazer
ligagdo com o que vivenciam. Ao longo da sua pratica, a mestranda evidenciou
gue esta era também a drea em que os alunos relacionavam com assuntos que
debatiam com os seus familiares, existindo, por exemplo, maior integracao dos
encarregados de educac¢do nas propostas de trabalho de Estudo do Meio do
gue nas restantes disciplinas. Apesar do grande entusiasmo por parte dos
jovens, esta é, infelizmente, uma darea deixada para segundo plano, em
comparacdo com o Portugués e a Matematica, algo que se pode comprovar,

por exemplo, pelo horario das turmas de 12 ciclo.

57



Considerando que os alunos neste nivel etario apreendem a realidade como
um todo globalizado, a area de Estudo do Meio é apresentada como uma area
transdisciplinar para a qual concorrem conceitos e métodos de varias
disciplinas cientificas (a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, etc.),
contribuindo para a compreensdo progressiva das inter-relacdes entre a
Natureza e a Sociedade. Por outro lado, é considerada um motivo e motor para
a aprendizagem de todas as outras dreas do programa (DEB, 1998). A estrutura
do programa é aberta e flexivel, de modo a atender a diversidade de pontos de
partida e ritmos de aprendizagem dos alunos, os seus interesses e necessidades
e as caracteristicas do meio local. No entanto, pretende-se que todos se
tornem, progressivamente, observadores ativos e desenvolvam a capacidade
para descobrir, investigar, experimentar e aprender.

J4 no 22 ciclo, existe uma especializacdo de saberes, com a consequente
divisdo do Estudo do Meio em areas cientificas: Ciéncias da Natureza e Histodria
e Geografia de Portugal. Considerando a articulagdo vertical do curriculo, esta
ultima pretende contribuir para o alargamento da compreensdo do espaco e
do tempo numa perspetiva globalizante, de modo a promover o tratamento
disciplinar nos ciclos seguintes (DGEBS,1991, vol. I). Neste ciclo, tem-se como
finalidades o desenvolvimento “do espirito critico, da criatividade [...] das
capacidades de expressao”, e “de atitudes e valores que conduzam a uma
integracdo e intervencdo democraticas na sociedade que [...] rodeia” (ME,
1991, p. 81).

Ao longo da sua prética e da convivéncia com outros jovens, a mestranda
reconhece que a Histdria é das dreas que menos agrada aos estudantes, pois a
“maioria dos alunos do 1.2 e do 2.2 Ciclo do Ensino Bdasico manifesta uma
grande apeténcia por comecar a «dar Histdria»”, no entanto, este desejo vai
diminuindo ao longo dos ciclos: no 1.2 Ciclo, os alunos estao desejosos por
comecar a estudar os aspetos mais significativos desta disciplina, mas nos ciclos
posteriores “o distanciamento do aluno agrava-se a complexidade e abstracdo
crescente dos conteudos, conceitos e métodos (Rolddo M. d., 1991)”. Este

desinteresse reside, na opinido da professora estagiaria, no facto de ser uma
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disciplina em que a pedagogia expositiva estd bastante presente, fator que
desmotiva bastante as criangas, ja que se assumem como elementos passivos
no processo de ensino-aprendizagem. Neste cendrio, o conhecimento do aluno
¢ desvalorizado e a Histdria assume-se como uma disciplina de simples
memorizacdo de conteldos. Com vista a combater esta transmissdo de
conteudos, é entdo importante implementar atividades que considerem o
construtivismo e fagam com que os estudantes vejam esta ciéncia com outros
olhos, passando a gostar dela (Mattoso, 2006). Para isso, é crucial que o
docente utilize bons recursos didaticos ou de apoio, sem nunca descurar do seu
papel de investigador e motivador, realizando assim aulas mais ativas. Segundo
Fabregat e Fabregat (1989, p. 17),

a aula ativa pressupde um papel aparentemente secundario do professor no
desenvolvimento da aula. O professor tem o papel de dinamizar e organizar a
curiosidade que o tema desperta, tanto orientando-o para aspectos concretos como
fomentado a sua investigacdo pelo aluno. A aula ativa ndo é sé um trabalho realizado
pelos alunos durante uma aula, mas, também a sua participagdo continua em todas as

fases que esta apresenta.

Desta forma, tanto no Estudo do Meio do 12 Ciclo, como na Historia e
Geografia de Portugal do 22 ciclo, uma aula ativa pressupde uma participacao
dos alunos em todas as atividades, utilizando-se recursos diversificados e com
significado, como artigos de jornal, mapas, documentos, musicas, videos, entre
outros. Com estes, torna-se mais simples para os estudantes construirem o seu
préprio conhecimento, uma vez que se sentem como elemento central de toda
a pratica educativa, o que os deixa mais motivados para a aprendizagem.

Compreendendo a importancia desta metodologia, a mestranda teve todos
estes aspetos em consideracdo na planificacdo das suas aulas em ambos os
ciclos, de modo a tentar desenvolver atitudes positivas face a Historia e
Geografia de Portugal / Estudo do Meio — Ciéncias Humanas e Sociais e,

consequentemente, promover o pensamento histoérico.
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Para este efeito, a professora estagiaria elaborou as suas aulas seguindo um
modelo de planificagdo baseado em momentos: motivacao, desenvolvimento
e consolidagdo. A mestranda ressalva ainda a importancia destas planificagGes
a curto prazo, uma vez que “o planeamento criterioso é um dever do professor
face a importancia da tarefa que realiza” (Carvalho I. M., 1992, p. 45), tentando
elaborar todas as aulas sem ter de recorrer constantemente a improvisacao,
pois, citando novamente Carvalho (1992) “a formag¢do dos nossos jovens nao
pode ser deixada aos azares da inspiracdo do momento” (p. 71). Nao
esquecendo, contudo, que no decorrer de uma aula o docente é conduzido
pelos seus alunos, ndo podendo ignorar as questdes que lhe sdao colocadas,
tendo por diversas vezes de mudar os seus planos mediante o feedback que
recebe da sua turma.

Para as suas aulas, a professora estagiaria baseou-se no Programa de Estudo
do Meio, Programa de Histéria e Geografia de Portugal, Metas Curriculares e
Metas de Aprendizagem, sendo que todas foram planificadas em concordancia
com os Professores Orientadores.

Durante a pratica supervisionada, existiu também na mestranda uma
necessidade e preocupacdo de criar materiais originais ou adaptados de acordo
com as carateristicas das turmas e as competéncias que pretendia desenvolver
nos alunos (Custddio, 2009), tendo incluido sempre nas suas aulas recursos
apelativos e com significado.

Na turma do 12 Ciclo, a regéncia supervisionada (cf. Anexo 2.1) tinha como
objetivo a identificacdo e distincdo de espacos de comércio tradicional e grande
comércio, e no 22 ciclo a compreensao do modo de vida urbano (cf. Anexo 3.1)

A motivacdo em qualquer aula é bastante importante, tratando-se do
momento que desperta a curiosidade da turma para a aula, é o “ponto de
partida para chegar ao conhecimento” (Monteiro, 2000, p. 25). Uma boa
motivacdo pressupde entdo um bom comeco de aula, um maravilhamento e
curiosidade por parte dos alunos. Neste sentido, no 12 ciclo, a aula iniciou-se
com uma pequena exposicdo, onde os alunos conseguissem visualizar

diferentes espacos comerciais: uma loja, um café, um supermercado e uma
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papelaria (cf. Anexo 2.2). A sele¢do de recursos para este momento, bem como
para os restantes, nao foi facil, principalmente com esta tematica, tdo cheia de
marcas comerciais, conhecidas por todos nés. Apds uma conversa com uma das
Professoras Supervisoras, ficou esclarecido que ndo haveria problema em
expor essas tais marcas, o que fez com que a mestranda procurasse locais
conhecidos, de modo a jogar um pouco com o conhecimento prévio dos alunos
e com o seu préprio meio local. Assim, a turma estabeleceria uma relacao entre
aquilo que ja sabia e o que viria a saber (Camps & Colomer, 2002). Esta
atividade revelou-se bastante positiva, despertando o interesse da turma e a
curiosidade, servindo também de mote para as restantes atividades.

Quanto ao 29 ciclo, a professora estagidria iniciou a sua aula com o
visionamento de um excerto de um videoclip ‘de uma musica intitulada “Porto
State of Mind”, um rap amador sobre a cidade do Porto, sendo distribuida a
letra aos alunos para que estes pudessem acompanhar e entender melhor (cf.
Anexo 3.2). Este inicio de aula cativou completamente os estudantes que
ficaram entusiasmados com o que visualizavam, por ser um estilo com o qual
se identificavam e por considerarem algo diferente numa aula, pedindo para se
voltar a reproduzir ou questionando como podiam ver o video completo.

Durante as suas observagdes, a mestranda constatou que a turma do 32 ano
se distraia muito facilmente, tendo assim decidido desenvolver a sua aula com
atividades semelhantes a jogos.

A primeira atividade do momento de desenvolvimento dos conteudos (cf.
Anexo 2.3) resumia-se a um agrupamento de objetos mediante a sua origem
(se seriam do comércio tradicional ou grande comércio), tendo-se optado por
ndo esclarecer estes conteldos aos alunos, antes de cada um deles agrupar o
seu objeto, uma vez que se pretendia perceber qual a relagao que fariam, como

iriam pensar, observar as suas possiveis dificuldades e facilidades, testar a

1 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=YOAzdmF9oiU
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compreensdo que teriam desses mesmos conteudos (Proenca, 1992). Era entdo
intencdo da mestranda que a turma partisse de uma série de acontecimentos
particulares para chegar a um mais global (Fabregat & Fabregat, 1991). Nesta
atividade surgiram algumas dudvidas nos estudantes em relagdao a alguns
objetos, nomeadamente porque alguns podem ser adquiridos em ambos os
tipos de comércio, mas a maioria conseguiu classifica-los corretamente.

Apds a atividade de agrupar os objetos, seguiu-se uma explicacdo dos
conceitos, através de um breve didlogo entre a turma e a professora estagiaria.

III

Quando questionados sobre o que poderia ser o “comércio tradicional” e apds
notar alguma hesitacdo na resposta, a mestranda rapidamente remeteu a
turma para o radical da palavra “esta palavra ndo vos faz lembrar outra?”.
Imediatamente um aluno respondeu “tradicdo” e quando questionado sobre o
gue isso queria dizer, esclareceu que se referia a algo antigo. Com esta ligacao
a professora estagiaria conseguiu fazer com que os alunos compreendessem o
conceito, estabelecendo também uma ponte com o Portugués, sendo a
mestranda da opinido que, em cada aula, é necessdrio sempre articular o que
a turma ja abordou, fazendo-os perceber que tudo estd interligado e ndo se
tratam de conhecimentos distintos, que tudo se constitui em conhecimento,
em aprendizagem.

Apesar dos pontos positivos, a mestranda reconhece que talvez a explicacao
de alguns produtos poderem ser comprados tanto em superficies de comércio
tradicional como de grande comércio ndo tenha sido tdo minuciosa quanto
deveria, devendo a estagiaria ter tirado “partido da situacdo, aproveitando o
interesse dos alunos” (Proenca, 1992) e explorar a fundo este assunto.

A segunda atividade do desenvolvimento consistia num jogo de classificacdo
de imagens (cf. Anexo 2.4), sendo projetadas imagens de diversos espacos e 0s
alunos teriam, através de umas tabuletas previamente distribuidas, de
classifica-las como pertencentes ao comércio tradicional ou grande comércio.
A determinada altura, a professora estagiaria decidiu ndo mostrar todas as
imagens, por considerar que o tempo ndo chegaria para depois realizar a

consolidacdo da aula. Neste sentido, algumas imagens ficaram por mostrar.
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Refletindo posteriormente nesta decisdo, a professora estagidria, se pudesse
voltar no tempo ndo a tomaria, achando que no momento foi uma decisao
precipitada de quem estava nervosa.

Quanto ao 22 ciclo, o desenvolvimento da aula estava dividido em trés
partes: a primeira consistia na visualizacdo de um video intitulado “O Porto”?,
tendo os alunos de preencher um guido de visualizagdo (cf. Anexo 3.3) que
posteriormente foi corrigido em grande grupo. Nas suas aulas, a professora
estagiaria recorreu a varios recursos visuais pois segundo Ferrdao e Rodrigues
(2000, p. 141), “83% daquilo que aprendemos é-nos transmitido através do
sentido da visdo”, reconhecendo também que “o aluno quanto mais observa
diretamente, melhor capta a realidade que o rodeia e melhor compreendera a
realidade histérica e artistica” (Fabregat & Fabregat, 1989, p. 55). Nesta fase foi
necessario reproduzir o video mais do que uma vez, para que todos os
estudantes tomassem atencdao e conseguissem responder ao guido,
verificando-se que a maioria dos alunos conseguiu cumprir com o objetivo. O
segundo momento do desenvolvimento consistiu num debate acerca das
vantagens de se viver numa cidade, partindo-se das respostas previamente
dadas pelos alunos no guido de visualizacdo do video. Todos os estudantes
participaram com entusiasmo, recorrendo a algumas situacdes do seu dia-a-dia
para justificar as respostas dadas. Por ultimo, a turma analisou um artigo (cf.
Anexo 3.4) e a partir deste debrugou-se sobre as desvantagens de se viver numa
cidade. Tanto as vantagens como as desvantagens foram escritas no quadro,
com o objetivo de se criar um cartaz, tendo em conta que “a participagdo dos
alunos na elaboracdo de cartazes sobre determinados temas é uma atividade
extremamente motivadora e com imensas aplicacdes no ensino da Histéria”

(Proenca, 1989, p. 296).

2 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=V-bPXQUqJGw
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Uma parte crucial em qualquer aula é o registo, uma vez que “a mente
assimila as ideias com facilidade, mas com a mesma facilidade pode esquecer
aquilo que durante o didlogo lhe pareceu ébvio” (Fabregat & Fabregat, 1991, p.
54). Assim sendo, importa destacar este momento em ambas as aulas: no 32
ano a turma registou através de uma imagem - esquema que teriam de colocar
no caderno e 0 62 ano, para além do guido, teve também de sublinhar palavras-
chave no artigo. A escolha de apenas sublinharem palavras- chave como forma
de assinalar as palavras importantes do texto residiu na gestao de tempo de
aula, uma vez que ndo seria permitido realizar de outra forma cumprindo os
45minutos até ao fim com todas as atividades planeadas trabalhadas. Por essa
mesma questdo, ndo foi possivel elaborar os cartazes e a professora estagidria
optou por fotografar as anotacdes realizadas no quadro e distribuir
posteriormente a turma para que colassem no caderno didrio. Apesar de ser
interessante a elaboragao deste, o mais importante, as frases registadas,
tinham sido feitas pelos estudantes, tendo-se por isso mantido a base do que
era pretendido: partir das respostas dos alunos.

O momento de consolidacdo de uma aula é igualmente importante, pois
assim é possivel ao professor e aos alunos comprovarem as aprendizagens da
aula. Desta forma, no 19 ciclo, a professora estagidrio construiu um “cocas” (cf.
Anexo 2.5) gigante e dividiu a turma em dois grupos. Com o “cocas” a
mestranda “p0s a prova” os alunos, desenvolvendo a sua participacao, espirito
de equipa e cooperacgao e o respeito mutuo. Neste jogo, cada equipa diria um
numero de vezes que gostaria que o “cocas” mexesse e, ao parar no numero
escolheriam uma cor. Essa cor correspondia a uma questdo sobre a tematica
da aula a qual teriam de responder. No geral, as criancas mostram-se
entusiasmadas e competitivas, conseguindo responder com sucesso as
guestdes colocadas. No 62 ano, nao foi possivel desenvolver a ultima atividade
no momento, tendo ficado para trabalho de casa. Esta consistia no
preenchimento de palavras cruzadas (cf. Anexo 3.5), elaboradas previamente

pela professora estagiaria, tendo-se notado entusiasmo por parte dos alunos
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no preenchimento, uma vez que dois jovens se dirigiram a professora estagidria
no final da aula para mostrar o que ja tinham preenchido e se estaria correto.

Em toda as suas aulas a mestranda procurou que os seus alunos
construissem o seu préprio conhecimento, tendo em conta que um aluno
“aprende e sente prazer na aprendizagem, quando é o verdadeiro «artifice» da
aula” (Fabregat & Fabregat, 1991, p. 64). Sem esquecer que “sé podera ser «a
vedeta» se, antecipadamente, o seu professor apresentar um método a seguir
e o preparar num trabalho drduo e um tanto d4rido, com uma série de
actividades cativantes”, algo que, na opinido da professora estagidria, foi bem
conseguido (idem).

Apesar disso, ao longo da aula do 12 ciclo, a mestranda debateu-se com um
enorme problema, tendo este condicionado toda a sua acdo: a gestdo de tempo
pois, tal como afirma Arends (1995) “um dos problemas mais dificeis encarados
pelos professores é o de saber quanto tempo é «necessdrio»”. (p.36) Isto
porque o tempo planeado ndo correspondeu ao tempo atribuido, sendo que na
acdo o tempo atribuido foi muito mais do que o previsto. Ao longo da sua
pratica a professora estagiaria aprendeu a lidar com esta situacdo, algo que
certamente a fez conseguir libertar-se mais nas suas aulas e estar mais a
vontade. Com a aula de Estudo do Meio, a primeira de toda a jornada de
supervisdes, aprendeu uma importante e valiosa ligdo: “E preferivel caminhar
lentamente mas com o consentimento de todos do que andar com rapidez mas
sem a aceitacdo do grupo” (Fabregat & Fabregat, 1991), uma vez que ao ter
avancado em alguns momentos fez com que algumas criancas ndo chegassem
a compreender na totalidade os conceitos. A drea da Histdria fez entdo com
que a mestranda tomasse mais ateng¢do a estes assuntos e se esforgasse ainda
mais no estudo dos conteldos. Apesar de reconhecer que pode melhorar nesse
ponto, a professora estagidria tem consciéncia que conseguiu trazer para a sala
de aula recursos inovadores e com significado, tendo muitos deles captado
verdadeiramente os estudantes, trazendo-lhes verdadeiras aprendizagens,
como é o caso da mostra de artigos comerciais a qual os estudantes recorriam

para justificar a sua resposta, os videos mostrados e o artigo de jornal. Com
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isto, foi notério o crescimento da aluna face a sua postura e forma de estar em
frente a uma turma nas suas aulas, conseguindo-se evidenciar um crescimento

desde a primeira supervisdao na turma do 32 ano e a ultima na turma do 62 ano.

3.2.2.Aterrando no planeta das letras

A minha pdtria é a lingua portuguesa.

Bernardo Soares

Bernardo Soares, heterénimo de Fernando Pessoa, escreveu um dia que a
lingua portuguesa era a sua patria. De facto, a lingua é aidentidade de um povo,
é 0 que o caracteriza, algo inapagavel e inconfundivel, merecendo sempre
especial atengao.

Para o professor de Portugués, o seu ensino torna-se um desafio, exigindo
do docente uma atitude didatica original e consciente, uma vez que a lingua
materna se assume como “o veiculo privilegiado da participa¢dao, o molde de
organizacado da estrutura mental, a forma mais natural de expressao” (Reis &
Adragdo, 1992, p. 15). De facto, para um professor desta drea os desafios
multiplicam-se, a responsabilidade vai para além da unidade curricular que
leciona, pois o dominio da lingua materna influencia o dominio de todas as
outras dreas, sendo transversal e constituindo um saber fundador,
contribuindo de forma indelével para o sucesso escolar dos estudantes.

Na verdade, ser professor de lingua materna chama a si especificidades que
mais nenhuma area convoca uma vez que “ensinar uma lingua é falar a e sobre
a lingua” (Castro, 1987, p.151). A aula de portugués também se individualiza e
especializa relativamente as demais ao propor o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, desenvolvimento esse que “ndo se
processa como uma verdadeira transmissao”, pelo simples facto de nao se

poder “transmitir uma técnica como se transmite o conhecimento de dados, de

66



nocdes ou mesmo de metodologias” (Fonseca e Fonseca, 1990, p.8). Tendo em
conta estas especificidades, procurou-se ndo sé ensinar a lingua materna, mas
também usa-la de forma cuidada, com todo o respeito que devemos ter para
com ela, suscitando e organizando situagdes, propondo atividades e
disponibilizando recursos que proporcionam uma apropriacdo mais eficaz ndo
apenas orientada para os usos funcionais da palavra, na satisfacdo das
necessidades comunicativas imediatas, mas para a consciéncia e fruicdo
integral da lingua (Amor, 2001).

Ao longo da sua pratica nesta area, a mestranda criou as suas aulas em
concordancia com as Professoras Cooperantes e com base nos documentos
oficiais da disciplina: o Programa de Portugués e as Metas Curriculares.

O elemento a partir do qual todas as suas aulas se desenvolveram foi o texto
literario, “momento fundamental e fundamentante da disciplina” (Sousa,
1993), uma vez que acha pertinente que os jovens contactem com “uma forma
especifica de comunicagdo com o mundo” (Lomas, 2006, p. 81). A mestranda
pretendia que os seus alunos encontrassem no seio da literatura, para além de
um contributo para o desenvolvimento das suas competéncias leitora e
comunicativa, um momento de prazer, junto com a descoberta do gosto pelos
livros (idem).

A leitura de textos literarios deve ser vista como forma de proporcionar aos
alunos experiéncias estéticas essenciais e fundamentais para a sua matura¢ao
engquanto pessoas. Nesta medida, a agdo do professor é importante, uma vez
gue media a leitura e o acesso aos livros dentro da sala de aula. Por isso mesmo
as suas escolhas devem ser criteriosas, mas ndao demasiado seletivas
(Teberosky & Colomer, 2003). Além do mais, o contacto com estes textos
permitir-lhes “a tomada de consciéncia do patriménio linguistico e cultural de
que sao herdeiros, enquanto membros de uma comunidade nacional e
transnacional” (Reis, et al., 2009, p. 105; Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes,
2012). Desta forma, é preciso que os alunos possam ter contacto com varios

tipos de texto e que o docente invista numa analise subjetiva que permita o
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alargamento do horizonte dos alunos e trazer para a interpretacdo as suas
experiéncias, algo com que a professora estagidria se preocupou.

Na pratica educativa relativa a drea do Portugués, a mestranda procurou
articular saberes, mas incutindo um fio condutor entre as diferentes aulas
experimentadas, sendo que no 12 ciclo a obra de Alice Vieira “Gracas e
Desgragas na Corte de El Rei Tadinho - monarca iluminado do reino das cem
janelas”, assumiu-se como uma base de analise e reflexdo que permitiu criar
varios ambientes de trabalho. A escolha residiu no facto de a Professora
Cooperante estar a trabalhar as fadas com a turma e por a mestranda ter
gostado bastante de ler esta obra durante o periodo da licenciatura. Acresce
gue, o seu carater comico tem impacto positivo junto dos alunos difundindo
alguma alegria e bem-estar em sala de aula. Em relagao ao 22 ciclo, professora
estagidria pode aprender a planificar por uma unidade didatica, onde existia
um tema integrador que se configura como “elemento de transversalidade que
assegura, nas dimensdes global e especifica, coesdo metodoldgica dos
diferentes percursos de ensino e aprendizagem” (Pais, 2010).

Apds a analise de varios textos, ficou escolhido que o elo de ligacdo entre
estes seria a lua e o desejo de a alcancgar. Assim, a turma do 52 ano realizou
uma viagem “magnifica” de foguetao, iniciando no planeta de Antdnio Torrado
e da sua “Cerejeira na Lua”, aterrando de seguida na “Lua” de Luisa Ducla
Soares, conhecendo a “Margarida na Lua” de Maria Teresa Maia Gonzalez,
dando “um pequeno passo para o homem, um salto gigantesco para a
humanidade” com a noticia de Nuno Galopim e finalmente, ajudando o
“Homem da Lua” de Tomi Ungerer a regressar a casa. Foi também importante
escolher um titulo para a unidade didatica sendo ele “10, 9, 8...prontos para
arrancar! 3, 2, 1... vamos descolar!”, simulando-se desta forma a descolagem
de um foguetao.

A mestranda, através desta competéncia basica, compreendeu que um
plano de aula pode ser ainda mais simples e direto, contento apenas a acdo
principal em cada atividade planeada e que ndo é necessario transformar a

planificacdo num “romance”, tornando-o mais pratico. Para além disso,
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entendeu que o tema integrador assegura a coesao e a coeréncia didatica de
todo o percurso de ensino e aprendizagem e que é a volta deste que os
conteldos sdao abordados. Ao existir um elo de liga¢do, as atividades ganham
um novo sentido, mais adaptadas as caracteristicas de cada turma (idem).

Em qualguer uma das suas planificacdes, a professora estagiaria procurou
trabalhar com os varios dominios da Lingua Portuguesa: Oralidade, Leitura,
Escrita e Gramatica, sempre tendo como ponto de partida um texto, como ja
foi mencionado anteriormente.

A Oralidade abarca a compreensao e a expressao do oral. A primeira define-
se como “a capacidade para atribuir significado a discursos orais em diferentes
variedades do portugués”, envolvendo rececdo e descodificacdo de
mensagens. Por sua vez, a segunda remete para “a capacidade para produzir
sequéncias fénicas dotadas de significado e conformes a gramatica da lingua”
(Reis & al, 2009, p. 26). No entanto, é de reconhecer que este dominio é
deixado de parte, uma vez que é a primeira forma de linguagem que se adquire
no seio familiar. Com isto, a mestranda concorda com Emilia Amor (2001) ao
afirmar que no espaco da aula de Portugués ndo existe, muitas vezes, um
“ensino intencional e sistematico do oral”. Para a autora, no contexto de sala
de aula, o professor fala excessivamente e, em muitos casos, transmite os
conhecimentos por exposicao direta e interrogatério. Como consequéncia, os
alunos falam muito pouco e sem iniciativa prépria. Sousa (1993, p. 15) possui a
mesma opinido, falando até de “uma comunicacdo unilateral, de uma sé voz (a
do professor) e de um siléncio (o dos alunos)”. No entanto, é necessario
contrariar esta tendéncia e criar oportunidades para que os jovens possam
desenvolver-se neste dominio. Desta forma, “ao professor cabe tomar, ceder e
distribuir a palavra na aula: solicitar e avaliar as contribui¢des dos alunos;
controlar os tépicos e as atividades”.

Compreendendo a importancia da Oralidade, e apesar de as Professoras
Cooperantes ndo deixarem este dominio totalmente de parte, a mestranda
reconheceu que podia ser mais trabalhado e, por isso, teve a preocupacdo de

o incluir nas suas planificacdOes.
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No que diz respeito a Leitura, reconhece-se que esta é uma constante nas
aulas de Portugués. Sim-Sim (2007, p. 9) afirma que “[l]er é compreender o que
estd escrito. A leitura é acima de tudo um processo de compreensao que
mobiliza simultaneamente um sistema articulado de capacidades e
conhecimentos”, envolvendo igualmente “o que o leitor conhece sobre a sua
propria lingua”. Também para Smith (1983, cit. por Camps & Colomer, 2002) o
processo de leitura utiliza duas fontes de informacgado: a informagao procedente
do texto e a informacdo proveniente do conjunto de conhecimentos do leitor.
Neste sentido, é através destas duas fontes que o leitor vai construir o
significado do texto.

Numa aula de Portugués o docente deve sempre fomentar o habito de
leitura, sendo que este se alimenta e fortalece com a pratica, estando diante
da possibilidade de um enriquecimento pessoal constante, ja que a leitura é
uma das atividades que mais contribuem para o desenvolvimento das
diferentes facetas da personalidade (Gomes, 2007). Neste sentido, ao longo da
sua pratica, a mestranda procurou realizar diferentes momentos de leitura: ler
pequenos excertos, dramatizando o texto, lendo a pares, lendo em grupo,
lendo mediante um sentimento, entre outros, no sentido de mostrar aos seus
alunos que existem vdrias formas de se ler e de entrar num texto e que a leitura
ndo em de ser um processo mecanizado mas sim dinamico e divertido. Uma das
estratégias também utilizadas para a compreensao da leitura foi a utilizacao de
perguntas previamente selecionadas na planificacdo das aulas, pois tinham
objetivos especificos.

Segundo Giasson (1993), muitas das perguntas colocadas pelos professores
sdo demasiado literais e tém um enfoque apenas nas informa¢Ges de menor
importancia. Além disso, servem mais para avaliacdao do que para ensinar e, por
vezes, s6 pretendem verificar se os estudantes leram o texto. A autora refere,
ainda, que as perguntas podem ser de varios tipos: de reconhecimento literal
ou reconstituicdo (reconhecimento de ideias, informacgdes, situacdes ou
acontecimentos expressos explicitamente no texto), de inferéncia (uso da

compreensao literal, dos conhecimentos pessoais e da imaginacdo, para ser
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formulada uma hipétese); de avaliacdo (juizo sobre o texto); e de apreciacdo
(reagdo a qualidade do texto).

Neste sentido, a professora estagiaria deu preferéncia as perguntas de
reconhecimento literal e inferéncia.

Antes de qualquer exercicio de leitura, a primeira abordagem era sempre
efetuada pela professora estagidria, pois € fundamental os estudantes oicam
“ler o adulto para se apropriarem de bons modelos de leitura” (Reis & al, 2009,
p. 63). De igual modo, permitiu-lhes estabelecer um contacto inicial com os
textos, facilitando a sua primeira abordagem e compreensao. Esta leitura, tal
como defendem muitos autores, deve ser concretizada com o docente quieto
e a frente de todos, com entusiamo e entoacdo, transportando os alunos ao
universo literario do sonho, da evasdo, do imagindrio, dos encontros e
desencontros. Ndo com o objetivo de “suscitar uma reacdo padronizada, mas
de recuperar o mais adequado e o mais emocionalmente vivo do reportério do
leitor” (Bruner, 1989, cit. Camps & Colomer, 2002), mostrando-lhe, também,
que a leitura fluente favorece a obtencdo de informacgdo, a organizagdo do
conhecimento ou o usufruto de um prazer recreativo. Sem esquecer, ainda, que
guanto mais se ouve, melhor se 1&; quanto mais se |&, melhor se escreve;
guanto mais se escreve, melhor se fala. A mestranda procurou seguir essa linha
de pensamento, falhando, no entanto, em alguns momentos em que
protagonizou a leitura circulando pela sala.

Em relagdo a Escrita, também ela um dominio bastante tido em conta nas
aulas de Portugués, diversos autores sao da opinido de que este tem uma forte
ligacdo com a leitura, na medida em que se escreve “para ser lido, para
transmitir ao outro aquilo que ndo poderia ser transmitido de outro modo com
a mesma eficacia” (Barbeiro, Viana, & Barbeiro, 2006, p. 3). Reconhece-se o
préprio produto escrito como uma experiéncia gratificante quando ligado a
partilha e a realizacdo de fungdes, pois “para essa partilha e realizacdo de
funcgdes, é necessdrio que o texto do aluno esteja integrado num contexto no

qual adquira valor” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 14) Foi nesta linha de
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pensamento que a mestranda desenvolveu as suas atividades de escrita,
tentando sempre integrar a partilha de criagdes nas suas aulas.

O momento da escrita era dividido em trés fases: planificacao, textualizacao
e revisdo. Na primeira fase sdo ativados critérios e procedimentos,
organizando-se e selecionando-se os conhecimentos envolvidos na producao
do texto. Por outras palavras, esta fase traduz-se como sendo a criacdo de um
plano de escrita, onde sdo tracados objetivos. Ja na segunda fase, o material
selecionado é convertido em linguagem escrita. Por ultimo, na fase da revisao,
o sujeito pode corrigir ou reformular o que foi escrito, isto é, pode manter a
forma ja escrita ou retomar todos os subprocessos do processo de escrita,
tendo em vista a sua melhoria (Amor, 2001).

Tendo isto em conta, a escrita necessita de ser orientada, pelo professor de
Portugués, e de uma forma ainda mais reforcada nos primeiros anos de

escolaridade.

Do ponto de vista educativo, a contribuicdo mais significativa é, sem qualquer duvida,
ter tornado patente a necessidade de que o ensino da escrita se desenvolva nas aulas
de forma a que o professor possa intervir durante o processo como guia que
proporciona o suporte de que os aprendentes necessitam para resolver os multiplos

problemas que as tarefas de composicdo apresentam (Camps, 2005, p. 15).

Assim, o professor ndo retira os estudantes o seu papel ativo na construgao
do texto, mas monitoriza o processo de escrita para os auxiliar nas dificuldades.

Na sua Prdtica Educativa Supervisionada, a mestranda procurou realizar
atividades de escrita diferentes, tendo-se elaborado, por exemplo, cartas,
didlogos, anuncios, acrésticos, caligramas e textos narrativos.

Por uUltimo, a Gramatica, assume-me como o dominio que mais assustava a
mestranda, na medida em que sentia alguma dificuldade em trabalha-lo
sempre a partir de um texto, uma vez que, nas suas observagdes, constatou
esta era trabalhada nas salas de aula a partir do nada, como algo a parte,

mecanizado e sem significado. Pelo contrario, a Gramatica deve ser trabalhada
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sempre a partir de um texto, uma vez que mobiliza conhecimentos especificos
do mesmo e permite atribuir sentidos para a melhor compreensao e produgao
de textos (Colomer & Camps, 2002). Neste dominio é pedido aos alunos que
manipulem, explicitem e que mobilizem o conhecimento que tém da lingua.
Assim, é importante que se criem momentos em que se “explicita o
conhecimento gramatical e momentos em que esse conhecimento, depois de
estar bem consolidado, é recuperado e mobilizado em situacdes de uso”.
(Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011, p.13). Apesar das dificuldades, a
professora estagidria tentou contempld-lo nas suas planificagdes e dinamizar
atividades diferentes.

A pratica educativa supervisionada no 12 CEB teve como ponto de partida,
como ja mencionado, a obra de Alice Vieira: “Gracas e Desgracas na corte de
El-Rei Tadinho — monarca iluminado do reino das cem janelas” e tinha como
objetivo a elaborac¢do de uma carta. A supervisao de Portugués (cf. Anexo 4.1)
constituiu uma continuagao do estudo da obra, iniciado ja em aulas passadas.
Na aula anterior, cada aluno havia criado a sua prdépria personagem que faria
também parte da histéria, com o objetivo de, na aula supervisionada, cada um
escrever uma carta ao rei assumindo a personalidade da sua criacdo. De forma
a integrar ainda mais a turma no reino das cem janelas, a professora estagiaria
fez um chapéu de bruxa / feiticeiro (cf. Anexo 4.2) para cada aluno usar, algo
qgue, desde o primeiro momento fez com que as criangas ficassem ainda mais
motivadas para a aula, sentindo-se ainda mais como alguém que vivia no reino
das cem janelas. Este adereco, para além de usado na atividade de oralidade,
serviu também como ponto de partida para a aula e para ativar o conhecimento
prévio dos estudantes, relembrando o que haviam falado na regéncia anterior.

A aula iniciou-se entdo com a leitura do terceiro capitulo, dinamizada
através de fantoches (cf. Anexo 4.3), de forma a cativar a atencdo da turma e
proporcionar-lhes um momento diferente de leitura de um texto. De realgar
gue guando os alunos reagem de forma favoravel a um momento de leitura
comecam a aperceber-se melhor da estrutura do texto em todos os seus

aspetos. Importa também mencionar que um bom momento de leitura
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favorece ainda mais o momento de escrita (Contente, 1995). Apesar de saber
que os recursos chamavam a atengdo e cativavam a turma e que a sua leitura
estava bem conseguida, com boa entoacao e diferentes vozes, a mestranda nao
conseguiu sentir muito o feedback dos alunos, por estar escondida atras do
fantocheiro. Apesar disso, sabe que os alunos ficaram fascinados, por ter
ouvido alguns “uau” enquanto lia a histéria. Com a conversa que se seguiu a
leitura, a professora estagidria pode também evidenciar que os seus alunos
captaram toa a informagdo que o capitulo continha.

Ap0s a leitura, a turma analisou o anuncio colocado pelo rei para achar uma
bruxa, tendo a professora estagidria dado outro exemplo (cf. Anexo 4.4) para
gue os alunos compreendessem melhor. Seguiu-se entdo a andlise de uma
possivel resposta a esse anuncio, sob forma de carta (cf. Anexo 4.4). Nesta fase,
a mestranda considerou pertinente recorrer ao conhecimento prévio dos
alunos acerca da escrita de uma carta, estabelecendo uma ligagao entre aquilo
que eles ja sabiam e o que podem vir a saber (Camps & Colomer, 2002). Por
isso mesmo, para iniciar o estudo deste tipo de texto, dialogou com a turma,
de modo a perceber o que eles ja sabiam sobre o assunto. Por sinal muito pouco
e a aula assumiu-se como uma introducdo de um novo conteudo programatico.

Como forma de os alunos compreenderem melhor a estrutura da carta e de
qualquer texto, a mestranda utilizou uma analogia entre o corpo humano e o
corpo do texto, indicando que tal como as pessoas, a carta teria uma cabeca
(introdugdo), um corpo (desenvolvimento) e uns pés (conclusdo).

A mestranda elaborou entdo um pequeno guido (cf. Anexo 4.5) para auxiliar
os alunos na elaboracdo da sua carta de resposta ao anuncio do rei. No
momento da planificacdo da aula, teve sempre em conta as seguintes
interrogacdes: “qual o sentido do texto que quero que os alunos escrevam?” e
“o que pretendo com esta atividade?” (Contente, 1995) o que ajudou também
na realizacdo do guido da carta. Por isso, o guido ajudaria cada crianca e
entender qual o fim desejado com a atividade, conseguindo-o alcancar no
momento em que viam a sua carta ser colocada na caixa de correio de sua

majestade, previamente elaborada pela mestranda.
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O momento de escrita da aula baseou-se assim em trés fases, ja
mencionadas anteriormente: o da planificacao (que se iniciou com a analise do
anuncio e de uma possivel carta de resposta, passando para o guido de escrita
da carta), o da textualizagdo (momento em que cada aluno elabora a sua carta)
e o da revisdo (quando cada aluno relé o que escreveu antes de colocar no
envelope) (Amor, 2001).

Apesar de ter planificado pormenorizadamente a sua regéncia, certos
aspetos apenas se concretizaram na sua mente aquando a implementacao, tais
como: o preenchimento de um envelope, parecendo pertinente a mestranda
uma explicacdo, uma vez que os seus alunos iriam colocar as suas cartas em
envelopes; registar no quadro as designacdes de cada elemento que constitui
a carta, o que para si naguele momento se mostrava algo fundamental a fazer
para que os alunos conseguissem entender melhor, ndo se esquecer, e fazer
uma comparag¢dao com o que estava projetado no quadro interativo e o
analogismo criado.

O tempo nao chegou para tudo que havia planeado, uma vez que a
preocupacdo central da professora estagiaria ndo era abordar todas as
atividades nos 90 minutos, mas sim que a turma compreendesse o novo
conteudo, ndo tendo avancado uma Unica vez sem ter a certeza que todos os
aluno estavam a acompanha-la. No entanto, tentou continuar com a atividade
de dramatizagdo numa aula posterior a supervisionada. Neste momento, cada
crianca interpretaria a sua personagem (usando os chapéus de bruxa/feiticeiro)
numa entrevista de emprego com o rei Tadinho (interpretado pela mestranda).

A mestranda terminou a sua supervisao de Portugués no 12 ciclo sentindo-
se realizada e com a sensacao de ter cumprido os seus objetivos. Apesar de se
ter tratado de um conteudo dificil, conseguiu com que os seus alunos o
compreendessem e ainda despertar-lhes a curiosidade para tentarem descobrir
0 que se passara com El-rei Tadinho nos préximos capitulos.

Em relacdo ao 29 ciclo, como ja mencionado, todas as aulas estavam ligadas
por um titulo “10,9,8...prontos para arrancar...3,2,1... vamos descolar!”, sendo

gue no inicio de cada regéncia era projetada uma animacao (cf. Anexo 5.2) com
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um foguetdo e os alunos liam o titulo da unidade didatica (cf. Anexo 5.1) de
forma dinamica e animada (leitura essa treinada na primeira aula dada). De
seguida, o foguetdo viajaria pelo meio dos textos que se iriam abordar,
aterrando sempre num diferente em cada aula. Este momento assumiu-se
como algo bastante motivador para a turma que se mostrava sempre
entusiasmada e ansiosa por saber onde iriam aterrar.

Neste ciclo, a mestranda elaborou as aulas em conjunto com o seu par
pedagdgico, tendo-se criado um caderno da unidade (cf. Anexo 5.3) para
distribuir a cada aluno. Este caderno assumiu-se como o material de trabalho e
estudo da turma nas aulas de portugués, tendo ficado registado tudo que
fizeram nas aulas dadas pelas professoras estagidrias.

Na aula de supervisdo (cf. Anexo 5.4), o texto abordado foi o poema “Lua”
de Luisa Ducla Soares, tendo-se iniciado pela leitura do mesmo por parte do par
pedagdgico da mestranda e de seguida, pela andlise do poema. Nesta fase, os
registos foram realizados em formato de esquema e chuva de ideias, tentando-
se sempre estabelecer ligagdo com o texto, pedindo para que cada resposta
dada pelos alunos fosse justificada com a leitura de um dos versos ou estrofes
do poema.

Apds esta andlise, seguiu-se o momento de leitura por parte dos estudantes.
Nesta fase, a professora estagiaria e o seu par pedagédgico tentaram realizar
diferentes tipos de leitura, conjugando um ja conhecido pela turma (cada aluno
ler um verso), com outros novos, como o momento em que cada aluno leu uma
estrofe mediante um sentimento. Esta op¢do recaiu sobretudo no facto de os
alunos, no geral, gostarem muito de ler, pedindo por diversas vezes a
professora para o fazer. Assim sendo, com esta atividade a turma no geral
mostrou-se entusiasmada. Neste momento, a mestranda tentou levar os
alunos para e entoagdo correta, fazendo também ligacdo com situag¢des do
quotidiano, para que conseguissem compreender melhor. Apesar disso, esta
estratégia ndo resultou com todos os alunos, tendo-se revelado ndo funcional
para um ou dois. No entanto, no panorama geral, a maioria dos estudantes

conseguiu cumprir o objetivo.
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Apds a leitura, seguiu-se a atividade de escrita, onde a turma teria de
elaborar caligramas e acrésticos. Nesta fase, a mestranda ficou responsdvel por
explicar como se elaboravam caligramas. Apds terem mostrado alguns
exemplos e elaborado outros com os alunos, cada estudante criou o seu préprio
caligrama e acréstico, com base no poema (cf. Anexo 5.5). Nesta fase, as
professoras estagiarias circularam pela turma de forma a auxiliar os alunos na
construcdo, tendo-se terminado com a partilha de algumas criagcdes dos
estudantes.

No geral, a mestranda considera que esta aula ndao foi a que mais
entusiasmou a turma, sentindo que nao foi “A” aula de portugués. Como maior
dificuldade nesta fase, a professora estagiaria aponta o facto de a aula ter sido
dada em conjunto com o seu par pedagégico, uma vez que, para além de tomar
atencdo a si prépria teve também de ter atencdo a sua colega, para que tudo
corresse bem. A mestranda tem também consciéncia que existem sempre
imprevistos, tornando-se mais dificil controla-los quando ndo se estd
dependente apenas de si mesmo.

Olhando para o seu percurso no 29 ciclo, a professora estagiaria reconhece
gue conseguiu realizar com a turma um trabalho diferente do que estavam
acostumados, levando-os a participar mais, a interpretar personagens, a ler de
diferentes formas e até com objetos (como foi o caso da aula em que os alunos
leram o texto com um microfone para se sentirem verdadeiros jornalistas), a
conhecer outros tipos de texto e a saber cria-los.

Olhando para todo o seu percurso em ambos os ciclos, a mestranda sente
gue ainda se encontra no inicio de um longo percurso na area do Portugués,
embora esta se tivesse assumido como a area em que se sentiu mais
confortavel. No entanto, perspetivando o futuro, vé-se capaz de assumir uma

turma e leva-la a aterrar no maravilhoso planeta das letras.

77



3.2.3.Manipulando pelo mundo da matematica

A Matemdtica é indispensdvel a uma compreensdo adequada de grande parte dos
fenomenos do mundo que nos rodeia

(PMEB, 2013, p. 2)

Tal como se pode comprovar no Programa de Matematica do Ensino Basico,
a Matematica ndo pode de todo ser encarada como algo aparte da realidade,
mas sim com um propdsito e relagdo com o quotidiano de quem a estuda.

Parafraseando o grande pedagogo Bento de Jesus Caraca (1959)

A Matematica é geralmente considerada como uma ciéncia a parte, desligada da
realidade, vivendo na penumbra do gabinete, um gabinete fechado, onde ndo entram
os ruidos do mundo exterior, nem o sol nem os clamores dos homenes. Isto, s6 em parte é

verdadeiro (p. XXiii).

Mas, segundo o mesmo autor, isto s6 em parte é verdadeiro, uma vez
gue a Matematica possui também fundamentos que “mergulham tanto como

I”

os de outro qualquer ramo da Ciéncia na vida real” (p. xxiii), ou seja, ndo pode
ser encarada como uma ciéncia desligada da realidade uma vez que se
fundamenta na vida real, traduzindo-se como um “modo de pensar que ajuda
a revelar aspectos fundamentais da ordem do mundo em que vivemos” (Ponte
& Serrazina, 2000, p. 27).

Segundo os Principios e Normas para a Matematica Escolar (NTCM,

2007)

Neste mundo em mudancga, aqueles que compreendem e sdo capazes de fazer
matematica, terdo oportunidades e opgdes significativamente maiores para construir os
seus futuros. A competéncia matematica abre as portas a futuros produtivos; a sua

auséncia mantém-nas fechadas (p. 5).
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Todos os alunos deverdo, desta forma, ter acesso a melhor formagao
possivel, para que possam desenvolver as suas capacidades matematicas. Para
isso, o professor de Matematica deve criar ambientes de aprendizagem em que
as criancas compreendam o sentido desta area e estabelecam ligacdo com o
quotidiano, reconhecendo-se a importancia desta ciéncia na “estruturacdo do
pensamento humano e no desenvolvimento integral e harmonioso da crianca”
(Fernandes, 1994) para o sucesso dos estudantes

Deste modo, o professor tem que propiciar meios passiveis a concretiza¢do
de praticas matematicas significativas, remetendo para o aluno um “papel
activo” (idem, p. 35) na sala de aula, para que este possa descobrir e construir,
de forma individual ou coletiva, o seu préprio conhecimento, assumindo assim
o papel central na sala de aula.

Segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), os
estudantes devem participar em numerosas atividades com vista ao
desenvolvimento do gosto pela Matematica e do pensamento matematico.
Devem ainda explorar, fazer diversas tentativas, corrigir os erros cometidos, ler,
escrever e discutir matematica, de forma a ganharem confian¢a nas suas
capacidades (1991). Estas normas frisam também que a educacdo matematica
de exceléncia deve proporcionar aos estudantes uma maior compreensao da
matematica “construindo activamente novos conhecimentos a partir da
experiéncia e de conhecimentos prévios” (2007, p. 21). Neste sentido, a
educacdo matemadtica contribui para ajudar os alunos a tornarem-se individuos
ndo dependentes mas pelo contrario competentes, criticos e confiantes nos
aspetos essenciais em que a sua vida se relaciona com a matemadtica. Isto
implica que todas as criangas e jovens devem desenvolver a sua capacidade
matematica para analisar e resolver situagdes problematicas, para raciocinar e
comunicar, assim como desenvolver a auto-confianga necessaria para fazé-lo
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

Piaget (1952) defende que para a aprendizagem de conceitos matematicos

abstratos ocorra com consisténcia, tem de partir de experiéncias no concreto,
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na exploragdao de materiais e de situagdes com significado, em vez duma
apresentacdo baseada no suporte apenas de defini¢des e simbolos.

Partindo deste principio, para que um estudante aprenda Matematica,
eficazmente, e com prazer, é fundamental que o docente promova situagées
de aprendizagem que ajudem o discente a compreender o conceito
matematico. Apds esta fase, devem criar-se situagdes que lhe sejam uteis para
o seu dia-a-dia. Ou seja, a aprendizagem da Matematica deve ajudar os
estudantes a desenvolverem capacidades, destrezas, habilidades,
conhecimento, valores e atitudes, que contribuam para o sucesso da vida
(Carvalho, 2009).

Ao professor, torna-se crucial partir sempre dos conhecimentos prévios,
uma vez que um dos grandes objetivos da Matematica é fazer com que os
alunos compreendam o que estdo a aprender e estabelecam ligacGes entre
novo conhecimento e o que ja haviam aprendido anteriormente (NTCM, 2000);
e ndo esquecer que os estudantes chegam as salas de aula carregados de um
“passado matematico (feliz ou infeliz) que ndo podemos omitir, e de um futuro
matematico do qual ndo temos direito de nos alhear” (Vergani, 1993). Esta ideia
é ainda mais importante nos dias de hoje, onde a Matematica é encarada como
algo penoso por parte dos alunos, estando os estudantes habituados a
memorizar respostas e métodos e ndo a construcdo destes mesmos e a
descoberta (Matos & Serrazina, 1996).

Desta forma, e parafraseando novamente Vergani (1993,p. 11), o professor
terd de saber transmitir a Matematica “com a cabeca e o coracdo, isto é, sem
se divorciar o pensamento e o sentir”. Terd de conseguir que os seus alunos se
envolvam nas quatro atividades do saber Matematica e fazer Matematica:
abstrair, inventar, provar e aplicar. Desta forma, o docente terd de
proporcionar aos seus estudantes oportunidades para explorar diferentes
ideias matematicas e encoraja-los a pensar e a construir o seu préprio
conhecimento (Romberg, 1993).

Neste sentido, e de forma a proporcionar a melhor aprendizagem possivel

aos seus alunos, a mestranda elaborou as suas aulas, tendo por base o
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Programa e Metas Curriculares de Matemadtica, sendo que os conteudos
abordados foram definidos em concordancia, quer no 1.2 quer no 2.2 Ciclo, com
as Orientadoras Cooperantes, tendo em vista o cumprimento das planificagbes
anuais dos respetivos anos de escolaridade, para que nao existissem quebras
na aprendizagem dos alunos, mas sim uma continuidade no trabalho
desenvolvido até entdo. Estas foram também sustentadas nas observacdes
efetuadas a partir da observacdo realizada pelo par pedagdgico. (3.2 e 6.2 anos
de escolaridade). As aulas foram também preparadas e sustentadas nas fases
de apoio a aula de Matematica: a planificacdo, o desenvolvimento da aula, a
sistematizacdo e a avaliacdo (Fernandes, 2014). A aula do 32 ano de
escolaridade estava inserida na Geometria e Medida e tinha como objetivo a
revisdo das figuras geométricas (cf. Anexo 6.1) e a aula do 62 ano estava
enquadrada no dominio da Organizacdo e Tratamento de dados, sendo
necessario realizar uma revisao das formas de tratamento de dados, grafico de
barras, média, moda, mediana, extremos e amplitude (cf. Anexo 7.1).

Uma das preocupacgdes da mestranda em todas as suas aulas nos dois
ciclos foi a inclusdo de materiais manipuldveis na abordagem dos conteudos.
Seguindo as palavras de Reys (1982), os materiais manipulaveis sdo “objectos
ou coisas que o aluno seja capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar”,
com a finalidade de apelar aos varios sentidos e ao envolvimento fisico dos
estudantes numa situacdo de aprendizagem ativa. Para a mestranda, esta

inclusdo assumia-se crucial uma vez que,

ao dar aos alunos a oportunidade de experimentar a matematiza¢do através da
manipulagdo de materiais ndo estamos apenas a fomentar uma actividade lddica, mas
estamos principalmente a criar situagcbes que favorecem o desenvolvimento do
pensamento abstracto. A formacdo de conceitos pertence a esséncia da aprendizagem
na Matematica e ela tem de ser fundamentalmente baseada na experiéncia (Serrazina

& Matos, 1988, p.111).
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Materiais como tangram, geoplano e polydron passaram a fazer parte da
construgao de conhecimento dos estudantes, tanto do 12 como do 22 ciclo. Esta
escolha recaiu no projeto de investigacdo, desenvolvido pela mestranda no
ambito da Unidade Curricular de Projeto: Concec¢do, Desenvolvimento e
Avaliagao. Este projeto visava o estudo dos materiais como motivagao nas aulas
de Matemadtica. Assim sendo, todas as regéncias dadas foram aproveitadas
para a recolha de dados e informacao para a sua investigacao.

Sabendo que a aula de Matematica parte sempre de um momento de
motivagdo/problematizacdo e que este se traduz num primeiro contacto com
os conteldos aliado a uma crescente predisposi¢cao para a aprendizagem, pois
tal como afirma Bzuneck (2004), a motivacdo é o motivo, ou seja “aquilo que
move uma pessoa ou que a pde em acao ou a faz mudar de curso” (p.9) e desde
esse momento é necessario cativar os estudantes. Neste sentido, a mestranda
procurou desde o inicio da aula incluir atividades que motivassem e tivessem
algum significado para os jovens.

Posto isto, a aula do 32 ano partiu de uma histéria criada pela
mestranda, intitulada “Inés e a visita a quinta dos animais” (cf. Anexo 6.2),
ilustrada com imagens formadas por pecas de tangram, uma vez que este
material, segundo Santos (2008), é visto como um jogo ou como arte,
possuindo um forte apelo ludico, oferecendo aquele que brinca um envolvente
desafio. Devido as formas geométricas que o compdem, é permitido aos
professores ver neste material a possibilidade de inimeras exploragdes. Neste
sentido, a mestranda utilizou este jogo para realizar com a turma uma revisao
das figuras geométricas, estabelecendo também a ligacdo com o Portugués.
Neste momento, foi também dado a turma a oportunidade de comporem
imagens, a partir das ilustragdes do conto (Alsina, 2004). Os estudantes desde
o0 primeiro momento ficaram entusiasmados com o desafio, demostrando
imediatamente vontade de contruir as figuras da histdria, tal como evidenciado

no seguinte excerto de didlogo:

E1: Professora podemos fazer as imagens?
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E2: Professora posso fazer a tartaruga?

PE: Sim, ja vamos todos construir algumas figuras.

Tomando novamente as palavras de Piaget (1952) e reconhecendo que a
aprendizagem da matemadtica terd de partir de algo significativo para os
estudantes a mestranda na aula lecionada no 62 ano sobre Organizacdo e
Tratamento de Dados, baseou e iniciou a sua aula com uma votacdo da escolha
do local para um possivel passeio de final de ano, algo que os estudantes
aguardavam com ansiedade (cf. Anexo 7.2). Esta atividade cativou de facto a
turma que, durante todo o tempo desenvolvido, esteve interessada e
empenhada, com vontade de trabalhar e aprender. A mestranda reconhece
qgue, se tivesse optado por outro motivo de votacdo, talvez ndo tivesse
conseguido captar tanto os estudantes. Dar um sentido ao tema da aula e uma
ligacdo cm a turma fez com que realmente entendessem que a Matematica se
faz com assuntos do dia — a — dia e que ndo deve ser vista apenas como uma
série de problemas que tém de resolver.

Na fase seguinte, a da ativacdo dos conhecimentos prévios, a professora
estagidria teve em conta as palavras de Serrazina (2007) ao afirmar que a
aprendizagem na Matemadtica “deve ser feita com compreensdo e a partir dos
conhecimentos que os alunos ja tém”, pois “é essencial para que os
conhecimentos adquiridos numa dada situagao possam ser aplicados a novas
situagdes”. Desta forma, para que um novo conceito adquira significado, é
necessario que se relacione com a experiéncia anterior. Tendo isso em conta, a
mestranda procurou compreender e mobilizar as conce¢bes dos estudantes,
assim como o seu estado de desenvolvimento, para poder antecipar possiveis
ajustes que possam ser feitos no decorrer da aula. Neste sentido, no 32 ano,
esta fase baseou-se numa caracterizacdo das figuras geométricas (cf. Anexo
6.3) e no 62 numa revisdo das diferentes possibilidades de organizacdo de
dados, nomeadamente na construcdao de uma tabela tally charts e numa tabela
de frequéncia absoluta e relativa (cf. Anexo 7.3). Na primeira, a mestranda teve

o cuidado de chamar a atencdo os jovens para que tomassem cuidado no

83



desenho dos tracinhos pois todos deveriam ter o mesmo tamanho. Esta
adverténcia fez com que a turma ficasse ainda mais atenta e os colegas foram-
se corrigindo, evidenciando também desde logo algumas aprendizagens que

colocaram em pratica:

E1: O teu trago nao estd direito, tens de o diminuir.

E2: Agora ja chegaste ao 52, tens de colocar em cima dos outros.

PE: Muito bem! Diz de novo para os teus colegas ouvirem. E porque é que ele tem
de colocar em cima dos outros?

E2: Para ser mais facil contar. Assim sabemos que cada grupo vale 5.

Apds este momento, passou-se para o desenvolvimento da aula, onde o
professor pode, segundo o NTCM, optar por diversas formas de tarefas, sendo
que as mais validas sdo as que despertam a curiosidade, apelam a inteligéncia,
estimulam o estabelecimento de conexdes, desenvolvem um enquadramento
coerente para as ideias matematicas e promovem a predisposicdo para os
conteudos matematicos (NTCM, 1994). Para Ponte (2005), as principais tarefas
a desenvolver sdo a resolucdo de problemas, atividades de investigacdo, jogos
e realizacdo de projetos. Foi esse tipo de tarefas que a estagiaria procurou levar
até aos estudantes. Desta forma, no 12 ciclo a professora estagidria optou por
uma atividade de construcdo, onde pedia aos estudantes para, por exemplo,
usando duas pecgas construirem um triangulo. Ou com trés pecas construirem
um quadrado. Desta forma, os alunos explorariam o material. Neste momento
de exploracdo e construcdo, a mestranda comprovou as palavras outrora
estudadas por diversos autores ao afirmarem que o uso dos materiais permite
aos alunos com mais dificuldade mostrarem do que sdo capazes, quando um

dos estudantes com mais dificuldades afirma:
E: Professora! Professora, descobri uma coisa!

PE: O qué?

E: Se juntarmos os dois triangulos maiores temos metade do quadrado grande.
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PE: Muito bem! Explica aos teus colegas como chegaste a essa conclusdo.

Ja no 22 ciclo, o desenvolvimento da aula centrou-se na construcgdo e analise
de um grafico de barras. Cada estudante construiu o seu numa folha de registo
(cf. Anexo 7.4) previamente distribuida pela professora estagiaria, enquanto
gue, no quadro, um aluno construia o grafico para os colegas verem. De forma
a facilitar a construcdo e a tornar mais rentavel o tempo da aula, a mestranda
levou ja feito a base do gréfico (cf. Anexo 7.5), ou seja, os eixos e barras
previamente preparadas, onde o estudante teria apenas de ver até que numero
elas iriam, cortar e colar no local correto. Esta ideia fez com que os estudantes
entendessem melhor o facto de todas as barras terem de ter a mesma grossura
e estar a mesma distancia umas das outras.

Em ambas as aulas lecionadas, mestranda procurou circular pelos lugares,
prestando apoio e estabelecendo intera¢des orientadoras do pensamento dos
jovens, encorajando-os e promovendo oportunidade de explorarem diferentes
ideias matemadticas (Matos & Serrazina, 1996). Desta forma, procurou estimula-
los com questdes, responder as suas duvidas, lancar pistas e incentivar ao gosto
pela Matemadtica. Neste sentido, é importante compreender o quanto o
acompanhamento é imprescindivel para detetar os éxitos e fracassos dos
estudantes, valorizar as suas conquistas, reforgar positivamente e mostrar que
acredita nas suas capacidades, no seu esforco e na sua vontade de superar
obstaculos (Duque, Mariz, & Fernandes, 2010).

Na regéncia preparada para o 32 ano de escolaridade, apesar desta quando
planificada conter todos os momentos de uma aula de matematica, devido a
gestdo de tempo, a mestranda apenas conseguir realizar atividades até a
exploracdo da tarefa. Esta questdo tornara-se uma dificuldade para a
professora estagidria na primeira fase de regéncias do seu ano de supervisao,
pois tal como afirma (Arends, 1995)“um dos problemas mais dificeis encarados
pelos professores é o de saber quanto tempo é «necessario» “. Isto porque, o

tempo planeado ndo correspondeu ao tempo atribuido. Algo que ndo se
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verificou no 29 ciclo, fase posterior, onde a mestranda ja se encontrava mais
confiante e mais ciente do tempo que cada atividade demoraria.

Em qualquer aula de Matematica, apds o desenvolvimento da aula segue-se
um momento de sistematizagdo, concluindo-se com um de consolidagao.
Nestes, as aprendizagens sdao tornadas explicitas e evidenciadas, ajudando os
estudantes a compreender e registar as ideias efetivamente trabalhadas, bem
como a ligarem os novos conceitos e procedimentos com os ja adquiridos
(Ponte, Nunes, & Quaresma, 2012). Em ambos os ciclos, as atividades de
sistematizacdo consistiam num breve didlogo com a turma acerca do que se
tinha falado naquela aula. Em relagdo a atividade de consolidagdo no 12 ciclo
consistia num jogo de adivinhas sobre as figuras geométricas e no 22 ciclo os
estudantes teriam de votar nas atividades que gostariam de realizar no passeio
e construir a tabela de contagem dessa votacdo e, consequentemente, um
grafico de barras.

Em qualquer aula, torna-se também necessario reservar tempo para o
registo dos alunos, uma vez que “[o] aspecto simbdlico da escrita matematica
é uma das suas principais caracteristicas” (Matos & Serrazina, 1996). Por isso,
a linguagem oral e escrita deve ser rigorosa e cuidada e os alunos devem
registam as ideias e conceitos trabalhados, de forma a assimilar melhor o que
verbalmente se mencionou. Para isso, a mestranda recorreu ao caderno didrio
dos alunos e a folhas de registo, para que os estudantes pudessem também
melhorar o seu suporte de estudo. Em ambos os ciclos a professora estagidria
distribuiu folhas de registo para que apontassem todo o trabalho desenvolvido
na aula, recorrendo-se ao caderno diario ara registar alguns conceitos
importantes.

Por fim, a ultima fase da aula de Matematica consiste na avaliagdo. Esta é
encarada como parte integrante do ensino uma vez que, segundo Matos &
Serrazina (1996, p. 227)“é através da avaliacdo que o professor comunica aos
alunos [...] quais as actividades e os resultados da aprendizagem que valoriza”.
Deste modo, é fundamental que o professor considere os conhecimentos, os

gostos e as dificuldades dos estudantes para ter um panorama geral da sua
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postura e da sua pratica (Clarke et al., 1990, cit. por Matos & Serrazina, 1996).
Desta forma, torna-se mais simples para o professor focar os pontos fortes e
fracos de cada estudante e ajuda-los a melhorar, bem como planificar outro
tipo de estratégias de ensino (idem).

Deste modo, a avaliacdo é um ciclo que se inicia na recolha de informacgdes
representativas das praticas do professor para, de seguida, esta ser analisada e
refletida, de modo a que a planificacdo possa ser repensada e alterada para o
desenvolvimento profissional do professor (NTCM, 1994)

Importa também referir que a Matematica assumia-se como uma area na
qual a mestranda ndo se sentia tdo a vontade, revelando ter algum receio em
a lecionar, mas com esfor¢o e dedicacdo, logo se tornou numa area cativante e
verdadeiramente motivadora. Parafraseando Jodao Pedro da Ponte (1994, p.
12), “o desenvolvimento profissional é uma perspetiva em que se reconhece a
necessidade de crescimento e de aquisicdes diversas”. Desta forma, pode-se
comprovar um crescimento da professora estagidria ao longo da pratica
educativa, onde procurou sempre atividades novas, interessantes e
essencialmente, com significado para os seus alunos, conseguindo-se, ao longo
das aulas, ver uma professora mais confiante e ndo tdo centrada na planificacdo

ou na gestdo do tempo, mas sim nos seus alunos.
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3.2.4.0 nosso mundo: questionando e aprendendo

[...] o acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito precoce, faz
parte do direito a educagdo de todos os homens e mulheres, e que a educagdo
cientifica é de importdncia essencial para o desenvolvimento humano, para a criagéo
de capacidade cientifica enddgena e para que tenhamos cidaddos participantes e
informados.

UNESCO Brasil, 2003

Durante anos, as ciéncias foram entendidas como um corpo organizado de
conhecimentos com pouca ligacdo a realidade, apresentadas de uma forma
descontextualizada e em que o Ensino das Ciéncias, nos diferentes ciclos de
ensino, se centrava na memorizacdo de conteudos, na realizacdo das atividades
e na aplicacdo de regras feitas pelo professor (Costa, 1999). Nesse tempo, 0s
conhecimentos tedricos eram valorizados somente para a realizacao dos testes,
contrariando a ideia de Ausubel (1981) e de outros autores, que afirmavam que
o fator que mais influencia a aprendizagem é o conhecimento prévio dos
estudantes. Nesta perspetiva, € uma boa pratica, partir daquilo que o aluno
sabe para as novas aprendizagens.

Partindo da citacdo em epigrafe, é possivel afirmar que hoje em dia, a
Educacdao em Ciéncia desempenha um papel extremamente importante na
formacao dos alunos, em que as atividades praticas e experimentais assumem
um papel de destaque pelo seu valor formativo essencial para o
desenvolvimento de competéncias cientificas indispensaveis na sociedade.
Procura-se que os alunos investiguem e questionem o mundo que os rodeia,
para que construam conhecimentos e adquiram, sobretudo capacidade de
resposta a novas situagdes com que se vao deparando. A escola tem, por isso,
um importante papel a desempenhar, n3do apenas na aquisicio de
conhecimentos cientificos e técnicos, mas também no desenvolvimento de

atitudes suscetiveis de assegurar aos cidaddos do futuro, a avaliacdo e a
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aplicagdo desses conhecimentos (DGEBS, 1993). Desta forma, estar-se-a a
desenvolver a sua literacia cientifica.

Entende-se por literacia cientifica a capacidade de usar os conhecimentos
cientificos para conhecer o mundo em nosso redor, bem como tomar decisGes
acerca deste. Significa ter a habilidade de atuar com confianga e ligagdo com a
ciéncia nos aspetos do dia-a-dia, ser capaz de ver as situacdes com uma visao
cientifica e assumir que a ciéncia estd em toda a parte (Harlen & Qualter, 2004).

Neste sentido, pretende-se formar cidad3aos, n3ao necessariamente
cientistas, mas capazes de lidarem com aspetos cientificos da vida em
sociedade (Pereira, 2002). Acerca da importancia de literacia cientifica, Ezra
Shahn (2009, p.42) afirma que um individuo que ndo desenvolva esta sua
componente ndo consegue inclusive desenvolver a sua maneira de pensar:
“Those who are science illiterate are often deprived of the ability to understand
the increasingly technology world, to make informed decisions [...] and, in many
ways, to think clearly”.

Por conseguinte, a Educacdo Cientifica visa a criacdo de dinamicas que
ativem o “fazer”, o “falar” e o “pensar” em ciéncia, estimulando atitudes
basilares destas componentes, tais como: observar, clarificar, identificar,
estabelecer relacbes, formular questdes e hipdteses, comunicar, inferir,
controlar variaveis, interpretar dados e experimentar. Desta forma, estar-se-3
a potenciar atitudes caracteristicas do trabalho cientifico como a perseveranga,
a criatividade e o espirito critico (Pujol, 2003).

Hodson, citado em Cachapuz et al (2002), apresenta trés condicbes
indispensaveis a Educacado Cientifica em contexto escolar, e que tém a ver com
a necessidade de aprender Ciéncia (aquisicdo do conhecimento conceptual),
aprender sobre Ciéncia (compreensdo de como se distingue conhecimento
cientifico de outras formas de pensar. Inclui-se também uma atitude de
abertura e interesse pelas relacdes entre a Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade e
o Ambiente - CTSA) e aprender a fazer Ciéncia (promocao de capacidades para
desenvolver competéncias de pesquisa e resolucdo de problemas). Desta

maneira, para se ser cientificamente culto, ndo basta adquirir muitos
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conhecimentos cientificos, implica, também, desenvolver atitudes, valores e
novas competéncias que ajudem a debater questdes de natureza cientifica e
tecnoldgica e a tomar decisdes de forma participada e democratica,
contribuindo para o bem-estar da sociedade e para a prote¢do do planeta. Ou
seja, como refere Pires (2010), implica o desenvolvimento de competéncias de
raciocinio que permitam a utilizacdo do conhecimento adquirido na resolucao
das situacdes com que nos deparamos diariamente, tal como ja tem vindo a ser
referido.

Assim, é absolutamente necessario um contacto com o ensino das ciéncias
desde os primeiros anos de escolaridade, que proporcione uma educagao
cientifica de base, necessaria a formacdo de qualquer jovem e que lhe seja util
no futuro. Ou seja, uma educacdo cientifica que permita a crianca adquirir a
compreensao dos fendmenos e acontecimentos que compdem o mundo fisico
e social de que faz parte (Pereira, 1992).

Também para Sa e Varela (2004), autores interessados na educacdo
cientifica, as criancas, ao realizarem atividades de ciéncias, estdo a desenvolver
competéncias de pensar e aprender, bem como a desenvolver a autonomia e a
capacidade de tomar decisdes. Assim, para estes autores, é também de
extrema importancia iniciar o Ensino das Ciéncias desde os primeiros anos de
escolaridade porque sé através dele sera possivel mudar as ideias dos alunos e
confrontd-los com a duvida e com a incerteza. Aprender ciéncias nao é facil,
porque é necessario contrariar muitas vezes as convic¢des que se tém e que
sao do senso comum. Os alunos necessitam de tempo para manusear,
manipular, ler, por a prova as suas ideias através de experiéncias e a melhor
forma de compreender o mundo que o rodeia é observando, experimentando,
comparando e refletindo sobre os problemas.

Sao varios os autores que defendem que esse inicio do Ensino das Ciéncias
se deve dar nos primeiros anos de escolaridade (Afonso, 2008, Martins et al,
2006 e 2007; Pires, 2002; Pires et al, 2004; S3, 1994e 2002, entre outros). Para
S4a (2002, p.32),
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A ciéncia pode ajudar as criangas a pensar logicamente sobre o dia-a-dia e a resolver
problemas praticos simples. Tais competéncias intelectuais serdo Uteis para elas onde quer que
vivam e independentemente da profissdo que vierem a ter; - o ensino das ciéncias promove o
desenvolvimento cognitivo; - a escola primaria é terminal para muitas criangas em muitos
paises, e constitui portanto a Unica oportunidade para explorarem o ambiente de forma légica

e sistemdtica.

Esse contacto com as ciéncias inicia-se desde o inicio do 1.2 CEB, na area
curricular disciplinar de Estudo do Meio, através de varios blocos de
aprendizagem que relacionam as criangas com os seus meios fisicos e sociais
proximos. Esta drea indica que os alunos tenham acesso a varias "...experiéncias
de aprendizagem que promovam o desenvolvimento de competéncias
especificas..." (ME-DEB, 2001, p.75).

Neste ciclo, o professor deve proporcionar-lhes oportunidades para
observarem, descobrirem, investigarem, ensaiarem, experimentarem,
verificarem e aprenderem (Ministério da Educac¢do, 2004), com vista, como ja
mencionado, ao desenvolvimento de atitudes como o entusiasmo, interesse,
curiosidade, espirito critico e desenvolvimento do pensamento (Harlen &
Qualter, 2004). Todas estas componentes assumem-se como fundamentos
simples que serdo necessarios para ideias mais abstratas e avangadas em anos
futuros. Para Moreira (2006), citado em Costa (2008, p. 145)

..no Primeiro Ciclo, a escola deve proporcionar aos alunos mais do que as actividades
cléssicas de ler, escrever e contar. E necessario leva-los a experimentar. Aprender sobre Ciéncia
e Tecnologia é adquirir o passaporte para a compreensdo do mundo em que se vive e, assim,

adaptar- se cada vez mais a ele. Quanto mais cedo isso acontecer, melhor.

No seguimento, no 2.2 CEB, da-se continuidade aos objetivos elencados no
ciclo anterior, mas especificando, com mais pormenor, os conteudos a serem
abordados, tendo estes um grande tema organizador — “Terra — Ambiente de

Vida”. De igual modo, pretende-se que o estudante seja o sujeito central no

91



processo de aprendizagem, ndo somente na aquisicdo de conhecimentos
cientificos e técnicos, mas também na estimulacdo de atitudes que lhe
assegurarao, como futuro cidaddo, a aplicacdo e avaliagdo desses
conhecimentos (Ministério da Educagao, 1991).

Na estimulagdo dessas atitudes e desenvolvimento da literacia cientifica, a
perspetiva CTS ganha cada vez mais destaque. Esta explora as influéncias da
ciéncia e da tecnologia na sociedade e as influéncias da sociedade na producao
da ciéncia e da tecnologia (Fontes & Silva, 2004),englobando também a
educagdo ambiental.

A orientacdo CTS organiza o ensino em torno de assuntos e temas cientificos
e tecnolégicos com implicagGes sociais, promovendo a curiosidade, a
exploracdo de possiveis explicacdes para diversos factos, a pesquisa e a
discussdo, realcando, assim, a questdo da responsabilidade e autonomia do
aluno e dando mais importancia ao processo de aprendizagem do que ao
produto (idem, p. 41). Valoriza, portanto, o quotidiano e o ensino
contextualizado, contrariamente ao conhecimento meramente académico
(Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011) e, por isso, varios estudos apontam a
sua importancia para solucionar o desinteresse e as atitudes negativas dos
estudantes para com as ciéncias (Fontes & Silva, 2004). Por outro lado,
proporciona o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico e de
resolucdo de problemas. Consequentemente possibilita aos estudantes,
enquanto futuros cidadaos, a tomada de decisbes de uma forma mais
informada e racional, assim como o agir, responsavelmente, na esteira de uma
ética de responsabilidade social (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011). Por
tudo o que foi referido, compreende-se que a educacdo CTS pode, a médio
prazo, prestar um grande contributo para a literacia cientifica dos estudantes
(Fontes & Silva, 2004).

Ao longo da sua pratica, a mestranda procurou desenvolver a literacia
cientifica dos seus alunos, atuando sempre numa perspetiva CTS. Para a
preparacao das suas aulas, a professora estagidria teve como base o Programa
de Estudo do Meio do 12 CEB, o Programa de Ciéncias da Natureza do 22 CEB,
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metas curriculares do 22 CEB e ferramentas de ajuda a mediacdo do professor
de Ciéncias. Estas ferramentas tornaram-se essenciais para compreender e
refletir sobre o modo como iria auxiliar os alunos no desenvolvimento dos seus
conhecimentos (Lopes J., 2010).

Para a planificacdo das regéncias de ambos os ciclos, seguiu-se um modelo
conceptual, partindo-se sempre de uma situacdo, questdo problema ou
contexto cientifico.

Um modelo conceptual assume-se como uma representagao simplificada da
realidade, centrando-se em aspetos especificos para tentar dar resposta a uma
questdo colocada. Ndo se centra em respostas de Verdadeiro e Falso como, mas
sim nas possibilidades de resposta para a questdo colocada, sendo sempre
permitido reformular, pensar sobre o assunto e criar novas perguntas. Este tipo
de trabalho permite uma constante construcdo do conhecimento cientifico.

Neste sentido, a professora estagiaria desenvolveu a sua pratica no 12 Ciclo
em redor do bloco 4 “A descoberta de si mesmo”, tendo como subdominio
“Conhecer as fungdes vitais”, tendo sido neste caso a da respiracao (cf. Anexo
8.1). Ja no 22 Ciclo as suas aulas tiveram como tematica a fotossintese e as
trocas efetuadas pela planta com o meio (cf. Anexo 9.1).

Para Cachapuz (2009), um possivel ponto de partida para motivar os alunos
é fazer a relacdo do que se ensina (conteddos) com o para que se ensina
(finalidades) e para quem se ensina (destinatdrios). Assim sendo, tornou-se
necessaria a criacdo de um contexto para ambas as regéncias.

Apds algum momento de reflexdo e pesquisa sobre que tipo de atividades
poderia desenvolver, a mestranda decidiu que o contexto C&T da sua aula no
32 ano de escolaridade seria o teatro e os exercicios de respiracdao que muitas
vezes os atores tém de realizar para se prepararem para o espetaculo. Esta
escolha residiu no facto de querer fazer algo diferente com os seus alunos,
colocando-os a realizar alguns desses exercicios. Aproveitando também para
Ihes dar a conhecer o outro lado dos espetaculos e colocando-os a pensar no
gudo importante é realmente a respiracdo para tudo que fazemos. Proferindo

as palavras do grande poeta Fernando Pessoa “pGe quanto és no minimo que
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fazes”, a professora estagidria considerou que poderia seguir uma vertente da
qual se sentisse mais a vontade e que gostasse particularmente, pois assim
também se sentiria mais entusiasmada com a aula e conseguiria entusiasmar
os seus alunos.

Posto isto, a aula iniciou com o visionamento de um pequeno excerto do
musical “O Rei Ledo”3, dando assim a conhecer a turma algo que nunca tinham
visto. Posteriormente, realizou-se uma conversa entre os alunos e a mestranda
sobre o musical visionado, tendo-se aproveitado o momento para estabelecer
ligacdo com um outro musical que tinham conhecido no ambito de uma visita
de estudo onde assistiram ao espetaculo “A Branca de Neve no gelo”. Apds
terem chegado a conclusdo que as pessoas no video eram atores, a mestranda
partilhou com a sua turma a sua propria experiéncia pessoal como atriz de
teatro e teatro musical, uma vez que considera que a partilha de experiéncias
na sala de aula é fundamental, ndo sé para criar uma maior relagdo com os
alunos, mas para que eles percebam que perto deles pode estar alguém que
Ihes pode transmitir outro tipo de conhecimentos acerca das mais diferentes
tematicas.

De seguida, a turma realizou exercicios de respiracdo, para que tomassem
consciéncia do que acontecia ao seu corpo quando inspiravam e expiravam.

De modo e perceberem como funcionava a respiragdo, a mestranda
construiu um modelo respiratério, usando baldes, tubos e uma garrafa,
representando assim os pulmdes, o diafragma e a traqueia. Este modelo
simulava os dois movimentos realizados pelo corpo humano no momento da
respiracdo: inspiracao e expiracao. Foi pedido a cada aluno que se aproximasse
e experimentasse, tendo de reparar no que acontecia ao modelo quando

mexiam nele. Apds uma partilha de respostas, a professora estagiaria explicou

3 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=2W_ZblrogYo
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o seu funcionamento, seguindo-se uma explicacdo acerca do que acontece no
organismo humano.

A medida que a aula decorria, a turma foi elaborando dois cartazes (cf.
Anexo 8.2), um referente ao trajeto do ar no momento da respiragdo e outro
sobre ao que acontece no organismo no momento da inspiragao e da expiragao.
Esta elaboracdo serviu de base para a construcdo dos conceitos, onde se partiu
sempre do que os alunos ja sabiam.

Desta forma, no primeiro cartaz, os alunos depararam-se com uma imagem
do sistema respiratdrio, tendo de a completar com os termos corretos. Em
conversa com a turma, a mestranda procedeu a explicacdo do trajeto do ar
enguanto cada aluno se dirigia ao quadro para escrever o conceito no respetivo
orgao.

No segundo cartaz, foram mostradas a turma algumas frases relativas os
dois momentos que compde a respiragdo. Entre essas cada estudante escolhia
a que lhe parecia mais pertinente para a inspiracao ou expiragdo e escrevia no
respetivo local.

Na elaboracdo do primeiro cartaz, a estagiaria conseguiu que toda a turma
se mantivesse sempre entusiasmada e participativa, algo que também
aconteceu no segundo, mas que a medida que o tempo foi passando, alguns
estudantes comegaram a sentir-se um pouco cansados e a dispersar. Desta
forma, talvez tivesse sido melhor e mais rapido as frases terem sido entregues
a cada crianga, em vez de estarem a escrever uma a uma na cartolina. Esta
escolha residiu no facto de a mestranda querer que o cartaz fosse 100%
elaborado pelos estudantes, mas talvez ndo tivesse sido a melhor estratégia.

Por sua vez, no 292 ciclo, a mestranda decidiu que o contexto C&T seria
entender de que forma as plantas se alimentam, usando como tema uma ida
ao parque da cidade. A aula iniciou com uma revisdao de todos os elementos
necessarios para a alimentac¢ao de uma planta, tema jda iniciado pela professora
estagidria anteriormente. Nesta revisdo foram introduzidos trés conceitos:

fotossintese, clorofila e cloroplastos.
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Apds este primeiro momento, a turma foi dividida em trés grupos para que
pudessem observar cloroplastos ao microscépio (cf. Anexo 9.2) e compreender
desta forma a importancia deste organelo na captacao de luz por parte da
planta. Nesta fase, as preparagdes ja se encontravam prontas, tendo sido
chamados dois alunos para realizar uma demonstracdo para os colegas. Este
momento, apesar de diferente para os estudantes, uma vez que ndo estdo
habituados a este tipo de atividades, poderia ter sido feito de outra forma. Na
verdade, a mestranda gostaria que a turma tivesse sido dividida em mais
grupos e que cada estudante pudesse de facto seguir o protocolo e preparar a
sua propria observacao. A conselho da Professora Cooperante, tal ndo seria
possivel, uma vez que daria azos a confusdo dentro da sala de aula e poderia
ser prejudicial. Desta forma, a professora estagidria resolveu ndo arriscar. Algo
gue momentos depois se arrependeu, pois reconhece que para se ser professor
é preciso ir mais além e correr alguns riscos e que se tivesse seguido a sua ideia
original a sua aula seria muito mais rica.

Num ultimo momento da regéncia supervisionada na turma do 62 ano, a
mestranda projetou um video consigo, lancando uma questdo a turma. O video
pretendia abordar a importancia da luz no processo da fotossintese. Para isso,
a professora estagidria resolveu filmar algumas amostras de relva que em
diferentes momentos tinham sido privadas da luz solar, colocando a questao
de qual das rochas visualizadas no video estariam ha mais tempo por cima dos
diferentes pedacos de relva. Esta iniciativa de realizar um trabalho de campo e
construir um recurso original partiu da ideia de querer mostrar a turma que a
ciéncia e o questionamento sobre tudo que nos rodeia esta em toda a parte. A
mestranda considerou ainda mais pertinente ter um recurso sé seu do que
recorrer a experiéncias ja feitas.

Importa também salientar a importancia do trabalho de campo nas aulas de
ciéncias, uma vez que este, tal como afirma Miranda (2007), pode “simplificar
o processo” de aprender ciéncia. Esta autora, referindo-se a Dourado, 2001,

“

cita “...o trabalho de campo, contribui também para que os alunos revelem

atitudes mais positivas para com a Ciéncia e também tem um impacto benéfico
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nas suas atitudes para com o ambiente e conservagao da natureza.” (p.14). Da
mesma forma, Fensham (citado em Cachapuz et al, 2002) considera que o
trabalho de campo, em particular nos alunos do Ensino Basico, forma parte
essencial nas aprendizagens e tem como vantagem ter subjacentes trés
dimensdes indispensaveis no ensino das ciéncias: dimensao ciéncia, dimensao
pessoal e dimensdo social. Desta forma, apesar de os seus alunos ndo o terem
realizado, este é um tipo de trabalho que sem duvida a mestranda gostaria de
ter realizado e certamente ird realizar nas suas praticas.

Apds o debate sobre o video, é entdo esclarecido todo o processo
fotossintético e os alunos completaram um esquema (cf. Anexo 9.3) que
posteriormente seria colado no caderno.

Em conversa com o Professor Supervisor, a mestranda compreendeu que a
sua aula seria mais enriquecedora se tivesse iniciado com o video. Pois, apesar
de se mostrar um recurso muito interessante, ndao assumiu o papel de
impulsionador de aprendizagens na sua maior potencialidade. Neste sentido,
apesar de os alunos terem compreendido o que se pretendia ensinar e se ter
verificado entusiamo e aprendizagem, a professora estagiaria reconhece que
ndo foi uma aula espetacular, mas sim uma aula normal, ficando com a
sensacdo de que poderia ter feito melhor.

Ambas as aulas tiveram como base o socio-construtivismo, onde o professor
€ um mero mediador e a construcao do novo conhecimento faz-se a partir das
ideias prévias dos alunos (Martins, 2007) aproveitando-se assim para promover
com a turma o seu envolvimento afetivo e cognitivo na discussdao sobre o
assunto problematizado, “sem respostas prontas e prévias, sem conducdes
muito marcadas pela mdo do professor, caminhando-se para solucdes
provisérias” (Cachapuz, Praia, Paixao, & Martins, 2000)

A medida que o tempo foi passando nas suas aulas, a mestranda tentou
sempre ir realizando pequenas revisdes dos conteudos abordados, uma vez que

a introducdo de novas tematicas podem originar confusdo nos alunos.
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Da sua passagem pelas ciéncias, a mestranda pensa ter conseguido
desenvolver nos seus estudantes a literacia cientifica, mostrando-lhes que a

ciéncia estd em tudo que os rodeia.

3.2.5.Entre um mundo e outro: articulacao de saberes

Sabemos cada vez mais que as disciplinas se fecham e ndo comunicam umas com as outras.
Os fendmenos s@o cada vez mais fragmentados e ndo consegue conceber-se a sua unidade. E
é por isso que se diz cada vez mais: «facamos interdisciplinaridade».

Edgar Morin, 1994

Aparentemente as diferentes areas do saber encontram-se distanciadas
umas das outras, ou melhor, ndo comunicam entre si, como refor¢ca Morin
(1994, pois cada uma tem os seus préprios programas, metas curriculares e
tempos letivos, transparecendo alguma dificuldade de concretizacdo da
interdisciplinaridade tao deseja por muitos e por mim em particular. Como
defende Rolddo (1999, p. 46) “a divisdo em disciplinas [destina-se] a permitir o
olhar aprofundado por um certo angulo — mas limita a visdo do todo, cuja
complexidade requer a permanente interdisciplinaridade do trabalho
cientifico”, ou como acrescenta Morin (2005, citado por Lorieri, 2010) ha uma
perda de visdo, de conce¢dao de conjunto porque ndo permite captar vinculos
gue unem os conhecimentos, sendo que produz alguma irresponsabilidade em
relacdo a tudo o que é exterior ao dominio especializado. De facto, se cada
disciplina tem a sua voz prépria no confronto com a realidade, o objetivo da
interdisciplinaridade é o de construir, sem apagar as diferencas e as
especificidades que definem essas mesmas disciplinas, um espaco dentro do
qual se desenvolva um processo capaz de produzir saberes integrados e
integradores mais adequados a apreensao da globalidade e da complexidade

da realidade. Segundo Pombo, Guimardes e Levy (1994) efetivamente a
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interdisciplinaridade nao se identifica com nenhum conteuddo, mas com dareas
que se estabelecem no cruzamento de saberes e cujas fronteiras ndo sao
estaticas, pelo que indicam confluéncias e divergéncias, ou seja, didlogos e
fronteiras. Neste contexto, surgem vdrias criticas em relagao a fragmentagao
dos saberes, sendo que estimula a necessidades de superar este handicap no
sentido de criar praticas e perfis formativos que respondam ao cruzamento de
saberes, pontes do conhecimento articulando experiéncias, saberes, contetdos
curriculares e contextuais.

Neste ambito, a ideia de professor generalista, capaz de articular areas
curriculares de diferentes areas e ciclos, esta patente em documentos legais,
valorizando a articulacdo de saberes de modo vertical. Esta ideia esta presente
no DL 43/2007, de 22 de fevereiro de 2007 que teve como propdsito aprovar o
regime juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na educacdo pré-
escolar e nos ensinos basico e secunddrio. Com este documento assumiu-se a
a emergéncia de um novo sistema que privilegiasse uma maior abrangéncia de
niveis e ciclos de ensino, promovendo um maior acompanhamento do mesmo
professor aos alunos.

Destaca-se, ainda, o Decreto-Lei n.2 6/2001 (art. 32), que assume que a
realizacdo de aprendizagens significativas e a formacdo integral dos alunos se
desenvolve através da articulacao e contextualizacdo dos saberes, através da
“existéncia de dareas curriculares disciplinares e nao disciplinares, visando a
realizacdo de aprendizagens significativas e a formagao integral dos alunos,
através da articulacdo e da contextualizacdo dos saberes”, assim, as diversas
disciplinas terdo de deixar de surgir guardadas cada uma na sua gaveta, para
nos serem apresentadas como um global, um ideal de um modo de ensinar.

Desta forma, a interdisciplinaridade pode assumir-se como uma “pratica de
ensino que promove o cruzamento dos saberes disciplinares, que suscita o
estabelecimento de pontes e articulagcdes entre dominios aparentemente
afastados [..]” (Pombo, Levy, & Guimardes, 1993). Esta articulacdo
proporciona, ainda, aos alunos uma visao global do conhecimento que também

deve estar articulado com o contexto de modo a tornar a aprendizagem mais
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significativa, menos limitada e com “propdsitos de ampliar, transitar e permear
a compreensao” (Furlanetto, 2011). Além disso, como verificou a mestranda
em contexto real da pratica pedagdgica, motiva os alunos convocando-os para
e na aprendizagem e, acrescenta Yus (2002), permite-lhes desenvolver
capacidades de compreensdo pela realizacdo de novas relagdes, conexdes, que

promovem novos conhecimentos. Tal como afirma Sousa (2010, p. 20),

a educacgdo é um fendmeno global e ndo parcial, pelo facto de o aluno — o objeto da
educagdo — ser um ser total, Unico, holistico. Ele ndo é composto por uma série de
pequenas partes, como uma manta de retalhos, ndo podendo, portanto, a educacdo ser
reduzida a uma série de disciplinas curriculares separadas unicamente voltadas para a

transmissao do saber, esquecendo-se a formagdo do ser.

Efetivamente, constatou-se que no 12 CEB, dado o regime de
monodocéncia, esta articulagdo é mais evidente, conseguindo-se relacionar
todos os saberes e mostrar aos alunos que a aprendizagem nao é linear, nem
tdo pouco uma unificacdo de diferentes saberes, mas a construcao de relacoes
entre si (Azevedo & Andrade, 2007), Por outro lado, a realidade 22 CEB, revela
a existéncia de uma diferenciacdo e fragmentacdo de disciplinas, sendo
dirigidas por docentes diferentes, apesar de todos trabalharem
cooperativamente, como comprova (Pombo, Guimardes & Levy, 1994).

Neste sentido, urge, tal como defende Hermandez (2001), despertar no
aluno o gosto pelo saber, pelo conhecimento, sendo o professor um
impulsionador do saber, do saber-fazer, do saber-ser e estar. Neste contexto, o
docente deve ser criativo para cativar os seus alunos, mostrar-lhes a
importancia do saber para a vida e bem-estar pessoal e profissional, sendo que
necessidade de dominio cientifico, didatico, relacional a fim de saber selecionar
recursos e estratégias de acordo com os interesses e necessidades dos aluno.

Reconhecendo todos estes aspetos como essenciais para o seu
percurso, a mestranda procurou estabelecer ligagGes em todas as suas aulas,

conjugando as diferentes areas do saber. Em relacdo a supervisdo de Integracao
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Curricular (cf. Anexo 10.1), o par pedagdgico conjugou as diferentes areas do
saber sustentadas num tema Unico “As plantas”. Assim, a professora estagiaria
interligou a area de Estudo do Meio com o Portugués, inserindo também a
componente da Expressdo Plastica e, de modo transversal, a tecnologia digital.
Deste modo, pretendia-se ajudar os alunos a compreenderem o tema e a
construirem um texto escrito, explicitando pensamentos e opinides de forma
agradavel a aprazivel construindo uma histéria online.

Esta ligacdo as tecnologias reside essencialmente no facto de vivermos
numa era tecnoldgica e por se reconhecer que cada vez mais as tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TIC), onde se inclui a internet, tém vindo a
influenciar a sociedade e os seus habitos (Gouldo, 2011). Segundo Ponte (1990),
citado por Ramos (2005), “as op¢des fundamentais que envolvem a utilizacdo
educativa da tecnologia ndo sdo tecnolégicas, mas pedagdgicas”. A tecnologia
assume, deste modo, um papel essencial no ensino, um recurso brilhante a ser
usado nas salas de aula nomeadamente porque, segundo Flores (2011, p. 97),

no momento atual, a realiza¢do de boas praticas com TIC

fomentam a resolugdo de problemas, comunicam altas expectativas, desenvolvem
soft skills, respeitam a diversidade de talentos e maneiras de aprender, promovem a
satisfacdo, aumentam o rendimento na sala de aula, melhoram resultados, promovem
a relagdo pais/escola/alunos, promovem a utilizacdo de técnicas mais ativas de

aprendizagem e desenvolvem a cooperagdo entre alunos.

Para Flores, Escola e Peres (2009, p.275) “a tecnologia altera principalmente
o modo de aprender e de pensar (o que se aprende e onde se aprende)
aumenta competéncias para aprender e exige novas competéncias para ensinar
a aprender”. Além, disso, os autores reforcam que quando bem utilizadas na
educacdo elas revelam muitas potencialidades na motivacao dos alunos, no seu
desempenho em sala de aula, na comunicacdo com os outros e nos resultados
finais. Reconhecendo entdo toda esta importancia na utilizacdo de recursos

tecnolégicos e de saber que seria mais motivador para os seus alunos, a
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mestranda recorreu a aplicacdo “Story Jumper” para a criacdo da histéria
online. 4

A aulainiciava-se com uma exposicdo de diversas obras literarias que tinham
em comum um aspeto: abordavam a tematica das plantas, tendo-se optado por
esta vertente por se encarar a Literatura como um “legado estético” (Reis et all
2009, p. 5) que veicula “tradicGes e valores”, fazendo “parte integrante do
patrimdnio nacional” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2012, pp. 5-6).

A turma reconheceu que a tematica da aula seriam as plantas, sendo que a
mestranda estabeleceu um didlogo com os seus alunos sobre as sementes,
mostrando-lhes algumas destas. Por fim, foi lancado um desafio: “E se nds
cridssemos uma histéria sobre a nossa prépria semente? Uma semente
magica”, servindo de mote para a atividade central da aula. De seguida,
considerou-se relevante realizar uma breve revisdao com a turma sobre os
constituintes de um texto, convocando conhecimentos ja adquiridos como
suporte a reconstru¢dao dos mesmos. Nesta fase, a mestranda tentou, ainda,
estabelecer ligagdo com uma analogia criada numa das suas aulas anteriores,
onde era sugerido a turma encarar um texto como um corpo em que a cabeca
serd a introducdo, o tronco, o desenvolvimento e os pés a conclusdo, analogia
essa que ajudou a turma a compreender melhor a estrutura de um texto.

Como apoio a memédria visual foi projetado para a turma um PowerPoint (cf.
Anexo 10.2) com as respetivas partes do texto e a explicagdo do modo como se
deve produzir um documento escrito. Em simultaneo distribuiu-se um
exemplar a cada aluno para que pudessem acompanhar melhor a explicacao,
servindo este como recurso de estudo no futuro.

Para ndo baralhar os alunos, a mestranda optou por conduzir a aula por
partes: inicialmente debateriam sobre o assunto a incluir numa introducgao,

sendo que realizou-se uma chuva de ideias (cf. Anexo 10.3) caracterizando a

4 Disponivel em: https://www.storyjumper.com/book/index/18036018/55e5ebc029e8
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personagem principal e o seu ambiente natural. De seguida, em grande grupo,
construiu-se a introdug¢do da histdria, “A semente magica”.

Apds este momento, a turma avangou no PowerPoint para construir o
desenvolvimento. Nesta fase foi também usado um brainstorming permitindo
imaginar o que teria acontecido a semente que foi colocada no atro da escola.
Por fim, a turma deu uma conclusao a histdria, realizando uma nova chuva de
ideias para “o que poderd acontecer a sementinha”.

O momento de escrita da aula baseou-se em trés fases: o da planificacao,
gue consistiu na revisao de cada parte de um texto e elabora¢dao de uma chuva
de ideias permitindo criar um esquema de escrita; o da textualizagdo, momento
em que a turma construiu cada etapa da sua histéria; e revisdo, quando o grupo
leu a histdria criada (Amor, 2001). Terminadas estas fases, a mestranda
distribuiu um retangulo de cartolina preta aos alunos, para que cada um criasse
uma ilustracdo para a histéria, utilizando giz (cf. Anexo 10.4). Inicialmente
criariam um esboco a lapis numa folha de papel e quando estivessem satisfeitos
passariam para a cartolina. Desta forma, foi possivel mostrar a turma que
existem diversas formas de ilustrar, ndo sendo necessario recorrer sempre aos
lapis de cor ou marcadores. Os que iam terminando a criacdo artistica,
copiavam a histéria para o caderno diario, pois tal como muitos pedagogos
defendem, o registo escrito ganha importancia desde os primeiros anos de
escolaridade, para que os estudantes comecem a criar gosto pela escrita,
organizem o seu pensamento e percebam as diferentes fun¢des da mesma

Em relacdo ao programa “Story Jumper”, existiram alguns imprevistos, uma
vez que, inicialmente, o computador da escola estava com uma falha no
sistema, tendo, de seguida, o programa dado erro durante a aula. No momento,
a mestranda optou por continuar, conseguindo terminar a criagao online num
outro computador fora da escola. No geral, o objetivo da aula foi cumprido,
tendo-se conseguido construir com a turma uma histéria. No entanto, a
mestranda sentiu que podia ter cativado a turma melhor e construido uma
histéria mais rica. Apesar de tudo, considera que numa aula “normal”

provavelmente o produto final ter-se-ia ficado pelo caderno, mas tal afirma
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Dillon (1993, p.87), “as TIC ndo acrescentam nem retiram nada. Mudam tudo”
e a opcdo de fazer uma histdria online mudou completamente a dinamica da
aula e o entusiasmo dos alunos.

Com esta regéncia a mestranda reconhece que enfrentou um grande
desafio (construir uma histéria online) e arriscou demasiado (dado os recursos
existentes na escola), podendo ter feito um melhor trabalho se dominasse as
tecnologias. Mas sabe que, e recorrendo as palavras de Meirieu (2005),
“aprender é dificil e é sempre necessario correr certos riscos, dar um salto no
desconhecido”. Todavia, releva que foi uma mais-valia na medida em que os
alunos entusiasmaram-se e envolveram-se na aprendizagem, esta experiéncia
ndo vai ser esquecida com facilidade, pelo que os alunos tém agora capacidade
de criar um texto e conhecem uma ferramenta que |lhes vai permitir crescer e
produzir quando e onde quiserem, promovendo momento de autonomia e de
autodesenvolvimento. Assim, sentir-se-3o realizados, tal como a mestranda se
sentiu por ter, ter ultrapassado os seus medos e receio de ter planificado uma
aula em que os alunos assumiam o papel principal na producdo da histéria e
sua orientacdo criativa, pelo que impunham uma orientacdo mais especifica a

mestranda relativamente a gestdo do tempo.

3.2.6.0 outro lado da docéncia: envolvéncia com a comunidade
escolar

Tendo em atencdo que a acdo docente vai muito além dos quatro cantos de
uma sala de aula, a mestranda procurou envolver-se mais ativamente com a
comunidade escolar, participando e dinamizando projetos, bem como estando
presente e auxiliando nas reunides de pais e de conselho de turma. Pois, tal
como é referido no numero 1 do anexo Il do Decreto-Lei n.2 240/2001, “o

professor exerce a sua actividade profissional, de uma forma integrada, no
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ambito das diferentes dimensdes da escola como instituicdo educativa e no
contexto da comunidade em que esta se insere”.

Ao nivel do Agrupamento e, abrangendo ambas as instituicdes de ensino
onde a pratica supervisionada foi desenvolvida, a mestranda e o seu par
pedagdgico implementaram um projeto denominado “Bau da Matematica” (cf.
Anexo 11.1), que consistiu numa mostra de materiais, englobando atividades
para os alunos realizarem, de modo a ficarem a conhecer um pouco cada
material manipuldvel. Esta mostra estava inicialmente prevista ser apenas
destinada aos estudantes do 12 ciclo da Escola EB1/JI de Parada, uma vez que
nas observacdes efetuadas neste contexto, a mestranda deparou-se com a
inexisténcia de materiais de matematica na escola, existindo apenas alguns
abacos em mau estado. Assim sendo, o objetivo deste projeto tornara-se ainda
maior: construir e oferecer a escola alguns materiais que pudessem ser usados
tanto pelos docentes como pelos estudantes nas aulas de Matematica.

Conseguindo uma parceria com uma empresa, foi possivel construir um
Tangram e um Geoplano em madeira, tendo-se oferecido também tangrans
feitos em eva e circulos fracionarios. Juntamente com os materiais, o par
pedagégico incluiu, ainda, um folheto com exemplos de atividades que os
professores podiam fazer com as suas turmas. Esta intervengdo tornou-se
relevante na medida em que permitiu mostrar aos estudantes e aos docentes
as potencialidades dos materiais manipulaveis nas aulas de Matematica.

Com a mudanca de ciclo, as mestrandas resolveram também incluir as
turmas de 62 ano nesta mostra, dinamizando uma sessdo para as mesmas.
Devido a alguns contratempos e ao facto de nem todos os professores terem
visto o Comunicado que foi enviado por email a solicitar que levassem os seus
alunos a mostra, foi apenas possivel as professoras estagidrias dinamizar a
atividade com duas turmas de 62 ano, entre elas a turma onde desenvolveram
a pratica pedagégica.

Especificamente no 12 ciclo, a mestranda esteve presente e auxiliou em
visitas de estudo, entre elas a ida ao musical “A Branca de Neve no Gelo”, em

reunides de professores, festas da escola, nas atividades de celebracdo do
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magusto e a apresentacdo da obra “Joaninha Quadrada” pela prépria escritora
Marilia Ascenso. (cf. Anexo 11.2)

Em relagdo ao 22 ciclo, a professora estagiaria esteve ativamente envolvida
no Torneio de Calculo Mental (cf. Anexo 11.3), auxiliando na organizagao e
preparacao de todo o evento. Evento esse que envolvia estudantes de todos os
ciclos de ensino e de todas as escolas do Agrupamento. A mestranda,
juntamente com o seu par pedagégico, esteve responsdvel pela elaboracao de
diplomas e organizagao das identificagcdes dos alunos bem como a montagem
do local no dia do evento e auxilio na organizagao dos alunos e listas de
pontuagao.

O par dinamizou, ainda, uma sessdo de Sexualidade e Métodos
Contracetivos para a sua turma de 62 ano, de forma a informar os alunos e
esclarece-los acerca dessa tematica, a qual a Professora Cooperante nao se
sentia tdo a vontade para abordar. Ainda com esta turma, as professoras
estagiarias auxiliaram nas aulas de preparac¢do para o exame de matematica e
estiveram presentes nas aulas de OC (Oferta Complementar), algo extra ao seu
hordrio, mas que se achou bastante pertinente e importante, uma vez que,
segundo o Decreto-Lei n.2139/2012 de 5 de julho, esta disciplina contribui para
a “promocdo integral dos alunos em dreas de cidadania, artisticas, culturais,
cientificas ou outras” (nimero 1 do art.2 129).

A mestranda, de forma a compreender e aprender mais sobre o ser-se
diretor de turma, esteve ainda presente nas reunides de conselho de turma do
52 e 62 ano e na reunidao com os encarregados de educacdo da ultima turma,
algo bastante positivo e benéfico, uma vez que muitos encarregados de
educacdo agradeceram o trabalho efetuado com os seus educandos, revelando
gue a presencga das professoras estagiarias tinha sido bastante positiva para a
aprendizagem e crescimento dos seus filhos.

A presenca em todas estas situacdes revelou-se uma mais-valia para a
mestranda que pode vivenciar a vida docente fora da sala de aula, bem como

as relacbes estabelecidas entre professores enquanto colegas e a relagdo
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destes com os encarregados de educacgdo. Esta relacdo permitiu compreender

que ser professor é uma profissao de relagdo, como afirma Teixeira (1995).

2.COMPONENTE INVESTIGATIVA®

4.1.RESUMO

Na unidade curricular de Projeto: Conceg¢ao, Desenvolvimento e Avaliagao
foi proposta a elaboracdo de um projeto investigativo individual que abordasse
uma drea curricular do interesse do grupo de trabalho. Neste sentido, a area
escolhida foi a Matematica, uma vez que esta, ao mesmo tempo que se define
como um verdadeiro desafio para a mestranda, assume-se como uma area com
uma especial ligacao pessoal.

Tendo em consideragao a questdo adotada pelo grupo de trabalho — De que
forma as diversas metodologias e materiais influenciam a aprendizagem da
Matemdtica?, surgiu este projeto individual de investigacdo tendo por base o
uso de materiais nas aulas de matematica e de que forma essa utilizagao motiva
os estudantes para a aprendizagem. Este projeto foi entdo intitulado
“Manipulando e motivando no mundo da Matematica”. A escolha deste titulo
residiu no jogo de palavras entre “manipulacdo de materiais” ou “materiais
manipulaveis”, “motivacdo” e “matematica”, colocando em destaque os trés
grandes conceitos basilares deste projeto. Como tal, este baseia-se numa

investigacdo sobre a seguinte questao-problema: De que forma a utiliza¢Go de

5 Este topico serd desenvolvido com estrutura tipo artigo para revista de investigacdo.
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materiais, nos 12 e 22 Ciclos do Ensino Bdsico, influencia a predisposi¢do para a
aprendizagem de Matemdtica?

Como amostra para o seu estudo, a mestrada recorreu aos estudantes do 32
A da Escola EB1/JI de Parada e aos do 62 B da Escola EB2/3 de Pedrougos. ’

A professora estagidria utilizou grelhas de observacdo de regéncias dadas e
guestionarios para obter dados para o seu estudo. Através destes, pode
evidenciar que os estudantes efetivamente demonstram maior interesse e
aptidao nas aulas de Matematica, quando introduzidos materiais manipuldveis.

Este documento estarad dividido em alguns momentos, iniciando-se com
uma apresentacdao da motivacdo da mestranda face ao tema escolhido,
seguindo-se a questdo- problema e os objetivos do mesmo. De seguida, serd
exposto o culminar de uma pesquisa literaria adjacente a teoria que sustenta
as tematicas mais importantes e basilares deste projeto. Apds esta exposicao
tedrica, segue-se o desenvolvimento do projeto, onde é apresentada a
amostra, bem como as metodologias escolhidas pela mestranda para a recolha
de dados. Com isto, chega-se a uma fase quase final, onde, através dos dados
recolhidos é efetuada uma analise reflexiva dos mesmos, terminando-se com

uma reflexdo final sobre todo o trabalho desenvolvido ao longo deste ano

4.2. JUSTIFICATIVA

Na realizagdo de qualquer projeto, para a escolha do tema, é inevitavel a
existéncia de uma motivacdo. O que nos fez escolher determinado tema e nao
outro qualquer? Esta escolha nem sempre é facil, existindo diversos fatores que
nos podem levar a escolher um caminho diferente, como se nos
encontrassemos numa encruzilhada e tivéssemos de medir os prés e contras
de cada caminho.

Tal como Jesus (2008, p. 345) afirmava, para que uma aprendizagem

significativa ocorra é imprescindivel a motivacdo do sujeito para a essa

108



aprendizagem, ou seja, é bastante mais gratificante quando alguém fica
entusiasmado, motivado para aquilo que ira investigar e, consequentemente
aprender.

Reconhecendo a importancia da escolha do tema, pois esta resume-se como
o pilar de todo o projeto, a mestranda decidiu ir além da sua zona de conforto,
desafiar-se, escolhendo uma area que ndo se sentisse tdo confortavel: a
Matematica. Esta decisdo recaiu, principalmente, numa questdo pessoal. Todos
nos, na generalidade, temos criancas na familia. Ao ajudar uma prima mais
nova com os trabalhos de casa ou a estudar para os testes, a mestranda
deparando-se com uma situagdo, muitas vezes vivida por outros jovens nas
aulas de Matematica: a inexisténcia de materiais didaticos que auxiliassem a
aprendizagem. Sabendo que para a crianca em questdo, a matematica nao é,
de todo, a sua disciplina preferida, a mestranda reparou que a sua prima se
mostrava bastante desmotivada na altura em que tinha estudar e aprender
sobre esta area.

Tendo a oportunidade de colocar em pratica algumas das aprendizagens da
unidade curricular de Algebra, lecionada no primeiro ano do ciclo de estudos
do mestrado em que a mestranda se encontra, esta constatou que recorrendo
a materiais, a atitude da sua prima se alterava por completo, ficando muito
mais entusiasmada e percebendo melhor os conteudos.

Ao ouvir da sua prima “quem me dera que as minhas aulas de Matematica
fossem assim”, a mestranda sentiu uma enorme vontade de mudar estas ditas
aulas e perceber até que ponto o uso de materiais motiva 0s nossos jovens para

a aprendizagem nas aulas de matematica.
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4.3.QUESTAO — PROBLEMA

Conforme afirmam Almeida e Freire (2000), a primeira fase de uma
investigacdo deve ser a definicdo de um problema, identificando-o e
descrevendo-o. Para Tuckman (2012, p. 22) “a identificacdo de um problema
pode considerar-se a fase mais dificil de um processo de investigacdo”,
obrigando os investigadores e adaptarem a sua problematizacdo ao contexto
em que estdo inseridos.

Apesar disso, a formulagdo de uma questdao-problema torna-se entao
fundamental uma vez que se traduz na premisse sobre a qual ird assentar toda
a investigacdo. (Talbot, 1995)

Reconhecendo-se que os docentes apesar de terem ao seu alcance materiais
manipuldveis nao os utilizam e a dificuldade de nos dias de hoje motivar os
estudantes para aprendizagem, principalmente na area da Matematica, uma
vez que na generalidade ndo é do agrado de todos os jovens, o problema que
se pretendeu estudar relaciona-se com a motiva¢do nas aulas de Matematica,
originada a partir do uso de materiais manipulaveis. A partir desta tematica,
formulou-se a seguinte questdo-problema, basilar para todo o projeto: De que
forma a utilizacdo de materiais, nos 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico, influencia

a predisposicao para a aprendizagem de Matematica?

4.4.0OBJETIVOS

Em qualquer projeto investigativo, é crucial que sejam estabelecidos
objetivos que enunciem de forma precisa o que o investigador tem a intencao
de investigar (Fortin, 1999).

Desta forma, para este projeto, foi estabelecido um objetivo geral:

Compreender de que forma o uso de materiais motiva os alunos para a
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aprendizagem. Partindo deste, a mestranda selecionou ainda outros trés, mais
especificos, que serviram de base para as condutas seguidas durante todo o
trabalho investigativo:

e Compreender de que forma o uso do tangram desenvolve a
predisposicdo para a aprendizagem na Geometria e Medida no 1¢
ciclo do Ensino Basico;

e Compreender de que forma o uso de polydrons desenvolve a
predisposicdao para a aprendizagem na Geometria e Medida no 29
ciclo do Ensino Basico;

e Compreender de que forma o uso do geoplano desenvolve a
predisposicdo para a aprendizagem na Geometria e Medida nos 12 e
29ciclos do Ensino Basico.

Esses objetivos, como refere Bell (2002), traduzem os focos principais do
trabalho investigativo, funcionando como indicadores concretos e observaveis
da questdo formulada (Lessard-Hébert, 1996), encaminhando toda a pesquisa

efetuada, a escolha das metodologias e a recolha e analise dos dados obtidos.



4.5.FUNDAMENTACAO TEORICA

4.5.1.Motivacao nas Aulas de Matematica

A motivagdo escolar é algo complexo, processual e contextual e que sempre pode ser feito
para que os alunos recuperem ou mantenham o interesse em aprender.

Torre, 1999

Segundo Bzuneck (2004, p. 9), a motivacao é o motivo, ou seja “aquilo que
move uma pessoa ou que a pde em ac¢do ou a faz mudar de curso”, depende
dos seus anseios, desejos e necessidades.

Existem dois tipos de motivacles: intrinseca e extrinseca. A primeira é
também designada de pessoal ou inconsciente e representa o desejo interior
de atingir algum objetivo ou de satisfazer uma determinada necessidade, ou
seja, é a forca psiquica que possuimos. Para Guimaraes (2004, p. 37), “a
motivacdo intrinseca é compreendida como sendo uma propensdo inata e
natural dos seres humanos para envolver o interesse individual e exercitar suas
capacidades, buscando e alcancando objetivos 6timos”. Um aluno motivado
intrinsecamente dedica-se muito a tarefa proposta, ndo medindo tempo nem
esforcos para a realizar, ndo desiste perante condi¢cdes desfavoraveis, nao se
deixa influenciar por pressdes externas e ndao desanima perante o fracasso. Este
tipo de motivagdo é fundamental para o processo ensino/aprendizagem, pois
o aluno precisa de estar motivado para aprender. A segunda, por sua vez
carateriza-se por fatores externos e é conhecida também como motivacao
ambiental ou consciente. A motivacdo extrinseca é, em grande parte, da
responsabilidade do professor, pois a este compete-lhe criar um clima que
desperte o interesse dos alunos.

Para além dos alunos, também o professor devera estar motivado, uma vez

que, tal como afirma Pozo (2002, p. 145), “a tarefa de ensinar depende do
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professor. Todavia, ele ndo conseguira fazé-lo se ndo estiver motivado para
isso”. Assim, é necessario que o professor reflita no seu modo de ensinar, de
modo a interferir no sucesso do processo de aprendizagem dos seus alunos,
uma vez que professores desmotivados terdo muitas dificuldades em o
conseguir.

A motivagao é entdo considerada um fator determinante no contexto
escolar e igualmente determinante para o sucesso da aprendizagem. De acordo
com Lima (2002, p. 148), a motivacdo é considerada “A mola propulsora da
aprendizagem”, pois sem motiva¢dao nao ha aprendizagem.

Para isso, o professor assume um papel fundamental, tal como ja
mencionado anteriormente. O docente deve investir na motivacdo e
compreender como cada aluno é motivado, o que é capaz de despertar o seu
interesse, sendo essencial, portanto, conhecé-lo particularmente. O mesmo

autor (idem, p. 149) refere que,

para ensinar ndo basta apenas ter conhecimento de uma série de metodologias de
ensino, optando por esta ou por aquela. E preciso compreender o préprio aluno: as
caracteristicas da sua personalidade, a etapa do desenvolvimento motor, emocional,

cognitivo e social na qual se encontra, bem como a maneira como aprende.

Um aluno motivado envolve-se ativamente na realizagao das atividades
propostas, pois vé um motivo, uma causa, que estimula o seu interesse de
alguma forma. Existem diversas estratégias para motivar os estudantes, tendo-
se a mestranda centrado na realizacdo de tarefas que envolvem a manipulacado
de materiais. Segundo Guimardes (2004), a tarefa deve prender a atencdo dos
alunos, despertar a sua curiosidade e ser valorizada pelo professor. Desta
forma, e compreendendo a importancia dos materiais no ensino da
Matematica, tornou-se essencial compreender a sua ligacdo com a motivacao

dos estudantes para a aprendizagem.
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4.5.2.Materiais Manipulaveis no ensino da geometria

Para que um estudante aprenda Matematica, eficazmente, e com prazer, é
fundamental que o docente promova situagdes de aprendizagem que ajudem
o discente a compreender o conceito matematico. Apds esta fase, devem criar-
se situacdes que lhe sejam uteis para o seu dia-a-dia. Ou seja, a aprendizagem
da Matematica deve ajudar os estudantes a desenvolverem capacidades,
destrezas, habilidades, conhecimento, valores e atitudes, que contribuam para
o sucesso da vida (Carvalho A., 2009).

Uma das formas de promover as diferentes experiéncias de aprendizagem é
através do uso de materiais didaticos, os quais assumem um papel ainda mais
determinante por forca da caracteristica abstrata da disciplina de Matematica.
Os materiais constituem, assim, o suporte fisico através do qual os estudantes
vao explorar, experimentar e manipular, pois tal como defendem Serrazina e
Matos (1988, p. 2),

ao dar aos alunos a oportunidade de experimentar a matematizagdo através
da manipulagdo de materiais ndo estamos apenas a fomentar uma actividade
ludica, mas estamos principalmente a criar situagbes que favorecem o
desenvolvimento do pensamento abstracto. A formacdo de conceitos pertence a
esséncia da aprendizagem na Matematica e ela tem de ser fundamentalmente

baseada na experiéncia.

Na implementacdo deste projeto, esses materiais serviram para trabalhar a
Geometria e Medida, que, segundo Freudenthal (1973, p. 165), “oferece as
criangas uma das melhores oportunidades para relacionar a Matematica com o
mundo real”, uma vez que se trata de um estudo “das formas no espaco e das
relacdes espaciais”. Para isso, os estudantes precisam de investigar, explorar e
experimentar, de forma a desenvolver a sua orientacdo espacial.

A aprendizagem da matematica resulta de atos mentais que reorganizam a

experiéncia vivenciada pelo aluno. A matematica ndo pode ser considerada um
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conhecimento pronto, acabado e descontextualizado historicamente. Assim, os
materiais manipulativos surgem como um apoio didatico e como uma
estratégia de ensino, capaz de proporcionar uma aprendizagem que
desenvolva competéncias e habilidades, como, por exemplo, a capacidade de
abstrair conceitos e relaciond-los com a realidade, de visualizar
geometricamente algumas situagdes, etc., tornando as aulas mais atrativas e
dinamicas.

Neste sentido, a utilizacao de materiais manipulativos, permite ao estudante
construir, modificar, integrar, interagir com o mundo fisico e os seus pares, a
aprender fazendo, desmistificando a conotacdo negativa que se atribui a
Matematica (Caldeira, 2009).

Segundo Gellert (2004), o material didatico utilizado na aula da Matematica
pode ser um meio inovador na sala de aula, visto que auxilia o professor na
exposicdo de ideias, estabelecendo intengdes no ensino da pratica letiva e
auxilia o aluno no estudo na atividade matematica. Segundo o mesmo autor,
para além do papel do material didatico, é importante saber a forma como este
é introduzido na sala de aula e o tipo de atividades matematicas que se propde
a desenvolver. Ou seja, para além de conhecer o material, o professor deverd
ter esse material e saber aplica-lo pedagogicamente.

Este uso de materiais didaticos nas aulas de Matematica nao é uma ideia
recente (Smolle, 1996) e a sua presenca nas aulas tem sido constantemente
incentivada porque é “dificil imaginar o ensino e a aprendizagem da
Matematica sem qualquer material didactico” (Gellert, 2004, p. 163).

A integracao de materiais didaticos manipuldveis no ensino da matematica
foi defendida e recomendada, no séc. XIX, por alguns dos fundadores da
chamada escola nova ou ativa, tais como Comenius e Pestalozzi e, mais tarde
Decroly ou Montessori. Seguiram-se, mais recentemente, varios pedagogos
(Castelnuovo, Dienes, Gattegno, Cuisenaire, Papy) que |hes fizeram referéncia
e que introduziram novos materiais didaticos e novas metodologias de ensino.
Gracas a isso, nos dias de hoje os professores e também os estudantes tém a

sua disposicdo uma vasta gama de materiais didaticos manipulaveis.
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Em relacdo a verdadeira definicdo de material didatico, ao longo da revisao
da literatura nao foi possivel encontrar investigacdes cujo objetivo a
conseguisse clarificar.

Desta forma, na concretizagdo deste projeto, a mestranda tomard como

referéncia a defini¢do de Reys (1982, p. 5):

S3o objectos ou coisas que o aluno seja capaz de sentir, tocar, manipular e
movimentar. Podem ser objectos reais que tém aplica¢cdo nos afazeres do dia-a-dia ou

podem ser objectos que sdo usados para representar uma ideia.

Estes sdo os materiais didaticos mais largamente referidos na literatura
revista e, certamente aqueles que tém maior projecdo e sdo alvo de maior
atencdo por parte dos investigadores e nos quais o Tangram, Geoplano e

Polydrons, se inserem.

4.5.3.Tangram

A Filosofia do Tangram é de que um todo € divisivel em partes, as quais podem ser
reorganizadas num outro todo.

Santos, 2008

O Tangram corresponde a um material de origem chinesa, existindo ja na
época da dinastia Chu (740-330 a. C). Considerado como um quebra-cabecas é
composto por sete pecas (um quadrado, um paralelogramo e cinco tridngulos)
(Caldeira, 2009). Este material, segundo Santos (2008), é visto como um jogo
ou como arte, possuindo um forte apelo ludico, oferecendo aquele que brinca
um envolvente desafio. Devido as formas geométricas que o compdem, é

permitido aos professores ver neste material a possibilidade de inUmeras
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exploragdes, propiciando o desenvolvimento de habilidades de pensamento
(Souza, 1997).

Este quebra-cabecas ajuda a desenvolver as inteligéncias ldgico —
matemadtica, espacial e intrapessoal, uma vez que permite ao aluno identificar,
comparar, descrever, classificar, desenhar, a partir da manipulacao das figuras
geomeétricas. O seu valor educativo reside no exercicio de concentragao e no
estimulo a investigacdo e a criagdo (Caldeira, 2009). Remetendo para a citacao
inicial, através das composicoes e transformacdes, este material permite “ver
partes” num “todo” complexo (idem, p. 398).

No que diz respeito a conhecimentos matemadticos, as atividades que
envolvem o Tangram podem incluir: comparar e ordenar areas / medir e
adicionar areas; estudar figuras semelhantes; compor e decompor diferentes
tipos de poligonos; comparar e ordenar perimetros; analisar diferentes formas
geomeétricas; entre outros. Para além disso, este material propicia o
desenvolvimento da concentragao, da curiosidade e perseveranga, da percec¢ao
espacial, da nogdo de area, do relacionamento entre a area e o perimetro, da

escrita, da linguagem e da criatividade (idem).

4.5.4.Geoplano

O geoplano é um recurso manipulativo muito util, sobretudo no que diz
respeito a analise de figuras geométricas: as suas propriedades e relagdes.
(Alsina, 2004). Este material, cuja designacdo origindria do inglés “geobords”
ou do francés “geoplans” em que “geo” significa geometria e “plan” plano,
consiste numa placa de madeira (atualmente ja se encontra em plastico) com
pregos cuja sua disposicao forma quadrangular. Embora também existam
geoplano com a forma circular. Os pregos sao fixados a mesma distancia uns
dos outros de modo a que disponham em linhas horizontais, verticais e

paralelas. O geoplano vem acompanhado de elasticos coloridos e pode ser
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complementado com o uso de papel ponteado quadriculado, isométrico e
triangular.

Através do geoplano é possivel desenvolver a coordenacgao visual — motora,
isto é, a capacidade de coordenar a visdo com os movimentos do corpo e a
percecdo figura — fundo (Caldeira, 2009). Além disso, permite desenvolver a
atencdo, a imaginacao, a criatividade, o poder de observacdo, a descoberta, a
orientacdo espacial e a destreza manual (Coelho, Tavares, & Costa, 2012).

Com este material torna-se possivel a realizacdo de tarefas que
desenvolvem, particularmente, competéncias relativas a exploragcao espacial; a
discriminacdo visual; a construcdo das noc¢des de drea e perimetro; a
compreensao das transformacdes geométricas euclidianas (reflexdo, rotacao,
translacdo, reflexdo deslizante e simetria) (idem). Assim sendo, e segundo os
mesmos autores, a exploragao do material Geoplano permite, por exemplo:
Desenvolver o conhecimento visual de formas geométricas planas; Diferenciar,
construir, identificar figuras geométricas e analisar as suas carateristicas e
propriedades e explorar transformagdes geométricas de figuras.

Matos e Serrazina (1988, p. 2) afirmam que “a formacdo dos conceitos
pertence a esséncia da aprendizagem da Matematica e ela tem de ser
fundamentalmente baseada na experiéncia”. Assim sendo, os alunos devem ser

estimulados a explorar materiais como o geoplano.

4.5.5.Polydrons

O Polydron constitui um material inovador ideal para o desenvolver e
adquirir competéncias matematicas, nomeadamente no dominio da
geometria. Apesar das muitas vantagens que este material traz para a sala de
aula, ao longe da pesquisa bibliografica ndao foi possivel encontrar muita
informacado sobre ele. No entanto, é possivel afirmar que este recurso permite

realizar construgdes que possibilitam realizar investigacdes no plano e no
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espaco. E constituido por pecas coloridas e de plastico de diversas formas:
qguadrangulares, triangulares, pentagonais, hexagonais.

Este material é fundamental no desenvolvimento da inteligéncia espacial,
uma das sete inteligéncias para Gardner (1983), que envolve imaginar coisas na
nossa mente, nomeadamente a visualizacdo de objetos tridimensionais a partir
do seu desenho a duas dimensdes. Esta visualizacdo espacial assume-se como
um dos grandes objetivos da Geometria (Vidermanova & Klepancova, 2012).
Desta forma, os polydrons tornam-se essenciais em atividades como a
passagem e comparacao entre uma planificagdo de um sélido e a sua

montagem.

4.6.AMOSTRA

Este estudo contou com a participacdo de estudantes do 12 e 22 ciclos do
Ensino Basico, nas escolas EB1/JI de Parada e Escola EB2/3 de Pedrougos,
pertencentes ao Agrupamento de escolas de Pedrougos, situado na cidade da
Maia. Mais especificamente, foram 10 estudantes do 3.2 ano de escolaridade,
com idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos e 17 estudantes do 62 ano
de escolaridade, com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos.

Em relacdo a amostra de educandos do 32 ano, a turma, segundo a
Orientadora Cooperante e as observacdes efetuadas pela mestranda,
mostrava-se bastante motivada em qualquer area, tendo apenas um pequeno
problema na assimilagdo de contedudos, demorando mais tempo a
compreender o que se pretendia ensinar em cada aula. Os estudantes
mostravam-se mais empenhados e cativados quando as atividades
desenvolvidas nas aulas tinham um carater mais ludico e apelativo, ajudando-
os a compreender melhor e a recordar os conceitos.

A amostra de estudantes do 62 ano revelou-se como sendo uma turma de

educandos um pouco desmotivados, existindo uma discrepancia ao nivel de
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aprendizagem em relagdo ao grupo dos bons alunos e dos com notas menos
boas. Por outras palavras, pode dizer-se que, no geral, apesar de existirem
estudantes interessados e empenhados, a turma apresenta um elevado nivel
de desconcentragdo, existindo por vezes momentos de perturbagao da aula por
parte de alguns estudantes, alastrando-se para um grupo maior, gerando assim
uma enorme quebra na aprendizagem da turma.

No entanto, a turma mostra-se bastante participativa e empenhada
aquando a implementacdo de atividades mais Iudicas e diversificadas, tal como

os do 12 Ciclo.

4.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Apds uma observacdo prévia as caracteristicas do contexto, a mestranda
conseguiu entender que metodologias usar e como recolher os dados
necessarios ao seu estudo.

A selecdo das técnicas e instrumentos de recolha de dados deve ser uma
etapa meditada, pois é necessario ter em consideracdo os objetivos especificos
de cada investigacdo, das suas hipoteses e dos recursos disponiveis (Quivy &
Campenhoudt, 2005). Desta forma, as técnicas escolhidas para a recolha de
dados desta investigacdo foram a observagao de regéncias e o inquérito por
qguestionario, realizando, para isso, os seguintes instrumentos: guides de
observacdo (cf. Anexo 12), questionario dirigido aos estudantes (cf. Anexo 13.1
e 13.2) um questionadrio dirigido as docentes responsaveis pelas turmas (cf.
Anexo 13.3).

O primeiro instrumento foi utilizado como um suporte para as regéncias,
pois, tal como Estrela (1990, p. 97) afirma, “As grelhas poderao ser a base de

uma pedagogia autocorretiva ou de autoaperfeicoamento, que permitem

120



controlar a evolucdo sofrida pelo professor no periodo de formacdo”.
Reconhecendo também que observar ndo implica apenas constatar o que se
estd a passar, mas também colocar questdes, ou seja, desmontar a situacgao,
(Alarcdo & Roldao, 2008), com este instrumento foi possivel verificar, registar
e concluir alguns aspetos fundamentais para o desenvolvimento e conclusdes
deste projeto.

Quanto ao questiondrio, este revela-se, segundo a opinido de Quivy &
Campenhoudt (2005), um instrumento que se presta bem a uma utilizacdo
pedagdgica devido ao seu carater muito preciso e formal. Este carater preciso
e formal revelam-se nos critérios para a sua elaboragao, como a clareza da nota
explicativa; o limite de extensdo; a estruturacdo do modelo das respostas
segundo uma estrutura constante. Assim, com a realizacdo deste instrumento

III

foi possivel “recolher informacdes sobre determinado problema ou situacao

|”

num curto espago de tempo e ao maximo de intervenientes possive
Pévoa, & Macedo, 2004, p. 3).

(Amaro,

4.8.ANALISE DOS DADOS

4.8.1.Analise dos dados recolhidos através de regéncias e guides
de observacao

Na implementacdo deste projeto, as aulas eram um ponto crucial para a
recolha de dados. Por isso mesmo, a mestranda elaborou quatro planos de
aula: dois para o 12 ciclo (cf. Anexo 6.1 e 14.1) e dois para o 22 ciclo (cf. Anexo
15.1 e 16.1).



Inicialmente, o projeto foi implementado no 19 ciclo, tendo a sua primeira
sessdo no dia 4 de dezembro de 2014. O material escolhido para esta primeira
implementacgao foi o tangram.

Recorrendo um pouco a ideia de Santos ao afirmar que o tangram
possibilitava aos professores iniUmeras exploracdes, conjugou-se este material
com o Portugués, tendo sido criada uma pequena historia intitulada “Inés e a
visita a quinta dos animais” (cf. Anexo 6.2) ilustrada com imagens formadas
com as pecgas do tangram. Apds uma breve exploracdo do conto, a turma
realizou uma atividade de composicdo de figuras, usando as da histéria como
moldes. Na fase seguinte da aula, a turma foi conduzida para a tematica central:
as figuras geométricas, realizando-se uma caracterizacdo dessas mesmas,
através de uma ficha de registo (cf. Anexo 6.3). De seguida, os estudantes
realizaram uma atividade de construcdo de figuras, tendo de construir uma
dada figura a partir de outras.

A aula tinha como tema central a revisdao das figuras geométricas, tendo-se
evidenciado (guido de observacdo — cf. Anexo 12.1) que, apesar de revelarem
algumas dificuldades na execucdo das tarefas, os alunos mostraram-se
interessados, empenhados e curiosos face a inclusdo de um material
manipulativo na aula. A turma ndo conhecia o material e deixou-se envolver,
guerendo conhecer cada vez mais, tentando ao maximo realizar todas as
atividades. Curiosamente, os alunos que normalmente evidenciavam mais
dificuldade estavam a conseguir chegar mais depressa a conclusdes do que os
que diariamente apresentam mais facilidade na aprendizagem.

A segunda aula (cf. Anexo 14.1), implementada no dia 21 de janeiro de 2015,
teve como material o geoplano e tema central a comparacao de figuras com a
mesma area e perimetros diferentes. O ponto de partida foi a histdria da aula
anterior, tendo sido usados as mesmas personagens (Inés e o seu av0). Nesta
regéncia a turma tinha de resolver uma questdo problema (cf. Anexo 14.2)
sobre o tamanho do quintal da Inés e da sua amiga: qual teria maior area e
perimetro e, fundamentalmente, se figuras com a mesma area poderiam ter o

mesmo perimetro. Apesar de se tratar de um conteddo um pouco complexo
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para alguns alunos, a manipulacdo do material ajudou a turma a entender
melhor esta tematica. O facto de se introduzir um material que ndo conheciam,
fé-los ficar mais cativados e com vontade de resolver o problema (guido de
observac¢do — cf. Anexo 12.2).

As restantes regéncias para o projeto foram implementadas no 22 ciclo,
tendo-se iniciado com uma aula de polydrons (cf. Anexo 15) no dia 17 de marco
de 2015. O conteudo abordado com este material foi as diversas planificacdes
do cubo. Inicialmente, pela reacdo da turma, constatou-se (guido de
observacdo — cf. Anexo 12.3) que nenhum aluno conhecia o material, tendo-se
criado algum barulho na sala de aula, fruto do entusiasmo e do facto de
trabalharem em pequenos grupos.

A escolha deste material residiu no facto de os estudantes apresentaram
alguma dificuldade na visao tridimensional, ou seja, em passar das planificacées
para o solido construido, algo que se constatou pela ligeira dificuldade que
alguns apresentaram, mesmo manipulando o material. Os alunos que nao se
interessam muito pela Matemadtica revelaram-se bastante interessados e
participativos, algo que resultou da insercdo do material na aula.

A ultima aula implementada (cf. Anexo 16), no dia 23 de abril de 2015, teve
como objetivo a consolidacdo do conteudo das isometrias. Desta forma, os
estudantes teriam de recorrer ao geoplano para identificar e construir
simetrias. Apds a apresentacdo do material, constatou-se (guido de observacado
— cf. Anexo 12.4) que apenas alguns estudantes o conheciam. Ao longo da
elaboracdo das tarefas, verificou-se uma melhor compreensao do conteudo por
parte da turma ao usar o geoplano. Mais uma vez, por ndo estarem habituados
a trabalhar com este tipo de material, gerou-se algum barulho na sala de aula.
No geral, a turma mostrou-se novamente bastante interessada e participativa,
tendo os alunos com mais dificuldades assumido por diversas vezes a palavra

para explicar aos colegas como realizar a tarefa.
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4.8.2.Andlise dos dados recolhidos através de questionarios
aplicados aos estudantes

Tal como referido anteriormente, a mestranda elaborou dois questionadrios
para a amostra do 12 ciclo (cf. Anexo 13.1) e um para o 22 ciclo (cf. Anexo 13.2)
e ainda uma versdo para os docentes de Matematica. A escolha da
implementacgao de dois questiondrios no 12 ciclo recaiu sobretudo no facto de
se tentar perceber se os estudantes, apds trabalharem com os materiais,
ficariam realmente a conhecé-los, sabendo o seu nome e associando-os a
Matematica.

Assim sendo, numa primeira fase foi implementado o primeiro questionario,
como um pré-teste, em que todos os inqueridos afirmaram gostar de ir as aulas,
algo importante para este estudo, uma vez que sem gosto e vontade a
motivacdo ndo existe. Ao pedir-se uma justificacdo, os estudantes afirmaram
gostar de aprender e de brincar com os seus amigos. Na segunda questao,
relativa ao gosto pelas aulas de Matematica, constatou-se que em 10, apenas
1 estudante afirmou nao gostar (Cf. Anexo 17- Fig. 34).

Quanto a justificacdo, a maioria optou por dizer que as aulas eram divertidas
(Cf. Anexo 17 — Fig. 35).

Em relacdo aos materiais que ja conheciam, toda a turma afirmou ja
conhecer o dbaco, fruto do trabalho efetuado em anos anteriores com outras
professoras estagiarias e apenas 4 estudantes conhecia o tangram. Os
restantes materiais ndo eram do conhecimento da turma (Cf. Anexo 17- Fig.
36).

Quando pedido para os estudantes indicarem outros materiais usados nas
aulas de matematica, praticamente todos responderam sélidos geométricos,
tendo-se contado um total de 4 respostas em branco.

Por ultimo, os estudantes afirmaram que as aulas de Matematica tornavam-

se mais divertidas aquando a inser¢cdo de um material.
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A Ultima fase de projeto no 12 ciclo culminou com a implementagao do
segundo questiondrio, exatamente igual ao primeiro. Neste, mais uma vez,
todos os estudantes afirmaram gostar de ir as aulas, sendo que 9 alunos
responderam ser divertido e 1 afirmou que gostava de aprender coisas novas

Em relacdo a segunda questdo, neste questiondrio evidenciou-se uma
pequena diferenca, uma vez que desta vez, um aluno respondeu que gostava
“mais ou menos” e os restantes responderam positivamente (Cf. Anexo 17- Fig.
37).

Quanto a justificacdo, a maioria das respostas pertence ao facto de as aulas
serem “divertidas”, existindo pequenas diferencas em relagdo ao primeiro
guestionario, uma vez que mais alunos sdo da opinido de que nas aulas
trabalham com materiais engragados e realizam muitos jogos (Cf. Anexo 17-
Fig. 38).

Quando pedido para os estudantes indicarem outros materiais usados nas
aulas de matematica, praticamente todos responderam sdélidos geométricos,
tendo-se contado um total de 4 respostas em branco.

Por ultimo, os estudantes afirmaram que as aulas de Matematica tornavam-
se mais divertidas aquando a inser¢cdo de um material.

Em relacdo aos materiais conhecidos pelos alunos, positivamente
evidenciaram-se alteragGes nas respostas dos estudantes. Para além de se
obter 10 respostas para o abaco, também todos os estudantes afirmaram
conhecer o tangram. Constatou-se também que a maioria passou a conhecer o
geoplano e os circulos fracionarios. Embora este ultimo ndo tenha sido
trabalhado pela mestranda nas suas regéncias para este projeto, a turma ficou
a conhecer o material com as aulas dadas pelo par pedagdgico da mestranda
(Cf. Anexo 17- Fig.39). E importante também referir que alguns estudantes nas
suas respostas revelaram nao conseguir dizer o nome concreto do material
mas, curiosamente, associavam-no a determinado conteldo, sabendo em que

ponto da matéria tinha sido trabalhado.
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Por ultimo, em relagdo a que outros materiais usavam nas aulas, as respostas
foram semelhantes as do 12 questionario, tendo um estudante, desta vez,
referindo o compasso.

Em relagdo a opinido das aulas de Matematica quando trabalhavam com
materiais, a resposta foi unanime: a turma considerava-as divertidas.

No que diz respeito ao 22 ciclo, a mestranda apenas implementou um
guestionario, no final de todas as regéncias dadas para o projeto, uma vez que,
ao contrario do 12 ciclo em que se teria de averiguar se os estudantes teriam
de facto apreendido os materiais e as suas funcionalidades, o principal seria
recolher a opinido da turma sobre o uso de materiais nas aulas de matematica
e quais os beneficios que isso lhes trazia. Em comparacdao com o questiondrio
do 12 ciclo, apenas uma questdo se alterou. Posto isto, em relacdo ao gosto
pelas aulas, neste ciclo pode-se verificar uma completa mudanca de atitude em
relacdo aos estudantes ciclo anterior. Assim sendo, a maioria optou por
responder “mais ou menos” (Cf. Anexo 17- Fig. 40). Quanto a justificacao, as
opinides divergem: apesar de alguns mencionarem que gostam de aprender,
nota-se algum descontentamento nomeadamente nas respostas de as aulas
serem complicadas ou no facto de os estudantes ndo gostarem de acordar cedo
(Cf. Anexo 17- Fig. 41).

No que toca ao gosto pelas aulas de Matematica, apenas 5 estudantes
respondem positivamente (Cf. Anexo 17- Fig. 42)., uma vez que a maioria acha
a disciplina dificil e com muitos problemas para resolver (Cf. Anexo 17- Fig. 43).

Quanto a escolha das atividades que mais gostam de realizar nas aulas de
Matematica, a turma elegeu a manipulacdo de materiais, embora alguns
estudantes também gostem de realizar exercicios e problemas (Cf. Anexo 17-
Fig. 44).

Por ultimo, quando questionados sobre o que achavam das aulas de
Matemadtica quando trabalhavam com materiais, os estudantes consideraram-
nas divertidas, tendo-se obtido também respostas interessantes no sentido de
afirmarem que manipulando os materiais ficavam com uma visdo diferente da

matéria, a resposta de uma criang¢a ao afirmar que tinha dificuldade com os
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materiais, referindo-se, na verdade ao manuseamento do compasso (Cf. Anexo
17- Fig. 45).

4.8.3.Andlise dos dados recolhidos através de questionarios
aplicados aos docentes

Nos dias de hoje, os materiais didaticos sdo deixados de lado, apesar da
maioria dos professores reconhecer a sua importancia. Da leitura do Relatério
Matematica 2001 (APM.IIE, 1998), estudo realizado em Portugal dedicado ao
diagndstico do ensino e aprendizagem da Matemadtica, constata-se que a
frequéncia de utilizacdo dos materiais manipulaveis é baixa em praticamente
todos os ciclos do Ensino Basico, apesar dessa utilizacdo ser um pouco superior
ao nivel do primeiro ciclo.

A forma como os professores encaram a Matematica pode influenciar as
suas praticas de ensino. Tudo o que os professores realizam na sala de aula
resulta do que pensam sobre a Matemadtica e como a sentem (Serrazina L.,
1991). Tendo isto em conta, a mestranda pretendeu investigar, compreender e
analisar a opinido dos docentes face a utilizagao de materiais didaticos tanto na
sua formacdo, como nas aulas que lecionam. Para isso elaborou um
guestionario a docente da turma do 19 ciclo e a docente da turma do 22 ciclo.
(cf. Anexo 12.3)

Em relagdo ao gosto por esta area enquanto estudante, ambas as docentes
responderam positivamente, mas apenas a docente do 19 ciclo afirma que a
sua aprendizagem envolveu manipulagdo de materiais.

No que diz respeito a formacdo enquanto docentes, ambas afirmam terem
tido contacto com os materiais, em ateliers ou aulas, tendo uma das docentes
especificado as areas em que mais se introduzia os materiais, a geometria e o

calculo.
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Ambas afirmam que agora, enquanto docentes, procuram explorar
materiais nas suas aulas. Enquanto a docente do 12 ciclo o faz para a
concretizagdo de aprendizagens, nomeadamente na introdu¢dao de novos
conteldos, a docente do segundo ciclo opta por utilizar materiais para tirar
conclusdes e verificar alguns conceitos.

Por ultimo, ambas concordam que o uso de materiais adquire imensas
potencialidades, sendo um bom meio para a aquisicdo e construcdo de
conhecimentos, levando o aluno a chegar as suas préprias conclusdes. No
entanto, importa salientar a opinido mais especifica da docente do 22 ciclo que
afirma que, embora os docentes reconhegam as vantagens do uso de materiais,
sentem-se bastante limitados em termos de tempo para cumprir o programa,

optando assim por outras estratégias, como a resolucdo de exercicios.
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4.9.REFLEXOES FINAIS

O presente trabalho escrito teve como finalidade contemplar o projeto
investigativo desenhado e desenvolvido no ambito da unidade curricular de
Projeto: Concecao, Desenvolvimento e Avaliacdo. Realizado este projeto, resta
concretizar a fase de avaliacdo através de um olhar retrospetivo sobre o
mesmo.

Reconhecendo que um projeto investigativo se trata de um trabalho
exaustivo e demorado, a mestranda enfrentou algumas dificuldades:
inicialmente a escolha de materiais manipuldveis a utilizar parecia tdo vasta que
se tornou complicado de avancar com todo o projeto. Ao conhecer o seu
publico — alvo, as suas fraquezas e pontos positivos, a mestranda conseguiu
identificar quais os conteudos mais interessantes e quais os materiais a
trabalhar. Inicialmente o projeto estava delineado para apenas o 12 Ciclo, tendo
a estudante decidido alargar para o 22 ciclo, apés verificar que também neste
contexto existia uma caréncia a nivel de manipulacdo e conhecimento de
materiais e os resultados seriam igualmente, ou até mais interessantes do que
os do 19 ciclo, uma vez que, por exemplo, as respostas aos questiondrios seriam
mais conscientes.

Este ponto remete para uma das maiores dificuldades da mestranda: a
elaboracao e analise dos questionarios, nomeadamente no 12 ciclo, uma vez
gue as respostas ndo eram fidedignas, fruto da tenra idade dos estudantes. A
mestranda tentou desta forma, realizar uma outra abordagem a muitas das
respostas.

Apesar de realcar que a elaboracdo da literatura deste projeto permitiu
compreender todos os fundamentos adjacentes a este trabalho, a falta de
fontes para alguns pontos a abordar, como sobre os prdéprios materiais,
revelou-se também um obstaculo que a mestranda teve de enfrentar.

Retomando a questdo inicial: De que forma a utilizacdo de materiais, nos 12
e 22 Ciclos do Ensino Basico, influencia a predisposicdo para a aprendizagem de

Matematica?, apds poucos meses de investigacdo, a mestranda, apesar de
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devido ao cariz limitado do projeto e da amostra, pode constatar que o uso de
materiais faz com que os estudantes figuem muito mais motivados na sala de
aula e, consequentemente, conseguem compreender melhor os conceitos. Este
fator ode ser evidenciado através da atitude e da predisposi¢cdao dos jovens face
as aulas quando se incluia materiais. Prestavam mais ateng¢ao, questionavam
mais e interagiam uns com os outros. Todas as potencialidades adjacentes ao
uso de materiais manipulativos foram evidenciadas ao longo das aulas,
podendo-se observar que os alunos em atividades que envolviam os materiais
comunicavam mais e apelavam ao seu lado criativo para tentar solucionar o
que lhes era pedido. Realizavam também inferéncias muito mais facilmente do
gue quanto resolviam exercicios. Outro ponto positivo foi também verificar
gue, na turma do 12 ciclo, apds a implementacdo das regéncias, os alunos
conheceram melhor o tangram e o geoplano, bem como os circulos fracionarios
usados na regéncia do par pedagdgico da mestranda. Para uma turma que
apenas conhecia o dbaco, este fator revelou-se bastante positivo, uma vez que,
desta forma o leque dos estudantes foi alargado, muito para além do compasso
e dos solidos geométricos. Em relagdo a turma do 22 ciclo, o uso de materiais
potencializou imenso a visdo tridimensional e espacial dos estudantes,
ajudando-os a ultrapassar algumas dificuldades que tinham neste aspeto,
melhorando também a sua aprendizagem e resultados finais.

Apds uma analise da opinido dos docentes, a mestranda constatou que cada
vez mais se tem investido na exploracdo de materiais na formacao de
professores. Embora, chegando a atividade docente, muitos ndo conseguem
introduzi-los, justificando com a falta de tempo para cumprir o programa.

Com esta projeto, a mestranda reconheceu que seria também interessante
continuar a investigacao, indo de encontro a alguns comentarios tecidos pelas
docentes e formulando uma nova questao problema: Apesar de reconhecerem
a importdncia do uso de materiais, qual a razéo para a ndo utilizagdo destes
por parte da comunidade docente? Uma vez que, apesar de todos

reconhecerem a sua importancia, nem sempre recorrem aos materiais, ficando-
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se pelos exercicios. Embora apontem para a falta de tempo, a mestranda
acharia pertinente investigar melhor esta questao.

Estas reflexdes finais terminam entdo com a citagdo de Bento Jesus Caraca
(1978), que iniciou todo este trabalho “O que o mundo for amanha é o esforgo
de todos nds que o determinard”. Esta citacdo reflete puramente a razdo pela
qgual a mestranda optou por este tema de investigacdo, a vontade de no futuro,
no “amanha”, fazer a diferenca gracas ao seu esforco, recorrer ao uso de
materiais nas suas aulas de Matematica e mostrar aos seus estudantes que a
Matematica pode ser cativante para que nunca mais tenha de ouvir “Quem me

dera que as minhas aulas de Matematica fossem assim”.



Apenas uma pequena parcela de aprendizagem se dd na sala de aula, mas se
conseguirmos espalhar as sementes que ganham raiz e crescem fora dela, entéo os
resultados podem ser extraordindrios.

Ishabel Galloway,1995
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5. CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

O horizonte ndo existe para nos trazer de volta a origem, mas para
nos permitir medir toda a disténcia que temos por percorrer.

Pierre Furter in Antdnio Novoa, 2009

Com este capitulo chega ao fim a volta na maior montanha russa do mundo,
a montanha russa da formacao inicial da mestranda. Uma montanha repleta de
altos e baixos e caminhos delineados que a deixaram sem fdélego, que criaram
surpresas, receio, mas também, desafios, lutas e vitdrias. Como em todas as
voltas, quando finalizada a volta, a sensacdo é de querer repetir. Ndo nesta
montanha, mas talvez noutra maior e noutras que encontrara ao longo da vida
e que lhe permitirdo continuar, aprofundar, atualizar, de modo a responder
com eficacia aos desafios de um profissional de educac¢do. Resta agora um olhar
retrospetivo do percurso percorrido, evidenciar os saberes e as aprendizagens,
os receios e os desejos, os desafios, as acdes e reflexdes, isto é, o percurso de
um profissional em formacao.

Esta grande aventura teve inicio ha cinco anos na Licenciatura em Educagao
Basica, estando agora a mestranda no culminar de toda a sua viagem.

E de todo pertinente abordar as metas alcancadas pela mestranda, descritas
em finalidades e objetivos, complementares a todo o conhecimento
apreendido nesta pratica educativa, referenciadas por palavras, pensamentos
e emocgoes. Efetivamente a mestranda conseguiu construir uma atitude critico-
reflexiva e investigativa, compreendendo a importancia de todas as fases do
processo educativo, tendo a reflexdo como sua fiel companheira em cada
momento vivenciado. Sendo também capaz de aplicar os seus saberes
cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na sua pratica dentro e fora da

sala de aula, envolvendo-se com a comunidade escolar na organizagao e
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dinamizacdo de projetos, numa perspetiva de trabalho de equipa e de
aprofundamento de conhecimentos.

A mestranda reconhece que este foi um ano de intenso trabalho, repleto de
shuttles que a deixaram exausta. Mas de tanto batalhar, de se esforgar, de
estudar e de investigar, conseguiu muda-los para loppings, onde se foi
adaptando ao contexto e aos alunos que tinha a sua frente e, aos poucos,
crescendo pessoal e profissionalmente.

A medida que ia avancando na pista, a professora estagidria conseguiu
controlar e melhorar os seus impulsos menos positivos, entre eles a gestao do
tempo e o nervosismo, aparentemente influenciadores da sua imagem no
contexto. Conseguiu transmitir uma atitude mais confiante e mais segura,
aprendeu que ndo ha que ter receio da folha em branco da planificacdo e que
consegue planificar boas aulas e com bons recursos, arriscando e criando boas
estratégias. Aprendeu que o sucesso nao significa sempre, mas muitas vezes, a
maior parte das vezes, sendo que nas outras também se aprende, quando
temos consciéncia e procuramos melhorar. Reconhece que ndo existem
professores perfeitos e que portanto o seu trabalho também ndo o poderia ser,
mas que se aliasse tudo que tinha aprendido com a sua esséncia, conseguiria
encontrar um equilibrio.

Nesta viagem, ndo esteve sozinha e o trabalho colaborativo desenvolvido ao
longo do ano tornou-se um elemento fulcral na sua formagao. Assim sendo,
todas as reflexdes realizadas com o seu par pedagdgico, os Professores
Supervisores e Professores Orientadores permitiram a mestranda tomar
decisbes mais conscientes, fundamentadas e orientadas. O momento da
supervisdo assumiu-se como um auténtico privilégio pelo que a mestranda
agradece a organizacao deste mestrado e todos aqueles que nele participam.
Assim, a professora estagidria enfatiza-o como o pico da sua montanha russa,
onde s6 queremos ficar a apreciar e aproveitar toda a beleza da sua paisagem,
todas as emocdes por ele produzidas, todas as criacdes evidenciadas e todas as
relacOes estabelecidas. A partir deste ponto, conseguimos ver ainda mais o

horizonte, que nas palavras de Furter permite-nos medir toda a distancia que
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temos por percorrer. A mestranda reconhece o longo percurso de
aprendizagem que terd pela frente, pois a profissdao docente é dinamica e esta
em constante mudanga. Tal como Névoa afirma é preciso professores
interessados e para isso é necessario assumir a postura de que nunca chegamos
ao nosso limite. Reconhece que é preciso trabalhar e investigar para se ter
“coisas para dizer, exemplos para dar”, pois s6 assim conseguiremos ir com os
nossos alunos “para o infinito e mais além”.

Neste contexto, este mestrado permitiu compreender a complexidade
daquilo que é ser professor, transmitir e promover a consciéncia de saberes
essenciais cientificos, diddticos, culturais e relacionais que estimularam o
desenvolvimento profissional e pessoal da mestranda e fomentou emocdes
gue ascenderam a paixao e o orgulho de ser professor. Ser professor &, assim,
uma profissdo em que ensinar e educar, aprender e ensinar a aprender sdo
vetores que orientam, mediam e ajudam a crescer cidaddaos do mundo. A
mestranda termina esta fase com uma certeza ainda maior que quer ser
professora e contribuir no crescimento de uma geracdo que se diz ser diferente,

mas igual nos desejos, nos direitos e nos sorrisos da vida.
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Anexo 1. Grelhas de Observacao
Anexo 1.1 - Grelha de Observacgao 32 ano

Grelha de observacéo 1.° CEB

Observadores: Claudia Mesquita e Filipa Castro Datas de observacéo: De 27 de outubro a 6 de janeiro

Instituicdo: Escola EB1/JI de Parada
Professora Cooperante: Sandra Abreu Turma: 3.°

Objetivo Geral da Observacéo: Conhecer e compreender o ambiente educativo da turma e dos restantes intervenientes no contexto educativo, por forma a adequar a pratica

educativa as necessidades e interesses da escola/turma.

Objetivos Especificos Parametro de observagdo Questdes orientadoras da observagdo

Respostas as questdes

Quantos alunos constituem a turma?

Qual a idade dos alunos?

Existem criangas com NEE? Quantas?
Qual a tipologia das NEE que
apresentam?

Caraterizar a turma Turma

Todas as criangas residem na area
circundante da instituicdo?

Existem criangas cuja lingua materna ndo
seja o Portugués?

Turma é constituida por 13 alunos (7
meninas e 6 meninos).

Idades compreendidas entre os 8

e 0s 10 anos.
Existe um aluno referenciado com
N.E.E. - défice de atencdo, atraso no
desenvolvimento da aprendizagem,

problemas em relacionar-se
socialmente e indicios de
esquizofrenia

Nao.

Ndo.
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Identificar e caracterizar os espagos
frequentados pelas criangas

Sala de aula

Cantina

Recreio

Como estdo dispostas as mesas da
professora e dos alunos na sala de aula?

O espaco é adequado ao numero de
alunos?

Existe iluminagdo natural?

Existe boa circulacdo de ar?

Existe acesso direto ao espaco exterior?
Existe um ponto de dgua na sala?

O espaco contempla a documentacao de
atividades e projetos desenvolvidos pelos
alunos?

Quais os materiais existentes na sala de
aula (relogio, recursos informaticos,
outros)?

O espago disponibilizado é suficiente e
adequado para o numero de alunos?

As refei¢cBes parecem adequadas?

Para além de servir para refeitorio, este
espaco tem outras utilidades?

O espaco é seguro e adequado?
O que contém?

Inicialmente encontravam-se
dispostos em “U”, de forma
individualizada. Numa fase posterior,
passaram a estar em filas, sentados a
pares ou sozinhos.

Sim, a sala é espagosa e adequada.

Sim.

Sim.

Sim.

Quadro branco, quadro de giz,
quadro interativo, placards,
computador, armdrios.

Sim.

Sim, sdo variadas e nutritivas.

Sim, serve de recreio quando estd a
chover e para promover algumas
festas.

Sim.

Campo de jogos, coberto
(pequeno),polivalente
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Identificar os recursos humanos que
integram a equipa educativa da sala de
aula e respetivas fungdes

Caracterizar as interagGes entre os
diferentes intervenientes educativos da
equipa educativa da sala de aula

Recursos Humanos

Aluno-Aluno

Professor-Aluno

Associacdo de Pais e encarregados de
educacgdo

Que profissionais da educagdo exercem
fungBes na sala de aula e noutras salas
com a turma (professor(a) de ensino
especial; professores das AEC’s)?

No caso de existir intervencdo do(a)
professor(a) de ensino especial, em que
periodos de tempo exerce as suas
fungbes?

No caso de existir, em que tempos
acontecem as AEC’s?

Ha quanto tempo o(a) professor(a) titular
acompanha a turma?

Como é que os alunos interagem uns com
os outros?

Os alunos interagem autonomamente nas
tarefas propostas pelo(a) professor(a),
sendo estas em trabalho de pares/de
grupo?

O(a) professor(a) conhece e utiliza o nome
dos alunos?

Como € que os alunos pedem ajuda ao(a)
professor(a)?

Que tipos de perguntas fazem os alunos
ao(a) professor(a)? Com que frequéncia?

Os pais e encarregados de educacdo
participam na vida da instituicdo?

Professora titular, professores das
AEC’s, professora de ensino especial
e professor do apoio.

1 hora semanal as quintas-feiras.

Segundas-feiras as 15h e tergas-feiras
as 16h30.

Desde 0 2.2 ano.
Tém uma boa relagédo.
Sim, apesar de por vezes ndo

quererem ficar com alguns colegas
por ndo terem tanta afinidade.

Sim, conhece muito bem todos eles.
Pedindo a vez ou dirigindo-se a sua
secretaria.

Fazem todo o tipo de perguntas,
incluindo as de foro pessoal. Sempre

que sentem a necessidade de o fazer.
A maioria sim.
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Conhecer as relagtes estabelecidas com a
comunidade

Outras AssociacBes/InstituicBes

Agrupamento e Diregdo

A associacdo de pais intervém de forma
regular com a comunidade?

Existem evidéncias de interagdo /
articulagdo com outras instituicdes ou
recursos sociais e culturais da
comunidade préxima e alargada?

Que dinamicas de articulagdo sdo
estabelecidas com as diferentes
instituicdes do Agrupamento ou outras
valéncias da Instituicdo?

Sim, intervém muitas vezes,
chegando mesmo a criar eventos
para a comunidade.

Sim, ha interacdo frequente com a

Junta de Freguesia, com a Camara e

com as escolas do agrupamento.

Normalmente as reunides de
avaliagdo sdo realizadas em
Agrupamento. E sdo realizadas
algumas atividades em conjunto.
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Anexo 1.2 - Grelha de Observacao 52 ano

Grelhas de observacgdo 2.° CEB

Observadores: Claudia Mesquita e Filipa Castro Datas de observacédo: De 2 de marco a 11 de junho

Instituicdo: Escola EB 2,3 de Pedroucos
Professora Cooperante: Augusta Pinho Turma: 5.°H

Objetivo Geral da Observacdo: Conhecer e compreender 0 ambiente educativo da turma e dos restantes intervenientes no contexto educativo, por forma a adequar a pratica

educativa as necessidades e interesses da escola/turma.

Objetivos Especificos Parametro de observacdo Questdes orientadoras da observacado

Quantos alunos constituem a turma?
Qual a idade dos alunos?

Existem criancas com NEE? Quantas?
Qual a tipologia das NEE que
apresentam?

Caraterizar a turma Turma

Como estdo dispostas as mesas da
professora e dos alunos na sala de aula?
O espaco é adequado ao numero de
alunos?

Respostas as questdes

18 alunos (11 rapazes e 7 raparigas)
Idades compreendidas entre 0os 9 e
0s 11 anos.

Existe um aluno referenciado com
NEE por apresentar dificuldades na
orientacdo do espaco e tempo,
demonstrando também défice de
atencdo, dificuldades nas funcdes de
calculo e algumas fungdes intelectuais

e cognitivas.

Em fila.

N&o, a sala é pequena para a
realizacdo de algumas atividades.
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Identificar e caracterizar os espacos
frequentados pelas criancas

Identificar os recursos humanos que

integram a equipa educativa da sala de

aula e respetivas funcdes

Sala de aula

Recreio

Recursos Humanos

Aluno-Aluno

Existe iluminagdo natural?

Existe boa circulagdo de ar?

Existe acesso direto ao espaco exterior?
Existe um ponto de 4dgua na sala?

O espaco contempla a documentacao de
atividades e projetos desenvolvidos pelos
alunos?

Quais os materiais existentes na sala de
aula (relogio, recursos informaticos,
outros)?

O espaco é seguro e adequado?
O que contém?

Que profissionais da educagdo exercem
funcGes na sala de aula e noutras salas
com a turma (professor(a) de ensino
especial; professores das AEC’s)?

Como é que os alunos interagem uns com
0s outros?

Os alunos interagem autonomamente nas
tarefas propostas pelo(a) professor(a),
sendo estas em trabalho de pares/de
grupo?

Sim.
Sim.
Ndo.
N3o.

Sim, relativos a Historia e Geografia
de Portugal.

Quadro de giz, tela branca, projetor,
placard, computador.

Sim, é grande e encontra-se vigiado
pelos auxiliares de a¢do educativa.
Campos de futebol e basquetebol,
bancos e bebedouros.

Professora titular (durante as aulas
de Portugués)

Existem varios grupos e ocorrem
alguns conflitos durante as aulas.

N&o, por vezes alguns alunos
recusam-se a fazer algumas
atividades e com alguns colegas.
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Caracterizar as interagGes entre os O(a) professor(a) conhece e utiliza o nome = Sim.
diferentes intervenientes educativos da dos alunos?
equipa educativa da sala de aula
Professor-Aluno Como é que os alunos pedem ajuda ao(a) Pedindo a vez.
professor(a)?

Que tipos de perguntas fazem os alunos = Fazem todo o tipo de perguntas.
ao(a) professor(a)? Com que frequéncia? = Sempre que sentem a necessidade

de o fazer.

Os pais e encarregados de educagdo A maioria sim.

Encarregados de educagdo participam na vida da instituicdo?

Outras Associagbes/Instituicdes Existem evidéncias de interagdo / Sim, ha interacdo frequente com a
articulacdo com outras instituicdes ou Junta de Freguesia, com a Camara e
recursos sociais e culturais da com as escolas do agrupamento.
comunidade proxima e alargada?
Conhecer as relagbes estabelecidas com Agrupamento e Diregdo Que dinamicas de articulagdo sdo Normalmente as reuniGes de
a comunidade estabelecidas com as diferentes avaliacdo sdo realizadas em

instituicdes do Agrupamento ou outras Agrupamento. E sdo realizadas
valéncias da Instituicdo? algumas atividades em conjunto com

outras turmas da escola.
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Anexo 1.3 - Grelha de Observacao 62 ano

Observadores: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Instituicdo: Escola EB 2,3 de Pedroucos

Grelhas de observacgdo 2.° CEB

Professora Cooperante: Anabela Teixeira (Matematica e Ciéncias da Natureza) e Clélia Teixeira (Histdria e Geografia de Portugal)
Objetivo Geral da Observacdo: Conhecer e compreender 0 ambiente educativo da turma e dos restantes intervenientes no contexto educativo, por forma a adequar a pratica

educativa as necessidades e interesses da escola/turma.

Datas de observacédo: De 2 de marco a 11 de junho

Turma: 6.°B

Objetivos Especificos

Parametro de observacdo

Questdes orientadoras da observacdo

Respostas as questdes

Quantos alunos constituem a turma?

23 alunos ( 11 raparigas e 12 rapazes)

Qual a idade dos alunos?

Idades compreendidas entre os 11 e
0s 17 anos

Existem criangcas com NEE? Quantas?

Existe um aluno referenciado com

Caraterizar a turma Turma Qual a tipologia das NEE que N.E.E. - dislexia, disortografia e
? . .
apresentam: discalculia que se traduz em
dificuldades na leitura e escrita.
Como estdo dispostas as mesas da Em fila.
professora e dos alunos na sala de aula?
O espaco é adequado ao numero de | Sim.
alunos?
Existe iluminacdo natural? Sim.
Identificar e caracterizar os espagos
frequentados pelas criancgas Sala de aula Existe boa circulacdo de ar? Sim.
Existe acesso direto ao espaco exterior? Ndo.
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Existe um ponto de 4dgua na sala?

Sé existe no laboratério de Ciéncias
da Natureza.

O espaco contempla a documentacédo de
atividades e projetos desenvolvidos pelos
alunos?

N3o.

Quais os materiais existentes na sala de
aula (reldgio, recursos informaticos,
outros)?

Quadro de giz, quadro interativo
(laboratério de Ciéncias da Natureza),
animais (laboratério de Ciéncias da
Natureza), material de laboratério,
projetor, placard, computador.

Recreio

O espaco é seguro e adequado?

Sim.

O que contém?

Campos de futebol, basquetebol,
bancos e bebedouros.

Identificar os recursos humanos que
integram a equipa educativa da sala de
aula e respetivas funcgdes

Recursos Humanos

Que profissionais da educagdo exercem
funcbes na sala de aula e noutras salas
com a turma (professor(a) de ensino
especial; professores das AEC’s)?

Professoras das disciplinas,
educadora social e professora de
ensino Especial.

Caracterizar as interagdes entre os
diferentes intervenientes educativos da
equipa educativa da sala de aula

Aluno-Aluno

Como é que os alunos interagem uns com
0s outros?

Existem alguns conflitos, que sdo
resolvidos em turma ou
individualmente com a ajuda da
educadora social, das professoras e
da Diretora de Turma.

Os alunos interagem autonomamente nas
tarefas propostas pelo(a) professor(a),
sendo estas em trabalho de pares/de
grupo?

Quase sempre, por vezes tém que ser
varias vezes motivados.

Professor-Aluno

O(a) professor(a) conhece e utiliza o nome
dos alunos?

Sim.

Como € que os alunos pedem ajuda ao(a)
professor(a)?

Pedindo a vez.
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Que tipos de perguntas fazem os alunos
ao(a) professor(a)? Com que frequéncia?

Fazem todo o tipo de perguntas.
Sempre que sentem a necessidade
de o fazer.

Conhecer as relagdes estabelecidas com
a comunidade

Encarregados de educacgdo

Os pais e encarregados de educacdo
participam na vida da instituicdo?

A maioria sim.

Outras Associag¢des/InstituicBes

Existem evidéncias de interacdo /
articulagdo com outras instituicdes ou
recursos sociais e culturais da
comunidade proxima e alargada?

Sim, ha interacdo frequente com a
Junta de Freguesia, com a Camara e
com as outras escolas do
agrupamento.

Agrupamento e Direcdo

Que dindmicas de articulagdo sdo
estabelecidas com as diferentes
instituicdes do Agrupamento ou outras
valéncias da Instituicdo?

Normalmente as reunides de
avaliacdo sdo realizadas em
Agrupamento. E sdo realizadas
algumas atividades em conjunto.
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Anexo 2. Estudo do Meio / Ciéncias Sociais e Humanas no 12 CEB

Anexo 2.1 — Planificacdo da regéncia supervisionada

PLANO DE AULA

Professora Estagiaria: Filipa Castro Orientadora Cooperante: Sandra Abreu Escola: EB1/J.1. ANO: 3.°ano Tempo: 45’ | Data:
de Parada Ne° de alunos: 13 01/12/2014
Dominio: Bloco 4 -A descoberta das inter-relages entre espagos
Conteudo: Contactar, observar e descrever diferentes locais de comércio
Obijetivo geral: Identificar e distinguir espacos de comércio tradicional e de grande comércio.
PERCURSO DA AULA @ RECURSOS AVALIACAO
Motivacéo: Mesas
A professora montard na sala um pequeno museu que os alunos terdo de observar. A cada mesa Rgupas
correspondera um espago comercial. 5° Chavenas Ligacéo de conceitos ao
Espacos: Placas com pregos contexto real
i Livros
¢ Umecafe Canetas e
«  Uma loja de roupa Capas Classificacdo dos espagos
e Uma papelaria Revistas de comércio
e Um supermercado Enlatados . .
. . . Fruta Distingao entre “grande
No final, a professora questiona os alunos sobre os espacos que viram. " e L
. " Cosmeéticos comercio € comercio
e Oque \{os pareceu ser 0 que viram? Saca com pao tradicional”
e O que tinha cada espaco? Caixa com
e Qual é entdo a fungdo daqueles espacos? miniaturas
e Entdo a aula de hoje sera sobre? (Espera-se que os alunos respondam “Comércio”) Pacotes de arroz Participagao
Pacotes de massa
Desenvolvimento: Empenho
1. Caixas do comércio: A professora mostra aos alunos duas caixas uma com a designacéo 22 Caixas
de “grande comércio” e outra com “comércio tradicional”. Na mesa da professora Objetos

estardo dispostos 13 objetos, um por cada aluno. Os objetos pertencerdo a cada um dos
espacos do museu e serdo 0s seguintes, shampoo, pdo, atum enlatado, perfume, peca de

Folha de registo
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fruta, livro escolar, camisola, calgas, revistas, café, caixa de miniaturas, lapis de cor,
pacote de massa.

Sem explicar estes conceitos a turma, a professora pede a cada aluno que se levante e
retire um objeto. Tera entdo de o colocar na caixa que acha que aquele objeto pertence.
Se algum objeto estiver mal colocado a professora ndo fard a correcdo na hora mas sim
no final da atividade. Nesta fase, em conjunto com a turma, sera feita uma reflexéo
acerca da classificacdo efetuada. A partir desta reflexdo o grupo tentard criar um
conceito para “grande comércio” e “comércio tradicional” e registam numa folha
previamente distribuida pela professora. Essa folha sera colada no caderno dos alunos.

2. Classifica tu: No quadro serdo projetadas oito imagens de diversos locais de comércio
(talho, confeitaria, papelaria, feira, supermercado, loja de roupa, florista e um shopping).
Cada aluno tera consigo duas placas: uma a dizer “comércio tradicional” e outra a dizer
“grande comércio”. A medida que as imagens vdo sendo projetadas, os alunos levantam
a placa que acham ser a classificacdo correta da imagem. Caso algum aluno néo
classifique corretamente, a correcdo sera feita em grande grupo, pedindo-se a outro
colega que o ajude a perceber.

Consolidacéo

O “Cocas” do comércio: A professora divide os alunos em duas equipas. Irdo jogar ao “cocas”
do comércio. O Jogo consiste no seguinte: cada equipa ira dizer “quantos quer” para o “cocas”.
No nimero que acabarem, ficardo a mostra quatro cores. A equipa, em conjunto tera de escolher
uma. Af a professora langara uma questdo. Se a equipa responder corretamente ganha um ponto.
A equipa com mais pontos ganha.

87

10°

Placas
Imagens

Cocas
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Nome do
Aluno

Grelha de Avaliacdo

Classificacdo dos
espacos

Participagdo/Empenho Comportamento/Atitude

Distingéo dos

conceitos

Isaura

Joana

Nicole

Catarina

Sara

Helder S.

Sofia

Francisco

Tiago

Daniela

José Luis

Jodo

Helder

Classificacdo: NS (Né&o Satisfaz); S (Satisfaz); B (Bom); MB (Muito Bom).
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Anexo 2.2 — Registo fotografico dos diferentes espagos comerciais

20% de Descontygy
Material Escoll

“HOMOGAD

Figura 2. Papearia Figura 3. Loja de roupa

Figura 4. Hipermercado
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Anexo 2.3 — Registo fotografico da primeira atividade de agrupamento de objetos

Figura 5. Atividade de agrupamento de objetos Figura 6. Objetos para agrupar
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Anexo 2.4 — Jogo “Classifica tu!”
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Anexo 2.5 — Planificacdo “cocas” do comércio

0 “Cocas” do Comércio

-> O supermercado é considerado um local de

- os locais de grande comércio caracterizam-se por serem: a)pequenos b)baratos
c)grandes c)chiques

-0 comércio tradicional engloba: a)pequenas lojas b)hipermercados c)

-> 0 talho é considerado um local de
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- um quiosque é considerado um local de

- os locais de grande comércio sdo compostos por lojas de grandes dimensdes,
localizadas habitualmente em zonas de muita populagdo. Verdadeiro ou Falso?

- os locais de comércio tradicional localizam-se normalmente perto da populaco e
englobam espacos pequenos. Verdadeiro ou falso?

- um shopping é considerado um local de
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Anexo 3. Historia

no 22 CEB

Anexo 3.1 — Planificacao da regéncia supervisionada

urbano

PLANO DE AULA
Professora  Estagiaria: | Professora Professora cooperante: | Escola: EB2/3 de Pedrougos | Turma: 6.°B | Tempo: 45’ | Data: 26/05/2015
Filipa Castro Supervisora: Cristina | Clélia Teixeira N° de alunos:
Maia 23

Tema: O século XX
Subtema: Portugal nos dias de hoje — sociedade e geografia humana
Conteuddos: Os centros urbanos
Conceitos bésicos: centro urbano

Metas curriculares Experiéncias de Aprendizagem @ Recursos Avaliacao

Motivacdo: Visualizagdo de um excerto da video “Porto State of Mind”, com a R1. Video da
Dominio: Portugal nos dias | duracdo de 1min36s 3’ musica “Porto
de hoje e E projetado um pequeno excerto de um video e os alunos visualizam. State of Mind” | AS. Grelha de
Simultaneamente é-lhes mostrado também a letra da musica (A1) avaliacdo
Subdominio: Os lugares e Qual o tema da musica? Al. Letrada formativa
onde vivemos e Que espacos urbanos / cidades sio referidas na msica? musica
Objetivo: Compreender as | Desenvolvimento da aula
caracteristicas da populacdo
urbana e 0 seu modo de vida | parte 1: a cidade do Porto
_ e Visualizagdo de um video sobre a cidade do Porto com a duragéo de 3min 12’
Descritores: disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=V-bPXQUqJGw )
. e Preenchimento e corregdo de um guido de visualizagdo do video (A2). R2. Video “O
2. Caraterizar o povoamento Porto”
urbano. Parte 2: Vantagens da cidade .
) . e Com base nas Ultimas questdes do guido, os alunos dialogam sobre as , '.6‘2' (?’u'afj de

4. Caraterizar o modo de vida vantagens de se viver numa cidade. E realizada uma recolha das respostas 8 visualizacao do
predominante no espago video
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dos alunos e regista-se no quadro para, posteriormente, se juntar as 14
desvantagens e elaborar-se um pequeno cartaz ! que ficara na sala.

e Oregisto no quadro sera fotografado para, na aula seguinte, ser distribuido
aos alunos para estes colarem no caderno.

Parte 3: Desvantagens da cidade

e Andlise de um artigo (R3) sobre a poluicdo das cidades: a professora
distribui um exemplar do artigo (A3) aos alunos, projetando também no
quadro e questiona a turma acerca deste.

-Quais as cidades abordadas neste artigo? R3. Artigo
-Qual é o tipo de poluicio para que estas cidades estdo a contribuir? A3. Artigo para
-Quiais as causas para este tipo de polui¢do nestas duas cidades? alunos

A medida que vio respondendo, os alunos sublinham no artigo a resposta a cada

questdo.
e Dialogo e registo no quadro de outras desvantagens das cidades,
recorrendo as respostas dadas pelos alunos no guido do video. Este registo
sera feito em paralelo com as vantagens.

8’ A4. Palavras
Cruzadas

Consolidacdo: realizacdo e correcdo de palavras cruzadas (A3) sobre centros
urbanos.

1 A elaboracédo do cartaz dependera do tempo restante, podendo ser elaborado na aula seguinte.
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Nome do
Aluno
Participacdo/Empenho
Ana Rita
Ana Marta
Andreia
Daniel
Diogo Alex
Diogo J
Ivo
Joana
Jodo Filipe

Jodo Pedro
Kleiton
Mariana
Mafalda

Maria Jodo

Rubén
Pedro André
Pedro Filipe

Rosa
Tatiana C
Tatiana
Tiago

Grelha de Avaliacao

Critérios de Avaliacdo

Comportamento/Atitude

Analise e interpretacdo dos recursos

Classificacao: NS (Nao Satisfaz); S (Satisfaz); B (Bom); MB (Muito Bom).
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Anexo 3.2 — Letra da musica “Porto State of Mind”

Excerto de “Porto State of Mind” de dozedozedoze, retirado de:
https://www.youtube.com/watch?v=YOAzdmF9oiU

Tou aqui em S.Mamede

Ou ali no Amial

Chego a Rio Tinto, onde é aberto o Tarrafal

Vou até Valongo, passo em Gondomar

Trago um micro-ondas e uma maquina de lavar
No comboio em Ermesinde, pergunto na estagdo
“Afinal pra Sdo Mamede ja ndo hd mais ligacdo?”
Aterro em Milheirds e sé pra variar, vou até a Foz pra ver a malta a pescar.
Precipito-me a Ribeira e olho e outra margem

S6 ndo atravesso porque tou de passagem

Entre Porto e Gaia, ndo ha rivalidade

Sé ndo visitei por falta de oportunidade

Rumo a Avenida onde para o 4M

Nisto chega o Touras, o Leonardo e outro méne
Perco o autocarro, vou a pé como quem pede

Mas no fim do dia ja me encontro em Sdo Mamede

Refrao:

No Porto

Terra do Dragdo e do shopping
Sem controlo anti dopping

E no Porto

Azul sobre o cinzento potente
E transito altamente

Sé6 no Porto, Porto, Porto
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Anexo 3.3 — Guido de visualizagao do video “O Porto”

Nome:

Data:

Guiao de visualizaciao do video “O Porto”

Com base no video que visualizaste responde as seguintes questdes.

1. Estabelece a correspondéncia correta entre as duas colunas.

Na cidade do Porto podemos encontrar:

Monumentos ¢

Meios de Transporte o

Locais de Comércio @

Locais de visita turistica ¢

Torre dos Clérigos

Mosteiro dos Jeronimos

Ponte D. Luis
Metro

Carro de bois
Automoveis
Mercado do Bolhéo
Feira

Shopping

Casa da Musica
Quinta das Lagrimas
Sealife

Ribeira

Oceanario

Praia

Estadio da Luz

Parque da Cidade
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2. Indica duas vantagens de viver na cidade.

3. Indica duas desvantagens de viver na cidade.

174



Anexo 3.4 — Artigo sobre as desvantagens das cidades

Lisboa e Porto sao focos de maior poluicao em
Portugal e na Europa

A capital portuguesa e a zona norte sdao das regides com maior nivel de
poluicdo no pais, mas também das mais poluidas da Europa. Um estudo levado a cabo
pela Agéncia Europeia do Ambiente (AEA), tendo por base amostras recolhidas em
cerca de 2000 cidades revelou que Lisboa tem os segundos piores niveis de particulas
inaldveis da atmosfera, entre as 27 capitais europeias. Em primeiro lugar e com piores
resultados estd a Itdlia, tendo Roma o ar europeu mais poluido.

A nivel nacional a zona mais preocupante é mesmo a capital, nomeadamente
aAvenida da Liberdade, que em 2005 excedia o limite de particulas poluentes em mais
de 180 dias, quando o maximo estabelecido é de somente 35 dias.

Desde 2005 que Portugal ultrapassa o limite legal para a poluicdo atmosférica,
tendo a Comissdo Europeia emitido, no inicio deste ano, dois avisos para a regido da
Grande Lisboa e Norte, por incumprimento da qualidade do ar.

O excesso de carros em circulacdo é o principal causador deste problema
portugués, principalmente por a maioria ter como combustivel o gasdleo, o mais
poluente para o meio ambiente.

Relativamente a Regido Norte, as lareiras sdao apontadas como a causa na
reducdo da qualidade do ar. Um estudo apresentado na Universidade de Aveiro, numa
assembleia-geral da Atmospheric Composition Change: The European Network
Excellence, revelou que 20% das emissdes de particulas sao provenientes de lareiras

domeésticas.
23-03-2009

Fonte: / http://ambiente.kazulo.pt/6187/lisboa-e-porto-sao-focos-de-maior-poluicao-em-
portugal-e-na-europa.htm
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Anexo 3.5 — Palavras cruzadas

A vida urbana

—
E B El
4 3 B
L] ||
- I — -
[T 1] i
Horizontal Vertical
4. Uma das vantagens da cidade, higada a educacin, ¢a 1. Equipamento coletivo bastante importante existente nas
grande existéneia de cidades e igado 4 drea da sadde
6. Meio de deslocagio da populagio nas cidades 2. 0 preco de habitaciio na cidade ¢ mais do que no
7. Uma grande desvantagem das cidades Larmpe
3. Uma grande vantagem das cidades
5. Local de coméreio caracteristico das cidades
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Anexo 4. Portugués no 12 CEB

Anexo 4.1 - PI

anificacdo da regéncia supervisionada

D0mII‘1IOZ.L6ItUI’a e Escrita Ano de escolaridade: 3.2
Conteudo: A carta x ,
L . Duragao: 90
Obijetivo: Ler e escrever textos diversos (carta) Alunos: 13
Descritor de Desempenho: ler e redigir uma carta; Adaptar o discurso as situagfes de comunicacao '
Tempo Descricdo da estratégia Materiais / Avaliacdo
O PP 1.1 ST
Na aula anterior a professora teria pedido aos alunos para fazerem ou trazerem Chapéu de Ligacdo dos aderecos
acessorios que os fizesse transformar-se numa fada/bruxa, feiticeiro/bruxo. Para além bruxa; com o tema da aula;
disso, todos teriam de criar um b.i para a sua personagem onde mencionasse: nome,
idade, quais os seus poderes especiais, melhor qualidade e local de onde s3o. Conhecimento prévio da
A professora levarad também acessdrios para os alunos, uma vez que nem todos obra;
conseguem arranjar este tipo de material.
, Redagdo da carta
/ A professora inicialmente questiona a turma acerca dos acessérios, que os alunos terdo
vestido. Oralidade
e Quem é que vocés sdo com esses aderecgos?
e Quem seriam vocés na histdria que comegamos a ver na aula anterior? Ainda
se lembram qual era?
e Em que parte ficamos?
e e QU2 18380 terdo todos esses vossos acessrios com o proximo capitulo? | | o]
Leitura dramatizada por parte da professora do terceiro capitulo da obra. Livro
7 Fantoches
USSP .11k SO
Paragem no final do terceiro capitulo. Quadro
60’ e Entdo vamos la ver, que ideia é que o rei teve neste capitulo? interativo
.......................... [t OTEIPrECISAVA DR QUET e G nee
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e Vamos entdo ver o anuncio que o rei publicou

A professora projeta no quadro o anuncio que o rei elaborou para encontrar uma nova
bruxa.

e Vamos prestar atencdo ao anuncio que o rei colocou. Porque é que o rei
colocou esse anuncio?

Em grande grupo, o anuncio é analisado.
A professora tenta, com a turma, dividi-lo em partes, explicando cada uma delas aos
alunos.

e O Rei comecga por dizer o qué aqui onde diz “Bruxa precisa-se?” (O que ele
precisa)

e Eoquéestafrase? (espera-se que os alunos cheguem a palavra “titulo”). Ent3o,
num anuncio comega-se sempre por dizer o que queremos.

e Passando para a primeira frase do anuncio de sua majestade, o que é que ele
diz? (O que quer que a pessoa que precisa saiba fazer)

e E aquina terceira frase? (o que o Rei oferece)

e Na quarta o que ele diz? (Preferéncias do rei)

e E na quinta frase? (Modo de trabalho; outra oferta do Rei)

e E na ultima parte do nosso anuncio? (Para onde se pode responder).

A professora por ultimo faz uma revisdo em grande grupo para se certificar que todos
perceberam.

e Entdo num anuncio temos: o titulo, onde se diz o que se quer; o para que se
quer; o que se oferece e por ultimo para onde as pessoas podem responder.

e E como é que podemos responder a um anuncio?

e Como era antigamente? (caso os alunos respondam email e telefone)

e E como é uma carta? Comegasse por escrever o qué? O que tem mais?

e E se quiséssemos responder ao rei Tadinho como podiamos fazer? Como
comecariamos a nossa carta? Diriamos o qué? Eu ja lhe respondi ao anuncio,
guerem ver a minha resposta? Eu na ultima aula também criei uma personagem,
tal como vocés também criaram. O meu nome seria: Jocatinini, teria 105 anos, o

Carta modelo
Guiao
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meu poder especial seria atirar gomas encantadoras, a minha melhor qualidade
ser engracada e seria de Jocatrix. Querem entdo ver a minha resposta?
A professora projeta entdo a carta criada, como uma possivel resposta ao anuncio do rei.
Através da conversa anterior onde se tentou que os alunos compreendessem que a carta
estd dividida por fases, em grande grupo identifica-se e explica-se melhor os seus
constituintes. Apds esta explicacdo, a professora pede aos alunos que registem no seu
caderno as varias fases da carta.
E entdo distribuido a turma um guido de construcdo de uma carta, onde os alunos
terdo de criar uma resposta ao anuncio do Rei Tadinho, tal como a professora mostrou
anteriormente, seguindo-se pelas personagens que criaram para si na ultima aula. O
guido sera lido e explicado pela professora, que apds se certificar que toda a turma
entendeu, indica que podem comecar a fazer a sua tarefa.

Para os alunos que terminarem mais cedo, a professora pede-lhes que pensem numa
forma de se apresentar ao rei, mediante o que escreveram na sua carta, uma vez que
de seguida irdo dramatizar esse encontro.

Casting de fadas e feiticeiros: A professora informa os alunos que irdo dramatizar uma
entrevista de emprego para el-rei Tadinho, dando-lhes algum tempo para pensarem no
que vao dizer, baseando-se no que escreveram nas suas cartas.

Estando todos os alunos prontos, as suas cartas serdao colocadas numa caixa de correio
da realeza, sendo selecionadas pelo rei (professora) para a pessoa que a escreveu se

apresentar.

Caixa correio
Cartas
Acessorios dos
alunos
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Nome do
Aluno

Isaura

Joana

Nicole
Catarina

Sara
Helder S.
Sofia
Francisco

Tiago
Daniela
José Luis
Joao
Helder

Grelha de Avaliagao

Critérios de avaliacao

Participacdo/Empenho  Comportamento/Atitude Compreensdo Escrita:Redigiu  Oralidade: Adaptou

da obra uma carta de
forma coesa

Classificacdo: NS (Nao Satisfaz); S (Satisfaz); B (Bom); MB (Muito Bom).

0 seu discurso a
situacdo
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Anexo 4.2 — Registo fotografico da turma com o chapéu de bruxa

Figura 7. Turma com chapéus de bruxa/feiticeiro
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Anexo 4.3 — Registo fotografico momento de leitura com fantoches

Figura 8. Dramatizagdo da histéria
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Anexo 4.4 — Exemplo de anuncio e analise da carta de resposta

BRUXA - PRECISA-SE

Que saiba encantar e desencantar com rapidez e perfeigdo.
Regalias sociais considerdveis. De preferéncia com estagio ja
feito. Contrato de seis meses a experiéncia. Respostas
pormenorizadas para el-rei Tadinho — Paldcio Real - 1854

Reino das Cem Janelas Codex

Jocatinini
Rua dos Morcegos Voadores, n245,
Jocatrix
2 de novembro de 2014

Boa Tarde Sua Majestade El-Rei Tadinho!

O meu nome é Jocatinini. Envio-lhe esta carta pois analisei com cuidado o seu antincio e gostaria de me tornar
bruxa oficial do seu iluminado reino.

No anincio que brilhantemente construiu, pede alguém que saiba encantar e desencantar com rapidez e
perfeicdo, pois bem, fique sabendo que fui a melhor da minha turma nessa drea. Frequentei a Universidade de
Encantamentos e Feiticaria de Feiticarix, onde fiz estagio, terminando com nota maxima.

0O meu poder especial é bastante poderoso: consigo langar gomas encantadoras, ou seja, gomas com um poder
de fazer todo o tipo de encantamentos. Sou bastante divertida e original com os feiticos que faco.

Gostaria que me esclarecesse em relaco as regalias oferecidas por sua Majestade.

Espero té-lo conquistado com esta minha breve apresentacéo.
Atenciosamente,

Jocatinini

Jocatinini Remetente (quem envia a carta)
Rua dos Morcegos Voadores, n245,
Jocatrix
2 de novembro de 2014
Data

Boa Tarde Sua Majestade El-Rei Tadinho! . e .
Saudagao inicial

0O meu nome é Jocatinini. Envio-lhe esta carta pois analisei com cuidado o
seu anuncio e gostaria de me tornar bruxa oficial do seu iluminado reino.

No anuncio que brilhantemente construiu, pede alguém que saiba encantar
e desencantar com rapidez e perfeicdo, pois bem, figue sabendo que fui a melhor da Corpo da Carta
minha turma nessa drea. Frequentei a Universidade de Encantamentos e Feitigaria de (Porque sou a
Feitigarix, onde fiz estdgio, terminando com nota maxima.

0 meu poder especial & bastante poderoso: consigo langar gomas
encantadoras, ou seja, gomas com um poder de fazer todo o tipo de encantamentos. Sou
bastante divertida e original com os feitigos que fago.

Gostaria que me esclarecesse em relagdo as regalias oferecidas por sua

melhor bruxa para
o cargo)

Majestade.
Espero té-lo conquistado com esta minha breve apresentacdo. =
’ B P ¢ Conclusdo
Atenciosamente, " Férmula de despedida
Jocatinini
Assinatura
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Anexo 4.5 — Guiao de construcao de uma carta e exemplo

Nome:

Data:

BRUXA — PRECISA-SE

Qu? saiba encantar e desencantar com
mplcflez ¢ perfeicio. Regalias sociajs
mn‘sjj:leriveis. De preferéncia ja com
L‘Sl:ag!-(f feim. Contrato de seis meses a
cXperiencia. Respostas pormenorizadas
para el-rei Tadinho — Paljci Real —
1854 Reino das Cem Janelas Codex,

Lé com atencdo e silenciosamente o antincio do Rei Tadinho. Com base na personagem que criaste na
ultima aula escreve uma carta de resposta a sua majestade, explicando o motivo pelo qual és a/o

bruxa/feiticeiro ideal para o cargo.

(Remetente: ao alto a esquerda; nome, Local)

(Data: ao alto a direita)

(Saudagdo inicial: cumprimenta a pessoa a quem escreves a carta: indica o seu nome e fungdo)

( Corpo da carta)

Como te apresentas?
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Diz por que és o melhor feiticeiro/bruxa/fada.

(Conclusao)

(Férmula de despedida: termina a tua carta despedindo-te de sua majestade)

(assinatura)
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Jocatini Remetente (quem envia
Rua dos Morcegos Voadores, n?45, | acarta) ao alto a esquerda;

Jocatrix nome, local

(Data: ao alto a direita)

2 de novembro de 2014

(Saudagdo inicial: cumprimenta a pessoa a quem escreves a carta: indica o
seu nome e fungao)

Boa Tarde Sua Majestade El-Rei Tadinho!

( Corpo da carta)
Como te apresentas?

O meu nome é Jocatinini. Envio-lhe esta carta pois analisei com
cuidado o seu anuncio e gostaria de me tornar bruxa oficial do seu
iluminado reino.

Diz por que és o melhor feiticeiro/bruxa/fada.

No anuncio que brilhantemente construiu, pede alguém que saiba
encantar e desencantar com rapidez e perfeicao, pois bem, fique sabendo
gue fui a melhor da minha turma nessa area. Frequentei a Universidade de
Encantamentos e Feiticaria de Feiticarix, onde fiz estagio, terminando com

nota maxima.
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O meu poder especial é bastante poderoso: consigo lancar gomas
encantadoras, ou seja, gomas com um poder de fazer todo o tipo de
encantamentos. Sou bastante divertida e original com os feiticos que faco.

Gostaria que me esclarecesse em relacao as regalias oferecidas por

sua Majestade.

(Conclusao)

Espero té-la conquistado com esta minha breve apresentacao.

(Formula de despedida)
Atenciosamente,
(assinatura)

Jocatinini

187



ANEXO 5. PORTUGUES NO 22 CEB

Anexo 5.1 — Planificacdo da Unidade Didatica

1. Nome da Unidade Didatica: 10, 9, 8 ... prontos para arrancar
3,2,1 ... vamos descolar!
2. Ano de escolaridade: 5.2 ano
3. Duragao estimada: 6 x 90’
4. Textos:
a. “ACerejeira da Lua”, Antdnio Torrado;
b. “Margarida na Lua”, Maria Teresa Maia Gonzalez
c. “Lua”, Luisa Ducla Soares;
d. “Um pequeno passo para o homem, um salto gigantesco para a humanidade”, Nuno Galopim
e. “OHomem da Lua”, Tomi Ungerer
5. Descritores de desempenho:
e Oralidade
o Relatar o essencial de uma histéria ouvida;
o Ler em publico, em coro ou individualmente
o Respeitar os principios adequados as convengdes que regulam a interagao verbal e ndo-verbal.
o Preenchimento de grelhas

e Leitura
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o Ler de modo auténomo, em diferentes suportes, as instrugdes de atividades ou tarefas
o Detetar o foco da pergunta ou instru¢do, de modo a concretizar a tarefa a realizar

o Elaborar chuva de ideias

o Identificar pelo contexto ou pela estrutura interna o sentido de palavras, expressoes ou fraseologias desconhecidas;

O Recontar e sintetizar textos.

O  Explicitar os temas dominantes e caracteristicas formais de poemas

e Escrita
o Redigir um bilhete
o Redigir um texto
o Resumo
o Redigir uma entrevista
e Gramatica
o Classe de palavras
o Discurso direto e discurso indireto

o Recurso estilisticos

Apresentacado da unidade

e Visualizacdo de uma animacao do titulo: dudio + imagem de um foguetdo a descolar; alunos leem o titulo todas as aulas.
e Questionamento sobre o que foi mostrado
e Foguetdo aterra no primeiro livro.

Atividade de todas as aulas:

o Elaboragdo de um pequeno livro contendo os trabalhos escritos feitos nas aulas.

189



Professoras Estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Professora Cooperante: Augusta Pinho

Professora Supervisora: Elisa Sousa

Data: 02/ 06 /2015

Texto: “A cerejeira da Lua”

Percurso da aula Recursos
Atividade 1 — Apresentacdo da unidade - parte 1 Projetor
Quadro
Atividade 2 - Leitura Livro

o Leitura do texto por parte do professor;
o Caracterizacdo das personagens:
-Quem sdo?
-0 que fizeram?
-Como se tratam?
o Registo das formas de tratamento entre as personagens;
o Registo de outras formas

-Presidente e cidadao
-M3e e filho

-Rei e membro da corte
-Dois amigos
-Professor e aluno
-Vendedor e cliente

Atividade 3 - Oralidade

Alunos assumem um personagem e dialogam sobre uma ida a lua. (3 minutos para prepararem)

Excerto do texto para

alunos
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Personagens:

-Imperador e sabio
-Presidente e cidadao
-Mae e filho
-Rei e membro da corte
- Dois amigos
-Professor e aluno
-Vendedor e cliente
Atividade 4 - Leitura

o Leitura do texto por parte dos alunos: dois alunos serdo as personagens e os restantes o narrador

Atividade 5 — Escrita

o Leitura do 229 paragrafo.

o Planificagdo da escrita:
-Turma fecha os olhos e imagina.
- Colocar a frase no quadro: “Na Lua,...” e registar respostas dos alunos
- O que vao encontrar?
-O que vai acontecer?
-Quem estard na lua?

o Criagdo de uma frase sobre a ida a Lua.

Atividade 6 — Sistematizacao

o Aturma dialoga sobre a aula e elabora o sumario.
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Professoras Estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Professora Cooperante: Augusta Pinho

Professora Supervisora: Elisa Sousa

Data: 01/ 06 /2015

Texto: “Lua”, Luisa Ducla Soares

Percurso da aula

Recursos

Atividade 1: Apresentacdo da unidade — parte 2

Atividade 2 - Leitura, Escrita, Gramatica
o Leitura do poema por parte da professora;
Anadlise do conteudo: elaboragdo de um esquema (fig.1) sobre a Lua contento informag¢des do poema, onde os alunos vao
respondendo as questdes da professora. As respostas sao registadas no quadro e no caderno da unidade.
-A quem se dirige o sujeito poético? — Leitura de versos que comprovem
-0 sujeito poético menciona varias vezes “O Lua”, estd a... (repetir-se).
-A que é assemelhada a Lua
-Ac¢do do Sujeito poético
-Lua cara redonda, lua queijo, lua candeeiro — Comparacdes
-Qual a palavra-chave de uma comparacgao?

-Em que verso ela se encontra? Diferenga entre os dois tipos de comparacéo.

Apresentacdo da
unidade;

Livro;

Poema;

Caderno da unidade
para alunos;
Esquema;

Quadro;
Computador;
Projetor;

Exemplos de caligramas

e acrosticos.
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Cara Redonda-> beijar

Queijo-> comer

LUA

Bal§o->voar
Candeeiro-> acender

Aleancar a bordodeum
foguetio

FIGURA 1

Atividade 3 - Leitura

O

Leitura do poema por parte dos alunos: Explicacdo por parte da professora de como se irdo realizar as leituras.

- Cada aluno |é um verso;

- Turma lé “oh Lua” e um aluno previamente escolhido 1é o verso seguinte;

- Leitura de estrofes mediante um sentimento que Ihe serd atribuido (apaixonado; ansioso; entusiasmado): aluno treina a

leitura com um verso, lendo a restante estrofe depois de perceber como ler “apaixonado”, ou “ansioso”, ou “entusiasmado”.

Atividade 4 — Escrita

O

Elaboracdo de caligramas e acrdsticos.
-A professora mostra alguns exemplos.
-Em grande grupo e com base no poema, a turma elabora um caligrama e um acrdstico.

-Elaboracéao individual de caligramas e acrdsticos (fig.2)
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Caligramas:

0 Lua cara redonda [exemplo)
Se fores cara dou-te um beijo
0 Lua, meu candesiro

Olha gue o sol jd se pds

E voas como um baldo

A bordo de um foguetdo

Atividade 5 — Sistematizac¢ao

Acrdstico:
Lua [exemplo)
Queijo

Beijo
Candeeira

Sol

Luar

Balo

Foguetdo

FIGURA 2

o Aturma dialoga sobre a aula e elabora o sumario.
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Professoras Estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Professora Cooperante: Augusta Pinho

Professora Supervisora: Elisa Sousa

Data: 02/ 06 /2015

Texto: “Margarida na Lua”

Percurso da aula

Recursos

Atividade 1: Apresentacdo da unidade — parte 3
Atividade 2 - Oralidade

o Audicdo de uma leitura da histéria.

o Projecdo e ordenacdo de frases sintese sobre a histéria.

Atividade 3 - Gramatica

o A partir das frases ordenadas, os alunos terdo de identificar a classe de cada palavra.

Atividade 4 - Escrita

o Redagdo de uma carta de despedida para a flor da lua, como se cada aluno fosse uma das personagens que a conheceu.

- Estrutura da carta

- Que mensagem podemos colocar?

A professora fara um exemplo com a turma e de seguida, cada aluno redigira individualmente, registando no caderno da unidade.

Power Point
Computador
Quadro

Caderno da unidade

Gravagao do excerto

195




Atividade 5 — Sistematizacao

o Aturma dialoga sobre a aula e elabora o sumério.

Professoras Estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Professora Cooperante: Augusta Pinho

Professora Supervisora: Elisa Sousa

Data: 04/ 06 /2015

Texto: “Um pequeno passo para o homem, um salto gigantesco para a humanidade”, Nuno Galopim

Percurso da aula

Recursos

Atividade 1 - Apresentacdo da unidade — parte 4

Atividade 2 - Leitura
o Leitura expressiva por parte da professora;
o Exploragdo do texto: alunos leem no texto as respostas, sublinhando-as.
- Quem, fez o qué, quando?
-Como era a lua segundo os astronautas.
-0 que os astronautas fizeram na lua.

-Qual a frase célebre?

Power Point
Computador
Caderno da unidade
Quadro

Exemplo de uma
entrevista

Microfone
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o A noticia —alunos indicam qual o tipo de texto e de seguida, em grande grupo, é realizada uma identificacdo dos constituintes
da noticia: Titulo, Lead (Quem? O qué? Onde? Quando?), Corpo da noticia (Como? Porqué), sendo registado no prdprio texto.
Atividade 3 - Leitura
o Leitura expressiva do texto por parte dos alunos. Partindo da histéria original, a turma terd de caracterizar o homem da lua.
Para isso, é-lhes distribuida uma ilustracdo do mesmo e ai terdao de escrever algumas caracteristicas, tendo também atencao a
sequéncia temporal dos acontecimentos.
Atividade 4 - Escrita
o E mostrado aos alunos um exemplo de uma entrevista de forma a compreenderem a sua estrutura: titulo, introducdo
(apresentacdo do entrevistando, razdo/ motivo da entrevista), corpo da entrevista (perguntas claras, precisas e diretas).
o Elaboracdo de uma entrevista coletiva: o titulo e a introducdo sdo construidos em grande grupo, enquanto que as questdes
ficam ao encargo de cada par que tera de criar uma pergunta.
-0 que queremos perguntar? (Como se sentiu antes, durante e depois; Como é a lua; O que fez e porqué?; ...)
Atividade 4 - Oralidade
e Os alunos dramatizam a entrevista alternadamente entre pares: um aluno assume o papel de entrevistador e outro o de Neil
Armstrong.
-Divisdao das questdes entre os pares
-5minutos para prepararem
-Partilha com a turma
Atividade 5 - Sistematizagao

o Aturma dialoga sobre a aula e elabora o sumario.
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Professoras Estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Professora Cooperante: Augusta Pinho

Professora Supervisora: Elisa Sousa

Data: 08/ 06 /2015

Texto: “O Homem da Lua” de Tomi Ungerer

Percurso da aula Recursos
Atividade 2 - Leitura; Oralidade Power Point
o Projecdo das ilustragdes do album para a turma visualizar; llustragdes do dlbum

o De seguida, é realizado um pequeno didlogo de forma a auxiliar e preparar uma chuva de ideias, com o intuito de elaborarem | Computador

uma narrativa sobre as imagens visualizadas. Caderno da unidade
-Personagens Quadro
-Onde

-O que aconteceu
-Como terminou

A partir das respostas dos alunos, é criada uma chuva de ideias no quadro.
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. Homem daLua

Policia
© Casa
Onde
Personagens
» Festa
Cadeia
» Cientista
Pova
. Homem da Lua é
R :«_mem dalua expulsa da Terra
o prese Homem da Lua é
Homen da Lua _ ajudadopelo
vai a uma festa clentistae
regressa acasa
0 que Como
aconteceu? terminou?

- Homem da Lua
vaiparaa Terra

Homemdalua .
foi preso

Atividade 3 - Escrita

o Finalizada a chuva de ideias, cada aluno criara a sua histéria mediante as sugestdes que foram dadas.

o Sera realizada a partilha com a turma de cada histéria redigida.
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Atividade 4 - leitura
o Ouvidas algumas histdrias realizadas pelos alunos, a professora projeta no quadro a histéria original e os alunos leem.
o E entdo realizada uma pequena comparacio entre as criacdes e a original: no que diferem; no que coincidem.
o Exploracao da histdria original:
-Qual a personagem principal
-Caracterizacdo da personagem principal: é cedido aos alunos uma ilustracdo do homem da lua e em, turma, é realizada uma
pequena caracterizagdo da personagem;
-0 que aconteceu.
-Como terminou.
Atividade 5 — Sistematizagao

o Aturma dialoga sobre a aula e elabora o sumario.
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Anexo 5.2 —Imagens da apresentacdo da Unidade Didatica

10, 3, 8..PRONTOS PARA ARRANCAR
3.2, 1... VAMOS DESCOLAR!!

margarida
na lua

Figura 9. Titulo da Unidade Diddtica Figura 10. Obras trabalhadas na UD
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Anexo 5.3 — Caderno da Unidade Didatica

Figura 11. Capa do caderno da UD

Figura 12. Registos do trabalho dos alunos no caderno Figura 13. Registos do trabalho dos alunos no
da UD caderno da UD
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Anexo 5.4 — Planificacdo da regéncia supervisionada

Professoras Estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro
Professora Cooperante: Augusta Pinho

Professora Supervisora: Elisa Sousa

Data: 01/ 06 /2015

Texto: “Lua”, Luisa Ducla Soares

Percurso da aula

Recursos

Atividade 1: Apresentacdo da unidade — parte 2

Atividade 2 - Leitura, Escrita, Gramatica
o Leitura do poema por parte da professora;
Andlise do conteldo: elaboragdo de um esquema (fig.1) sobre a Lua contento informacdes do poema, onde os alunos vao
respondendo as questdes da professora. As respostas sao registadas no quadro e no caderno da unidade.
-A quem se dirige o sujeito poético? — Leitura de versos que comprovem
-0 sujeito poético menciona varias vezes “O Lua”, estd a... (repetir-se).
-A que é assemelhada a Lua
-Acdo do Sujeito poético
-Lua cara redonda, lua queijo, lua candeeiro — Comparacées
-Qual a palavra-chave de uma comparacdo?

-Em que verso ela se encontra? Diferenga entre os dois tipos de comparacéo.

Apresentacdo da
unidade;

Livro;

Poema;

Caderno da unidade
para alunos;
Esquema;

Quadro;
Computador;
Projetor;

Exemplos de caligramas

e acrosticos.
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Cara Redonda-> beijar

Queijo-> comer

LUA

Bal§o->voar
Candeeiro-> acender

Aleancar a bordodeum
foguetio

FIGURA 1

Atividade 3 - Leitura

O

Leitura do poema por parte dos alunos: Explicacdo por parte da professora de como se irdo realizar as leituras.

- Cada aluno |é um verso;

- Turma lé “oh Lua” e um aluno previamente escolhido Ié o verso seguinte;

- Leitura de estrofes mediante um sentimento que Ihe serd atribuido (apaixonado; ansioso; entusiasmado): aluno treina a

leitura com um verso, lendo a restante estrofe depois de perceber como ler “apaixonado”, ou “ansioso”, ou “entusiasmado”.

Atividade 4 — Escrita

O

Elaboracdo de caligramas e acrdsticos.
-A professora mostra alguns exemplos.
-Em grande grupo e com base no poema, a turma elabora um caligrama e um acrdstico.

-Elaboracédo individual de caligramas e acrosticos (fig.2)
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Caligramas:

0 Lua cara redonda [exemplo)
Se fores cara dou-te um beijo
0 Lua, meu candesiro

Olha gue o sol jd se pds

E voas como um baldo

A bordo de um foguetdo

Atividade 5 — Sistematizac¢ao

Acrdstico:
Lua [exemplo)
Queijo

Beijo
Candeeira

Sol

Luar

Balo

Foguetdo

FIGURA 2

o Aturma dialoga sobre a aula e elabora o sumario.
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Anexo 5.5 — Registo fotografico de caligramas e acrosticos elaborados pelos alunos

Figura 15. Acrdstico elaborado por um aluno

Figura 14. Caligrama elaborado por um aluno
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ANEXO 6. MATEMATICA NO 12 CEB

Anexo 6.1 — Planificacdo da Regéncia Supervisionada

PLANO DE AULA

Professora Estagiaria: Filipa Castro Professora Cooperante: Sandra Abreu Escola: EB1/J.1. ANO: 3.°ano Tempo: 90’ | Data:
de Parada Ne de alunos: 13 04/12/2014
Dominio: Geometria e Medida
Conteado: Figuras Geométricas
Objetivo geral: Reconhecer formas geométricas
Descritores: Identificar figuras geométricas numa composicéo e efetuar composicdes de figuras geométricas
@ RECURSOS AVALIACAO
Motivacdo: Histérias com tangram 5’ Histéria
Os alunos ouvem atentamente uma histéria, cuja ilustracdo é feita com figuras tangram. Reconhecimento das
Compor as personagens figuras geomeétricas;
10° Tangram (13)

A professora questiona os alunos acerca da historia.
e A nossa historia era sobre qué? Histéria
e As personagens eram como 0s desenhos normais que costumamos ver?
e E sabem como se chama ao conjunto daquelas pecas? Chama-se tangram.
A professora conta aos alunos um pouco da lenda do tangram e como este material surgiu.
Seguindo-se a distribuicdo deste material por cada aluno.
De sequida, a professora pede-lhes para que cada um pense numa das personagens da histdria.
Chamando por um deles, pergunta qual foi a personagem que o aluno pensou. Este tera de a
montar no quadro, com o auxilio das pecas tangram. Serd projetada a imagem relativa a
personagem para ajudar.

Ativacao do Conhecimento prévio
Apds a montagem a professora questiona-os:
e Essa imagem é composta por qué? (espera-se que a determinado ponto da conversa 0s 20° Ficha de registo
alunos cheguem a “figuras geométricas”)
e Quais as figuras geométricas que encontram? Entdo o tangram € constituido por qué?

Tangram

Motivacao;

Manipulagdo e
interesse pelo
material;

Reconhecer o
tangram como um
material matematico

207



(5 tridngulos, 1 paralelogramo e 1 quadrado)
A professora distribui aos alunos ficha de registo que terdo de preencher, caracterizando cada
uma das figuras do tangram.

Exploragao da tarefa:

Vamos construir

Utilizando o tangram os alunos terdo de contruir figuras.

A professora pede entdo que tentem construir com apenas duas pegas um triangulo e de
seguida um quadrado.

Pede a um aluno que demonstre como fez no quadro para cada uma das construgées.

De seguida, usando trés pecas, terdo de construir um tridngulo, um quadrado e um retangulo.
Mais uma vez, um aluno ird demonstrar como conseguiu construir. A professora chamara um
aluno por construgdo.

A professora dita aos alunos um desafio e, apds construirem terao de dizer qual a figura que
obtiverem (O numero de desafios ditos a turma sera mediante o tempo restante da aula, bem
como o acompanhamento dos alunos no nivel da tarefa)

Atividade extra: Cada aluno tera de inventar um desafio para os colegas tentarem construir.

Sistematizacgdo:
A professora mantém um didlogo com os alunos acerca do que foi trabalhado na aula
e 0O que demos hoje? Que material conhecemos?
e (Quantas figuras tem ele?
e Quais as figuras que ele tem?
e Vamos pegar num triangulo pequeno. Como é ele?
e Vamos entdo pegar num quadrado. Como é o quadrado?

Consolidagdao: Quem sou eu?

A professora coloca algumas pistas aos alunos para que estes adivinhem qual a figura que esta
a pensar.

Exemplos:

Triangulo:

-Facgo parte do telhado da casa;

40°

8’

7’

Folha de

desafios

Tangram
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-Posso ser de trés tipos;

-Trés é o niumero que me caracteriza

Quadrado

-Podes virar-me mas serei sempre igual

-De quatro vértices sou formado

-Os meus lados sdo todos iguais

Paralelogramo

-Tenho quadro lados, mas apenas sdo iguais dois a dois
-dois dos meus lados estdo na diagonal

-Sou como um primo afastado do retdngulo

Extra: Se ainda restar tempo pede-se aos alunos que lancem uma adivinha aos colegas.
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Nome do Aluno

Isaura
Joana
Nicole
Catarina
Sara
Helder S.
Sofia
Francisco
Tiago
Daniela
José Luis
Joao
Helder O.

Grelha de Avaliacdo

Critérios de avaliacédo
Reconheimento

Participacdo/Empenho Comportamento/Atitude  Motivagéo das figuras
geomeétricas

Classificacdo: NS (Ndo Satisfaz); S (Satisfaz); B (Bom); MB (Muito Bom).

Manipulacéo do
material
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Anexo 6.2 — Inés e a visita a quinta dos animais

lhés e a visita
a quinta dog

animars

Andando mais um pouco, Inés e o seu
avd encontraram um lindo c3o que
pertencia ao dono da quinta.

-Era capaz de zqui ficar a fazer-lhe
festas todo o dia.

-Mas ainda tens outros animais para
ver — disse 0 avd.

-Tens razdo avd. Vamos continuar!

Inés erz uma meninz muito curiosa
que adorava animais.

Certo dia, 0 seu avo decidiu fazer-
Ihe uma surpresa e leva-la 2 “Quinta
Animalesca”.

-Mal posso esperar!- exclamou 3
Inés ao saber da noticia.

A proxima paragem foi nas
raposas.

Inés ficou muito admirada. Nunca
tinha visto uma.

-Uau avd! Nunca tinha visto uma
raposa. $6 nos livros & nos filmes.
Adorava ter uma!

-Tzlvez n3o sejz boa ideia minha
guerida, apesar de muito lindas, as
raposas costumam atacar outros
animais. Temos de ter cuidado.

A visita n2 quinta comecava no
cantinho dos coelhos.

-Que lindos avd! Vé s6 como eles
saltam! Adorava ter um!

-Olha 56 Inés! Olha que animal ali
esta em cima daquela 2rvore!
-Avd! E um esquilo! £ t3o lindo!
Adorava ter um!
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A caminho da area dos animais
2quaticos, Ins 2 0 s2u Avd
pararam na zona das aves.

-E olha aqui , & um cisne! Sabias
que os cisnes s3o considerados
animais muito romanticos? Pois

-Mas que lindo passaro! Tem tantas &, eles 56 tém um Unico amor. O

cores —disse a Inés fascinada com amor da sua vida.
2 linda ave que voava sobreclaz o -Como tu & 2 avd? — perguntou 3
seu avd. Inés.

-Sim — disse o avd sorrindo —
como eu e a avo.

8
Com z Inés mais calma, avd e neta
-Avd! Que medo! Estd ali um continuaram 2 sua visita, chegando
crocodilo! 20 2quario das tartarugas.
-Tem calma minha querida, els o i
n3o te vai fazer mal. Este £ nosso -Uau ek S30 t3o lindas!
amigo — disse o avd abragando a -E sabias que as tartarugas podem
Inés. viver bastants tempo? Pois &,
zlgumas tm mais de cem znos!
-Ena! Que espantoso!
Adorava ter uma!
10 11

-Pois queriz avd! Mas sabes o que
quero aindz mais?

-0 qué minha querida?

-Ter mais tardes destas contigo.
Obrigzda avd! Adoro-te!

Inés abracou o avd e ali ficaram
durante mais um pouco, felizes com
o dia que tinham passado juntos.

13

Chegando 20s animais aquaticos,
Inés reparou que um pequeno gato
admirava o peixe que nadava no
lago.

-Avd! Sera que o gato vai saltar para
comer aquele peixinho?
-NZo minha querida, o gato estd a
admirar o seu reflexo na #gua. Nem
vE 0 peixe de t3o vaidoso que &.
Inés sorriu zliviada.

Com a visita 2 terminar, Inés 2 o
seu avd sentaram-se debaixo de
um lindo pinheiro a lanchar.

-Avd, vimos tantos animais!
-Vimos sim, minha guerida.

-Foi uma visita fantastica!

-E pelo que vi tu gostaste mesmo
dos animais, querias ter quases
todos!

12
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Anexo 6.3 — Ficha distribuida aos alunos

Nome:

Data:

Historia do Tangram

Ndo se conhece ao certo a origem do Tangram. Nem a data da sua concepgdo,
ou sequer o seu inventor. Mas ...

.. conta-se que um dia, na china hda 4000 anos, o Imperador Tan partiu o seu
espelho quadrado quando o deixou cair ao chdo. O espelho partiu-se em sete
bocados.

Tan, apesar de aborrecido com a perda do espelho, descobriu uma forma de se
entreter, foi construindo figuras e mais figuras usando sempre as sete pegas, sem
nunca as sobrepor.

Esta poderd ter sido a forma como apareceu o conhecido Puzzle Chinés, o
Tangram. Este é conhecido na China como Ch i Ch ido t u, ou as Sete Pegas
Inteligentes.

1. Quantas pegas tem o tangram?
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1.1 Completa a tabela

Nome da Pega

Desenha

Quantas existem no
Tangram

Numero de lados

1.2. Quais as pegas que sao geometricamente iguais?
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ANEXO 7. MATEMATICA NO 2° CEB

Anexo 7.1 — Planificacdo da Regéncia Supervisionada

PLANO DE AULA

REGENCIA DE MATEMATICA

Professoras Estagiarias:

Professora Supervisora:

Professora cooperante:

Escola: EB2/3

ANO: 6.° ano

Tempo: 90’ | Data:

Claudia Mesquita e Filipa Dérida Fernandes Anabela Teixeira de Pedroucos N° de alunos: 23 28/04/2015
Castro
Dominio: Organizacdo e Tratamento de dados
Conteudo: Representacdo e tratamento de dados
Descritor: Organizar e representar dados;
PERCURSO DA AULA @ RECURSOS AVALIACAO

Sumario: A turma escreve 0 sumario:

3 o o . 5 Grelha de Avaliacéo
-Representagéo e Tratamento de dados: Frequéncia absoluta e frequéncia relativa; R1. Urna
-Média, moda, extremos e amplitude. A1 Boletim de

voto
12 PARTE A2. Fotos locais
Motivacao: Votar para passear
8,

A professora inicia a aula dialogando com os alunos.

-Ficamos a saber que vocés gostariam de ter algum passeio de final de ano e achamos que
seria importante se vocés pudessem contribuir para essa escolha. Gostavam?
NOs estivemos a pesquisar e encontramos algumas opgdes para vocés votarem na que

mais gostam. Quando estamos perante uma situacdo em que temos de votar em algo do

gue precisamos?
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A professora apresenta a turma uma urna (R1) de voto, na qual terdo de inserir a sua
opcéo, dando-lhes também as hipoteses para votarem, mostrando fotos dos locais (A2). E
distribuido a cada aluno um boletim de voto (Al). Cada um vota no local que gostaria de

ir e coloca dentro da urna. E chamado um aluno para ajudar na contagem dos votos.

Ativacao do conhecimento prévio:
-Como podemos organizar esta contagem de votos?

-Vamos entdo construir a tabela.

1° Momento

A professora cola no quadro uma cartolina (R2) com uma tabela por completar. Em
grande grupo é realizada uma revisdo acerca de como construir a tabela relativa a
contagem de votos.

E distribuido a cada estudante uma tabela (A3) para colarem no caderno e irem
preenchendo, semelhante a exposta no quadro.

Os votos sdo contados e contabilizados na tabela Tally Charts, tomando atencdo ao
tamanho dos tracinhos e a contagem.

De seguida, a turma analisa a tabela, realizando-se uma revisdo acerca da frequéncia
absoluta e da frequéncia relativa.

-De que outra forma podemos representar esta contagem?

-Em linguagem matematica, que nome damos a este nimero?

A professora esclarece o conceito de frequéncia absoluta com os alunos.

2,

20°

R2. Tabela em
cartolina

A3. Tabela
alunos
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Enquanto os alunos registam, a professora iréd calcular a frequéncia relativa e completar a
tabela. De seguida, questionara a turma sobre como se calcula.

-Nesta fracdo o denominador corresponde a qué? (NUmero total de alunos)

-E 0 numerador? (Frequéncia absoluta).

-Entdo a frequéncia relativa corresponde a qué?

Alunos registam o conceito de frequéncia relativa.

-E se quisermos passar isto para percentagem, como podemos fazer?

A turma calcula a percentagem da frequéncia relativa e completa a tabela.

2° Momento Construcao do gréafico de barras e moda

-Com estes dados 0 que podemos construir? (Um gréfico)

-Que tipo de gréaficos conhecem?

-N6s hoje vamos rever o grafico de barras. Entdo, para construirmos um gréafico de barras
0 que precisamos de fazer em primeiro lugar? (Eixos)

-Num eixo o que é que temos? (N° de pessoas que votaram). E no outro? (Categoria:
locais)

-Até que nimero ira 0 nosso eixo relativo ao n° de pessoas que votaram?

-VVamos entdo construir.

A professora cola no quadro uma cartolina (R3) com o eixo relativo a tematica do grafico.
De seguida, os alunos terdo de o completar, construindo as barras. Para isso, a professora

levara barras (R4) previamente feitas, de modo a que o aluno que esteja a fazer no quadro,

12°

R3. Cartolina
com eixos

R4. Barras em
eva
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apenas tenha de recortar a barra segundo a contagem. Antes disso, em grande grupo, a
turma concluird como é que se constroem as barras do grafico.

Construido o gréfico no quadro, a professora questiona a turma:

-Perante este grafico, quem me sabe dizer qual é a moda? Antes de mais o que é a moda?
O conceito de moda é esclarecido e a turma indica o seu valor.

A professora distribui aos alunos uma folha de registo (A4) com os eixos, semelhante ao
gue esteve exposto no quadro anteriormente. Os alunos terdo entdo de construir o grafico

e colar no caderno, registando também a defini¢do de moda.

22 PARTE

Motivacao: Lista de compras
A professora realiza com os alunos uma lista de alimentos necessarios para 0 almogo no

dia do passeio.

Ativacao do conhecimento prévio:

Apo0s a elaboracdo da lista de alimentos, a professora focar-se-a no nimero de pées que
cada aluno ira comer. (Caso os alunos na elaboragdo da lista ndo mencionem este item, a
professora inclui-lo-a).

E apresentado & turma um possivel gréafico (R5) relativo ao nimero de paes que cada

aluno ird comer ao longo do dia.

5,

A4. Folha de
registo
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-Qual ¢ a frequéncia relativa neste caso?

-E qual é a frequéncia absoluta?

1° Momento: Analise do Grafico — construcéo da tabela

A partir do gréfico, a turma tentara construir a tabela correspondente.

-A partir deste grafico podemos entdo construir o qué? (Tabela)

-Como podemos organizar a nossa tabela? O que tem de ter?

A professora apresenta aos alunos apenas a estrutura de uma tabela (R6) e estes terdo de a
completar com os termos e os valores correspondentes. E distribuido também um

exemplar a cada aluno para colarem no caderno. (A5)

2° Momento: Analise do Gréfico - Média, Extremos e Amplitude

A partir da tabela, a turma calcula a média de pées consumidos, indicando também quais
0s extremos e a amplitude.

-Qual sera entdo a média de paes consumidos? Como podemos calcula-la?

-Analisando estes dados, qual é o maior nimero de pdes que aqui temos? Que outra
designacdo podemos dar? E em relagdo ao menor nimero?

-Qual a amplitude? Como é que podemos calcula-la?

A professora fard uma revisdo dos conceitos de maximo, minimo e amplitude e os

estudantes registardo no caderno.

10°

10°

R5. Gréfico

R6. Estrutura
Tabela

Ab5. Exemplar
de tabela para
alunos
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Sistematizagéo:

A professora questiona a turma sobre:

-0 que estivemos entdo a ver hoje?

-para organizarmos dados o que precisamos de construir?
-0 que é a frequéncia absoluta?

-0 que é a frequéncia relativa?

-para construirmos um gréafico do que precisamos?-
-como se calcula a moda?

-como se calcula a média?

-como ficamos a saber quais 0s estremos e a amplitude?

Consolidagéo:
Os alunos votam nas atividades que gostariam de realizar no dia do passeio. Com isso,

constroem a tabela e o gréfico.

10°
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Anexo 7.2 — Boletim de voto

Eleicoes para a escolha do local do passeio de final de ano

Parque aventura da Lipor

Parque da Cidade

Parque de Serralves

Jardins do Palacio de Cristal

221



Anexo 7.3 — Registo fotografico tabelas

:l'/.,.".,.
MINTUP
Livyon

TANGLE TA

CATADE

TANGwE 3¢

SENYMVES

Figura 16. Tabela Tally Charts e Tabela de Frequéncia absoluta e relativa
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Anexo 7.4 — Folha de Registo

Nome:

Data:

Organizacfio e Tratamento de Dados — folha de registo

1. Qual o local do nosso passeio de final de ano?

Tabela de contagem

Locais Contagem

Pargue aventura da Lipor

Pargue da Cidade

Parque de Serralves

Jardins do Palacio de Cristal

Tabela de representacdo e tratamento de dados

Locais

Parque aventura da Lipor

Pargue da Cidade

Parque de Serralves

Jardins do Palacio de
Cristal

Total
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Tabela de representacio e tratamento de dados

Total

#» Qual é a média de pdes consumidos pela turma?

# Indica qual o maximo e o minimo.

# |ndica qual a amplitude deste conjunto de dados

225



Anexo 7.5 — Registo fotografico grafico
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ANEXO 8. ESTUDO DO MEIO / CIENCIAS NATURAIS NO 12 CEB

Anexo 8.1 — Planificacdo da Regéncia Supervisionada

PLANO DE AULA

Escola: EB1/JI de Parada | Ano / Turma: 3° ano| Data: 08/01/2014
Prof. Cooperante: Sandra Abreu | Prof. Estagiaria: Filipa Castro | Prof. Supervisor: Alexandre Pinto

Tema: Sistema Respiratério
Duracdo: 90 minutos

Aprendizagens jé esperadas nos alunos:
Conceito de Pulméo;

Conceito de Respiracéo;

Conceito de Inspiracdo;

Conceito de Expiracéo;

Importancia da respiracao

Campo concetual:

Sistema respiratorio; Faringe;
Respiracéo; Laringe;
Inspiracéo; Bronquios;
Expiracéo; Pulmdes

Fossas nasais;

Metas Curriculares:
Dominio: Bloco 4 - A descoberta de si mesmo
Subdominio: Conhecer as funcgdes vitais (respiratoria)

Contexto C&T: A professora partilha com os alunos a sua experiéncia pessoal no mundo da representagdo. Conversando com os alunos
acerca dos exercicios de respiragdo que fazia, surge-lhe uma questdo. Porque é que aconteciam todas aquelas mudancas no seu corpo quando

Questdo-Problema: Como funciona a nossa
respiragdo?

respirava?
- Recursos e P
Tempo Atividades dos alunos L Mediacdo do professor
materiais
Tarefa 1: vamos fazer como os atores
A aula inicia-se com a sala arrumada e os alunos sentados no chdo. A professora ird projetar um pequeno A professora estabelece um dialogo com os
video retirado de um musical. No final questiona os alunos: Quadro alunos sobre a tematica da aula;
e Algum de vocés sabe dizer-me sobre o que era o video que mostrei? interativo A prof o realiz cercicios d
e Quem sdo aquelas pessoas? Exatamente. Sdo atores. Sabiam que, para chegarem ali os atores | Video prolessora rea la os ¢ 3‘:‘:03 €
i de alguma preparagdo? Pois é. Ha pouco tempo atras, eu, como adorava e adoro teatro, | Musica respiracao com os aunos, coordenando ao
preC|§am € _a 9 ; preparagao: : p p . Bt . ’ G mesmo tempo a turma.
também me inscrevi num curso. Num curso de teatro musical. Ao chegar 14, fiz muitos exercicios | Computador
20° para preparar 0 COorpo, a voz e a respiragao.

A professora estabelecera um dialogo com os alunos acerca desta tematica.
De seguida, pede aos alunos que se levantem e coloca-os a fazer um exercicio de respiragdo, para que tomem
mais consciéncia acerca desta acdo.

e Vamos entdo fazer algumas das coisas que eu fazia quando estava no teatro musical. Todos de pé.
A professora pede a turma que circule pela sala livremente ao som de uma musica. De seguida, pede para
todos pararem no sitio que se encontram e que cologquem uma mao sobre a barriga e outra sobre o peito.
Comecardo por respirar normalmente, depois fundo, De seguida, terdo de inspirar e aguardar 3segundos e
expirar. (repetir 3 vezes). Num exercicio seguinte, quando expirarem terd de sem em “ssss”, constante e por
ultimo em “ssss” ritmado. Se a professora achar pertinente repetem o exercicio em “ch”

A professora estabelece com a turma um
dialogo sobre 0 modelo respiratério.

A professora explica aos alunos o
funcionamento da respiracao.

No didlogo sobre o funcionamento da
respiragdo, a professora foca as
semelhancas e diferencas entre o real e o
modelo respiratério.
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20°

50’

No final, a professora questiona a turma sobre 0 que sentiu com esses exercicios e que mudancas notou no seu
corpo.

e O que estivemos a fazer?

e O que acontece no nosso corpo quando inspiramos e expiramos?

e  Sabem porque é que acontece?

Tarefa 2: Como funciona a nossa respiragéo?

e Vamos entdo perceber como é que a respiragdo funciona. Podem sentar-se.

2.1. A turma continua sentada no chdo. A professora apresenta aos alunos um modelo respiratorio. Pede
entdo a todos os alunos que cada um se aproxime e experiente. Deverdo tomar atencdo ao que acontece. Apos
todos experimentarem a professora questiona a turma.

e Entdo, 0 que aconteceu quando experimentaram este modelo respiratério?
Os alunos registam algumas respostas numa cartolina que estara colada no quadro.
A professora faz uma pequena abordagem ao modelo respiratério, explicando o seu funcionamento, o que
servira de mote para explicar o funcionamento do sistema respiratorio real.

e E 0 que serd que acontece no nosso organismo?

2.2. Segue-se entdo uma explicacdo acerca de como 0 nosso sistema respiratorio funciona, recorrendo-se
a uma imagem ampliada. A professora iniciara com a explicagcdo dos conceitos: respiracdo, inspiracdo e
expiracdo. De seguida, explicara o trajeto do ar e as mudangas que ocorrem no NOsso corpo, ao nivel da caixa
toracica e diafragma.
Em simultaneo com a explicacdo e com a orientacdo da professora, os alunos deslocam-se até ao quadro e
colam, na imagem ampliada, os conceitos no local especifico onde pertencem e escrevem pequenas anotagdes
sobre o tema.
A medida que a professora realiza a explicagdo, recorre também ao modelo respiratorio, realizando uma
comparagéo entre ambos.
Assim, em grande turma, ao mesmo tempo que a explicacao é realizada, vai-se construindo um cartaz para ser
afixado na sala de aula, contendo: o sistema respirat6rio, o que ocorre e breves consideracfes sobre 0 modelo
respiratdrio (semelhancas e diferencas entre este e 0 modelo real).
No final da explicacdo, ¢é distribuido a turma uma imagem semelhante a ampliada no quadro, para que cada
um cole no seu caderno e complete com os respetivos constituintes do sistema respiratorio e sua funcao.

Modelo
respiratério;
Imagem do
sistema
respiratério;
Conceitos:
Cartolinas
Cola
Imagens
Tesoura
Canetas

A professora distribui aos alunos imagens
para colarem nos cadernos.

A professora ajuda os alunos na
construcao do cartaz de turma.

Competéncias e conhecimentos a desenvolver nos alunos

Avaliacao

-Compreender o funcionamento do sistema respiratério;
-Compreender que o modelo respiratorio se assemelha ao sistema respiratério, tendo algumas diferencas.

Reconhecimento a importancia da respirag&o;
Distingdo entre inspiracdo e expiracao;
Identificar os constituintes do sistema respiratorio;
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Anexo 8.2 — Registo fotografico dos cartazes elaborados

Figura 18. Cartaz diferengas entre inspiragéo expira¢do . . .
g f ¢ pirag pirag Figura 19. Cartaz sistema respiratorio
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ANEXO 9. CIENCIAS NO 22 CEB

Anexo 9.1 — Planificacdo da Regéncia Supervisionada

Escola: EB2 /3 de Pedroucos Ano / Turma: 6° B| Data: 21/04/2015 Tempo: 90°

Prof. Cooperante: Anabela Teixeira  Prof. Estagiaria: Filipa Castro Prof. Supervisor: Alexandre Pinto

Conhecimentos Prévios: trocas entre a planta e o meio; seiva bruta

Contetdos: Fotossintese

Contexto C&T: Muitas vezes estamos rodeados de vegetacdo e nem reparamos realmente na nossa maior fonte de oxigénio: as plantas.
Mas como sera que as plantas funcionam realmente? Como se alimentam?

Problematizagdo Atividades @ Recursos
Extra: Sumario A professora chama um aluno ao quadro para escrever o sumario: 5’ Quadro
-Atividade pratica: observagdo microscdpica dos cloroplastos da elddea;
-0 processo da fotossintese.

-0 que permite a folha captar a A professora inicia a aula revendo com os alunos os elementos que uma 45’ Caderno didrio
energia solar? planta necessita para produzir o seu alimento, introduzindo o conceito de
fotossintese. Al. Protocolo
Os alunos registam no caderno este conceito. Experimental
De seguida, a professora questiona a turma acerca do local onde ocorre a
fotossintese.

-Entdo a fotossintese ocorre onde na planta? Nas folhas. Sabemos entdo que
a agua e os sais minerais chegam a folha através da absorgdo realizada pela
raiz. Mas e a luz e o diéxido de carbono? Estes sdo através das folhas. Sabem
que caracteristica possuem as folhas para conseguirem captar a luz?

A professora introduz o conceito de cloroplastos e de clorofila, explicando
aos alunos que de seguida poderdo observar ao microscépio os cloroplastos.
Os alunos registam no caderno.

A turma divide-se em trés grupos, procedendo a observagao dos cloroplastos
de uma folha ao microscépio.

O protocolo (A1) é lido para a turma, sendo que as preparagées ja estdo
prontas, chamando-se apenas dois alunos para fazerem uma delas, para que
a turma compreenda como se procede.

Cada aluno regista a observagdo, desenhando o que vé.

Mediagao
A professora chama um aluno para
escrever o sumario no quadro,
enquanto isso, dita-o em voz alta
para a turma.
A professora inicia um didlogo com
os alunos sobre a tematica da aula.

A professora esclarece a turma em
relagdo ao conceito de cloroplastos
e clorofila.

A professora divide a turma em trés
grupos.

A professora |é com a turma o
protocolo experimental.

A professora esclarece os alunos em
relagdo ao material da atividade
experimental.

A professora adverte os alunos para
o0 comportamento que devem ter

durante a atividade experimental.

A professora escolhe dois alunos.
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A professora distribui a cada aluno
uma folha de registo.

A professora reproduz um video (A2) para a turma acerca de uma A professora reproduz o video,
-Luz. Qual a sua importancia para a problematica que observou num passeio ao parque da cidade. Pretende-se A2. Video pedindo a um aluno que desligue as
fotossintese? com isso, que os alunos compreendam a importancia da luz no processo da 40’ luzes da sala.

fotossintese. Para que a turma compreenda melhor, a professora mostrara A3. Fotos

fotografias (A3) do video. A professora dialoga com a turma

Em grande grupo, a turma dialoga sobre a questao feita no video, tirando A4. Esquema acerca da questdo apresentada no

conclusdes. video.

De seguida, a professora esclarece o processo fotossintético, mencionando

também os produtos que resultam do mesmo. A professora esclarece os alunos

E distribuido a turma um esquema (A4) sobre a fotossintese, que terdo de acerca do processo fotossintético.

completar e colar no caderno.
A professora distribui a cada aluno
um esquema.
Competéncias a desenvolver nos alunos: Compreender a importancia dos cloroplastos para a produgdo de alimento das plantas; Compreender o processo da fotossintese; Reconhecer a importancia da
luz no processo da fotossintese; Compreender que do processo da fotossintese resultam alguns produtos, entre eles, a glicose, que como substancia de reserva origina o amido.
Avaliagdo: Fungédo dos cloroplastos; Importancia da luz na fotossintese; Compreensdo do processo fotossintético
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Anexo 9.2 — Protocolo experimental

OBSERVACAO MICROSCOPICA DOS
CLOROPLASTOS DA ELODIA
Material:

e Microscépio;

e Lamina e lamela;

e Vidro de Reldgio;

e Tesoura;

e Pinga;

e Agulha de dissecacdo;
e (Conta-gotas;

e Elédea

Procedimento:

Destaca algumas folhas da regido terminal da elddea;
Coloca algumas folhas num vidro de reldgio com agua;
Coloca uma gota de dgua na lamina, de seguida a folha e cobre com a lamela.

M w NP

Observa a preparagdo ao microscépio e regista o que observas.

Registo:
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Anexo 9.3 — Esquema sintese

wz

&

| r‘
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ANEXO 10. ARTICULAGAO DE SABERES NO 12 CEB

Anexo 10.1 — Planificacdo da Regéncia Supervisionada

PLANO DE AULA

Dominio: Escrita e Oralidade
Conteudo: Observagéo de obras infantis sobre plantas; Construcéo de um texto

Objetivo geral: Planificar a escrita de textos

Estudo do Meio Natural
Tema: As plantas

Programa : Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

1. Os seres vivos do ambiente proximo

comestiveis e ndo comestiveis... (constituicdo de um herbario).

Conhecimentos e competéncias a desenvolver nos alunos:
Indicar os constituintes de uma planta e as respetivas fungdes.
Classificar plantas segundo determinadas carateristicas.

Descritores: Contar e descrever; Registar as ideias relacionadas com o tema, organizando-as;

Conhecimentos prévios (senso comum): conceito de planta; identificar os constituintes

Campo Concetual: planta, raiz, caule, folha, flor, fruto, silvestres, cultivadas, comestiveis, ndo comestiveis, semear, plantar.

Professoras Estagiarias: Filipa Professora Cooperante: Sandra Abreu Escola: EB1/J.l. | ANO: 3.°ano Tempo:120° | Data:
Castro e Claudia Mesquita Professora Supervisora: Paula Flores de Parada N° de alunos: 13 21/01/2015
Portugués

- Comparar e classificar plantas segundo alguns critérios, tais como: cor da flor, forma da folha, folha caduca ou persistente, forma da raiz, plantas
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DESCRICAO DAS ATIVIDADES

RECURSOS

AVALIACAO

-A semente magica: A aula inicia-se a exposicdo de algumas obras literarias sobre
plantas, em cima da mesa da professora, que pede aos alunos que prestem atencéo.
De seguida, estabelece um didlogo com a turma.
e Estas obras todas gque trago aqui parecem-vos ser sobre o qué? O que tém em
comum?
o Exatamente, sdo sobre plantas. E de onde nascem as plantas? (Das sementes).
e Eu hoje trago-vos aqui uma semente, disseram-me que era magica. E se nos
criassemos a historia desta semente magica?

- Construcdo de uma histéria online!: a turma ird elaborar a historia da semente magica,
com o objetivo de criar um livro digital.
e Para construirmos uma historia temos de saber quais as partes que constituem um
texto. Lembram-se quais sdo? Falamos delas quando demos o “Rei-Tadinho: era
a cabeca, o tronco e 0s membros inferiores. Como se chamavam no Portugués? A
cabeca era 0 qué? E o tronco? E os membros? (Introdugdo, Desenvolvimento e
Concluséo)
Como auxilio, a professora projeta no quadro um power point para explicar como se deve
fazer uma introducdo, desenvolvimento e conclusdo (Anexo 1), distribuindo um exemplar
para cada aluno.
¢ Numa introdugdo temos entdo de dizer o qué? Apresentar a nossa personagem
principal.
e Vamos escrever uma historia sobre quem? Entdo a semente é a nossa...
(personagem principal). E como sera uma semente magica? O que pode ela fazer?

52°

-Obras literarias;
-Sementes de

uma planta

-Power Point
“Como elaborar

uma histoéria”

(A1)

-Mapa mental
(A2)

Avaliacdo formativa

Instrumentos de Avaliacdo
(Anexo 3)

Instrumentos de Avaliacdo
(Anexo 9)

1 Esta histéria online poderd de ter de ser terminada na aula seguinte
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A professora projeta no quadro interativo um mapa mental relativo & semente mégica,
distribuindo também um exemplar para os alunos colarem no caderno (Anexo 2.)
Através de um dialogo, em grande grupo vao preenchendo o mapa mental com possiveis
caracteristicas da semente.

e Temos entdo aqui a nossa semente no centro. O que podemos dizer da nossa
semente magica? Que tipo de caracteristicas pode ela ter?

A turma elabora uma chuva de ideias relativa ao “como ¢ a sementinha”. De seguida faz
0 mesmo para “onde vive a sementinha”.

e Japodemos entdo comegar a nossa historia, apresentando a nossa semente magica.
Que formulas iniciais de histérias vocés conhecem? Como costumam iniciar as
historias que leem?

Através das respostas dos alunos, e com o auxilio da professora, a turma elabora uma
introducdo para a sua historia.

e Depois da nossa introdugdo, vem o nosso tronco da historia que & o...?
(Desenvolvimento). E no Desenvolvimento que temos de dizer? O gue aconteceu
com a nossa semente magica. Quem quer dar sugestbes do que possa ter
acontecido?

A turma continua a sua chuva de ideias, agora para “o que aconteceu”.

e Ja podemos entdo continuar a escrever, como podemos ligar 0 nosso
desenvolvimento a introducdo? Que formas conhecem? Vamos aqui ver neste
cartaz que temos aqui na sala. Que expressao podemos usar?

A turma elabora o desenvolvimento da sua histdria.

e Jaestamos quase a terminar. O que nos falta? (Concluséo). 1sso mesmo, falta-nos
concluir. Vamos entdo pensar sobre o que podera acontecer.

Alunos preenchem o Ultimo mapa mental com possiveis finais para a sementinha mégica.

e Podem passar para o caderno a nossa historia.

Paralelamente a esta atividade, o texto (escrito no quadro interativo) é publicado no final
da producéo.

-Quadro

interativo;

-Cartolinas;

-Giz;

-Story jumper
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Por fim, recorrendo a expresséo pléstica, a professora distribui a cada aluno um retangulo
de cartolina de cor escura e giz, para que ilustrem a sua histdria. As ilustracdes serdo
fotografadas e incluidas no livro online.

Reflex&o sobre a historia da semente imaginada e as sementes/plantas reais.

- E no mundo real como s&o as plantas?

- O desenvolvimento das plantas

Visualizagdo e exploracdo de um video (Anexo 4.)
Questdes orientadoras:

- Qual é a temética do video?

- O que é necessario para nascer uma planta?

- Como se desenvolve a semente?

- O que acontece durante o crescimento da planta?
- Que novos constituintes vao surgindo na planta?

- Vamos investigar as plantas?

A professora expde no quadro diferentes imagens de plantas (Anexo 6.), as quais séo
exploradas quanto ao nome e constituicdo. Posto isso, a professora projeta um PowerPoint,
levantando algumas questdes:

O que sdo plantas?

Quais sdo os habitat das plantas?

Como podemos classificar as plantas quanto ao tamanho?

Pelo que é constituida uma planta?

Qual é a funcdo: raiz, caule ou tronco, folha, flor e fruto?

30

- Computador
- Projetor

- Video
(Anexo 4)

- Power point:
Vamos
investigar as
plantas
(Anexo 5)

- Imagens A4
(Anexo 6)

- Folha de
registo
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O que séo plantas: espontaneas e cultivadas? (Anexo 7)
Qual é a diferenca entre semear e plantar? _
- Cartolina A3
Para a realizacdo da tarefa podera haver a necessidade de esclarecer alguns conceitos. .
- Conceitos
Apos abordados alguns aspetos sobre as plantas, em conjunto com a professora, os alunos - Cola
preenchem a folha de registo (Anexo 7) E posteriormente realizar-se-4 a construcéo e
preenchimento de um esquema, numa cartolina, em grande grupo. Para isso, a professora - Imagens A6
disponibilizara conceitos impressos para os alunos colarem no cartaz. Depois de este estar (&_13_ mesmas
terminado os alunos copiam-no para o caderno. utilizadas em
A4)
- Explora e Classifica!?
P - Cadernos
A turma seré dividida em 4 grupos, de 3 ou 4 elementos. A cada grupo sera entregue uma 25
planta para classificacdo, segundo uma tabela (Anexo 8) fornecida pela professora com os - Plantas
seguintes parametros: habitat, tamanho, espontaneas, cultivadas, comestiveis e ndo
comestiveis e constituicio. - Luvas
Apos acabarem a exploracéo, cada grupo apresentard as suas conclusfes a turma e sera Tabuleiros
realizado um dialogo sobre as mesmas.
- Tabelas
(Anexo 8)

2 A apresentacdo da atividade podera ter de ser terminada na aula seguinte, devido a falta de tempo.
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Nome do Aluno

Grelha de Avaliagéo

Participacdo/Empenho

Comportamento/Atitude

Conta, descreve

Regista e organiza as
ideias relacionadas com o
tema

Isaura

Joana

Nicole

Catarina

Sara

Helder S.

Sofia

Francisco

Tiago

Daniela

José Luis

Jodo

Helder O.

Classificacdo: NS (Né&o Satisfaz); S (Satisfaz); B (Bom); MB (Muito Bom).
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Anexo 10.2 — Power Point de revisao

. Como elaborar uma histéria?

Qual o nosso titulo2

* Desenvolvimento: Dizemos o que aconteceu &
Nossa personagem, o porqué e o como.

que aconfeceu & nossa semente?
» Porque Ihe aconteceu?
* Como Ihe aconteceu?

Exemplo: surgimento de outra personagem; entfrada de
uma nova estacdo do ano; a sementinha muda-se para
oufro local.

9 |n|‘r0dU(}C-IOZ Apresentacdo das personagens e do
local (QUEM, QUANDO e ONDE)

« Apresentacdo do sementinha magica, referindo
caracteristicas fisicas e psicolégicas

» Onde estd a sementinha?2

» Conclus@o: final da histéria

Como termina a histéria da nossa semente magica?2
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Anexo 10.3 — Chuva de ideias

Figura 20. Chuva de ideias elaborada pela turma
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Anexo 10.4 — Registo fotogréafico de ilustracdes dos alunos

Figura 11. flustragdo de “A Sementinha Mdgica ' Flgura 22. flz}stragao de * A Seentmha Maglca

Flgura 22. Iluslracaa de * A Sementmha Mawca :
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ANEXO 11. O OUTRO LADO DA DOCENCIA

Anexo 11.1 — Planificacao do projeto “Bau da Matematica e registos fotograficos

Planificacdo do Projeto — “Atreve-te a descobrir o Bau da Matematica”

Professoras estagiarias: Claudia Mesquita e Filipa Castro

Datas: 4 e 5 de junho de 2015

Locais: Eb 2, 3 de Pedroucos e Eb1/JI de Parada

Anos de escolaridade: do 12 ano ao 62 ano
Organizagdao/Metodologia: em grupos de 4 ou 5 elementos
Sistema: Rotativo (todos os grupos realizam todas as atividades)

Objetivo principal: Desenvolver as capacidades transversais utilizando materiais didaticos.
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Ano de
escolaridade

Dominio/Subdominio

Objetivo geral e
descritores

Descrigao das atividades

Tempo

Recursos

1.2 Ano

Geometria e
Medida

Figuras geométricas

NiUmeros e
Operagoes

Numeros naturais

Reconhecer e
representar
formas
geomeétricas

Atividades com o Cuisenair

Serds capaz de agrupar por tamanhos as
pecas do cuisenaire? Quanto valera cada
uma?

Jogo dos degraus: toma atencdo a posicao
da menina e do menino nos degraus
cuisenaire e responde:

Quantos degraus estd o menino acima da
menina?

Quantos degraus deve a menina subir
para estar com o menino?

Se a menina descer dois degraus a que
distancia esta do menino?

Atividades com o Abaco

1. Representa os seguintes nimeros no
abaco:
e 123
e 45
e 37
e 54
o 22

15’

Mesas
Cadeiras
Cartazes
Descricdo do
jogo

Cuisenaires

Abacos
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e 100
e 10
o 2
2. Com o abaco, representa um numero
a tua escolha. O teu colega tera de o

Blocos Légicos

adivinhar.
Atividade com os Blocos Légicos 7’
Agrupa as figuras mediante o grupo a que
pertencer.
Geometria e Reconhecer e Atividade com o Tangram 7’ Tangrans
. representar
Medida epresenta
formas Retira uma carta e constrdi a figura utilizando as
Figuras geométricas geometricas pecas do Tangram. Consegues ser 0 mais rapido a
- ] construir?
Identificar figuras
geometricas Atividade com os Blocos légicos
numa
ica ~ . . 15’
Z?;?E::'gao € Jogo das transformagdes: Muda a figura mediante
- a transformacao que te é pedida.
2.2 Ano composicoes de
figuras Blocos ldgicos

geomeétricas.
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Transformagdes

Muda a cor, forma e espessura
Muda a forma

Muda o tamanho e a espessura

Geometria e Reconhecer e Atividade com o Tangram Tangram
Medida representar

formas Retira uma carta e constrdi a figura utilizando as
Figuras geométricas geometricas pecas do Tangram. Consegues ser 0 mais rapido a

construir?
Identificar figuras
geométricas Polydrons
3.2 Ano :(L)Jnn’:sosigéo . Atividade com os Polydrons

efetuar . .

composicdes de Retira uma carta do baralho e, utiliza os

figuras Polydrons para construir a planificagdo e montar

geométricas. o sélido geométrico.
Solidos Geomeétricos L

Construir sélidos

geomeétricos
Geometria e Construir figuras | Atividade com o Geoplano Geoplanos
Medida geomeétricas

Constrdéi no Geoplano duas figuras com a mesma

Figuras geométricas Medir_ area e perimetros diferentes. Consegues ganhar

comprimentos e Polydrons

dreas

este desafio?
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4.° Ano

Sdolidos Geomeétricos

Construir sélidos
geomeétricos

Atividade com os Polydrons

Retira uma carta do baralho e, utiliza os
Polydrons para construir a planificacdo e montar
o sélido geométrico.

Atividade com os Circulos fracionarios

Numeros e .
- Circulos
Operagoes Atividade a pares: Representa e resolve as Fracionarios
Adicionar e seguintes expressdes numéricas utilizando os
Numeros racionais N30 | ¢, ptrair numeros | circulos fracionarios. Expressdes
negativos racionais numéricas
Numeros e Adicionar e Atividade com os Circulos fracionarios Circulos
Operacdes subtrair numeros fracionarios
racionais Atividade a pares: Representa e resolve as N
Nimeros racionais n3o seguintes expressdes humeéricas utilizando os Expressoes
. . s . numericas
negativos circulos fracionarios.
5.2 Ano
Atividade com os Polydrons
G ) Construir e _ N Cartas
eometria e reconhecer 1. Retira uma carta do baralho e, utiliza
Medida propriedades de os polydrons para construir a Polydrons

Figuras geométricas

isometrias do
plano

planificacdo e montar o sélido
geométrico.
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Sdolidos Geomeétricos

Isometrias do plano

2. Sé o primeiro a descobrir, utilizando os
polydrons, qual das seguintes
planificagdes NAO corresponde a do
cubo.

Atividade com o Geoplano

1. Constrdéi no geoplano duas figuras com a
mesma area e perimetros diferentes.
Consegues ganhar este desafio?

2. Atividade em grupo: Utiliza o geoplano
para construir figuras que tenham:

a. Apenas um eixo de simetria
b. Dois eixos de simetria
c. Trés eixos de simetria

Atividade com o tangram

1. Retira uma carta e constrdi a figura
utilizando as pecas do Tangram.
Consegues ser o mais rapido a construir?

Geoplanos

Tangrans

Cartas
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2. Atividades em grupo

1. Com apenas 2 pecas do Tangram constroi:

a. Um Tridangulo
b. Um Quadrado

2. Com apenas 3 pecas do Tangram constroi:

a. Um triangulo
b. Um Quadrado
c. Um Retangulo

6.2 Ano

NiUmeros e
Operagoes

Numeros racionais nao
negativos

Geometria e
Medida

Figuras geométricas

Sdélidos Geométricos

Adicionar e
subtrair numeros
racionais

Construir e
reconhecer
propriedades de
isometrias do
plano

Atividade com os Circulos fracionarios

Atividade a pares: Representa e resolve as
seguintes expressdes numéricas utilizando os
circulos fracionarios.

Atividade com os Polydrons

1. Retira uma carta do baralho e, utiliza os
polydrons para construir a planificacao e
montar o sélido geométrico.

2. Sé o primeiro a descobrir, utilizando os
polydrons, qual das seguintes

planificagdes NAO corresponde a do cubo.

Atividade com o Geoplano

Circulos
fracionarios

Expressdes
numéricas

Cartas

Polydrons

Geoplanos
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Isometrias do plano

3. Constrdi no geoplano duas figuras com a
mesma darea e perimetros diferentes.
Consegues ganhar este desafio?

4. Atividade em grupo: Utiliza o geoplano
para construir figuras que tenham:

a. Apenas um eixo de simetria
b. Dois eixos de simetria
c. Trés eixos de simetria

Atividade com o tangram

5. Retira uma carta e constréi a figura
utilizando as pecas do Tangram.
Consegues ser o mais rapido a construir?

6. Atividades em grupo

7. Com apenas 2 pecas do Tangram constroi:
a. Um Triangulo
b. Um Quadrado

8. Com apenas 3 pecas do Tangram constroi:
a. Um triangulo
b. Um Quadrado
c. Um Retangulo

Tangrans

Cartas
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Registos Fotograficos

Figura 24. Atividades com o Tangram Figura 25. Atividades com Polydron
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Figura 26. Atividades com os circulos fraciondrios

Figura 28. Construgo de um sélido geométrico

Figura 27. Construir figuras com o tangram
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Anexo 11.2 — Registo fotografico da apresentacao do livro “A Joaninha Quadrada”

Figura 29. Apresentagdo do livro com a autora Figura 30. Momento musical
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Anexo 11.3 — Registo fotografico do Torneio de Calculo Mental

Figura 31. Medalhas dos vencedores

Figura 31. Primeira fase do torneio

Figura 23. Mesa dos prémios
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Anexo 12. Guides de Observacao

Anexo 12.1 — Guido de observagdo Tangram 12 CEB

GRELHA DE OBSERVACAO

Projeto: Concecao, Desenvolvimento e Avaliacao

Escola: EB/ JI de Parada
Turma: 32 ano
Data: 04/12/2014
Material: Tangram

descoberta e envolvimento.

1 2 3
Os alunos mostraram-se interessados em conhecer o X
material
Os alunos mostraram-se motivados e empenhados nas X
tarefas que envolviam o uso do material
Os alunos mostraram dificuldades na execucdo das X
tarefas
Os alunos revelaram mais aten¢do na aula com o uso do X
material
Os alunos compreenderam os contelidos que se X
pretendia transmitir
Os alunos mostram-se interessados em conhecer um X
pouco mais sobre o material
Os alunos revelaram interesse na insercdo de materiais X
em mais aulas
O uso do material possibilitou a todos os alunos uma X
aprendizagem mais significativa
O uso do material possibilitou aos alunos uma maior X

mais dificuldades, surpreendentemente, conseguiram superar os seus entraves,

manipulando o material e formulando conclusées. Os alunos ndo conheciam este material.

Nota: Durante a aula todos os alunos se mostraram curiosos e empenhados. Os alunos com

1-N3do revelaram 2-Revelaram pouco 3-Revelaram 4-Revelaram muito
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Anexo 12.2. Guido de observagao Geoplano 12 CEB

GRELHA DE OBSERVACAO

Projeto: Conceciao, Desenvolvimento e Avaliacao

Escola: EB/ JI de Parada
Turma: 32 ano
Data: 21/01/2015
Material: Geoplano

4
Os alunos mostraram-se interessados em conhecer o X
material
Os alunos mostraram-se motivados e empenhados nas X
tarefas que envolviam o uso do material
Os alunos mostraram dificuldades na execucdo das
tarefas
Os alunos revelaram mais aten¢do na aula com o uso do X
material
Os alunos compreenderam os conteudos que se
pretendia transmitir
Os alunos mostram-se interessados em conhecer um X
pouco mais sobre o material
Os alunos revelaram interesse na insercdo de materiais X
em mais aulas
O uso do material possibilitou a todos os alunos uma X
aprendizagem mais significativa
O uso do material possibilitou aos alunos uma maior X

descoberta e envolvimento.

Nota: Apesar de algumas dificuldades com o conteldo, os alunos conseguiram compreende-

lo melhor com o uso do geoplano;
O material ndo era do conhecimento dos alunos.

1-N3o revelaram 2-Revelaram pouco 3-Revelaram 4-Revelaram muito
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Anexo 12.3 Guido de observagao Polydrons 22 CEB

GRELHA DE OBSERVACAO

Projeto: Concecao, Desenvolvimento e Avaliacao

Escola: EB 2/3 de Pedroucos
Turma: 62 ano
Data: 17/04/2015
Material: Polydrons

1 2 3 4
Os alunos mostraram-se interessados em conhecer o X
material
Os alunos mostraram-se motivados e empenhados nas X
tarefas que envolviam o uso do material
Os alunos mostraram dificuldades na execucdo das X
tarefas
Os alunos revelaram mais atencdo na aula com o uso do X
material
Os alunos compreenderam os conteudos que se X
pretendia transmitir
Os alunos mostram-se interessados em conhecer um X
pouco mais sobre o material
Os alunos revelaram interesse na inser¢do de materiais X
em mais aulas
O uso do material possibilitou a todos os alunos uma X
aprendizagem mais significativa
O uso do material possibilitou aos alunos uma maior X
descoberta e envolvimento.

Nota: Durante a aula todos os alunos se mostraram curiosos e empenhados; Apesar de o
barulho de sala de aula ter aumentado, a turma manteve-se interessada em cumprir com o
objetivo; Os alunos com mais dificuldades estavam igualmente envolvidos e motivados,
revelando interesse e boa participacdo, ao contrario do que costuma acontecer; A turma
revelou algumas dificuldades na execugdo das tarefas, devido as dificuldades que revelam
com a orientagao espacial; Os alunos ndo conheciam o material.

1-N3do revelaram 2-Revelaram pouco 3-Revelaram 4-Revelaram muito
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Anexo 12.4. Guido de observag¢dao Geoplano 22 CEB

GRELHA DE OBSERVACAO

Projeto: Concecao, Desenvolvimento e Avaliacao

Escola: EB 2/3 de Pedroucos

Turma: 62B
Data: 23/04/2015
Material: Geoplano

4
Os alunos mostraram-se interessados em conhecer o X
material
Os alunos mostraram-se motivados e empenhados nas X
tarefas que envolviam o uso do material
Os alunos mostraram dificuldades na execucao das
tarefas
Os alunos revelaram mais aten¢do na aula com o uso do X
material
Os alunos compreenderam os conteudos que se X
pretendia transmitir
Os alunos mostram-se interessados em conhecer um X
pouco mais sobre o material
Os alunos revelaram interesse na inser¢do de materiais X
em mais aulas
O uso do material possibilitou a todos os alunos uma X
aprendizagem mais significativa
O uso do material possibilitou aos alunos uma maior X

descoberta e envolvimento.

Nota: Apenas alguns alunos conheciam o material; A turma tomou consciéncia de que os

materiais possibilitam inimeras aprendizagens mesmo em contelddos que ndo imaginariam
gue se conseguisse trabalhar “manuseando”; O uso do geoplano ajudou os estudantes a
compreenderem melhor as isometrias, mostrando que de facto a figura criada é exatamente

igual a original, apenas noutra posic¢ao.

1-N3o revelaram 2-Revelaram pouco 3-Revelaram 4-Revelaram muito
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ANEXO 13. QUESTIONARIOS APLICADOS

Anexo 13.1. Questionario 12 CEB

Questionario a aplicar a criancas do 1°ciclo

Por vezes, em algumas aulas, sentimo-nos cansados, ou sem vontade para aprender. Mas
lnem sempre tem de ser assim.

Este questiondrio tem como objetivo perceber como te sentes nas aulas de Matemadtica
lquando utilizas materiais

Sexo: Feminino l:l Masculino l:l

1. Gostas deir as aulas?

Sim l:l N&o l:l Mais ou menos l:‘

Porqué?

2. Gostas das aulas de Matematica?

Sim l:‘ Nio l:‘ Mais ou menos l:‘

Assinala com uma cruz a justificagio da tua resposta

S&o divertidas l:l

Fazemos muitos jogos l:l

Temos muitos materiais engragados l:l
A Matematica é dificil

Fazemos poucas atividades diferentes l:l

Temos muitos problemas para resolver l:l

Outra l:‘ Qual?
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3. Assinala com uma cruz os materiais que conheces e indica o0 nome.

o iy L J

=[] g

Eeg= L
O

Nome:

Nome:

Nome: Nome:

3.1. Para além destes materiais indica o nome de outros usados nas aulas de matematica

4. 0O que achas das aulas de Matematica quando trabalhas com materiais? Porqué?

Obrigada pela participagio! ©
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Anexo 13.2. Questionario 22 CEB

Questionario a aplicar a estudantes do 2°ciclo

Por vezes, em algumas aulas, sentimo-nos cansados, ou sem vontade para aprender. Mas nem
lsempre tem de ser assim.

Este questiondrio tem como objetivo perceber como te sentes nas aulas de Matemdtica
guando utilizas materiais.

Sexo: Feminino I:‘ Masculino I:I

1. Gostas de ir as aulas?

sim ‘:‘ Nio |:| Mais ou menos I:I

Porqué?

2. Gostas das aulas de Matematica?
Sim D Nio D Mais ou menos |:|

Assinala com uma cruz (quadrado com x) a justificacdo da tua resposta
S@o divertidas I:I Utilizamos materiais |:|
A Matematica é dificil D Fazemos poucas atividades diferentes I:‘

Temos muitos problemas para resolverl:l

Outra| I:IQuaI?

3. Quais atividades mais gostas de realizar nas aulas de Matematica?

Exercicios I:I Problemas |:| Manipulacdo de materiais I:I

4. 0 que achas das aulas de Matematica quando trabalhas com materiais? Porqué?

Obrigada pela participagio! ©
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Anexo 13.3. Questionario docentes

Questionario a aplicar a docentes do 1° e 2° ciclo

No &mbito da Unidade Curricular de Projeto: Concegdo, Desenvolvimento e Avaliagio do 2.2 ano do Mestrado em
Ensino dos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Bésico, estou a desenvolver um estudo sobre de que forma a utilizagio de
materiais influencia a predisposicdo para a aprendizagem de Matematica. Assim, este questiondrio tem como

lobjetit.ro compreender e analisar a opinido dos professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico sobre este tema.

1. Enguanto estudante, gostava das aulas de matematica?
sim[ ] Ndo []
2. Asua aprendizagem nesta area envolvia manipulagdo de materiais?
sim[ ] Ndo [ ]

3. Durante a sua formagéo foram explorados materiais no ensino de alguns contetdos da Matematica?
Em que conteddos?

4. Enquanto professor procura explorar materiais nas suas aulas?

sim[ ] Néo [ ]

4.1. De que forma?

5. Qual a sua opinido sobre o uso de materiais nas aulas de matematica, Referindo aspetos positivos e
menos positivos.

Obrigada pela participagdo! @
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ANEXO 14. SEGUNDA IMPLEMENTAGCAO

Anexo 14.1 — Plano de aula

PLANO DE AULA

Professora Estagiaria: Filipa Castro Professora Cooperante: Sandra Abreu Escola: EB1/J.1. ANO: 3.°ano Tempo: 60’ | Data:
de Parada N° de alunos: 13 06/02/2015
Dominio: Geometria e Medida
Contetido: Medida
Objetivo geral: Medir comprimentos e areas
Descritores: Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes.
@ RECURSOS AVALIACAO
1. O quintal da Inés
A professora projeta no quadro interativo uma questéo problema, fazendo uma breve referéncia a Power Point com | Motivacéo;

personagem mencionada e a aula anterior (tangram).

Apos a leitura da questdo com a turma, a professora distribui a cada aluno um geoplano.

E pedido entdo aos alunos que construam as figuras do problema no material, desenhando
também numa folha quadriculada cedida pela professora.

A professora estabelece um didlogo com os alunos sobre o problema, ditando qual serd a unidade
de medida.

e Vamos entdo comparar as hortas. Se a nossa unidade de medida for o espaco entre dois
pregos do geoplano, que horta necessitara entdo de mais corda para se construir uma
vedagdo?

e Isto que acabamos de medir, na matematica tem um nome, sabem qual é? Como se
chama ao contorno de qualquer figura? (perimetro). Entdo, por outras palavras,
acabamos de medir o qué da horta da Inés? (o perimetro).

e E agora, se a nossa unidade de medida for um quadradinho do geoplano, qual das hortas
ocupa mais espaco no quintal do avd?

e Como se chama ao espago que uma figura ocupa sabem? (érea) Entdo por outras
palavras acabamos de medir 0 qué da horta da Inés e da prima? (a area)

45°

questdo problema;
Geoplanos;
Folha

quadriculada;

Manipulacdo e interesse
pelo material;

Reconhecer o geoplano
como um material
matematico;

Reconhecer que figuras
com a mesma area podem
ter perimetros diferentes
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Em grande grupo, os alunos respondem a questdo problema.
e Entdo, sera que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes?

2. O nosso quintal
Cada aluno constrdi no seu geoplano e nas suas folhas o seu prdprio quintal: primeiro com duas
hortas com 0 mesmo perimetro e a mesma area e de seguida com perimetro e area diferentes.

15°
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Anexo 14.2 — Inés e a horta bioldgica

Inés e a sua prima Mafalda querem construir as suas Sem efetuar qualguer medicio, qual achas que das
proprias hortas no quintal do avd, que lhes cedeu os meninas estard a ocupar mais espaco no quintal do ava?
/ - m seguintes espagos: . . - . .
nes € a éﬂf"
L] L - = - = . -
J -y - Ings = |
m@ma .. . .o
Mafalda --"‘"Ejfu s
1 2 3
Se a Inés e a Mafalda quiserem colocar uma vedacdo em Usando agora como unidade de medida um dos
cada uma das hortas, qual das duas necessitard de mais guadradinhos, qual das meninas estd a ocupar mais
corda? ¥ . . espaco no quintal do avd? x .
. M . . Serd entdo que figuras com a mesma drea podem
- - - - - - =
ter perimetros diferentes?
i - -
i 3 - -
4 3 6

E figuras com o mesmo perimetro podem ter a

mesma rea? Constroi agora tul
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Anexo 15. Terceira implementacao

Anexo 15.1 — Plano de aula

PLANO DE AULA
Professoras Estagidrias: Professora Supervisora: Professora cooperante: Escola: EB2/3 ANO: 6.2 ano Tempo: Data:
Claudia Mesquita e Filipa Castro | Darida Fernandes Anabela Teixeira de Pedrougos N2 de alunos: | 90 17/03/2015
23
Dominio: Geometria e Medida
Conteudo: Sélidos Geométricos: planificagdo de sdélidos
Objetivo geral: Desenvolver a visualizacdo e o raciocinio geométrico e ser capaz de os usar
Descritor: Identificar sélidos através de representagdes em perspetiva num plano.
PERCURSO DA AULA @ RECURSOS AVALIACAO
A turma escreve 0 SUMArio 5’
Ativacdo do conhecimento prévio: Grelha de Avaliacio (cf
E colocado no quadro uma possivel planificacdo de um cubo. A professora questiona a turma. A rel)a e Avaliagéo (cf.
nexo
7’
Questdes orientadoras:
e [sto que estd aqui no quadro parece-vos ser o qué?
i I o
e Trata-se de uma planificagdo de que sélido? Polidrons

e (Quantas faces tem?
e E vértices?
e E quantas arestas?

Folhas
quadriculadas
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Tarefa 1: Investigando o cubo
e E se nds vos propuséssemos um desafio? Acham que conseguem encontrar outras
formas de planificar o cubo?
e Temos aqui para vocés um material matematico: os polidrons. Estes servem para por
exemplo compreendermos melhor a passagem da planificagio (2D) ao sélido
geométrico (3D). Se vamos planificar um cubo quantos polidrons temos de vos dar?

A professora distribui a cada par de alunos seis polidrons e folhas de papel quadriculado.

Cada par terd de descobrir o maior nimero de planificagdes que conseguir, desenhando a
medida que vao encontrando.

No final, as planificagGes serdo partilhadas em grande grupo no quadro.

Tarefa 2: Descobre o intruso e constréi

A professora comeca por exemplificar, dando dois exemplos de ndo poliedros (cone e cilindro),
para isso mostra aos alunos trés figuras geométricas de um dos sélidos (apds terminar o primeiro
exemplo repete o mesmo processo com outro ndo poliedro):

e Reparem nas pegas que tenho aqui na mdo. Podem originar a planificacdo de que
sélido geométrico?

e Qual das pegas ndo se enquadra aqui?

e Este solido é um poliedro ou ndo poliedro? Como é constituido?

e Vai-vos ser entregue algumas pecgas (polidrons). Vocés terdo de as analisar,
descobrindo qual o intruso e construir o sélido geométrico a que essas pecas
correspondem.

A professora distribui as pegas (polidrons) por cada par de alunos.

Ap0s a tarefa, cada par tera de partilhar com os colegas a sua descoberta, dizendo quais as pecas
(polidrons) que lhes foram distribuidas, que o sélido geométrico construiram e a sua
caracterizagcdo (nimero de arestas, vértices e faces).

33

Polidrons
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Sélidos Geométricos que serdo distribuidos para os alunos construirem: Paralelepipedo,
Prisma pentagonal, Piramide hexagonal, Prisma triangular, Piramide pentagonal, Piramide
guadrangular, Tetraedro, Prisma octogonal e Prisma hexagonal.

Sistematizacao:
A professora mantém um didlogo com os alunos acerca do que foi trabalhado na aula
e Entdo, para planificarmos um cubo precisamos de qué? (Quadrados) Quantos
quadrados? E quantas planificagGes existem?
e Paraalém do cubo que outras planificagdes de sdlidos estivemos a ver?
Consolidacao
A professora distribui a cada aluno uma tabela sobre a planificacdo de sdlidos geométricos que

terdo de completar. No final, sera feita a correcdo em grande grupo.

12’

Tabela
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Anexo 16. Quarta implementacao

Anexo 16.1 — Plano de aula

PLANO DE AULA

Professora Estagidrias: e Professora Supervisora: Professora cooperante: Escola: EB2/3 ANO: 6.2 ano Tempo: Data:

Filipa Castro Ddrida Fernandes Anabela Teixeira de Pedrougos Ne de alunos: | 45 23/04/2015
23

Dominio: Geometria e Medida

Conteldo: Isometrias do plano
Objetivo geral: Construir e reconhecer propriedades de isometrias no plano
Descritor: Identificar simetrias de rotacdo e de reflexdo em figuras dadas

PERCURSO DA AULA @ RECURSOS AVALIACAO

A turma escreve 0 SUMArio 5’

. . . Grelha de Avaliacdo (cf.
Motivacao: Jogo das isometrias Anexo 1) cao (
S&o projetadas algumas imagens no quadro para que a turma indique quais apresentam 6
eixos de simetria.

Ativacdo do conhecimento prévio: 2 Geoplano
Questdes orientadoras:

-0 que sdo eixos de simetria? Folhas
-0 que s&o isometrias? ponteadas
Tarefa. Simetrias no geoplano

A professora distribuiu um geoplano a cada estudante fazendo uma breve apresentacéo 20’ Guido de
do material. Tarefas
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E distribuido também um guido de tarefas que os estudantes terdo de realizar e no final
sera corrigido em grande grupo.

Sistematizagéao:

A professora mantém um didlogo com os alunos acerca do que foi trabalhado na aula
Consolidacéo

Realizacéo e corregdo de exercicios do caderno de atividades.

10°

Caderno de
atividades
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Anexo 16.2 — Guia de Tarefas

Matematica 6°Ano

Nome:

Data:

Isometrias

1. Constrdi as seguintes figuras no teu geoplano e traca o seu eixo de simetria.

. . -
. .
. .
. .
. .
. .
. .
. .
. -
. .
. .
. .
L] L] - L] - L] - L] L] - L] L] - * L] L] L] -
L] L] L] L] L] - L] L] - - - L] - - - L] L] L]
- - L] - - - - L] - - L] - - - L] - - L]
- - - - L] - L] - L] - L] L] - - - - - -
Ohbs.: Em alguns casos, 0 eixo de simetria ndo passa pelos pontos das malhas
2. Constrdi figuras que possuam:
a) Apenas um eixo de simetria  b) Dois eixos de simetria  ¢) Trés eixos de simetria
. . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . . . . . . . . - . . . . .
. . . . . . . . . . . . - . . . . .
- L] L] - L] L] L] - - L ] L] - - L] L] - L] L]
- . . - . . . - . - - - . [ - - . -
L] - - L] - L] L] L] - - - L] - - - L] - L]
. . . . . . . . . . . . - . . . . .
. . . . . . . . . . . . . . . . . .
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3. Recorrendo ao geoplano constroi uma figura simétrica (em relagdo ao eixo E):

. . - - - - L] . -
- - - - * * * * *
. [ . - L] . . . .
- L] - L] L] L] - - -
L] L] L] L] - L] - -
. L] - L] L] . L] .
. - - - - [ - . [
- L] - . L] . . . .

L] - - . . . . . -

- - L] L] L3 - L] L] -

L] L] . - L . L] L] L]

L3 . . . . . . . -

] L] L] . L] . L] . -

. - L] L] L] - L] L] .

L] L] - - L] . . . .

L] L] L] L] - L] - - -
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Anexo 17. GRAFICOS RELATIVOS A ANALISE
QUESTINARIOS

Gostas das aulas de Matematica?
10

Ne de estudantes
v

Respostas

mSim mN3o mMaisou menos

Figura 34. Gostas das aulas de Matemdtica?

Justificagdo da questdo "Gostas das aulas de Matematica?"

4
3
2
1
o] | H B

@ - @m o

L}

N2 de estudantes

Go divertidas ~ Fazemosmuitos  Temos muitos A Matematicaé  Fazemospoucas  Temos muitos Outro
jogos materiis dificil atividades problemas para  (Gosto de fazer
engragados diferentes resolver contas)
Justificaggo

Figura 35. Justificagéo da questdo “Gostas das aulas de Matemdtica?”
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Figura 36. Materiais conhecidos pelos estudantes
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Figura 37. Gostas das aulas de Matemdtica?
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Figura 38. Justificagdo da questdo “Gostas das aulas de Matemdtica?”
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Figura 39. Materiais conhecidos pelos estudantes
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Figura 40. Gostas de ir as aulas?
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Figura 41. Justificagdo da questdo “Gostas de ir as aulas?”
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Figura 42. Gostas das aulas de Matemdtica?
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Justificacdo da questdo "Gostas das aulas de Matematica?"
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Figura 43. Justificag@o da questdo “Gostas das aulas de Matemdtica?”
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Figura 44. Quais as atividades que mais gostas de realizar nas aulas
de Matemadtica?
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Figura 45. O que achas das aulas de Matemdtica quando trabalhas com materiais?
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