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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estdgio foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular anual Prética de
Ensino Supervisionada, que integra o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.
Este documento, além de se constituir como um dos elementos de avaliacao da PES, é um
requisito formal obrigatdrio para a aceitacao a prova publica e para a conclusao do segundo ciclo
de estudos superiores e, desta forma, a obtencao do grau de Mestre. O RE engloba uma dimensao
reflexiva e descritiva, que se debruca sobre o percurso vivenciado pelo professor estagidrio ao
longo do ano de estagio curricular, desenvolvido nas valéncias de 1.2 e 2.2 Ciclos de Ensino Basico,
espelhando igualmente a construcao de saberes cientificos e pedagdgico-didaticos no decorrer
da suaformacao académica, pessoal e social, assim como a apresentacao dos contextos onde se
desenvolveu a acao educativa do professor em formacao. Além disso, este documento agrega
ainda uma dimensao investigativa, a qual potenciou o desenho de um projeto de Investigacao-
Acao acerca de uma problemadtica percecionada no contexto de 2.2 CEB, durante o periodo de
ohservacao. Posto isto, procurou-se aferir quais as concecoes dos professoresde 1.2 CEB e de 2.2
CEB sobre o ensino das estratégias de compreensao leitora, as dimensoes que estas
implicam e como as mobilizam dentro da sala de aula, e foram propostos percursos didaticos,
construidos com o objetivo de desenvolver, nos alunos, os niveis de compreensao leitora, através
de perguntas/atividades que apelavam precisamente a esses diferentes tipos de compreensao
leitora. A par disso, foram ainda fornecidas aos alunos, de forma explicita, estratégias de
compreensao leitora a serem utilizadas nos momentos de pré-leitura, durante aleitura e no pés-
leitura. Foi evidente que os alunos se apropriaram das estratégias ensinadas, uma vez que se
constou a ocorréncia de evolucoes expressivas, dado que em todos os niveis de compreensao
leitora (CL; Cl; CR; CC), foi possivel verificar progressos significativos ao nivel do desempenho dos

alunos.

Palavras-chave: Prdtica de Ensino Supervisionada; Investigacao-Acao; Percursos didaticos;

Niveis de compreensao leitora; Estratégias de compreensao leitora.



ABSTRACT

This Internship Report was developed within the scope of the Annual Supervised Teaching
Practice Curricular Unit, which is part of the study plan of the Master's Degree in Teaching in the
1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd
Cycle of Elementary Education. This document, in addition to being one of the PES evaluation
elements, is a mandatory formal requirement for acceptance to the public test and for the
completion of the second cycle of higher studies, and, in this way, obtaining the Master's degree .
RE encompasses a reflective and descriptive dimension, which focuses on the journey
experienced by the trainee teacher throughout the year of curricular internship, developed in the
1st and 2nd Cycles of Elementary School, equally mirroring the construction of scientific and
pedagogical-didactic knowledge during their academic, personal and social training, as well as the
presentation of the contexts where the educational action of the teacher in training took place.
Furthermore, this document also adds an investigative dimension, which enhanced the design of
an Action Research project about a problem perceived in the context of 2nd CEB, during the
observation period. That said, we sought to evaluate the perceptions/knowledge of 1st CEB and
2nd CEB teachers about reading comprehension strategies, the dimensions they imply and how
they mobilize them within the classroom, and didactic paths were proposed, built with the The
objective of developing students’ levels of reading comprehension, through questions/activities
that appealed precisely to these different types of reading comprehension. In addition, students
were also explicitly provided with reading comprehension strategies to be used in pre-reading,
during reading and post-reading moments. It was evident that the students took advantage of the
strategies taught, as significant developments were noted, given that at all levels of reading
comprehension (LC; IC; RC; CC), it was possible to verify significant progress in terms of

performance from the students.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Research-Action; Didactic paths; Levels of reading

comprehension; Reading comprehension strategies.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estdgio (RE), ao qual se atribuiu o titulo “Uma Viagem entre o Mundo das
Inferéncias e... Das concecoes dos professores aos percursos didaticos”, foi elaborado no ambito
da Unidade Curricular anual de Prética de Ensino Supervisionada (PES), inserida no Plano de
Estudos do Mestrado de Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia
de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico
do Porto. A elaboracao deste RE é requisito obrigatdrio para a obtencao do grau de Mestre e para
o exercicio da profissao docente na especialidade de ensino mencionada anteriormente, a luz do

Decreto-Lei (DL) 79/2014, de 14 de maio.

O titulo deste projeto, como se ira explicar com maior detalhe adiante, nao foi escolhido ao acaso.
Uma vez que o projeto de investigacao se dedica a promocao de estratégias para o
desenvolvimento dos diferentes niveis de compreensao, com maior énfase no nivel de
compreensao inferencial, achou-se pertinente inclui-lo no titulo. Além disso, escolha da palavra
viagem simboliza essa jornada mental de conectar ideias, informacdes explicitas e implicitas e
conhecimentos prévios. A preposicao entre sugere uma viagem entre duas dimensoes: uma
interna, ligada ao desenvolvimento dos diferentes niveis de compreensao, e uma externa,
associada aos textos propostos. Mas esta viagem evoca, também, o percurso do estagiario num

ano de profundas aprendizagens.

A PES decorreu nos dois Ciclos de Ensino Basico, de forma nao simultaneo: no primeiro semestre,
que decorreu de outubro a janeiro, 0 mestrando desenvolveu a sua acao educativa no 1.2 CEB,
numaturmade1.2ano, e, de fevereiro amaio, cooperou comuma turmade 5.2ano de escolaridade,
no 2.2 CEB. Os estagios foram realizados em escolas diferentes embora pertencentes ao mesmo

agrupamento.

Este documento pretende descrever um conjunto de vivéncias e aprendizagens que foram
experienciadas pelo professor em formacao ao longo deste ano letivo, tendo por base uma andlise
reflexiva e critica, fundamentada em literatura de referéncia. Relativamente a estrutura do

relatério, procedeu-se a uma organizacao em trés capitulos: Caracterizacao do Contexto
13



Educativo, O Que é Ser Professor?: Reflexao Sobre Prdtica de Ensino Supervisionada e , por
ultimo, “Uma Viagem entre o Mundo das Inferéncias e...” - Projeto de Investigacao. Ainda antes do
primeiro capitulo, encontra-se esta mesma introducao que pretende apresentar brevemente o

trabalho desenvolvido.

Relativamente ao capitulo |, Caracterizacao do Contexto Educativo, apresenta-se a descricao dos
locais onde se desenvolveu a prdtica de ensino do mestrando, bem como as turmas
acompanhadas. Assim sendo, o capitulo inicia com a caracterizacao do agrupamento, seguindo-
se cada uma das escolas e, para terminar, as turmas. Para a elaboracao deste capitulo, foi fulcral
a analise feita ao Projeto Educativo do agrupamento, pois permitiu ao professor em formacao
realizar uma caracterizagao mais detalhada e fiel a realidade, bem como a observacao direta e

participante do mestrando.

No capitulo Il, O Que € Ser Professor?: Reflexdes sobre a Pratica de Ensino Supervisionada, esta
esplanada a acao educativa do professor em formacao nos contextos de estagio. Este capitulo
inicia com uma breve reflexao sobre o que € ser professor, seguida da apresentacao e reflexao
sobre intervencao educativa por areas e por niveis de ensino. Ademais, sao ainda mencionadas
aprendizagens proporcionadas aos alunos e extraidas pelo mestrando, bem como as maiores
dificuldades/desafios enfrentados ao longo de todo o percurso. Por fim, sdo apresentados

também os projetos e atividades que foram dinamizados ou em que se participou.

O terceiro e ultimo capitulo, “Uma Viagem entre o Mundo das Inferéncias e..” - Projeto de
Investigacao, debruca-se sobre o projeto de investigacao que foi desenvolvido pelo professor em
formacao, espelhando uma das dimensoes do professor reflexivo e investigativo. Aqui, além da
motivacao, pertinéncia, questoes de partida e objetivos gerais do projeto, € apresentado o
enquadramento tedrico, a metodologia utilizada, o trabalho realizado e dados considerados e, por
ultimo, os principais resultados. Com este projeto de investigacao, pretendeu-se avaliar o impacto

do uso de estratégias de leitura na monotorizagao da compreensao.

Por fim, sdo apresentadas as Consideracées Finais, que encerram, em si, um percurso de cinco
anos na vida do professor estagidrio, que completou o primeiro ciclo de estudos na mesma
instituicao em que agora termina o segundo. Neste momento final, ¢ mencionado o contributo da

14



experiéncia desenvolvida na PES, o contributo da experiéncia no processo de investigacao para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e de melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, bem como a identificacao de aspetos significativos para o desenvolvimento

pessoal e profissional do professor em formacao.

15



1. CAPITULO | - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Este capitulo tem como propdsito dar a conhecer o contexto educativo onde decorreu a Praticade
Ensino Supervisionada (PES). Desta forma, pretendeu-se fazer a caracterizacao do agrupamento
em que se inserem as escolas, bem como a caracterizacao das escolas e das turmas em que
decorreu a acao educativa. Esta caracterizacao, que foi elaborada e sustentada em textos oficiais
e na ohservacao participante que o professor em formacao realizou no contexto educativo,
afigura-se como essencial para compreender melhor as op¢oes tomadas ao longo do ano letivo

e, deste modo, enquadrar, de forma mais adequada, este relatdrio.

1.1. 0 AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

De forma a se obter uma caracterizagcao mais detalhada e fiel a realidade do agrupamento de
escolas, recorreu-se a andlise do Projeto Educativo do mesmo. Este documento, que explana as
linhas orientadoras da atividade educativa nas suas dimensées pedagadgica e formativa, apoia-se

na legislacao em vigor, nomeadamente no

Decreto-Lei n.2 75/2008, de 22 de abril, no Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho, no Decreto lei n.2
224/2019, de 11 de setembro, que estabelecem o Projeto Educativo como um instrumento fundamental da
gestdo, no Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho alterado pela Lei n.2 116/2019, de 13 de setembro, que
estabelece o regime juridico da educacdo inclusiva, no Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, que
estabelece o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ), no Despacho n.2 6173/2016, de
10 de maio, que regulamenta a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC), no Despacho n.2
6944-A/2018, de 19 de julho, que homologa as Aprendizagens Essenciais (AE), no Despacho n.2 6605-
A/2021, de 6 de julho, que define os referenciais curriculares e, por fim, na Resolugdo do Conselho de
Ministros n.2 30/2020, relativamente ao Plano de Acao de Desenvolvimento Digital da Escola (PADDE)
(Projeto Educativo, 2023", p.4).

Este agrupamento de escolas, localizado na parte ocidental da cidade do Porto, € composto por
trés escolas basicas do 1.2 CEB com Jardim de Infancia e por uma escola basicacom 2.2 e 3.2 CEB.
Apesar da constante entrada de alunos ao longo do ano, no inicio do 12 periodo estavam

matriculados, neste agrupamento, 707 alunos, dos quais 137 matriculados na Educacao Pré-

"De formaa zelar pela privacidade e anonimato do agrupamento em estudo, o documento do Projeto Educativo deste agrupamento escolar apenas

serd identificado como “Projeto Educativo, 2023".
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escolar,294no1.2CEB, 118 no 2.2 CEB e, por fim, 158 no 3.2 CEB. Para dar resposta a este universo
de alunos, 0 agrupamento conta com um manancial de 127 agentes educativos. Deste numero, 77
corresponde a docentes e 50 a assistentes operacionais e técnicos. Este esta abrangido pelo
Programa TEIP, uma vez que as escolas que estao sob a sua al¢ada se localizam em territdrios
economica e socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusao social, onde a
violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se manifestam. Sao objetivos
centrais desse programa a prevencao e reducao do abandono escolar precoce e do absentismo, a

reducdo daindisciplina e a promocao do sucesso educativo de todos os alunos.

Este agrupamento assume como grande missao “promover o desenvolvimento integral dos
alunos, transmitindo conhecimentos e saberes essenciais para a formacao de cidadaos
auténomos, pensadores criticos, empreendedores, solidarios e preparados para intervir
conscientemente num mundo em constante mudanca” (Projeto Educativo, 2023, p.5), assente em
valores de “responsabilidade, respeito, solidariedade, confianca, justica, resiliéncia, transparéncia

e integridade” (Projeto Educativo, 2023, p.5).

Ao nivel curricular, a oferta do agrupamento centra-se na matriz curricular-base, elaborada no
ambito da flexibilidade curricular prevista no Decreto-Lei n255,/2018, com educacao pré-escolar
e ensino regular do 1.2 ao 3.2 CEB. De destacar, ainda, que o agrupamento tem vindo a promover
uma série de projetos de ambito nacional e internacional, bem como outras atividades, através do
estabelecimento de parcerias e de protocolos com diferentes entidades, das quais se destacam a
empresa BIAL, a PALLCO - Performing Arts Scool & Conservatory de Danca e Musica da cidade
do Porto -, no ambito do Ensino Articulado da Musica e de Danca, a Associacao de Pais e
Encarregados de Educacao, a Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto, a
Junta de Freguesia e a Camara Municipal do Porto. Estas duas ultimas assumem-se como
parceiros privilegiados do agrupamento, pois, para além das responsabilidades que Ihes sao
legalmente inerentes, sao entidades que colaboram com os diferentes projetos e atividades
desenvolvidos no agrupamento. Neste seguimento, a dinamizacao desses projetos visa

desenvolver

multiplas literacias e competéncias de vdria ordem, assim como o equilibrio entre o conhecimento

académico e a formacao da dimensao humana dos alunos tendo por base os pressupostos constantes do
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Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, assentes nos valores da liberdade, responsabilidade,

integridade, cidadania, exceléncia, reflexao e inovagao (Projeto Educativo, 2023, p.7).

Relativamente ao Plano Estratégico de Acdo, o agrupamento afirma-se determinado em
assegurar a todas as criancgas e alunos conhecimentos e competéncias que Ihes permitamintervir
na sociedade como cidadaos responsadveis e qualificados. Desta forma, propde-se desenvolver
um plano estratégico de acao, incidindo em quatro eixos de intervencao para a melhoria:
Dinamicas Pedagdgicas, Resultados Académicos, Resultados Sociais e Envolvimento da

comunidade.

Relativamente as Dinamicas Pedagdgicas, ha um comprometimento com a promocao de uma
articulagao horizontal e vertical através da partilha de estratégias e atividades, proporcionando
uma estreita colaboracao entre pares, de forma a adquirirem-se novas ferramentas e estratégias
de trabalho, com a constituicao de equipas educativas que permitam a centralizacao do trabalho
docente nos alunos e a reflexao sobre as medidas de promocao de sucesso escolar jd tomadas e

atomar.

No que concerne aos Resultados Académicos, sao elencados como objetivos para o
melhoramento a consolidacao da melhoria da qualidade do sucesso académico, o aumento do
sucesso educativo nas disciplinas curriculares e nas aprendizagens substantivas, a aposta no
despiste precoce das dificuldades das aprendizagens, afetando significativamente recursos para
as medidas de inclusao, a consolidacao do processo de inclusao dos alunos, recorrendo a
implementacao de medidas universais, seletivas e adicionais de suporte a aprendizagem, o
reforco de estratégias de envolvimento e participacao dos alunos nos processos de decisao e de
corresponsabilizacao na melhoria dos resultados e a melhoria das competéncias de leitura,
compreensao e comunicagao oral e escrita, calculo e resolucao de problemas, bem como de

competéncias de indole digital. O projeto desenvolvido pelo professor em formacao relaciona-se

com uma destas dimensoes: melhoria das competéncias de leitura.

No que diz respeito aos Resultados Sociais,hd um empenho no reconhecimento publico do mérito
dos alunos, valorizando os desempenhos de exceléncia, na providéncia das estratégias de gestao

que reforcem a prevencao de situacdes de indisciplina, na diminuicao das incidéncias de
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comportamentos desajustados na escola e da assiduidade irregular, e, por fim, na consolidacao
do envolvimento dos servigos de apoio especializado para apoiar os alunos problematicos ao nivel

daindisciplina, do abandono escolar, dos comportamentos de risco e da falta de assiduidade.

Por fim, mas nao menos importante, em relacao ao Envolvimento da Comunidade, pretende-se
potenciar estratégias de gestao que reforcem a promoc¢ao e o envolvimento dos pais ou
encarregados de educacao na vida escolar dos seus educandos, consolidar o reforco da
cooperacao com as associacoes representativas dos pais e /ou encarregados de educacao,
incentivar e envolver os Encarregados de Educacao nas estratégias de apoio e acompanhamento
aos alunos, consolidar/alargar parcerias e protocolos que representem valor acrescentado a
missao do Agrupamento e envolver os alunos numa maior participacao na vida da escola (Projeto

Educativo, 2023).

Paraaconcretizacao desses eixos de intervencao, e de modo a que sejam alcancados os objetivos
elencados para cada eixo, sao consideradas acdes estratégicas, ja implementadas em contexto,
que versam sobre a dinamizacao do trabalho colaborativo docente ao nivel da coordenacao
pedagdgica e curricular, a flexibilidade na organizacao dos horarios escolares dos grupos de
alunos, a valorizacao dos comportamentos positivos, do mérito escolar e das competéncias
pessoais e sociais dos alunos, a inclusao dos alunos na vida democratica do agrupamento, a
inclusao dos Encarregados de Educacao nas escolas do agrupamento, o apoio ao aluno através
do projeto “Menos é Mais”, o enriquecimento do curriculo dos alunos através da oferta de
componentes ligados a educacdo artistica (ensino articulado de musica e danca), entre outras

(Projeto Educativo, 2023).

1.1.1. AESCOLA BASICA DE 1.2 CEB

A escola bdsica de 12 CEB, inserida num contexto marcado por precariedade econdmica e social,
localiza-se a 2,7 km da escola sede do agrupamento e é composta, neste ano letivo, por quatro
turmas de 1.2 CEB, uma por cada ano de escolaridade, e por 4 grupos de Educacao Pré-escolar.
Cada turma tem atribuida uma sala que ocupa durante todo o ano letivo. As salas estao equipadas
com o mobilidrio necessdrio (mesas, cadeiras, quadro branco e armdrios de arrumacao), com
projetor, um computador e um lavatdrio das maos. A sala detém boa iluminacao natural e as

condicoes climatéricas necessarias para o conforto tanto dos alunos como dos profissionais,
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fornecidas por aquecedores presentes na sala. Apesar de na prépria sala nao existirem muitos
materiais, a instituicao conta com uma grande pandplia de materiais, tais como: blocos Idgicos,
abacos, MAB, barras de cuisenaire, geoplanos, quadros sildbicos, cartdes com as letras,

instrumentos musicais, materiais de pintura e desenho, mapas, entre muitos outros.

No que concerne aos espacos do edificio escolar, iniciando pelo exterior, este é bastante amplo, 0
que possibilita as criancas brincadeiras livres. Neste espaco, existem variadas zonas verdes, com
a presenca de drvores e uma horta. A acrescentar, a presenca de mesas de madeira, baloicos,
balizas de futebol e tabelas de basquetebol. No entanto, devido as restricoes do COVID-19, que se
mantém até hoje, este espaco exterior encontra-se dividido em parcelas, e cada turma/grupo da
escola possui uma parcela, nao podendo usufruir das restantes. Desta forma, a zona do parque
infantil (baloicos) esta reservada aos grupos de Educacao Pré-Escolar (EPE), enquanto as halizas
e tabelas de basquetebol estao sob a alcada das turmas de 1.2 CEB. Esta manutencao do espaco
exterior dividido em parcelas deve-se, em grande parte, aos constantes conflitos que
existiam/existem entre alunos de diferentes turmas, particularmente entre alunos pertencentes

amesma familia.

No rés-do-chao, no interior da instituicao, localiza-se um polivalente, que é o espaco, por
exceléncia, onde sao dadas as aulas de Educacao Fisica e outras atividades performativas, mas
também onde os alunos se concentram e esperam o professor, de manha, que depois os leva até
a sala de aula. No primeiro piso esta presente tamhém uma biblioteca muito bem equipada,
munida de uma zona de computadores, para alunos e professores consultarem, e uma grande
pandpliade livros, distribuidos por vdrias estantes, agrupados segundo o seu publico-alvo. Apesar
de os alunos poderem requisitar os livros, a hiblioteca nao é de acesso livre, e esta apenas é
utilizada quando a professora que conta histdrias vai a escola, ou quando algum professor titular
decide dinamizar alguma atividade I3. Para além da biblioteca, tambémnorés do chao, junto auma
das escadarias que dd acesso ao piso 2, existe um outro pequeno espacgo com livros e uma mesa
com cadeiras que da acesso as criancas que queiram usufruir do espaco. E neste piso térreo que
podemos encontrar ainda casas de banho, dos docentes e alunos, as salas de EPE, a cantina e o
Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA), uma estrutura de apoio agregadora dos recursos
humanos e materiais, dos saberes e competéncias da escola, enquanto recurso organizacional,

inserida num continuo de respostas educativas disponibilizadas pelo agrupamento.
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No piso superior, existem as salas destinadas as turmas de 1.2 CEB, casas de banho de apoio a
essas salas, a sala dos professores, a sala dos assistentes operacionais, o gabinete de psicologia,
e outras salas, que servem de arrumacao ao material da escola mencionado acima e a momentos
de apoio com os professores de coadjuvacao. As paredes do corredor servem como expositores

dos trabalhos realizados pelos e com os alunos.

0 mestrando gostaria de destacar mais dois aspetos que o sensibilizaram, uma vez que nunca os
tinha visto em nenhuma outra instituicao: a existéncia de um elevador e de uma casa de banho
adaptada para criancas com necessidades adicionais de suporte. Nesta instituicao, ha criancas
que se deslocam através de cadeiras de rodas, como tal, o professor em formacao acha que faz
todo o sentido a existéncia de um elevador, na eventualidade de uma crianca necessitar de se
deslocar até ao piso superior da escola, e até mesmo para facilitar essa acao aos auxiliares. Em
relacao a casa de banho adaptada, uma vez que hd também criancas com deficiéncias fisicas e
mentais severas, o professor estagidrio considera que facilita imenso haver uma casa de banho
com adaptacoes para arealizacao da higiene dessas criancas, permitindo que estas tenham mais

conforto e dignidade.

1.1.2. AESCOLA BASICA DE 2.2 CEB

O estdgio no 2.2 CEB realizou-se na escola sede do agrupamento, inserida num contexto
socioeconomico desfavorecido, a semelhanca da escola onde o mestrando realizou o estdgio no
1.2 CEB. Esta instituicao engloba também, além do 2.2 CEB, 0 3.2 CEB. Nela estao inseridos, neste
ano letivo de 2023/2024, 276 alunos, distribuidos por 15 turmas: seis turma de 2.2 CEB e nove
turmas de 3.2 CEB.

Apesar de as instalacoes da escola nao serem de construcdao moderna e recente, estas
encontram-se em condicoes satisfatdrias e nota-se um esforco por manté-las limpas e
arranjadas. Neste edificio, pode-se encontrar-se uma zona de rececao, a secretaria, a reprografia,
o refeitdrio, a biblioteca, a sala de direcao do agrupamento e ainda a sala de professores. Este
ultimo espaco esta dividido numa zona de computadores, uma zona com mesas de trabalho e
sofds para convivio. Para além de se constituir um espaco amplo, é também bem iluminado

naturalmente, com uma das paredes ocupada por janelas.
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No espaco dedicado a biblioteca, podem encontrar-se estantes repletas de obras adequadas aos
ciclos de ensino que a escola engloba, tal como mesas de trabalho e computadores disponiveis
para os alunos. Este é um espaco frequentado com bastante regularidade pelos alunos, nao sé
fora do tempo letivo, mas também em articulacao com o trabalho realizado nas diferentes

componentes curriculares.

Neste edificio, encontramos ainda as salas de aula. Para além das mesas e cadeiras, cada sala
possui um computador fixo com acesso a internet e colunas integradas, um quadro branco e um
quadro interativo mdvel. Nas paredes, hd ainda um quadro de cortica para expor o calenddrio de
testes da turma, bem como outros documentos importantes. Em relagao a iluminacao, todas as
salas de aulatém possibilidade de ter luz natural, no entanto, os estores estavam frequentemente

para baixo para evitar reflexos e por isso permitir a visualizacao do quadro interativo.

Em relagao ao espaco exterior da escola, este oferece diversas instalagdes desportivas, incluindo
um pavilhao polidesportivo e um campo com balizas e cestos de basquetebol. Além disso, o
ambiente conta com bancos e dreas para confraternizacao, proporcionando espacgos propicios

para os alunos socializarem, e com uma estufa.

1.2. AS TURMAS
1.2.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DE 1.2 CEB

A turma do 1.2 CEB é composta por 24 criancas, 18 do sexo masculino e 6 do sexo feminino, das
quais se destacam dois alunos de nacionalidade estrangeira (russa e chilena), que possuem apoio
de Portugués Lingua Nao Materna, bem como cinco alunos que usufruem de apoio educativo ao
nivel da Terapia Ocupacional e Terapia da Fala, dois alunos referenciados para Medidas Seletivas
de Suporte a Aprendizagem e a Inclusao, e ainda um aluno com Diferenciacao Pedagdgica. Neste
sentido, ha dois alunos que nao frequentam a sala de aula, mas sim o Centro de Apoio a
Aprendizagem da escola, uma vez que apresentam Transtorno do Espectro do Autismo aum nivel
severo, aliado a outras condicoes de salde, pelo que a minha acao pedagdgica nao foi

desenvolvida e aplicada a essas criancas, por indicacao da prdpria docente titular de turma.

A turma apresentava-se como um grupo heterogéneo ao nivel dos interesses e dificuldades. Isto

é, existiam criancas com uma enorme facilidade de aprendizagem, com elevada capacidade de
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raciocinio e associacao, bem como elevado grau de concentracao e desempenho nas atividades
de iniciacao a leitura e a escrita. Em contrapartida, destacavam-se casos de criancas com
elevadas dificuldades em compreender e realizar as atividades propostas, aliados a dificuldade ao
nivel do trabalho colaborativo, uma vez que esta dinamica ainda nao fazia parte da rotina de
trabalho da turma e as criancas trabalhavam maioritariamente de forma individual. Além disso,
revelavam muitas dificuldades e falta de contacto com elementos e atividades que explorassem
recursos fisicos, como quadros de associacao e puzzles, atividades que vieram a ter maior

preponderancia apds o assimilar da correta postura na sala de aula (saber estar, ser e fazer).

Ademais, foram ainda percecionadas algumas dificuldades ao nivel da orientacao espacial e da
lateralidade, com alguns alunos a terem dificuldade na distin¢ao entre a direita e a esquerda, pelo
que se revelou prioritdrio desenvolver tarefas que promovessem o desenvolvimento dessas
competéncias, bem como dificuldades ao nivel da oralidade, mais especificamente na expressao
oral, aspeto este que considero de extrema importancia que seja desenvolvido através de um
conjunto de estratégias e tarefas pensadas para as aulas. Em conformidade, os alunos foram
vdrias vezes desafiados a exprimirem opinioes, partilhando ideias e sentimentos, em relacao as

vdrias tematicas presentes nas obras levadas para a sala de aula.

Por outro lado, as criancas demostravam, de forma geral, elevado interesse por atividades ltidicas
e artisticas, que englobassem o jogo e tudo o que fosse de cardter interativo, nomeadamente o
PowerPoint Interativo, uma estratégia que foi indicada pelos alunos como sendo especialmente
motivadora para a sua aprendizagem. Para além disso, tudo o que envolvesse a tecnologia e o
trabalho com amesma e as atividades que os colocassem no papel de agentes ativos no processo
de construcao do seu conhecimento foram elencados como estratégias motivadoras para o
processo de ensino e de aprendizagem no contexto de sala de aula. Por fim, destaca-se o especial
apreco da turma por desempenhar atividades e tarefas fora do contexto formal de sala de aula,
uma vez que consideravam essa “saida” da sala algo especialmente instigador de curiosidade e

de aprendizagens significativas.

A turma encontrava-se integrada em trés projetos, criados e postos em pratica com o apoio da

Camara Municipal do Porto, e entidades inerentes a esta, e com a Junta de Freguesia. O projeto
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“Freguesia® a Brincar”, dinamizado em parceria com Junta de Freguesia, promovia momentos de
brincadeira livre; 0 "“Mundo a Sorrir, em parceria com a Faculdade de Medicina Dentdria da
Universidade do Porto, que foi a escola incutir hdbitos e rotinas de higiene oral, e 0 “Yoga”,
realizado conjuntamente com a Camara Municipal do Porto, com o intuito de promover o bem-

estar mental, fisico, emocional e espiritual dos alunos.

1.2.2. CARACTERIZACAO DA TURMA DE 2.2 CEB

O estdgio no 2.2 CEB foi realizado nas componentes curriculares de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal, mais concretamente numa turma de 5.2 ano, que tinha a mesma docente
para ambas as componentes curriculares mencionadas. Esta docente desempenhava, em
simultaneo a docéncia, o cargo de diretora de turma. Por esta razao, o mestrando teve a
oportunidade de presenciar e observar vdrios momentos de gestao de conflitos e questdes

relacionadas com a direcao de turma.

A turma era acompanhada pela professora da componente curricular cinco vezes por semana, em
blocos de 75 minutos, e as mesmas vezes pelo mestrando. As aulas decorreram no periodo da
manha as segundas, tercas e quintas-feiras. A rotina de aulas foi semelhante ao longo do ano
letivo: iniciava-se com a escrita do sumario, seguia-se o desenrolar de atividades que surgiam
sequencialmente e que eram realizadas em simultaneo pela turma e terminava com a marcacao

de trabalhos de casa que serviam como consolidacao ou revisao dos contetidos abordados.

Esta turma, 0 5.2 B, era composta por 25 alunos, dos quais 14 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre 0s 10 e os 11 anos de idade. Quatro dos alunos
frequentavam o Ensino Articulado de Mdusica e Danca, em parceria com a instituicao PALLCO,
tendo, porisso, um hordrio ligeiramente diferente do horario dos restantes alunos. Relativamente
a criancas com Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusao, havia um aluno com um
curriculo adaptado, que nao frequentava as componentes curriculares em que o mestrando

interveio.

2 Para garantir o anonimato do agrupamento, o nome da freguesia, que estd presente no nome do

projeto, foi substituido pelo nome freguesia.
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0 5.2 B sempre se demostrou uma turma bastante participativa e com gosto em aprender. Desta
forma, os alunos participavam espontaneamente na aula e envolviam-se positivamente nas
atividades propostas. Foi possivel também perceber que a turma, no geral, possuia umaboa base
de conhecimentos prévios, tanto a nivel de Portugués, como de HGP. No entanto, observou-se
que alguns alunos possuiam lacunas em conteddos que, teoricamente, deveriam ter sido
aprendidos em anos letivos anteriores. Talvez por isso, esses alunos tinham maiores dificuldade

em participar e se envolver durante as aulas.

Foi também observada uma certa aversao para com o dominio da escrita. Nesse sentido, foram
incorporadas, pelo professor em formacao, estratégias diversificadas de trabalho que atenuaram,

em grande parte, este desagrado.

Em relacao ao dominio da leitura, os alunos apresentavam um desempenho relativamente baixo
e revelavam pouco interesse em atividades relacionadas com esse dominio. No que diz respeito a
explicitar o sentido global de um texto, os alunos demonstravam uma compreensao satisfatdria,
conseguindo, geralmente, captar a esséncia das mensagens transmitidas. Além disso, também
conseguiam identificar os temas e as principais ideias, quando presentes no texto de forma
explicita. Porém, revelavam grandes dificuldades em fazer inferéncias e justifica-las, em
posicionarem-se criticamente em relacao aos temas discutidos nos textos, demostrando uma
limitada capacidade de analise critica e reflexao pessoal sobre os assuntos apresentados, bem

como em distinguir ainformacao essencial da acessoria nos textos.

O trabalho colaborativo em grupos nao era uma metodologia frequentemente utilizada pela
docente, que optava, quando considerava adequado e benéfico, o trabalho em grupo, pela
formacao de pares. A organizacao fisica do espaco da sala de aula também nao apelava a
realizacao de trabalho de grupos, uma vez que as mesas se encontravam dispostas segundo o
modelo tradicional: os quadros na parede, a secretdria da docente e, a frente dessa, quatro colunas
de mesas com dois lugares por mesa. Porisso mesmo, o trabalho em grande grupo, em pequenos
grupos e em pares foi um aspeto em consideracao constante nos momentos de planificacao e

concretizacao das aulas.
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Quanto aos projetos, estes foram planificados em equipa educativa e decorreram em simultaneo
com varias turmas do mesmo ano de escolaridade ou em articulacao vertical. Geralmente os
projetos eram expostos nos corredores da escola, ficando visiveis para todos os que por ali
passassem. Durante a minha acao educativa neste contexto, os alunos foram desafiados a
participar em vdrios projetos, nomeadamente num relacionado com as comemoracoes dos 50
anos do 25 de Abril, no qual os alunos declamaram poemas relacionados com a data, num sarau
aberto aos familiares e comunidade escolar. Para além desse, participaram ainda no Dia do Pi,

com a construcao de piadas matematicas relacionadas com esse nimero.
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2. CAPTITULO Il — O QUE E SER PROFESSOR? REFLEXAO SOBRE A
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

O que é ser professor?

E com esta pergunta que se pretende iniciar esta reflexao sobre a PES, na qual o mestrando ira
debrucar-me e, claramente, refletir sobre todo o seu percurso de estagio nos 1.2 e 2.2 Ciclos do
Ensino Bdsico (CEB). Nesta reflexao, ird abordar-se, entre outros tdpicos, as especificidades da
docéncia no 1.2 CEB, o trabalho realizado em cada uma das componentes curriculares em ambos
os ciclos, as dificuldades e os desafios encontrados ao longo da acao educativa, as aprendizagens
que foram extraidas pelo professor em formacao ao longo de todo o seu percurso e,
principalmente, as que foram proporcionadas aos alunos, e, em simultaneo, dar resposta, ou pelo

menos tentar, a pergunta com que se iniciou esta reflexao.

Essa questao, aparentemente simples, “oculta um mundo de complexidades” (Alonso & Roldao,
2005, p.13) e tem suscitado diversas reflexdes e originado a formulacao de vdrias teorias. Afinal,
0 que é necessario possuir para se ser considerado um bom professor? Aresposta mais frequente
e mais imediata, no plano do senso comum, poderia ser a que um bom professor é aquele que
ensina bem (Alonso & Roldao, 2005). Mas o que significa “ensinar bem"? Sera apenas dominar os
conhecimentos cientificos concernentes aos contetidos do programa? Sera apenas possuir
conhecimentos a nivel metodoldgico e didatico? Sera uma juncao de ambos? Serd mais do que

isso?

Neste sentido, Alonso e Roldao (2005) vao ao encontro do que é questionado anteriormente e

afirmam que o saber profissional educativo

nao pode ser associado ao mero dominio de conhecimentos relativos aos contetdos curriculares, nem
reduzido aos conhecimentos cientificos e metodoldgicos do campo das ciéncias da educacao (..) e to pouco
se pode limitar ao praticismo pragmatico, diretamente resultante do dominio de técnicas e da repeticao

organizada de rotinas de sala de aula. (p.18)

Os mesmos autores vao mais além e definem entao esse saber profissional, legitimador da funcao

de ensinar que ao professor compete, como “a mobilizacao complexa organizada e coerente de

27



todos esses saberes em torno de cada situacao educativa concreta, no sentido da consecucao do

objetivo definidor da agao profissional — a aprendizagem do aluno” (p.18).

Com base na definicdo de saber profissional, explanada acima, podemos afirmar entao que, para
se ser um bom professor, nao basta conhecer o que se ensina, nem sequer saber mais do que
aquilo que se ensina. E preciso mais. E necessario saber trabalhar esses conhecimentos de modo
a tornd-los cativantes e acessiveis aos alunos, selecionando, para tal, estratégias e recursos que
respondam nao so aos interesses e gostos dos alunos, mas também as suas dificuldades e

diferentes ritmos de aprendizagem.

Foi por estar ciente da grande importancia e relevancia dessa perspetiva de ensino para o
desenvolvimento integral do aluno que o professor estagidrio norteou e regeu toda a sua pratica
pedagdgica no estdgio do 1.2 CEB e do 2.2 CEB, sob a contemporanea perspetiva construtivista da
aprendizagem. Nesta, é o aluno quem detém o papel principal: ele passa de um processador de
conhecimento, para um construtor do seu préprio conhecimento, estruturando-o e
reestruturando-o sucessiva e progressivamente, passando a estar no centro do processo de
ensino e de aprendizagem e de tudo o que lhe estd inerente - o professor, os contetidos (curriculo),

o ambiente escolar, etc. (Carvalho & Freitas, 2010).

Ademais, como Zenhas (2024) acrescenta, um bom professor é aquele que ndo trabalha de forma
isolada na sua sala de aula. E aquele que esta consciente de que faz parte de uma comunidade
educativa, na qual estao integrados varios docentes (docentes que lecionam namesma escola, no
mesmo ano de escolaridade, em coadjuvacao, etc.), os alunos, os assistentes operacionais, outros
profissionais existentes na escola (psicélogo, terapeutas, técnicos, entre outros), os encarregados
de educacdo e instituicoes/elementos da comunidade com que se estabelecem parcerias
educativas. Ser professor é, consequentemente, uma profissao eminentemente relacional, nao

apenas dentro da sala de aula, mas também fora dela.

Outro dos aspetos fundamentais, que contribui para que um professor seja considerado um “bom
professor”, sao as relacoes interpessoais que estabelece com os seus alunos e que se constituem
como uma componente fundamental do processo de ensino e de aprendizagem. O professor deve
demonstrar respeito e empatia pelos alunos, os quais, por sua vez, devem igualmente respeitar o
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professor. Um “bom” professor é aquele que desfruta do ato de ensinar e que se sente a vontade
para trabalhar com criancas e jovens, conseguindo estabelecer lacos significativos com eles. A
atmosfera positiva na sala de aula, a ser confundida com uma relacao excessivamente amigdvel
que comprometa a autoridade do professor, promove a disposicao dos alunos para a

aprendizagem (Zenhas, 2024).

2.1. REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
2.1.1. ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVENCAO NO 1.2 CEB

Embora haja algumas semelhancas e aproximacoes no que diz respeito as praticas docentes em
diferentes niveis de ensino, é certo afirmar que a pratica pedagdgica no 1.2 CEB se diferencia, de

um modo geral, e de forma significativa, da pratica pedagdgica nos outros niveis de ensino.

Primeiramente, pelo facto de a faixa etaria dos alunos implicar que a relacao pedagdgica esteja
muito mais dependente da relagao pessoal, o que resulta numa maior proximidade afetiva entre
professor e alunos. Relacionado com este facto, denota-se também uma progressiva aceitacao e
desenvolvimento de uma pedagogia mais centrada no aluno, nos seus interesses, nos seus
gostos e nas suas necessidades. O professor do 12 CEB assume, assim, uma maior
responsabilidade pelo desenvolvimento global da crianca, tanto ao nivel das aprendizagens

académicas e sociais, como ao nivel afetivo, emocional e moral (Silva, 2005).

O regime de monodocéncia implica ainda a atribuicao de um grupo de alunos a responsabilidade
de um professor, o que se traduz, em termos praticos, num contacto permanente com os alunos,
o que possibilita ao professor conhecer muito hem os alunos, e, desta forma, coordenar e adequar
0 ensino em funcao das suas necessidades. Segundo afirma Silva (2005), a monodocéncia, para
ser eficaz, exige continuidade pedagdgica, isto é, exige que 0o mesmo grupo de alunos avance com
0 mesmo professor ao longo dos quatro anos que constituem o 1.2 CEB. Contudo, a instabilidade
atual do corpo docente inviabiliza, em grande parte, essa possibilidade, dado o seu carater

descontinuo, provocado pela mobilidade docente compulsiva.

Para além do referido anteriormente, um outro traco muito caracteristico e distintivo da
monodocéncia no 1.2 CEB é a polivaléncia curricular do professor. Seqgundo a Direcao Geral da

Educacao (DGE), o professor do 1.2 CEB é responsavel por lecionar um conjunto de componentes
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curriculares do qual fazem parte Portugués, Portugués Lingua Nao Materna, Matematica, Estudo
do Meio, Educacao Artistica, Educacao Fisica, Cidadania e Desenvolvimento, TIC e Educacao
Moral e Religiosa. No entanto, no contexto onde se desenvolveu o estagio na valéncia do 1.2 CEB,
apenas constam no horario que o mestrando sequiu durante este tempo, do conjunto de
componentes curriculares supramencionado, o Portugués, a Matemadtica, o Estudo do Meio e a

Educacao Artistica.

O presente subcapitulo tem o intuito de apresentar a refletir sobre o trabalho realizado em cada
uma das componentes curriculares, justificando cada uma das escolhas apresentadas. De realcar
que, para além de mobilizados alguns referenciais tedricos, recorreu-se igualmente aos

documentos curriculares em vigor, dado o seu caracter orientador da pratica docente.

2.1.1.1. PORTUGUES

Posto isto, no ambito da componente curricular de Portugués, é natural que haja, no 1.2 ano de
escolaridade, um grande investimento de tempo no processo de iniciacao a leitura e a escrita.
Aprender aler e a escrever nao é um processo natural como o de aprender a falar, “na medida em
que um sistema de escrita alfabético nao é aprendido pela simples exposi¢ao ao material escrito”
(Sim-Sim, 2009, p.15). No entanto, o trabalho realizado nessa componente curricular ndo se deve
cingir ao dominio da Leitura-Escrita, mas sim comtemplar os restantes dominios: Gramatica,

Educacao literdria e Oralidade.

No dominio da Leitura-Escrita, que corresponde a dois dominios conjugados num sé nos dois
primeiros anos, destaca-se, a titulo de exemplo, uma das regéncias em que este dominio foi o
dominio alvo da aula, que se baseou no ensino do grafema <d> (Apéndice I). Como a aprendizagem
de uma nova letra deve partir sempre do reconhecimento do som, pois € aquilo que é conhecido
para a crianca, colocou-se dentro de uma caixa, como atividade de motivacao, varios cartoes
ilustrados com imagens que representavam palavras comecadas pela letra <d> - dado, dedo,
diamante, domind, duna. Aprender um cddigo alfabético envolve, obrigatoriamente, a
transferéncia de unidades do oral para a escrita, logo, a primeira tarefa da escola deve ser a de
promover, através de um treino sistematico, o desenvolvimento da sensibilidade aos aspetos

fénicos da lingua, com o objetivo da promocao da consciéncia fonoldgica, entendida como a
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capacidade de identificar e de manipular as unidades do oral. O treino sobre as unidades do oral

deve, assim, preceder a introdugao das unidades do cédigo alfabética (Freitas et al.,, 2007).

Deste modo, os alunos comecaram por identificar o que estava ilustrado nos cartoes,
posteriormente, dividir, em silabas, essas palavras — para que tivessem maior consciéncia dos
sons presentes na palavra — e, por fim, identificar os sons presentes somente na primeira silaba
dapalavra, umavez que na primeira silaba de todas as palavras estava presente o som /d/. Neste
seguimento, segundo Basso (2006), atividades como contar o nimero de silabas, dizer qual é a
silabainicial, média ou final de uma determinada palavra, subtrair silabas das palavras, formando

novos vocabulos, sao consideradas subcompeténcias da consciéncia fonoldgica.

Feito o trabalho de reconhecimento do som, passou-se, depois, para a leitura de um excerto da
obra Uma Flor Chamada Maria, de Alves Redol. A tarefa foi rodear as palavras em que se escutava
osom /d/.Jatendo conhecimento do som, foi momento de associar esse som aum grafema. Pata
tal, apresentou-se uma montagem formada pelo grafema <d> em diferentes tipos de letras (letra
cursiva/manuscrita e impressa), maitisculas e mintdsculas. A tarefa era, com diferentes cores,
rodearem os grafemas mintisculos impressos, 0s mintisculos manuscritos, maidsculos impressos
e maiusculos manuscritos. Por fim, incidiu-se sobre tarefas de treino caligrafico do respetivo
grafema. Em primeiro lugar, recorrendo a um material ndo convencional (pdo ralado), disposto
num prato raso, onde os alunos puderam treinar de forma mais livre o grafema, na forma
manuscrita, maitisculo e mindsculo, a medida que eram verbalizados, em voz alta, 0s ‘passos’ para
formar a letra. Posteriormente, passaram para a ficha de trabalho, que incorporava também
tarefas de treino do grafema, mas agora respeitando regras de tamanho da letra na escrita e
espacamento entre elas. Esta aula acabou por servir também o dominio da Gramatica, na medida
em que foi realizado um trabalho de consciéncia sildbica, e, tal como é apresentado nas
Aprendizagens Essenciais de Portugués, no dominio da Gramatica, prevé-se que no 1.2 ano de

escolaridade os alunos identifiquem “unidades dalingua: palavras, silabas, fonemas” (DGE, 20183,

p.1).

No que concerne ao dominio da Educacao Literdria, as Aprendizagens Essenciais estabelecem
como objetivo o contacto diario dos alunos com literatura de referéncia, a partir da qual poderao

desenvolver capacidades de apreciacao (DGE, 2018a). Este documento curricular enfatiza que o
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interesse e o prazer pela leitura sao influenciados por experiéncias positivas de leitura que,
conjugadas com diversos recursos e estratégias, se podem traduzir em momentos de articulagcao
com os restantes dominios do Portugués, bem como em momentos de articulacao horizontal com
as restantes componentes curriculares. E foi precisamente isso que se fez, uma vez que o
professor estagiario recorreu a varias obras literarias integrais, integradas no Plano Nacional de
Leitura (PNL), para estabelecer linhas de articulacdo. Posto isto, a atividade que se apresenta a
sequir éilustrativa destaideia (Apéndice I). A partir da obra A Casa da Mosca Fosca, de Eva Muijito,
foi realizado um trabalho de compreensao leitora, com atividades de pré-leitura, leitura e pds-
leitura, que desencadeou uma articulagao curricular horizontal com a Matemadtica e com o Estudo
do Meio, na medida em que os alunos tinham a tarefa de agrupar as personagens da histdria
mediante as caracteristicas fisicas/bioldgicas dessas. Ou seja, estabeleceu-se uma articulacao
entre o conteddo matematico de agrupamentos e o contetido de Estudo do Meio respetivo as
caracteristicas e tipos de locomoc¢ao dos animais. Por ultimo, mencionar que todos as obras
abordadas em sala de aula seqguiram critérios, extraidos de um estudo conjunto realizado pelo
Plano Nacional de Leitura e outras entidades (2020), nomeadamente a representatividade e
qualidade dos textos, a integridade dos textos, a progressao de complexidade, a adequacgao ao
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas e a diversidade textual em diferentes
suportes e formatos, de diferentes tipos e com finalidades distintas. Tratando-se de uma turma
de1.2ano, e estando essa ainda em fase de iniciar as suas competéncias ao nivel da compreensao
leitora, as obras escolhidas eram claras e de facil compreensao ao nivel semantico, com tematicas

subjacentes bastante adequadas e pertinentes ao trabalho em sala de aula.

No dominio da oralidade, é esperado que seja realizado um trabalho, em conjunto com os alunos,
com vista a tornd-los capazes e aptos a compreenderem discursos (escutar, descobrir pelo
contexto o significado de palavras ainda desconhecidas, saber reter o essencial, identificar a
intencdo comunicativa do interlocutor em textos adequados a faixa etdria), mas também a
expressarem-se de forma adequada (de modo claro, audivel, e apropriado ao contexto),
desenvolvendo capacidades discursivas como elaborar narrativas, descricdes, opinioes, pedidos,
num processo de desenvolvimento e consolidacdo da competéncia comunicativa (DGE, 2018a).
Foi no seguimento do descrito anteriormente que foram propostos vdrios momentos de
expressao oral em que os alunos tiveram de se posicionar criticamente em relacao a diversos

temas abordados em sala de aula. Nofinal de todas as fichas de interpretacao das obras, os alunos
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eram desafiados aresponderem se tinham gostado ou ndo da histdria e ajustificar a suaresposta,
referindo ideias e sentimentos experienciados ao longo da leitura. No ambito da compreensao
oral, foram propostas também atividades em que os alunos tinham de identificar e selecionar
informacao essencial em textos orais. Menciona-se, a titulo exemplificativo, uma aula onde foram
planificadas uma atividade de pré-escuta — onde foram enunciados os objetivos da escuta -,
seguida da escuta ativa de um dudio entre dois amigos, em que um dos amigos explicava ao outro
como se lava corretamente as maos, e por fim, culminando com uma atividade de pds-escuta, os
alunos tiveram de numerar as vdrias ilustracoes respetivas a lavagem das maos, pela ordem que

ouviram no audio.

Segundo Silva et al. (2011), no desenvolvimento da compreensao do oral, é importante que, desde
o inicio do 12 CEB, se facam atividades com o objetivo de “ensinar os alunos a escutar, aretere a
registar a informacao pertinente” (p. 29), tomando como ponto de partida o contacto com
discursos de diferentes niveis de complexidade e formalidade. Sobre o desenvolvimento da
expressao oral, espera-se uma progressividade nas situacoes de participacao, partindo de
cendrios informais e evoluindo para a formalidade. Em suma, ainda remetendo para a perspetiva

de Silva et al. (2011),

trata-se de fazer emergir situagées de aprendizagem onde a crianca aprenda primeiro a respeitar regras de
convivéncia sociais e regras de lingua e depois a preparar o seu discurso, a apresenta-lo e a agir em situacao,

de acordo com as reacgdes do publico (p. 29).

2.1.1.2. MATEMATICA

A nortear a pratica de ensino do mestrando, na componente curricular de Matematica, estiveram
sempre as (novas) Aprendizagens Essenciais de Matematica para o 1.2 ano, documento
atualmente em vigor, desde 2021, que regula o ensino da Matemadtica nos diferentes niveis de
ensino (bdsico e secundario). Este documento justifica a importancia do ensino da Matemdtica
“para todos” mediante a apresentacao de dois argumentos diferentes. O primeiro defende que o
ensino da Matematica “proporciona as criancas e jovens a possibilidade de desenvolvimento
pessoal cognitivo e dota-os de ferramentas intelectuais relevantes para melhor conhecer,
compreender e atuar no mundo em que vivem, prosseguir estudos, aceder a uma profissao e

exercer uma cidadania democrdtica” (DGE, 2021, p.2). O segundo refere que “nenhuma sociedade
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pode dispensar a preparacao dos seus futuros cidadaos para os desafios que enfrenta,
nomeadamente cientificos e tecnoldgicos, num mundo em que é preciso mobilizar multiplas
literacias para responder as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas

aceleradas” (DGE, 2021, p. 2).

Enquanto a primeira seccao da introducao deste documento versa sobre uma perspetiva mais
globalizadora do que é o ensino da Matematica no ensino basico, a segunda seccao diz respeito
somente ao 1.2 CEB e explicita os principais focos dos conteudos de aprendizagem, organizados
pelos diferentes temas. Os temas perfazem um total de 5 e sdo os seguintes: Capacidades
matematicas, Numeros, Algebra, Dados e Probabilidades e Geometria e Medida. Desta forma, a
semelhanca do que foi realizado na reflexao da componente curricular de Portugués, também na
componente de Matemadtica serao apresentadas atividades para demostrar o trabalho

desenvolvido nos temas mencionados anteriormente.

Em relacao ao primeiro tema mencionado — Capacidades matemadticas — este engloba seis
capacidades — Resolugao de problemas, Raciocinio matemdtico, Pensamento computacional,
Comunicacao matemadtica, Representacoes matemdticas e as Conexdes matemadticas - que
oferecem oportunidades acrescidas aos alunos para o desenvolvimento de capacidades e
atitudes gerais. No 1.2 CEB, inicia-se o desenvolvimento sistemdtico dessas capacidades
matematicas transversais, com situacdes que simultaneamente sejam adequadas a idade dos
alunos e lhes proporcionem oportunidades desafiantes de desenvolver o seu raciocinio
matemadtico, valorizando-se neste ciclo sobretudo o raciocinio indutivo (DGE, 2021). Foi por isso
que, num momento do estdgio em que o professor em formacao promoveu atividades de
articulacao de saberes, intitulado Quais as figuras geométricas existentes nos espacos da cidade
do Porto? (cf. Apéndice Ill), se explorou as capacidades matemdticas de Pensamento
Computacional e de Representacées matemdticas, através do trabalho realizado com a
programacao do robd Super Doc, onde os alunos tiveram de elaborar os cddigos de programacao
e fazer o registo dos percursos numa grelha, inserida no Caderno de Campo, confrontando-se,
posteriormente, as suas previsdes com a realidade (figura 1). Ademais, a capacidade matematica
de Resolugao de Problemas teve também um particular destaque num outro percurso de
articulacao de saberes (Apéndice IV), intitulado de A que me sabe a Lua?, no qual os alunos

resolveram situacoes problematicas, relacionadas com os animais da obra explorada na parte da
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manha desse dia, e sequindo as quatro fases da resolucao de problemas propostas por Pdlya
(2003): compreensao do problema; elaboracao de um plano; execucao do plano; e verificacdo dos

resultados.

Figura 1- Programacao do Super Doc pelos alunos e registo dos percursos nas grelhas, inseridas no Caderno de Campo.

No tema Ndmeros,importa que os alunos desenvolvam uma compreensao do sentido de niimero,
relacionando-os com as suas utilizac6es no dia a dia, e usem esse conhecimento, aliado aos das
operacdes, para resolver problemas dentro e fora da sala de aula. (DGE, 2021). Este tema esteve
presente, e evidenciou-se, numa das regéncias em articulagao de saberes, a qual se atribuiu o
nome de Convivio a mesa? Tem de ter bolo, com certeza!, e no qual, a medida que se lia aobra e
iam surgindo as personagens, os alunos foram desafiados a estabelecerem a ordem pela qual
estas chegavam a casa da Mosca Fosca. Desta forma, esta atividade deu resposta ao seguinte
objetivo de aprendizagens, inserido no tema Nidmeros: “reconhecer os numerais ordinais até ao

10.2, em contextos diversos” (DGE, 2021, p. 23).

Relativamente ao tema Algebra, valoriza-se que os alunos desenvolvam o pensamento algébrico,
denotando compreensao da variagao em situagoes diversas e desenvolvendo a capacidade de

conjeturar, reconhecer e exprimir relacdes e generalizagoes, numéricas e algébricas (DGE, 2021).

No que diz respeito ao tema Dados e Probabilidades, é esperado que se invista no
desenvolvimento da capacidade de as criangas lidarem com dados, com o objetivo de melhor
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conhecerem o que as rodeia, fundamentar decisoes, interrogar-se sobre novas questoes e
abordar aincerteza (DGE, 2021). Desta forma, é referida uma tarefa de natureza estatistica que se
colocou em pratica, na qual os alunos realizaram um estudo estatistico simples como o objetivo
de averiguar qual a personagem da obra explorada nesse dia era a preferida da turma. Para
auxiliar a realizacao do estudo, os alunos tiveram ao seu dispor uma ficha, previamente elabora
pelo professor em formacao, onde constavam todas as etapas da realizacao de um estudo
estatistico. Comecou-se por averiguar 0s seus conhecimentos prévios sobre o assunto, e, depois,
clarificar qual o objetivo de realizar um estudo estatistico. A ficha, como ja referido, seqguia as
etapas de um estudo estatistico simples. Primeiramente, na fase darecolha dos dados, cada aluno
votou na sua personagem favorita, colocando-se um traco em frente dessa, depois, passou-se a
fase de organizacao dos dados, e esta deu-se mediante duas formas de representacao: tabela e
grafico de pontos. Finalmente, na fase de andlise e interpretacao dos dados, os alunos tinham de
assinalar com uma cruz vermelha o animal mais escolhido, com uma cruz verde o animal menos

escolhido e com cruzes azuis os animais que ficaram com o mesmo nimero de votos.

Alguns autores referem que é crucial comecar a trabalhar a Estatisticalogo nos primeiros anos de
escolaridade (Carvalho, 2006; Lopes, 2010). As justificacdes associadas a esta recomendacgao
prendem-se com o facto de os alunos estarem inseridos numa sociedade repleta de dados
estatisticos, e terem de ter um espirito critico para analisar informacao estatistica. Assim, as
ferramentas estatisticas devem ser desenvolvidas logo desde os primeiros anos, de modo que 0s
alunos sejam capazes de ler, interpretar, argumentar, levantar ou verificar hipdteses, de forma
auténoma e critica. Para que isto aconteca, é crucial que as criancas, desde cedo, possam ter

contacto com situacoes que sejam precursoras no desenvolvimento dessas capacidades.

O reconhecimento da importancia da educacao estatistica tem conduzido a um aumento
significativo de atividades relacionadas com este tema e a um maior interesse pelas
investigacoes nesta drea. De acordo com Abrantes, Ponte, Fonseca e Brunheira (1999), citados
por Gomes et al., (2022), os conceitos abordados no estudo da Estatistica ajudam a compreender
melhor os conteudos do curriculo da Matematica, principalmente os que estao relacionados com
numeros, medidas e representacdes grdficas. Permitem, ainda, um maior envolvimento das

capacidades matematicas que sao importantes para aresolucao de problemas relacionados com
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o quotidiano ou, até mesmo, obter mais facilmente respostas a questoes relacionadas com o meio

envolvente.

Por fim, o tema Geometria e Medida debrucga-se sobre o desenvolvimento do raciocinio espacial,
com énfase na visualizacao e na orientagao espacial, essenciais para a compreensao do espaco
onde a crianca se move. (DGE, 2021). Inerente a este tema, foi sugerida uma atividade de
identificacao de figuras geométricas em vdrias paisagens de edificios localizados na cidade do
Porto, inserida no dia em articulacao de saberes Quais as figuras geométricas existentes nos
espacos da cidade do Porto?. Sequndo Ponte e Serrazina (2000), a forma mais natural de
comecar a estudar as figuras geométricas é procurd-las e explora-las no universo dos alunos,
acrescentando que a “prioridade deve ser dada a exploracao e adiscussao das caracteristicas das
formas e nao a memorizagao dos seus nomes” (p.171). Os alunos, primeiramente, programavam o
robd para este se deslocar até diferentes espacos da cidade do Porto. Chegado aos sitios, os
alunos tinham na sua pose um caderno de campo, do qual constavam fotografias desses sitios.
Estes, mediante a observacdao das fotografias, eram desafiados a identificarem formas
geométricas presentes nas paisagens. Além disso, neste mesmo dia, 0s alunos tiveram ainda a
oportunidade de construir as suas proprias paisagens citadinas (figura 2), recorrendo ao material
estruturado Blocos Ldgicos, seguindo um conjunto de instrucées do género: constréi uma

paisagem citadina onde incluas x triangulos, y quadrados pequenos e vermelhos, etc.

Figura 2 - Construcdo de paisagens citadinas, recorrendo ao Blocos Ldgicos, e posterior transposicdo para o papel.
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2.1.1.3. ESTUDO DO MEIO

Em relacao a drea curricular de Estudo do Meio, esta devera dirigir e orientar os alunos a
observacao, analise e interpretacao “de um conjunto de elementos, fendmenos, acontecimentos,
fatores e/ou processos de diversa indole que ocorrem no meio envolvente e no qual a vida e acao
das pessoas tém lugar e adquirem significado” (Carvalho & Freitas, 2010, p.12), por forma a
conduzir a uma melhor compreensao dos mesmos, permitindo ao aluno intervir criticamente no

sentido de participar ativamente na melhoria e valorizagao do meio que o envolve.

0 aluno, ao chegar ao ensino formal, traz consigo um conjunto de concecdes construidas com
base nos seus conhecimentos adquiridos, nos seus valores interiorizados e nas praticas
experimentadas ao longo da sua vida. Estas concecdes sao, muitas vezes, de indole subjetiva e
incoerente, necessitando de ser reconstruidas no processo de ensino e aprendizagem, adquirindo
conhecimentos cada vez mais cientificos, consciencializando os valores e desenvolvendo

praticas sociais adequadas ao seu desenvolvimento pessoal e social (Carvalho & Freitas, 2010).

De acordo com as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio para o0 12 ano, esta area curricular
organiza-se segundo trés dreas: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e pela juncdo das trés

(DGE, 2018h).

Ao longo da PES, foram desenvolvidas atividades com os alunos que incidiram sobre alguns dos
dominios mencionados acima. De seguida, sera apresentado, em conformidade com o que
ocorreu nas reflexdes sobre as outras componentes curriculares, o trabalho desenvolvido em

alguns dos dominios do Estudo do Meio.

Relativamente ao dominio da Natureza, na primeira aula de Estudo do Meio, foi planificado um
conjunto de atividades que vao ao encontro do seguinte objetivo de aprendizagem, inserido no
dominio da Natureza: “identificar os fatores que concorrem para o hem-estar fisico e psicoldgico,
individual e coletivo, desenvolvendo rotinas didrias de higiene pessoal, alimentar, do vestudrio e
dos espacos de uso coletivo” (DGE, 2018b, p.6). Para tal, a turma foi dividida em pares, e foi
entregue a cada par uma imagem em formato de puzzle. A tarefa consistia em os pares
construirem os puzzles, que ilustravam acoes de promocao de satide. Montados os puzzles, os

pares eram questionados sobre vdrios aspetos presentes nos mesmos, com o objetivo de os fazer
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refletir sobre as vdrias acoes que estavam espelhadas nos puzzles. Aqui, 0s alunos, na sua
maioria, demonstraram boa capacidade de andlise e reflexao, conseguindo identificar a acao que
ali estava a ser demostrada e qual a importancia de a realizar, como forma de se manterem
saudaveis. Com os puzzles, jd montados, e apos a discussao, eram dispostos num quadro,
previamente elaborado pelo estagidrio, que continha quatro subtitulos - higiene do corpo, higiene
alimentar, bem-estar fisico e mental e vigilancia da saude - e os pares tinham de inserir o puzzle

construido no subtitulo que achavam que se relacionava com ele.

Para o dominio que une as trés areas — Sociedade/Natureza/Tecnologia — escolheu-se
apresentar uma aula de Estudo do Meio (Apéndice V), na qual se “levou” os alunos, através de um
PowerPoint interativo, a visitar quatro espacos da cidade do Porto — Serralves, Casa da Musica,
Jardins do Paldcio de Cristal e Mercado do Bolhao. Para cada espaco, foram selecionadas fontes,
essencialmente fotografias e videos, dada a faixa etaria da turma. A escolha da tematica para o
desenvolvimento da aula — "0 que posso fazer ao fim de semana e nas férias grandes: os espacos
da cidade do Porto e a sua oferta a populacao” -, bem como dos espacos da cidade, prendeu-se,
sobretudo, com o desconhecimento geral da turma em relacao aos espacos do Porto e aquilo que
eles nos podem oferecer enquanto visitantes e compradores. O PowerPoint iniciou com a
exploracao de Serralves. Neste espaco, apresentou-se um video onde foram apresentados os
varios espacos de Serralves. Para o sequndo espaco abordado no PowerPoint — Casa da Musica
— foi selecionado um video respetivo a apresentacao do Coro Infantil da Casa da Mdsica, e
imagens das oficinas I3 realizadas, para dar a conhecer as criancas atividades que estas podiam
fazer no fim de semana e nas férias, em conjunto com as suas familias. Posteriormente,
“dirigiram-se” aos Jardins do Paldcio de Cristal, onde os alunos puderam descobrir que no interior
desses jardins existe uma biblioteca infantojuvenil, assim como um parque infantil, e animais a
deambular livremente por I3. Por fim, o Mercado do Bolhao foi apresentado através das
fotografias das bancas que Ia existem, bem como dos restaurantes, fazendo os alunos refletirem
que, além de poderem fazer compras |3, também podem almocar, lanchar e jantar com as suas

familias e, deste modo, passar bons momentos de convivio.

Em suma, ao realizar um trabalho continuo nos diferentes dominios de Estudo do Meio, os alunos

tém oportunidade de alargar os seus conhecimentos sobre si e sobre 0 meio que os rodeia, tal
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como aprofundar conhecimentos sobre o mundo. Sao também mobilizadas todas as

competéncias previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO).

2.1.1.4. EDUCACAO ARTISTICA

Relativamente a Educacao Artistica no 12 Ciclo do Ensino Basico e as quatro dreas em que esta se
subdivide- Artes Visuais, Expressao Dramadtica, Danca e Musica- a multidisciplinaridade e a
transversalidade devem sustentar os percursos criados, uma vez que o corpo € 0 “6rgao”
catalisador das manifestacdes expressivas das criancas. O corpo em movimento é o mesmo em
todas as atividades desenvolvidas, porém é com a especificidade que cada expressao pode
contribuir para o desenvolvimento da crianca que importa que esta as experiencie. A educacao
das expressodes é a construcao pedagdgica de oportunidades para as criangas comunicarem com
quem as rodeia; uma oportunidade para que estas conhecam a sua comunidade; se conhecam a
si mesmas; crescam e se desenvolvam. O 12 CEB deve preocupar-se com as crian¢as que estao
na escola e com o seu desenvolvimento equilibrado, ao invés de prepara-las para um mundo

artistico, para serem miisicos ou serem bailarinos (Sousa, 2003).

Relativamente ao trabalho desenvolvido nessa componente curricular, mais precisamente na
area das Artes Visuais, sera mencionada, a titulo de exemplo, uma tarefa que se prop6s na tarde
de um dia em que se concretizou um percurso em articulacao de saberes. A obra explorada na
manha desse dia foi Os Ovos Misteriosos, de Luisa Ducla Soares. Os alunos foram desafiados a
pensarem e a criarem um novo ovo. Os alunos tinham de desenhar um possivel animal que
estivesse dentro do ovo e colori-lo, no entanto, nao podiam utilizar as cores dos ovos da histdria
(figura 3). Desta forma, os alunos partiram da seguinte premissa para a realizacdo da tarefa: “A
galinha estava na mata a procura do seu almoco. Quando regressou ao seu ninho qual nao foi o
seu espanto quando encontrouumnovo ovo |3 dentro. O ovo erade cor emalelaseenroscou

nele, ele partiu-se e saiu de Ia ____". Esta atividade concorre para o objetivo, definido nas

Aprendizagens Essenciais de Artes Visuais para o 12 CEB, “Manifestar capacidades expressivas e
criativas nas suas producdes pldsticas, evidenciando os conhecimentos adquiridos.” (DGE, 2018c,

p.9).
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Figura 3 - Ovos ilustrados e pintados pelos alunos.

2.1.1.6. APRENDIZAGENS EXTRAIDAS E
PROPORCIONADAS

As principais aprendizagens extraidas pelo mestrando ao longo da sua acao pedagdgica no
estdgio foram, sobretudo, de natureza pessoal. Este aprendeu a ser uma pessoa mais tolerante,
empatica e compreensiva. O facto de ter lidado com criancas inseridas num contexto econémico
e social desfavorecido, marcado pela pobreza e exclusao social, onde episddios de violéncia,
indisciplina, abandono e de insucesso escolar se manifestam regularmente, fez com que
percebesse e estivesse mais sensivel perante determinados comportamentos dos alunos. Muitas
vezes, olha-se para um aluno que esta a ter um comportamento menos correto, ora porque nao
estd a fazer a tarefa que foi proposta, ora porque esta distraido, ora porque esta com a cabecana
mesa a dormir, e a tendéncia é comecar-se a reprender o aluno, no entanto, nao se equaciona que
aquela crianca pode nao ter tido oportunidade de dormir a noite, nao se pensa que aquela crian¢a
pode ter assistido a comportamentos violentos no seio familiar e ainda se encontra
abalada/agitada com a situacao, ndo se imagina que aquela crianga pode nao ter jantado nem
tomado o pequeno-almoco. E foi precisamente a sensibilidade a essas questdes que o professor

em formacao adquiriu ao trabalhar nesse contexto. Esta empatia ao outro, ao outro que é um ser
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humano, e que o mestrando, enquanto agente educativo, tem o dever de proteger e, de certa

forma, tentar colmatar as caréncias causadas pelo contexto familiar.

Ao percecionar essas caréncias emocionais e econémicas que, em muitos casos, eram bastante
evidentes, o mestrando percebeu aimportancia de abordar esses desafios de forma empatica. A
experiéncia proporcionou-lhe uma visao mais clara das dificuldades que essas criancas
enfrentam diariamente, incentivando-o a adotar uma postura mais compreensiva perante
algumas acoes desafiadoras dos alunos. Lidar com situagdes marcadas pela vulnerabilidade
social exigiu uma abordagem cuidadosa e levou-o a desenvolver a capacidade de ver além do

comportamento aparente, procurando compreender a origem da problematica.

Essas aprendizagens enriqueceram-no enquanto profissional de educacao, mas também o
moldaram a nivel pessoal, abrindo-lhe novas perspetivas de acao e reacao perante a diversidade
e a adversidade. Tornar-se uma pessoa mais tolerante e compreensiva nao so beneficiou o seu
desempenho a nivel profissional, como também contribuiu para um ambiente mais positivo e

inclusivo na sala de aula, promovendo o bem-estar emocional e académico dos alunos.

As aprendizagens proporcionadas aos alunos foram diversas. O mestrando considera que nada é
mais gratificante para um professor do que percecionar que proporcionou aprendizagens e
reflexdes nos alunos. E varios foram os momentos em que o professor em formacao teve a
oportunidade de percecionar isso mesmo: que as suas regéncias proporcionaram aprendizagens
aos alunos. Para comecar, referir a criacao de uma rotina no dia das criancas. No seguimento de
uma das regéncias na area curricular de Estudo do Meio, na qual foram abordados contetidos
relativos a sadde do corpo e acdes de promocao de saude e hem-estar, implementou-se arotina
de lavar as maos antes e depois do almoco. A aula serviu para ensinar a lavar as maos de forma
correta e eficaz, de modo que os alunos pudessem, dali para a frente, fazé-lo de forma auténoma,
e como um momento integrado na rotina deles, nomeadamente nos momentos que antecedem e
sucedem o almoco. A rotina diaria, no contexto do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, tem como principais
implicacdes, como afirmam Haeser e Medeiros (citados por Pefia, 2014), a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem, na medida em que proporciona, as crian¢as, mais autonomia, cria
sensacao de seguranca, desenvolve competéncias sociais e académicas e, este momento de

rotina em especifico, promove comportamentos que evitam a propagacao de doencas infeciosas.
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Outro momento especifico em que se percecionou aprendizagens nos alunos, advindas das aulas
lecionadas pelo mestrando, foi quando, numa visita a biblioteca da instituicao — momento mensal
que era dinamizado por uma professora que visitava todas as escolas do agrupamento para a
leitura de histdrias -, um dos alunos afirmou: “Eu sei que elementos estdo presentes na capa desse
livro: é o titulo, o nome do autor,o nome do ilustrador e a editora, que é quem ajuda o autor a vender
o livro. Ah! E como € obvio, as ilustracdes, que sao os desenhos”. A exploracao dos elementos
textuais sempre foi, de facto, uma estratégia de pré-leitura presente nos momentos que
antecederam a leitura. Partindo desses elementos, pedia-se aos alunos que elaborassem
antecipacoes sobre o teor da obra a ser explorada. A estratégia de antecipacao oferece inumeras
vantagens, pois possibilita a ativagcao dos esquemas cognitivos necessdrios para que o aluno seja
capaz de interpretar e atribuir significado ao texto, enquanto o prepara para a pesquisa da
informacao relevante. Além disso, ao criarem expectativas, os alunos verao confirmadas ou
recusadas essas antecipacoes, possibilitando-lhes ajustar, progressivamente, o seu

adestramento interpretativo (Figueiredo, 2004).

A mencionar estd outro momento, também no sequimento de uma aula de Estudo do Meio, na qual
os alunos, através de um PowerPoint interativo, visitaram quatro espacos da cidade do Porto —
Serralves, Casa da Musica, Jardins do Paldcio de Cristal e Mercado do Bolhao, depois de se ter
percecionado um desconhecimento geral da turma em relagao aos espacos do Porto e aquilo que
eles nos podem oferecer. Na semana posterior a aula lecionada, um dos alunos abordou o
professor estagiario e disse-lhe que tinha ido visitar, com os pais e com a irma, os Jardins do
Paldcio de Cristal. Ele demostrou grande entusiamo enquanto partilhava que a familia, tal como
ele, também nao sabia da existéncia de uma hiblioteca infantojuvenil localizada no interior dos
Jardins do Paldcio de Cristal. Acrescentou ainda que se divertiu muito com airma aler livros e a
jogar jogos. Esta conversa deixou o mestrando muito satisfeito, pois, para além de ter contribuido
para o alargamento do conhecimento do aluno, o propdsito da aula foi amplamente cumprido, pois
levou os alunos a visitarem, com as familias, alguns espacos da cidade do Porto, o que
proporcionou o estreitamento de lacos familiares. Outro momento, ainda no seguimento desse
aula, foi quando outro aluno confidenciou que passou, de carro, pela Casa da Mdsica, e que a
reconheceu e comentou com os pais que 13 queria ir fazer as oficinas para criancas que esse

edificio tem para oferecer.
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2.1.1.7. DIFICULDADES/DESAFIOS

Por fim, o mestrando entrard no Ultimo tdpico de reflexao, que diz respeito as
dificuldades/desafios encontrados, por este, ao longo da sua acao pedagdgica. A verdade é que,
no que diz respeito ao trabalho realizado diretamente com a turma, e com o prdprio decorrer das
aulas, nao hd nada de mais relevante a mencionar ou a apontar como dificuldade ou desafio.
Sempre se conseguiu, em todas as regéncias, desenvolver o trabalho que se tinha programado,
conseguindo-se, igualmente, gerir-se o grupo de forma que a aula prosseguisse de forma
harmoniosa. Considera-se, porém, que a maior dificuldade esta relacionada com a gestao de
tempo. O facto de haver semanas em que o mestrando teve mais do que uma/duas regéncias, fez
com que as planificagoes e os proprios recursos das aulas fossem feitos até a dltima. Se se tratou
de uma ineficiente gestao de tempo da parte do mestrando? Sim, talvez. Mas a verdade é que a
quantidade de trabalho é, efetivamente, grande, pois, para além de todo o trabalho integrado na

PES, tinha-se, em simultaneo, outras trés unidades curriculares com trabalhos pararealizar.

2.1.2. ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVENCAO NO 2.2 CEB

A semelhanca do que foi realizado para o 1.2 CEB, serd igualmente feita uma reflexao sobre a
pratica desenvolvida no 2.2 CEB, nas componentes curriculares de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal (HGP). Para tal, serdo elencadas algumas atividades que espelhem o
trabalho desenvolvido nos diversos dominios das AE, bem como alguns referenciais tedricos que

sustentam as opc¢oes tomadas.

2.1.2.1. ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVEN(;Z\O EM

PORTUGUES
No que concerne a componente curricular de Portugués, o mestrando desenvolveu atividades
respetivas aos cinco dominios presentes nas AE: Leitura, Educacao Literdria, Gramatica, Escrita e
Oralidade (DGE, 2018d). Sera realizada uma reflexao, por dominio, com a descricao de atividades
desenvolvidas nesse mesmo dominio, apresentando-se a justificacao das opcdes tomadas e o

enquadramento com referenciais tedricos e normativos.

Relativamente aos dominios da Educacao Literdria e da Leitura, optou-se por realizar uma

reflexao conjunta, umavez que estes estabelecem, entre si, relacoes de dependéncia, isto porque,
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para a aquisicao do dominio da Educacao Literdria, que “pretende capacitar os alunos para a
compreensao, a interpretacao e a fruicao de texto literarios” (DGE, 20182, p.3), é necessario que
haja o desenvolvimento de competéncias ao nivel do dominio da leitura, que promove um ensino
explicito de estratégias adequadas ao motivo de leitura (DGE, 2018d). Além disso, ambos
pretendem “fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar nos livros motivacao
para ler e continuar a aprender” (DGE, 20182, p. 3). Assente nessa perspetiva de dependéncia, foi,
entdo, desenvolvida, na primeira Unidade Didatica (UD) (Apéndice VI), intitulada “Alvaro
Magalhaes: a vida e a obra”, uma atividade de leitura do poema O limpa-palavras, extraido da obra
0 limpa-palavras e outros poemas, de Alvaro Magalhaes. O poema foi lido na integra, indo ao
encontro do sequinte descritor presente nas Aprendizagens Essenciais, no dominio da Educacao
Literdria: “Ler integralmente textos literdrios de natureza [..] lirica ([...] quatro poemas [...]) " (DGE,

2018d, p. 9).

No que diz respeito ao ensino da compreensao leitora, é essencial ensinar-se explicitamente
estratégias para abordar um texto. Essas estratégias de compreensao funcionam, no fundo, como
“ferramentas” de que os alunos se servem para melhor lerem (Sim-Sim, 2007). As estratégias de
compreensao podem ocorrer antes, durante e apgds a leitura de textos (Ribeiro et al., 2010; Solé,
2008; Viana et al., 2018a; Viana et al., 2018b, Ferreira & Goncalves, 2018). No sequimento dessa
organizacao, e pelo facto de o mestrando estar ciente da sua relevancia para o desenvolvimento
da compreensao leitora dos alunos, pretendeu-se organizar as tarefas de leitura mantendo a dita

organizacgao.

Relativamente ao momento antes da leitura, os alunos efetuaram previsdes e antecipacoes, a
partir da apresentacao da capa do livro e respetivos elementos. No entanto, para tornar a
atividade mais interessante, o professor estagidrio desafiou os alunos a escolherem um titulo, de
entre trés opcoes disponiveis, para a obra O limpa-palavras e outros poemas, que foi projetada no
quadro, com o titulo tapado. Posteriormente, a partir da descoberta do titulo, o mestrando
dinamizou um didlogo em grupo-turma, com as seguintes questoes: “0 que estd a personagem a
fazer?”; "0 que serd um limpa-palavras? E o que é que ele fard?”; "Haverd palavras que precisam
de ser limpas? Porqué?”; “0 que significara a parte do titulo “(..) e outros poemas”?”. Assim sendo,
permitiu-se que o conteuddo fosse “adequadamente processado e integrado nos conhecimentos

possuidos pelo leitor” (Viana, 2010, p. 4).
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Durante a leitura do texto, que numa primeira fase foi silenciosa, o professor estagidrio orientou e
incentivou os alunos a destacarem palavras/expressdes/trechos eventualmente dificeis de
compreender para, posteriormente, numa modalidade de leitura em voz alta, rotativa entre o
professor e os alunos, serem discutidas. Desta forma, o mestrando interrompia a leitura em

momentos estratégicos e questionava os alunos sobre o que tinham acabado de ler.

Apds a leitura do texto, os alunos identificaram as ideias principais do texto, realizando um
trabalho de compreensao literal e inferencial, dado que algumas das ideias estavam explicitas no
texto, mas outras estavam de modo implicito. Para além disso, no que concerne a compreensao
reorganizativa, foi também proposto aos alunos que completassem um esquema sintese lacunar
com as ideias-chave do texto. Esta estratégia afigurou-se também (til, uma vez que permitiu aos
alunos ficarem com um registo simplificado e apelativo para posterior estudo. Ao nivel da
compreensao critica, estes formularam juizos de valor acerca de um dos trechos do poema,

respetivo a atitude do sujeito poético perante as palavras maltratadas.

0 seguinte dominio curricular de Portugués alvo de reflexao por parte do mestrando é o dominio
da Escrita. Para este dominio, as Aprendizagens Essenciais do 5.2 ano preveem que os alunos
desenvolvam “processos, estratégias, capacidades e conhecimentos para escrita de textos de
diversos géneros com vista a uma diversidade de objetivos comunicativos, com organizacao
discursiva adequada, diversidade e propriedade vocabular, correcao linguistica e correcao
ortogrdfica” (DGE,2018d, p.3). Destaforma, e indo ao encontro dessas competéncias, foi realizado
um trabalho de compreensao do conto O livro que nunca acaba, de Alvaro Magalhaes, um conto
de autor recomendado para este ano de escolaridade, e a partir do qual se dinamizou uma
atividade de escrita lddico-expressiva, contemplando os momentos de planificacao,
textualizacao, revisao e comunicacao (Apéndice VII). Segundo Rodari (1982), citado por Pereira e

Cardoso (2011),

A aula de escrita criativa ndo se assuma sé como um espaco de liberdade de escrita individual ou como
espaco de expressao de si mas também como mais um espaco de descoberta, de conhecimento de uma

gramatica (de texto) da fantasia (p. 11).

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), devem-se privilegiar algumas estratégias no processo

de escrita e respetivo contexto. Em relagcao a acao sobre o processo, concretamente sobre a
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atividade planificada, o professor deve “p6or em pratica atividades facilitadoras [cujo objetivo] é o
de desencadear e apoiar a realizacao das tarefas ligadas as componentes de planificacao,

textualizagao e revisao” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.10).

Durante a fase de planificacao, foi realizada uma revisao das caracteristicas e das marcas
linguisticas do texto narrativo. E importante recordar esses aspetos antes de propor uma
atividade de escrita, de forma a garantir que os alunos compreendam os elementos essenciais
que compdem uma narrativa. Isso inclui a estrutura do texto narrativo, com situacao inicial,
elemento perturbador, peripécias e desenlace. Além disso, ao relembrar os alunos das marcas
linguisticas especificas, como a sequéncialdgica de acontecimentos, o uso adequado dos tempos
verhais, dos advérhios e de outros marcadores discursivos, e da coesao textual, o professor em
formacao estd a fornecer-lhes ferramentas necessarias para criarem narrativas bem
estruturadas e com coesao e coeréncia (Pereira & Cardoso, 2013). Ainda nesta fase, apés a
revisao, foi proposta a construcao oral de um exemplo de narrativa, tendo em conta os tdpicos
exigidos na tarefa de escrita. Realizar um exemplo oral antes de propor a atividade de escrita é
importante porque fornece aos alunos um modelo claro da estrutura, estilo e elementos
essenciais da narrativa, como personagem, enredo, etc. Esse exercicio permitiu que os alunos
compreendessem melhor como desenvolver as suas proprias narrativas, oferecendo uma
oportunidade para esclarecer duvidas e discutir ideias em tempo real. Além disso, a narrativa oral
pode servir de inspiracao e motivacao, ajudando a ativar a criatividade e aimaginacao dos alunos
com maiores dificuldades, facilitando a transicao para a escrita e tornando o processo de

aprendizagem mais dinamico e interativo (Pereira & Cardoso, 2013).

Quanto a acao sobre o contexto, Barbeiro e Pereira (2007) defendem que a escrita tem
potencialidades prdprias no que toca a representacao do conhecimento do mundo. Esta qualidade
advémde o aluno ter a oportunidade de refletir, procurar novos elementos, experimentar, recolher
opinides diferentes e fazer alteracdes antes de o texto cumprir a sua funcao junto do leitor
(Barbeiro & Pereira, 2007). Acrescentam ainda que, ao ser produzido um texto em que fica

registado o conhecimento, este podera ser alvo de consulta e atividades de rescrita.

Apds as fases de planificacao e textualizacao da continuacao da narrativa, os alunos, agrupados

em pares, procederam a revisao, nao do seu proprio texto, mas do texto do seu par. Para tal, cada
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aluno tinha, ao seu dispor, uma tabela de verificacao, onde tinha de assinalar com uma cruz,

satisfatoriamente ou ndo, se o colega respeitou cada um dos tdpicos de revisao.

Findado o 2.2 CEB, e no que toca ao dominio da oralidade, segundo as Aprendizagens Essenciais
para o 5.2 ano, os alunos deverao estar aptos a compreender formas complexas do oral, por
periodos prolongados, e aidentificar a intencao comunicativa do interlocutor. Além disso, é ainda
esperado que os alunos tenham a capacidade de reter a informacao relevante para poderem
intervir, de modo adequado, na interacao, tal como a capacidade de revelar fluéncia e adequacao
da expressao oral em contextos formais de comunicacao (DGE, 2018d). Desta forma, segundo
Silva et al. (2011), “as competéncias orais — como qualquer outra competéncia linguistica — nao sé
podem como devem ser objeto de trabalho sistematico, explicito, intencional e estruturado, com
vista a uma melhoria substantiva dos indices de desempenho linguistico-comunicativo dos
alunos” (p.17), uma vez que esses mesmos autores consideram que existe a “ideia corrente de que
as producdes orais pertencem exclusivamente a esfera do espontaneo e do desestruturado”

(pa7).

Tomando como referéncia o exposto acima, o mestrando preparou e dinamizou varios momentos
de expressao e compreensao oral, nomeadamente a realizacdo de entrevistas entre os alunos e a

audicdo intencional de vérios audios/videos.

No que concerne a expressao oral, o professor estagiario desafiou os alunos a elaborarem um
conjunto de trés perguntas, registando-as no caderno didrio, sobre um tema da preferéncia de
cada um, para depois as colocarem a uma colega. Isto é, apds a elaboracao das perguntas, dois
alunos de cada vez, escolhidos de forma aleatdria, foram a frente colocar as suas perguntas um
ao outro. Um aluno fez as suas perguntas ao outro, assumindo o papel de entrevistador, e o outro
o papel de entrevistado, e depois inverteram-se os papéis. De referir que, antes de ser proposto
este desafio, o professor em formacao reviu com os alunos as caracteristicas da entrevista,
através da exploracao de um PowerPoint. Os alunos, quando assumiam o papel de entrevistador,
possuiam um microfone, que, apesar de ser um objeto simples, foi um fator de motivacao e

interesse para esta atividade (figura 4).
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Figura 4 - Alunos, durante a atividade, a desempenharem os papéis de entrevistador e entrevistado.

Em duas das Unidades Didaticas elaboradas, foram propostas atividades de compreensao oral.
Na UD intitulada Musicas com Alma: A Carreira d'Os Quatro e Meia (Apéndice VIII), os alunos
tiveram de completar a letra da musica Na Escola, da banda Os Quatro e Meia, que se encontrava
com lacunas. Mediante a audicao da musica, os alunos tiveram, entdo, de completar a letra da
musica. J4 na UD apelidada de Alvaro Magalhdes: a vida e a obra, os alunos tinham de preencher
uma tabela com os dados biograficos e bibliograficos do autor Alvaro de Magalhaes, mediante a
escuta de um dudio realizado pelo mestrando. Este tipo de atividades, que se apresentam como
uma forma enriquecedora de promover a rececao oral, permitem focalizar a audicao por meio de
instrumentos e categorias de recolha e andlise de dados, relacionados com determinados temas

e objetivos de estudo e reflexao (Amor, 1993).

Por ultimo, mas nao menos importante, refletimos sobre o dominio da Gramatica. Segundo as
Aprendizagens Essenciais do 5.2 ano, no final do 2.2 CEB, o conhecimento gramatical dos alunos
devera estar sistematizado quanto aos aspetos basicos de diversos planos da estrutura e do
funcionamento da lingua (fonoldgico, morfoldgico, das classes de palavras, sintatico, semantico,

textual-discursivo) (DGE, 2018d).

Este dominio foi planificado utilizando a metodologia indutiva do Laboratdério Gramatical. Por
meio dessa metodologia, pretende-se, principalmente, que os alunos possam refletir acerca das
estruturas linguisticas, mas também tenham a possibilidade de desenvolver as suas capacidades

de investigacao, fazendo uso de métodos de trabalho caracteristicos da investigacao cientifica
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(Duarte, 2008). Assim sendo, a atividade gramatical proposta, assente no contetido da sinonimia,
dialogava com a interpretacdo do poema O limpa-palavras, de Alvaro Magalhaes, reforcando o
cardcter transversal da gramatica em relacdo a todos os dominios (Silvano & Rodrigues, 2010).
Os alunos tiveram, primeiramente, de substituir palavras sublinhadas no texto por outras de
sentido equivalente, no entanto, para esse passo, foram disponibilizadas as entradas do dicionario
dessas palavras sublinhadas no texto. Revendo as palavras presentes em cada entrada, os alunos
chegaram a conclusao de que havia palavras que, embora fossem sinénimos das palavras
sublinhadas, nao as podiam substituir naquela frase, porque, no contexto da frase, nao se

aplicavam e alterariam o sentido inicial da frase.

2.1.2.2. ANALISE REFLEXIVA SOBRE A INTERVENCAO EM
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Ainda antes de passar a andlise reflexiva do trabalho desenvolvido pelo mestrando, ao longo da
sua pratica, na componente curricular de Histdria e Geografia de Portugal, considera-se relevante
realizar uma andlise aos documentos curriculares orientadores do ensino da HGP,
nomeadamente as Aprendizagens Essenciais de HGP para o 5.2 ano, bem como entender a sua

pertinéncia no curriculo dos alunos.

Apesar de o primeiro contacto formal com o ensino das Ciéncias Sociais se dar no 1.2 CEB, € a
entrada no 2.2 CEB que esta aprendizagem se torna mais sistemdtica. Como esta explanado nas
Aprendizagens Essenciais de HGP para o 5.2 ano, esta componente curricular, ao englobar a
Histdria e Geografia, promove “a intradisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a mobilizagao de
saberes adquiridos no ciclo anterior, possibilitando a realizacao de aprendizagens globalizantes e
significativas, com o objetivo de adquirir um conhecimento diacrdnico da histdria e do territdrio de
Portugal” (DGE, 2018e). E também evidenciado, nesse documento, “o respeito pela diversidade, a
cooperacao, a valorizacao dos direitos humanos e a sensibilizacao para a finitude do planeta”

(DGE, 2018, p. 2). No seguimento desta ideia, Moreira (2022) refere que

Hoje, incontestavelmente, no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, o ensino da Histéria e Geografia de Portugal
responde, pois, a finalidades externas, como o estimulo do espirito critico, da sensibilidade e da criatividade

ou o contributo para situar cada aluno no pais e no mundo. Contudo, também contempla finalidades internas
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einerentes ao desenvolvimento da consciéncia histdrica, a construcao do entendimento de uma Histdria que

€ necessdria para cada um e a formacao de cidadaos democraticamente interventivos na sociedade. (p. 85).

No que diz respeito aos dominios que estruturam os documentos normativos da disciplina no 2.2
CEB, estes versam desde a presenca dos primeiros povos na Peninsula Ibérica até ao Portugal de
hoje (DGE, 2018e). Deste modo, estudando as caracteristicas fisicas e humanas e a evolugao
histdrico-cultural de Portugal, os alunos sao incentivados a aprender sobre o pais e sobre e sua

histdria.

A inclusao da Histdria no curriculo portugués possibilita entao aos alunos a compreensao e a
explicacdo do mundo em que vivem através do passado, permitindo-lhes situarem-se
conscientemente no mundo e ao mesmo tempo propiciar-lhes a compreensao das forcas

geradoras das mudancas e da evolucao das sociedades humanas (Félix, 1998).

A Histdria, dada a sua natureza especifica, permite o desenvolvimento de: capacidades, tais como
a andlise, ainferéncia, a interpretacao critica, a sintese e o juizo critico; valores e atitudes, como a
tolerancia, a solidariedade, a multiculturalidade, a formacao de individuos democratas, soliddrios,
responsaveis e tolerantes. Assim, uma das finalidades da Histdria serd desenvolver no aluno
competéncias que Ihe permitam compreender criticamente a suarealidade e reconhecer-se como
sujeito capaz de a transformar através de uma participacao consciente na vida da comunidade, a
nivel local, nacional e mundial (Félix, 1998). Deste modo, o ensino da Histdria, enquanto forma
especifica de saber, visa finalidades prdprias, indispensdveis a formacao integral do aluno
(Proenca, 1990). Sequndo Gémez Carrasco e colaboradores (2018), o grande desafio e objetivo do
ensino da Histdria é o foco na aquisicao de conhecimentos através do questionamento e de
métodos de andlise social, de forma a estabelecer relacdes de contetidos mais profundas do que
a simples memorizacao de datas, dados e definicdes conceptuais. Para isto, sao necessadrias
capacidades de tratamento de informacao, nomeadamente de como saber procura-la,
contextualiza-la e avalid-la no que toca a sua fiabilidade e relevancia (Gémez Carrasco et al,,

2018).

Foi sequndo esses pressupostos que o professor estagiario desenvolveu a sua agao educativana

componente curricular de HGP. Ao longo das regéncias, privilegiou-se a metodologia de analise
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de fontes, pois, através desta, os alunos aperfeicoam a sua compreensao histérica partindo de
evidéncias préximas do real (Barca, 2021). Isto €, a partir de uma diversificacdo de fontes, de
diferentes naturezas, com perspetivas divergentes e da capacidade de interpretacao inferencial
sobre as mesmas, é possivel construir-se conhecimentos fundamentados sobre o passado e
proximos do real (Barca, 2021). Moreira e Duarte (2022) acrescentam que a pesquisa em
educacao histdrica distancia a aprendizagem da memorizacao desinteressada, contribuindo para

uma formacao em que o aluno compreende que nao ha narrativas histdricas unicas e finalizadas.

A titulo de exemplo, optou-se, para apresentar neste relatdrio, duas aulas de HGP, das vdrias que
foram lecionadas, que seguiram os principios acima elencados. A primeira, inserida na UD
Horizontes Inexplorados: O Periodo das Grandes Descobertas (Apéndice 1X), diz respeito a um
trabalho de grupo, em que os alunos tiveram de analisar e interpretar fontes histdricas para
responderem a uma questao e, posteriormente, apresentar as suas conclusdées a turma. A
segunda, presente na UD intitulada Lingua Portuguesa, uma viagem pelo tempo: A evolugao da
lingua portuguesa desde as suas raizes até aos dias atuais (Apéndice X), teve por base a
metodologia ativa de Rotacao por Estacoes, onde, mais uma vez, tinham de analisar e interpretar,
em grupo, diversas fontes, distribuidas por cinco estacoes, apontando as suas conclusdes num
guiao, previamente contruido pelo mestrando. Ambas as regéncias estao inseridas no dominio
PORTUGAL DO SECULO XIIl AO SECULO XVII. A primeira relaciona-se com o contetido das
motivacoes e condicoes dos portugueses para a prioridade na Expansao maritima, indo ao
encontro do objetivo de aprendizagem “Identificar os principais navios e instrumentos nduticos
utilizados pelos portugueses na expansao maritima” (DGE, 2018e, p.9). Ja em relagdo a segunda
regéncia aqui apresentada, esta incidiu sobre a influéncia da Expansao maritima em diversos
aspetos da vida quotidiano dos portugueses, dando entao resposta aos seguintes objetivos de
aprendizagem: “Referir o contributo das grandes viagens para o conhecimento de novas terras,
povos e culturas, nomeadamente as de Vasco da Gama, de Pedro Alvares Cabral e de Ferndo de
Magalhaes”; Sublinhar a importancia dos movimentos migratdrios no contexto da expansao
portuguesa, ressaltando alteracdes provocadas pela expansao, nomeadamente [.] a troca de
ideias e de produtos [..]; “Referir as principais criacoes do patrimdnio representativo desse

periodo, expresso no manuelino” (DGE, 2018e, pp. 9-10).
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Postoisto, emtracos gerais, para a primeira aula foi proposto um trabalho colaborativo em grupos,
no qual cada grupo ficou encarregado de explorar e interpretar uma fonte relativa as motivacoes
e condicdes dos portugueses para a Expansao maritima. Isto é, a turma foi dividida em 6 grupos,
ficando trés grupos encarregados de explorar as motivacdes econdmicas, sociais, politicas e
religiosas, e os outros trés grupos ficaram encarregados das condicoes técnico-cientificas e

geograficas.

Esta dinamica de trabalho colaborativo, que Damiani (2008) descreve como “aqueles em que
todos os componentes compartilham as decisoes tomadas e sao responsdveis pela qualidade do
que é produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses” (p.214), assume uma
grandeimportanciano desenvolvimento social e académico do aluno, uma vez que o mesmo autor
afirma que “as criancas, ao trabalharem juntas, orientam, apoiam, dao respostas e inclusive
avaliam e corrigem a atividade do colega, com o qual dividem a parceria do trabalho, assumindo

posturas e géneros discursivos semelhantes aos do professor” (p.339).

Relativamente a segunda aula, foi proposta uma dinamica de rotacao por estacoes para explorar
ainfluéncia da Expansao Maritima na vida dos portugueses. A turma foi dividida em cinco grupos,
que circulavam por cinco estacoes, permanecendo em cada uma durante 10 minutos. Na primeira
estacao, os alunos investigaram a influéncia da Expansao maritima na lingua portuguesa,
analisando a introducao, na lingua portuguesa, de novas palavras e expressdes provenientes de
Africa, do Oriente e do Brasil. Na sequnda estac&o, o foco residiu no vestudrio, quotidiano e
alimentacao. Os alunos tiveram a oportunidade de investigar os novos produtos e praticas
culturais que foram incorporadas no dia a dia portugués. A terceira estacao abordou a influéncia
na literatura, e os alunos exploraram obras e autores que foram inspirados pelas descobertas e
viagens maritimas. A quarta estacao dedicou-se as ciéncias, examinando-se 0s avancos e 0s
conhecimentos adquiridos através das expedicdes e intercambios com outras civilizagoes.
Finalmente, na quinta estacao, os alunos analisaram a arte portuguesa, identificando elementos
decorativos, tipicos do Manuelino, inspirados nas viagens maritimas e simbolos reais. De realcar
ainda que, a acompanhar cada um dos alunos, estava um guiao, construidos com o intuito destes

anotarem as suas interpretacoes das fontes histdricas.
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Esta metodologia, segundo Alcantra (2020), permite relacionar a teoria e a pratica, estimula a
autonomia do aluno ao mesmo tempo que fomenta a socializagdo entre grupos de trabalho, uma
vez que os alunos investigam, autonomamente, as fontes, para depois discutirem as
interpretacdes de cada um no preenchimento do guido. Além disso, contribui também para a
construcao da narrativa histdrica nos alunos, proporcionando uma aprendizagem ativa e
diversificada. Ao dividir a turma em pequenos grupos e permitir que circulem por diferentes
estacdes tematicas, os alunos tém a oportunidade de explorar mdltiplas perspetivas sobre a
influéncia da Expansao Maritima. Esta abordagem facilita a compreensao de como diversos
elementos culturais e cientificos se interligam e moldam a histéria (Cainelli & Barca, 2018). A
variedade de estacdes - desde a lingua portuguesa até a arte - permite que os alunos construam
uma narrativa histérica mais rica e multifacetada, conectando factos e eventos de forma
integrada. Além disso, o tempo limitado em cada estacao incentiva a concentracao e a andlise
critica, enquanto a rotatividade mantém o envolvimento e a motivacao dos alunos. Desta forma,
a rotacao por estacoes nao so enriquece o conhecimento histdrico, como também desenvolve
competéncias essenciais como o pensamento critico, a colaboracao e a capacidade de sintese

(Cainelli & Barca, 2018).

De um modo geral, as atividades apresentadas decorreram como esperado, traduzindo-se em
aprendizagens significativas nos alunos e estimulando o gosto pela Histdria e Geografia do nosso
pais. Tal como é defendido por Barca (2021) e Mattoso (1997), a Histdria é imprescindivel para

compreender o mundo.

2.1.2.3. APRENDIZAGENS EXTRAIDAS E
PROPORCIONADAS

Durante o estdgio no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, o mestrando passou por uma experiéncia
transformadora que moldou significativamente a sua confianca enquanto futuro professor. A
maior aprendizagem que este extraiu deste periodo foi, sem duvida, a necessidade e a
importancia de confiar mais em si e no seu trabalho. O facto de ter ficado sem par pedagdgico, de
forma inesperada e repentina, deixou-o num cenario desafiador, o que o obrigou a uma rapida
reorganizacao, pois estava sozinho na responsabilidade de conduzir as aulas e assegurar

aprendizagens significativas aos alunos.
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No final do estagio, percebeu que o desafio de ficar sem o par pedagdgico foi, na verdade, uma
oportunidade disfarcada. Esta experiéncia ensinou-o a confiar mais em si e no seu trabalho, a ser
mais auténomo e proativo, e a valorizar a importancia da reflexao continua. Este sente-se agora
mais preparado e confiante para enfrentar futuros desafios na carreira docente, sabendo que
possui as competéncias necessdrias para superar obstdculos e proporcionar um ensino de

qualidade aos seus futuros alunos.

Em relacao as aprendizagens proporcionadas, o mestrando esta certo de que estas foram
significativas, tanto em quantidade como em qualidade. Destaca-se uma em particular, que foi o
eshatimento da aversao que a turma do 2.2 CEB possuia pelo dominio da escrita e por atividades
inerentes a este. No inicio, a maioria dos alunos apresentava uma grande aversao a atividades de
escrita, manifestando desinteresse e até resisténcia. No entanto, no final do estdgio, foi evidente
uma mudanca significativa: os alunos ndo sé aceitaram, como também comecaram a gostare a

pedir tarefas de escrita.

Para enfrentar este desafio, optou-se por estruturar tarefas de escrita com uma grande énfase
nas atividades de pré-escrita e na exploracao e construcao de exemplos de textos. Um dos
grandes motivos para esta aversao a escrita deve-se ao facto de muitas vezes os alunos serem
confrontados com uma folha em branco e lhes pedirem que escrevam sobre um determinado
tema. As atividades de pré-escrita sao, por isso, fundamentais, uma vez que preparam o terreno
para que os alunos possam se envolver no processo de escrita de maneira mais eficaz e menos
intimidante (Barbeiro & Pereira, 2007). Estas atividades incluiram exercicios de brainstorming,
construcao de esquemas, discussdes em grupo sobre os temas e a exploracdo de diferentes

tipologias textuais.

Além disso, a exploracao e a construcao de exemplos de textos desempenhou também um papel
crucial nesta transformacao, uma vez que permitiu um contacto direto dos alunos com exemplos
concretos. A construcao oral de exemplos também se afigurou como uma estratégia bastante
benéfica, pois os alunos poderam dar as suas ideias e ouvir a dos colegas, facilitando depois no

momento de escrita.
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Com o passar do tempo, a abordagem estruturada e gradual comecou a mostrar resultados
positivos. Os alunos passaram a participar mais ativamente nas atividades de pré-escrita,
demonstrando uma maior confianca na hora de expressar as suas ideias. O processo de escrita
deixou de ser encarado como um ohstaculo insuperavel e passou a ser encarado como uma
oportunidade de criacao e comunicacao. Observando os exemplos, os alunos perceberam que a

escrita é um processo passivel de ser dominado com pratica e paciéncia.

2.1.2.3. DIFICULDADES/DESAFIQS

Durante o estagio na vertente do 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, a maior dificuldade enfrentada foi a
auséncia de um par pedagdgico, que nao se verificou durante o estagio no 1.2 CEB. Essa situacao
deixou o mestrando, principalmente noinicio do estagio, inseguro, sobretudo em relacao a eficacia
das dinamicas que ele planeava, pois a falta de uma segunda opiniao dificultava a validacao e o
ajuste das atividades. Ter um colega com quem compartilhar ideias nao sé enriquece o processo
pedagdgico, como também alivia a carga de trabalho. Sem essa colaboracao, o professor em
formacao sentiu-se, em alguns momentos, sobrecarregado, pois todos os recursos e materiais
tiveram de ser elaborados exclusivamente por ele, sem a possibilidade de dividir tarefas. Essa
experiéncia ensinou-lhe o valor da parceria e da cooperacao na educacao, refor¢ando a
importancia de um ambiente de trabalho colaborativo para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais eficazes e menos extenuantes. No entanto, com o passar do tempo, e com a
grande ajuda que teve por parte da professora cooperante, essa inseguranca foi se eshatendo, ao

ponto de desaparecer no final da sua acao educativa.

2.2. DINAMIZACAO/COLABORACAO EM PROJETOS E ATIVIDADES

Este subcapitulo tem a finalidade de demonstrar a colaboracao e a dinamizacao, por parte do

mestrando, em projetos e atividades ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada.

Ao longo do ano letivo, foram dinamizados projetos e atividades relacionadas com as turmas que
0 mestrando acompanhou: uma atividade desenvolvida ao nivel de equipa educativa e, enquanto
professor estagiario, apenas se acompanhou o processo; um projeto que foi desenvolvido, desde

a sua planificacao a sua dinamizacao, pelo mestrando.
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No 2.2 CEB,0 mestrando acompanhou os alunos numa ida a biblioteca para visitarem uma
exposicao dedicada aos 50 anos do 25 de Abril. A atividade foi organizada pela professora
bibliotecdria, com o objetivo de proporcionar aos alunos uma compreensao mais aprofundada de
alguns acontecimentos e significados associados a essa data. Essa exposicao estava divididaem
vdrias seccoes, cada uma delas dedicada a um aspeto diferente do regime fascista e do

movimento revolucionario.

Primeiramente, a turma foi guiada pela professora bibliotecaria, responsavel pela criacao da
exposicao, que comecou a visita com uma contextualizagao sociopolitico que levou ao 25 de Abril.
0 mestrando, atento as explicacoes, ajudou a esclarecer as duvidas dos alunos, incentivando-os

arefletirem sobre aimportancia da liberdade e da democracia.

Aolongo da exposicdo, a turma teve a oportunidade de ver documentos originais, como jornais da
época, fotografias, registos escritos, testes de avaliagao e manuais escolares adotados durante o
regime salazarista, que capturavam os momentos mais emblematicos desse periodo. O
mestrando destacou-se ao incentivar os alunos a analisarem esses materiais com um olhar

critico, discutindo as diferentes perspetivas que os documentos ofereceriam.

A visita a exposicao dos 50 anos do 25 de Abril contribuiu nao sé para alargar o conhecimento dos
alunos em relacao a esse periodo histérico muito importante para a Histdria de Portugal, como
também para despertar neles a reflexao sobre a importancia dos valores democrdticos na
sociedade de hoje e da preservacao dos mesmos. O mestrando, ao longo de toda a atividade,
desempenhou um papel de mediador, guiando, esclarecendo e desafiando os alunos, garantindo

que a experiéncia fosse pedagogica e transformadora.

No 1.2 CEB, o projeto Onde todos contribuem, todas as folhas crescemnasce de uma necessidade
percecionada na pratica pedagdgica: a pouca intervencao direta dos alunos na elaboracao da
planificacao semanal. Desta forma, este projeto teve como metodologia subjacente a
metodologia de Investigacao-Acao, e como principal finalidade averiguar como é que os
interesses e gostos dos alunos, relativamente as estratégias e recursos utilizados em contexto

de sala de aula, os podiam motivar para a sua aprendizagem.
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Nos processos de ensino e de aprendizagem, amotivacao apresenta um papel determinante, uma
vez que mobiliza recursos internos e permite que o aluno se envolva aprofundadamente e com
empenho em atividades. Sequndo Nieto (1985), citado por Ribeiro (2001), “a maioria dos
psicdlogos define motivacao como um processo que tenta explicar factores de activacao,
direccao e manutencao da conduta, face a um objectivo desejado.” (p.2). A motivacao €, por isso,
favordvel para a aprendizagem, relacionando-se com o esforco, as estratégias e a ativacao da
aprendizagem, regulando-os conforme o nivel de motivagao que os alunos apresentem. Assim, a
motivacao impulsiona “para agir, para persistir, para orientar e planificar, e para ser hem-
sucedido” (Eccles, Wigfield & Schiefele, 1998 citado por Verissimo, 2014). Atualmente, os
professores recorrem a falta de motivacao para justificar o insucesso dos alunos na educacgao
formal, sendo que esta falta de motivacao é caracterizada como um obstaculo a compreensao e

aprendizagem de contetidos escolares (Ribeiro, 2001).

Como Goncalves (2001) refere, amotivacao é o segredo do éxito nos estudos e no trabalho, sendo
que, quando hd motivacao, os alunos parecem realizar tarefas com maior empenho e acabam por
obter resultados melhores, podendo esta ser uma consequéncia direta ou indireta. Além disso,
podemos verificar a existéncia de motivacao quando um aluno inicia rapidamente uma tarefa e se
empenha na sua realizacao com esforco, persisténcia e verbalizacoes. Perante dois tipos de
motivacao, a extrinseca, em que os alunos agem com a finalidade de apenas receber uma
recompensa, ou seja, com metas externas, e a intrinseca, em que as tarefas satisfazem por si sé
0 sujeito, € notdrio que os alunos movidos pela motivacao intrinseca tém o objetivo de
desenvolver as suas competéncias, enquanto os outros apenas tém como objetivo obter
avaliacoes positivas (Ribeiro, 2001). Apesar das diferencas entre os alunos a nivel das
competéncias e capacidades, todos precisam de motivacao para desenvolverem ao maximo

todas as suas capacidades.

Posto isto, € necessario promover estratégias pedagdgicas que potenciem a motivacao dos
alunos. Quando os alunos sao motivados de acordo com as suas necessidades e interesses, a
iniciativa comeca a partir mais deles, sentem-se mais confiantes para enfrentar desafios,
manifestam entusiasmo, curiosidade e interesse e sentem-se mais autoeficazes,
consequentemente aprendendo de forma mais profunda e significativa (Ribeiro, 2001). Por outro

lado, se um aluno for desmotivado, ndo vai revelar tanto interesse em participar, apresentando
58



uma postura passiva, em que desiste facilmente perante desafios, quando nao os consegue
evitar, demonstra aborrecimento, irritabilidade e, por isso, nao aproveita as oportunidades de
aprendizagem (Goncalves, 2001). Logo, constata-se que a motivacao tem um impacto a nivel da
intensidade (alunos motivados esforcam-se mais..), persisténcia (..durante mais tempo..), e
direcdo (.. concentrando esforco e atencdo no que é relevante) (Lemos, 2005, citado por
Verissimo, 2014). Para que o aluno se sinta motivado para aprender, a pedagogia deve privilegiar
alguns aspetos, entre eles a criatividade, o gostar de aprender, a afirmacao pessoal e a

cooperacao (Gongalves, 2001).

Neste seguimento, a acao em questao partiu da questao-problema “Em que medida a utilizacao
de diferentes estratégias didaticas que partem dos interesses dos alunos influencia a sua
motivacao para a aprendizagem?”, uma vez que, como ja mencionado, os alunos nao revelavam

poder de interferéncia nas planificacoes.

Neste sentido, elaborou-se os seguintes objetivos para nortear a investigacao deste projeto:

- Caracterizar as percecoes dos alunos sobre as estratégias/recursos que os motivam

mais para a sua aprendizagem;

- Averiguar as percecoes da professora cooperante sobre as estratégias que considera

que motivam mais os alunos para a sua aprendizagem,;

- Observar o impacto da intervencao dos alunos na planificacao na sua prépria motivacao.

Por sua vez, os objetivos de acao definem-se, essencialmente, pelo desenvolvimento das
relacdes de confianca e afeto entre professor e aluno e ainda a promocao da participacao do aluno
na planificacao semanal. Desta forma, fez-se uso das sequintes técnicas e instrumentos para a
fase de recolha de dados: grupo focal antes e depois da acao educativa, acompanhado de um
guido, com o intuito de perceber quais as estratégias/recursos que mais motivavam os alunos
para a sua aprendizagem; uma entrevista semiestruturada, e o respetivo guiao, a professora

titular da turma, a fim de averiguar que importancia ela da ao ato de planificar e de que forma
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ausculta os alunos para a realizacao dessa; e, por fim, a observacao direta e naturalista, com o

apoio de grelhas de observacao direta.

Neste sentido, todas as planificacdes das regéncias lecionadas pelo professor em formacao
tiveram por base estratégias/recursos selecionados pelos alunos, de forma a proporcionar-lhes

aprendizagens mais significativas.

Este projeto culminou com a criacdo de um mural (figura 5), em colaboracdo com os alunos, onde
cada um deles marcou as suas maos, dispersas numa estrutura de drvore, previamente
desenhada, e onde o mestrando escreveu frases que estes foram proferindo no grupo focal
realizado pds-acao. Este mural, que se apresenta abaixo, foi exposto no atrio da escolha, como
formade sensibilizar toda a comunidade escolar que a opiniao e escolhas dos alunos também sao

tidas em conta.

Figura 5 - Mural construido, com a colaboragdo dos alunos, no final do projeto.

2.3. SINTESE DE CAPITULO
Ao longo deste segundo capitulo, foram realizadas algumas reflexdes sobre a pratica educativa
do professor estagidrio nas diversas componentes curriculares e nos dois Ciclos do Ensino Basico,
que foram tratados separadamente. Neste subcapitulo, o objetivo é elaborar um balanco final da

experiéncia de estagio, que integre os dois Ciclos do Ensino Bdsico onde se desenvolveu a acao
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educativa, evidenciado a importancia dos momentos de observacao, cooperacao, intervencao e

reflexao, bem como as principais aprendizagens extraidas.

Ao longo do ano letivo em que decorreu a PES, o mestrando percorreu um caminho desafiante e
transformador, com altos e baixos. Findado este caminho, e refletindo sobre o mesmo, o professor
em formacao acredita que os momentos baixos foram, na verdade, grandes oportunidades de

crescimento e transformacao pessoal e profissional.

O mestrando teve a oportunidade de experienciar, com maior envolvimento, quando comparado
com os estagios realizados ao longo da Licenciatura em Educacdo Bésica (LEB), momentos de

ohservacao e cooperacao, de intervencao e de reflexao em contexto.

Os momentos de observacao e cooperacao constituiram-se fundamentais para a integracao do
mestrando nos contextos escolares, permitindo que este tivesse uma maior consciéncia das
necessidades, interesses e dificuldades dos alunos, além de permitir o desenvolvimento de
relacoes positivas de confianca e respeito com os alunos. Neste seguimento, estes momentos
permitiram ao professor estagiario construir, numa fase posterior, planificacdes adaptadas as
realidades das turmas. Em conformidade, Roldao (2005) afirma que o professor tem a
responsabilidade de fazer adaptacoes necessdrias aos alunos, respondendo as necessidades e

caracteristicas da turma.

Em relacdo aos momentos de intervencao, em cada umas das componentes curriculares foi tido
em conta as especificidades pedagdgico-didaticas do ensino dessas componentes, oferecendo,
desta forma, um ensino de maior qualidade aos alunos. Além disso, tambhém foi preocupacao do
mestrando trazer para a sala de aula estratégias e metodologias diversificadas, desde o trabalho
de grupo, o trabalho de pares, a metodologia ativa de rotacao por estacées, a andlise de fontes, o
laboratdrio gramatical, a pedagogia dos discursos, o PowerPoint interativo, entre outras. Esta
diversidade de estratégias teve também o propdsito de responder aos gostos e interesses dos

alunos.

De referir ainda que, ao longo do periodo de intervencao, o professor em formacao teve a

oportunidade de intervir em duas turmas, de forma nao simultanea. No periodo de outubro a
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janeiro, correspondente ao primeiro semestre, 0o mestrando interveio numaturmade 1.2ano, do 1.2
CEB, e no segundo semestre, que decorreu entre fevereiro e junho, o professor em formacao
desenvolveu a sua acao educativa numa turma de 5.2 ano. Assim sendo, desempenhou-se um
trabalho continuo e sistemdtico ao longo de doze semanas. Esta continuidade e sistematizacao
de trabalho permitiu ao professor em formacao superar as suas dificuldades, receios e
insegurancas, relacionadas com a gestdao do tempo, com a superacao de situagOes de

imprevistos, com a distincao entre o essencial e 0 acessario, entre outras.

E ainda pertinente referir os momentos de refleccao critica pés-acao. Estes ocorreram, na pratica
do professor em formacao, em diversos moldes: em reuniées com as professoras cooperantes e
supervisoras, em conversas com o par pedagdgico e através da escrita individual de narrativas
reflexivas, presentes no arquivo. Em conformidade, como refere Alarcao (1994), “o professor faz
da sua pratica um campo de reflexao tedrica estruturadora da acao (p.4), ou seja, o professor deve
contemplar e valorizar a reflexao sobre a sua prdtica de forma a puder melhora-la. A reflexao
constante sobre as praticas de ensino possibilita que os professores identifiquem o que funciona
bem e onde sao necessarios ajustes. Esta autoanalise leva a uma adaptacao mais eficaz das
praticas educativas as necessidades especificas dos alunos, garantindo que todos possam
alcangar o maximo do seu potencial. Além disso, a postura reflexiva incentiva a inovacao na sala
de aula, levando os professores a explorarem novas estratégias e metodologias de ensino

(Alarcao, 2022).

No entanto, este percurso nao trouxe, ao professor em formacao, apenas oportunidades de
crescimento a nivel profissional. Este percecionou, também, um grande crescimento a nivel
pessoal. Inicialmente com uma postura insegura, que gradualmente se dissipou, dando lugar a
uma atitude de maior confianca e seguranca, o professor em formacdo passou a reconhecer o seu
valor e o impacto positivo do seu trabalho. Além disso, tornou-se também uma pessoa mais
empatica e compreensiva, permitindo-lhe conectar-se mais genuinamente com cada aluno e
entender as necessidades emocionais desse. Essa maior tolerancia e compreensao nao s6
melhorou o desempenho profissional do professor em formacao, como também criou um
ambiente mais positivo e inclusivo na sala de aula, promovendo o bem-estar emocional e

académico dos alunos.
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Apesar de ter sido um ano muito exigente em termos de trabalho e dedicacao, acredita-se que foi
uma excelente oportunidade para aplicar os conhecimentos cientificos e pedagdgico-didaticos
adquiridos ao longo da LEB e do mestrado, tornando-os muito mais profundos e ricos. Ao longo
do ano, foi possivel ainda ao professor em formacao arriscar e ir sempre mais além, muito
motivado pelos professores cooperantes e supervisores, que sempre contribuiram com dicas,
conselhos eideias proficuas, resultando num aumento das competéncias profissionais e pessoais

do mestrando.
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3. CAPITULO Il - UMA VIAGEM ENTRE 0 MUNDO DAS
INFERENCIASE...- PROJETO DE INVESTIGACAO

Neste capitulo debrucamo-nos sobre o projeto de investigacao, que foi desenvolvido no ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada, mais especificamente ao longo da prética educativa no
2.2CEB. Desta forma, é feita a apresentacao da relevancia e pertinéncia do projeto, assim como da
problematica, questdes de partida e objetivos do mesmo. Apresenta-se também a
fundamentacao tedrica, a metodologia utilizada, os instrumentos de recolha de dados, bem como
a andlise e a discussao dos dados recolhidos. Por ultimo, sao partilhadas algumas consideracoes

finais dainvestigacao.

3.1. MOTIVACOES E PERTINENCIA

Num mundo cada vez mais tecnoldgico, onde as novas tecnologias geram, ao minuto, uma grande
quantidade de informacao, e onde as pessoas, a distancia de apenas um click, tém acesso a uma
fonte inesgotavel de informacoes, saber ler é uma condicao indispensavel, nao sé para filtrar as
informacdes relevantes, como também para julgar a qualidade das mesmas. Além disso, o saber
ler € tambhém essencial para o sucesso de cada individuo, quer a nivel académico, quer a nivel
profissional. A utilizacao da linguagem escrita é indispensavel na vida quotidiana, tornando-se
imprescindivel saber ler fluentemente e escrever de forma eficiente para poder realizar atividades
basicas relacionadas com o nosso dia a dia, tais como ler um jornal, consultar um horario de

autocarros, ler uma ementa, preencher um questiondrio, estudar para um teste, etc.

Deste modo, o dominio da linguagem escrita exige o ensino explicito e sistematizado por parte do
professor e a vontade de aprender por parte do aluno. Neste sentido, “ensinar a ler é, acima de
tudo, ensinar explicitamente a extrair informacao contida num texto escrito” (Sim-Sim, 2007, p.5).
Isto é, o professor deve fornecer aos alunos estratégias para abordarem eficazmente o texto,
compreenderem o que esta escrito, tornando-se, assim, leitores fluentes e criticos. De modo a
retomar esta ideia, tambhém Ribeiro et. al. (2010) referem que “ler é, por definicao, extrair sentido
do que é lido” (p.3), ou seja, sé existe o ato de ler se deste surgir compreensao do que € lido, ndo

bastando dominar o processo de decifracao do texto.
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Deste modo, é essencial integrar na pratica docente ndo sé o ensino da decifracao, que assenta
na consciéncia fonolégica e na aprendizagem da correspondéncia som/grafema - principio
alfabético -, mas tamhém o ensino da compreensao leitora, que deve fornecer aos alunos
estratégias de monitorizacao da leitura — prever, sintetizar, clarificar e questionar a informacao

lida (Viana & Teixeira, 2002).

Assim, o interesse do mestrando por uma pratica docente mais eficaz, nao sé na area do
Portugués, como também nas restantes dreas curriculares, motivou esta investigagao, bem como
a preocupacao com o desenvolvimento de competéncias na turma, sendo a base do trabalho o

ensino explicito de estratégias de compreensao leitora.

3.2. PROBLEMATICA, QUESTOES DE PARTIDA E OBJETIVOS

A problematica constitui-se como uma etapa imprescindivel do ato de investigar, sendo definida
como um conjunto de questoes inerentes a este processo, que se podem levantar em relagao ao
objeto de estudo. Indo ao encontro do que foi descrito anteriormente, Sousa e Baptista (2011)
encaram a problemdtica como “uma maneira de interrogar os fendmenos”, logo, a sua definicao
para o contexto educativo de uma sala de aula ira corresponder a identificacao de uma situacao
comum a turma, suscitada pelas fragilidades identificadas nessa mesma turma. Desta forma, de
acordo com as potencialidades e fragilidades encontradas na turma do 2.2 CEB, foi escolhido o
objeto de estudo e formularam-se questdes de partida que, segundo Coutinho (2014), veem a
questao de partida como o fio condutor da investigacao, permitindo e proporcionando uma maior

coeréncia no desenvolvimento do presente estudo.

Como jafoireferido no ponto anterior, a compreensao leitora é um processo complexo que requer
um trabalho conjunto entre o professor e o aluno. Por parte do professor, é essencial que este
implemente estratégias de ensino explicitas e sistematizadas. No entanto, para que esse ensino
seja realmente eficaz, é fundamental que o aluno esteja disposto a participar ativamente neste
processo, demonstrando vontade de aprender e envolvimento. Assim, a interacao continua e
colaborativa entre a orientacao estruturada do professor e o empenho do aluno é crucial para o

desenvolvimento desta competéncia nos alunos.
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Posto isto, o foco deste projeto consiste nao s6 em promover o ensino explicito da compreensao
leitora no 2.2 CEB, como também averiguar as concec¢oes dos professores sobre estratégias de

compreensao leitora e o trabalho que desenvolvem a volta destas.

Definido o objeto de estudo e no sentido de problematizar o contexto educativo, procedeu-se a

delineacao das seguintes questdes de partida:

1) Quais as concec¢des dos professores do 1.2 CEB e do 2.2 CEB sobre estratégias de
compreensao leitora, as dimensdes que estas implicam e como as mobilizam dentro da

salade aula?
2) Como promover o ensino explicito da compreensao leitora no 2.2 CEB?

Assim, este estudo tem os seguintes objetivos gerais:

1) Analisar as concecdes e praticas dos professores do 1.2 CEB e do 2.2 CEB sobre o ensino

da compreensao leitora;

2) Propor percursos didaticos para o ensino explicito das competéncias subjacentes a

compreensao leitora;

3) Avaliar ainfluéncia do uso de estratégias de leitura na monitorizacao da compreensao.

3.3. FUNDAMENTACAO TEOGRICA

Nesta seccao do relatdrio, sao explicitadas as escolhas realizadas, contextualizando-as
teoricamente com a pratica pedagdgica. Assim, é apresentada uma analise fundamentada, a nivel
pedagdgico e didatico, dos aspetos mais relevantes relacionados com a problematica em estudo,
tais como a leitura e a sua importancia; a compreensao leitora; as estratégias de compreensao

leitora; as estratégias de verificacao da compreensao; e os niveis de compreensao leitora.
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3.3.1. ALEITURA E A SUA IMPORTANCIA

A palavra ler, etimologicamente, deriva do latim legere, que significa ler, conhecer, descobrir e
interpretar as palavras que sao lidas. Ler é uma necessidade e um direito de cada cidadao,

reconhecida pela UNESCO (1990).

O processo de leitura pode ser definido de diversas formas, uma vez que existem varios
processos implicitos nesse ato, inerentes a conduta humana, de natureza bioldgica, psicoldgica e
social (Viana & Teixeira, 2002). Desta forma, Viana e Teixeira (2002) referem que alguns autores
defendem que ler é saber decifrar, ou seja, ter a capacidade de pronunciar, de forma correta, as
palavras impressas mesmo que nao haja compreensao do sentido do texto. Por outro lado, as
mesmas autoras mencionam que hd autores que encaram o ato de ler como sinénimo de

raciocinio (Leffa, 1996; Viana & Teixeira, 2002).

No entanto, atualmente, o ato de ler €, por definicdo, sequndo Ribeiro e colaboradores (2010),
extrair sentido do que é lido, pelo que nao se pode falar em leitura se nao houver compreensao.
Para aprender a ler, é necessario aprender um cddigo e adquiri-lo @ um nivel que permita a
decifracao automatica do texto. Contudo, nao basta conhecer o cddigo. A leitura resulta da
interacao de diversos fatores e envolve a ativacao de varios subprocessos. De uma forma
simplificada, podemos falar em dois grandes grupos de competéncias: i) competéncias bdsicas,
ao nivel do reconhecimento de letras e de palavras (decifracao) e ii) competéncias de ordem
superior, ao nivel da construcao de significado (dentro da frase, entre sequéncias de frases e no
texto como um todo) (Viana et al.,, 2010). Indo ao encontro do anteriormente mencionado, Sim-

Sim (2009) afirma que

Ler é compreender o que esta escrito. A leitura é acima de tudo um processo de compreensao que mobiliza
simultaneamente um sistema articulado de capacidades e de conhecimentos. E uma competéncia
linguistica que tem por base o registo grafico de uma mensagem verbal, o que significa que tudo o que pode

ser dito pode ser escrito e tudo o que for escrito pode ser lido. (p. 9)
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Assim sendo, apesar de podermos considerar e aceitar que a descodificacao: € uma condi¢ao
fundamental para o ato de ler, e que permite o desenvolvimento da leitura a niveis ulteriores, nao

se pode, porém, reduzir a leitura a técnica de decifracao (Viana & Teixeira, 2002).

A leitura é essencial ao individuo, uma vez que possibilita a sua inclusao no meio social, como
cidadao ativo capaz de uma participacao democratica ativa (Ferreira & Gongalves, 2018). Em
conformidade, Sim-Sim (2007) afirma que “todos reconhecemos que saber ler é uma condigao
indispensdvel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional.” (p. 7).
Aprender a ler, na sociedade atual, tornou-se como que uma necessidade bdsica: é fundamental
para nela se poder viver, ser aceite e participar nos recursos que ela disponibiliza. Neste

seguimento, Rebelo (1993) afirma que

Ser, pois, analfabeto, numa sociedade evoluida, é ficar dependente de outros, é ficar limitado, perdendo a
oportunidade de usufruir e participar dos recursos enormissimos de que a sociedade dispde e oferece aos
cidadaos (p. 39)

A leitura pode também ser encarada como uma atividade prazerosa, pois propicia um
desenvolvimento enorme da capacidade de criar, traz conhecimentos, promovendo uma nova
visao do mundo. O leitor estabelece uma relagcao dinamica entre a fantasia encontrada nos
universos dos livros e a realidade encontrada no seu meio social, desenvolvendo, desta forma, a

sua criatividade, imaginacao e pensamento critico e criativo (Brito, 2010).

Vale ressaltar que a leitura é responsavel por contribuir, de forma significativa, para a formacao
do individuo, ampliando e diversificando visdes e interpretacdes sobre o mundo a sua volta. No
entanto, para que tal aconteca, é essencial que a leitura ocorra em ambientes favoraveis a sua
aquisicao. Posto isto, € indispensavel umas das ferramentas que condiciona esta aprendizagem
— o dominio dalinguagem, que, uma vez adquirido a partir daleitura e da escrita, tera repercussoes

em todas as areas do conhecimento.

3 Utilizdmos indiferentemente “descodificacao” e “decifracao” sequindo a terminologia adotada

pelos autores consultados.
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Em suma, mediante o que foi referido anteriormente, a leitura serve o propdsito de ampliar o
conhecimento e o vocabulario do aluno, bem como de melhorar as suas capacidades de
comunicacao, além de estimular a sua imaginacao e o seu pensamento criativo e critico. Além
disso, a leitura pode também proporcionar entretenimento e momentos de descontracao e lazer,

contribuindo para o bem-estar mental e emocional do aluno (Rebelo, 1993).

3.3.2. COMPREENSAO LEITORA

Atualmente, é desejavel que se proporcione, aos alunos, um ensino que lhes permita melhorar a
compreensao daquilo que leem (Ferreira & Goncalves, 2018). Neste seguimento, ensinar a
compreender € ensinar explicitamente estratégias para abordar um texto, estratégias essas que
servirao de “ferramentas” aos alunos e através das quais se servirao para melhor compreenderem

0 que leem, quer se trate de ficcao ou de ndo ficgdo (Sim-Sim, 2007).

Descodificar ndo chega para conseguir compreender, como ja foi referido anteriormente (Pelletier,
2005; Viana et al,, 2010). A leitura resulta do reconhecimento das letras e das palavras (grafemas
e fonemas) e da compreensao do significado da linguagem escrita (interpretacao da leitura pelo
leitor) (Viana et al., 2010; Goncalves, 2008; Viana & Teixeira, 2002; Giasson, 2000). E dentro
desta perspetiva que faz sentido identificar o aluno como um construtor de significados, o que nao
exclui, de forma alguma, o processo intermédio da decifracao (Micaelo & Sim-Sim, 2006). Assim
sendo, entende-se que a capacidade de compreender o que se |é é crucial no ambiente escolar,
uma vez que muitas vezes a aprendizagem dos alunos depende da sua capacidade de interpretar
um texto (Ferreira & Goncalves, 2018). Isto é, quando se realiza uma leitura, ndo basta apenas ler,
é crucial aprender com o que se I§, “interpretar os conteudos e atribuir-lhes significado, para que

a leitura, enquanto exercicio de inteligéncia, cumpra o seu papel” (Goncalves, 2008, p. 136).

De acordo com Micaelo e Sim-Sim (2006), a compreensao leitora pode ser entendida como “uma
construcao activa do significado do texto em que a informagao de um estimulo se associa com a
informacao prévia que o leitor dispoe” (p.40). Esta mobiliza em si estratégias cognitivas
especificas que permitem ativar os conhecimentos prévios sobre o tema a ler, antecipar o
conteldo com base nesse mesmo conhecimento prévio, organizar a informacao nova e
questionar-se sobre ela, sintetiza-la e construir uma representacao mental do que foi lido

(Micaelo & Sim-Sim, 2006). Esta definicao remete-nos, pois, para a interacao que se estabelece
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entre o texto e o leitor. Em conformidade, Sim-Sim (2007) afirma que a compreensao da leitura
constitui “um processo complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a sua propria lingua,
sobre a vida, sobre a natureza dos textos e sobre processos e estratégias especificas para

obtencao do significado da informacao registada através da escrita”.

Por outro lado, Viana e colaboradores (2010) referem a existéncia de outros fatores que
influenciam também a compreensao leitora, tais como “factores de ordem genética, como a
inteligéncia, (...) sobre os quais nao poderemos agir de forma deliberada” (p.9). Esta constitui-se
como um produto varidvel que ira depender de fatores como: a experiéncia do leitor, o
conhecimento que possuiu sobre o0 assunto que esta a ler, o conhecimento linguistico da lingua
em que esta aler, a capacidade de descodificar e arapidez com que o faz e a eficiente mobilizacao

de estratégias que ativem a compreensao (Micaelo & Sim-Sim, 2006, p. 42).

Outros investigadores consideram a leitura como um processo interativo, que deriva da interacao
de trés tipos de fatores: fatores derivados do texto, fatores derivados do contexto e fatores

derivados do leitor (Giasson, 2000: Viana et al., 2010: Colomer, 2003).

No que diz respeito a varidvel texto, consideram-se as seguintes variantes: a intencao do autor, a
estrutura do texto, o contetido, a sintaxe e o vocabulario. Destaforma, a estrutura do texto decorre
diretamente da intencdo do autor, na medida em que se a intencao do autor for a de informar, ele
privilegiard, por exemplo, a clareza das descricoes, usando termos muito mais objetivos do que os
que selecionaria para elaborar uma descricao poética de uma paisagem (Giasson, 2000; Ribeiro
et al,, 2010). Além disso, a estrutura do texto pode também estar bastante interligada ao seu
conteddo, uma vez que “o autor escolhera uma estrutura de texto que convenha ao contetddo que
quer transmitir” (Giasson, 2000). Posto isto, a organizacao do texto e o conhecimento que o leitor
possui sobre a estrutura do mesmo interferem na compreensao, pois permitem discriminar a

informacao relevante da acessdria e, tamhém, a sua posterior evocacao (Ribeiro et al., 2010).

Viana e colaboradores (2010) referem ainda que “para que um texto seja compreendido é
necessario que o seu conteddo seja adequadamente processado e integrado nos conhecimentos
possuidos pelo leitor” (p.4). Para tal, o professor deve ter em atencao a escolha dos textos e
adequad-los as caracteristicas e necessidades da turma. Por vezes, pode ser necessdrio abordar
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previamente determinados temas para que os alunos compreendam o texto, sendo a
“antecipacao de contetdos a partir do titulo ou de ilustracdes” uma estratégia para “rever e ativar
estes conhecimentos ou para conduzir os alunos a sua apropriacao” (Vianaetal., 2010, p. 4), como

frequentemente foi proposto pelo professor em formacao aos alunos durante o estagio.

Relativamente ao vocabuldrio utilizado, este pode ser um dos primeiros obstaculos a
compreensao do que é lido. Assim sendo, quando se pretende ensinar a compreender, ha que
prestar uma atencao especial a andlise do vocabuldrio, antecipando os vocdbulos que podem nao
ser conhecidos. Antes de fornecer o significado de uma palavra ou de aconselhar a sua pesquisa
no diciondrio, hd que pedir aos alunos que tentem, através das pistas contextuais que o texto
fornece, antecipar significados, analisando, por exemplo, a raiz da palavra ou os seus afixos. O
recurso a esta estratégia, para além da promocao do desenvolvimento do conhecimento da
lingua, ativa a procura e selecao de elementos conducentes a ativacao de significados plausiveis
(Ribeiro et al., 2010). O facto de a complexidade do vocabulario ser um dos primeiros obstaculos
para a compreensao do texto ndo significa que os textos usados no ensino da leitura devam ser
simplificados, removendo palavras ou expressoes que se presume serem desconhecidas pelos
leitores. Pelo contrdrio, as adaptacdes feitas em alguns textos, além de limitarem as suas
potencialidades para o enriquecimento do vocabulario, prejudicam a sua estrutura organizativa e
comprometem a sua coesao. A leitura é a maneira mais eficaz de ampliar o vocabuldrio, portanto,
retirar ou simplificar palavras consideradas mais dificeis ou em desuso nao promove o

desenvolvimento lexical (Ribeiro et al., 2010).

Por sua vez, a sintaxe facilita a identificacao das relagdes entre palavras e frases, permitindo que
o leitor entenda a hierarquia e a organizacao das ideias. Frases bem construidas ajudam a
clarificar quem faz o qué a quem, quando e onde, evitando ambiguidades que podem prejudicar a
compreensao. Além disso, a sintaxe adequada contribui para a fluidez da leitura. Frases curtas e
claras sao mais faceis de processar, enquanto frases longas e convolutas podem sobrecarregar a
memdria de trabalho do leitor, dificultando a retencao e a integracao das informacdes (Ribeiro et

al., 2010).

No que concerne a varidvel leitor, sao referenciadas as estruturas cognitivas e afetivas que o leitor

experiencia. As estruturas cognitivas pressupéem os conhecimentos que o leitor tem sobre a
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lingua e sobre o mundo e que “integram a enciclopédia pessoal de cada leitor; o que ele conhece
acerca da lingua e do mundo, fruto de leituras anteriores ou de experiéncias de vida” (Viana et al.,
2010, p. 9). Por sua vez, as estruturas afetivas estao ligadas as atitudes e os interesses do leitor,
podendo este sentir interesse, indiferenca ou repulsa pela leitura (Giasson, 2000). Para Viana et
al. (2010, p. 10), se “a aprendizagem da leitura for associada ao desprazer, dificilmente serdo
desenvolvidas relacdes de cumplicidade com os textos”. Esta varidvel representa as estratégias
que o leitor utiliza para compreender o texto estando relacionadas com os seus conhecimentos,

interesses ou expetativas.

Por fim, a variavel contextoimplica as condicoes psicoldgicas, sociais e fisicas. Assim, o contexto
psicoldgico “diz respeito as condi¢des contextuais proprias do leitor, quer dizer, a sua motivacao
e asuaintencaode leitura”. O contexto social pressupde “todas as formas de interacao que podem
produzir-se no decurso da atividade entre o leitor e o professor ou entre ele e os seus pares”. A
ultima condicao, afisica, “compreende todas as condi¢oes materiais em que se desenrola aleitura
(..) o nivel de ruido, a temperatura ambiente e a qualidade de reproducdo dos textos” (Giasson,

2000, pp. 40-42).

Existem ainda outros fatores relacionados com o contexto que condicionam a compreensao da

leitura e que sao mencionados por Magalhaes (2008):

0 leitor necessita de predisposicao fisica (o cansaco, o frio, a fome sao inimigos poderosos da leitura) e de
tempo disponivel (.) sendo ainda necessario a existéncia quer de um espaco apropriado (com algum

conforto, luminosidade adequada, com siléncio), quer, evidentemente, de recursos materiais (p. 58).

Em suma, a compreensao surge da interacdo entre o texto, o leitor e o contexto. O texto envolve
aintencao do autor, o contetido explicito e a estrutura organizacional. O leitor traz consigo toda a
sua bagagem pessoal, o seu conhecimento sobre o mundo e as suas estratégias para entender
um texto. O contexto inclui as condicoes de leitura, a intencao e o interesse do leitor, além das
diretrizes estabelecidas pelo professor (como leitura silenciosa ou em voz alta e o tempo

disponivel) (Colomer, 2003).

Nesta linha de ideias, para que exista um conjunto de condicdes prévias ao ensino da

compreensao, é necessario uma resposta afirmativa a trés questoes apresentadas por Giasson
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(2000): “O leitor detém os conhecimentos necessdrios para compreender o texto? O texto
apresentado é adequado ao nivel de habilidade do leitor? O contexto psicoldgico, social ou fisico

favorece a compreensao do texto?” (p. 30).

3.33. ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA E
ESTRATEGIAS DE VERIFICACAO DA COMPREENSAQ

A pesquisa dos ultimos anos sobre a leitura permitiu a construcao de um modelo de ensino
explicito de compreensao na leitura. Esse tipo de ensino tem como objeto as estratégias de

compreensao, e estas podem ser bastante variadas (Giasson, 2000).

Segundo Simao (2013), “as estratégias dizem respeito a operacdes ou atividades mentais que
facilitam e desenvolvem os diversos processos de aprendizagem escolar. Através das
estratégias, podemos processar organizar, reter e recuperar o material informativo que temos de
aprender” (p.508). Para Solé (2008), as estratégias de compreensao leitora sdo procedimentos
de cardcter elevado, que implicam a presenca de objetivos, a planificacao das acoes que se

desencadeiam para os alcangarmos, assim como a sua evolucao e a possivel alteragao.

Torna-se, portanto, imprescindivel ensinar, de forma explicita, estratégias de compreensao
leitora para que se formem leitores auténomos, capazes de enfrentar de forma eficaz diferentes
tipos de texto. Para que aprendam a partir dos textos lidos, os leitores devem, tamhém, ser
capazes de: (i) interrogar-se acerca da sua prépria compreensao, (i) estabelecer relacdes entre o
que leem e as suas vivéncias pessoais, (iii) questionar os seus conhecimentos e modificd-los e (iv)
estabelecer generalizac6es que permitam transpor o que se aprendeu para outros contextos

distintos (Solé, 2008).

A compreensao da leitura pressupde a mobilizacao de estratégias cognitivas que possibilitam
ativar os conhecimentos prévios sobre o tema a ler, antecipar os conteddos, organizar a
informacao nova, interrogar-se sobre ela, sistematiza-la e construir uma representacao acerca
do que foi lido (Micaelo & Sim-Sim, 2006; Solé, 2008; Colomer & Camps, 2002). No entanto,
vdrios estudos demonstram que os professores raramente ensinam estas estratégias que
apelam a cognicao e a metacognicao. Com efeito, o leitor eficaz projeta um objetivo, faz uma

previsao do que vai ler, formula questdes e hipdteses e planifica estratégias de abordagem do
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texto. Nesta linha, Viana et al. (2010) apresentam as diferentes estratégias para lidar com
dificuldades encontradas: (i) ignorar o erro, desvalorizando o elemento ndo considerado como
imprescindivel para a compreensao; (ii) procurar explicacdes alternativas, abandonando as
hipdteses formuladas; (i) reler uma palavra, umainformacao anterior ou as marcas organizativas
como o titulo ou o inicio do pardgrafo; (iv) procurar solucdes exteriores ao texto: consultar o

dicionario, outros livros ou diversas pessoas.

As estratégias de compreensao leitora devem ser ensinadas recorrendo ao ensino explicito com
o0 propdsito de desenvolver nos alunos capacidades metacognitivas que lhes permitam transpor
para outras situacdes de leitura. Giasson (2000) apresenta as diferentes etapas do ensino
explicito da compreensao leitora que o professor deve ter em conta: (i) definir a estratégia e
precisar a sua utilidade; (ii) tornar o processo transparente; (jii) interagir com os alunos e orienta-
los para o dominio de estratégias; (iv) favorecer a autonomia na utilizacao da estratégia; (v)
assegurar a aplicacao da estratégia. Para Sim-Sim (2007), o ensino da compreensao leitora tem
de incluir “estratégias pedagdgicas direcionadas para o desenvolvimento do conhecimento
linguistico das criancas, para o alargamento das vivéncias e conhecimentos que possuem sobre

o Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura” (p.9).

Em conformidade com o descrito anteriormente, o professor em formacao primou por este tipo
de ensino ao longo da sua pratica em ambas as valéncias, mais especificamente na componente
curricular de Portugués. Desta forma, a titulo de exemplo, é de referir uma acao que ocorreu no 1.2
CEB, e que ilustra, de forma evidente, as diferentes etapas do ensino da compreensao leitora.
Nesta acao, o professor estagidrio propds uma atividade de leitura focada na compreensao
inferencial, comecando por definir a estratégia e a sua utilidade: fazer inferéncias permite
entenderinformacoes implicitas no texto. Em sequida, tornou o processo transparente explicando
de que forma os alunos podiam usar pistas, presentes no texto, e os seus conhecimentos prévios
para inferir significados. Para isso, utilizou o sequinte excerto do texto lido em aula: “O Joao
chegou a casa molhado e tirou os sapatos encharcados”, levando os alunos a inferir que o Joao
apanhou chuva. Desta forma, o mestrando interagiu com os alunos através de perguntas
orientadoras sobre o texto, ajudando-os a praticar a estratégia e garantindo que compreendiam
o processo. Parafavorecer a autonomia, os alunos realizaram uma atividade onde identificaram e

explicaram as suas inferéncias e, desta forma, assegurou-se a aplicacao continua da estratégia
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em leituras futuras. Além da acao descrita anteriormente, mais adiante, no subcapitulo 3.8.2,
também serd possivel encontrar adescricao de mais atividades que seguiram as etapas do ensino

da compreensao leitora.

Em todo este processo, o professor assume um papel fundamental (Cartier, 2000; Ferreira &
Horta, 2014). Ao professor cabe a funcdo de planificar bem essa tarefa e selecionar os materiais
mais adequados para trabalhar, identificando previamente as dificuldades dos alunos e formas de
os motivar. E tambhémimportante que as estratégias desenvolvidas sejam adequadas aos alunos,
motivando-os a quererem aprender a compreender qualquer texto e a compreender o seu
contetido (Ferreira & Gongalves, 2018; Viana, 2018h). Para ajudar os alunos a melhorarem as
estratégias de aprendizagem da compreensao leitora e, por consequéncia, construirem
conhecimento enquanto leem, é necessario, como ja foi referido, um ensino formal e explicito, uma

vez que estas nao sao de aquisicao natural e espontanea (Ferreira & Gongalves, 2018).

As estratégias de compreensao podem ocorrer antes, durante e ap6s a leitura de textos (Ferreira
& Gongalves, 2018). Antes da leitura, podem ser utilizadas estratégias que ativem os
conhecimentos prévios dos alunos acerca do texto. Algumas dessas estratégias passam por,
segundo Sim-Sim (2007) e Ribeiro et al. (2010), explicitar o objetivo da leitura do texto; ativar
conhecimentos prévios sobre o tema; explorar o titulo do texto, usando-o como pista para os
alunos efetuarem previsdes sobre o mesmo; identificar e explorar vocabulario/expressoes que
possam surgir no texto e que se prevé poderem nao ser do conhecimento dos alunos; relacionar o
tema do texto com conhecimentos que os alunos ja possuem; dialogar com os alunos sobre os

autores dos textos, relembrando, por exemplo, outros textos ja lidos do mesmo autor.

Em relacdo aos objetivos da leitura do texto, estes podem ser bastante diversificados, desde ler
para obter uma dada informacado, para seguir uma instrucao, para aprender, para rever um texto
préprio ou simplesmente prazer. Deste modo, os alunos devem ter sempre presente, antes do

momento de leitura, a razao pela qual irdo ler um determinado texto (Solé, 2008).

No que concerne aos conhecimentos prévios, existem alguns processos que se realizam para
ajudar os alunos a reavivarem a memdria. O professor, habitualmente através de um didlogo
aberto, pode facultar alguma informacao geral sobre o que se vai ler, ajudando os alunos a
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fixarem-se em determinados aspetos do texto que podem ativar o seu conhecimento prévio ou
estimula-los a expor o que conhecem sobre o tema (Solé, 2008; Clark, 2008; Colomer & Camps,

2002).

Por fim, o professor pode fomentar estratégias que permitam aos alunos realizarem previsoes e
suposicoes e gerar questoes sobre o texto. Neste sentido, quando eles planeiam perguntas
pertinentes sobre o texto, nao sé estao a utilizar os seus conhecimentos prévios como tambhém
tomam consciéncia do que sabem ou ndo sabem acerca do tema. E essencial que os alunos
escutem e compreendam as perguntas que os professores planeiam para que consigam criar as
suas préprias interrogacdes, o que significa autodirigirem a sua leitura de maneira eficaz (Solé,

2008).

Posteriormente, ao apresentar o texto, o professor deve promover a consciencializacao dos
alunos de qual o motivo que os leva a ler, devendo ainda ter em atencdo a realizacao de um
trabalho prévio sobre o tema, como, por exemplo, trabalhos de pesquisa em grupo, com a
finalidade de suscitar nos alunos a necessidade de ler e de descobrir os diferentes objetivos da
leitura, tornando, desta forma, a aprendizagem mais significativa. Estamos assim a contribuir para
que os alunos sejam leitores ativos capazes de mobilizar os seus conhecimentos prévios e
experiéncias e que encarem a atividade de leitura com seguranca, confianca e interesse (Ferreira

& Gongalves, 2018).

Com todo este trabalho, estamos, no fundo, a converter os alunos em leitores ativos capazes de
mobilizar os seus conhecimentos prévios e experiéncias e capazes de encarar a atividade de

leitura com seguranca, confianca e interesse.

Durante a leitura, também se podem utilizar estratégias que auxiliam na compreensao de um
texto. Estas estratégias podem surgir para se construir uma interpretacao plausivel do texto ou
pararesolver os problemas que surjam ao longo deste processo (Cartier, 2004). As estratégias de
compreensao a mobilizar ao longo da leitura podem dividir-se em tarefas de leitura partilhada, em
que os alunos leem para o grande grupo, ou tarefas de leitura independente, em que os alunos
leem individualmente (Solé, 2008). Por sua vez, Ribeiro et al. (2007) enumera outras estratégias
fundamentais para 0 momento em que decorre a leitura: Orientar os alunos para destacarem
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palavras/expressoes/trechos eventualmente dificeis de compreender; incentivar os alunos a
efetuarem previsdes sobre a continuacao do tema/narrativa, apds a conclusao de um trecho pré-
definido; instruir os alunos para elaborarem perguntas a que poderd ser dada resposta num
momento posterior; incentivar os alunos a confrontarem previsoes efetuadas antes de iniciarem

a leitura com ainformacao recolhida a medida que leem o texto.

Em conformidade, foi desenvolvida, no contexto do 1.2 CEB, uma atividade de previsao de
acontecimentos de uma narrativa. A obra lida foi A Casa da Mosca Fosca, e o professor estagiario
interrompeu a leitura da histdriano momento em que o urso esfomeado chegava a casa da Mosca
Fosca, desafiando os alunos a realizarem previsdes/suposicoes sobre aquilo que o urso fez

quando la chegou.

Por outro lado, durante o ato de ler, € importante que se va fazendo uma ligagcao entre aquilo que
se esta a ler e os conhecimentos prévios dos alunos, de forma que se construa um significado
coerente do texto que se vai lendo. Quando se trata de ensinar estratégias responsaveis pela
compreensao da leitura, 0 aluno que revela certas dificuldades deve memorizar essas estratégias
aplicadas pelo professor para, posteriormente, ter a oportunidade de as colocar em pratica

quando se deparar com uma situacao de leitura auténoma (Solé, 2008).

O ultimo momento — apds a leitura — é o mais explorado. No geral, os professores esperam que,
apos a leitura, o aluno seja capaz de responder a perguntas sobre o texto, cujas respostas, se
corretas, serao reveladoras de que o texto foi compreendido. No entanto, além de limitada, esta
assuncao é falaciosa. A semelhanca dos momentos anteriores, é necessario ter presente que o
ensino da compreensao € o ensino de processos, razao pela qual este € um momento privilegiado
para convidar os alunos a explicar como chegaram a construcao das suas respostas — corretas ou
incorretas —, quais as dificuldades que encontraram, como lidaram e como poderiam ter lidado

com as mesmas (Sim-Sim, 2007).

Desta forma, depois da leitura, também é importante o uso de estratégias que desenvolvam a
compreensao leitora dos alunos. Neste seqguimento, para Solé (2008), depois da leitura, torna-se
necessario centrar-se em estratégias que possibilitam aprofundar a compreensao do texto:
identificar a ideia principal; elaborar um resumo. Em conformidade, Ribeiro et al. (2010), elencam
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também estratégias a serem utilizadas nessa fase da leitura, entre as quais se destacam: explorar
e fazer atribuir significados a palavras e expressoes sinalizadas previamente; debater com os
alunos trechos do texto que suscitaram maiores dificuldades de compreensao; formular
perguntas ou promover outro tipo de tarefas, cuja realizacao exija a releitura do texto; propor
perguntas/tarefas que, para a sua realizacdo, o aluno mobilize os diferentes niveis de

compreensao:

e Compreensao literal: (i) identificar detalhes que integram, de forma explicita, o texto; (ii)

identificar ideias principais que aparecem, de modo explicito, no texto; (iii) identificar a
ordem/sequéncia de acdes que aparecem de modo explicito no texto; (iv) identificar
relagdes de causa e efeito que aparecem de modo explicito no texto; (v)identificar
caracteristicas de personagens que aparecem de modo explicito no texto;

e Compreensao inferencial: (i) identificar detalhes que ndo aparecem de modo explicito no

texto e que, por consequéncia, devem ser inferidos; (ii) identificar ideias que ndo aparecem
de modo explicito no texto e que devem ser inferidas; (iii) definir relacdes de causalidade
gue nao aparecem de modo explicito no texto e que devem ser inferidas; (iv) definir
caracteristicas de personagens que nao aparecem de modo explicito no texto e que
devem ser inferidas.

o Compreensao reorganizativa: (i) construir quadros - sinteses da informagao fornecida;

(i) elaborar esquemas que incluam as ideias/tépicos-chaves do texto; (iii) completar
esquemas.

e Compreensao critica: (i) formular juizos de valor sobre o contetido do texto; (i) apreciar o

texto, em termos do impacto que o mesmo produziu no leitor.

Segundo Giasson (2000), a melhor estratégia para ensinar os alunos a identificarem a ideia
principal é procedendo “de acordo com as etapas do ensino explicito, isto é, em explicar aos alunos
0 porqué das estratégias, em ilustrar a estratégia a fim de tornar o processo transparente, em os
ajudar quando fazem tentativas e em proporcionar-lhes situacées em que possam aplicar a
estratégia” (p.113). A ideia principal do texto pode apresentar-se de modo explicito ou implicito,
sendo que se torna mais facil para o leitor, seja qual for a idade, identificar esta informacao se

estiver explicita no texto. No entanto, o mesmo autor considera que “certos estudos mostraram
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que era possivel ensinar eficazmente os alunos no quinto ano de aprendizagem a identificarem a

ideia principal implicita num paragrafo” (p.113).

Relativamente a realizacao de resumos/sinteses, estes consistem em ler um texto para reter as
ideias principais e tornd-lo sucinto. Tal como elenca Giasson (2000), existem trés elementos
essenciais num resumo: a conservacao dainformacao, apresentando as ideias do autor e asideias
principais; a reducao do nimero de palavras utilizadas, suprimindo informacoes supérfluas; e a
adaptacao do texto em funcao do publico-alvo. Resumir passa por compreender muito bem o
texto, tirar notas, sublinhar no texto e identificar corretamente as ideias principais. Os alunos, por
vezes, demonstram muitas dificuldades em distinguir o essencial do acessério, desta forma, o
professor deve ensina-los como trabalhar um texto para o resumir e apresentar as caracteristicas

deste género (Giasson, 2000; Clark, 2008).

H3, portanto, uma infinidade de estratégias que podem ser implementadas e ensinadas aos
alunos para ajuda-los na compreensao da leitura. Estas estratégias devem ser adaptadas as suas
capacidades e dificuldades, tornando-os leitores cada vez mais auténomos e ativos, com o
objetivo de alcancarem metas especificas e identificarem as melhores estratégias para a
compreensao. Para que o leitor se envolva na atividade de leitura, é necessdrio que esta tenha
significado, ou seja, que ele sinta que é capaz de ler e entender o texto que esta a ler. A leitura sé
serd motivadora se o contetido estiver relacionado com os interesses do leitor e, naturalmente, se
a tarefa tiver um objetivo claro. Além disso, é responsabilidade do professor promover atividades

significativas neste contexto, assim como refletir, planear e avaliar a sua prépria pratica.

Por sua vez, a verificacao da compreensao pode ela também ser feita através de estratégias,
denominadas de estratégias de verificacao da compreensao, que permitem mobilizar operacdes
cognitivas, entre as quais se destacam a textualizacao das respostas, onde o aluno é desafiado a
combinar, num texto coeso e coerente, diversas informacfes do texto; a transcricao de
expressoes, palavras, frases, promovendo uma atencao aos detalhes; questdes de escolha
multipla ou verdadeiro/falso, bastante eficazes para testar o conhecimento factual dos alunos e
a sua capacidade de discriminar informacdes corretas e incorretas; detecao do intruso, uma
estratégia que possibilita o desenvolvimento de capacidades analiticas e de categorizacao,

importantes para o raciocinio Iégico e critico; ordenacao de acoes e acontecimentos, crucial para
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o desenvolvimento do pensamento sequencial e da compreensao temporal; completamento de
espacos, frases, textos, esquemas e tabelas, fundamental para que o aluno consiga estabelecer
umarelacao sobre o conhecimento que tem do texto e o contexto dado para preencher as lacunas;
e a construcdo de esquemas, que promove o estabelecimento de relacGes entre os diferentes
elementos, desenvolvendo-se a compreensao e a memorizacdao. Essa pratica desenvolve
capacidades de sintese e organizacao, permitindo que o aluno veja o "quadro geral" e as

interligagdes entre as partes do texto (Ribeiro et al., 2010; Solé, 1998).

3.3.4. NiVEIS DE COMPREENSAO LEITORA

0 ensino explicito da compreensao da leitura exige que os alunos sejam capazes de identificar
quais 0s processos e estratégias inerentes ao texto. Desta forma, e sequndo a taxonomia
proposta por Catala e colaboradores (2005), citados por Ribeiro et al. (2010), os processos
cognitivos destinados a compreensao do texto dao origem a diferentes niveis de compreensao,
tendo em conta aquilo que exigem do leitor: i) compreensao literal; i) compreensao inferencial i)

compreensao reorganizativa; iv) a compreensao critica, como referido no subcapitulo anterior.

Entende-se por compreensao literal o reconhecimento do que esta explicito no texto, ou seja, 0
“reconhecimento de ideias principais, reconhecimento de uma sequéncia, reconhecimento de
detalhes, reconhecimento de comparacoes, reconhecimento de relacdes de causa-efeito e

reconhecimento de tracos de caracter de personagens.” (Viana et. al., 2010, p.15).

Por compreensao inferencial entende-se “a ativacao do conhecimento prévio do leitor e
formulacao de antecipages ou suposicoes sobre o contetido a partir dos indicios que proporciona
a leitura” (p. 15), ou seja, quando o leitor ativa os seus conhecimentos prévios e realiza a
formulacao de hipdteses e questoes, esta, de certa forma, a exercer uma das componentes da
compreensao leitora, permitindo assim, uma melhor compreensao da leitura e uma maior

facilidade de acesso a identificacao da informacao.

A reorganizacao da informacao, ou compreensao reorganizativa, remete para a “sistematizacao,
esquematizacao ou resumo da informacao, consolidando ou reordenando as ideias a partir da
informacao que se vai obtendo de forma a conseguir uma sintese compreensiva mesma” (p.15). A

semelhanca da compreensao inferencial, tambhém esta requer raciocinios dedutivos e/ou
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indutivos, bem como a ativacao de conhecimentos prévios, com a particularidade de envolver a

sintese da informacao.

Por ultimo, a compreensao critica diz respeito a possibilidade de o leitor expressar as suas
opinides e criarjuizos emrelacdo a determinado tema/texto, tal como reforcam Viana et. al., 2010,
é a “formacao de juizos proprios, com respostas de caracter subjetivo (identificacdo com as
personagens da narrativa e com os sujeitos poéticos, com a linguagem do autor, interpretacao

pessoal a partir das reagdes criadas baseando-se em imagens literdrias)” (p. 15).

Assim sendo, compreender implica um processo de construcao de significados acerca do texto
que se pretende entender e, para que esta construcao do conhecimento ocorra, é essencial aplicar

estratégias de compreensao leitora.

3.4. METODOLOGIA

A metodologia constitui uma fase imprescindivel no delineamento de um projeto de investigacao,
dando-nos a possibilidade de ver respondidas as sequintes perguntas: o que preciso saber,
porqué e como. Assim, a presente investigacao foi desenvolvida sob o0s pressupostos
orientadores da investigacao-acao, centralizada numa abordagem mista, isto é foram
integrados, de forma complementar, métodos de andlise quantitativa e métodos de andlise

qualitativa.

No que diz respeito a metodologia de investigacao-acao, esta é definida, sequndo Bogdan e Biklen
(1994), como “um tipo de investigacao aplicada no qual o investigador envolve-se activamente na
causa da investigacao” (p.293). Neste seguimento, também Arends (2008, defende que “a
investigacao-acao é um excelente guia para orientar as praticas educativas, com o objetivo de
melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula.” (p. 186). Esta metodologia é
também apresentada, sequndo a perspetiva de Coutinho et al. (2009), como “uma familia de
metodologias de investigacao que incluem accao (ou mudanca) e investigacao (ou compreensao)
ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e reflexao
critica” (p. 356), ou seja, consiste num processo em que 0s participantes analisam, de forma
continua e sistematica, as suas praticas, servindo-se de técnicas e instrumentos de investigacao,

e através do qual consideram a acao como uma mudanca e a investigacao como o meio de
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compreender essa mesma mudanca, tal como acontece no presente estudo, uma vez que se
pretende agir em prol de melhorar a compreensao leitora dos alunos na interpretacao de textos,
através da dinamizacao de percursos didaticos construidos para o efeito, fazendo, desta forma,
com que os alunos adquiram competéncias e ferramentas para melhor compreenderem textos

dentro e fora da sala de aula.

No que concerne aos objetivos fundamentais da investigacao-acao, podemos elencar trés
principais: a producao de conhecimentos sobre a realidade; a modificacao da realidade/inovagao;

a transformacao/formacao dos atores (Esteves, 2001).

No que diz respeito ao primeiro objetivo, a investigacao-acao tem como propdsito aumentar o
conhecimento e a compreensao dos fendmenos como qualquer outra abordagem metodoldgica.
No entanto, a sua énfase nao esta tanto em obter um conhecimento cientifico generalizavel, mas
um saber contextualizado, que corresponde a uma situacao e propdsito particular, o que se opoe,
em certa medida, a investigacao tradicional, cujo propdsito é estabelecer relacdes entre os

fendmenos e testar teorias (Cardoso, 2014).

0 segundo objetivo, a mudanca e/ou inovacdo de uma determinada realidade social, é
fundamental e dd um cunho distintivo a investigacao-acao. Com efeito, esta metodologia visa a
melhoria da acao educativa, com o propdsito de “dar solucao a problemas como tais identificados”
(Esteves, 2001, p. 271). Tal implica o envolvimento dos protagonistas no processo de mudanca,
um requisito imprescindivel para a aprendizagem e modificacdes profundas e duradouras de
atitude. Esta dltima ideia conduz entao ao terceiro e ultimo objetivo, que consiste na
transformacao/formacgao dos atores. Esta metodologia permite aumentar a capacidade de o
professor analisar e interrogar as situacoes profissionais nos diversos contextos onde atua,
contribuindo para o desenvolvimento da sua autonomia pessoal e profissional, tornando-o mais
confiante e pré-ativo em relacao as suas capacidades para promover a aprendizagem dos alunos

com dificuldades inerentes ao processo de ensino e de aprendizagem (Ponte, 2002).

Esta metodologia desenvolve-se, como ja foi referido, de uma forma continua e sistematica, e
engloba um conjunto de fases, que se podem sintetizar da seguinte forma: (i) observacao do
contexto com afinalidade de diagnosticar uma preocupacao tematica; (i) planificacao do plano de
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acao; (iii) execucao do plano de acao, isto €, a acao; (iv) observacao dos efeitos da agao no contexto
em que esta ocorreu; (v) reflexao sobre os resultados que foram extraidos, de maneira a retirar
conclusaes relativas a validade das hipdteses iniciais e da eficacia da estratégia de acao na
resolucao do problema (Cardoso, 2014; Coutinho et., al, 2009; Fonseca, 2012; Mcniff & Whitehead
2010; Sousa & Baptista, 2011).

’

Em consonancia, a presente investigacao percorreu todas as fases da investigacao-acao
elencadas acima (cf. Apéndice XI). No que concerne a primeira fase, esta foi cumprida durante um
periodo de trés semanas, através da qual o mestrando teve a oportunidade de percecionar uma
dificuldade especifica da turma em questdes de interpretacao de textos, sobretudo as que
apelavam a compreensao inferencial. Relativamente a acao, salienta-se a construcao de
percursos didaticos, tendo por base diferentes tipologias textuais, com o intuito de promover, nos
alunos, a realizacao de raciocinios dedutivos ou indutivos a partir de informacades disponiveis no
texto, e de fazer emergir os conhecimentos prévios destes. Quanto a investigacao, evidencia-se

o enquadramento tedrico do estudo, a andlise dos dados e a reflexao sobre 0s mesmos.

Nesta abordagem, é habitual recorrer-se a uma variedade de técnicas e instrumentos de recolha
de dados, como forma de colher evidéncias na fase de reconhecimento e de avaliacao da
investigacao-acao, tais como notas de campo, extraidas através da observacao direta e
naturalista, didrios, pesquisa documental, fotografias, transcricoes e gravacoes dudio e/ou video,

entrevistas, questionarios, entre outros (Kemmis, 2007).

Para garantir uma andlise mais sdlida dos elementos desta investigacao, optou-se por uma
abordagem mista, como mencionado anteriormente. Essa abordagem oferece vantagens ao
possibilitar uma compreensao mais completa da problematica em estudo (Creswell, 2014). Desta
forma, a metodologia qualitativa enquadra-se neste estudo tendo em conta o contexto em que
este ocorreu, pois o investigador “observa, descreve, interpreta e aprecia o meio e o fenémeno tal
como se apresentam, sem procurar controla-los.” (Freixo, 2010, p. 146). Este tipo de investigacao
tem como propdsito a descricao e apresentacao verbal dos dados de forma descritivo-reflexiva,
tendo por base a recolha e posterior analise dos significados e estados subjacentes aos sujeitos
em estudo (Tukman, 2012). Por outro lado, a abordagem quantitativa dos dados tornou-se

evidente pela apresentacao destes em forma numérica e pela andlise de resultados e de
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percentagens (Bryman, 2012) e a opcao por esta abordagem justifica-se pela necessidade de

comparar os possiveis efeitos da intervencao.

3.5.INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Para uma investigacao realizada segundo esta metodologia, € sempre necessdrio pensar nas
formas de recolher a informacao que a prdpria investigacao vai proporcionando, através da
selecdo de técnicas e instrumentos (Coutinho et al, 2009). Deste modo, a selecao depende de
indmeros fatores, entre os quais a questao de investigacao estabelecida e a situacao de
investigacao concreta, isto é, do objeto de estudo e do prdprio contexto, pois sé desta forma é
possivel perceber o que serd mais adequado e o que fornecerd os dados que se pretende (Turato,

2003).

Posto isto, para o presente estudo, foram selecionados os sequintes instrumentos: (i) inquérito
por questionario; (i) pré-teste (na fase de observacao); (iii) pds-teste (na fase de avaliacao); notas

de campo.

Para além dos instrumentos supramencionados, o professor em formacao serviu-se também da
prépria observacao, a fim de recolher algumas informacdes. Existem varias formas de tipificar as
técnicas de observacao, e uma das formas de o fazer é distingui-las de acordo com o
envolvimento do observador no campo do objeto de estudo (Carmo & Ferreira, 1998). Assim, no
desenrolar deste projeto, recorreu-se a uma observacao direta e naturalista, com dois momentos:
participante e nao participante. Primeiramente, tratou-se de uma observacao direta, naturalista e
ndo participante, umavez que o mestrando recolheu informaces diretamente e em contexto real,
sem que houvesse interacao com o grupo observado (Carmo & Ferreira, 1998), com o intuito de
identificar as caracteristicas da turma, tanto as fragilidades como as potencialidades, bem como
avaliar o nivel geral da turma em questdes de compreensao leitora. Num momento posterior,
nomeadamente no desenrolar do projeto, durante a fase de execucao do plano, o estagiario em
formacao procedeu a uma observacao direta, naturalista e agora participante, na medida em que
a observacao continuou a ser feita de forma direta, no contexto real, mas passou a contar com a
sua insercao do grupo observado, estabelecendo-se uma interacdo entre o investigador e os

participantes (Estrela, 1994).
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Para além das informacdes recolhidas por meio da observacao participante e nao participante,
optou-se, também, como ja foi referido, pela realizacao de um inquérito por questiondrio a
professores de 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico. Este instrumento afigura-se vantajoso na medida
em que permite auscultar um ndmero significativo de sujeitos face a determinado fenémeno pela
possibilidade de quantificar os dados obtidos e de se proceder a inferéncias e a generalizacoes
(Batista et al, 2021). Este instrumento teve especial importancia na tarefa de averiguar quais as
concecoes dos professores do 1.2 CEB e do 2.2 CEB sobre estratégias de compreensao leitora, as
dimensdes que estas implicam (niveis de compreensao) e como as mobhilizam dentro da sala de

aula.

A par dos instrumentos ja descritos, é de salientar arealizacao de um pré-teste e de um pds-teste.
O pré-teste realizou-se na fase de observacao e, por isso, antes das intervencoes educativas, e
teve como propdsito diagnosticar o desenvolvimento da turma em questdes de interpretacao de
textos e identificar em que nivel(eis) de compreensao leitora estes sentem maiores dificuldades.
Ja o pds-teste foi aplicado apds terem sido concluidas todas as intervencades e teve como objetivo
verificar os resultados da acao desenvolvida (Carmo & Ferreira, 1998), comparando com os dados

recolhidos no pré-teste (aplicado antes da acao).

3.6. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES
Este projeto de investigacao contou com a colaboracao de 20 alunos, inseridos numa turmade 5.2
ano de escolaridade (2.2 CEB), de um agrupamento de escolas localizado na parte ocidental da
cidade do Porto. Apesar da turma ser constituida por 25 alunos, apenas 20 alunos participaram
neste estudo, uma vez que a aplicacao do pré-teste ocorreu no bloco da Oferta Complementar,
havendo 4 alunos que nao frequentam esse bloco do hordrio porque pertencem ao ensino
articulado e, nessa hora, encontram-se em atividades artisticas. Em relacao ao outro aluno, este
possui Necessidades Adicionais de Suporte, e, por isso, possui um curriculo adaptado, pelo que
nao esta presente em nenhum dos blocos de Portugués e/ou HGP em que foram desenvolvidas
as atividades. Em relacao as idades, estas variam entre os 10 e os 11 anos. Relativamente a
caracterizacao das competéncias leitoras dos alunos, esta sera feita em articulacao com a

apresentacao dos resultados do pré-teste do pos-teste.
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Nos subcapitulos seguintes apresenta-se a andlise dos resultados do estudo empirico,
relativamente ao pré-teste, as sessoes realizadas no ambito do projeto de investigacao, e, por fim,
ao pos-teste, sendo realizada uma anadlise comparativa dos resultados obtidos em ambos os
testes. O professor em formacao optou por apresentar os resultados seguindo a ordem

supramencionada uma vez que acredita ser a que melhor espelha o cardcter evolutivo do projeto.

3.7. AS CONCECOES DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DA
COMPREENSAO LEITORA

0 inquérito por questiondrio, tal como mencionado anteriormente, foi elaborado com o intuito de
identificar as concecdes dos professores do 12 CEB e do 2.2 CEB sobre estratégias de
compreensao leitora, as dimensdes que estas implicam e como as mobilizam dentro da sala de
aula. Em relacdo a sua estrutura, este é constituido por 4 seccoes: (i) Dados biograficos/situacao
profissional; (ii) Concecbes sobre a compreensao leitora e sobre estratégias de compreensao
leitora; (iii) Dimensdes inerentes as estratégias de compreensao leitora; (iv) Mobilizacdo de
estratégias de compreensao leitora em sala de aula. De realcar ainda que este instrumento foi

realizado através do Google Forms.

Dentro da primeira seccao - Dados biogrdficos/situacao profissional (figura 6) — no que concerne
as idades, das 80 pessoas que preencheram este inquérito por questionario, 5 pessoas possuem
idade inferior ou igual a 25 anos (6,3%), 17 pessoas tém entre 26 e 35 anos (21,3%), 32 pessoas
tém entre 36 anos e 50 anos (40%), e 26 pessoas possuem idade superior a 50 anos (32,5%).
Mediante os dados apresentados, podemos concluir que mais de metade das pessoas que
responderam ao inquérito tem mais de 36 anos, o que espelha, de certa forma, o panorama geral
da profissao docente, que se apresenta envelhecida. Relativamente ao sexo, das 80 pessoas
inquiridas, 75 delas sao do sexo feminino, o que se traduz numa percentagem de 93,8%, em
detrimento de 5 pessoas, que assinalaram o sexo masculino, o que se traduz, em termos
percentuais, em 6,3%. No que diz respeito as habilitacdes académicas, mais de metade das
pessoas que responderam ao questiondrio, isto é, 49 pessoas, possuem apenas grau de
licenciado (61,3%), 27 pessoas detém mestrado (33,8%), 2 pessoas apresentam, a nivel
académico, bacharelato (2,5%), 1individuo com doutoramento e 1individuo pés-graduado, estes

dois ultimos com percentagens de 1,2% cada. Outro dos aspetos questionado era o nivel de ensino
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em que o professor se encontrava a lecionar, e foi possivel constatar que 43 docentes se
encontravam a lecionar no 1.2 CEB (53,8%) e 37 no 2.2 CEB (46,3%). Em relacdo aos anos de
servico, a maior fatia do grafico destina-se aos docentes com mais de 20 anos de servico, isto €,
36 docentes ensinam hd mais de 20 anos, 16 professores possuem entre 11 e 20 anos de servico,
15 docentes entre 4 e 10 anos de servico, e, por fim, 13 professores lecionam ha 3 anos ou menos.
Para finalizar esta seccao, foi perguntado aos docentes se estes possuiam formacao
complementar na drea da Lingua Portuguesa, a qual responderam, 70 professores, de forma
negativa, havendo outras pessoas, dentro das 10 restantes, que mencionaram formacao

complementar através do PNEP, de licenciatura em Estudos Portugueses, entre outras.

I. Dados biogréficos/situagéo profissional Idade
80 respostas

@® Até 25 anos

@ De 26 a 35 anos
@ De 36 a 50 anos
@ Mais de 50 anos

Sexo

80 respostas

@ Masculino

@ Feminino

87



Habilitagdes académicas
80 respostas

Nivel de ensino em que leciona

46,3%

80 respostas

@ Bacharelato
@ Licenciatura
@ Mestrado

@ Doutoramento
@ Pos graduada

@ 1.°CEB
@® 2°CEB

Possui algum tipo de formagédo complementar na drea da Lingua Portuguesa? Se sim, qual?

80 respostas

87,5%

® Nzo

@ Formagéo complementar em lingua p...

@ PNEP
@ Licenciatura na area de portugués
@ Lingua inglesa e curso de estatistica

@ Trabalhar a Lingua Portuguesa em a...

@ Portugués lingua estrangeira
@ Mestrado Estudos Portugueses

12V
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Possui algum tipo de formacio complementar na drea da Lingua Portuguesa? Se
sim, qual?

80 respostas

@ PNEP. formacdes MEM
@ Francés e Educacio especial

@ variante de portffrancés / pos graduacdo
em bibliotecas escolares

A 272

Figura 6 - Gréficos relativos aos dados biogréficos/situacao profissional dos inquiridos.

Para a sequnda seccao, intitulada Concecdes sobre a compreensao leitora e sobre estratégias de
compreensao leitora (figura 7), os inquiridos tinham de selecionar, para cada uma das afirmacdes
relacionadas com a compreensao leitora, o seu nivel de concordancia ou discordancia face a cada
uma delas, mediante a seguinte escala: 1- Discordo totalmente; 2- Discordo parcialmente; 3-

Concordo parcialmente; 4 — Concordo totalmente.

Neste seguimento, em relacao as sequintes afirmacoes: A decifracdo rapida e automatica das
palavras escritas nao garante, por si s6, acompreensao do que € lido; As estratégias de pré-leitura
sdo fundamentais para a compreensdo de um texto; E fundamental ensinar os alunos a
monitorizarem a sua propria compreensao do texto, desenvolvendo estratégias de verificagao
sistemdtica enquanto leem; A formulacdo de perguntas, pelo préprio aluno, para orientar a
compreensao do texto favorece o processamento da informacao e a aprendizagem — é de realcar
um consenso dos inquiridos em relacao ao nivel de concordancia com estas. Isto é, mais de
metade dos inquiridos selecionou a opc¢ao “concordo totalmente”, em cada uma das afirmacoes

supramencionadas.

Em relacdo & afirmacao E fundamental levar os alunos a definirem objetivos de leitura antes de
comecarem a ler um texto, também foi percetivel, mediante a andlise dos dados, extrair um

consenso das pessoas, no entanto, o nivel mais selecionado nesta foi o de “concordo
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parcialmente”. Quando o mestrando incluiu esta afirmacao no questiondrio, ja previa que esta
afirmacao nao fosse tao clara para todos os professores, uma vez que esta pratica é muito pouco
usada nas salas de aula, e pode até ser dificil de perceber como é que levar os alunos a definirem
objetivos de leitura os pode ajudar a compreender melhor os textos. Definir objetivos de leitura
antes de iniciar um texto é uma estratégia eficaz que pode melhorar significativamente a
compreensao dos alunos (Vaz, 2009). Os alunos considerados bons leitores tomam como
referéncia os objetivos que estabelecem e avaliam, a cada momento, em que medida estao a
apreender o sentido do texto e a atingir as intencdes pretendidas (Vaz, 2009). Assim, o aluno
assume “uma atitude permanente de monitorizacao do processo de ler, verificando, de forma

continuada, a compreensao que esta a conseguir obter” (Vaz, 2009, p. 166).

No que se refere as duas afirmacdes restantes, estas nao reuniram, em nenhum dos niveis, uma
maioria absoluta, como as que ja foram referidas anteriormente. No que toca a afirmacao As
atividades centradas nas inferéncias textuais apenas devem comecar apos estar completamente
desenvolvida a compreensao literal, os inquiridos mostrarem-se divididos, isto porque, 19
pessoas selecionaram o nivel “concordo totalmente”, 26 pessoas a opcao “concordo
parcialmente”, 20 individuos o “discordo parcialmente” e 15 pessoas o “discordo totalmente”. Esta
afirmacao pressupde, de facto, um conhecimento mais aprofundado em questdes de
compreensao leitora. A verdade é que, sequndo Vaz (2009), a inferéncia é um processo
necessario mesmo para a compreensao de textos simples e esta ja presente em leitores

bastantes novos. Neste sequimento, o mesmo autor afirma:

Assim, e contrariando a ideia de alguns professores que defendem o adiamento das actividades centradas
na inferéncia até que a compreensao literal esteja completamente desenvolvida, os dados da pesquisa

disponiveis aconselham a énfase neste processo desde que a aprendizagem da leitura se inicia. (p.169)

Por fim, a afirmacao As estratégias de compreensdo constituem um contedido presente na(s)
licenciatura(s) e nas acdes de formacdo que tenho frequentado, os professores, mais uma vez,
dividiram-se nas respostas. No entanto, é de destacar que a op¢ao mais votada foi a de “discordo
parcialmente”, com 31pessoas aindicarem essaresposta, e amenos votada foi aop¢ao “concordo
totalmente”, com apenas 12 pessoas a selecionarem essa resposta. Podemos entdo concluir que,

no geral, as pessoas que se disponibilizaram a responder a este questiondrio nao terao tido, na
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sua formacao, uma abordagem sdlida no que toca as estratégias de compreensao leitora, o que
se podera traduzir, eventualmente, em alguma inseguranca na promocao destas dentro da sala

de aula ou até mesmo numa deficitaria ou ausente promocao.

Assinale, para as afirmacdes abaixo, o seu nivel de concordéncia ou discordancia de acordo com a resposta que melhor reflete a sua
opinido, tendo em conta a escala seguinte: 1 - Discordo totalmente; ... parcialmente; 3 - Concordo parcialmente; 4 - Concordo totalmente.

50 [l Discordo totalmente [l Discordo parcialmente Concordo parcialmente [l Concordo totalmente
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Figura 7 - Grdfico relativo as concegées sobre a compreensao leitora e sobre estratégias de compreensao leitora.

No que diz respeito agora a terceira seccao, denominada Dimensades inerentes as estratégias de
compreensao leitora (figura 8), o objetivo do mestrando era identificar os conhecimentos dos
docentes sobre os tipos de compreensao leitora que existem e que estao inerentes as tarefas. No
entanto, nao se pretendia, de todo, dar um cunho avaliativo ao questionario, ou seja, nao se
pretendia que os professores sentissem que estivessem a ser avaliados do ponto de vista dos
seus conhecimentos. Para tal, elencou-se um conjunto de tarefas e foi pedido que, para cada uma
das tarefas, indicassem o tipo de compreensao leitora que considerassem estar subjacente
aquela tarefa. As tarefas eram as seguintes, segundo Ribeiro e colaboradores (2010): (i)
Reconhecimento de ideias principais de um texto (compreensao literal); (i) Esquematizacao das
partes de um texto (compreensao reorganizativa); (i) Elaboracao de hipdteses de continuidade
de uma narrativa (compreensao inferencial); (iv) Formulacdo de juizos de opinido sobre um dado
acontecimento presente numa narrativa (compreensao critica); (v) Identificacdo de tracos de
cardter de personagens (compreensao literal); (vi) Resumo das partes de um texto (compreensao
reorganizativa); (vi) Interpretacdo de linguagem figurativa presente numa narrativa

(compreensao inferencial); (viii) Realizacdo de juizos de valor sobre o contetido de um texto
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(compreensao critica). Tem-se a consciéncia de que, apresentadas sem contexto, estas
estratégias podem nao ser totalmente inequivocas quanto ao nivel de compreensao mais

diretamente mohilizado.

Em relacao as tarefas i; ii; iv; vi; vii; viii, nao houve duvidas para os docentes que indicaram, na sua
maioria, o tipo de compreensao esperado, de acordo com Ribeiro et al. (2010). No entanto, em
relacao a tarefaiii - Elaboracao de hipdteses de continuidade de uma narrativa — as respostas ja
ndo foram tao consensuais, isto porque nenhuma das respostas atingiu uma maioria absoluta: 13
pessoas indicaram que se tratava de uma tarefa de compreensao literal, 30 pessoas indicaram a
compreensao inferencial como resposta, 14 a compreensao reorganizativa e 23 a compreensao
critica. Apesar de aresposta mais votada ter sido a correta (compreensao inferencial), ao contrdrio
do que aconteceu nas anteriormente mencionadas, nao houve uma resposta que se destacasse
claramente. Este cendrio poderd dever-se ao facto de ser uma atividade que exige criatividade e
imaginacao por parte do aluno, o que pode confundir-se com posicionamento critico. No entanto,
esta tarefa apela, prioritariamente, a compreensao inferencial, uma vez que requer que o leitor
realize deducdes ou inferéncias sobre o que podera acontecer a sequir na histéria com base nas
informacaes e pistas fornecidas até o momento. Por outras palavras, o leitor precisade usar o que
ja sabe sobre os personagens, o enredo, o contexto e qualquer outra pista fornecida pela narrativa
para prever ou antecipar possiveis acontecimentos. Essa atividade vai além da simples
identificacao dos acontecimentos que ja ocorreram na histdria. Ela exige que o leitor estabeleca
conexoes entre 0s acontecimentos passados e antecipe o que podera acontecer a partir desses
mesmos acontecimentos, levando em consideracao possiveis desenvolvimentos légicos ou

draméticos (Clark, 2008).
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Para cada uma das tarefas que se apresenta a seguir, indique, mediante o seu ponto de vista, qual o tipo de compreensao leitora que |he estéa associado.

B Compreenszo literal Ml Compreenso inferencial Compreenséo reorganizativa [l Compreenséa critica
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Figura 8 - Grdfico relativo as dimensées inerentes as estratégias de compreensao leitora.

Por fim, e para concluir a analise do inquérito por questionario, debrucamo-nos sobre a quarta e
ultima seccao deste instrumento, denominada Mobilizagcao de estratégias de compreensao
leitora em sala de aula (figura 9). Aqui, era pedido aos professores que assinalassem o nivel de
frequéncia com que promoviam, dentro da sala de aula, cada uma das estratégias apresentadas.
Destacam-se, entre as estratégias mais propostas em sala de aula, segundo as respostas dos
inquiridos, com o nivel Muito frequentemente selecionado por metade ou mais de metade — isto
€, 40 ou mais votos nessa opcao - dos inquiridos, o Relacionar o tema do texto com
conhecimentos que os alunos ja possuem, o Explorar o titulo do texto, usando-o como pista para
o0s alunos efetuarem previsdes sobre o mesmo, o Explicar palavras ou aspetos-chave do texto, o
Orientar os alunos para destacarem palavras/expressoes que ndo compreendem, o Incentivar os
alunos a recorrerem ao contexto para descobrirem o significado de palavras e expressées nao
conhecidas e o Debater com os alunos trechos do texto que suscitaram maiores dificuldades de
compreensao. Essas estratégias promovem uma abordagem ativa e contextualizada da leitura,
capacitando os alunos a compreenderem e interpretarem textos de forma mais profunda e
significativa. Ao conectar o texto com conhecimentos prévios, estimular previsoes, explicar
palavras-chave, incentivar a identificacao e compreensao de vocabulario desconhecido, bem
como debater trechos complexos, os professores estao a fornecer aos alunos ferramentas
necessarias para enfrentarem textos desafiadores de forma mais independente e critica,

preparando-os para serem leitores competentes e reflexivos (Ribeiro et al. 2010).

De realcar que as restantes estratégias tém como nivel mais votado o Muito frequentemente,
embora sem reunir maioria absoluta, e o nivel Frequentemente, que é o nivel apresentado logo

abaixo do Muito frequentemente, a excecao de apenas uma: o Fornecer cdpias do texto com
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anotacées na margem, chamando a atencdo para os aspetos mais relevantes que devem ser
lembrados em momentos posteriores. Em relacao a essa estratégia, a opcao mais votada foi o
nivel Ocasionalmente,com 31votos, e 0 segundo nivel mais votado, somente com menos 4 votos,
foi o nivel Nunca. Esse resultado pode justificar-se, no ponto de vista do professor em formacao,
pelo facto de preparar cdpias do texto com anota¢des na margem poder ser bastante trabalhoso,
especialmente se os professores ja estao sobrecarregados com outras responsabilidades e
atividades, além de que os professores podem optar por utilizar outras estratégias de
compreensao leitora que considerem mais eficazes ou adequadas para os seus alunos. Outra das
razoes pode prender-se também com o estilo de ensino de cada professor, isto €, alguns podem
preferir métodos mais tradicionais e transmissivos de ensino, enquanto outros podem estar mais
abertos a abordagens inovadoras, como essa estratégia especifica. Por fim, alguns professores
podem nao estar familiarizados com esta estratégia ou podem nao ter recebido formacao
especifica sobre como implementar, de forma eficaz, algumas das estratégias de compreensao
leitora, o que acaba por ir ao encontro do que foi refletido acima, quando os professores
discordaram parcialmente da afirmacao As estratégias de compreensao constituem um contetido

presente na(s) licenciatura(s) e nas acées de formagao que tenho frequentado.

Assinale, para cada estratégia abaixo, o nivel de frequéncia com que a promove dentro da sala de aula, tendo em conta a seguinte escala: 1 - Nunca; 2 - Ocasionalmente; 3 - Frequentemente; 4 - Muito frequentemente.
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Figura 9 - Grdficos relativos a mobilizagcdo de estratégias de compreensao leitora em sala de aula.
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3.8.ACAO EDUCATIVA

Entre a fase inicial e a fase final do projeto, ocorreu uma fase intermédia — a fase da acgao
educativa, na metodologia de investigagao-acao - que correspondeu a realizacao, por parte dos
alunos, do pré-teste, as intervengoes educativas na turma de 5.2 ano envolvida neste projeto
(PERCURSOS DIDATICOS), e a realizacio do pés-teste. A referida acao educativa, integrada em
quatro aulas de Portugués, caraterizou-se pela realizacao de um conjunto de atividades que
permitisse um ensino “metddico, sistematico, reflexivo, desafiante e explicito” (Ribeiro et al., 2010,

p.19) da compreensao leitora.

3.8.1. PRE-TESTE

Tal como referido no ponto 3.5, para a fase da recolha de dados aplicou-se um pré-teste e um
pds-teste a turma de 5.2 de escolaridade (cf. Apéndice XII). Essa aplicagdo ocorreu tanto no inicio
como no fim do projeto, correspondendo, respetivamente, as fases de observacao e de avaliacao.
Embora ambos os instrumentos tenham sido iguais, estes serviram diferentes propdsitos. Posto
isto, o pré-teste, que foi aplicado no dia 5 de marco de 2024, antes da intervencao educativa, teve
como principais objetivos verificar em que nivel cada aluno se encontrava no dominio da
compreensao leitora, bem como auxiliar o professor em formacao a identificar o(s) tipo(s) de
compreensao leitora em que os alunos tinham mais dificuldades quando confrontados com
questoes de interpretacao de textos, possibilitando-lhe, desta forma, concetualizar um plano de
intervencao adequado as dificuldades e necessidades dos alunos. Por sua vez, o pds-teste,
aplicado no dia11de junho de 2024, apds a acao educativa, teve como propdsito central apurar os
possiveis efeitos que o projeto surtiu, nos alunos, no que concerne a sua agilidade em responder

aquestoes de compreensao que apelam aos quatro niveis de compreensao leitora.

Dada a grande complexidade que € elaborar e validar provas para a avaliacao da compreensao
leitora (Sim-Sim & Viana, 2007), o mestrando optou por utilizar uma das provas utilizadas no
programa “Aprender a compreender: Do saber..ao saber fazer' de Ribeiro et al. (2010), que
corresponde a Prova de Afericao de Lingua Portuguesa de 2006. De realcar que esta prova nao
foi utilizada na integra, sendo apenas utilizados os itens que avaliam a compreensao da leitura, no

entanto, foiligeiramente modificada, umavez que foi acrescentada uma questao de compreensao
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critica, visto que a versao original ndao contemplava nenhuma questao que apelasse a esse nivel

de compreensao leitora.

Para a sua aplicacao, foi dada oralmente a instrucao “Leiam os textos, varias vezes, e com calma.
A seqguir, leiam com muita atencdo cada uma das perguntas e respondam da forma mais completa
possivel.” Foi ainda explicado que os alunos tinham 75 minutos para arealizacao deste teste e que

nao seria feita a leitura em voz alta, tanto do texto como das questdes.

Relativamente a estrutura destes instrumentos (cf. Apéndice XIIl), tanto o pré-teste como o pds-
teste tiveram por base trés textos de diferentes tipologias. Relativamente ao primeiro texto, este
era do tipo narrativo, mais especificamente um conto, extraido da obra Contos da Cidade das
Pontes, de Maria Alberta Menéres. Para a interpretacao deste conto, os alunos foram desafiados
aresponderem a catorze questoes, que apelavam a diferentes tipos de compreensao leitora: seis
questdes de compreensao literal, seis questoes de compreensao inferencial, uma questao de
compreensao reorganizativa e uma questao de compreensao critica. No que concerne ao segundo
texto, este é do tipo instrucional, e incluia uma questao de compreensao literal. Por fim, constava
um texto biografico, a partir do qual os alunos foram também desafiados a responder a uma

questao, com varias alineas, de compreensao literal.

No que concerne aos resultados do pré-teste, fundamentais para a elaboracao dos percursos
didaticos de compreensao, estes foram apurados por nivel de compreensao e pela classificagcao
total individual do pré-teste, e foram organizados mediante a criacao de quatro categorias,
correspondentes aos quatro niveis de compreensado leitora: (i) compreensao literal; (i)
compreensao inferencial; (iii) compreensdo reorganizativa; (iv) compreensao critica. Como
podemos ohservar na tabela 1, no que diz respeito a compreensao literal, esta teve uma
percentagem de 56,36%, a compreensao inferencial uma percentagem de 43,60%, a
compreensao reorganizativa somou uma percentagem de 63,75%, e, por fim, a compreensao
critica nao foi além dos 60%. De realcar ainda que, no que se refere aos resultados da
compreensao inferencial, houve 15 alunos, num total de 20 que participaram no projeto, que
obtiveram uma média individual inferior a 50%. Mediante a andlise e reflexao destes resultados,
chegou-se a conclusao de, nos percursos didaticos de compreensao, a ténica teria de recair,

sobretudo, em questdes de compreensao inferencial, ndo descurando, obviamente, as restantes,
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mas dando énfase a essa. Em relacao aos totais das avaliacbes do pré-teste, isto é, as

classificacoes finais de cada aluno, seis alunos obtiveram uma nota inferior a 50%, doze alunos

obtiveram uma classificacao compreendida entre os 50% e os 69%, e apenas dois alunos

alcancaram percentagens acima dos 80%.

Tabela 1- Resultados do pré-teste por nivel de compreensao

Aluno C. Literal C. C. C. Critica Total Aval. Pré-
Inferencial | Reorganizativa teste

1 45,45% 28,57% 50,00% 50,00% 41,67%
2 63,64% 42,86% 100,00% 100,00% 66,67%
5 63,64% 42,86% 50,00% 100,00% 58,33%
4 81,82% 71,43% 100,00% 100,00% 83,33%
5 63,64% 57,14% 100,00% 50,00% 66,67%
6 45,45% 42,86% 25,00% 50,00% 41,67%
7 45,45% 42,86% 75,00% 50,00% 50,009%
8 63,64% 28,57% 75,00% 50,00% 54,17%
9 45,45% 42,86% 100,00% 50,00% 54,17%
10 45,45% 28,57% 75,00% 50,00% 45,83%
11 63,64% 57,14% 50,00% 50,00% 58,33%
12 63,64% 57,14% 75,00% 50,00% 62,50%
13 18,18% 14,29% 25,00% 50,00% 20,83%
14 45,45% 28,57% 75,00% 50,00% 45,83%
15 63,64% 42,86% 75,00% 50,00% 58,33%
16 63,64% 42,86% 75,00% 50,00% 58,33%
17 81,82% 85,71% 75,00% 100,00% 83,33%
18 63,64% 42,86% 25,00% 50,00% 50,00%
19 63,64% 42,86% 50,00% 50,00% 54,17%
20 36,36% 28,57% 0% 50,00% 29,17%
Média dos 56,36% 43,60% 63,75% 60% 54,17%
resultados

3.8.2. PERCURSOS DIDATICOS

Os percursos diddticos de compreensao, construidos para as sessoes do projeto, incluiram a

apresentacao de formatos comuns de tarefas que permitiram explicitar as estratégias e os

procedimentos que eram requeridos, bem como as dificuldades que lhes estavam mais

comummente associadas. Estes materiais englobavam, igualmente, a exploracao metddica de
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quatro textos — um texto por cada percurso de compreensao -, distribuidos por trés grandes

grupos de textos: texto literdrio (narrativo), informativo e instrucional.

Cada uma das sessoes do projeto foi desenhada tendo por base a seguinte sequéncia de
exploracao de textos: ativacao dos conhecimentos prévios; leitura do texto; exploracao do texto

(Ribeiro et al.,, 2010).

Antes da leitura do texto, propds-se diferentes atividades que permitiram a ativacao dos
conhecimentos prévios dos alunos. Cada aluno é um ser tnico e com experiéncias pessoais
singulares que, ao deparar-se com novos conhecimentos, procura significado através da relacao
entre o que ja conhecia, no decurso de experiéncias anteriores (Ribeiro et al., 2010). Esta relacao
determina a significancia das novas aprendizagens, por isso, torna-se essencial a avaliacao dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca de cada tema que se vai trabalhar para, a partir dai,
adequar o tipo de estratégias a usar e a profundidade com que se vai abordar o assunto (Clark,
2008). Fayol (1992) e Irwin (1991) acrescentam que os conhecimentos prévios preenchem
algumas falhas de compreensao do leitor perante determinado texto. Para além disso, permitem
hierarquizar mais rapida e facilmente as novas informacdes, estando a caréncia destes
conhecimentos diretamente relacionada com a dificuldade na constru¢cao de um modelo mental e
do sentido do texto. Torna-se, assim, pertinente a avaliacao dos conhecimentos prévios, de forma
que o professor consiga perceber o que os seus alunos sabem e como desenvolver esses

conhecimentos.

Para concretizar o que foi anteriormente descrito, foi criada uma personagem, chamada Dante,
que levou os alunos a diferentes espacos do mundo. Sempre que chegavam, sessao apgs sessao,
aumnovo sitio, essa personagem apresentava aos alunos um novo texto, relacionado com o local
onde estavam, texto esse que era o selecionado para o percurso de compreensao dessa aula. A
criacao do Dante serviu o propdsito de dialogar com os alunos e facilitar o acesso destes aos seus
conhecimentos prévios. O recurso a uma personagem interativa tem subjacente uma abordagem
dinamica e envolvente, o que promove uma maior participacao e estimula a curiosidade dos
alunos (Oliveira, 2017). Através de interacdes continuas, a personagem incentivava os alunos a
refletirem sobre o que ja sabiam e a aplicarem esse conhecimento de maneira pratica e relevante

nas atividades propostas.
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Em relacao a fase da leitura do texto, foram utilizadas diferentes modalidades de leitura do texto,
diversidade esta que pode constituir-se como fator de incremento a motivagao (Ribeiro et al.,
2010). Neste sentido, foram utilizadas, de forma gradual e progressiva, as seguintes modalidades
de leitura: a leitura em voz alta pelo professor, a leitura em voz alta feita rotativamente pelo
professor e pelos alunos e a leitura silenciosa pelo aluno. De referir ainda que tamhém a
modalidade de leitura das instrucoes das atividades seguiu a mesma progressao apresentada

acima.

Por fim, segue-se a exploracao do texto. A exploracao dos textos foi realizada com recurso aos
percursos de compreensao construidos para o efeito. Nos percursos, foi pedido aos alunos,
sobretudo nas questdes de compreensao inferencial, que explicitassem os passos que efetuaram
para conseguirem responder a cada uma delas, isto &, que sublinhassem no texto as pistas que os
ajudaram aresponder a pergunta. Os percursos contemplavam ainda questoes que apelavam aos
outros niveis de compreensao leitora: compreensao literal, compreensao critica e compreensao
reorganizativa. No entanto, como foi anteriormente mencionado no ponto 3.8.1, aquando da
andlise do pré-teste, o nivel de compreensao em que os alunos apresentaram maiores
dificuldades, inclusive uma média negativa, abaixo dos 45%, foi o inferencial. Como tal, o nimero
de questdes que apelavam a esse nivel de compreensao foi consideravelmente superior em
relacao ao nimero de questdes que tinham subjacentes os outros niveis de compreensao. No que
concerne a realizacao das tarefas, estas foram efetuadas em grande grupo, aos pares e
individualmente. As correcoes, por sua vez, foram feitas pelo professor e através da auto e

heterocorrecao.

Em relacao ao titulo do projeto “Uma Viagem entre o Mundo das Inferéncias e..", este nao foi
escolhido ao acaso. Este titulo faz alusao direta ao foco principal do projeto: desenvolver a
capacidade dos alunos de fazer inferéncias. Fazer inferéncias exige que os alunos facam
conexodes entre informacoes explicitas e implicitas, bem como com os seus conhecimentos
prévios, algo que pode ser encarado, metaforicamente, como uma viagem pelo pensamento
critico e analitico. Em relacao a metafora da viagem, uma vez que uma viagem fisica envolve
explorar novos lugares e conectar diferentes experiéncias, uma viagem inferencial implica
explorar e conectar diferentes ideias e conhecimentos. Isso reforca a ideia de que a compreensao

inferencial é uma jornada de descoberta e aprendizagem continua. A destacar ainda a preposicao
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“entre”, que sugere que a viagem decorre entre dois espacos, ou melhor, entre duas dimensaes:
uma interna, ligada ao desenvolvimento da compreensao inferencial, e uma externa, associada a

um novo espaco visitado em cada sessao.

De realcar ainda que este projeto teve em consideracao o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (PASEOQ) e as suas dreas de competéncias, em particular as de Linguagens e Textos e
Informacao e Comunicagao. Assim sendo, no que diz respeito a drea de competéncia Linguagens
e Textos, as sessoes do projeto foram delineadas de forma que se respondesse a esta drea,
nomeadamente em “dominar capacidades nucleares de compreensao (..)" (Oliveira-Martins et al.,
2007, p. 21). Relativamente a area de competéncia Informagao e Comunicacao, as competéncias
desenvolvidas, ao longo do projeto, relacionadas com esta drea implicaram que os alunos fossem
capazes de “utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar,
validar e mobilizar informacao, de forma critica e auténoma (..)" e “transformar a informacao em

conhecimento” (Oliveira-Martins et al., 2017, p.22).

Segue-se, abaixo, um quadro sintese da operacionalizacao das diferentes modalidades de

organizacao das atividades.
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Organizacao do

grupo de alunos

Grupo Turma

Pares

Trabalho

individual

Tabela 2 - Operacionalizacao das diferentes modalidades de organizacdo das atividades.

Em voz alta:

Professor

Alunos

Rotativamente

professor e alunos

Em voz alta:

Professor

Alunos

Rotativamente

professor e alunos

Silenciosamente:

Alunos

Silenciosamente:

Alunos

Realizacao das | Correcao
atividades

Grupo turma Professor
Pares Autocorrecao
Individual heterocorrecao

3.8.2.1. PRIMEIRA INTERVENCAO: UMA VIAGEM ENTRE O

MUNDO DAS INFERENCIAS E.. 0 DESERTO DO SARA

A primeira intervencao do projeto desenrolou-se em torno dos primeiro e segundo capitulos da

obra O Principezinho, de Antoine de Saint-Exupéry. Ainda antes de passar a fase de ativacdo dos

conhecimentos prévios dos alunos nesta sessao, o professor em formacdao fez mencao, através

de um didlogo aberto em grupo turma e da apresentacao de um esquema (cf. Apéndice X1V), ao

facto de, quando estamos a ler uma pergunta, termos de nos questionar se aresposta a pergunta

estd diretamente no texto. Se sim, basta copiarmos a resposta, se nao, é necessario irmos a
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procura de pistas, isto é, frases e/ou expressoes que nos ajudem a responder a pergunta. Desta
forma, realizou-se a distincao entre questdes de compreensao literal e questdes de compreensao
inferencial, reorganizativa e critica, sem utilizar os termos mais cientificos que, nesta fase, nao
seriam relevantes para a aprendizagem do aluno. E importante, sim, que estes estejam
consciencializados e sensibilizados para a procura de pistas no texto que os auxiliem a

responderem a questdes em que as respostas nao estao de forma explicita no texto.

Em relacao a apresentacao do Dante, esta fez-se através de um PowerPoint interativo (cf.
Apéndice XIV). Ao longo dos slides, o Dante surgiu a apresentar-se e a convidar os alunos a
embarcarem numa aventura pelo mundo. O primeiro espaco visitado, na primeira sessao do
projeto, foi o deserto do Sara. E nesta sessao os textos selecionados foram os primeiro e sequndo
capitulos da obra O Principezinho, como ja foi mencionado. O Dante forneceu também algumas
informacoes sobre o autor desta obra e sobre as circunstancias em que foi escrita. Por fim, lancou
um desafio aos alunos, que consistiu em, mediante a visualizacao de uma ilustracao, dizerem o
que lhes parecia a imagem. A ilustracao selecionada foi a mais conhecida da obra, que consiste
numa jiboia que comeu um elefante, e que todos apontam como sendo um chapéu. Esta atividade

foi, de facto, bastante estimuladora, deixando os alunos curiosos para a leitura dos textos.

A escolha desta obra, para a primeira sessao do projeto, deveu-se a um interesse geral da turma
nesse texto. Num trabalho de expressao oral, um dos alunos apresentou esta obra, em tracos
gerais, e suscitou a curiosidade nos restantes. Posto isto, foi decidido entao selecionar dois

capitulos para leitura e exploracao na primeira sessao.

No que diz respeito a organizacao do grupo, nesta primeira sessao as tarefas foram realizadas
oralmente, pelo grupo turma, e posterior registo individual na folha de interpretacao. Amodalidade
de leitura foi em voz alta, pelo professor, bem como a leitura das instrucdes. A correcao foi

realizada também em grande grupo, com o registo do professor no quadro.

Durante o momento de leitura dos dois capitulos, os alunos foram, por varias vezes,
interrompidos, pelo professor estagiario, em momentos estratégicos e convidados a reagirem ao
que leram e a responderem a perguntas de imediato. Isto aconteceu, por exemplo, apds o trecho,
no primeiro capitulo, em que o narrador diz que abandonou a ideia de ser pintor por influéncia das
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outras pessoas. Foi perguntado aos alunos o que estes teriam feito no lugar do narrador, ou como
reagiriam se alguém lhes dissesse que nao tinham vocacdo para seguir uma area de que
gostavam muito, se ouviam essas pessoas e seguiam o conselho, ou se continuavam a trabalhar
no seu sonho. Outra questao feita, no seguimento de outro trecho, presente no segundo capitulo,
onde o narrador demostra a solidao que sente por viver rodeado de pessoas que nao o
compreendiam, foi de que forma os alunos se sentiriam se vivessem rodeados de pessoas com
quem nao podiam falar nem desabafar, porque nao iriam ser compreendidos. Desta forma,
pretendeu-se “explorar o significado mais profundo do texto, através da discussao coletiva, para
que as criancas aprendessem acerca da vida, delas prdprias e do poder da leitura de boas obras”

(Sim-Sim, 2007, p.36).

No que concerne ao percurso de compreensao (cf. Apéndice XV), proposto no momento de pds-
leitura, este era constituido por dois textos, relativos ao primeiro e segundo capitulos da obra O
Principezinho. O primeiro capitulo tem a extensao de 390 palavras e 0 sequndo a de 599 palavras.
Para o primeiro texto, foram elaboradas trés questoes: duas de compreensao inferencial e uma
de compreensao reorganizativa. No que diz respeito as estratégias de verificacao da
compreensao aqui utilizadas, estas versaram sobre a textualizacdo de respostas, a transcricao de
expressoes/frases, a ordenacao de agdes/acontecimentos e questdes de escolha mdltipla
(Ribeiro et al., 2010; Solé, 1998). Relativamente ao segundo texto, foram realizadas cinco
questoes, trés das quais eram de compreensao inferencial, uma de compreensao literal e uma de
compreensao reorganizativa. Desta forma, os alunos tiveram a oportunidade de explorar o tema
central de ambos os capitulos, as personagens principais, 0os acontecimentos determinantes, os
pequenos detalhes, etc. (Sim-Sim, 2007). As estratégias de verificacdo da compreensao
utilizadas foram as que se enumeram de seguida: textualizacao de respostas, sublinhado de
expressoes/frases, questdes de verdadeiro/falso, completamento de espacos e esquemas, e

detecado das ideias principais do texto (Ribeiro et al., 2010; Solé, 1998).

Em relacao a dinamica da turma nesta primeira sessao, observou-se uma dinamica marcada por
uma mistura de entusiasmo e hesitacao. Poucos alunos responderam com intervencoes
espontaneas, no entanto, estas foram frequentemente complementadas por solicitacoes diretas
da parte do professor estagidrio, que procurou envolver todos os alunos. A qualidade das

intervencdes variou: enquanto alguns alunos demonstraram uma compreensao razodvel e
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ofereceram contributos pertinentes, outros necessitaram de mais apoio e orientacdes para
expressarem as suas ideias. A adesao a esta primeira sessao do projeto foi, no geral, positiva, com
a maioria dos alunos a revelarem interesse nas atividades propostas, embora a sua participacao
ativa tenha dependido muito da motivacao extrinseca fornecida pelo professor. Durante esta
primeira sessao, verificou-se que os alunos precisaram de um apoio consideravel para
compreenderem as instrucoes e os objetivos das tarefas, mas a disposicao para aprender foi
evidente, criando uma base promissora para o desenvolvimento das suas competéncias leitoras

aolongo do projeto.

3.8.2.2 SEGUNDA INTERVENCAO: UMA VIAGEM ENTRE 0
MUNDO DAS INFERENCIASE... CELLE.

Na segunda intervencado realizada, a sessao desenvolvida teve como suporte o texto Anne Frank
— Uma Jovem Sonhadora, retirado da Revista Terra do Nunca. O texto, de cariz hiografico,
constituido por 396 palavras, apresenta um vocabuldrio acessivel e remete para a histdria da Il
Guerra Mundial, nao requerendo conhecimento extratextual para a sua compreensdo. Esta
escolha, uma vez mais, nao foi feita ao acaso. A turma, no seu geral, apresenta um grande gosto e

interesse por textos e narrativas que tém um contetdo de natureza histdria.

Como atividade de pré-leitura, recorreu-se ao dialogo com os alunos, no qual se exploraram os
seus conhecimentos prévios sobre os temas abordados no texto: a perseguicao dos judeus
durante a Il Guerra Mundial e o Didrio de Anne Frank. Este didlogo foi realizado com recurso a
personagem interativa Dante, ja conhecida dos alunos da primeira sessao, que os levou até a
cidade de Celle, onde se localizava o campo de concentracao onde Anne Frank foi morta. Foram
feitas perguntas relacionadas com os temas supramencionados, como por exemplo: “Quem foi
Anne Frank?”; “Por que razao ela e a sua familia tiveram de se esconder?”; “Por que Hitler
perseguia os judeus?”; “Por que razao Anne Frank comecou a escrever um didrio?”; "0 que é que
ela escrevia 13?"; "0 titulo do texto é Anne Frank — Uma Jovem Sonhadora. Por que é que a

caracterizam, neste titulo, como sonhadora?”; "Qual seria o sonho dela?”.

No que concerne a organizacao do grupo, esta sessao, a semelhanca da primeira, foi também
realizada oralmente, em grande grupo, com posterior registo individual na folha de interpretacao.

Esta escolha recaiu sobre o facto da turma, no fim da primeira sessado, ainda ter apresentado a
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necessidade de um apoio consideravel, por parte do professor, para compreender as instrucoes e
os objetivos das tarefas. Em relacao a modalidade de leitura, nesta sessao, foi em voz alta,
rotativamente pelo professor e pelos alunos, assim como a modalidade de leitura das instrucoes.
No que se refere a correcao, esta foi realizada também em grande grupo, com o registo do

professor no quadro.

Aolongo daleitura do texto, o professor estagidrio interrompeu a leitura dos alunos em momentos
estratégicos, com o intuito de reagirem ao que leram e responderem a questdes de imediato. Ao
longo da leitura deste texto, foram entao realizadas duas paragens. Primeiramente, os alunos
foram desafiados a expressarem o que sentiriam se, de um momento para o outro, fossem
obrigados, juntamente com as suas familias, a sairem das suas casas, das suas cidades e a
perderem os seus direitos porque alguém os estava a perseguir somente por terem um
determinado aspeto fisico. A sequnda paragem ocorreu apds a leitura do trecho que mencionava
em que condi¢des viviam Anne Frank, a familia e os amigos no esconderijo, sendo posteriormente
questionados os alunos sobre como achavam que seria viver num compartimento pequeno, com
mais sete pessoas, sem grandes condic6es, e sem poder fazer barulho algum. Estas interrupcoes
tiveram também como propdsito, além de contribuir para a compreensao do texto, estabelecer
uma discussao reflexiva com os alunos, e enaltecer aimportancia do respeito perante a diferenca,

como forma de nao perpetuar episédios semelhantes de ddio e intolerancia.

Quanto ao percurso de compreensao (cf. Apéndice XVI), dinamizado no momento de pds-leitura,
incluiu, na sua estrutura, um total de seis questdes: cinco questdes de compreensao inferencial e
uma questao de compreensao reorganizativa. Por sua vez, as estratégias de verificacao da
compreensao, que serviram as questoes do percurso de compreensao, incluiram escolha miltipla,
textualizacao de respostas, preenchimento de espacos num texto lacunar, transcricao de

expressoes/frases e assinalar as opcdes corretas (Ribeiro et al., 2010; Solé, 1998).

Por fim, no que a dinamica da sessao diz respeito, observou-se uma evolugao positiva. Os alunos
comecaram a responder com maior confianga, e as intervencoes espontaneas aumentaram,
embora o professor estagiario ainda tivesse a necessidade de incentivar alguns alunos menos
seguros a participarem. A qualidade das intervencdes melhorou visivelmente, com respostas um

pouco mais elaboradas e reflexdes mais profundas sobre os textos lidos. Os alunos, que na
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primeira sessao apenas identificavam os aspetos que Ihes eram pedidos, nesta segunda, ja
conseguiram aprofundar mais o seu pensamento e elaborar mais as suas respostas. Notou-se
que alguns alunos comecaram a fazer conexoes entre as ideias do texto e os seus conhecimentos
prévios, o que indicou uma compreensao mais rica. A adesao ao projeto, nesta segunda sessao,
tornou-se mais evidente, com os alunos a mostrarem maior interesse e curiosidade. As atividades
comecaram a ser vistas como desafiantes, no entanto tal nao os fez perder a motivacao. O nivel
de apoio necessario ainda foi significativo, mas, comparativamente a primeira sessao, os alunos
surgiram mais auténomos no processo, muito devido a maior familiarizagao com as metodologias

e etapas das sessoes do projeto.

3.8.2.3 TERCEIRA INTERVENCAO: UMA VIAGEM ENTRE O
MUNDO DAS INFERENCIAS E... 0O FUNDO DO MAR.

A terceira e pendltima sessao do projeto de investigacao, que ocorreu na 7.2 semana de
intervencao em contexto, teve como “destino” o fundo do mar. Mais uma vez, esta viagem foi
realizada na companhia do Dante, que, ao chegar ao fundo do mar, encontra o texto. O texto que
sustentou esta sessao foi "0 Pai que se Tornou Mae", de José Eduardo Agualusa. Este texto
(integralmente reproduzido) narra a histéria de um animal de caracteristicas tnicas, ja que é o
macho que dad a luz os filhos. Consiste numa histdria de amor, do agrado de criancas do 2.2 Ciclo
do Ensino Basico, que nao esquece o fundo didatico-cientifico. Por se tratar de um texto com um
titulo bastante sugestivo, o professor estagidrio recorreu a estratégia de usar o titulo como pista
para os alunos efetuarem previsoes sobre o possivel contetido do texto. Os alunos apresentaram
diversas hipdteses: alguns imaginaram que a histdria trataria de um pai que assumiu o papel de
mae apos a auséncia da esposa; outros sugeriram que poderia envolver uma transformacao fisica
ou emocional, onde o pai passou a desempenhar as funcoes tradicionalmente atribuidas a mae.
Houve também quem supusesse que o texto abordaria temas de identidade de género. No
entanto, ninguém referiu, embora soubessem que a histdria estaria relacionada com espécies

marinhas, a situacao peculiar de ser o cavalo-marinho macho a dar a luz as crias.

A diferenciacao entre fantasia e realidade foi promovida, numa segunda atividade de pré-leitura,
através da ativacao prévia dos conhecimentos dos alunos sobre medusas e cavalos-marinhos, as

duas espécies marinhas que sao mencionadas ao longo do texto, e que surgem no PowerPoint
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interativo, durante a viagem pelo fundo do mar com o Dante. O professor estagiario propos,
apenas posteriormente a leitura do texto, a exploracao, em pares, das caracteristicas de cada uma
destas espécies, através do preenchimento de um Bilhete de Identidade (BI) da medusa e do
cavalo-marinho (cf. Apéndice XVII), com pesquisa de informagdes em livros e enciclopédias,
trazidos para a sala pelo professor estagidrio, e na internet, mediante o fornecimento de sites
fidedignos por parte do mestrando. Esta tarefa serviu para expandir os conhecimentos dos alunos
e para os motivar para a leitura de textos complementares de cariz informativo. A desafiar os
alunos para esta tarefa esteve, uma vez mais, a personagem interativa Dante, que surgiu a
convida-los para uma visita ao fundo do mar. De referir que os tdpicos que constavam no Bl para
pesquisa eram o0s seguintes: nome comum, nome cientifico, classificacao, revestimento,

locomocao, reproducao, regime alimentar, outras informacoes/curiosidades.

Ao contrario de como se procedeu nas duas sessdes anteriores, nesta sessao, o grupo foi
organizado em pares — 0 mesmos pares da atividade de pré-leitura - para arealizagao do percurso
de compreensao do texto. Nas duas primeiras aulas do projeto, o professor estagiario optou por
trabalhar em grande grupo para garantir que todos tivessem uma base comum de entendimento
e familiaridade com as metodologias e objetivos do projeto. Contudo, na terceira aula,
reorganizaram-se os alunos em pares, pois no final da segunda sessao ohservou-se uma
evolucao nas respostas, que se tornaram mais consistentes e refletiram um maior
aprofundamento do pensamento. Além disso, essamudanca foi fundamental paraincentivar mais
autonomia entre os alunos, permitindo-lhes assumir um papel mais ativo no processo de
aprendizagem. A complexificacao do trabalho ao coloca-los em pares também introduziu um
elemento de desafio adicional, essencial para o desenvolvimento de competéncias criticas e de
resolucao de problemas. Em relacao a modalidade de leitura, nesta sessao, foi em voz alta, pelos
alunos, no entanto, a modalidade de leitura das instruc6es manteve-se rotativamente entre o
professor e o aluno. A leitura das instrucdes é feita de formarotativa entre o professor e os alunos,
permitindo uma participacao ativa e colaborativa. Embora o professor estagidrio ainda tivesse
participado na leitura das instrucdes, incentivou os alunos a refletirem sobre o que é pedido e a
explicarem por palavras suas, promovendo uma compreensao mais profunda e critica das
questdes. Esse processo previne mal-entendidos e equivocos, garantindo que todos os alunos

estejam alinhados com os objetivos da atividade. Além disso, incentiva-os a adotarem uma
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abordagem similar nas suas proprias tarefas e estudos. No que se refere a correcao, foi

selecionada a modalidade de heterocorrecao entre os pares da turma.

Durante aleitura deste texto, foram também feitas paragens, com ointuito de incentivar os alunos
a efetuarem previsoes sobre a continuacao da narrativa, apds a conclusao de um trecho. A
primeira paragem foi feita apds a leitura do excerto que nos dava conta de que Maria, uma das
personagens do texto, adoece: “Uma manha Maria acordou doente. Tinha perdido o brilho. Ela que
sempre tivera uma cor tao bonita — todo o seu corpo era de um amarelo iluminado — estava a ficar
baca e transparente.” A partir deste trecho, o professor em formacao desafiou os alunos a
formularem hipéteses de continuidade a narrativa, nomeadamente ao que se iria suceder com
Maria, para, posteriormente, se confrontarem as hipéteses com a prdpria narrativa. A segunda
interrupgao foi apds o sequinte excerto: “... Mario sentiu-se perdido. O mar deixara de ser um
jardim: achava-o agora grande, escuro e perigoso. E sem a alegre surpresa de Maria nada lhe
parecia realmente novo. Passado algum tempo, porém, notou que o seu corpo se modificava.”, e 0
desafio foi, mais uma vez, os alunos elaborarem hipéteses do que se modificou no corpo de Mario

e o motivo dessas modificagoes.

No que concerne ao percurso de compreensao (cf. Apéndice XVIII), para 0 momento de pds-
leitura, este era constituido, como ja referido, pelo texto “O Pai que se Tornou Mae". Para este
texto narrativo, constituido por 734 palavras, foram elaboradas seis questoes: quatro de
compreensao inferencial e uma de compreensao reorganizativa. Estas questdes levavam em
linha de conta todos os elementos da narrativa, nomeadamente os principais acontecimentos, as
personagens, os contextos temporal e espacial, e as alteracdes que este ultimo foi sofrendo ao
longo da narrativa, as peripécias e o desenlace (Sim-Sim, 2007). No que diz respeito as
estratégias de verificacao da compreensao aqui utilizadas, este percurso de compreensao valeu-
se da textualizacao de respostas, da transcricao de expressdes/frases, de questoes de escolha

multipla e verdadeiro/falso e do completamento de espacos (Ribeiro et al., 2010; Solé, 1998).

Na terceira sessao, a dinamica da turma refletiu um crescente entusiasmo e autonomia. As
intervencdes espontaneas predominaram, com os alunos a participarem ativamente nas
discussoes e a fazerem perguntas pertinentes sobre os textos. A qualidade das intervencoes

continuou a melhorar, com evidentes progressos na capacidade de andlise e interpretacao dos
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textos. Os alunos comecaram a usar vocabuldrio mais especifico e técnico relacionado com a
leitura e compreensao, mostrando uma internalizacao das estratégias discutidas. A adesao ao
projeto, nesta sessao, foi bastante elevada, com os alunos a demonstrarem um compromisso
claro com as atividades e uma vontade genuina de melhorar. O professor observou que a
necessidade de apoio direto diminuiu. A sala de aula tornou-se num ambiente colaborativo, com
o trabalho de pares e com a dinamica da heterocorrecao entre pares, com os alunos a ajudarem-

se mutuamente e a partilharem estratégias de leitura.

3.8.2.4. QUARTA INTERVENCAO: UMA VIAGEM ENTRE O
MUNDO DAS INFERENCIAS E.. 0 PARQUE NACIONAL DA
PENEDA-GERES.

A (ltima sessao do projeto, sustentada pelo texto Recomendagdes Para a Visita ao Parque
Nacional da Peneda-Gerés, levou os alunos até ao Parque Nacional da Peneda-Gerés. Este texto,
constituido por 661 palavras, incluium conjunto de indicacdes sobre os comportamentos a adotar

durante a visita a este Parque.

Como atividade de pré-leitura, foi realizado um pequeno trabalho de pesquisa, em pequenos
grupos de cinco elementos, sobre o Parque Nacional da Peneda-Gerés. Esta atividade teve como
objetivo preparar e motivar os alunos para a leitura, consciencializando-os para a importancia de

preservacao do Parque dadas as suas caracteristicas naturais e paisagisticas.

Para esta atividade, o professor estagiario distribuiu aos grupos uma folha de instru¢ées com os
topicos a serem pesquisados (cf. Apéndice XIX): localizacao geogréfica do Parque Nacional da
Peneda-Gerés, principais atracoes do parque, algumas espécies de fauna e flora presentes no
parque e aimportancia ecoldgica do parque. O docente em formacgao concedeu aos alunos fontes
confiaveis e recomendou alguns sites especificos, como o site oficial do Instituto da Conservacao

da Natureza e das Florestas (ICNF), de forma a minimizar o tempo perdido na pesquisa.

A atividade foi concluida com uma maior consciéncia e respeito, por parte dos alunos, pelo Parque
Nacional da Peneda-Gerés. Os alunos ficaram mais preparados e entusiasmados para a leitura do
texto sobre as recomendacoes e cuidados a ter no Parque, com uma compreensao mais profunda

do contexto e daimportancia de seguir essas orientacdes para a sua CONservagao e preservacao.
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No que concerne a organiza¢ao do grupo e a realizacao das tarefas, nesta quarta sessao, os
alunos trabalharam individualmente, com registo individual na folha de compreensao. Esta
escolharefletiu a evolugao dos alunos no projeto, nomeadamente na progressiva elaboracdo das
respostas e aprofundamento do raciocinio inferencial. Ao concentrar-se no trabalho de forma
individual, os alunos sao desafiados a desenvolver as suas competéncias de compreensao leitora
num nivel mais profundo e significativo. Esta autonomia estendeu-se tamhém a modalidade de

leitura do texto, que foi uma leitura silenciosa, bem como a modalidade de leitura das instrucoes.

Na fase de leitura do texto, e uma vez que esta foi silenciosa, o professor em formacao orientou
os alunos para destacarem palavras/expressoes/trechos eventualmente dificeis de
compreender, para, posteriormente, no momento de pds-leitura, incentivar os mesmos a
recorrerem ao contexto para explorarem o significado das palavras e expressoes identificadas.
Uma das palavras presentes no texto que suscitou bastantes duvidas foi a palavra molestado.
Esta surgia na seguinte frase: “Em caso de mordedura de vibora (o que sé acontecera se o
espécime for diretamente molestado)”. Assim, o professor estagiario dirigiu a atengao dos alunos
para a expressao "se o espécime for diretamente molestado”. Desta forma, ao relacionar
"molestado” com a acao de provocar a vibora ao ponto de ela morder, os alunos foram guiados a
compreender que "molestado”, neste contexto especifico, se referia a provocar ou perturbar o
animal a ponto de ele reagir e morder. Desta forma, eles conseguiram deduzir o significado
pretendido da palavra no contexto da frase original. Outra palavra muito apontada pelos alunos
foi a palavra biodiversidade. Para aceder ao significado desta palavra, o professor estagiario
partiu da andlise da estrutura da palavra. Comecou, entao, por escrever a palavra no quadro e
dividi-la em duas partes: "bio" e "diversidade”. Posteriormente, os alunos foram questionados
sobre o significado de cada parte, guiando-os a entender que "bio" significa "vida" e "diversidade”
significa "variedade”, explorando as duas bases deste composto morfoldgico, presentes em

vdrias outras palavras conhecidas dos alunos.

O percurso de compreensao construido para a interpretacao do texto (cf. Apéndice XX), no
momento de pds-leitura, foi idealizado para que a maioria das perguntas elaboradas requeresse
que o aluno inferisse as razdes que estavam associadas a cada uma das recomendacoes. A sua
exploracao constituiu também uma oportunidade para o ensino dos valores associados a

protecao do meio ambiente. Desta forma, foram elaboradas trés questdes: duas de compreensao
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inferencial e uma de compreensao critica. As estratégias de verificacao da compreensao foram

questdes de verdadeiro/falso e a textualizacao de respostas.

Na quarta e dltima sessao do projeto, os alunos exibiram uma notdvel independéncia e confianca
nas suas capacidades leitoras. As intervencoes foram predominantemente espontaneas e de alta
qualidade, com os alunos a demonstrarem uma compreensao mais sofisticada dos textos e a
capacidade de realizar conexoes intertextuais. Alguns alunos comecaram a fazer inferéncias e a
prever eventos nos textos, o que demonstra um nivel avancado de compreensao. A adesao ao
projeto, nesta sessao, foi quase universal, com quase todos os alunos envolvidos e interessados
nas atividades. O nivel de apoio necessdrio foi reduzido, com o professor a atuar mais como um
facilitador, guiando as discussdes e promovendo a reflexdo critica (Giasson, 2000). Este
progresso significativo é especialmente evidente na evolucao da compreensao inferencial, que foi
o foco principal das sessoes. Os alunos tornaram-se conscientes da importancia de procurar
pistas nos textos para responderem a questdes em que a resposta nao estd explicitamente
declarada. Um episddio marcante ocorreu quando um aluno partilhou uma estratégia que utilizou
para superar uma dificuldade: "Professor, estava a ter dificuldades nesta pergunta. Sabe o que eu
fiz? Questionei se a resposta a ela estava de forma evidente no texto e percebi que nao, entao
sublinhei pistas que me iriam ajudar a responder a pergunta e depois consegui formar uma
resposta’. Este exemplo ilustra nao sé o progresso dos alunos na compreensao inferencial, mas
também a sua capacidade de aplicar as estratégias de leitura trabalhadas de forma auténoma. O
professor observou, com orgulho, como os alunos nao apenas adquiriram novas competéncias,
mas também desenvolveram uma abordagem reflexiva e estratégica a leitura, preparando-se

assim para enfrentar desafios futuros com confianca e autonomia.

3.8.3.POS-TESTE

J& no que diz respeito aos resultados do pds-teste (tabela 3), essenciais para a averiguacao e
avaliacao da evolucao dos alunos apds a agao educativa, estes foram apurados, a semelhanca do
que aconteceu na andlise do pré-teste, pela formacao de quatro categorias, correspondentes aos
niveis de compreensao, e pela classificacao total do pés-teste de cada aluno. Assim sendo, é de
destacar, primeiramente, que se observou uma melhoria em todos os niveis de compreensao,

quando comparados os resultados obtidos no pré-teste e no pés-teste.
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Tabela 3 - Resultados do pds-teste por nivel de compreensao.

Aluno CL Cl CR cC Total Aval. Pré-
teste

1 54,55% 57,14% 50,00% 50,00% 54,17%
2 81,82% 71,43% 75,00% 100,00% 79,17%
3 72,73% 71,43% 50,00% 100,00% 70,83%
4 90,91% 85,71% 100,00% 100,00% 91,67%
2 63,64% 71,43% 75,00% 100,00% 70,83%
b 63,64% 57,14% 75,00% 50,00% B62,50%
7 72,73% 57,14% 100,00% 50,00% 70,83%
8 63,64% 57,14% 100,00% 50,00% 66,67%
9 72,73% 57,14% 100,00% 100,00% 75,00%
10 63,64% 42,86% 50,00% 50,00% 24,17%
11 63,64% 57,14% 75,00% 50,00% 62,50%
12 72,73% 71,43% 75,00% 100,009 75,00%
13 54,55% 42,86% 50,00% 50,00% 50,00%
14 45,45% 42,86% 75,00% 50,00% 50,00%
15 72,73% 57,14% 50,00% 50,00% 62,50%
16 63,64% 57,14% 75,00% 50,00% 62,50%
17 81,82% 100% 100,00% 100,00% 91,67%
18 72,73% 97,14% 50,00% o0,00% B62,50%
19 63,64% 57,14% 50,00% 50,00% 58,33%
20 63,64% 42,86% 25,00% 50,00% 50,00%
Média dos 67,73% 60,71% 70,00% 67,50% 66,04%
resultados

Quando comparados os resultados presentes na tabela 1 (pré-teste) e na tabela 3 (pds-teste), em
relacdo a Compreensao Literal (CL), observou-se um aumento de 5636% para 67,73%,
resultando numa diferenca de 11,37%. Este aumento sugere que os alunos melhoraram
claramente na identificacao de informaco6es explicitas presentes no texto. Para essa melhoria,
terd contribuido a utilizacao de estratégias de compreensao da leitura focadas na extracao de
informacdes explicitas, bem como a pratica de leituras guiadas e o uso de perguntas de

compreensao literal.

No que concerne a Compreensao Inferencial (Cl), observou-se, nesta, o maior aumento
percentual, subindo de 43,60% para 60,71%, traduzindo-se numa diferenca positiva de 17,11%.
Esse resultado indica que os alunos melhoraram consideravelmente na realizacao de inferéncias
a partir dos indicios presentes no texto, o que demostra também um maior aprofundamento do
pensamento destes, algo que foi muito estimulado e pedido ao longo das sessdes. Este progresso
pode ser justificado, mais uma vez, pela implementacao das atividades que incentivaram a
realizacao de raciocinios dedutivos e indutivos a partir de informacao disponivel no texto, assim

como as diversas discussdes em grupo sobre o conteddo dos textos, que se estabeleceram ao
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longo das sessdes, com o intuito de os fazer relacionar a informacao dos textos com os
conhecimentos que jd possuiam, e pelas estratégias ensinadas, nomeadamente o sublinhar, no
texto, expressoes ou trechos que nos ajudem a responder a questoes em que a resposta a essas
nao esta, de forma explicita, no texto, assim como antecipacao do significado de palavras a partir

do contexto.

Na Compreensao Reorganizativa (CR), houve um aumento de 63,75% para 70,00%, isto €, uma
subida de 6,25%. Esta melhoria mostra que os alunos aprimoraram a capacidade de reorganizar
a informacao contida no texto, muito devido a realizacao, ao longo das sessdes do projeto, de

vdrios esquemas que ajudavam na estruturagao e organizacao do conteddo lido.

Por fim, no que diz respeito a Compreensao Critica (CC), houve um aumento de 60,00% para
67,50%, resultando numa diferenca de 7,50%. Isto indica uma melhora na capacidade dos alunos
de avaliarem, julgarem e se posicionarem criticamente em relacao a diversos temas relacionados
com os textos. Esse progresso pode ser justificado pelas atividades e estratégias que foram
promovidas ao longo do projeto, nomeadamente nos momentos de leitura, em que os alunos eram
interrompidos estrategicamente e desafiados areagirem ao que leram, bem como nos momentos
de pos-leitura, em diversas questdes em que era pedido aos alunos que se colocassem no lugar

de determinada personagem, etc.

Em relacdo a diferenca dos resultados globais obtidos no pré-teste e no pés-teste (tabela 4),
estes também revelaram os efeitos positivos da acao educativa, na medida em que nenhum dos
alunos obteve classificacao negativa, isto é, nenhum aluno obteve uma percentagem inferior a
50%, o que contrasta com as seis “negativas” identificadas no pré-teste. Outra alteracao
identificada foi o nimero de alunos com classificacao superior a 70%, que no pré-teste eram
apenas dois, e no pds-teste foram identificados seis. Por fim, ao contrario do pré-teste, em que
nao houve nenhum aluno com classificacao superior a 90%, nos resultados do pds-teste é
possivelidentificar dois alunos com classificacoes superiores a 90%. De realcar ainda que, no que
concerne aos resultados da compreensao inferencial, apenas quatro alunos, dos quinze detetados
no pré-teste, mantiveram uma média individual inferior a 50%, o que se significa que onze alunos

conseguiram obter classificacao positiva.

13



Tabela 4 - Diferenca entre o pré-teste e o pds-teste.

Aluno Total Aval. Pré- Total Aval. Pos- Diferencga
teste teste
1 41,67% 24,17% 13,04%
2 66,67% 79,17% 13,04%
3 28,33% 70,83% 13,04%
4 83,33% 91,67% 8,70%
] 66,67% 70,83% 4,35%
B 41,67% 62,90% 21,74%
7 00,00% 70,83% 21,74%
8 24,17% 66,67% 13,04%
9 24,17% 79,00% 21,74%
10 45,83% 24,17% 8,70%
11 28,33% 62,50% 4,35%
12 62,50% 75,00% 13,04%
13 20,83% 20,00% 30,43%
14 45,83% 20,00% 4,35%
15 58,33% 62,50% 4,35%
16 98,33% 62,50% 4,35%
17 83,00% 91,67% 8,70%
18 20,00% 62,50% 13,04%
19 24,17% 28,33% 4,35%
20 29,17% 20,00% 21,74%

Em suma, podemos afirmar que os dados evidenciam uma melhoria em todas os niveis de
compreensao, apos a intervencao, assim como na classificacao total do teste de cada aluno,
havendo uma diferenca positiva em todos os casos. O destaque vai para a Compreensao
Inferencial, que foi o nivel com maior ganho percentual. Esses resultados sugerem que as
estratégias e as dinamicas utilizadas na acao educativa foram eficazes na melhoria das
capacidades de compreensao de textos dos alunos. A preocupagao com a motivacgao dos alunos,
o ensino explicito de estratégias, de forma sistematica e metddica, e a preocupagao com a criacao
de ambientes propicios a aprendizagem foram fatores determinantes para o sucesso observado
no desempenho dos alunos. A integracao das tecnologias, nomeadamente no PowerPoint
interativo, a utilizacao de ferramentas audiovisuais e a promocao de atividades desafiantes e

colaborativas também contribuiram significativamente para esses resultados positivos.
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3.9. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste subcapitulo, apresenta-se a andlise e a discussao dos resultados do estudo empirico,
considerando o pré-teste e o pds-teste, e o inquérito por questiondrio aos professores, tendo
como orientacao as questoes de investigacao e os objetivos gerais estabelecidos, mobilizando-

se, também, o quadro tedrico de referéncia.

3.9.1. COMPREENSAO LEITORA

O pré-teste e o pds-teste pretendem, respetivamente, averiguar o nivel de compreensao leitora
em que os alunos se encontravam antes e apos a acao educativa, o que acaba por ir ao encontro
do terceiro objetivo geral elencado “Avaliar a influéncia do uso de estratégias de leitura na
monitorizacdao da compreensao”. Podemos constatar que ocorreram evolugdes expressivas, uma
vez que em todos os niveis de compreensao leitora (CL; Cl; CR; CC), é possivel verificar progressos
ao nivel do desempenho dos alunos, estabelecendo-se, assim, a ponte para a validacao do
segundo objetivo geral da investigacao “Propor percursos didaticos para o ensino explicito das

competéncias subjacentes a compreensao leitora”.

Em conformidade com o apresentado acima, podemos observar evolugdes nos seguintes casos
que se apresentam abaixo, onde se comparam as respostas dadas por determinados alunos no
pré-teste e no pos-teste. Primeiramente, em relacao a Cl, e no que diz respeito as respostas da
aluna RM, podemos observar, na figura 10, que, no pré-teste, a alunanao conseguiu formular uma
resposta, possivelmente devido a dificuldade em inferir informacdes além do texto explicito. No
entanto, no pds-teste, a mesma aluna nao sé respondeu a pergunta como também obteve a
cotacao maxima. Esta melhoriaindicaum desenvolvimento significativo das suas capacidades de
interpretacao e analise critica, o que sugere que a acao educativa desenvolvida entre os testes foi
eficaz em fortalecer as suas competéncias inferenciais. A mudanca demonstra um progresso
considerdvel na capacidade da aluna em compreender e extrair significado implicito do texto,

refletindo um avanco no seu nivel de compreensao inferencial.
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Figura 10 - Respostas da aluna RM a uma pergunta de Cl, no pré-teste e no pés-teste.

Ainda no ambito das questdes de compreensao inferencial, também é possivel perceber que o
aluno DO melhorou, significativamente a sua resposta (figura 11). No pré-teste, o aluno forneceu
uma resposta superficial, limitando-se a constatar uma ideia que ja estava presente no texto de
forma explicita. No entanto, no pds-teste, o aluno demonstrou um aprofundamento significativo
na sua resposta, evidenciando uma capacidade de analise critica e interpretacao, realizando
mesmo uma inferéncia. Esta mudanca sugere que as estratégias dinamizadas ao longo das
sessoes do projeto afiguraram-se eficazes no que concerne ao desenvolvimento das

capacidades de compreensao inferencial deste aluno.
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Figura 11 - Respostas do aluno DO a uma pergunta de Cl, no pré-teste e no pés-teste.

No que diz respeito a compreensao reorganizativa, nesta tamhém foi observada uma evolucao
significativa nas respostas do aluno TP (figura 12). No pré-teste, o aluno teve dificuldade em
distinguir entre a informacao essencial e acessdria ao preencher um esquema, resultando numa
caracterizacao confusa e pouco focalizada das personagens. Contudo, no pds-teste, o aluno
conseguiu cingir-se a informacao essencial, conforme solicitado na questao, apresentando
transcricoes bem feitas, utilizando corretamente os sinais de transcricao, das caracteristicas das
personagens. Estamelhoriaindicaum desenvolvimento das capacidades do aluno paraidentificar
e priorizar informacodes relevantes, refletindo um avanco significativo na sua capacidade de

reorganizacao e sintese de conteudo.
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Figura 12 - Respostas do aluno TP a uma pergunta de CR, no pré-teste e no pds-teste.

Em relacao a compreensao critica, a aluna NM demostra também evidéncias da sua evolucao no
que a esse nivel de compreensao diz respeito (figura 13). Desta forma, no pré-teste a aluna
limitou-se aumaresposta negativa, sem demonstrar qualquer posicionamento critico emrelagao
a pergunta, refletindo uma nula andlise pessoal. Em contrapartida, no pds-teste, a aluna
demostrou uma clara evolugao ao posicionar-se criticamente sobre a questao, dando o seu ponto

de vista, de forma fundamentada, sobre a atitude da menina da histdria, e explicando como agiria
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se estivesse no lugar dela. A progressao da aluna evidencia um crescimento positivo da sua

capacidade de refletir criticamente e expressar opinides fundamentadas.

Figura 13 - Respostas da aluna NM a uma pergunta de CC, no pré-teste e no pds-teste

Também nas questdes de compreensdo literal se notou uma evolugdo significativa (figura 14). A
evolucao do aluno entre o pré-teste e o pos-teste é claramente percetivel na sua abordagem a
uma questao de compreensao literal. No pré-teste, o aluno RP nao respondeu de forma completa
a todos os itens da pergunta, refletindo uma abordagem comum na turma de nao utilizar a
estratégia metacognitiva de reler o texto a procura de informacdes, e de responder com base
apenas numa tnica leitura. Porém, no pés-teste, o aluno completou praticamente todos os itens,
demonstrando que voltou ao texto para reler e assegurar a precisao das suas respostas. A
progressao do aluno evidencia um aumento da sua capacidade de compreensao literal, bem como
uma maior consciéncia e utilizacao de estratégias eficazes de leitura, resultando numa

interpretacao mais completa e precisa do texto.
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Figura 14 - Respostas do aluno RP a uma pergunta de CL, no pré-teste e no pds-teste

Vale ressalvar ainda evidéncias do uso de duas estratégias de compreensao leitora, por parte dos
alunos, no pds-teste, dinamizadas e ensinadas ao longo das sessoes: sublinhar pistas no texto
para responder a perguntas, sobretudo as de compreensao inferencial (figura 15), e atribuir
significado a palavras ou expressoes desconhecidas mediante a analise do contexto em que

surgem na frase (figura 16).
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Lé o texto com muita atengéo.

A VISITA A MADRINHA
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Figura 15 - Aluno que utilizou a estratégia de sublinhar no texto pistas que o auxiliem a responder as perguntas.

| nq Porto, junto da Rua S& da Bandeira, numa moradia muito |
Pguinte la chegamos, a mée e o pai, e nés trés muito bem arrar

U, com os ouvidos cheios de «N&o fagam isto, ndo facam aq|
.. «Nao batam os péS»:,;‘ch’mm'M%abiam
A 4 nossa espera, pois esta visita anual era sempre anunciada
cia. Tocamos a_camplgi‘phq,‘ alguém veio abrir a porta e peg

Figura 16 - Aluno a utilizar a estratégia de depreender o significado de uma expressao desconhecida, através da andlise do contexto da frase.

Em suma, importa identificar e analisar os fatores que contribuiram para esta evolucao. E de
salientar a importancia da implementacdo das estratégias de ensino e de aprendizagem da
compreensao leitora apresentadas ao longo das descri¢oes das sessoes do projeto e que foram
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colocadas em prética. Destaca-se tamhém a personagem Dante como fator motivacional para os
alunos (Cartier, 2000; Cartier & Théorét, 2004; Gongalves, 2008, Viana, 2018b). De facto, gerou-
se um grande entusiasmo por todos estes elementos que, todos combinados, contribuiram para
que os alunos quisessem ler e compreender os textos. Houve também uma especial atencao a
reflexao continua sobre as estratégias da compreensao leitora utilizada pelos alunos, para que se
proporcionasse progressos (Cartier & Théorét, 2004). Estes resultados ajudam a responder a
questao de investigacao: “Como promover o ensino explicito da compreensao leitorano 2.2 CEB?”

uma vez que houve uma evolugao positiva dos resultados entre os testes.

Importa, contudo, ressalvar a possibilidade de o conhecimento prévio que os alunos tinham do
teste os ter ajudado no pds-teste. Contudo, tal nao serd a causa unica dos progressos verificados,
até porque os alunos reinvestiram de forma produtiva as estratégias ensinadas nos percursos
didaticos. Se tivéssemos um grupo de controlo, este fator teria sido avaliado de outro modo, mas

tal nao foi possivel.

3.9.2. INQUERITO POR QUESTIONARIO

Os resultados deste estudo revelam insights importantes para dar resposta ao primeiro objetivo
geral destainvestigacao “Analisar as concecoes dos professores do 1.2 CEB e do 2.2 CEB sobre as
estratégias de compreensao leitora, as dimensdes que estas implicam e como as mobilizam na
sala de aula”. Com base nos dados obtidos, é possivel delinear um panorama abrangente que
reflete tanto a experiéncia e formacao dos docentes quanto as praticas pedagdgicas em sala de

aula.

A andlise demografica dos participantes mostra que a maioria dos professores que responderam
ao questionario tem mais de 36 anos, destacando-se que 72,5% dos inquiridos tém mais de 35
anos. Este dado corrobora a percecao de envelhecimento na profissao docente, o que pode
influenciar as praticas e perce¢oes educativas, umavez que professores mais experientes podem

ter métodos mais consolidados, embora nao necessariamente atualizados com as praticas
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pedagdgicas mais recentes. Além disso, a predominancia feminina (93,8%) reflete a realidade da

profissao docente, especialmente nos primeiros ciclos de ensino.

A formacao académica dos inquiridos varia, com a maioria a possuir apenas o grau de licenciado
(61,3%). Isto indica, no meu ponto de vista, uma necessidade potencial de maior investimento em
formacao continua e avancada, como mestrados e doutoramentos, que representaram apenas
35% do total. A falta de formacao especifica em estratégias de compreensao leitora, destacada
por 31% dos professores que discordaram parcialmente da presenca dessas estratégias nas suas
formacoes, sugere um possivel défice que pode impactar a eficacia do ensino explicito dessas

competéncias.

No que diz respeito as concecoes sobre a compreensao leitora, os dados mostram um consenso,
entre os professores inquiridos, sobre a importancia de vdrias estratégias de compreensao
leitora. A maioria concorda totalmente com afirmac6es como a necessidade de decifracao
automatica das palavras e a importancia das estratégias de pré-leitura, monitorizacao da
compreensao e formulagao de perguntas pelos alunos. Esse consenso indica um reconhecimento
coletivo da importancia dessas praticas. No entanto, a menor concordancia total em relagao a
definicao de objetivos de leitura antes de iniciar um texto revela uma drea de incerteza e

possivelmente de pouca pratica entre os docentes.

Quando se trata de identificar tipos de compreensao leitora associados a diferentes tarefas, a
maioria dos professores revelou conhecimentos diversificados, embora algumas atividades,
como a elaboracao de hipéteses de continuidade de uma narrativa, tenham mostrado respostas
menos consensuais e suscitado mais duvidas entre os inquiridos. Este resultado indica que,
embora os docentes tenham uma compreensao geral das estratégias de leitura, ha nuances e

detalhes que podem ser mais valorizados.

Em termos de aplicacao pratica, os professores indicaram uma frequéncia elevada na utilizacao
de vdrias estratégias importantes, como relacionar o tema do texto com os conhecimentos
prévios dos alunos e explorar o titulo do texto para prever o seu contetdo. Estas praticas
demonstram um enfoque na ativacao dos conhecimentos prévios e no envolvimento ativo dos
alunos. No entanto, a estratégia de fornecer cdpias do texto com anotacdes na margem foi a
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menos utilizada, com uma maioria indicando uso ocasional ou nunca. Isso pode ser devido a carga
de trabalho dos professores, uma vez que essa estratégia implica a realizagao do recurso, ou a

falta de familiaridade com essa pratica especifica.

Em suma, os resultados deste estudo, que permitem dar resposta a questao de partida “Quais as
concecoes dos professores do 1.2 CEB e do 2.2 CEB sobre estratégias de compreensao leitora, as
dimensoes que estas implicam e como as mobilizam dentro da sala de aula?”, apontam para uma
consciéncia geral, entre os professores, sobre a importancia das estratégias de compreensao
leitora, mas também destacam aspetos em que as praticas podem ser diversificadas. Aidade e a
experiéncia dos professores, juntamente com uma formacao académica predominantemente
centrada na licenciatura, sugerem a necessidade de maior investimento em formacao continua e
especializada, sobretudo ao nivel de estratégias de compreensao leitora. Este nao era, contudo, 0
foco dainvestigacao, razao pela qual ndo aprofundamos a pesquisa sobre aformacao continua de

docentes, que traria outra luz sobre estes resultados.

3.10. SINTESE REFLEXIVA

Terminada a andlise dos dados apresentados, é tempo de refletir acerca do presente Relatdrio de

Estdgio e do percurso formativo inicial efetuado pelo mestrando.

A elaboracao do projeto de investigacao foi um processo repleto de insegurancas, receios,
ansiedade e incertezas. Desde a concecao inicial da ideia até a definicao das estratégias e
metodologias adequadas, cada fase apresentou desafios que exigiram uma constante
(re)adaptacao e resiliéncia. A recolha e a andlise dos dados foi, particularmente, uma fase
complexa e exigente, uma vez que teriamos de ser capazes de retirar as principais conclusées do
projeto, para depois o avaliar. No entanto, todo este caminho percorrido foi muito importante e
necessario para levar o professor estagidrio a arriscar e a investigar algo do seu particular

interesse.

Desta forma, o mestrando foi desenvolvendo, ao longo da sua intervencao educativa, a ideia de
que o professor deve ser mais do que alguém que é especialista numa determinada area
curricular. Deve ser um individuo que tenha um vasto conhecimento do mundo, assim como ter

também desenvolvida uma consciéncia sobre si préprio, de forma a praticar o conceito de reflexao
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na sua pratica profissional (Roldao, 2007). Assim sendo, o professor em formacdo procurou
entender de que forma podia auxiliar os alunos a desenvolverem a sua compreensao leitora
através de um ensino explicito de estratégias de compreensao leitora. O aprofundamento do
conhecimento cientifico foi igualmente exigido para a concecao de todo o projeto e, deste modo,

conferir seguranca na acao educativa do professor estagidrio.

Em relacao aos constrangimentos no desenvolvimento do estudo, estes relacionam-se,
sobretudo, com a duracao da PES e com a modalidade atual de estdgio. Considerando o pouco
tempo disponivel, o estudo nao foi mais aprofundado nem aplicado a um universo mais alargado,
como poderia ter sido. Teria sido possivel desenvolver outras atividades e promover mais
estratégias relacionadas com a compreensao leitora, com o objetivo primordial de ajudar os
alunos a melhor compreenderem, mas nao foram utilizadas durante a pratica, devido ao pouco

tempo disponivel.

Também teria sido possivel aprofundar a andlise da evolucao de cada aluno apds os percursos
didaticos, de que apenas apresentdmos breves, mas eloquentes exemplos na discussao dos
resultados. Mas tal enquadrar-se-ia numa investigacao que as balizas temporais do mestrado

apenas permitem eshocar e que poderao ser objeto de analise e investigacao no futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Relatdrio de Estdgio que, neste momento, se encerra teve como principal objetivo a reflexao
sobre o processo de formacao inicial do mestrando, sobre as opg6es tomadas, de forma
contextualizada e fundamentada, denotando o seu crescimento pessoal e cientifico-pedagdgico.
Para isso, o professor em formacao reviveu, com emoc¢ao, mas também com um olhar critico e

reflexivo, variadissimos momentos que marcaram o seu percurso.

Refletir sobre a pratica pedagdgica permite encontrar caminhos para o aprimoramento da pratica
e descobrir acertos e erros de trabalho educacional para construir novos rumos de atuacao, pois
é "“pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.”
(Freire, 1997, p.43). Em consonancia, Marques et al. (2007) afirmam que “ser professor reflexivo
significa ser um profissional que reflecte sobre o que é, e o que realiza, o que sabe e o que ainda
procura.” (p.132). Desta forma, tem-se como propdsito, nesta reflexao final, evidenciar os
contributos da Pratica de Ensino Supervisionada e da investigacao para o desenvolvimento das
competéncias profissionais de docente, assim como identificar aspetos significativos em termos

de desenvolvimento pessoal e profissional e das dimensoes a melhorar no exercicio da profissao.

Ao longo dos dois anos em que o professor em formacado integrou o Mestrado em Ensino do 1.2
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino
Bdsico, este foi adquirindo, nas diferentes Unidades Curriculares (UC) Tedrico-Préticas, diversos
saberes cientificos e cientifico-pedagdgicos, que, posteriormente, ao longo da Pratica de Ensino

Supervisionada, teve a oportunidade de aplicar e experimentar em contexto real.

Como ponto mais forte das praticas educativas realizadas, destaca-se a gestao do grupo, a qual
se associa a relacao pedagdgica que foi construida entre o mestrando e os alunos. Em todo o
processo de aprendizagem humana, a interacao social e a mediacao do outro tém fundamental
importancia, na medida em que, na escola, a interacao professor-aluno é imprescindivel para que
ocorra 0 sucesso no processo de ensino e de aprendizagem. Desta forma, é fulcral a criagao de
estratégias eficazes, no sentido de promover uma formacao continuada, a qual possibilite uma
relacao pedagdgica significativa e responsavel entre professores e alunos, garantindo a todos a

melhoria neste processo. Tal como afirma Perrenoud (2000), o ato de ensino ndo € apenas uma
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sucessao de métodos pedagdgicos, pois “conhecer os contetidos ensinados € a menor das coisas

guando se pretende instruir alguém.” (p.23).

Depende, essencialmente, da capacidade do docente para construir uma relacdao de confianca
com os seus alunos, atentando sempre ao universo emocional de uns e de outros. Efetivamente,
uma vez que € “através da comunicacao que se estabelece a relacdo pedagdgica” (Estrela, 2002,
p.66), parece evidente afirmar que estas foram caracteristicas espontaneamente presentes

durante todo o processo interventivo.E

Por esta razao, é de realcar a relacao de respeito mutuo e afeto que se criou com os alunos,
assentes num ambiente de confianca e colaboracao. Houve momentos de brincadeira e
descontracdo, essenciais para a criacao de um clima de alegria e proximidade, no entanto, os
alunos sempre souberam distinguir claramente quando era hora de parar e focar no trabalho. Além
disso, a comunicacgao aberta e o apoio continuo fomentaram um espaco onde todos se sentiam

seguros para participar e expressar as suas opinioes e duvidas.

Salienta-se, por ultimo, como ponto forte, a construcao das unidades didaticas e dos respetivos
recursos, namedida em que estas foram decididamente um elemento essencial para que a pratica
corresse da melhor maneira possivel. Também na realizacao das planificacdes, o formando
primou, sempre, por um rigor cientifico e pedagdgico, assente e apoiado em referenciais tedricos
estudados ao longo da sua formagao. Ademais, incluiu estratégias e recursos diversificados que

fossem ao encontro dos interesses e dessem resposta as dificuldades dos alunos.

Em relacao as dimensoes a melhorar, considera-se que persistem algumas fragilidades que
dizem respeito a gestao do tempo, uma vez que a gestao temporal € um dos maiores problemas
dos professores, no sentido em que os alunos apresentam diferentes ritmos de aprendizagens e,
por esse motivo, “a imprevisibilidade de certas situacoes, a resposta dos alunos ao tratamento
dos contetidos, leva-nos necessariamente a ser flexiveis na aplicacao da agenda.” (Marques et al.,
2007 p.15). No entanto, este aspeto nunca foi uma grande preocupacao para o professor em
formacao. Muitas vezes, os planos de aula nao foram completados, contudo, sempre se priorizou
a aprendizagem dos alunos. Uma planificacao tem de possuir um caracter flexivel, uma vez que o
mais importante é que os alunos compreendam os contetidos e, se assim se justificar, tem de se
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despender de mais tempo nas atividades/esclarecimentos, do que sé avancar para cumprir a

planificacao e chegar-se ao final desta sem que se criasse aprendizagens significativas.

Em relacao ao projeto de investigacao, foi percecionada, durante a fase de observacao, uma
dificuldade generalizada da turma ao nivel da compreensao de textos, principalmente no que diz
respeito a questoes de compreensao inferencial. Desta forma, foi realizado um pré-teste que
confirmou a observacao do mestrando. No fundo, pretendeu-se dar resposta a esse problema,
com a elaboracao de um trabalho sistemdtico e metddico, bem como munir os alunos de algumas
estratégias de compreensao a serem utilizadas antes da leitura, durante a leitura e apds a leitura.
O trabalho investigativo, na area da educacao, favorece a ampliacao dos conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias profissionais, com o objetivo primordial de melhorar as
praticas de ensino e, consequentemente, na participacao do prdprio conhecimento cientifico

(Menezes et., al, 2017).

A presente investigacdo-acao contribuiu para um conhecimento mais profundo acerca dos
conceitos enunciados (Ponte, 2008), ao longo do corpo do RE, centrados nos niveis de
compreensao e nas estratégias de compreensao leitora. Através desta investigacao, o mestrando
conseguiuidentificar os aspetos a melhorar, colocar em prética estratégias para modificar aquela
realidade e ter resultados bastante satisfatorios, tal como consta nos resultados da analise de
dados da mesma. Conseguiu, igualmente, aumentar a sua capacidade de analisar e interrogar as
situacdes profissionais nos diferentes contextos e aumentar a sua confianca nas suas

capacidades de promover aprendizagens nos alunos (Menezes et., al, 2017).

Em suma, o formando sente que a PES foi um veiculo de crescimento e aperfeicoamento daquela
que serd, num futuro muito préximo, a sua profissao com respetivo perfil docente. Acredita,
também, que foi possivel responder positivamente aos desafios e objetivos a que se propds no
inicio do ano letivo, tanto a nivel pessoal como académico-profissional. Com este percurso
académico teve-se o gosto de vivenciar o sucesso e o insucesso, de tomar decisoes corretas e

incorretas, de ensinar e, acima de tudo, de aprender.
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APENDICES

APENDICE I - PLANIFICACAO “VAMOS APRENDER UMA LETRA NOVA?”

ESCOLA
SUPERIDR. _
OF EDICACHD

Plano de Aula de Portugués — Vamos aprender wma letra nova?

Instituicio cnnperante_ Data: 13 de dezembro de 2023

Orientadoras cooperantes: Prof* Cristina Maia; Prof® Elisama Oliverra; Ano e turma: 1.° ACP
Prof* Vania Graga

Par Pedagogico: Sergio Meneses e Catarina Ribeiro Professora Coopenmte_

Ohbjetives principais da aula
= Promover o desenvolvimento de consciéncia fonologica;
= Identificar palavras que contenham na sua realizagiio oral o fonema [d];
= Reconhecer o fonema associado ao grafema <id>;
= Reconhecer o grafema <d>= num texto escrito;
= Reconhecer o grafema <d>> em letra manuscrita e impressa, mindscula e maigscula;
= Representar, graficamente a letra <d=;
= Pronunciar corretamente segmentos fonicos;

= Reconhecer as leftras ja exploradas em palavras de um texto;

ESCOLA
SUPERIOR
E EDUCACHD

Conheci prévios arios
= Conhecer as letras <p>, <t>, <a>, <>, <i>, <ol <> ¢ as suas representagdes fonéticas:
»  Reconhecer a existéneia de fonemas na lingua que podem, depois, ser representados;
« Reconhecer a existéncia da associagio fonema-grafema (principio alfabético);
«  Realizar corretamente a divisio silabica;
+  Identificar o niimero de silabas konstituintes da palavra;
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Dominios e subdominios Aprendizagens E Tempo Percurso de aula Recursos
Escrita Representar por escrito os Manha Motivacio:
fonemas através dos (9h00min -
respetivos grafemas e 10h40min.) | Apresentacio de uma caixa aos alunos, a “Caixa
digrafos, incluindo os casos de palavras”, da qual devem retirar um cartio,
que dependem de diferentes que inclui uma ilustragio de uma palavra que
posigdes dos fonemas ou contém o fonema [d].
dos grafemas na palavra; « (O que veem neste cartio?
* Quantas silabas tem esta palavra?
¢ Que sons conseguem identificar na
primeira silaba desta palavra?
+ Ha algum som que se repita nas palavras .
) que tiramos da caixa? Cartdes com as
20 lustragdes
_ Exploragio dos cartdes ilustrados com palavras (AnexoI)
Pfopuncm.r SEEHEOS que contém o fonema [d]. para os alunos
fomco_s a partir dos pronunciarem a palavra e identificarem o som
re’apettvos_ grai:emas & comum as mesmas, seguida da divisdo silibica
digrafos, incluindo os casos dessas palavras:
que dependem de diferentes :
posigdes dos fonemas ou « Dado
dos grafemas na palavra; e Dedo
Ler palavras isoladas e * Domind
pequenos textos com * Duma
Leitura articulagiio correta e ¢ Diamante Excerto da obra “Uma
prosodia adequada. flor chamada Maria”,
B de Alves Redol
LElh_J[a do excerto da obra “Uma flor chamada (Anexo IT)
Maria™.
EscoLA
SUPERID
DEEDUCACAD
Exploragio oral e identificagio no texto das
palavras que contenham o mesmo Ssom
Identificar unidades da identificado nas palavras da caixa;
lingua: palavras, silabas, * Ouvimos alguma palavra no texto que
fonemas: 200 confenha o mesmo som  que
identificamos nos cartdes?
Conhecer regras de *  Que palavras foram essas?
correspondéncia fonema- *  Que som conseguimos destacar entio até
Gramatica grafema e de utilizagio dos a0 momento?
sinais de ponfuagdo (frase
simples). Apresentacio da letra <d> como o grafema que
representa o som identificado anteriormente (o | Quadro com a letra
fonema [d]) em diferentes formatos (impresso, | <0~ em diferentes
manuscrito, maitiscula e minisculo); formatos &
representacoes
(Anexo III)
Identificacio no texto da letra <d=>, rodeando-a
em todas as palavras em que esta esteja presente;
Pratos e pio ralade
. Introdugie ao desenho da letra, através da
15° escrita no quadre da letra <d> manuscrita,
miniscula e maitscula, em exploragio livre; . .
Ficha de treino do
grafismo da letra
(Anexo IV)
15 Desenho da letra recorrendo a um material nao
3

convencional;

139



ESCOLA
SUPERIDR
DE EDUCAGHO

Consolidacio

Realizagio de uma ficha para treino do grafismo
207 da letra.

Avaliacio:
0 aluno deve ser capaz de: Grelha de observagio
+ Identificar palavras com o fonema [d]; direta
»  Pronunciar corretamente o fonema [d]; (Anexo V)
+ Identificar o grafema <d> num texto e
em palavras:

+ Reconhecer o grafema <d> nas suas
diferentes representagdes;

+ Realizar a divisio silabica de palavras de
diferentes extensdes;
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APENDICE II - PLANIFICAGAO “CONVIVIO A MESA? TEM DE TER BOLO, COM
CERTEZA!”

N Po—— ——

Orientadora cooperante: Prof? Elisama Oliveira & Prof® Vénia Graca. Ano e turma: 1. ACP

| Par Pedagdgico: Sérgio Meneses. Professora Conperante_

PLANIFICACAO — Convivio 4 mesa? Tem de ter bolo, com certeza!

C lizacdo (n idades, interesses, dificuldades, entre ountros):

| A turma para a qual a presente planificacio foi desenvolvida é uma turma do 1.° ano do Ensino Bésico. A turma é composta por 25 criangas, 18
do sexo maseulino e 6 do sexo feminino, das quais se destacam dois alunos de nacionalidade estrangeira, que possuem apoio de Portugués Lingua Nio
Materna, bem como cinco alunos que usufruem de apoio educativo ao nivel da Terapia Ocupacional e Terapia da Fala, dois alunos referenciados para

| Necessidades Adicionais de Suporte e um aluno com Diferenciacio Pedagogica. Neste sentido, ha dois alunos que nio estio na sala de aula, mas, sim, a
frequentar o Centro de Apoio & Aprendizagem da escola, uma vez que apresentam Transtorno do Espectro do Autismo a um nivel severo, aliados a outras
condigdes de saide, pelo que a presente planificagio nio serd desenvolvida e aplicavel is mesmas, por indicagio da docente cooperante responsavel pela
turma.

A turma apresenta-se como um grupo heterogéneo ao nivel dos interesses e dificuldades das criancas. Isto &, existem criangas com uma enorme

facilidade de aprendi: n, com elevada capacidade de raciocinio e associaciio, bem como elevado grau de concentracio e desempenho nas atividades
de escrita (palavras, nimeros), contudo, destacam-se casos de criangas com elevado grau de dificuldade em compreender e realizar atividades propostas,
aliados 4 dificuldade ac nivel do trabalhe colaborative, uma vez que esta dindmica ainda nio faz parte da rotina de trabalho e as criangas vém a trabalhar
maioritariamente de forma individual, além de se revelarem muitas dificuldades e falta de contacto com elementos e atividades que explorem recursos
fisicos, como quadros de associagiio e puzzles, atividades que vém a ter maior preponderdncia apds o assimilar da correta postura na sala de anla (saber

estar, ser e fazer). Ademais, ha ainda algumas dificuldades ac nivel da orientacfio espacial e da lateralidade, com alguns alunos a ter dificuldade na

disting@io entre a direita e a esquerda, pelo que se revela prioritirio desenvolver tarefas que promovam o desenvolvimento dessas competéncias, bem

como dificuldades ao nivel da oralidade, mais especificamente na expressio oral, aspeto este que consideramos de extrema importincia que seja

‘ desenvolvide através de um conjunte de estratégias e tarefas pensadas para esta aula. Por outro lado, as eriangas demonstram, de forma geral, elevade

interesse por atividades lidicas e artisticas, que englobem o jogo e tudo o que seja de carater interativo, nomeadamente o PowerPoint Interative, uma

estratégia que foi indicada pelos alunos como sendo especialmente motivadera para a sua aprendizagem. Para além disso, tudo o que envolva a tecnologia

‘ e o trabalho com a mesma, bem como atividades que os eoloquem no papel de agentes ativos no processo de construgiio do seu conhecimento sio

elencadas como estratégias motivadoras para o processo de ensino e de aprendizagem no contexto de sala de aula. Por fim, destaca-se o especial aprego

da turma per desempenhar atividades e tarefas fora do contexto formal de sala de aula, uma vez que consideram essa “saida” da sala especialmente
instigadora de curiosidade e de aprendizagens significativas.

Neste seguimento, para a realizagio desta planificagio, tivemos em conta todos estes fatores, de forma a dar resposta aos interesses dos alunos,

partilhados connosco, apos um momento de reflexdo cuidada acerca das estratégias que melhor podiam dar respostas aos mesmos, salvaguardando as
dificuldades individuais de cada aluno.

Objetivos principais da aula:

A aula a ser realizada tem como objetivo dar resposta as diferentes necessidades e interesses da turma, explorando diferentes estilos de aprendizagem
das eriancas, de forma a alcangar os objetivos pretendidos e elencados nas Aprendizagens Essenciais, tendo em mente o que se espera no Perfil do Aluno
A Saida da Escolaridade Obrigatdria. Pretende-se, que no final da aula de dia og de janeiro de 2024, os alunos sejam capazes de:

e Consolidar a compreensio das caracteristicas de uma obra narraiva: tais como, as personagens, o tempo e 0 espaco; Al
» Antecipar o tema de uma obra mediante a exploracio de elementos paratextuais;

» Ordenar acontecimentos de uma obra literaria;

» Reconhecer rimas e outras repetigdes de sons num texto ouvido;
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Agrupar animais de acordo com as suas caracteristicas;
Comparar conjuntos de acordo com o seu niimero de elementos;

Seguir instrugdes para atingir um objetivo;

Mobilizar conhecimentos matematicos de quantidades para o seu quotidiano.

Conhecimentos Prévios necessarios:

Para a realizagiio das atividades propostas e para que ocorra um processo de ensino e aprendizagem ativo, em que a crianga é central na construcio do

seu conhecimento, é necessdrio que a crianca seja capaz de:

Identificar os elementos constituintes da eapa de um livro: titule, autor, ilustrador e editora;

Selecionar informagiio relevante num discurso oral;
Reconhecer semelhangas sonoras em terminagges de palavras;
Saber o significado dos sinais <, =, > e a sna correta aplicagio.
Comparar quantidades representadas por nimeros naturais;

o Adequar a postura em sala de aula;

e Falar ordeiramente, intervindo de forma correta, respeitando a vez do outro;

s Trabalhar em pares e pequenos grupos;

« Rasolver questdes, discutindo ideias com os colegas.

Dia/ Tempo _ s Areas de
Acgdes estrat Recurs
S es atégicas 0S peténci
Tarde Desafio inicial
(14h- Questido-problema: O que podemos ter & mesa num convivio com
15hqomin) | amigos?
Motivacio
Os alunos entram na sala e encontram, projetado no quadro, um bolo,
onde estd escondida a obra. Os professores estagiarios desafiam os
alunos a imaginar qual serd o sabor do recheio do bolo. Para a
exploragiio do recurso, € promovido, em grande grupo, um didlogo
orientado, tal como: Slides de Powerpoint | A,B,C,D,H
e Que alimento encontramos aqui na sala? (Apéndice I)

L]
10 .
L]
.

Quem gosta de comer bolo?

Qual o vosso sabor de bolo preferido?

A que é que saber4 este bolo?

Em que momentos eostumamos fazer um bolo? Podemos fazé-
lo como forma de festejar algum acontecimento? Por exemplo,
que momento festejimos recentemente? E um momento de
festividade que podemos reunir os nossos amigos e
familia? E podemos fazer um bolo para festejar isso?

Quem sera que trouxe este bolo para a sala?

Ja fizeram algum bolo? Quais foram os cuidados que tiveram
ao confeciona-lo?

Agora, sb nos falta fazer uma eoisa...provar o bolo e descobrir
a gue sabe” — surge a obra.

142



Desenvolvi to das estr

Realizagdo de uma atividade de pré-leitura, baseada na exploracio dos
elementos paratextuais — capa, contracapa, ilustragdes, nome do
autor, nome do ilustrador e editora — da obra A Casa da Mosca Fosea,
da autoria de Eva Mejuto e ilustrada por Sergio Mora, bem como a
apresentagdo de dados biogréficos destes -, através de um didlogo
orientador:
o Que inseto est4 representado na capa do livro?
o Parece-vos que a mosca estd com um ar feliz ou triste? Porqué?
e Acham que ela esta pousada? Que elementos da capa nos
indicam que ela estd em movimento?
o Para onde ira ela voar? E de onde sera que ela veio?
e Ha aqui um trajeto que los leva até a contracapa. O que
observamos aqui na contracapa?
o Acasa sera dela ou sera que foi visitar alguém?
e Vimos hé pouco um bolo. O que podera esse bolo ter a ver com
a histéria?
e Mediante tudo o que ja observamos, que titulo dariam a esta
historia?
o O titulo da obra é A Casa da Mosca Fosca. Entdo, a casa serd
de quem? Vamos descobrir mais!
o Quem escreveu esta obra? E quem a ilustrou?
e Qual é a editora?

Obra A Casa da Mosca
Fosca

%mqngnm

ESCOLA

DE EDUCACAD

30

Leitura da obra A Casa da Mosca Fosea, de Eva Mejuto, recorrendo a
um recurso fisieo e a recursos audiovisuais. Posto isto, 0s recursos
consistem em:
e Recurso fisico: mesa da casa da Mosca Fosca, onde serdo
adicionadas, por ordem de chegada, as personagens que
visitam e se sentam & mesa da Mosca Fosea;

Exploracio da obra através de um diélogo orientado e realizacio da
ficha de interpretagio da obra, em simultineo e em grande grupo:

s Qual é a personagem principal da nossa historia? Porqué? Por
que motivo & que 0 nome “mosca” surge com letra maitiscula?

+ Onde vivia esta mosea?

o Farta de zunir e dar voltas sem parar, o que decide fazer a
Moseca Fosca?

s 0O que é que ela preparou para inaugurar a casa? Se fossem a
Mosca Fosca, o que teriam preparado para inaugurar a vossa
casa?

» A Mosca Fosca decidiu entdo preparar um bolo, de que sabor?

+ Quantos assentos ela preparou para a mesa? E quantos pratos
colocou na mesa?

e Num certo momento da nossa histdria, comecam a chegar
varias personagens a casa da Mosca Fosca. O que as atrai até
1a?

* Se o0 bolo cheirava tio bem e atrain tantos animais do bosque,
0 que podemos concluir em relaciio aos dotes culindrios da
Mosea Fosea?

Recursos para a leitura
(Apéndice IT)

Guifio de interpretacio da
obra (Apéndice I1T)

4 B,DH

A B,CDEFEH
I
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Realizaciio, grande grupo, de agrupamentos das personagens
mediante algumas das suas caracteristicas: “ter como forma de
locomogéo o voo ou ndo”; “ter como revestimento eorporal o pelo ou
nio”. Este momento é introduzido pelo seguinte didlogo:

+ Enquanto os animais estavam reunidos na casa da Mosca
Fosca, e antes da chegada do Urso Lambeiro, elas estavam a
tentar descobrir quantas delas voavam e guantas delas
possulam pelos no seu corpo. Acham que as conseguimos
ajuda-los a resolver essa situacfio problematica?

Apos a realizagio dos agrupamentos, cada aluno faz o registo dos
mesmos, de forma individual, na sua ficha. E feita a comparagiio dos
conjuntos relativamente 4 sua quantidade, utilizando para tal os sinais
<, » e =, Para identificacio das personagens na ficha, os alunos
recorrem s iniciais dos nomes das personagens (Apéndice)

* Mosca Fosca - MF
s Escaravelho - E

s Sapo-35§

+ Lobo-L

¢ Raposa-R

* Morcego — M

» Corgja-C

Ficha dos
(Apén

ag’upameutos

AB,CD,EFI

10

tizacdo e aplicacio dos conhecimentos construidos:
Para finalizar, fariamos um balan¢o final com a turma, com o intuito
de fazer uma avaliacio formativa acerca dos conhecimentos que foram
construindo ao longo do dia, a fim de elaborar, em grande grupo e com
a colaboragio dos alunos, um sumério oral do dia.

« O que fizemos hoje, 2o longo do dia? Conseguem dizer a ordem
das atividades gue realizimos?

« Conseguem descrever, resumidamente, cada um deles?

« Do que nos falava a historia 4 Casa da Mosea Fosea?

e Como foi possivel construir os trajetos realizados pelas
personagens? Como registimos esses trajetos?

* Amosca recebeu as outras personagens na sua casa e partilhou
algo com eles. O qué?

« Qual é entdo a importancia de partilharmos com os outros? 56
podemos partilhar eoisas materiais?

« Se quisermos cozinhar para o5 nossos amigos, que cuidados
devemos ter na cozinha?

+ E se nfo tivermos ideias do que cozinhar, o que podemos
procurar? Que informagies podemos encontrar numa receita
culindria?

4B, CD,ET1
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Avaliagio
formativa

Avaliacio

0 aluno deve ser capaz de:

Compreender as caracteristicas de uma cobra narrativa:
Ppersonagens, tempo e espago;

Antecipar o tema de uma obra mediante exploracio de
elementos paratextuais;

Reconhecer rimas e ouiras repetiches de sons num texto
ouvido;

Agrupar animais de acordo com as suas earacteristicas;
Comparar conjuntos de acordo com o seu nimero de
elementos;

Seguir instrugles para atingir um objetivo;

Mobilizar conhecimentos matematicos de quantidades para o
seu quotidiano.

Grelha de observacio
direta (Apéndice V)
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APENDICE III - PLANIFICAGAO “QUAIS AS FIGURAS GEOMETRICAS EXISTENTES
NOS ESPACOS DA CIDADE DO PORTO”

SUPERIDR
DEEDIKCAGHD

Instituicio eooperiml_ Data: 21 de novembro de 2023

Orientadora eooperante: Prof? Cristina Maia; Prof2 Elisama Oliveira; Ano e turma: 1.9 ACP
Prof? Vania Graca.

Par Pedagdgico: Sérgio Meneses e Catarina Ribeiro. Professora Couperante:_

PLANIFICACAO - Quais as figuras geométricas existentes nos espacos da cidade do
Porto?

C lizagsio ( idades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma para a qual a presente planificagiio foi desenvolvida & uma turma do 1° ano do Ensino Bésico. A turma é composta por 25 criancas, 18 do
sexo maseulino e 6 do sexo feminino, das quais se destacam dois alunos de nacionalidade estrangeira, que possuem apoio de Portugués Lingua Nio
Materna, bem como eineo alunes que usufruem de apoio educativo ao nivel da Terapia Ocupacional e Terapia da Fala, dois alunos referenciados para
Necessidades Adicionais de Suporte e um aluno com Diferenciacio Pedagdgica. Neste sentido, ha dois alunos que nio estio na sala de aula, mas sim a
frequentar o Centro de Apoio 4 Aprendizagem da escola, uma vez que apresentam Transtorno do Espectro do Autismo a um nivel severo, aliados a outras
condiges de saide, pelo que a presente planificagie nio sera desenvolvida e aplicivel 4s mesmas, por indicaciio da doeente cooperante responsavel pela
turma.

A turma apresenta-se como um grupo heterogéneo ao nivel dos interesses e dificuldades das criangas. Isto &, existem criangas com uma enorme
facilidade de aprendi: n, com elevada capacidade de raciocinio e associacio, bem como elevado grau de coneentragio e desempenho nas atividades

de eserita (palavras, niimeros), contudo, destacam-se casos de criancas com elevado grau de dificuldade em compreender e realizar atividades propostas,
aliados & dificuldade ao nivel do trabalho eolaborativo, uma vez que esta dindmica ainda nio faz parte da rotina de trabalho e as eriancas vém a trabalhar
maioritariamente de forma individual, além de se revelarem muitas dificuldades e falta de contacto com elementos e atividades que explorem recursos

EscoLa
SUPERIDR
DEEDUCAGEO

fisicos, como quadros de associagiio e puzzles, atividades que vém a ter maior preponderineia apos o assimilar da correta postura na sala de aula (saber
estar, ser e fazer). Ademais, ha ainda algumas dificuldades ao nivel da orientacio espacial e da lateralidade, com alguns alunos a ter dificuldade na
distinglo entre a direita e a esquerda, pelo que se revela prioritario desenvolver tarefas que promovam o desenvolvimento dessas competéncias. Pelo
contrario, as criangas demonstram, de forma geral, elevado interesse por atividades lidicas, que englobem o jogo e o didético e tudo o que envolva a
tecnologia e o trabalho com a mesma, assim como atividades que os cologuem no centro do proeesso, em que eles sio agentes ativos no processo de

construgio de conhecimento e conseguem estabelecer uma relagio concreta com os conteiidos a serem explorados.

Neste sentido, esta aula surge como a continuacio de uma aula iniciada no dia anterior, em que sio apresentados pela primeira vez alguns espagos
da cidade do Porto que serdo explorados nesta aula, através do desenvolvimento da linguagem de programagio, de forma a dar resposta aos interesses e
dificuldades ebservados na turma. No que eoncerne 4 opgio pela exploragiio de espagos sociais, culturais e naturais da cidade do Porto, esta prende-se

com algumas ideias prévias manifestadas pelos alunos, que revelaram algum desconhecimento acerca dos mesmos, mas muito interesse em conhecé-los.

Objetivos principais da aula:
A aula a ser realizada tem como objetivo dar resposta 4s diferentes necessidades e interesses da turma, explorando diferentes estilos de aprendizagem
das criancas, de forma a dar resposta aos objetivos pretendidos e elencados nas aprendizagens essenciais, tendo em mente o que se espera no Perfil do

Ahmo A Saida da Escolaridade Obrigatéria. Pretende-se, que no final da aula de dia 08 de novembro de 2023, os alunos sejam capazes de:

« Reconhecer os fonemas e associd-los aos diferentes grafemas em diferentes palavras;

+ Identificar palavras que na sua realizagio eserita e oral contenha os diferentes fonemas associades aos grafemas <ax, <ex, <ix, o=, <ux;

s Separar, em silabas, os nomes dos espagos da cidade do Porto abordados;

« Compreender que uma letra pode ter diferentes representagdes fonéticas;

s Perceber como é que as diferentes letras podem ser combinadas para formar ditongos;

« Programar o robé, desenvolvendo a sua linguagem de programacio e aplicando conceitos matematicos de orientacio espacial: direita, esquerda,
frente, tras;
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MAPA DE ARTICULACAO

Conteiidos: Descoberta dos espagos da o .
- . o~ Ve ",
Ssdade: estabelecimento de relagdes entre os /'/ Conteiidos: As vogais; Os ditongos orais; Divisio
pagos. [ silabica. )
Conhecimentos, capacidades e atitudes N = . . .
Dominio:  SOCIEDADE/ NATUREza/ EstudodoMeio Portugués Conh itos, capacidades e atitudes
TECNOLOGIA o )
» “Relacionar espagos da sua vivéncia Dominio: Leitura/Escrita
com diferentes funcdes, estabelecendo - + “Pronunciar segmentos fonicos a partir dos
relagdes de identidade com o espago.” s afﬁ W as respetivos grafemas e digrafos, incluindo os
» “Manifestar atitudes de respeito, de geometricas casos que dependem de diferentes posigdes dos
solidariedade, de cooperagio, de existentes nos fonemas ou dos grafemas na palavra.”
responsabilidade, na relacio com os espacos da cidade » “Ler palavras isoladas e pequenos textos com

que lhe sdo proximos.” do Porto? articulacdo eorreta e prosodia adequada.”

+ “Representar por escrito os fonemas através dos
respetivos grafemas e digrafos, incluindo os

Conteildos: Identificaciio de relagies entre formas casos que dependem de diferentes p;ml:;oes dos
com sentido estético: - fonemas ou dos grafemas na palavra.
’ Ed“fﬂ?‘m Dominie: Gramitica
Conhecimentos, capacidades e atitudes Artistiea + “Identificar unidades dalingua: palavras, silabas,
Dominio: Experimentagio e Criagio | fonemas.”
N\ /
» “Manifestar capacidades expressivas e ANy yd
crigtivas nas suas producdes plasticas, S -~

evidenciando os conhecimentos adquiridos.
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Matematica

Contendos: Lateralidade; Orientagio Espacial; Figuras Geométricas e Linguagem de Programacio.

Conheci 1tos, capacidades e atitudes

Tema: Resolugio de Problemas
Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolugio de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso 4 tecnologia.
Reconhecer a correcio, a diferenca e a eficcia de diferentes estratégias da resolugiio de um problema.
Estruturar a resolugio de problemas por etapas de menor eomplexidade de modo a reduzir a dificuldade do problema.
Desenvolver um procedimento passo a passo (algoritmo) para solucionar um problema de modo que possa ser implementado em recursos
tecnologicos, sem necessariamente o ser.
»  Procurar e corrigir erros, testar, refinar e otimizar uma dada resolugiio apresentada.
Tema: Comumnicagio Matematica
s Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito.
»  Quvir os outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
Tema: Geometria e Medida
» Reconhecer tridngulos, quadrados, retdngulos pentigonos, hexdgonos e circulos em solide diversos, recorrendo a representacies adequadas.

147



Dia/ Tempo
previsto

Acbhes estratégicas

Recursos

Areas de

(oh-

10hqomin)

Desafio inicial

Questio-problema: Quais as fisuras geométricas existentes nos
espagos da cidade do Porto?

Os alunos entram na sala e encontram, no lugar de cada um, um puzzle
(Anexo I) — uma imagem com diversos espagos da cidade do Porto —
Hospital de Santo Antonio, Palacio da Bolsa, Sé Catedral e Estagio de
S3o Bento - e a presenca de um robd no centro da imagem. Os
professores estagiarios desafiam os alunos a resolvé-lo, como forma
de descobrirem qual serd tematica da aula. Para a exploragio do
puzzle, é promovido, em grande grupo, um dialogo orientado, tal
como:
s O que vocés veem nesta imagem? Conseguem identificar
lugares da cidade do Porto?
« Conseguem encontrar o robd naimagem? O que acham que ale
esta a fazer na cidade do Porto?
«  Se pudessem pedir ao robd para visitar um lugar especifico na
cidade do Porto, gual seria? Porque?
+ Como acham que o robd nos pode ajudar a conhecer melhor os
diferentes espagos da cidade do Porto?
« Acham que existem figuras geométricas na cidade do Porto?

Puzzles

ABCD,EF

ESEDLA

(11h1omin-
1zhqomin)

Desenvolvimento das estratégias
Apresentacio do robd, através de um 4udio (Anexo II), onde constam
também instrugfes para onde os alunos se devem deslocar.

Andio do robd: “Bem-vindos, amigos. O meu nome & Super Doc, muito
gosto em conhecer-vos. Hoje vamos ter um dia muito diferente. Querem
descobrir o que vamos fazer? Entdo, formem uma fila e saiam da sala, de
forma ordeira, virem 4 esquerda e entrem na segunda porta que encontrarem.
L4, vou-vos ajudar a conheger a nossa cidade do Porto. Estio prontos?”

Chegados a sala, os alunos sio confrontados com a presenca de dois
tapetes quadriculados (Anexo ITT) e de dois robds Super Doe. A turma
& dividida em dois grupos, ficando cada professor estagidrio
encarregue de realizar a atividade com um dos grupos, para assim
permitir que todos os alunos tenham a oportunidade de programar o
robd e explorar o tapete quadricnlado com o mesmo.

No tapete quadriculado estio dispostos 4 espacos da cidade do Porto
e aescola (local de partida do robé) e, mediante uma adivinha (Anexo
IV) e uma parte de cada imagem do espago (peca — Anexo V), o aluno
tera de descobrir a que espago da cidade as mesmas se referem e
programar o robd para 14 chegar. De modo a facilitar a programacio,
bem como o registo no caderno de campo, o aluno tera,
primeiramente, de elaborar o codigo de programacio (algoritmo),
recorrendo a setas com diregiio para a frente, trés, direita e esquerda
(Anexo VI), registando no tapete presente no caderno de campo.
Feita uma primeira ronda de programagdes (uma programagio a cada
espago), o espacos da cidade do Porto séo dispostos noutros sitios do
tapete, permitindo que se realizem novos percursos.

Audio do robd

Tapetes quadriculados

Robis Super Doc

Adivinhas

Parte de cada imagem do
espago

Setas com direcdes (frente,

tras, direita, esquerda)

ABCDEFI

AB,CD,EFI
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20

Quando o robé chega ao espago no tapete, cuve-se um pequenc dudio
(Anexo VII), com uma breve descrigio do espago e informagies
relevantes para as tarefas propostas no “Caderno de Campo”™.

Relativamente ao “Caderno de Campo” (Anexo VILI), que é explorado
na segunda parte da manhi, os alunos realizam as restantes tarefas
deste (tarefas de identificagio de figuras geométricas nesses espagos,
identificagio de letras /ou ditongos nos nomes dos espacos, divisio
silabica e tarefas de eseuta ativa sobre o espago).

Sdo distribuidas, aos alunos, divididos em pares, caixas de Blocos
Logicos para explorarem as diferentes formas dos mesmos, de
maneira a identificar figuras que ja conhecem. Para tal, sera realizado
um diflogo orientado, do tipo:
»  Sabem como se chama este material?
+ O que sdo esses blocos coloridos?
+ Quantas figuras diferentes podemos ver aqui?
« Conseguem identificar essas formas?
« 0 que acham que conseguimos construir com eles? Serd que
conseguimos construir casas? Espagos de uma cidade?
» Pelo que vimos nos espagos da cidade do Porto, como acham
que podemos usar os blocos para representar diferentes partes
de um edificio (por exemplo, paredes, janelas, telhado, porta)?

Feito o didlogo, os alunos constroem paisagens citadinas (edificios ou
partes da cidade) recorrendo aos Blocos Logicos. Apds a construgiio
fisica, sdo entregues as figuras em formato papel para recortar, de

Andios informativos dos
espagos da cidade do Porto

Caderno de Campo

Blocos Légicos

Folhas Brancas

ABCDEF, I

ARCDEF,I

ACGDREF, H

50

modo a poderem transpor para o caderno a paisagem que criaram com
os blocos logieos (Anexo IX). Estes tém alguns requisitos minimos a
considerar para a sua construgio, tais como:

» Usar, no minimo, 6 retangulos;

s Usar, no minimo, 5 eireulos;

s Usar, no minimo, 3 tridngulos azuis;

» Usar, no méaximo, 5 quadrados.

Aplicacdo dos conhecimentos construidos:

Realizagio de uma Ficha de “Verdadeiro ou Falso” (Anexo X) com o
intuito de sistematizar alguns dos aspetos mais significativos do
desenvolvimento da aula.

Sistematizacio:

Para finalizar, fariamos um balanco final com a turma, com o intuito
de fazer uma avaliagio formativa acerca dos conhecimentos que foram
contruindo ao longo do dia e para tentar dar resposta 4 nossa guestio
problema: “Quais as figuras geomeétricas existentes nos espagos da
cidade do Porto?”. Possivel didloge:

» O quefizemos hoje ao longo do dia? Conseguem dizer a ordem
das atividades que realizamos?

Ficha de “Verdadeiro ou
Falso”

ACDEFH

AB,D,F1

BDF
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Quais os espagos da cidade do Porto que ficAmos a conhecer?
Conseguem descrever resumidamente cada um deles?
Conseguimos encontrar figuras geométricas nos espagos da
cidade do Porto? Quais? Em que partes do espago?

Avaliacio

formativa

Avaliacdo

O aluno deve ser capaz de:

Reconhecer as figuras geométricas do tridngulo, quadrado,
retingulo e eirculo.

Programar corretamente um robé;

Reconhecer letras nos nomes dos espacos,/edificios;
Identificar figuras geométricas nos espacos/ edificios da cidade
do Porto;

Extrair informagiio essencial de pequenos dudios;

Identificar numa obra informacio pedida;

Decompor uma imagem em figuras geométricas;

Adequar a sua postura 4 tarefa a ser desenvolvida (saber-
estar);

Respeitar a vez do outro;

Instrumento(s):

Grelha de observagio direta (Anexo XI).

Grelha de observagio
direta
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APENDICE IV - PLANIFICACACAO “A QUE ME SABE A LUA?”
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SUPERIDR
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Instituicio oooperimte:_ Data: 11 de dezembro de 2023

Professores Supervisores: Professora Cristina Maia, Professora Ano e turma: 12 ACP
Elisama Oliveira e Professora Vania Graga

Par pedagégico: Sérgio Menes Profess amperimlae:-

PLANIFICACAO
Dia em Unidade Didatica — A que me sabe a Lua?

C lizacio (x idades, interesses, dificuldades, entre outros):

Aturma para a qual a presente planificaciio fol desenvolvida € uma turma do 1% ano do Ensino Bésico. A turma é composta por 25 criangas,
18 do sexo masculine e 6 do sexo feminino, das quais se destacam dois alunos de nacionalidade estrangeira, que possuem apoio de Portugués Lingua
N#o Materna, bem como cineo alunos que usufruem de apoio educativo ao nivel da Terapia Ocupacional e Terapia da Fala, dois alunos referenciados
para Necessidades Adicionais de Suporte e um aluno com Diferenciacio Pedagbgica. Neste sentido, ha dois alunos que nio estfo na sala de aula, mas
sim a frequentar o Centro de Apoio 4 Aprendizagem da escola, uma vez que apresentam Transtorno do Espectro do Autismo a um nivel severo, aliados a
outras condigbes de satide, pelo que a presente planificacio nio serd desenvolvida e aplicAvel &s mesmas, por indicagiio da docente cooperante
responsavel pela turma.

A turma apresenta-se como um grupo heterogéneo ao nivel dos interesses e dificuldades das criangas. Isto é, existem criangas com uma enorme

facilidade de aprendi n, com elevada capacidade de raciocinio e associagio, bem como elevado grau de concentracio e desempenho nas atividades

de eserita (palavras, niimeros), contudo, destacam-se casos de criancas com elevado grau de dificuldade em compreender e realizar atividades propostas,

ESCOLA
SUPERIDR
DE EDUCACAD

aliados a dificuldade ao nivel do trabalho colaborativo, uma vez que esta dindmica ainda ndo faz parte da rotina de trabalho ¢ as eriangas vém a trabalhar
maioritariamente de forma individual, além de se revelarem mnuitas dificuldades e falta de eontacto com elementos e atividades que explorem recursos
fisicos, como quadros de associacio e puzzles, atividades que vém a ter maior preponderancia apés o assimilar da correta postura na sala de aula (saber
estar, ser e fazer). Ademais, hi ainda algumas dificuldades ao nivel da orientaciio espacial e da lateralidade, com alguns alunos a ter dificuldade na
distingdo entre a direita e a esquerda, pelo que se revela prioritario desenvolver tarefas que promovam o desenvolvimente dessas competéncias. Pelo
contrario, as criancas demonstram, de forma geral, elevado interesse por atividades lidicas, que englobem o jogo e o didatico e tudo o que envolva a
tecnologia e o trabalho com a mesma, assim como atividades que os coloquem no centro do processo, em que eles sio agentes ativos no processo de
construcde de conhecimento e conseguem estabelecer uma relagio concreta com os conteildos a serem explorados.

Neste sentido, esta aula surge como a continuagio de uma aula iniciada no dia anterior, em que sio apresentados pela primeira vez alguns espagos
da cidade do Porto que serio explorados nesta aula, através do desenvolvimento da linguagem de programacio, de forma a dar resposta aos interesses e
dificuldades observados na turma. No que concerne d opgfo pela exploragio de espagos sociais, culturais e naturais da cidade do Porto, esta prende-se
com algumas ideias prévias manifestadas pelos alunos, que revelaram algum desconhecimento acerca dos mesmos, mas muite interesse em conhecé-los.

Objetivos principais da aula:

A aula a ser realizada tem como objetivo dar resposta 4s diferentes necessidades e interesses da turma, explorando diferentes estilos de aprendizagem
das criangas, de forma a dar resposta aos objetivos pretendidos e elencades nas aprendizagens essenciais, tendo em mente o que se espera no Perfil do
Aluno A Saida da Escolaridade Obrigatéria. Pretende-se, que no final da aula de dia 06 de dezembro de 2023, 0s alunos sejam capazes de:

« Desenvolver a capacidade de compreender e interpretar uma obra literdria;
« Identificar os principais temas, personagens, acontecimentos e outros elementos textuais e paratextuais presentes na obra “A que Sabe a Lua?”;
« Justificar, criticamente, o sen ponto de vista em relagiio a elementos especificos da obra;

« Separar, em silabas, o nome dos animais da obra;
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» Completar o nome dos animais com

s Desenvolver a capacidade de resolugiio de problemas por fases: estimativa, interp

as letras, silabas e ditongos ja trabalhados

s Desenvolver os sentidos de juntar e acrescentar da adigo;

s Desenvolver a memorizagdo e a contagem;

s Compreender o conceito de entreajug

Conh Prévios arios:

da e a sua importineia.

¢io dos dados, reali

3o de estratégias, r

Para a realizaciio das atividades propostas e para que ocorra um processo de ensine e aprendizagem ativo, em que a crianga é eentral na construgio do

seu conhecimento, é necessario que a crianca seja capaz de:

s Identificar os elementos constituintes da capa de um livro: titule, autor, ilustrador e editora;
levante dum discurso oral;

s Selec informacéio

« Interpretar, corretamente, o que escuta;
s Conhecer as letras ja trabalhadas em sala de aula;
s Dividir, em silabas, palavras simples;

s Adequar a postura em sala de aula;

s Falar ordeiramente, intervindo de forma correta, respeitando a vez do ouiro;

s Resolver questdes, discutindo ideias

ESCOLA
SUPERIDR _
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Conteidos: Adigio (sentido de juntar e
acrescentar)

Conhecimentos, capacidades e atitudes
+ Interpretar e modelar situagfes com
adicdio nos sentidos de acrescentar e
juntar e resolver  problemas
associados;

+ Reconhecer e aplicar as etapas do
processo de resolugdo de problemas;

Contendos: Pintura; Recorte; Colagem

{
Matematica i =
A que me sabe a Lua?
/
- Educacio

com os colegas;

MAPA DE ARTICULACAOQ

Artisti

P T |

Conh

capa e atitudes

Dominio: Experimentacio e Criagio
+ Manifestar capacidades expressivas e criativas
nas suas produgbes plisticas, evidenciando os
conhecimentos adquirides.

Conteiidos: Compreensio de uma obra mﬁh
das suas caracteristicas; Divisio silabica; \

Conhecimentos, capacidades e atitudes
Dominio: Educagio Literdria

+  Manifestar ideias, emogdes e apreciagbes geradas
pela escuta ativa de obras literarias e textos da
tradigdo popular;

+ Revelar curiosidade e emitir juizos valorativos
face aos textos ouvides;

+ Antecipar ofs) tema(s) com base nogies
elementares de género (comtos de fada,
lengalengas, poemas, efc.), elementos do
paratexto e nos textos visuais (ilustragdes);

+ Compreender textos narrativos (sequéncia de

de

acontecimentos, intengies e emogdes
P femae ; mud de espago)
& poemas.

Dominio: Escrita

+ Escrever palavras de diferentes niveis de
dificuldade e extensio sildbica, aplicando resras
de correspondéncia fonema — grafema.
Dominio: Gramatica
+ Identificar unidades da lingua: palavras, silabas, |
fonemas.
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Dia/ Tempo
previsto

Acgdes estratégicas

Recursos

Areas de

Manhi
(ghoomin-
10hqomin)

Questdo-problema: A que me sabe a Lua?
Motivacao

Os alunos, ao entrarem na sala, sdo confrontados com uma fotografia
da Lua, integrada num slide interativo de PowerPoint. Posto isto,
estabelece-se o seguinte dialogo:

+ O gue estdo a ver projetado no quadro?

o Algum de vos ja foi 4 Lua?

+ Acham que é facil ir até 4 Lua?

» Como acham que se vai até 4 Lua?

+ Acham que podiamos viver na Lua?

Apos as questdes, feitas para averiguar os conhecimentos ticitos do
aluno, surge, no slide interativo de PowerPoint, uma personagem,
chamada Jodo, que lhes fornece algumas informagces cientificas sobre
a Lua — como surgiu; o primeiro homem que a pisou; o porgué de ndo
podermos viver nela. Posto isto, estabelece-se novo didlogo a fim de
perceber o que os alunos retiveram da escuta do audio?

+ Como surgiu a Lua?

+ Qual o nome do primeiro homem a pisar a Lua?

+ Quais as razdes pelas quais nfo podiamos viver na Lua?

» Posto isto, do gue acham que vai falar a nossa historia?

Slide interativo
(Anexo I)

AB,CD,LH

A4B,C,D,LH
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10

Desenvolvi das estratégi
Realizacio de uma atividade de pré-leitura, baseada na exploraciio dos
elementos paratextuais da obra “A que Sabe a Lua?’, de Michael
jpiec, bem como a apresentacio de dades biograficos do
autoryilustrador, através de um diilogo orientador:
s Que ilustragfes veem na capa?
s ALua parece feliz ou triste?
» O que acham que a girafa esta a tentar fazer?
s (lhando para a cor da capa, acham gue esta historia se passa
de dia ou de noite? Porqué?
« Hé alguma relaciio entre a capa e a imagem da Lua que
acabaram de ver?
» O que acham que fala a histaria?
» Além das ilustragdes, que outros elementos estio presentes?
s Qual o titulo da obra? (revelagiio do titulo)
» (Quem escreven esta obra? E quem a ilustrou?

» Qual a editora?

Leitura, em voz alta, por parte do professor estagidrio. A acompanhar
a leitura estd um quadro, previamente construido pelo professor
estagldrio, onde sio colocadas as personagens, 4 medida que surgem
na obra, até chegarem & Lua.

Exploracio da narrativa, através de um didloge em grande grupo:

Obra ”A_que Sabe a ]:‘ua‘.’”? de

(Anexo IT)

Recurso que acompanha a

(anexo 1)

ABCGD,I
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20

40

(11hiomin-
12h40min)

» Esta historia passa-se de dia ou de noite?

+ O gue queriam averiguar os animais?

+ A certa altura, o que a tartaruga decidiu fazer? E com que
objetivo?

+ Conseguiu cumprir esse objetivo?

« Chamou que animais?

+ Qual 0 animal que conseguiu chegar a Lua?

+ O que ele fez com o pedago da Lua? Concordas com essa
atitude?

+ Afinal, a que sabia a Lua a cada um deles?

+ Acham que, sozinhos, os animais chegavam 4 Lua?

» Acham importante ajudarmo-nos uns aos outros? Porqué?

+ Porque & que o peixe pensava que a Lua estava na dgua?

Realizacio da ficha de compreensio da obra.

Ficha de Interpretagio da

(Anexo IV

AB,CD,LH

AB,C,D,EH,I

AB,C,D,H,I
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9o

(14hoomin &s

14h40min)

Lo

20

20

Realizagio de uma ficha de situagbes problematicas — resolugio de
problemas envolvendo a adi¢io nos sentidos de juntar e acrescentar -
, envolvendo os animais gue surgem na historia.

E dado, a cada aluno, os desenhos das oito personagens da histéria, os
quais devem ser colorides, recortados, para depois serem eolados, pela
ordem que surgem na historia, numa cartolina A4 preta.

Aplicacdo dos conhecimentos construidos

Ot alunos desenham aguilo a que lhes sabe a Lua. Para esse momento,
serd entregue, a cada aluno, uma ggflefa de arroz, de modo a simular
um pedago da lua. Posteriormente, cada aluno apresenta o seu
desenho.

Sistematizacio
Para finalizar, fariamos um balango final com a turma, com o intuito

de realizar uma avaliagio formativa acerca dos conhecimentos que
foram contruindo ao longo do dia e para tentar dar resposta 4 nossa

Ficha de problemas
(Anexo V)

Desenhos dos animais
(Anexo VI)

Ficha: *A que te sabe a Lua®™
(Anexo VII)

ABCD,H1I

AB,C,D,F,H

A,B,C,D,F,H
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ESEOLA
SUPERIDR
B EDUCAGAD

questio problema: “Quando viajo pelo mundo, quantas culturas
diferentes posso conhecer?”. Possivel didlogo:

s 0 que fizemos hoje ao longo do dia? Conseguem dizer a ordem
das atividades gue realizimos?

s Conseguem descrever, resumidamente, cada uma delas?

+ (Que obra literaria aborddmos hoje?

+ O que queriam os animais averiguar?

s Conseguiram? Como?

+ (Qual é a importincia de nos ajudarmos uns aos outros?

Avaliacdo
formativa

Avaliagdo
0 aluno deve ser capaz de:

s Desenvolver a capacidade de compreender e interpretar uma

obra literdria;

s Identificar os principais temas, personagens, acontecimentos
e outros el textuais e is presentes na obra
“A que Sabe a Lua?”;

+ Justificar, criticamente, o seu ponto de vista em relacio a
elementos especificos da obra;

+ Separar, em silabas, o nome dos animais da obra;

Grelha de Observacio Direta
{Anexo VIIT)

ESCoLL
SUPERIDA _
DEEDUCAGRD

s Completar 0 nome dos animais com as letras, silabas e
ditongos ja trabalhados

s Desenvolver a capacidade de resolugio de problemas por
fases: estimativa, interpretacio dos dados, realizacio de
estratégias, resposta;

«  Desenvolver os sentides de juntar e acrescentar da adigéio;

« Desenvolver a memorizaciio e a contagem;

s Compreender o conceito de entreajuda e a sua importineia.
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Plano de Aulan® 1

22 alunos

28/11/2023

O que poszo fazer ao fim-de-zemana e nas férias prandes: os espagos da cidade do Porto e a sua oferta & populacio.

Contetidos:

do Bolhio;
» A oferta cultural da cidade do Porto;

Dominio da Natureza

“Comunicar ideias e conhecimentos relativos a lugares, regifes e
verbal, constatando a sua diversidade”.

Dominio da Sociedade/Natureza/Tecnologia

como se constrdi o conhecimento™;

# O canz economico e social dos espagos da cidade do Porto;
+ Atividades a realizar nos espagos da cidade do Porto para aproveitamento do tempo livre.

+ (s espacos da cidade do Porto: Serralves, Casa da Misica, Jardins do Palicio de Cristal e Mercado

ol

iconica e

“Relacionar espagos da sua vivéncia com diferentes fungBes, estabelecendo relagdes de identidade com o espago™;
*“Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo

prowimos”™

“Manifestar atitudes de respeito, de solidari de cooperagio, de resp

bilidade, na relagiio com oz que the so

Percurse de Aprendizagem Objefivos a Afingir

Questio-problema: O que é que oz espagos da cidade do
Porto podem oferecer a quem os visita?

30 de um com sons de alguns
espagos da cidade do Porto. A exploragio deste iniciar-se-3
com a escuta simultinea de todos oz espagos, a fim de aferir
se 05 alunos conseguem identificar que se trata de uma
paizagem (sonora) de um ambiente citadino.

2P

Exploragio do Polisphomne, em grande grupo, através do

seguinte didlogo orientador:
- Que zons conseguiram identificar na imagem sonora?

Reconhecer uma paisagem
- Associam estes sons a um cendrio de campo ou de cidade? sonora citadina

Sera uma cidade calma ou movimentada?

- Acham que esta paisagem podia descrever a vossa cidade?
Como se chama a cidade onde moram?

- Recordam-se de alguns dos espagos da cidade do Porto
que falamos na semana passada? Quais foram?

- Conseguem identificar alzum desses locais aqui na
imagem?

Vamos agora ouvir, individualmente, os sons e ver se
conseguimos perceber o que se faz em alguns destes sitios.

Recursos/Materiais

Polisphone (Anexo I)

Instrumentos
de Avaliagiio

APENDICE V - PLANIFICACACAO “O QUE E QUE 0OS ESPACOS DA CIDADE DO
PORTO PODEM OFERECER A QUEM 0S VISTA?”
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- Qual sera a fungiio deste espago? (Colocagio do som
relativo a0 Mercado do Bolhfio e & Casa da Misica,
zeparadamente)

- Ouviram algum som familiar nestes dois conjuntos de
sons?

- Ouvimos aqui varias coisas, entio o qué que serd que
vamos estudar hoje?

Exploragio, em grande grupo, de um PowerPoint
interativo, no qual serfio apresentados quatro espagos da
cidade do Porto — Serralves, Casa da Musica, Jardins do
Paldcio de Cristal e Mercado do Bolhio — e o que estes
espagos tém para oferecer a quem o3 visita. Para a
explorago das fontes presentes no PowerPoint,

tohel, tad

o3 : =

Fontes:

Imagem 1 — Roteiro (Anexo IIT)
*  “0 Jodo apresentou, nesta imagem, um roteiro”. O

Compreender os diferentes
tipos de atividades
realizadas em diferentes
espagos da cidade do

PowerPoint interativo
(Anexo II)

gue é que no: indica um roteiro? Porto
#  Qual foi a ordem dos espagos a serem visitados que
o Jodo apresentou?
+ Conhecem alsum dos espagos que ele referin?
Quais?
Serralves
WVideo 1 — Visita pelos vérios espagos existentes em
Serralves (Anexo IV)
+ Como se chama o espago que acabamos de visitar?
®  Quantos espagos diferentes existe em Serralves? | Perceber a importincia
Lembram-se dos nomes desses espagos? que 03 espagos assumem
®  Quais as atividades, que ouviram no video, que se | nas cidades pelos servigos
pode fazer em cada v dos espagos? que prestam as
populagtes.

®» Neste espago, ha oficinas para fazer em familia?
Quais?

» Depois da visualizagio do video, acham que
podemos visitar Serralves para momentos de lazer?

Casa da Misica
Video 2 — Coro Infantil da Casa da Misica (Anexo V)
s Depois de verem o video, porque & que acham que
ze trata de um coro infantil?
O que é que as criangas fazem neste coro?
Este grupo faz atuagdes fora da Casa da Musica?
Gostam de misica?
Ji experi este tipo de
ndo tenham, gostavam?
s Conhecem outros sitios que se possa fazer
atividades relacionadas com misica?

idades? Caso

Imagens 3 e 4 — Oficinas existentes na Casa da Misica
(Anexo VI)
®  “Acabémos de ver que, para além de atividades de
canto, também podes realizar outras atividades™
Qual o exemplo de oficina foi referido pelo Jodo?
» Ja tinham pensado em realizar instrumentos com
materiais reciclados? Achavam que era possivel?
» Na Casa da Misica, podes realizar atividades, nos
tens tempos livres, que envolvam a misica?

Identificar locais a visitar

e atividades a realizar a0

fim-de-semana, nos seus
tempos livres.

Relacionar atividades
econdmicas e atividades
de lazer com os espagos

da cidade do Porto

Caderno de
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Jardins do Palicio de Cristal
Imagens 3,6.7.8.9 — espagos e elementos dos Jardine do
Paldcio de Cristal (Anexo VII)

“A Maria 1 U conj de

podemos fazer nos Jardinz do Paldcio de Crist
Quaiz foram?

Conseguem associar as atividades 3z imagens?
Acham que estas atividades contribuem para o
nosso bem-estar?

Acham que & mais divertido realizar estas
atividades sozinhos ou com a nossa familia?

Video 3 — Pavilhfio Rosa Mota (Anexo VIIT)

Como se chama o Pavilhfo que acabimos de ver?
Sabiam que existia, dentro doz Jardins, este
pavilhde?

O que e pode fazer no Pavilhdo?

Ja assistiram a alguém espetaculo neste Pavilhdo?
Acham que os espeticulos e concertos sdo
atividades divertidas para fazermos com 2 nossa
familia?

Imagms 10, 11, 12 —Biblioteca Almeida Garret { Anexo T}

Sabiam que existia uma biblioteca nos Jardins do
Palicio de Cristal?

Sabem como s chama esta biblioteca?

Ja visitaram alguma biblioteca?

Encontram alzuma diferenca entre esta biblioteca e
a biblioteca da escola?

Sabias que, nesta biblioteca, ha uwm espago
reservado ds criangas, com muitos livros infantis,

que podes requisitar e levar para casa, jogos e
dores? Estas atividades sio do vosso
mtu'esse" Convenciam a vossa familia a ir 137

Mercado do Bolhdo
Video 4 — Antes e depois do Mercado do Bolhdo (Anexo

X)

Como se chama este mercado?

No video, conseguiram encontrar grandes
diferentes na estrutura do mercado de antes e no
de agora? As bancas estavam com a mesma
dizposigio?

Acham que, para preservar um edificio histarico,
devemos alterar muito as suas caracteristicas
iniciais? Ou devemos preservé-las ao maximo?
Acham que foi isso que aconteceu no Mercado do
Bolhgo?

“0 Jodo disse-nos que a mae lhe contou que o
Mercado sofreu alteragbes™. Que aspetos positivos
apontou a mée do Jodo?

Imagens 13-18 — Bancas do Mercado do Bolhdo (Anexo
X0

Ao observar as fotografias, que tipos de alimentos
conseguem identificar nas bancas do Mercado do
Bolhgo?

Acham que esses alimentos s&o importantes para a
nossa alimentagdo?

Se vocés fossem ao mercado, o que gostariam de
comprar?

Vocés acham que seria divertido ir a0 mercado
com a familia? Porqué?
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Imagens 19, 20, 21-R ' no Mercado do
Bolhiio (Anexo XIT)

w  “Ja vimos que podemos fazer compras no
Mercado do Bolhiio, mas para além disso, também
podemos almogar, lanchar e jantar com a nossa
familia e amigos™. Quem ja foi a um restaurante
com familia e amigos?

#  Além de comer, tiveram a cportunidade de
conviver com a familia e falar de virios assuntos?

Preenchimento de um Caderno de Campo, em simultineo
com a exploragio do PowerPoint, onde constam tarefas Caderno de Campo (Anexo
relativas 2 interpretacio das fontes. O objetivo € que, Uiy
realizadas as tarefas, os alunos fiqguem com um registo das
atividades que podem realizar em cada espago.

Realizagio de narrativas orais: o aluno, oralmente, constrod
uma narrativa, como forma de convencer os pais a visitarem
05 espagos apresentados, enumerando as atividades gue
podem fazer em cada um. Este momento seria introduzido | Relembrar os espagos da
seguindo o didlogo abaixo: cidade do Porto e as
» “Depois de visitarmos todos os espagos com a | atividades que se pode
Maria e com o Jodio, vamos agora imaginar que | realizar em cada um deles
estamos a tentar convencer 0s mossos pais a ir
visitar um desses espagos. Tém de lhes dizer o
nome do espaco e o que podem fazer 4™
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APENDICE VI - PLANIFICAGAO “ALVARO MAGALHAES: A VIDA E A OBRA”

Lig@o n.® (75 min)
Sumdrio:

Tarefa de escuta ativa.
Texto biogrdfico.

Sinénimos.

DOMINIOS: Oralidade (compreensdo); E

PLANO DE AULA

Data: 11 de margo de 2024 Turma: 5.°B

Leitura e Interpretagdo do poema O limpa-palavras, de Alvaro Magalhdes.

scrita; Leitura; Gramdtica; Educagdo Literdria

CONTEUDOS PROGRAMATICOS — EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS AVALIACAO
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Oralidade (compreensio): Realizacio de uma tarefa de escuta ativa. Os alunos sio
g ; . . desafiados a ouvirem um dudio, que serd reproduzido 3 vezes,
elecionar informacdo relevante em . . i L . Audio (Apéndice I}
funcio dos objetivos de escuta e com informagées relatfvas‘ ::l vida . d? :5.:1\faro Magélha?s,
registd-la por meio de técnicas narr}ef\damente aspetos biograficos e bﬂ?hagraflcos. Na primeira Grelha de Observacio
diversas” audicdo, os alunos devem estar muito atentos a todas as Quadro para
informagdes que irdo ouvir. De seguida, na segunda audicio, Pree"ChE'il{)APe“djce direta (Apendice V)
devem preencher um quadro com as informagtes pedidas. Por
fim, na terceira, devem rever e confirmar a informacio que
escreveram no quadro. (157)
Escrita: Levantamento de conhecimentos prévios sobre o texto
“Escrever fextos organizados em biografico e as suas caracteristicas, através do seguinte conjunto
paragrafos, de acordo com o género de perguntas orientadoras:
textual que convém a finalidade » O que é uma biografia?
comunicativa™ * Qual a finalidade do texto biografico?

» Como acham que sio relatados os factos e|
acontecimentos numa biografia? Seguem uma ordem HZ:;::?:E:;%
cronoldgica ou sao descritos aleatoriamente? biogrifico (Apéndice

* Que pessoa gramatical é utilizada na biografia? E que 1
tempos verbais sao predominantes? Porquée?

A seguir ao didlogo, é fornecida, aos alunos, uma ficha
informativa das caracteristicas e marcas linguisticas do texto
biografico. (10%)
Escrita colaborativa, em grande grupo, de um texto biografico
sobre Alvaro Magalhdes, utilizando as informacdes recolhidas
na tarefa de escuta ativa. O professor estagidrio escreve no
quadro o texto, mediante as ideias e sugestdes dos alunos, e
estes, posteriormente, copiam o texto. (207)

Leitura: Realizagio de uma atividade de pré-leitura, baseada na
exploracio dos elementos paratextuais — ilustracio da capa e

160



“Explicitar o sentido global de um

texin” extrafdo da obra @ fimpwa-peloesras ¢ outros poemas. Para tal, Capa da obia
serdo real mdas a5 segui et orientadoras:
“Fazer infertnclas, Justificando.as™ . ===
sldentilbear ideiax princinai = haal o titulo deste livro? = =
P'“"“:ﬂ'«' vl::lm:' sprimcipais e 0 qquse serd um limpa-palavess? E o que & que ele fara? -
*  Havers palavras que precisam de ser limpas? Porque? /
Educagiio Literdria: * (e elementos ohservam na ilustracio da capa? - 4
“Ler integralmende textos lierdrios de| — * 0 que es8d & personagem a Caser?
naturea narrativa, lirica e dramdtica™ o Oual a relagho existente entre o tube da obra ¢ a
. llusiragao da capa?
Intierpretar wexio em Tungho do
I uI-:n - Wmmcmmmmmmﬁpw
livea? {T°)
“Inferit o sentido  conotstive  de
palavras e exprissies™
“Explbar eSS expressivos Leftura em voz alta, por parte do professor estagiario, do poenma
wilizados na construgio dos texios| O fmyepalavras, de Alvaro Magalhies. (37
lterdrios. {designadamerite
personificacio, comparagia)”
G P Exploracio oral da ohra e realizaciio, em simultineo, da ficha de
: lrlcrp'l-ul;ln da mesma. Para fal, ¢ dinamizado o mguhm
Sknonimia comjunto de perguntas orentadorss do dislogo com os alunos:
*  Em quantas estrofes esti dividido o poema?
* Na primeira estrofe do poema. o sujeito poétioo revela-
nos a fungiio do “limpa-palavms”. Explica-a. Ficha de
*  Por que razho 1tm as palavras de ser aadas? E que |w'm:.}

tituly = dn ohea O limpa-pafavras, de Alvaro Magalhiies,

ratamasen o risceben?

Para aléan de perguntas de inerpretacho. o Ncha mmbdm possl
gumsblies do gramatica que dialogam com as de Inlerpretacho,
relativas s conteddo da sinonimia, (20°)
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APENDICE VII - PLANIFICAGAO INTEGRADA NA UD “LINGUA PORTUGUESA, UMA

VIAGEM PELO TEMPO: A EVOLUCAO DA LINGUA PORTUGUESA DESDE AS SUAS
RAISES ATE AOS DIAS DE HOJE”

Ligdo n.° (75 min)

Sumdrio:
Leitura e interpretagdo do conto “O livre gue nunca acaba”, de Alvare Mogalhdes.
Escrita de um texto narrativo.

DOMINIOS: Leitura; Escrita.

Data: 27 de maic de 2024

PLANO DE AULA

Turma: 5° B

CONTEIDOS PROGRAMATICOS -
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

RECURSOS

AVALIACAO

Uma vez que, no passado dia 22 de maio, s& comemorou o Dia
do Autor Portugus, esta aula serve para assinalar esse dia,
atraves da leitura e interpretacio de um conto de um autor
portugués — Alvaro Magalhiies - e posterior tarefa de escrita.
Como tal, a aula inicia com a analise de uma noticia, intitulada
Dia do Autor Porfugués, extraida do Jornal de Mafra Para a
exploracio da noticia, sio realizadas as seguintes questdes
orientadoras:

» No dia 22 de maio, celebra-se um dia muito importante
para as artes e para os autores do nosso pais. Alguém
sabe o que se comemora nessa data? Bem, trouxe uma
noticia para vos ajudar!

» Porque € que acham que houve a necessidade de se criar
um dia especifico para os autores portugueses?

* Vivemos numa sociedade materialista e individualista,
que nem sempre reconhece os seus valores. Os autores,
produtores de ideias, muitas vezes ndo recebem o valor

Noticia Dia ab Autor
Forfuguérs, extraida
do Jornal de Mafra
Dia do Autor
Portugués
{jornaldemafra pt)
(Apéndice I}

Grelha de Avaliagio
dos Textos Namativos
(Apéndice IV)

Leitura:

Ler textos com caracteristicas
narrativas [...]. associados a
finalidades lodicas e estéticas
-]

Realizar leitura em voz alta
[---]:

Fazer inferéncias, justificando-
as;

Identificar [---]
principais;

ideias

Educacio Literaria:

Ler integralmente textos de
literarios de natureza narrativa
[---]:

Interpretar o texto em funcdo do
género literario;

que merecem. Foi entdo com o objetivo de destacar a sua
importincia no desenvolvimento da cultura e do bem-
estar da comunidade que se criou esse dia.

* Que autores portugueses &€ que vocds conhecem e dos
quais gostam, na literatura e noutras areas artisticas?

e Bem, para comemorar este dia. na nossa aula de hoje
vamos ler € interpretar um conto de um autor portugués,
que ja foi abordade em aulas anteriores. Tém algum
palpite sobre quem sera?

Leitura e interpretacio, em grande grupo, do conto “O ivro gue
mmnea acaba”, de Alvaro Magalhies. O professor estagiario faz
uma leitura modelo e da trés minutos para os alunos a
prepararem. De seguida, os alunos leem, em voz alta, e de forma
alternada, o conto. e & medida que vai surgindo no texto o icone
e, o professor faz uma questio aos alunos relativa ao excerto
do texto que acabaram de ler

Comeo forma de introduzir o momento de revisdo da estrotura e
marcas linguisticas do texto narrative, € estabelecido o seguinte
conjunto de perguntas orientadoras:

» Como puderam perceber, uma das agdes estd inacabada e
nio hi um fim. O nosso desafio para a avla de hoje & dar-

Folha com o texto,
tarefa de escrita e
lizta de venficagio

péndice IT)
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lhe um final, mas antes é necessdrio recordarmos a
estrutura do texto narrativo e algumas das marcas
linguisticas desse texto.

Revisio, através de um PowerPoint, da estrutura do texto
narrativo € das marcas linguisticas tipicas desse tipo de texto.
Para a exploragdo desse recurso, serd dinamizado o seguinte
conjunte de questdes orientadoras:

¢ O gue serd um texto narrativo?

¢ Temos aqui um pequeno texto, que também & da autoria
de um escritor portugués do séc. XIX, e este texto estd
dividido em quatro partes, assinaladas com cores
diferentes. Que nome se di a cada uma das partes?

¢ Quais os tempos e modos verbais predominantes num
texto narrativo? A maioria dos verbos que encontram no
texto indica agdes, acontecimentos ou estados?

Como forma de propor a atividade de escrita, o professor
estagiario recorre ao seguinte grupo de perguntas orientadoras:

¢+ DBem, agora que ja estivemos a recordar a estrutura e

algumas caracteristicas do texto narrativo, é hora de

PowerPoint

(Apéndice I)

Escrita:

Escrever textos de mnatureza
narrativa integrando 05
elementos que circunscrevem o
acontecimento, o tempo e o
lugar, o desencadear da agdo, o
desenvolvimento e a conclusio,
COm recurso a varios conectores

[...].

comecarmos a produzir. Devem ler muito bem as
instrugdes para esta tarefa e incluir todos os aspetos que
530 pedidos. Que aspetos temos de incluir entio? Vamos
ler as instrugdes e construir, oralmente, um exemplo.

Tarefa de escrita. Os alunos sdo desafiados a dar continuidade 4
narrativa e a atribuir-lhe um desenlace. Para além disso, devem
também incluir os seguintes aspetos:

¢ Criar uma peripécia;

¢ Escolher um novo espago onde decorrerd a peripécia e
descrevé-lo;

¢ Manter a personagem principal € acrescentar uma nova
personagem, caracterizando-a fisica e psicologicamente;

¢ Criar um momento de didlogo;

¢ Dar um desenlace 3 historia.

Corregdo dos textos pelos proprios alunos, uns aos outros,
mediante uma grelha de verificagio.

Folha com o texto,
tarefa de escrita e
lista de verificagio
(Apéndice IT)

Folha com o texto,
tarefa de escrita e
lista de verificagio

péndice IT)
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APENDICE VIII - PLANIFICACOES DA UNIDADE DIDATICA “MUSICAS COM ALMA:
A CARREIRA D’0S QUATRO E MEIA”

Ligdo n.? (75 min)

Sumdrio:
Escuta ativa.
A entrevista)|

Data: ? de abril de 2024

PLANO DE AULA

Turma: 5° B

DOMINIOS: Cralidade [compreensdo); Oralidade (expressdo).

escolhidos de forma aleatdria, colocam as suas perguntas um ao
outro. Isto €, um alune faz as suas perguntas ac outro, assumindo
o papel de entrevistador, € o outro o papel de entrevistado, e
depois invertem os papeis. (257)

CONTEUDOS PROGRAMATICOS - EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS AVALIAGAO
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS i
Oralidade (compreensio): Realizagio de uma farefa de escuta ativa. Os alunos sdo _E‘:""’-L‘-‘:%‘L‘
. " R - Chiatro e .3
“Golecionar  info 4o relevante em desaﬁ_ados a ouvifem uma _entrex-i.sta, que & reproduzida 3 tez?s, . bmug“t:;::; .
= .- - & t 5
fungio dos objetivos de escuta e regists-1a |COM mfoqna;oes_ rflamas 3 carreira da banda Os Quatro e Meia. M“‘md—p—.n wovbe som) (14
por meio de téenicas diversas™ Na primeira audi¢io, os alunos devem estar atentos a todas as Im23s)
] - L. = . - Gralha de observagdo
informapdes que irio ouvir. De seguida, na segunda audicdo, ; o
devem preencher uma ficha de escolhas miltiplas. Por fim, na| Ficks de compreensso | Qireta (Apéndice IIT)
; . - - : oral
terceira, devem rever e confirmar as respostas que selecionaram. (ApéndicT)
(207
Revisio das caracteristicas da entrevista. Para tal, € dinamizado .
- B . - PowerPoint das
o seguinte conjunto de perguntas orientadoras, apoiadas numa|  acteristicas da
apresentagiio em PowerPoint: (15°) Enfrevista
{Apéndice ITy
» Em que consiste uma entrevista?
¢ Quais s30 os dois intervenientes presentes numa
entrevista?
. . ¢ (Qual o papel do entrevistador? E do entrevistado?
Oralidade (expressac): ¢ Observando esta entrevista, que elementos, ao nivel da
“Planificar e produzir textos oraiz com sua estrutura, podemos identificar?
diferentes finalidades™
Elaboracio de questdes a partir de um tema. Os alunos sio c didio
desafiados a elaborarem um conjunto de 3  perguntas,
escrevendo-as no cademo didrio, sobre um tema 3 sva escolha,
para depois as colocarem a uma colega. (157)
Apresentacio das perguntas realizadas. A vez, dois alunos,
Iicrofons
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PLANO DE AULA

Ligdo n.? (75 min) Data: 11 de okl de 2024 Turma: 5° B

Sumdrio:
Escuta ativa.
Exploracéo da letra da misica Na Escola, d'0s Guatre & Meia.

Tarefa de reescrita da letra da misica escutada.

DOMINIOS: Cralidade [compreensda); Leitura; Gramatica; Escrita

Realzogio de um exercicio de identificogdo da classe e subclasse gramafical de paolovros da letra da misica escutadao.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS — EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS AVALIACAD
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Uma vez que, na aula anterior, a carreira da banda Os Quatro e
Meia ja foi explorada. esta aula inicia com as seguintes questdes
orientadoras:
¢ Na avla passada, estivemos a explorar mais sobre a Grelha de observacio
carreira de uma banda portuguesa. Quem se lembra do direta (Apéndice IIT)

nome dessa banda?

+« Na entrevista, foi referido o nome de uma das musicas
deles. Alguém me recorda do nome dessa misica?

¢ No final da aula, eu lancei-vos um desafio, que consistia
£m procurarem e ouvirem musicas dessa banda.

¢ Que misicas ouviram entdo?

¢ Bem, na aula de hoje, vamos ouvir e explorar uma das
musicas dessa banda. Serd uma avla dedicada i
promocio da misica portuguesa. Tém algum palpite de
qual serd a milsica? E se eu vos dizer que tem a ver com

o contexto onde estamos agora?

Realizagio, em grande grupo, de uma tarefa de escuta ativa. Os
alunos ouvem a musica Na Escola, da banda Os Quatro e Meia,
que é reproduzida trés vezes. Na primeira audigdo, os alunos
devem estar atentos 4 letra da musica. De seguida, na segunda
audigdo, é-lhes entregue uma folha de tarefa com a letra da
muisica com lacunas e é feita a leitura dessa, onde,
posteriormente, os alunos devem preenché-la de acordo com
aquilo que escutam. Por fim, na terceira e Gltima andicdo, devem
rever € confirmar se todas as palavras estio corretas. (15%)

Oralidade (compreensio):

“Selecionar informagio relevante em
fungio dos objetivos de escuta e registi-la
por meio de técnicas diversas™

Para o segundo momento da aula, que consiste na extracio das
ideias principais da misica, € realizade o seguinte conjunto de
perguntas orientadoras:

* Do que nos fala esta misica?

# Serd gue esta misica 50 aborda as aprendizagens que
ocorrem dentro da sala de aula?

* Segundo a estrofe “E de fodas essas coisas” Que na
escola eu aprendi’ Nem um apontamento houve’ Para me
preparar para fi, quais 530 as aprendizagens que ndo se
fazem na sala de aula? Onde s3o feitas entio essas
aprendizagens relacionadas com as nossas capacidades
s0ciais?

Mhizica: Os Quatro &
Meia - Na Escola

youtube com

Folha de
compreensio oral —
Questfio 1.1.
(Apéndice I)
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Leitura:

“Identificar tema(s), ideias principaiz e
pontos de vista”

¢ Entdo, podemos reparar que a letra da mosica esta
dividida em quatro partes, identificadas com chavetas
vermelhas e azuis. Porque serd?

Elaboragio, em grande grupo, de esquemas que incluem
identificar a ideia principal das partes da letra da misica. E
entregue, a cada aluno, uma folha de interpretagio da letra da
misica. Nesta, a letra encontra-se dividida em partes,
identificados por chavetas, e os alunos tém de identificar a ideia
principal subjacente a cada parte. (107)

Para intreduzir o momento seguinte, relativo 4 tarefa do dominio
da Gramatica, & dinamizado o seguinte conjunte de questdes
orientadoras, partindo da analise:

e Ji conseguimos extrair as ideias principais do texto.
Acham que teriamos conseguido sem ter a letra completa
de mifsica e sem ter acesso a todas as palavras da letra?

¢ Vamos analisar os seguintes versos: “Fiz ditados, [i
poemas/Pontei as oragdes”. Primeiro, a que classe de
palavras pertence, por exemplo, a palavra “ditados”, que
foi a que descobrimos? Podiamos substituir a palavra
“ditados™ por um verbo, por exemplo “ditar™? E se
substituissemos a palavra “oragdes” por outro nome, por
exemplo, “mesas”? O verso continuava a fazer sentido?

¢ Entdo, € importante conhecermos e sabermos identificar
as classes e subclasses gramaticais das palavras porque
nos ajuda na compreensio do significado de um texto.

Gramatica:

“Identificar a clasze e subclasse das
palavras: verbo principal (...). nome,
determinante, adjetivo, verbo, pronome e
prepozigio”

Identificacio, em grande grupo, da classe e subclasse gramatical
das palavras descoberta na atividade de escuta ativa. Os alunos
terfo de transcrever as palavras que descobriram, na tarefa de
escuta ativa, para uma tabela, onde terio, posteriormente. de
identificar a classe e subclasse gramatical de cada uma das
palavras mediante o contexto de onde surgem. No caso dos
verbos, também o tempo e modo verbais. (107)

Come forma de propor a penGltima atividade da aula, o
professor estagiirio recorre ao seguinte grupo de perguntas
orientadoras:

» Ji percebemos que a mosica espelha as aprendizagens
dos elementos da banda. Mas que aprendizagens sio
essas, concretamente? E  quais slo as  vossas
aprendizagens?

Construgdo, em grande grupo, de duas nuvens de ideias (em
formato do edificio escolar): uma relativa as aprendizagens dos
elementos da banda e outra das aprendizagens dos alunos. (10%)

De modo a alertar os alunos para o tipo de rima, que tem de ser
respeitada  quando estiverem a2 reescrever, e para a
obrigatoriedade de terem de manter a classe gramatical o
professor em formagio dinamiza o seguinte conjunto de
perguntas orientadoras:
» Temos aqui uma chamada de atencio na nossa folha de
interpretacio. Vamos analisd-lal Primeiramente, que
Versos rimam nas estrofes?

» Entio, quando estiverem a reescrever, tém de ter em

Folha de
interpretagio —
Questio 1.3,
(Apéndice I)

Estrutura do edificio
escolar (Apéndice IT)

166



Escrita:

Reescrita de texto

consideracio que a 0ltima palavra do segundo verso tem
de rimar com a Gltima palavra do quarto verso.

¢ Também s6 podem substituir as palavras sublinhadas e a
negrito por palavras da mesma classe gramatical

Reescrita  individual da letra da misica substituindo
palavras/expressdes sublinhadas por outras que espelhem as
aprendizagens realizadas por cada aluno na escola. Os alunos
encontrarde a letra da mlsica com palavras/expressdes
sublinhadas, e tém de proceder a substituicio dessas por outras,
de forma a transmitirem as aprendizagens que realizaram ao
longo da sua escolaridade até ao momento. (157)

Em relagio 3 altima atividade da aula, que consiste na partilha
da tarefa de reescrita de cada um, o professor estagidrio desafia
todos os alunos a lerem, em voz alta, a sua tarefa de reescrita.

Leitura, em voz alta, do exercicio de reescrita por parte de cada
aluno. (157)

Folha de
interpretagio —
Questio 1.4,
(Apéndice Iy
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APENDICE IX - PLANIFICACAO INTEGRADA NA UD
INEXPLORADOS: O PERIODO DAS GRANDES DESCOBERTAS”

“HORIZONTES

PLANO DE AULA
Lligdo n.? 37 (50 min) Data: 12 de margo de 2024 Turma: 5.8
Sumdrio:
Condigdes técnico-cientificas e geograficas da Expansdo portuguesa.
Motivactes da Expansdo maritima.
Desenvolvimento das temdticas da avla através de uma dindmica de andlise e interpretacdo de fontes, em pequenos grupos.
Apresentacdo do frabalho realizado pelos grupos.
DOMINIO: PORTUGAL NOS SECULOS XV EXVI
CONTE(DOS PROGRAMATICOS — EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS AVALIACAOD
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Conteidos programaticos: Motivacdo (10 min):
+ Motivagdes e condigdes para a|Audigio de um excerto da misica Séc. X7, inserida na obra Séc.
Expansio ] XV: Nio déem cabo da esperanga, de Ana Ooml| Para que oz
+ Principais navios e . . o ) Gretha de
instrumentos nauticos utilizados | 2lU00s cheguem 3 tematica da aula, € dinamizado o seguinte
na Expansdo maritima; didlogo orientado: Observagfio direta
Misica Séc. XT7 (Apéndice XIV)
¢ Que século & mencionado na masica? (AnexoI)
¢ O que significard os versos “(...) & um século de
viragem! / O outro lado do mar/ nunca mais serd
miragem”™?
¢ A que periodo historico se referem os versos, e que teve
inicio no séc. XV7?
¢ O que terd permitido que os portugueses tenham sido os
primeiros na Expansdo maritima?
Aprendizagens Essenciais:
Desenvolvimento de estratégias (30 min):
Identificar os principais navios e 18min Fonte Grupo I
instrumentos nautlcos“unhzz%d.os pelos Trabalho de anilise e interpretagio de fontes, em pequenos (Apéndice I)
portugueses na expansio maritima Fonte Grupo 11
grupos. De forma a explorar o inicio da Expansio Maritima e onte po
algumas das temdticas gue lhes estio inerentes, o professor (Apéndice II)
divide a turma em § grupes, de 4 elementos cada, e propde, Fonte Grupo 1T
: ; - : (Apéndice III)
mediante o fornecimento de diversas fontes escrita e Fortes Gosoa TV Grelha de
] 5 : : ; ontes Grupo IV
iconograficas, que analisem interpretem e discutam, em - ) Observacio direta
conjunto, as fontes, que versam sobre as seguintes temiticas:| (*péndiceIV) (Apéndice XIV)
motivacdes econdmicas (Grupo I); motivacdes sociais (Grupo Fontes Grupo V
II); motivacdes politicas e religiosas (Grupo IIT); condicdes (Apéndice V)
técnico-cientificas: instrumentos de navegagdo astronomica Fonte Grupo VI
(Grupo IV); condicdes técnico-cientificas: instrumentos nauticos (Apéndice VI)
€ Caravela (Grupo V); condigbes geograficas (Grupo VI). A
acompanhar as fontes, serd entregue, a cada grupo, um guido| Guifio Grupo I




estruturado para auxiliar no trabalho e no momento de
apresentacio. Este guido estd dividido em dois grupos de
perguntas: o primeiro grupo corresponde a um conjunto de
perguntas a serem respondidas e discutidas, oralmente, por todos
os elementos do grupo, de forma a estruturar o pensamento; o
segundo grupe diz respeito a uma pergunta de escrita que, no
fundo, val ao encontro do cerne da fonte, e sintetiza o didlogo
estabelecido no primeiro grupo de perguntas.

12min

Apresentaciio do trabalho desenvolvido em grupo. Cada grupo
escolhe um porta-voz e este apresenta as conclusdes a que o

grupo chegou.

(Apéndice VII)
Guido Grupo IT
(Apéndice VIIT)
Guidoe Grupo III
(Apéndice [X)
Guido Grupo IV
(Apéndice X)
Guido Grupo V
{Apéndice XI)
Guido Grupo VI
(Apéndice XII)
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APENDICE X - PLANIFICACAO INTEGRADA NA UD “LINGUA PORTUGUESA, UMA
VIAGEM PELO TEMPO: A EVOLUCAO DA LINGUA PORTUGUESA DESDE AS SUAS
RAIZES ATE AOS DIAS ATUAIS”

Ligdo n.? 41 (75 min)
Sumdrio:

portuguesa.

Data: 20 de maio de 2024

PLANO DE AULA

Turma: 5.°B

A InfluEncia da Expans@io marifima na lingua portuguesa, no vestudrio, quotidiano & alimentagfio, na literatura, nas ciéncias e na arte

Conteidos programaticos:

- A influéncia da Expansdo maritima na
lingua portuguesa, no  vestudrio,
quotidiano e alimentacio, na literatura,

nas ciéncias e na arte portuguesa.

cinco grupos, e os alunos sfo desafiados a analisarem e a
interpretarem as fontes presentes em cinco estagdes. Os alunos
tém, na sua pose, um guido, que devem preencher mediante a
analise e mterpretacio que fazem das fontes nas diferentes
estacfes, isto é, o guidio € composto por cinco perguntas, uma
para cada uma das estagBes. Os temas de cada uma das estagdes

sdo os seguintes:

Fontes Estagdo I
(Apéndice I)

DOMINIO: PORTUGAL NOS SECULOS XV E XVI
CONTEUDOS PROGRAMATICOS - EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS AVALIACAO
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS
Aprendizagens essenciais: Motivacio (10 min):
- Referir o contributo das grandes|Visualizagdo de um video intitulado Alunos de vdrios paises|video- Alunos de
viagens para o conhecimento de novas \falam sobre importancia de lingua portuguesa em suas vidas.| VArios paises
terras. povos e culturas. nomeadamente falam sobre Grelha de
as de Vasco da Gama, de Pedro|Para que os alunos cheguem & temdtica da aula. € dinamizado o| ;. o= = "0
" - imporiancia de e
Alvares Cabral e de Femdo de|seguinte didlogo orientado: lingua portuguesa Observagdo direta
Magalhies: em suas vidas (Apéndice VII)
¢ Ao longo do vwideo, wvemos wdrias pessoas a (voutube.com)
. . . testemunharem em relagiio a um tema. Que tema €7
- Sublinhar a importincia dos ¢ Q
movimentos migratérios no contexto da o [Esses testemunhos sdo de alunos, que sio naturais de
expansio  portuguesa.  ressaltando diferentes paises. De que paises sdo? (R: Cabo Verde,
alteragdes provocadas pela expanséio, i . i i
nomeadamente [.] a troca de ideias e Timor-Leste, Angola, Mogambique, S3o Tomé e
de produtos [.._]; Principe)
* Estes paises. no séc. XVI. estavam insenidos em que
- Referir as principais criagdes do territério?
patl:unomo rcpresmtatl\'g desse » Como terd a lingua portuguesa chegado a estes paises?
periodo, expresso no manuelino;
* A Expansio maritima terd influenciado outros aspetos da
vida dos portugueses? Quais?
* Bem,. entio na aula de hoje vamos investigar e dar
resposta a pergunta: Quais as consequéncias da Expansido
maritima em Portugal?
Desenvolvimento de estratégias (50 min):
Grelha de
Trabalho de analise e interpretacio de fontes. através da Observagdo direta
metodologia de rotagdo por estagdes. A turma € dividida em (Apéndice VII)
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* 17 estacio: A influéncia da Expansio maritima na lingua
portugués (10 mn);

o 2% estacdo: A influéneia da Expansfio maritima no
vestuario, quotidiano e almentacéo (10 min);

® 37 estacdo: A influéncia da Expansio maritima na
literatura (10 min):

® 47 estagdo: A influéncia da Expansio maritima nas
ciéncias (10 min);

s 5.7 estacio: A influéncia da Expansio maritima na arte

portuguesa (10 min).

Correcio das tarefas presentes no guidio (5 min).

Consolidacio (10 min):

Realizacio de um fghegr que versa sobre as tematicas abordadas

ao longo da aula.

Fontes Estagio I1
(Apéndice II)

Fontes Estagio
I
(Apéndice III)

Fontes Estagio
v
(Apéndice IV)

Fontes Estagio V
(Apéndice V)

Guifio (Apéndice
VI)

Kahoot
Biblioteca —
Kahoot!

Grelha de
Observagio direta
(Apéndice VII)
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APENDICE XI - GRELHA SINTESE DA INVESTIGACAO

Fases IEIGIEE Calendarizagao
Observacao/Planificagdo | -ldentificagéo do objeto de | Durante as 3
estudo/problematica; iz::r:::éu i
-Aplicagéao do pré-teste;
-ldentificagao de estratégias a
implementar e construgao dos percursos
didaticos de compreenséo leitora — Uma
Viagem entre o Mundo das Inferéncias e ...
Agﬁu}lntemengﬁu Uma Visgem entre o Mundo das | 5.7 semana de
Inferéncias e... o deserto do Sara - O | intervencgéo
Frincipezinho {capitulos | e I}, de Antoine
de Saint-Exupéry.
Uma Visgem entre o Mundo das 6.7 semana de
Inferéncias e... a Alemanha—-Anne Frank — | intervengao
Uma Jovem Sonhadora, Revista Terra do
MNunca.
Uma Visgem entre o Mundo das | 7.7 semana de
Inferéncias e... o mar— 0 pai que se tornou | intervengéo
mée, de losé Eduardo Agualusa
Uma Visgem entre o Mundo das B.7 semana de

Inferéncias e.. o Pargue Nacional da
Peneda-Gerés — Recomendagdes para a

Visita ao Parque MNacional da Peneda-

intervengao

resultados

de intervengao

Gerés.
A.'u'al,iagﬁo - Aplicagdo do pos-teste; Ma ultima semana
de intervengao
Analise/Reflexao - Analise, reflexao e interpretagéc dos | Ma dltima semana
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APENDICE XII - PRE-TESTE E POS-TESTE

REFUBLICA L
f"f_"’ﬂ“”“"' Escola Basica de 2.° e 3.° CEB do Viso ‘:‘v
Pré-teste: Compreensao leitora
5.7 Ano B = 5 de margo de 2024
Mome:
Data: i

Ao longo desta prova, vais responder a questoes sobre cada um dos
textos que te sao apresentados para leitura.

Deves respeitar as instrugdes que a seguir te sao dadas.

* Responde na folha da prova, a caneta ou esferografica, de tinta azul ou preta.

* M&o podes usar corretor nem «esferografica-lapiss.

+ Mumas questdes, teras de escolher e assinalar a(s) respostais) correta(s); noutras, teras de
escrever a resposta.

* Mas guestdes em que apenas tens de assinalar a(s) resposta(s) correta(s), se te enganares
e puseres um X no quadrado errado, risca esse guadrado e coloca o sinal no lugar que
consideres certo.

+ Mas outras questbes, se precisares de alterar alguma resposta, risca-a e escreve a frente a

nova resposta.
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1.2 Parte

Lé o texto com muita atencao.

AVISITA A MADRINHA

1 Agora, agora mesmo quase a beirinha do sono da noite, dou comigo a colocar uma
cassele especial no video da minha vida e a preparar-me para assistir a cerlas coisas
gue me aconteceram por volta dos meus 5 anos de idade!

(...} Um dia, por alturas da Pascoa desse ano, a nossa mae olhou para mim e para

5 as minhas duas irmas, mais novas do que eu e, apontando apenas para mim, anunciou
em voz solene: «Amanha vamos todos fazer uma visita & tua Madrinhal=

(...} A minha Madrinha era nossa tia-avd. Pequenina e delicada, ndo parecia muito
preparada para viver neste mundo. Digo isto porgue andava muilo devagarinho, como
se livesse medo de pisar o chao e de ele se queixar. E passava por enlre 0s moveis e
10 as cadeiras, e de porta em porta, com muila cerimonia, assim como que a pedir licenga
para passar. E o seu cabelo era 56 caracolinhos muito brancos a roda da cabeca. A
Madrinha morava no Porto, junto da Rua 54 da Bandeira, numa moradia muito bonita.
Quando no dia seguinte 14 chegamos, a mae e o pai, e nas rés muito bem arranjadas,
de luvas e chapéu, com os ouvidos cheios de «Nao fagam isto, nao fagcam agquilos...
15 «Portem-se bems... «<Mao batam os péss... «Nao mexam em nadas..., ja sabiamos gue
a Madrinha estava a nossa espera, pois esla visita anual era sempre anunciada com a
devida antecedéncia. Tocamos & campainha, alguém veio abrir a porta e pegar nos
nossos casacos e chapéus e luvas, gue nao vi onde penduraram. A nossa frente, num
vasto chao imaculadamente branco, uma passadeira de veludo vermelho parecia nao
20 ter fim. La muito ao fundo, numa sala cheia de quadros e de esculturas, & de muitos,
muitos livros, estavam a Madrinha e o Padrinho, de bracos abertos. O Padrinbo, o
nosso tio-avd Alberto Villares, «era um sabio» - dizia sempre o meu pai, <& gque alé era
um cientista ilustre, tinha um Observatorio de Astronomia no telhado da casa, onde
estudava os mistérios do ceéu, e que do Observatdrio de Paris estavam sempre a pedir
25 a opiniao deles..., e por udo isto, embora ele fosse sempre muito delicado e muito
simpatico para nas, ed tinha imenso medo de dizer os meus costumados disparates ao
pe dele.
Ora, nesle dia, ele guis saber se eu ja sabia ler, e eu, sem querer, disse que sim,
mas a verdade ¢ que ainda ndo sabia. Entao, ele foi buscar um liviinho com desenhos.
30 Em cada pagina havia um lindo e colorido desenho muito grande, que tinha por baixo,
escrita, o que eu ja percebia que era uma palavra. E foi assim: numa pagina vi uma
grande maca e... apontando com um dedo a palavra que estava debaixo, fingi que, a
muito custo, lia a palavra MAGA. Na pagina a sequir, vi um pato e fingi que lia, a custo,
a palavra gue estava por baixo: PATO.
a5 Como a vida me estava a correr bem, fiquei mais calma. Até que apareceu uma
pagina com um desenho que era mesmo mesmo uma grande mao. Sem hesitar nem
um bocadinho, apontei para a palavra em baixo e, muito lampeira, quase gritei: MAD!
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Foi uma rissta. Os meus pais & os padrinhos riam com gosto, & eu sem perceber
porguél Alé que a minha mae, devagarinho e docemente, me disse: - «Nao, filha, o gue
40 aqui esta escrito ndo & MAO. O que esta escrito & LUVA». Figuei tao envergonhada gue
nunea mais me esqueci daquele momento. A seguir, ja nem o lanche me soube a nada,
nem o bolo de chocolate, nem os docinhos, nem as toradinhas com manteiga, nem os
rebucados de tantas cores. E foi nesse momento gue resolvi que tinha de aprender a
ler de verdade. Mesmo que ninguem tlvesse paciéncia para me ensinar, havia de
45 aprender a ler sozinha! E assim foi. Sozinha e as escondidas, aprendi a ler 8 minha
moda, pouco lempo depois, ja nos campos de um Ribalejo com exlremas para o
Alentejo, em terras da minha mae, onde passamos a viver. 56 aos 9 anos fui pela
primeira vez para um Colégio, em Lisboa. E nessa altura ja eu era tu ca tw la com todas
as historinhas que apanhava a mao e com loda a experiéncia boa gue uma Natureza
50 campestre & sabia tinha posto & minha disposican.

Maria Albarta Mendras, Conlos da Cidade das Porles, Porto, Editorial Ambar, 2001
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Depois de teres lido todo o texto, responde ao que te é pedido, segundo as
orientacoes que te sao dadas.

Relé o texto sempre que precisares de procurar informacao para responderes as
perguntas.

1. Assinala com X a opc¢ao correta, de acordo com o sentido do texto.
Com a frase «... dou comigo a colocar uma cassete especial no video da minha
vida...» (linhas 1 e 2), a narradora pretende dizer-nos que
[ ] antes de dormir, foi ver, no video, um filme sobre a sua vida.
[ ] antes de adormecer, recordou acontecimentos do seu passado.
[ ] antes de se deitar, viu uma cassete sobre 0 seu quinto aniversario.

[] quando adormeceu, sonhou com factos vividos aos cinco anos.

2. Lé a sequinte frase (linhas 4 a 6).
«Um dia, por alluras da Pascoa desse ano, a nossa mae (...) anunciou em voz
solene...»

Assinala com X a opcao correta, de acordo com o sentido do texto.

O tom solene da voz da mae significava que ela
[ ] ia dizer uma coisa importante.

[ ] estava aborrecida com as filhas.

[ ] queria ser imediatamente obedecida.

[ ] estava cansada de repetir o mesmo.

176



3. Rel& a frase (linha B).

« Amanhd vamos lodos fazer urma visita 4 tua Madrinhals

3.1. Meste contexto, a palavra «todos- refere os elementos de uma familia
constiluida por cinco pessoas.

Transcreve do texto a rase ou a expressao que comprova esta afirmacao.

3.2, Assinala com X a opcao correla, de acordo com o sentido do texto,

As visitas a casa da Madrinha aconteciam

| uma vez por semana.
urma vez por quinzena.

uma vez por mes.

O O

uma vez por ano.

4. Os pais prepararam com cuidado a visita a casa dos padrinhos.

Por que razdo as meninas iam tao bem vestidas e os pais lhes faziam lantas
recomendacoes?
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5. L& com atengdo a sequinte frase (linhas 28 e 29).

«0ra, nesle dia, ele quis saber se eu j4 sabia ler, e eu, sem querer, disse que sim,
mas a verdade & gue ainda ndo sabia»

5.1. Consideras gue a menina agiu bem ao dizer que ja sabia ler quando, na
verdade, ainda nao sabia? Porque? O gue terias respondido se estivesses no

lugar dela?

6. Relé o lerceiro paragrafo do texto (linhas 7 a 27).

6.1. Assinala com X as afirmacoes verdadeiras (V) e as falsas (F), de acordo com
0 sentido do texto.

Afirmacoes v F

Os padrinhos residiam no Porto.

Arua onde moravam chamava-se 5a da Bandeira.

A Madrinha veio abrir a porta.

As maeninas arrumaram o5 casacos @ as luvas,

O vermelho da passadeira contrastava com o branco do chao.

A sala onde entraram sd tinha livros e esculturas.

Os padrinhos recaberam-nos de lorma carinhosa.
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6.2. Mo lerceiro paragrafo, a narradora faz a descricao dos padrinhos.

Escreve, a frente de cada caracteristica, uma palavra, uma expressao ou uma
frase, retirada do lexto, que confirme gue:

— a Madrinha era uma pessoa

» idosa

=« fragil

— o Padrinho era uma pessoa

+ culta

» amavel

7. Le novamente a sequinte passagem do texto (linhas 28 e 29).

«0ra, neste dia, ele quis saber se eu ja sabia ler, e ey, sem querer, disse que sim,
mas a verdade & que ainda nao sabia.»

Por que razao deu a menina essa resposta?
Assinala com X a opgao correta, de acordo com o sentido do texto.

[ ] Pensou que as irmas fariam troca dela.
[ ] Teve medo de que a mae lhe ralhasse.
[ ] J4 era habitual a menina mentir.

[ | Quis fazer boa figura perante os padrinhos.
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8. Apesar dos esforgos da menina, rapidamente os pais e os padrinhos perceberam
gue ela estava a fingir. Explica como foi que eles perceberam.

9. Enguanto esteve em casa dos padrinhos, a menina foi tomando varias atitudes e

experimentando diferentes emocoes e sentimentos.

Associa cada um dos momentos da historia (coluna A) as atitudes, emogies e

sentimentos gue, na tua opiniao, lhe correspondem.

Para resolveres a guestio, escreve 1, 2, 3 e 4 nas hipdteses correspondentes da

coluna B.

A

B

w... U finha imenso medo de dizer 05 Meus
costumados disparates...» (linha 26)

Mervasismo e irritacao

2 « Sem hesitar nem um bocadinho (...) guase
grited...= (linhas 36 e 37)

Humilhacao e vergonha

« (5 meus pais ¢ o5 padrinhos riam com
3 | gosio, e ev sem perceber porgué!s (linhas 38
e 39)

Arrogancia e vaidade

Entusiasmo e confianga

Surpresa & incompreensao

«... NUNCa mais me esgueci daguele momento.
4 | Aseguir, j§ nem o lanche me soube a nada...»
(linha 41)

Calma e indiferenca

Inseguranca @ receio

10. Assinala com X a opgao correta, de acordo com o sentido do texto.

Depois do que lhe acontecew, a menina tomou a decisao de

[ ] para a proxima fingir melhor.
[ ] nunca mais visitar os padrinhos.
| | aprender a ler nem gue fosse sozinha.

[ ] pedir a mae que a ensinasse a ler.
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Lé e observa com atencao o seguinte Roteiro Turistico sobre a zona da cidade do
Porto, onde viviam os padrinhos da menina.

Caminhemos até a Praca D. Joao |. Esta praca, de forma quadrangular, foi
construida ja nos nossos dias. Nela se destacam dois belos edificios: o Palacio Atlantico
e o Teatro Rivoli.

Atravessando a Praca D. Jodo |, temos em frente o Palacio Atlantico, que faz
esquina com a Rua Sa da Bandeira. Comecando a subir esta rua, encontramos, a
direita, o famoso Mercado do Bolhao, o mais tipico dos mercados portuenses. Logo
depois, se virarmos a direita para a Rua Fernandes Tomas, chegamos a Rua de Santa
Catarina, paralela a8 Rua Sa da Bandeira e uma das artérias comerciais mais
conhecidas da Cidade Invicta.

I-

~
£~ -~
\
\

-
7’

In Guia Expresso, Porto 2001, 4.° fasciculo (adaptado)

11. Baseando-te nas informacoes do texto e observando atentamente o mapa, faz a sua
legenda. Para responderes a questao, escreve Palacio Atantico, Teatro Rivoli,
Mercado do Bolhao, Rua Fernandes Tomas e Rua de Santa Catarina, a frente da
letra (A, B, C, D e E) que corresponde a respetiva localizacao.

Legenda do mapa
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L&, agora, os textos A e B sobre a autora do texto «A Visita a Madrinhas.

TEXTO A
Maria Alberta MENERES

Matural de Vila Nova de Gaia, onde nasceu a 25/8/1930, Maria Alberta Rovisco
Garcia Menéres licenciou-se em Ciéncias Histdrico-Filosdficas na Faculdade de Letras
de Lisboa. Poelisa, escrilora e professora, foi ainda funcionaria da RTP. Estreou-se na
poesia com o livro Intervalo, publicado em 1952, Colaborou em vérias publicagoes de
gue salientamos: «Jornal do Fund&os, «Didrio de Noticiass, «Cadernos do Meio-Dias,
«Tavola Redonda=. Maria Alberta Menéres & uma das mais destacadas figuras da
literatura infantil portuguesa, a qual tem dedicado muito do seu saber e lalento. A sua
obra & vasla neste dominio e atravessada por histarias originais, recolha tradicional,
versao de obras classicas, teatro infantil e poesia para criancas.

TEXTOB
Obras de Maria Alberta Menéres

Literatura Infantil: Conversas com Versos, 1968, Figuras Figuronas, 1969; O Poela
Faz-se aos Dez Anos, 1973; Lengalenga do Venlo, 1976, Hoje Ha Palhacos, 1976 (com
Antonio Torrado); A Pedra Azul da Imaginagdo, 1977, Semana Sim, Semana Sim, 1978;
A Agua que Bebemos, 1981, O Owigo Cacheiro Espreitou Trés Vezes, 1981; Dez
Dedos Dez Segredos, 1985, O Retrato em Escadinha, 1985; Histdrias de Tempo Vai
Tempo Vemn, 1988; A Beira do Lago dos Encantos, 1988; Ullsses, 1989 (adaptagao); No
Coracdo do Trevo, 1992; Uma Palmada na Testa, 1993; Péra Perinha, 1993; A Gaveta
das Historlas, 1995; Sigam a Borboleta, 1996; O Cao Paslor, 2001.

Antonio Garcia Barreto, Diciondno de Literatura infami Porfuguesa,
Paorto, Campo das Letras Edetores, 2002 (sdaptada)

10
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12. Preenche o quadro com dados sobre Maria Alberta Menéres, retirando a informacao

necessara dos textos gue acabaste de ler.

Nome completo

Maturalidade

Idade

Licenciatura

Duas publicagoes
em que colaborou

Duas atividades
profissionais
que desenvolveu

Obras publicadas
em 1993

1
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APENDICE XIII - TABELA DE PLANIFICACAO DO PRE E POS-TESTE

(Compreensao Critica)

1. Identificacao da | 1.1. Reconhecimento de ideias 3.1 7,10%
informacéao que se S
encontra de forma explicita principals; 3.2 7,10%
no texto 1.2. Reconhecimento de uma
N 6.1 7,10%
(Compreenséo Literal) Sl e s 42,60%
1.3. Reconhecimento de 10. 7,10%
detalhes; 1. 7.10%
1.4. Reconhecimento de tragos
. 12. 7.10%
de caracter de personagens.
2. Ativagédo do 2.1. Deducgao da ideia principal; 1. 7,10%
conhecimento prévio do ~ N
leitor e formulagao de 2% (DEC DB UnE) s ek 2. 7,10%
antecipagoes ou 2.3. Deducéo de detalhes;
ico 0,
zz‘:‘?:l;%%e;:?et;r;c; partir 2.4. Interpretagao de linguagem 4. 7,10%
dos indicios que figurativa. 7. 7,10%
proporciona a leitura 42,60%
8. 7,10%
(Compreensao Inferencial)
9. 7,10%
3. Formulagéao de juizos 3.1. Juizos de atos e de opinides. 5. 7,10%
proprios, com respostas
de caracter subjetivo
7,10%
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4. Sistematizacgao,
esguematizacdo ou
resumo da informacéao,
consolidando ou
reordenando as ideias a
partir da informacéao que
se vai obtendo de forma a
conseguir uma sintese
compreensiva da mesma

{Compreensao
reorganizativa)

4.1. Esquematizar;

4.2. Classificar.

7,10%

6.2

7,10%

Total

100%

questdbes

14

100%
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APENDICE XIV - POWERPOINT INTERATIVO
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1. Qual foi a ideia que o irmdo da Luisa teve?

2. Por que razdo o irmdo da Luisa puxava os dentes?
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Anne Frank foi uma
menina
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UMA VIAGEM ENTRE O
MUNDO DAS INFERENCIAS
E...
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APENDICE XV - PERCURSOS DE COMPREENSAO CONSTRUIDOS PARA A 1.2
SESSAO DO PROJETO

1. Lé atentamente o capitulo |, extraido da obra O Principezinho, de Antoine de
Saint-Exupéry.

Uma vez, guando tinha seis anos, vi uma gravura magnifica sobre a florasta virgam
que sa chamava Mistdrias Vividas, Eraa imagem de uma jiboia a engolir uma fera. Aqui estd
a eopia do desenho:

i

Na livra dizia: “As jiboias angolem a presa inteirinha, sam a mastigarem. Depols,
nao conseguam mexer-se e ficam a dormir durante os sais meses da digestdo.”

Entao, pansei muito nas aventuras da salva e, com um lapis de cor, consegui fazer
o meu primairo desenhe. O meuw desenho ndmero 1 era assim:

iy

Mastrei a minha obra-prima s pessoas crascidas e perguntai-lhes se o meu
desenha lhes metia medo.

Elas responderam-me: “Porque haveria um chapéu de meter medo a alguém?”

Mas o meu desenha ndo era um chapéu. Era uma jiboia a digerir um alefante.
Desanhei, entda, o interior da jiboia, para as pessoas crescidas poderemn perceber, Elas
pracisam sempre gua se lhes explique as coisas, O meu desenho ndmero 2 era assim:

i

As pessoas crescidas aconselharam-me a pdr de parta os desenhos de jiboias,
abertas ou fechadas, e a dedicar-me antes & geografia, & histdria, 4 aritmética e a
gramética. Fol assim gue, aos seis anos, abandonei umna brilhante carreira da pintor. Figuei
desanimado com o insucesso do meu desenho ndmero 1 e do meu desanho ndmero 2. As
pessoas crascidas nunca percebem nada sozinhas e as criancas cansam-se de estarem
sempre a axplicar tuda.

Tive, entdo, de escolher outra profissdo e aprendi a pilotar avides. Voei um pouco
por todo o mundo. E é verdade que a gecgrafia me foi muito dtil. Era capaz de distinguir
imediatamente a China do Arizona, o gque dd muito jeito gquando andamos pardidos de
noite.
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—

Assim, pela vida fora, encontrel muitas pessoas importantes. Vivi muito tempo
antre pesseas crescidas. Vi-as de muito perto. Mas isso ndo melhorou muito a opinido que
tinha delas.

Quando conhacia alguma gua me paracia mais Wcida, fazia com ela a experiéneia
do mau desenho ndmere 1, gua guardal sampre, para saber se essa pessoa era capaz de
compreender alguma coisa. Mas a resposta era sempre a mesma: “E um chapéu®”. Entéo,
aptava por nao lha falar de jiboias, nam de florestas virgens, nem de estrelas. Punha-me ao
mesmo nivel dela. Falava-lhe de bridge, de golfe, de politica e de gravatas. E a passoa
crescida ficava toda contante por conhacer um homem tao sensato.

!2. Ordena as seguintes frases de acordo com a ordem dos acontecimentos do
texto.

]

A) Az pessoas crescidas aconselharam o narrador a dedicar-se a outras areas que
nao o desenho.

B) As pessoas crescidas ndo perceberam o desenho do narrador.

C) O narrador fez um desenho inspirado numa gravura gue viu num livro zobre a
floresta virgem.

D) O narrador redesenhou a sua obra-prima para facilitar, as pessoas crescidas, a
SUAa COMpreensao.

‘A 3. Lé com atencgdo as seguintes frases (linhas 12 e 13). ]

3

«Desenhei, entdo, o interior da jiboia, para as pessoas crescidas poderam
perceber. Elas precisam sempre que se lhes explique 55 Coisass

3.1. Por que considera o narrador que as pessoas crescidas precisam sempre
que se lhes explique as coisas? Sublinha no texto expressoes ou frases que te
ajudaram a responder a esta questao.
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14. Atenta na seguinte frase (linha 20)

«Tive, entdo, de escolher outra profissdo e aprendi a pilotar avioes»

-
4.1. Qual a razao da mudanca de profissdo do narrador? Seleciona a resposta
2! correta.

a) O narrador deseja ter uma vida pacata e estavel.

b) O narrador sentia-se incompreendido pelos adultos e decide optar por uma
profissao que lhe abre novos horizentes.

c) O narrador sentia-se incompreendido pelos adultos e decide optar por uma
profissao tranquila.

d) O narrador sempre quis piloto.

Boa, viajantes! Ja ficamos a conhecer
um pouco melhor o primeiro capitulo
desta obra maravilhosa. O que sera
que nos espera no segundo capitulo?
Estao curiosos? Eu estou, € muito!
Venham dal!
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1. Lé atentamente o capitulo I, extraido da obra O Principezinho, de Antoine de
Saint-Exupéry.

Vivi assim sozinho, sem ter ninguém com quem falar realmente, até ao dia
em que, ha seis anos, tive uma avaria no deserto do Sara. Alguma coisa se partira
no motor. E, como nao levava nem mecéanico nem passageiros, preparei-me para
tentar fazer sozinho o dificil conserto. Era uma questao de vida ou morte. A agua
que tinha para beber mal dava para oito dias.

Na primeira noite adormeci na areia, a mil milhas de qualquer lugar
habitado. Estava muito mais isolado do que um naufrago numa jangada no meio do
oceano. Imaginam, por isso, a minha surpresa quando, ao romper do dia, fui
acordado por uma vozinha esquisita a dizer:

- Por favor... desenha-me uma ovelha!
— O qué?
— Desenha-me uma ovelha...

Levantei-me como se tivesse sido atingido por um raio. Esfreguei os olhos e
dei de caras com um rapazinho bastante invulgar a observar-me com um ar muito
sério. Aqui esta o melhor retrato que, mais tarde, consegui fazer dele.

Claro que 0 meu desenho é muito menos deslumbrante do que o modelo. A culpa ndo é
minha. Aos seis anos fui desviado da minha carreira de pintor pelas pessoas crescidas e
ndo aprendi a desenhar mais nada sendo jiboias fechadas e jiboias abertas.

Olhei espantado para aquela apari¢ao. Nao se esquecam de gue eu estava a mil
milhas de qualquer lugar habitado. Ora, 0 meu rapazinho nao parecia nem perdido, nem
morto de cansago, nem morto de fome, nem morto de sede, nem morto de medo. Néo se
assemelhava em nada a uma crianga perdida em pleno deserto, a mil mithas de qualguer
lugar habitado. Quando, finalmente, fui capaz de falar, perguntei-lhe:

— Mas... 0 que é que andas aqui a fazer?
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E ele repetiu, entdo, calmamantes, como se fosse uma coisa muito séria:
— Por favor... desenha-me uma ovalha...

Quanda o mistério & demasiade grande, nao se ocusa desobedecer. Por mais absurdo que
me parecesse, a mil milhas de todos os locais habitad os e erm parigo de vida, tirei do bolso
uma falha de papal @ uma caneta. Mas, ao lembrar-me gue tinha estudado essancialmante
geografia, histdria, artmética e gramdtica, disse ao rapazinho num tom de voz mal-
humaorada gua nao sabia desenhar. Ao gue ale me respondeu:

— Mao faz mal. Desenha-me uma ovelha.

Comao eu nunca tinha desenhado uma ovelha, decidi fazer-lhe um dos dois dnicos
desenhos da que ara capaz. O da jiboia fechada. E figuel admirado ao ouvi-lo dizer:

— Nao! Mao! Nao guero um elefante dentro de uma jiboia. Uma jiboia & muito
perigosa e um alefante & muito volumoso. O sitio onde moro & muito pequeno. Precizso de
uma ovelha. Desenha-me uma ovelha.

E, entao, eu desanheai.

Ele olhou eom atengao a, depois, dissa: ,,1."“‘-1,__?
— Mao! Essa j4 estd muito doenta. Faz autra. 3 E
&

Woltei a desenhar.

O meu amige sorriu delicadarmaentea, com um ar banévolo:

— Entéo néo vés... iss0 ndo ¢ uma ovelha, & um carnairo. Tam cormos... ‘_'}:q_
Fiz o desenho outra vez:

Mas foi rejeitado, tal como os anteriores:

- Essa é muito velha. Quero uma ovelha gue viva durante muito tampo.

Entéo, j& sem grande paciéncia e com pressa de comecar a desmontar o motor,

rabisquei esta desanho: -~
_ R (ks R
E arrisguei: L n‘,)l T
— Isto & uma caixa. A ovalha gua tu gueres asta |14 dentra. &

Figuei muito surpreendido ao var o rosto do meu jovem juiz iluminar-se:
— Era mesmo assim que eu a queria!l Achas que precisard de muita erva?
— Porqué?

— Porque o sitio onde eu moro & muito pequend...

— Chega cartamente. Dei-te uma ovelha muito pequenina.

E inclinando-se sobre o desanho:

— Mao & assim to pequena como is50.... Olha!l Adormecau...

E foi assim gue conheci o principezinho.
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“!2. Atenta na seguinte expressao do texto. ]

Wil assim, serm e ringuem com guaermn falar." (linha 1)

= 2.1. Apresenta a razdo do descontentamento do narrador. Sublinha nos dois primeiros

capitulos da obra the 58S O aXpressoas que te permitiram hag
conclusdas.
%
__,..{3. Assinala com V [Verdadeiro] ou F (Falso) as seguintes afirmagﬁas.]
Davido a uma avaria na hélice do avido, o narrador teve de aterrar no deserto do Sara.
= O narrador resolveu rapidamente o problama do avido, pois trazia consigo pessoas
para o auxiliar.
Apesar de ter aterrado no deserta do Sara, o narrador estava perto de zonas
habitadas.
Ao rompar do dia, o narrador Tol acordado por uma voz asguisita,
O Principezinho padiu ao narrador que Lhe desenhasse uma ovelha.
‘Jd. Atenta na seguinte fala do Prinnip-erzinhn.]
“— Poar favor.. desenha-me uma ovelha.." (linha 26)
-

4.1. O Principezinho gostou de todos os desenhos que o narrador fez? Preenche o

seguinte esquema e retira do texto frases ou expressies que CoOMprovem as tuas

@ raspostas.
& 1.9 dasenho:

[ .

O Principazinho licou com o primairo dasenho.

Justificagao:

2.9 desanho:

O Principazinho sentiu com o sagundo desanho.

Justificagaao:
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3.2 desenho:

O Principazinha o tarcaeiro desanho.
Justificagao:

4.% desanho:
O guarta desenho o Principazinho.
Justificagéo:

5. O Principezinho teve uma reagao surpresndente ao quarto desenho. Como explicas

essa reagao?

6. Pinta os retdngulos que contém as ideiasftematicas presentes nos dois capitulos

que ja leste da obra O Principezinho.

Adolescéncia conturbada

Imaginacao sem limites das criancas

Incompreensio por parte dos adultos

Importincia de nao desistir dos sonhos

Valor da amizade

Solidao

Valor do amor

Morte

205



APENDICE XVI - PERCURSO DE COMPREENSAO CONSTRUIDO PARA A 2.2 SESSAO
DO PROJETO

1. Lé atentamente o seguinte texto, intitulade Anne Frank - Uma Jovem
Sonhadora, extraido da Revista Terra do Nunca.

3

s

o

[

=1

@

Anne Frank - Uma Jovem Sonhadora

Annalies Marie Frank nasceu no dia 12 de junho de 1929, em Frankfurt, na
Alamanha, mas em 1933, o partido nazi e o seu chefe Adolll Hitler subiram ao poder e, com

eles, o terror.

Os judaus comegaram a ser parseguidos e, como os Frank eram judeus, o pai de
Anne, Otto Frank, decidiu partir para a Holanda com a mulher Edith e as filhas Anne a
Margot. Durante uns anos, conseguiram viver livies @ am seguranca, até gue o mal veio
atrds deles. Em 1940, o axéreito alamdo invadiu a Holanda e também ai os judeus perderam
todos os direltos, foram obrigados a usar uma estrela amarela na roupa e uma série da
outras barbaridadas, a pior das quais era seram chamados de volta & Alemanha, onde o
seu destino seria um campo de concentragao. |sto gue estou a contar-te & terrivel, mas
aconteced e & importante que s saiba para que nuNca mais possa repetir-sel Em 1942,
Margot, a irma mais velha de Anne, foi chamada. Os Frank @ outra familia, 0% Van Pels,
decidiram entdo esconder-ge num anexo secrato da empresa de Otto. Com a ajuda de
amigos que iam 14 todes os dias levar comida e noticias, ali viveram dois anos. Fol nessa
periode gue Anne Frank escreveu o seu didrio, um presente gue recebeu quando faz 13
anos. Tinha sido o seu presente favorito. Chamava-lhe Kitty & tratava-o como se fossa uma
amiga e confidente. Falava-lhe dos seus sonhos, dos seus projetos para guando fosse livre
e da vida no anexo, ande todos os cuidados eram poucos. Anne dedicava grande pane do
tampo 4 escrita e ao estudo, era a sua forma de «ascapars, Até gue um dia, em agosto de
1844, algudm (nunca se soube guam) denunciou o escanderijo. Os oite habitantes foram
presos e enviados para campos de concentragio. Anne e a sua irma Margot merreram nove
mases depois, em margo de 1945, algumas semanas antes de este campo ter sido

libertado pelo exército inglés. Otto foi o dnico sobrevivente.

O didrio foi resgatado por Miep Gies, uma das passoas que ajudava os habitantes
de anexo. Miep guardou-o e deu-a a Otto quando recebeu a noticia da marte de Anne. O
Didrio da Anna Frank foi publicade pela primeira vez am 1947, na Helanda, e estd traduzido

em 67 linguas, sendo seguramente um dos livros mais lidos do munde.

Rewvista Terra do Munca, 28 margo de 2010, p.d.

el
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2. Para além dos Frank, guem tinha o judaismo como religido? Seleciona a resposta correta.
Transcreve uma das pistas (frase ou expressio) que te ajudou a responder & pergunta

A) Miep Gies.
B} Oa Vans Pels.

C) Oa Van Pels e todoa os gue Lhes levavam comida.

D) O3 amigos que lhes levavam comida.

Q’Piﬂtﬂ.‘

_‘! 3. Atenta na frase (linhas 6 e ?l.]

"Até que o mal velo atras deles".

-
! 3.1. O gue tera levade o autor a dizer que “o mal” perseguiu os Frank? ]

! _'-._!Lﬂalé a seguinte frase (linhas 11 & 12!.]

-5 "Em 1842, Margot, a irma maiz velha de Anne, foi chamada".

J 4.1. Preenche os espagos para completares a seguinte frase. ]

-

Margot fol notificada por parte do para regressar a

, Urma waz que se encontrava na , ohde acabaria por sar

, furm da

k
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! 5. Atenta na seguinte frase (linhas 17 e 18). ]

“Falava-lhe dos seus sonhos, dos seus projetos para guando fosse livre e da vida no anexo,
onde todos os cuidados eram poucos.”

-
r

__.g! 5.1. Por que razéo sa diz que, no anexo, todos os cuidados eram pr:ucus?l

R

5.2. Assinala com um X os cuidados que pensas que os habitantes do anexo teriam
enquante ali viveram. Como reparas, na Gltima linha da tabela, ja existe um X
assinalado. Nessa linha, enumera um cuidado que aches gue eles tinham no anexo.

- Meéo scender a luz em divisdes com janelas viradas para & rua.
Gritar por alguém que estd noutra diviedo do anexo.
MNEo se aproximaer de janelas gue eventualmente existiszsem.
Mao fazer barulho.
Andar em marcha e a correr sobre o chéo do anexo.
Falar baixo sempre que estivesse alguém do lado de fora da porta do anexo.
Abrir & porta do anexo Bpenas aoa amigoa que lhes levavem comida e noticias.
X
& ‘[ 6. Relad a frase abaixo (linhas 18 e 19].]
- “Anna dedicava grande parta do termpa & esorita @ a0 astude, era a sua forma de -ﬂSL‘.':"r,L'IEI'r»"
6.1. Por que razdo a palavra escapar se encontra entre aspas no texto? ]
A) Porgue assim o autor consegue dar mais enfase & palevra.
gl

B) Porque pode ser substituida por outra palavra qualquer.
C}) Porgque & utilizada com um sentido figurativo.

D) Porgue & utilizeda com um sentido Literal.
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APENDICE XVII - BI DA MEDUSA, BI DO CAVALO-MARINHO E SITES
RECOMENDADOS
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Bilhete dé } |

Para conseguires preencher o Bl da
medusa, deves consultar o0s
‘seguintes sites:
e https://www.oceano.org/pt-
pt/paginas-tematicas/medusas/
e https://www.biologianet.com/z
oologia/agua-viva.htm;

_Para conseguires preencher o Bl
do cavalo-marinho, deves consultar
0s seguintes sites:

e https://www.cienciaviva.pt/plan
eta-agua/index.asp?
accao=showobj&id_obj=2175

e https://ensina.rtp.pt/artigo/cav
alos-marinhos-de-barriga/

ki

&\\ﬁ

21N



APENDICE XVIII - PERCURSO DE COMPREENSAO CONSTRUIDO PARA A 3.2
SESSAO DO PROJETO

r

L& atentamente o seguinte texto, extraido da obra Estranhdes e bizarrocos: Estdrias
para adormecer anjos, de José Eduardo Agualusa.

O pai que se tornou mae

Toda a gente sabe gue s50 az maes que trazem oz filhos dentro da barriga.
Os bebeés formam-se no ventre das maes, crescem, e depois saltam ca para fora -
para a luz. Porisso, dizemos que as mulheres dao a luz.

O gque pouca gente sabe & que ha uma excec¢ao. Existe uma espeécie animal
em que & o pai gue cria os filhes dentro da barriga e € ele gue os entrega a luz: o
cavalo-marinho.

Como & que isto aconteceu? E essa histaria que hoje vos quero contar: uma
incrivel historia de amor. O fim talvez seja um pouco triste. Mas & sempre assim: as
histdrias de amor 50 sdo felizes quando ndo as contamos até ao fim.

Ha muito, muito tempo, o tempo em gue os Homens ainda nao falavam, no
tempo em gue dinossauros ainda andavam pela terra, nesse tempo vivia no mar um
casal de cavalos-marinhos. Ele chamava-se Mario, ela Maria. Ela chamava-lhe
Marinhgo, ele chamava-lhe Mariaminha. Mario & Maria andavam sempre juntos. O
mar, para eles, era um imenso jardim. Maguele tempo, estava tudo no principio,
todas as coisas eram novas e brilhavam (como um par de sapatos acabados de
estrear). Mario e Maria gostavam de passear, de descobrir animais estranhos,
paisagens perdidas, outros mares.

= Olha, Marinho! - gritava Maria espantada - v& como sao0 bonitas!...

Eram medusas. Bailavam lentamente entre as algas, desapareciam nas
ondas, pareciam feitas apenas de agua e de luz.

- Tambeém se chamam alforrecas ou aguas-vivas - disse-lhe Mario - Nao tém
boca, mas mordem.

Maria gostava do nome aguas-vivas. Mario explicou-lhe que elas se
chamavam assim porque Deus, para fazer a primeira criatura, misturou a agua com
o lume e a isso juntou barro. Porém, antes de juntar o barro, caiu-lhe das maos um
pouco de agua, & Ele percebeu gque essa agua ja estava viva: era uma alforreca. Por
isso, porgque Deus nao chegou a dar-lhes forma, @ gue as alforrecas sdo animais téo
simples = nao tém boca, ndo tém bragos nem pernas. Mas por causa do lume
queimam quando alguém tenta agarra-las.
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Maria tambeém gostava das baleiaz. Eram grandes como montanhas, mas
muito delicadas, e nao faziam mal a ninguém. Cantavam aoc amanhecer, brincavam
com os filhos, juntavam-se para ver o espetaculo do pér-do-sol.

Mos dias de tempestade o mar escurecia. Maria tinha medo. MNesses dias
abracava-se a Mario e ficava a ver os peixes - coitados dos peixes! - a girarem, meio

tontos, arrastados pelas fortes correntes.

Uma manha Maria acordou doente. Tinha perdido o brilho. Ela que sempre
tivera uma cor taoc bonita = todo 0 seu corpo era de um amarelo iluminado - estava

apagava lentamente dentro dela. Mario, sempre tdo calmo, ficou nervoso. Foi
consultar o golfinho, gue & um animal inteligente e muito viajado; mas o golfinho
nunca tinha visto nada assim. & medida que as horas passavam Maria tornava-se
menos existente - dezaparecia. Primeiro desapareceu-lhe a cauda, as barbatanas
perderam toda a cor, e até a sua voz ficou mais fraca, como se ela estivesse a
afastar-se para muito longe.

a ficar baga e transparente. Sentia-se muito leve, sentia gque alguma coiza se \
- Mao me deixes - pediu-lhe Mario - ainda temos tanta coisa a descobrir. l

Maria ficou com pena. Maoc podia deixa-lo tdo sozinho. Com as poucas
forcas gue lhe restavam encostou-se a ele.

- Wou dar-te 03 nossos filhos - disse, e abriu-lhe a barriga e colocou dentro
dele todos os seus ovos. Quando eles nascerem mostra-lhes o mar.

Mario sentiu-se perdido. O mar deixara de ser um jardim: achava-o agora grande, I
escuro e perigoso. E sem a alegre surpresa de Maria nada lhe parecia realmente
novo. Passado algum tempo, porém, notou que o seu corpo se modificava - a '
barriga crescera, tornara-se firme e redonda, e ele comegou a sentir-se outra vez l
alegre, num estranho alvorogo, embora ndo soubesse muito bem porqué. Era como
se tivesse uma festa a crescer junto de si. ‘

Entdo, numa manh& de muito sol, com o mar todo iluminado, Mario viu que
a sua barriga se abria, e viu saltarem la de dentro dezenas de pegueninos cavalos-

4

45

50 Disze isto num suspiro e desapareceu. Durante os primeiros dias, sozinho,
ak

marinhos. Eram os seus filhos.

&l

Talvez ha pouco me tenha enganado. Parece-me agora que esta historia tem
um final feliz. Porgue decidi gue ela acaba aqui, num nascimento, & porque a partir
daquela manha de sol, passou a existir neste nosso planeta um pai que da a luz.

l
l
I
l
3
I
|
I
l
l
l
l
l
I
l
]
l

_.___..-—.___________—-—u._...-____,..-_______._-.__].
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1. Por que razao os cavalos-marinhos nesta historia, em vez do nome proprio,
usavam as palavras “Marinho” em vez de “Mario™, e “Mariaminha™ em vez de
Maria, para chamarem um pelo outro? Assinala com V (Verdadeiro) ou F (Falso)
as seguintes afirmagoes.

Porque era uma forma de demostrarem carinho um pelo outro.

Porgue nao gostavam muito um do outro.

Porgue tinham uma relagio muito proxima.

Porgue se enganavam sempre que chamavam um pelo outro.

Porgue era uma forma de demonstrarem raiva um pelo outro.

2. Ao longo do texto, o mar vai sofrendo alteracoes, do ponto de vista das
i rsonagens, e & caracterizado de diferentes formas.

& 42.1. Atenta na seguinte frase (linhas 13 e 14).
[

“O mar, para eles, era um imenso jardim™.

2.1.1. Que ideia pretende o autor transmitir guando compara o mar com um
; jardim?

- A) Que o mar era sujo, sombrio 8 um Mau espago para viver.
B) Que o mar estava cheio de flores de todas as cores.
) Que o mar era muito bonito, coelorido € um bom espago para viver.

0 Que o mar tinha paszaros que cantavam.

,.! 2.2. Relé a seguinte frase (linhas 51 e 52;.]

“O mar deixara de ser um jardim: achava-o agora grande, escuUro e perigoso”.

_42.2.1 . 0 gque levou a que Mario passasse a ver o mar de forma diferente?
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2 3. Mo final da histdria, o mar volta a ser caracterizado como no inicio, um smn]

chem de luz e cor.
iz .3.1. Sublinha, no texto, uma frase ou expressio que comprove a aflrmal;ao]

¥ _...4 2.3.2 Completa o seguinte texto lacunar. I

-

O mar, devidea __de Maria, passou a ger encarado por Mario como
um espago e . Mo entanto, o mar volta a estar
e aquando do _ das dezenas de pequeninos
3. Explica por que razao José Eduardo Agualusa tera escolhido o titulo *O pai
que se tornou mae”, tendo em conta as caracteristicas de reproducao do
cavalo-marinho. J

i 3.1. Sublinha no texto uma expressio gue comprove gue isso nao € algo )

e habitual.
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APENDICE XIX - GUIAO PARA O TRABALHO DE PESQUISA E SITES PARA

CONSULTA

NOS
."- Az .v
‘ acional

"
}:o"v ‘1 2>,
x

Algumas espécies de fauna

~ Importéncia ecoldgica do Parque 1_ +
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1) https://natural.pt/protected-

areas/parque-nacional-peneda-geres? sz«

locale=pt;

P

-

2)https://www.icnf.pt/conservacao/rn
apareasprotegidas/pnacpenedageres;
3) https://www.visitportugal.com/pt-
pt/content/parque-nacional-da-
peneda-geres;

4) https://www.cmav.pt/pages/1603.
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APENDICE XX - PERCURSO DE COMPREENSAO CONSTRUIDO PARA A 4.2 SESSAO

DO PROJETO

¥

1. Lé atentamente o seguinte texto, intitulade Recomendagdes para a Visita ao Pargue
Nacional da Peneda-Gerés.

-——————-——————-1

-

Recomendagdes para a Visita ao Parque Nacional da Peneda-Gerés

O Pargue Macional da Peneda-Gerés (PNPG) @ um vasto tarritdrio que se estende
por mais de B2 mil hactares & & distinto nas suas diferentas paragens, Existemn, pois, varios
motives da interasse para o visitar e existem também diferentas farmas de o fazer.

Para visitar o Parque & aconsalhdvel comegar por uma visita As estruturas de
racecio de visitantes existentes ou pelo contacto com as mesmas para recolher a
informacgao necessana, nomeadamente sobre a legislagao am vigor, uma vez que se trata
de umna draa especialmente protegida por lei.

Becomendacoes

- Proteja o Parque - Respeite os valores naturais e culturais do Parque: nao
danifigue a flora nem colha amostras de plantas, llltuI'IElE, cogumalos, rochas ou
minerais; ndo recalha nem perturbe a fauna;

- BEvite barulhos e atitudes gue parturbem o maio qua o rodeia;

- Siga palos trilhos & caminhos existentes;

- Raspeite a sinalizagao existants;

- Raspeite a propriedade privada e o modo de vida e o trabalho das populagoes
rasidentes;

- Transparte consigo o seu lixo até pader coloca-lo num local de racolha
apropriadeo;

- Acampe apenas nos locais autorizados e faca os pigueniques apenas nas dreas
de marenda devidamenta aquipadas para o efaito;

- Mantenha o Seu cao preso pela trela;

- Comunigue ao PNPG ou & GNR/SEPMA (Linha SOS Ambiente a Territdrio: BOS 200
520) alguma infragdo que presencia;

- Ras pBitB a5 indica;ﬁas das entidades oficiais.
Cuidados
.b.lgumas das atividades na Matureza, como & o caso do montanhismo, anvolvem

diversos riscos. E por isso importante agir com conscidncia, sobretudo quando o tarritério
& desconhecido ou guanda ndo se domina a atividade.

Agsim:

- Tenha sempre em atengao as pravisdes meteoroldgicas e evite realizar atividades
amdias em que 58 preveja a ocorrdncia de chuva, trovoadas 8 nevoairos;

- Eviter ir sozinho para a montanha, mas, 5a a fizar, informe alguém conhacido ou
alguma entidade local da sua partida & do seu regresso;
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? - Dpta por vestudrio a calcade simples e confortdvel. Tenha ainda presente gue os
imprevistos podem acontecer: previna-se com agasalhos, alimentos, dgua, protetor solar
afou impermedval. Poderd munir-se tambam de telemavel, lanterna e isqueiro;

- Tome precaucdes especiais guands caminha erm zonas hidmidas e rochosas,
para avitar quedas a nio pratique atos gue cologuem em risco a sua seguranga ou a dos
outros. Tenha em atengao que em alguns locais existem minas, pelo qua ndo deve sair
dos trilhos & caminhos axisteantes;

- Caso ocorra algum acidente ou impravisto contacte o servigo de emergéncia
[112). Seja o mais claro & praciso que pudar nas indicagdas sobre o local onde sa
ancontra e sabra o que se asta a passar. Caso nao saja possivel o contacto teleldnico,
mantenha a calma, coloegue eventuais vitimas em seguranga e protegidas da frio ou do sal
& procura ajuda;

- Em caso da mordedura de vibora (o que s acontecera se o espacime for
diratamente molestado) deve manter-se calmo (a mordedura de vibora raramante & fatal)
& evitar movimentagies desnecessdrias. Se a parte mordida for um membro, como é
fraquenta, aste deva ser imobilizado e deve ser limpa a parte mordida. Daverd contactar o
Cantro dea Infermacgao Antivenenos (208 250 143) & deslocar-se ao hospital mais proxime
logo que possival;

- Se pretende realizar atividadas de animagao turistica e ambiental, recorra,
sempra que possival, a uma empresa devidamente certificada pelo Instituto da
Caonservagaa da Matureza e da Biodiversidade. Estard assim a contribuir para o benaficio
de uma empresa que ndo s6 cumprea tados os raquisitos legais (incluindo os seguras)
coma paga também uma taxa ambiental para promover atividades no Parque Macional,

P foi clasaifi

A criagao do Pargue Macional da Peneda-Geras [Decreto-Lei n.® 187/71, de 8 de
maio) visou a realizacao nessa drea montanhosa de um planeamento capaz de valorizar as
atividades humanas e os recursos naturais, tendo em wista finalidades educativas,
turisticas e cientificas.

Ma fundo, tratava-se da conservar solos, Aguas, a flora @ a fauna, assim coma
praservar a paisagem nessa vasta regido montanhosa do noroaste portuguis.,

Reatirada da &ita |
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2. No texto sobre o Parque Nacional da Peneda-Gerés, encontramos um conjunto da\

recomendagoes para todos aquelss que desajem visita-lo. Para fazermos uma visita
segura & amiga do ambienta, @ importante ndo 56 conhecer as recomendagdes, como

saber o que significa cada uma delas, tendo em conta as caracteristicas que o Parque

aprasanta bam como as florestas no Earal.

A

2.1. As recomendagoas que encontras abaixo terao sido formuladas porgque algum A

acontecimento anterior motivou essa preccupagao. Aponta uma razao gque possa

estar na origeam de cada recomendagao.

Recomendacao

Razao

“Prateja o Pargue - Respeaite o5 valores
naturals @ cullurals do Pargque: ndo danifigue
a flora nem colha amostras de plantas,
liguenas, cogumelos, rochas ou minarais;
nao racolha nerm parturbe a fauna”™

Por exemplo:

a) A captura de animais pode colocar em
perigo de extingao determinadas espécies a
poda levar & perturbagde da cadeia
alimentar da outras.

“Evite bharuthos e alitudes gue perlurbem o
maia que o rodeia™

“Siga pelos trilhos e caminhos existentas”

“Respaite a sinalizacio axistenta”

“Respaite a propriedada privada @ o modo
de wvida & o trabalho das populagdes
residantas"”

“Transporte consigo o seu lixo ate poder
coloca-lo nurm local de recolhs apropriada”

“Acampe apanas nos locals autorizados e
fagca o= pigueniques apenas nas dreas de
mearanda devidamente equipadas para o
afaita”

“Mantanha o sew cdo presa pala trefa”
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3. A par das recomendacoes aos visitantes, aparece também no folheto informativo
gque acabaste de ler uma lista de cuidados que os mesmos devermn ter. Visitar uma
floresta exige cuidados especiais para praservar o ecossistema a garantir a seguranga
dos visitantes. Além disso, seguir as orientacdes e normas avita acidentes e incéndios

florestais, protegendo tanto as pessoas quanto a natureza.

o "‘:'l 3.1. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagoes abaixo. ]

[ -

Afirmacoes

1. Nos dias am que se preveja a ocorréncia de chuva e trovoadas devermn sar
realizadas as atividades de escalada, pois & muito dificil fazer escalada debaixo
dae sol forte.

2. As pravisbes meteorologicas devemn ser confirmadas antes da programacgao
das atividades, para que se possam ajustar os materiais nacassdarios a sua
realizagao.

3. Sa formos sozinhos para a montanha, devemos informar alguém da nossa
partida, mas nao & nacassario informarmos acerca do Nosso ragresso se aste
for faito am saguranga.

4. As caminhadas pela montanha devam ser feitas, preferancialmenta, am
grupos de madia dimenséo.

5. Se formos sozinhos praticar escalada na montanha, 4 importante advertic
pelo menos urm familiar acerca do hordrio previsto de partida e de chegada para
que caso nes atrasamaos, algudm nos va buscar a horas.

6. Nas visitas ao Pargue Macional da Peneda-Gerés, recomenda-sa o uso de
calgado simples & confortdvel, para minimizar o risco de ferimantos nos pas.

7. As pessoas 50 devern levar agasalhos, alimentos, dgua & impermeavel, se
fizeram visitas ao Pargue Nacional da Panada-Garés no lnvarno.

8. Em alguns locais do Pargue Nacional da Penada-Gerés existern minas, tais
COmo as qua sao utilizadas nas guerras para combater o5 inimigos.

9. A protegao de evantuais vitimas de acidentas, em condigoes metaorologicas
axtramas, ¢ importante para ndo agravar o seu astado de saldda.

10. As viboras quase sempre atacam de repenta & sem gue ninguém as
provogLe.

11. As mordeduras de vibora levam muitas vezes 4 morta do animal ou da
passoa mordida.

12. E importante que S8 recorra a uma empresa cartificada, sobretudo se sa
pratender realizar atividadas am que haja algum risco da acidentas.
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[

gh =! 4. Atenta na seguinte frase (linhas 62 a 63). ]

" Mo fundo, tratava-se de consarnvar solos, dguas, a flora e a fauna, 855im como preservar a
palsagem nessa vasta regiao montanhosa do noroeste portugués”

4.1. Tendo em consideragao a afirmagédo anterior, por que sard importante ter tornado
o Parque Macional da Peneda-Gerés uma area protegida?

]

[
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