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RESUMO ANALITICO

A Pratica Profissional e seu Relatério de Estagio (RE) enquadra-se na Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico. Este documento espelha o
trabalho desenvolvido durante a pratica educativa, com exposi¢ao dos pressupostos tedricos
e legais que sustentaram a pratica profissional, assim como os saberes cientificos, pedagdgicos

e didaticos, mobilizados na planificacdo, na implementacao e na reflexdo sobre a acao.

O RE é a representacao de toda a pratica pedagogica e de formacao, sustentado no perfil do
docente e numa metodologia de cariz investigativo e meditativo, guiado pela observacao,
planificacado, reflexao e avaliagdo. Esta caminhada de formagao pautou-se pela multiplicidade
de experiéncias e aprendizagens concretizadas durante o desenvolvimento das praticas
educativas e fundamentadas por métodos e estratégias dinamicos durante o processo de

ensino e aprendizagem.

Neste relatério, desenvolveu-se uma componente de investigacdo focada no 22 Ciclo do
Ensino Basico, focada no estudo sobre o impacto da “aplicacdo de estratégias de ensino em
aprendizagens matematicas em contexto de Ensino a Distancia”, tendo por base concetual a

Diferenciacao Pedagégica.

A pratica educativa assim como a elaboracdo deste RE constituiram-se como o corolario légico
da evolugdo da mestranda, relativamente ao seu crescimento pessoal e profissional,

assumindo-se numa postura reflexiva e critica sobre as suas a¢des e aprendizagens.

Palavras-chave: Ensino a Distancia; Estratégias de ensino; Diferenciagao Pedagodgica; Pratica

de Ensino Supervisionada.



ABSTRACT

The Professional Practice and its Internship Report fit in the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice of the master’s in teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of
Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education. This document reflects
the work developed during the educational practice, with an explanation of the theoretical
and legal assumptions that supported the professional practice, as well as the scientific,
pedagogical and didactic knowledge, mobilized in the planning, implementation and reflection

on the action.

The Internship Report is the representation of all pedagogical and formation practice, based
on the teacher's profile and on an investigative and meditative methodology, guided by
observation, planning, reflection and evaluation. The journey of this formation is based in the
multiplicity of experiences and learning accomplished during the development of educational
practices and reasoned on dynamic methods and strategies during the teaching and learning

process.

In this report, a research component was developed focused on the 2nd Cycle of Basic
Education, focused on the study about the impact of the “application of teaching strategies in
mathematical learning in the context of Distance Learning”, based conceptually on the

Pedagogical Differentiation.

The educational practice as well as the elaboration of this Internship Report are constituted
as the logical corollary of the evolution of the master's student, regarding her personal and
professional growth, assuming a reflexive and critical posture in matter of her actions and

learning.

Keywords: Distance learning; Teaching strategies; Pedagogical Differentiation; Supervised

Practice of Teaching
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estagio surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), incorporado no plano de estudos do segundo ano do Mestrado
em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22
Ciclo do Ensino Basico (22 CEB) da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do

Porto.

Este trabalho revela todo o percurso teérico, pratico e reflexivo da mestranda, evidenciado
por varias experiéncias que permitiram um crescimento gradual tanto ao nivel pessoal como
profissional. As experiéncias vividas no decorrer da PES tornaram-se fulcrais para a formagao
inicial do “ser professor”. O contacto com as escolas, em que se tornou possivel desenvolver
a pratica educativa, permitiram conhecer um pouco da realidade vivenciada nos contextos
escolares e, também, proporcionou a compreensao gradual da construcdo de uma imagem do
perfil do docente do 12 CEB e do 22 CEB. No decorrer da prdtica educativa tornou-se essencial
o contacto constante com os professores institucionais, os professores cooperantes e o par
pedagdgico, uma vez que permitiu a partilha de conhecimentos, bem como a promogao de
novas aprendizagens. Salienta-se, ainda, que esta comunicac¢do possibilitou uma sistematica
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas ao longo do periodo de estagio, potenciando um
olhar critico e reflexivo, com a finalidade de melhorar o conhecimento cientifico, didatico e

consequentemente as praticas educativas.

Assim, o documento encontra-se dividido em sete capitulos, nomeadamente a introducdo, as
finalidades e os objetivos, o enquadramento académico e profissional, a caracterizacdo do
contexto educativo, assim como a intervengdo no mesmo e, por ultimo, a dimensao

investigativa e as consideracdes finais.

No capitulo referente a Introdugdo é apresentada uma breve exposicao do relatdrio, assim

como a sua organizacao e algumas consideracgées sobre a composicdo do documento.
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No segundo capitulo, Finalidades e Objetivos, sdo expostos as metas e os objetivos a atingir
no ambito da PES, com relevancia para os objetivos do desenvolvimento pessoal e

profissional.

J4 no terceiro capitulo — Enquadramento Académico e Profissional — sdo apresentados os
fundamentos tedricos e legais que estdo relacionados com as praticas educativas e sdo ainda

aprofundados alguns temas cruciais para a agao educativa.

No capitulo seguinte apresenta-se a Caracterizacdo dos Contextos Educativos, onde se
desenvolveu a pratica, havendo assim uma descricdo do agrupamento e das instituicées de 12

e 22 CEB em que a mesma decorreu, assim como as turmas em que se desenrolou a PES.

A intervencao em contexto educativo é o quinto capitulo que retrata, justifica e reflete sobre
a pratica e as aprendizagens ocorridas nos diferentes contextos de 1.2 CEB, nas varias areas,
designadamente Articulacdo de Saberes, Matematica e Estudo do Meio, no 12 CEB e, ainda

Matematica e Ciéncias Naturais concretizadas no 2.2 CEB.

A dimensdo investigativa serd apresentada no capitulo seguinte, abordando o projeto
desenvolvido na drea de Matematica, numa turma do 52 ano do 22 CEB. Neste é destacada a
tematica referente a Estratégias de ensino no Ensino a Distancia (E@D), tendo-se
desenvolvido num processo reflexivo de aprendizagem em unido com a pratica educativa

implementada na PES.

Posteriormente, as consideracbes finais refletem o percurso percorrido pela mestranda
durante o periodo da PES, com destaque para as dificuldades e os obstaculos superados assim
como o reforco das aprendizagens adquiridas e mobilizadas, em experiéncias vividas

verdadeiramente significativas no processo de aprendizagem.

Os apéndices e os anexos listam os normativos legais e tedricos referidos e os componentes
de elaboracdo exclusiva como planificacdes, recursos e registos fotograficos, respetivamente,

fundamentais a producado e fundamentacao do relatério.
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1. FINALIDADES E OBJETIVOS

Neste final do segundo ciclo de estudos de formacdo docente, torna-se fundamental a
elaboracdo do presente relatério de estagio sobre a PES, com a finalidade de refletir sobre o

percurso evolutivo da mestranda.

Este relatdrio assume-se como um processo de formacdo e de avaliacdo individual da
mestranda sobre as suas a¢des, evidenciando o seu percurso reflexivo ao longo da PES. Este
relatdrio apresenta a articulacdo de saberes tedricos e praticos aplicados em contexto, com
evidéncia sobre as op¢des fundamentadas e contextualizadas. Este documento visa ainda
evidenciar a capacidade investigativa e reflexiva desenvolvida e aplicada no contexto
educativo da PES, baseada num planeamento cuidado e na tomada progressiva da consciéncia

do percurso evolutivo desenvolvido.

A pratica supervisionada tem como corolario l6gico a realizagdao de um relatdrio final e sua
defesa publica, tal como é referido no Decreto-Lei n.2 63/2016, de 13 de setembro, para a
obtencdo de grau de mestre: “através da aprovacdo em todas as unidades curriculares que
integram o plano de estudos do curso de mestrado e da aprovagao no ato publico de defesa
da dissertacdo, do trabalho de projeto ou do relatério de estagio”. Com este documento, surge

a prossecucao dos seguintes objetivos plasmados na Ficha de Unidade Curricular da PES:

e Aplicar saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais na concecao,
desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares;

e Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da realidade educativa
através de uma abordagem sistémica e autdnoma em contexto profissional;

e Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de
tomada de decisdes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para acao;

e Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de praticas

educacionais inclusivas (Fernandes, Flores, Barbot & Mascarenhas, 2019).
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Segundo um outro documento orientador e de principios basicos de apoio a PES,
especificamente no Complemento Regulamentar Especifico do Curso, existem competéncias

a desenvolver, nesse contexto, como:

e Programar/Planificar fundamentalmente a a¢do pedagdgica-didatica;
e Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado;

e Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem;

e Colaborar na orientacdo educativa da turma;

e Participar em atividades de animac¢do pedagdgica e cultural (Fernandes et al., 2019)

Em sintese, o presente documento visa evidenciar o trabalho realizado na vertente cientifica,
pedagdgica, humana e social, no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem
nos dois primeiros ciclos do ensino bdsico, assim como ao nivel da participa¢do na escola e da

relagdo com a comunidade escolar.
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2. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

No presente capitulo, pretende-se destacar e explanar as aprendizagens adquiridas durante o
percurso da mestranda, decorrido entre outubro de 2019 e junho de 2020, com enfoque nos

documentos tedricos e legais que orientam a pratica educativa no sistema educativo atual.

Assim, o enquadramento tedrico sera organizado, essencialmente, em duas partes. No
primeiro momento, serd apresentado o enquadramento académico e legal norteado pelo
Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB e na segunda
parte expdem-se os pressupostos tedricos relativos ao enquadramento profissional e legal

gue sustentam o processo de ensino e aprendizagem com evidéncia do perfil do docente.
2.1. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E LEGAL

E inevitavel que se defina e compreenda a Educacdo, para que seja possivel enquadrar a
formacao académica de um docente. A Educacdo é a base para o desenvolvimento de variadas
competéncias, pelo que é considerada como um direito da crianca, tendo em vista “assegurar
progressivamente o exercicio desse direito na base da igualdade de oportunidades” (UNICEF,
2019, p.23). Segundo a UNICEF, na Convencédo sobre os Direitos da Crianca (2019), a Educacdo
deve promover o desenvolvimento da personalidade, aptiddes e potencialidades da crianca;
a preparacao da crianca para uma vida adulta ativa numa sociedade livre e promocao do
respeito pela sua identidade e valores culturais, bem como pelas culturas e valores diferentes

dos seus.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), apresenta assim o sistema educativo em Portugal
como sendo um “conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacgdo, que se
exprime pela garantia de uma permanente accdao formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade” (Lei n? 46/86). A LBSE expressa ainda que a educacdo deve promover “o

desenvolvimento do espirito democrdtico e pluralista, respeitador dos outros e das suas

ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides” (idem).
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E entdo relevante que se aposte numa formac3o académica docente de exceléncia e com vista
ao desenvolvimento de aprendizagens e da fomentagdo da cidadania, visto que sdo objetivos
essenciais da Educacao, pois reconhece-se “o valor e o impacto da docéncia na qualidade da
educacdo, sublinha-se que a preparacdo dos educadores/professores deve ser feita de forma
mais rigorosa e que melhor valorize a funcdo docente” (Decreto-Lei n® 79/2014, de 14 de
maio). A formacgao académica docente foi delineada segundo a LBSE, sendo que esta formagao
requer uma “Formacao inicial de nivel superior, proporcionando [...] ainformacao, os métodos
e as técnicas cientificos e pedagogicos de base, bem como a formacdo pessoal e social
adequadas ao exercicio da fungdo” (Lei n? 46/86), assentes na preparacgdo cientifico-

pedagdgica quer no da articulacdo tedrico-pratica.

Deste modo, os cursos reorganizaram-se seguindo o processo de Bolonha que “representa o
empenhamento de diversos paises europeus na construcdo de um espaco comum de ensino
superior tendo em vista a qualidade, a mobilidade e a comparabilidade de graus académicos
e formacgdes” (idem). Este Tratado, explanado no Decreto-Lei n® 74/2006, de 24 de marc¢o,
caracteriza-se como “mudanca do paradigma de ensino de um modelo passivo, baseado na
aquisicdo de conhecimentos, para um modelo baseado no desenvolvimento de
competéncias”. Contudo, é de realcar que, segundo o Decreto-Lei n? 115/2013, de 7 de
agosto, os conhecimentos ndao devem ser desvalorizados sobre as competéncias, pelo que o
Sistema de Ensino “visa a aquisicdo de conhecimentos, o que inclui [...] o desenvolvimento
correlativo de capacidades e atitudes”. Assim, denota-se que o conhecimento deve ser

apropriado e operacionalizado durante a formacdo com desenvolvimento de competéncias.

Assim sendo, o Ministério da Educacdo propos a Licenciatura em Educa¢dao Basica, como
formacdo de base para a habilitagdo para a docéncia, expressa no Decreto-Lei n279/2014, de
14 de maio, com a duracdo de trés anos e sem especializacdo. Posteriormente, a formacgao
deve ser continuada num segundo ciclo de estudos, com a duracdo de trés ou quatro
semestres, mediante a escolha para o nivel de ensino pretendido, estando disponiveis as
valéncias de Ensino Pré-Escolar, Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e 22 Ciclo do Ensino
Basico, sendo que no 22 CEB houve o desdobramento, segundo o Decreto-Lei n279/2014, do

mestrado “em Ensino do 1.2 e do 2.2 Ciclo do Ensino Basico separando a formacgao de docentes
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do 2.2 ciclo de Portugués, Histdria e Geografia de Portugal da formagao de docentes do 2.2
ciclo em Matematica e Ciéncias Naturais”. O ciclo de Mestrado dita que este deve reforgar e
aprofundar “os conhecimentos necessarios a docéncia nas areas de conteudo e nas disciplinas
abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar” (Decreto-Lei n279/2014, de
14 de maio), assegurando a formacao geral e das diddticas da area da docéncia, assim como
nas areas cultural, social e ética que culminam com a pratica supervisionada. Assim sendo,
define-se que a obtencdo de grau de Mestre passa pela aprovacdo a todas as unidades
curriculares que integram o plano de estudos do curso em questdo, assim como “aprovacao
no ato publico de defesa do relatério da unidade curricular relativa a pratica de ensino

supervisionada” (idem).

A PES acontece segundo principios, entre eles a “observacao e colaboragdo em situa¢des de
educacdo e ensino e a pratica supervisionada [...] na sala de aula, [...] nas escolas” (idem), com
turmas de diferentes ciclos e em diferentes escolas de um mesmo agrupamento, concebendo-
se “numa perspetiva de formacdo concebida numa perspetiva de formacdo para a articulacdo
entre o conhecimento e a forma de o transmitir visando a aprendizagem” (idem). A PES

promove uma atitude orientadora para melhoria de praticas e aprendizagem dos formandos.

Como finalizacdo deste enquadramento, resta referir que a formacao inicial dos professores
é relevante e deve-se constituir como continua, mediante constantes mudancas ocorridas no
sistema educativo. O professor deve-se focar na atualizacdo e aprofundamento dos seus
conhecimentos para dar resposta aos desafios nomeados pela escola, e com espirito critico
pois, na educacdo, “ndo ha respostas simples, nem férmulas magicas” (Estanqueiro, 2010,

p.10).

2.2 ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL E LEGAL

2.2.1. ARTICULAGAO CURRICULAR

A articulacdo curricular apresenta um grande numero de diferentes designacées, sendo cada
vez mais um conceito central e apresenta-se aquando da relacdo entre areas curriculares.
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Segundo Serra (2004), a articulacdo curricular corresponde a atividades promovidas pela
escola sejam elas dentro ou fora do contexto escolar e com a participagao ou ndo dos seus
alunos. Morgado (2000) vai mais longe e afirma que a articulacdo curricular se revé na
planificacdo curricular estruturada ou semi-estruturada de conteudos, programas e

experiéncias e atividades escolares.

A articulagao pode-se realizar em duas dire¢des distintas: horizontal e vertical, sendo que a
articulacdo horizontal distingue-se pela sua combinacdo “entre programas das disciplinas de
um mesmo ano de escolaridade (seleccionando contetdos e dando-lhes uma ordenacdo e
organizagao susceptiveis de tratamento integrado)” (Pombo, Guimardes & Levy, 1993, p. 41),
enguanto que a articulacdo vertical estabelece-se numa “maior coeréncia entre os programas
das disciplinas dos diversos anos de escolaridade” (Pombo et al, 1993, p. 41), e entre os
diferentes ciclos de ensino, com enfoque na continuidade educativa e no desenvolvimento
global do aluno. A articulagdo curricular interliga-se a outros conceitos muitos similares, como
a transdisciplinaridade, pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade e interdisciplinaridade que
permitem o término dos limites entre disciplinas. De acordo com estes conceitos, pretende-
se focar na interdisciplinaridade que se entende como “qualquer forma de combinacdo entre
duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um objecto a partir da confluéncia de
pontos de vista diferentes” (Pombo, 2004, p. 38). Por seu lado, Piaget (1972, citado em Pombo
et al, 1993) afirma que a interdisciplinaridade é o “intercambio mutuo e integracao reciproca

entre vdrias disciplinas [tendo] como resultado um enriquecimento reciproco” (p.10).

A articulacdo curricular é relevante na Educacdo porque visa a cooperacao, entreajuda e a
colaboracgao entre todos os agentes educativos, principalmente professores (Barbosa, 2010).
Este autor assume ainda que todas as praticas educativas devem ser ponderadas, uma vez que
todo o processo implica a mudancga, reestruturacao, relacdo, interligacdo e conhecimento.
Assim, é essencial que exista uma articulacdo das diferentes dreas do saber, uma vez que, e

segundo Leite (2012), a aprendizagem é favorecida

quando existe uma relagdo entre contetdos que promove uma leitura das situagées reais o mais proxima possivel dessa realidade e
quando se recorre a pontos de partida que permitem a quem estd a aprender (e, portanto, aos alunos) trazer ao dominio da
consciéncia o que sabem para interpretar essa situagdo, qualquer que seja a disciplina de onde provenha o saber considerado

necessdrio (p.89).
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Assim, entende-se que a articulagdo curricular é imprescindivel para as apraticas educativas
passem de uma perspetiva de curriculos com uma “uma organiza¢ao fundada nas disciplinas
apoiada numa docéncia também ela fortemente disciplinar” (Leite, 2012, p.90) para uma
l6gica de “passar da producgdao do conhecimento convencional que lhe era reconhecido para a
producdo de um “conhecimento pluriuniversitdrio, transdisciplinar, contextualizado,
interativo” (Santos, 2004, p.69)”. Had que considerar que deve ser estabelecido tendo em
consideracdo as competéncias, com recurso a situacdes do quotidiano dos alunos, uma vez
gue a escola deve analisar “quais sdo as competéncias alcancaveis, ndo somente as desejaveis,
e fixar critérios precisos que permitam o estabelecimento de pautas para a selecdo e
priorizacdo dos conteludos de ensino, em funcdo das finalidades propostas e das

caracteristicas singulares” (Zabala & Arnau, 2010, p. 132).

E relevante referir que existem varios niveis de mediac¢do, sendo o mais relevante o curriculo
prescrito, também intitulado de curriculo oficial ou formal. Este pode ser considerado como
uma “prescricao ou orientacao, do que deve ser o seu conteudo, principalmente em relacdo
a escolaridade obrigatdria” (Sacristdan, 2000, p. 104). Este curriculo supde que, em todas as
areas curriculares, devem ser trabalhados os conteddos dos documentos normativos, ou seja,
considera-se que este é um curriculo estabelecido pelo sistema educativo, que se distancia

totalmente da realidade.

O curriculo apresentado ao professor, inclui-se no curriculo prescrito sendo este o alicerce do

I"

“apresentado”, uma vez que o curriculo apresentado é o “material” de orientacdo para a
implementag¢ao do curriculo prescrito. O conceito de curriculo apresentado, na ideia de
Pacheco (1996), refere-se ao curriculo que deve ser orientado para os professores com auxilio
de recursos educativos, como os manuais, os audiovisuais e livros didaticos, para que o
professor possa e consiga estruturar a sua pratica educativa. Indo ao encontro desta
perspetiva, segundo Sacristan (2000), existe um modelo de interpretacdo do curriculo que se
distingue por seis fases de construcao curricular, sendo que o curriculo apresentado se
encontra na segunda fase. Este autor admite que o curriculo apresentado aos professores,

parte integrante do nivel de formacao do professor assim como da sua pratica educativa, ndo

é suficiente para estruturar o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.
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Porém, atualmente, a estruturacdo do curriculo acontece “em torno de disciplinas [que]
facilita a organizagdo escolar, e que esta é a tradicao de muitos dos sistemas educativos”
(Leite, 2012, p. 90), diretamente ligado a formagao dos alunos. O curriculo que ndo considera
a diversidade de experiéncias dos alunos ndo permite que existam condi¢Oes efetivas para o
ensino e para a aprendizagem, sendo, por isso, necessario que o curriculo “se organize de
modo a tornar-se mais rigoroso porque tem em conta os alunos concretos e estabelece
relacGes com as situacdes reais recorrendo a procedimentos reflexivos que o fazem mais rico”
(Doll, 2002, citado por Leite, 2012, p.90). Nesta perspetiva, o professor deve adequar as suas
praticas e utilizar diversas metodologias pois, segundo Zabala e Arnau (2010), “o objetivo nao
serd a variedade, mas a utilizacdo apropriada de estratégias e métodos coerentes com o

conhecimento disponivel sobre como sdo produzidas as aprendizagens” (p.146).

A articulacdo curricular é determinada pelo grau de hierarquia que se estabelece dentro da
escola. Assim sendo, segundo Pombo et al (1993), a articulagdo admite trés niveis: nivel
macro, nivel intermédio e nivel micro. O nivel macro diz respeito a constru¢do de um curriculo
integrador, tendo em conta pressupostos e orientagdes curriculares também eles de carater
integrador, como, por exemplo, a Lei de Bases do Sistema Educativo. J& o segundo nivel —
intermédio — entende-se como o momento de elaboracdo dos programas das areas
curriculares do curriculo e, aqui, enquadram-se as duas dire¢des da articulagdo: horizontal e
vertical. O terceiro e ultimo nivel, numa visdo mais intrinseca, esclarece a situacdo didatica,

ou seja, concecgao, planificacdo e realizacao de experiéncias integradoras de diversas areas.

Atualmente, pode-se mesmo admitir que os trés niveis nao se realizam em simultdaneo numa
escola, pelo que tal seria ideal, sendo que a experiéncia de integracao efetivamente realizada
(nivel micro) estivesse fundada e devidamente enquadrada numa elaboracdo integrada dos
programas (nivel intermédio) decorrente de uma opc¢ao global pela integracdo (nivel macro)
(Pombo et al, 1993, p. 41). Também, segundo os documentos normativos do 12 CEB, pode-se
considerar que a crianca é a base do saber, no que concerne a sua progressao e alargamento,
ou seja, a partir da crianga, do seu desenvolvimento e conhecimentos, o professor vai regular
as suas praticas educativas (Serra, 2004, p. 85). A autonomia do professor permite-lhe

sequenciar os conteldos e interliga-los da forma que assim o entender, de acordo com a sua
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turma, apesar de nao o poder selecionar e organizar. Pode-se admitir que a liberdade do
professor relativamente a lecionagdo dos conteldos é considerada como “autonomia
subjetiva”, segundo Pacheco (1996, p. 102). Existe ainda uma concecdo de horarios escolares
com diferentes cargas hordrias estipuladas em modo didrio para cada disciplina, sendo cada
uma vista como “independente” das restantes. Com vista a esta acecdo, o aluno ndo tem a
oportunidade compreender as possiveis conexdes entre as diferentes dreas num so bloco, ou
seja, este aprende cada conteludo separado dos demais, o que traz consequéncias para o aluno
como a incompreensado de “conteldos de tais disciplinas e, assim, é preciso fazer um esforco
enorme para memorizar tanto volume de informacgdo. As demais capacidades intelectuais sao

mal estimuladas” (Santomé, 1998, p. 111).

Os professores apresentam-se como parte fundamental na articulagao curricular, uma vez que
estes se apropriam da interdisciplinaridade como forma de reestruturar os modelos
tradicionais. Assim, o professor tem o papel de “revisar e ampliar o sentido do que sao
conteudos relevantes; tornda-los atrativos [...] aproveitar os meios disponiveis [...] revisar as
praticas que dificultam esses objetivos” (Sacristan & Gémez, 2011, p. 58), sendo que, ainda de
acordo com estes autores, ndo devem ser postos de lado os recursos do meio ambiente assim
como a vida quotidiana dos alunos de forma a correlacionar a experiéncia vivenciada com as
aprendizagens escolares. E relevante que diferentes professores trabalhem as suas areas
curriculares em conjunto e com a participacao dos alunos, em que “se congreguem em torno
de problemas comuns, decidindo tarefas, explorando modalidades de comunicacgao,
exercitando processos metacomunicativos” (Pombo et al, 1993, p. 31). Assim, potencia-se a
plena compreensao dos conhecimentos especificos das variadas areas do saber, sendo que os
professorem se assumem como “construtores criticos de curriculo [...] ndo se limitando a
cumprir o Programa, mas antes recriando-o e contextualizando-o na experiéncia da crian¢a”
(Alonso, 2002, p. 76). Esta idealizacdo de curriculo e do papel dos professores, por vezes, fica
aquém, uma vez que os professores se isolam nas suas areas curriculares ndo interagindo com
as demais existentes, levando mesmo a desvalorizacdo e a competitividade. Esta postura traz
consequéncias pois “faz com que o ideal e a ideologia da interdisciplinaridade e integracdo

continuem encontrando dificuldades para sua concretizacdo pratica” (Santomé, 1998, p. 127).
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A articulagdo curricular, pela sua interagdao entre disciplinas, traz para a sala de aula e,
consequentemente para os alunos, aprendizagens significativas e integradas que garantem o
sucesso escolar, uma vez que o aluno faz pontes e vinculos entre as diferentes areas
curriculares. Em contrapartida, e indo ao encontro de Santomé (1998), quando o curriculo nao
assume uma perspetiva interdisciplinar acaba por resultar em experiéncias de aprendizagem
em que o aluno nao assimila as ligacGes possiveis e existentes entre as diferentes areas

curriculares.

2.2.2. O ENVOLVIMENTO DAS FAMILIAS

O envolvimento das familias é cada vez mais habitual em contexto escolar e é visto como a
juncdo de dois contextos sociais que se transformam em educadores da crianga, o que implica
gue haja uma relacdo entre estes dois - escola e familia - uma vez que a familia continua a ser
o principal responsdvel pela educacao da crianca e os professores tém a fungdo de parceiros
com objetivo de unir esforcos e objetivos para o bem comum do aluno (Marques, 2001).
Atualmente, considera-se que a funcdo de educar deve ser cada vez mais valorizada e
interpelada pela familia, mas também pela escola, sendo estes os intervenientes educativos,
onde ambos promovem “os processos evolutivos dos individuos, actuando como propulsoras
ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social” (Loureiro, 2017, p.1).
Considera-se que o envolvimento dos pais na instituicdo onde os seus educandos estdo é

crucial na educacdo das criancas, tendo em consideracdo o seu desenvolvimento.

A familia e a escola sdo determinantes na socializacdo da crian¢a sendo que partilham a
responsabilidade de educar e, por isso, desenvolver o educando por meio dos seus
ensinamentos. Para isso, é necessario que o envolvimento parental se constitua numa
cooperacdo positiva entre a escola e a familia, uma vez que “sé podem ser vistas como
instituicdes cooperantes e ndao concorrentes. Préximas, mas separadas e, exatamente por
isso, chamadas a interacdo. Nenhuma pode, ou deve tomar o lugar da outra” (Baptista, 2005,
p.69). A familia tem a funcdo de, segundo Marques (2001), “primeiros educadores da crianca
e ao longo da sua escolaridade, continuam a ser os principais responsaveis pela sua educacao
e bem-estar” (p.12), e a escola, neste caso, os professores sdo os parceiros que “devem unir
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esforcos, partilhar objetivos e reconhecer a existéncia de um bem comum para os alunos”
(idem). Assim, entende-se que os dois sistemas estabelecem relagdes entre si, pelo que é

necessario mediar essa relacdo com o intuito de potenciar o desenvolvimento do aluno.

De acordo com Sousa e Sarmento (2010), o envolvimento parental é um direito e a familia
constitui-se como um fator essencial na evolucdo do aluno, capaz de intervir e influenciar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, sendo que “a colaboragdo entre a
escola e as familias promove, nas criangas, sucesso escolar, auto-estima, atitudes positivas
face a aprendizagem” (Zenhas, 2006, p.23). Segundo Henderson (citado por Davies, 1989, p.
38), a participacdo e envolvimento parental sdo fundamentais para o aluno pois, “As criancas
cujos pais as ajudam em casa e mantém contactos com a escola tem pontuag¢des mais elevadas
que as criangas com aptiddes e meio familiar idénticos, mas privadas de envolvimento

parental”.

Ao longo dos anos, foram realizados estudos que concluem sobre a importancia e beneficios
da relacdo escola-familia para o processo educativo do aluno, assim como para as familias e
instituicdes, visto que ha uma valorizagdo social das familias (Silva, 2003), uma maior
motivacdo das mesmas e um entendimento por parte das familias sobre o papel do professor
(Marques, 2001). Davies (1989) verificou que quando existe esta relacdo podem existir
vantagens, entre elas, o sucesso do aluno e seu desenvolvimento; o aumento da influéncia e
informacdo adquirida por parte dos pais; e a relacdo com a melhoria do trabalho dos
professores, nomeadamente através de uma atitude mais positiva dos pais em relacao aos

profissionais, levando assim a um aumento de confianca em relacdo a escola.

Para Sousa e Sarmento (2010), existe uma

correlagéo forte e positiva entre os resultados escolares, a assiduidade e o comportamento dos alunos e a existéncia e qualidade do
envolvimento das familias, é hoje consensual a necessidade vital de se estabelecer e desenvolver uma cooperagdo estreita entre a

escola e a familia, sob pena de se ndo cumprirem os objectivos esperados da fungéo educativa” (p.147).

Segundo Sousa e Sarmento (2010), “o sucesso educativo [...] estd positivamente relacionado
com a forma como a escola e a familia encaram e desenvolvem essa missdao comum” (p.148).

Silva (2008) afirma que “quanto mais estreita a relacdo entre escolas e familias, maior o
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sucesso educativo das criancas e jovens” (p.116). Alves e Leite (2005) partilham da mesma
opinido sendo que “a cooperagdo escola—familia—escola exige vontade, tempo, perseveranca
[...] ¢ uma das condicGes essenciais para que os processos de ensino aprendizagem sejam mais
ricos [...] para que sejam melhores os resultados dos alunos” (p.9). Assim e ainda de acordo
com Davies, Marques e Silva (1993), o envolvimento parental trouxe beneficios como um
melhor desempenho dos alunos, apoio e reconhecimento social dos professores e um

conhecimento mais eficaz do processo educativo, por parte das familias.

A relacdo escola-familia tem-se vindo a fortalecer com o objetivo de criar um agradavel e
enriquecedor ambiente educativo. Contudo, é necessdrio continuar a trabalhar esta relagao
porque é notdria a relacdo distante entre pais e docentes. Para uma boa relagdo escola-
familia, o interesse deve ser mutuo, ou seja, deve ser visivel tanto nos pais como nos docentes,
para assim se atingir o bem-estar do aluno. E importante realcar que participar nas atividades
escolares é benéfico para todos os intervenientes e, em especial, para o desenvolvimento do
aluno, sendo, por isso mesmo, dever da escola despertar nos pais o interesse pelo
desenvolvimento educacional dos seus filhos, através de encontros, de forma a promover a

troca de informacdes e a consciencializacdo de que esta relacdo deve ser continua.

Contudo, e apesar da evidéncia de variadas vantagens, existem ainda alguns obstaculos nesta
relacdo entre a escola e a familia, sendo, segundo Nunes (2004), uma relacdo embrionaria e
guase estéril, ou seja, esta relacdo afasta-se do que estd efetivamente previsto. Ainda existe
uma separa¢ao e uma relacao distante entre familia e escola (Marques, 2001), ndo sé pelo
tipo de familias e suas classes sociais que acabam por dificultar o modo de envolvimento
(Davies 1989), como também as perspetivas e opinides criadas pelas familias como dar
responsabilidade a escola para a educacdo dos seus educandos. Os professores receiam
também o envolvimento excessivo por parte das familias como controlo das suas praticas
educativas, pelo medo de “perder a sua autonomia tradicional (...) ou porque tém medo do
controlo que possa ser exercido sobre eles (...)” (Homem, 2002, p.60), o que acaba por ndo se

gerar condicGes favordveis para a participacdo por parte das familias (Rodrigues, 2013).
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A participagao das familias é vista, por diversas vezes, e segundo a perspetiva dos professores,
como uma “ingeréncia e intromissdao no saber e na pericia de profissionais” (Homem, 2002,
p.61), ou seja, os professores consideram que os seus conhecimentos e praticas sao colocadas
em causa, pelo que determina inseguranca e uma certa distancia das familias implicadas.
Assim, ha que considerar que “a participacdo implica, muitas vezes divergéncia e discérdia”
(idem), pelo que é essencial que exista confianga entre os intervenientes, de forma a que os
diferentes valores culturais sejam aceites e, posteriormente, exista uma participacao efetiva
e benéfica por parte das familias nas instituicbes de ensino. A familia deve participar
ativamente e continuadamente na educagdo dos seus educandos, com compromisso e
responsabilidade. Assim, e segundo Gervilla (2008), as familias devem envolver-se na tomada
de decisdes, participando na vida escolar dos alunos, de modo a que tenham também em
atencdo as necessidades dos seus educandos. E necessario que a relacdo escola e familia seja
entendida como uma relagdao no plural, uma vez que “a cooperagao escola—familia—escola
exige vontade, tempo, perseveranca [sendo] uma das condi¢cdes essenciais para que 0s
processos de ensino aprendizagem sejam mais ricos (..) para que sejam melhores os

resultados dos alunos” (Alves & Leite, 2005, p.9).

A relacdo escola e familia foi colocada a prova, aquando da implementac¢do do novo regime
de E@D, neste tempo de pandemia, através do Decreto-Lei n? 14-G/2020, momento em que
as familias passaram por um periodo de confinamento nas suas casas, sendo esta a Unica
solucdo viavel como continuidade do processo de ensino e aprendizagem. A relagado
amplificou-se e os pais e professores tiveram de se adaptar as suas funcdes a distancia, tendo
as familias oportunidade de “acompanhar os filhos [sendo] muito mais que ajudar nos
trabalhos de casa, leva-los a escola ou ir as reunides de direcao de turma” (Lobo, 2020), sem
esquecer que o processo de ensino e aprendizagem se baseia na interacdo entre professor e
aluno. As familias tiveram a percepcdo de que “o acompanhamento é estar envolvido no
processo educativo, é conhecer a escola e dar-se a conhecer a prdpria escola [...] é participar
de uma forma ativa, pré-ativa e ndo apenas passiva” (Lobo, 2020). Assim, foi necessario
adaptar toda a pratica educativa, para que os pais pudessem auxiliar os seus filhos durante
este periodo, pois é evidente que o primeiro passo corresponderia ao estabelecimento de
“canais de comunicacdo claros e diretos com alunos e familias” (PIN, 2020), para que se possa
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identificar a autonomia da crianga e disponibilidade de apoio dos familiares, com o intuito de
fornecer ferramentas eficazes para a aprendizagem de cada aluno. As escolas devem sempre
ter em consideracdo que “a plataforma de aprendizagem que seja acessivel, atrativa e intuitiva

para os utilizadores, pais e filhos, mas também, para os préprios professores” (idem).

Sabendo que existem diversas desvantagens neste tipo de ensino, como familias sem acesso
a internet e/ou a dispositivos tecnoldgicos, houve necessidade que encontrar solugdes para
gue o aluno pudesse continuar o seu processo, com estabelecimento de relacées e interagdes
entre escola, professor e aluno. Como tal, foi essencial existir um trabalho offline entre aluno
e professor, e que este fosse potenciado pela relagdo escola-familia através do contacto
presencial ou telefénico na escola. O trabalho teve de ser continuado de forma a que o aluno
aprendesse e o professor monitorizasse o seu trabalho, avaliasse e desenvolvesse o feedback
adequado nestes tempos dificeis de aprendizagem. Assim sendo, impde-se o encontro de
solucdes para todos os alunos, tendo em consideragdo as suas necessidades, capacidades e
aptiddes, com envolvimento das familias, com o intuito de se desenvolveram competéncias
sociais e culturais num enquadramento harmonioso e o mais eficaz possivel neste processo
(atipico) de ensino e aprendizagem dos alunos. Em suma, importa referir que a relacdo
estabelecida, assim como todo o percurso realizado entre escola e familia, deve ser sempre
valorizado e sempre aprimorado revestindo-se de diversas estratégias que se adequem a

realidade e que englobem os interesses de todos.

2.2.3. O PROFESSOR REFLEXIVO E PARTICIPATIVO
NA MUDANCA

A reflexdo é uma pratica comum e relevante na Educagdo para aprimorar objetivos e
processos, com a intenc¢do vinculativa de uma melhoria continua de aprendizagem e de
desenvolvimento individual e coletivo, pois “fornece oportunidades para voltar atrds e rever
acontecimentos e praticas” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 29). O professor deve desempenhar
uma pratica reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que é

confrontada a escola de hoje e do futuro” (Alonso & Rold3do, 2005, p.49).
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De acordo com Schoén (1992, citado por Oliveira & Serrazina, 2002), pode-se distinguir trés
tipos de reflexao, sendo a reflexdao na agao, a reflexdao sobre a agdo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. A reflexdo na acdo decorre no exato momento pratico em que a mesma
ocorre, mas a reflexdo sobre a agdo ja é concretizada numa circunstancia apés a pratica, com
o objetivo de reavaliar as situa¢des e outros aspetos decorrentes. Como salienta Perrenoud
(2002), “tomamos a nossa propria acao como objeto de reflexdao, seja para compara-la com
um modelo prescritivo, o que poderiamos ou deveriamos ter feito, o que outro profissional
teria feito, seja para explica-la ou critica-la” (p. 31). O terceiro tipo, reflexdo sobre a reflexao
na a¢do, também advém de um momento ulterior, com intengdes sobre as praticas futuras,
com retrospecao do desenvolvimento enquanto profissional. Estes trés tipos de reflexdao sao
fundamentais para a pratica educativa, uma vez que permite a orientagdo, progressao e
melhoria das suas acdes para um futuro, pois, segundo Névoa (1999), “A experiéncia é muito
importante, mas a experiéncia de cada um sé se transforma em conhecimento através da
analise sistematica das praticas” (p.3). A reflexdo sobre toda a pratica permite que o professor
ajuste, conscientemente, as suas a¢des, promovendo aprendizagens significativas durante o

processo de ensino e aprendizagem (Roldao, 2009).

Korthagen e Vasalos (2005) (citado por Herdeiro, 2008), foram ainda mais longe e
constataram, de forma mais aprofundada, que o processo de reflexdo denominado de
“reflexdo nuclear” é baseado nas qualidades centrais das pessoas — empenho, interesse,
criatividade - em vez das suas limitagdes, uma vez que sao essenciais na tomada de decisdes
e na valorizacdo da identidade de cada um. Estes autores trouxeram o “aperfeicoamento da
percep¢ado do processo do ensino reflexivo e realcaram os beneficios que este processo pode
gerar em termos de desenvolvimento profissional” (Herdeiro, 2008, p.5). A pratica educativa
qguando pautada pela reflexao implica que o professor domine “competéncias cognitivas e
metacognitivas, de forma a criticar a sua pratica, os valores implicitos nessa pratica, assim
como os contextos em que se desenvolvem e as repercussdes que estas tém na melhoria da

qualidade dessa pratica” (idem).

Partindo do perfil geral de desempenho profissional dos professores, presente no Decreto-Lei

n2240/2001, de 30 de agosto, é possivel constatar que a pratica reflexiva deve estar patente
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na sua formacdo e construcdao enquanto docente, estando assente que o professor reflete
sobre “as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacdo e em outros recursos
importantes para a avaliagao do seu desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu
proprio projecto de formacgao sobre aspectos éticos e deontoldgicos inerentes a profissao”.
Depreende-se entdo que o professor deve refletir com a possibilidade de realizar o balango
das suas praticas e competéncias, no sentido de possibilitar diversas solugdes e op¢des para a
diversidade de situacdes a que esta sujeito, mas também proporcionando o desenvolvimento

e aperfeicoamento do desempenho profissional do docente (Oliveira & Serrazina, 2002).

Assim sendo, a capacidade para refletir em diversos momentos perante a acao determinam
também que o professor deve ser reflexivo, mas também investigador, objetivando, por isso,
uma constante investigacdo como melhoria das suas prdaticas educativas, como confirma
Oliveira e Serrazina (2002), “Os professores que refletem em acc¢do e sobre a accdo estdo
envolvidos num processo investigativo, ndo sé tentando compreender-se a si préoprios melhor
como professores, mas também procurando melhorar o seu ensino” (p.6). Alarcao (2001)
admite que um professor investigador se organiza e adapta perante uma situa¢ao de forma a
gue exista um questionamento metddico e deliberado para determinar as suas praticas e
decisGes didaticas perante os alunos. Existem diversas razoes que, de acordo com Ponte
(2002) sdo relevantes para que um professor se assuma como reflexivo e investigador, entre

as quais:

(i) para se assumirem como auténticos protagonistas no campo curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar os
problemas emergentes dessa mesma prdtica; (ii) como modo privilegiado de desenvolvimento profissional e organizacional; (iii) para
contribuirem para a construgdo de um patrimédnio de cultura e conhecimento dos professores como grupo profissional; e (iv) como

contribui¢do para o conhecimento mais geral sobre os problemas educativos” (p. 3).

A tomada de decisdes e as atitudes implicitas durante a sua pratica influenciam o processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que, ao refletir e investigar sobre as praticas, procura
respostas para questdes relativas a atividades e aspetos do curriculo, o que implica uma
gestdo curricular perante o contexto e necessidade de desenvolvimento profissional (Oliveira
& Serrazina, 2002). Um professor reflexivo e investigador estd preocupado com as falhas, no
sentido de as colmatar com a alteracdo de estratégias e métodos de ensino, acabando por

tornar o processo de ensino e aprendizagem mais produtivo.
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Em suma, a crescente énfase atribuida a reflexdo, como dimensao estruturante das praticas
docentes, modifica e melhora a pratica educativa do professor pois “permite o
enriguecimento das mesmas, possibilitando a construcdo de saberes indispensaveis ao
desenvolvimento do professor e da instituicdo escolar” (Silva, 2002, citado por Herdeiro, 2008,
p.9), sendo considerado, por isso, um ciclo “permanente entre acontecer e compreender na
procura de significado das experiéncias vividas” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 5). A reflexao
permite que o professor evolua a sua pratica assim como adquira competéncias,
conhecimentos e atitudes relevantes e benéficas para o processo de ensino e aprendizagem,
pois a sua fungdo “requer a mobilizacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes a varios
niveis, [e] uma grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se

adaptar e intervir nos processos de mudanc¢a” (Alonso & Roldao, 2005, p.49).
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3. CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

No presente capitulo é apresentada a caracterizacdo do contexto educativo, as instituicdes de
1.2 e 2.2 CEB onde decorreu a PES e o Agrupamento de Escolas em que ambas se inserem, no
concelho de Matosinhos, pertencente ao distrito do Porto. Realiza-se ainda uma
caracterizacdo das diferentes turmas dos dois ciclos de ensino, onde sdo enaltecidas as
dificuldades, os interesses e as necessidades de cada grupo de alunos. Para esta andlise,
recorreu-se a documentos estruturantes do Agrupamento como o Projeto Educativo,

Regulamento Interno e o Plano Anual de Atividades.

A caraterizacdo do contexto educativo é fulcral para a intervencdo na pratica pedagdgica,
assim como para o processo de observacao, planificacdo e reflexdao, uma vez que permite agir
em conformidade com as especificidades do grupo-turma, das escolas e do agrupamento em

que se insere a PES.
3.1 CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

No que respeita ao contexto pedagdgico em que se desenvolveu a pratica, esta foi realizada
em duas escolas, geograficamente prdoximas, pertencentes ao mesmo Agrupamento, inserido
no distrito do Porto, concelho de Matosinhos. A freguesia em que se insere o Agrupamento é

considerada uma cidade com origens anteriores a idade média, datada de 1130.

O Agrupamento foi formado em 2012, como resultado da agregacao da Escola Secundaria com
o0 antigo e extinguido Agrupamento, na sequéncia do Conselho de Ministros n244/2010 (AEAS,
2019). Este Agrupamento inclui cinco escolas, vizinhas entre si, que abrangem as valéncias de
Pré-escolar até ao Ensino Secundario, admitindo um total de 1870 alunos (dados obtidos em
dezembro de 2018). Do Agrupamento fazem parte trés Escolas Basicas de 12 Ciclo que incluem
o Pré-Escolar, uma Escola de 22 e 32 CEB, a Escola-sede do agrupamento, a Escola Secundaria,

para alunos do 32 CEB e para o Secundario.
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Sendo um Agrupamento dinamico, surge a necessidade de alteragdes no funcionamento do
Agrupamento, emanando, assim, um Centro de Apoio a Aprendizagem que unifica duas
Unidades Especializadas. Estas funcionam numa Escola de 12 Ciclo do Ensino Basico e outra
na Escola do 22 e 32 CEB. Estes espacos sdao dotados de “recursos humanos e materiais,
mobilizando para a inclusdo os saberes e competéncias existentes no Agrupamento,

valorizando os saberes e as experiéncias de todos” (AEAS, 2019, p.4).

A equipa deste Agrupamento é formada por 200 professores, 13 professores de Atividades de
Enriquecimento Curricular, 70 assistentes operacionais, 10 assistentes técnicos, 4 técnicos

superiores de Psicologia, 1 assistente social e 1 terapeuta da fala.

O Agrupamento procura “incorporar a dimensdo social e humana da educacdo, [..]
promovendo estratégias dinamicas de forma a que todos os alunos possam ter sucesso
educativo e, por essa via, combater o abandono escolar” (AEAS, 2019, p.6), contando, por isso,
com as diversas Associagles de Pais e Encarregados de Educacdo (EE) que se assumem como
parceiros de apoio na educacdo. Tendo como base o Projeto Educativo, considera-se que o
objetivo “aumentar e enriquecer a sua oferta curricular e extracurricular, (cor)respondendo
as necessidades, interesses e procura dos alunos [...] paralelamente também as exigéncias de
um mundo global que desafia os jovens a constantes propostas/desafios” (AEAS, 2019, p.7), o
gue permite desenvolver, por isso, competéncias de formacao cidada, ao encontro do Perfil
do Aluno do Século XXI. Assim, o agrupamento focar-se-a durante o préximo triénio, em trés
eixos fundamentais: atitude civica individual; relacionamento interpessoal e relacionamento

social, intercultural e transcultural.

As Atividades Extracurriculares deste agrupamento pretendem “estimular e familiarizar
professores e alunos com cendrios de aprendizagem inovadores, promover o espirito

empreendedor e a formacao integral das criancas e jovens” (AEAS, 2019, p.7).

Concluindo assim, no Projeto Educativo do Agrupamento, a educacdo procura ser
“verdadeiramente inclusiva e integradora de todos os alunos, promotora de equidade,
solidariedade e democracia. [...] Todos os alunos tém direito ao acesso e a participacdo de

modo pleno e efetivo em todos os contextos educativos” (AEAS, 2019, p.8).
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3.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 12 CICLO DO
ENSINO BASICO

A PES da mestranda decorreu numa Escola de 12 CEB onde se também inclui a vertente de
Jardim de Infancia, no concelho de Matosinhos. Esta Escola foi fundada em 1948 e uma das

primeiras a ser renovada pelo Agrupamento, em 2005.

O espaco escolar é constituido por um edificio de dois pisos e uma zona exterior. No rés-do-
chdo existem quatro salas da Educacgdo Pré-Escolar, uma biblioteca, um ginasio, uma cantina,
sala de arrumos, instalacées sanitdrias e sala de apoio educativo. No primeiro piso, existem
oito salas destinadas as turmas do 12 CEB, uma sala de professores, instalagdes sanitdrias e

sala de organizacdo escolar.

O espaco exterior, circundante ao edificio, € amplo e constituido por zonas cobertas e
descobertas, com diferentes estruturas para os alunos, como parque infantil e campo de
jogos. O espaco é delimitado por duas zonas distintas para o 12 CEB e para a Educac¢do Pré-
Escolar e é rodeado de espacos verdes com algumas arvores. A escola esta dotada de uma
grande variedade de materiais manipuldveis e informaticos existentes na sala dos professores.
Estes materiais encontram-se ao dispor dos professores para as salas de aulas, de forma a que

sejam utilizados nas suas aulas, como é o caso do MAB e dos tablets, por exemplo.

A biblioteca também é um segmento da escola visivelmente dotada de obras e recursos
diversos, uma vez que a mesma apresenta diferentes zonas para leitura, trabalho de grupo e
trabalho individual, com livros, jogos, materiais manipuldveis e computadores. Esta é a zona

da escola onde se realizaram a maioria das atividades e projetos educativos da instituicdo.

A sala onde decorreu a intervencdo pedagodgica do par pedagdgico respeitou a organizacao
existente do espaco, permanecendo uma disposicdo tradicional das mesas em filas e a mesa
da professora de frente para as mesmas. Este espaco estd bem iluminado com luz natural
através de trés janelas do lado esquerdo. Contudo, por vezes, a projecdo no quadro branco
foi dificultada e impercetivel devido a luminosidade existente. Ao longo do periodo de PES,
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constatou-se uma necessidade extrema do uso de desumidificador, uma vez que a sala

apresentava, visivelmente, humidade nas quatro paredes da sala.

Relativamente aos equipamentos dispostos na sala, encontram-se disponiveis um
computador e projetor, assim como colunas. Apesar disso, a internet apresentou sempre um
sinal abaixo do esperado, o que dificultou alguns momentos das regéncias lecionadas pelo par

pedagdgico.

A sala é apelativa, uma vez que apresenta placards ilustrativos dos contelddos do ano de
escolaridade relativas as diferentes areas curriculares, assim como trabalhos realizados pelos
alunos, propostos pela Professora Cooperante, no decorrer do ano letivo. Esta é ainda uma
sala provida de armarios e estantes que permitem a organizacdo e a arrumacao dos materiais
da Professora Cooperante e dos alunos. Existe ainda, ao fundo da sala, um balcdo com um
lavatdrio que apoiava a realizacdo de diferentes atividades, mas também para higiene dos

alunos, sem a necessidade de sairem da sala de aula.
3.2.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 32 ANO

O primeiro semestre da PES, decorrido entre 14 de outubro de 2019 a 17 de janeiro de 2020,
foi realizado numa turma de 32 ano, constituida por 22 alunos, 14 do sexo masculino e 8 do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 9 anos. Do sexo feminino, da-se
atencdo a uma aluna que integrou a turma pela primeira vez, neste ano letivo, tendo vindo de

Angola, pais pertencente a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa.

Um grupo de cinco alunos tem apoio escolar, duas vezes por semana, usufruindo de medidas
seletivas, presentes no Artigo 92 do Decreto-Lei n254/2018, de 6 de julho, de forma a colmatar
as necessidades de suporte a aprendizagem. Destes cinco alunos, um tem ainda apoio
adicional com uma Professora de Apoio da drea de Educacdo Especial e uma Psicdloga e outro
aluno estd em processo de avaliacdo, sendo que lhe foi diagnosticado Dislexia. A Professora
Titular deu sempre apoio intensivo a estes cinco alunos, apoiando-os na sua evolucdo

individual e no alcance dos objetivos escolares pretendidos para os mesmos. Os restantes
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alunos foram sempre auténomos na resolucao de tarefas bem como na postura em contexto

de sala de aula.

A turma a nivel comportamental é disciplinada com respeito mutuo entre colegas e pela
Professora Titular. A turma consegue manter um bom ambiente, o que possibilita, desta
forma, um clima de sala de aula agradavel e saudavel, com respeito pelos professores
presentes. O professor, apesar de ter autoridade, mostra-se como sendo um moderador do
didlogo e de incentivo nas aprendizagens, por meio das atividades elaboradas e da
participacdo dos alunos e, como afirma Ramalheiro (citado por Cardoso, 2013, p. 69), “a
autoridade do professor deve, de preferéncia, ser conquistada e ndo tanto imposta,

assumindo a lideranga através do seu desempenho”.

Por meio do método utilizado pela escola em que se inseriu a PES da mestranda, denota-se
uma grande autonomia e responsabilidade por parte dos alunos, uma vez que ndo existe
campainha, mas sim relégios para a entrada e saida das aulas, levando assim os alunos a

cumprir regras.

A turma esta distribuida de forma pensada, pois, para cada mesa, a Professora Titular colocou
um aluno com mais dificuldades e outro com maior facilidade de aprendizagem, com o intuito
de existir entreajuda entre ambos. Esta turma foi sempre participativa e empenhada nas

tarefas assim como no processo de aprendizagem ao longo do ano letivo.

3.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 22 CICLO DO
ENSINO BASICO

A Escola do 22 e 32 CEB onde decorreu a PES, e inserida no mesmo Agrupamento, é destinada
a alunos do 52 ao 92 ano de escolaridade, e encontra-se, fisicamente, perto da Escola-sede do

Agrupamento existindo um acesso interior entre ambas.

A escola em questdo é constituida por um Unico edificio e um pavilhdo. No edificio

apresentam-se todos os servicos necessarios, como bufete, polivalente, reprografia, cantina,
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papelaria, secretaria, sala da diregao, sala dos professores com um bar, biblioteca e gabinetes
e as salas de aulas. Existe ainda um elevador disponivel para alunos e professores com

necessidades fisicas.

As salas de aulas estao divididas pelos dois pisos do edificio, sendo algumas delas destinadas
exclusivamente a determinadas disciplinas, como Educacao Visual e Tecnoldgica e Musica com
mesas, cadeiras e materiais préprios de Artes e salas de Informdtica com os recursos

necessarios e dotada de diversos computadores com acesso a internet.

Relativamente a drea de Ciéncias Naturais e também de Ciéncias Fisico e Quimica do 32 CEB,
as salas sdo apoiadas por laboratérios anexos onde se encontra material laboratorial, o que
facilita o acesso aos mesmos para atividades laboratoriais. Na area de Matematica, é de
salientar a existéncia de uma sala de apoio que serve de anexo para os recursos educativos da
disciplina, apresentando uma variedade de livros e materiais manipulaveis, como Tangram,
MARB, entre outros, e material escolar préprio para as aulas, como compassos, transferidores

e esquadros.

Todas as salas de aula apresentam uma boa iluminagao e sdao dotadas de um computador com
ligacdo a internet, um projetor e um quadro branco. Algumas salas, nomeadamente as salas
destinadas aos laboratdrios de Ciéncias Naturais, apresentam ainda um quadro interativo. As
salas, na sua maioria, expdem ainda uma decora¢ao muito prépria e de acordo com as
disciplinas lecionadas nesses espacos, como as salas destinadas as Ciéncias com trabalhos
realizados pelos alunos e alusivos a tematicas da disciplina e ainda na sala de Matematica foi

possivel observar cartazes alusivos a conteidos matematicos.

O pavilhdo, por sua vez, apresenta dois espagos distintos para as aulas, balnearios e uma
bancada superior. Contudo, o AEAS (2019) admite que a escola “apresenta necessidade de
algumas intervengdes nomeadamente no pavilhdo, situacdo que a cdmara municipal vai
tentando colmatar” (p.6). Ainda existe um espaco exterior de grandes dimensGes e comum a
todos os niveis de ensino, com um campo de jogos, bancos e com espacos verdes e zonas de

sombra. Contudo, ndo existem espacos cobertos pelo que os alunos se concentram na area
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comum do bufete e do polivalente, quando as condic¢des climatéricas sdo menos favoraveis a

realizagao de atividades ao ar livre.

Esta escola integra o Projeto Eco-Escolas visando a sustentabilidade, encontrando-se também
aliada ao Desporto Escolar disponivel em diferentes hordrios para os alunos. Existe ainda o
projeto Corta-Mato escolar que permite a ligacdo e participacdo de toda a comunidade

educativa.
3.3.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 52 ANO

No 22 CEB e durante o periodo de PES, o par pedagdgico decidiu acompanhar as diferentes
turmas da Professora Cooperante, para as disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais, uma
vez que a docente era a mesma. A PES realizou-se em dois momentos distintos, sendo o
primeiro momento em regime presencial e o segundo momento, ja em regime de E@D,
devido ao aparecimento do virus COVID-19, que implicou o fecho das escolas e,

consequentemente, um ensino remoto.

No regime presencial e de acordo com o horario e as turmas, o par pedagdgico considerou
positivo o acompanhamento das trés turmas da Professora Cooperante, sendo que a pratica
foi executada em apenas uma turma, existindo uma constante observacio e

acompanhamento nas outras duas.

Assim, a mestranda realizou a intervencdo na turma do 59F, tanto para a disciplina de
Matemadtica como para as Ciéncias Naturais. A mestranda acompanhou a turma cinco tempos
por semana, na area de Matematica, em dois blocos de 100 minutos e um bloco de 50
minutos. J& em Ciéncias Naturais, a turma tinha aulas duas vezes por semana, em dois blocos

de 50 minutos.

Na disciplina de Matematica, a mestranda lecionou um bloco de 50 minutos e dois blocos de
100 minutos em contexto de ensino presencial e as restantes aulas em contexto de E@D. J3
na disciplina de Ciéncias Naturais, as aulas lecionadas pela mestranda aconteceram

exclusivamente em contexto de E@D.
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A turma do 52 F é constituida por 24 alunos, sendo 13 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 10 e 13 anos. Existe dois alunos ao abrigo das
Medidas Universais, de acordo com Artigo 82 do Decreto Lei n254/2018, de 6 de julho, uma
vez que se adaptaram medidas como resposta educativa no sentido de promover a
participacdo e a melhoria das aprendizagens dos alunos, tendo em vista, a promocdo do
desenvolvimento pessoal, interpessoal e de intervengao social. Esses alunos tém ainda
atividades adaptadas com leitura por parte da professora, de acordo com as suas
necessidades. E de notar que a mestranda sempre se mostrou disponivel, durante as aulas
presenciadas, para auxiliar esses alunos, assim como outros alunos com maiores dificuldades,
nas diferentes disciplinas, mas especificamente na area de Matematica, pois era a disciplina

onde apresentavam maiores lacunas.

A turma é formada por alunos calmos, responsaveis e empenhados, ndo se tendo verificado
qualquer comportamento indisciplinar. Os alunos sdo participativos e atentos e motivados
para novas aprendizagens, o que permitiu alcangar um aproveitamento positivo, em geral. A
nivel das aprendizagens, maioritariamente, a turma consegue acompanhar o ritmo da aula,
embora haja alguns alunos com maiores dificuldades e outros que revelam facilidade em

adquirir e consolidar novos conhecimentos.

O trabalho desenvolvido nesta turma foi de crescente motivagao, assim como de inovagao
para o desenvolvimento das suas potencialidades, uma vez que se denotou, desde logo, ser
uma turma muito curiosa, desafiante e estimulada. Ao longo das aulas, a curiosidade foi
marcada por momentos de didlogo e as tarefas desafiadoras envolviam grande parte dos
alunos, promovendo o debate, a autonomia, no sentido de construcdao do préprio
conhecimento. Esta turma entreajudou-se nas tarefas propostas, assumindo uma posicdo de

respeito entre outros.

Num segundo momento, a intervencdo ocorreu em E@D através da plataforma Google
Classroom disponibilizada, em formato assincrono, sendo que, todas as semanas, eram
enviadas tarefas em Planos de Trabalhos Semanais (PTS) de acordo com os contetdos a serem

lecionados e tendo sempre em consideracdo os tempos letivos de cada disciplina. Através do
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Google Hangouts, os alunos puderam esclarecer eventuais duvidas ou pedidos de
esclarecimentos e corregao de possiveis dificuldades, sendo que a mestranda realizou um
constante acompanhamento com envio de feedback sobre as tarefas realizadas pelos alunos.
A turma do 52 F esteve sempre presente na plataforma, a exce¢do de dois alunos que nao
tinham acesso as tecnologias digitais. Estes alunos tinham acesso as tarefas em formato de

papel, através do envio por parte da Professora Cooperante para a Escola.

Os alunos presentes na plataforma mostraram-se sempre auténomos, empenhados e
preocupados durante o processo de ensino e de aprendizagem. Denotou-se uma vontade por
aprender e por desenvolver outras capacidades e competéncias para la das pressupostas para
as disciplinas lecionadas. A participacdo da familia, neste momento, foi essencial para o
desenvolvimento de praticas educativas na turma em questdo, sendo a familia um apoio nas

aprendizagens dos alunos.
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4. INTERVENGCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

A intervencdo em contexto educativo reflete o percurso da mestranda, demarcada por uma
fase desafiadora e satisfatdoria, uma vez que corresponde as regéncias lecionadas, mas
também aos projetos implementados e a colaboragdo/participacdo com toda a comunidade

educativa.

Ao longo do capitulo, serd apresentado um enquadramento tedrico relativamente a cada drea
curricular da PES, nomeadamente a Articulacdo de Saberes, ao Estudo do Meio e a
Matematica no 12 CEB e ainda as Ciéncias Naturais e a Matematica no 22 CEB. A partir de cada
area curricular procede-se a uma analise critica e reflexiva relativamente as regéncias
lecionadas e escolhidas pela mestranda, nos 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico. Posteriormente,
é apresentado um subcapitulo relativo a colaboracdo e dinamizacdo, por parte do par
pedagdégico, em projetos e atividades realizadas em contexto escolar, nos dois niveis de

ensino.
4.1. ARTICULACAO DE SABERES

A articulacdo de saberes estabelece-se numa relacdo entre distintas dreas do saber, ocorrendo
ao nivel da interdisciplinaridade, sendo cada vez mais um conceito central em contexto de 12
CEB. Este é um conceito que se apresenta aquando da relacdo entre areas curriculares, apesar
de se considerar que a estrutura curricular privilegia uma organizagdo assente em disciplinas,
sendo que “esta divisdo por disciplinas permite apenas um olhar aprofundado por um
determinado angulo, limitando a visdo do todo” (Gil, Fernandes, Botelho & Sousa, 2017, p.77).
A articulacdao de saberes associa-se ao conceito de interdisciplinaridade, uma vez que, cada
vez mais, ha a necessidade de “recorrer a processos de construcdo do conhecimento que
exijam o envolvimento de distintos pontos de vista e diferentes areas do saber” (idem),
conseguindo, com isso, enriquecer as linguagens de cada disciplina, acabando mesmo por criar

uma linguagem partilhada que seja compreendida por todos.
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A articulacdo é cada vez mais determinante no processo escolar dos alunos pois, e segundo
Klein (1990, citado em Beane, 2002, p. 28), os problemas atuais ndo tém resolugdao numa Unica
disciplina, dai a necessidade de se contactar com diversas disciplinas. A articulacdo, pela sua
interagdao entre disciplinas, traz, para a sala de aula e consequentemente para os alunos,
aprendizagens significativas e integradas que garantem o sucesso escolar, uma vez que o
aluno faz pontes e vinculos entre as diferentes dreas curriculares, dando-lhe “sentido e
utilidade social ao que se aprende” (Leite, 2012, p.90). De acordo com o estabelecido em
Portugal, ndo faz sentido que os problemas “ndo se encontrassem nas mentes dos jovens ou
que a sua consideragdo deve comegar com o dominio de um conhecimento superficial de
factos isolados a partir de disciplinas e ndo com os préprios problemas” (Beane, 2002, p.28).
Uma abordagem por disciplinas presenteia uma variedade incongruente e afastada de factos
e competéncias, sendo que o aluno ndo adquire uma visdao global da realidade, o que se

traduz, segundo Alonso (2002), numa “cognicao fragmentada”.

Face ao exposto, pode-se considerar que a articulacdo de saberes traz vantagens para a
formacao do aluno, pois o curriculo acaba por se desenvolver “de uma forma integrada, numa
relacdo estreita entre as diversas dareas do saber, e ndo numa ldgica meramente
monodisciplinar e desligada das situacdes reais” (Leite, 2003, p.154). O curriculo ndo pode ser
entendido como promotor de uma “formacdo espartilhada, em que cada disciplina se
constitui como um bloco hermético de conhecimentos cientificos especificos a transmitir aos
alunos” (Sousa, Alonso & Rolddo, 2013, p.74) que acaba por deteriorar a responsabilidade,
autonomia e reflexdo do aluno como cidaddo e por minimizar a relacdo de factos e

competéncias.

s

E notdria a necessidade de pensar o curriculo como um projeto integrado e flexivel, onde
exista a articulacdo de conteldos de forma mais ampla e significativa. Neste sentido, fica
patente que o curriculo deve permitir “apreender a complexidade das situacdes em analise,
aspeto que é facilitado quando interagem contributos de diferentes dreas do saber e [...]
diferentes leituras” (Leite, 2012, p.90). A partir desta visdao, a escola deveria de ser entendida
como um “espaco privilegiado de gestdo curricular diferenciada e contextualizada” (Roldao,

1999, citado em Alonso, 2002, p.71).
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Aliada a articulacdo de saberes esta a evolucdo da sociedade e, consequentemente, a
integracdo das TIC como ferramenta facilitadora da transversalidade. A utilizagdo das TIC na
Educacdo é cada vez mais frequente nas dreas curriculares disciplinares como nas areas nao
disciplinares e nas atividades de enriquecimento curricular, pelo que se torna relevante pois
possibilita a criacdo de um caminho alternativo que liga o aluno ao conhecimento favorecendo
assim o desenvolvimento de novas praticas e metodologias no processo de
ensino/aprendizagem (Rodrigues, 2016, p. 177). A articulacdo de saberes das diferentes areas
curriculares deve “ser desenvolvidas em articulacdo entre si e com as dareas disciplinares,
incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo”, como se apresenta no Decreto-Lei n26/2001. De acordo com esse Decreto-Lei,
os Principios Orientadores do Curriculo preveem a “valorizacdo da diversidade de
metodologias e estratégias de ensino e actividades de aprendizagem, em particular com
recurso a tecnologias de informac¢dao e comunicagao, visando favorecer o desenvolvimento de

competéncias numa perspectiva de formacao futura”.

"

Porém, atualmente, o curriculo privilegia a flexibilidade curricular que assente “na
possibilidade de enriquecimento do curriculo com os conhecimentos, capacidades e atitudes
gue contribuam para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria”, presente no Decreto-Lei n255/2018, havendo assim uma
dinamizacdo do trabalho interdisciplinar, aprofundando e enriquecendo as Aprendizagens
Essenciais. Contudo, ainda é possivel, por vezes, observar que ainda se continua a “privilegiar
uma organizagao fundada nas disciplinas apoiada numa docéncia também ela fortemente
disciplinar” (Leite, 2012, p.89), que acaba por se transcrever para a pratica em contexto de
sala de aula. Tal como Alonso (2002) admite, o curriculo torna-se desarticulado e
descontextualizado aquando do trabalho das diferentes areas curriculares, acabando por
limitar a formacdo integral dos alunos. Esta visdo e gestdo desenquadrada do curriculo ndo
confronta os problemas reais da sociedade, uma vez que estes sdo interdisciplinares,
acabando por resistir a articulacdo, uma vez que se prende com principios de “estrita
segmentacdo temporal, espacial e curricular [...] hordrios escolares (a divisdo de tempo), as

salas sigilosamente separadas (a divisdao do espaco), a organizacdo curricular segmentada e
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aditiva (os programas obedecendo cada um a uma légica estritamente disciplinar)” (Pombo,

2004, p.107).

Também, segundo os documentos normativos do 12 CEB, pode-se considerar que a crianca é
a base do saber, no que concerne a sua progressao e alargamento, ou seja, a partir da crianga,
do seu desenvolvimento e conhecimentos, o professor vai regular as suas praticas educativas
(Serra, 2004, p.85). E imprescindivel que o aluno tenha a oportunidade de compreender
possiveis conexdes entre diferentes areas pois, caso contrario, o aluno ndo sera capaz de
compreender os “conteudos de tais disciplinas e, assim, é preciso fazer um esforco enorme
para memorizar tanto volume de informacdo. As demais capacidades intelectuais mal sdo

estimuladas” (Santomé, 1998, p.111).

Portanto, é essencial que o professor seja uma pessoa “mais aberta, flexivel, solidaria,
democratica e critica” (Santomé, 1998, p.45) procurando incutir e desenvolver “valores
morais, da ética, dos cédigos de pertence a uma sociedade de rdpida evolugdo, comum a todos
os campos de aprendizagem e vivéncia (Gongalves & Martins, 2018, p.607). A aprendizagem
€ mais efetiva se “os alunos forem expostos ao conteudo das disciplinas combinadas de modo
a formar um “todo coerente”, o que implica “a concertacdo das experiéncias da
aprendizagem” (Quinta e Costa, Monteiro & Ribeiro, 2015, p. 781) O professor deve assim
estimular a articulacdao de saberes como uma area de conhecimento de forma individual e
independente, pretendendo com isso superar as fronteiras entre disciplinas a que o curriculo
escolar esta delimitado. A atitude interdisciplinar do professor capacita-o de um “espirito
curioso em constante procura, um espirito investigador que busca o autoconhecimento e o

conhecimento do outro” (Quinta e Costa et al., 2015, p. 781).

E relevante que diferentes professores trabalhem as suas areas curriculares em conjunto e
com a participacdo dos alunos, sendo que se deve “corroborar matérias que estejam
empiricamente ligadas entre si, [devendo] ser um trabalho realizado ao longo do ano de
aprendizagem e em concordancia com as motivacdes, facilidades e dificuldades dos alunos”

(Gongalves & Martins, 2018, p.608). Através desta dindmica, potencia-se uma maior e melhor
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compreensdao dos conhecimentos especificos das diferentes dreas do saber, com uma

interacao mais aberta e dindmica com os outros.
4.1.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

No 12 CEB, durante a PES, foram lecionadas quatro regéncias na area de Articulacdo de
Saberes (cf. Apéndice A). As regéncias articulam-se com outras areas -curriculares,

nomeadamente Matematica, Estudo do Meio e TIC, como demonstra a Tabela 1.

DATAE AREAS DO SABER
- TEMA DA AULA
DURACAO ARTICULADAS U
Portugués
. LU Esl'z/tljztsr;(?tl\l/lc:io Natureza
REGENCIA 120 minutos e
Expressdes
27.11.2019 Portugues Divisdes
22 90 minutos Matematica administrativas de
REGENCIA SUPERVISAO EstudoT?Co Meio Portugal
08.01.2020 Portugues Comunidades dos
3 120 minutos Matematica Paises de Lingua
idadld el SUPERVISAO EStUdOT?é) il Portuguesa
Portugués
42 15.01.2020 .
REGENCIA 60 minutos EstudoTtlzié) Meio Subclasses do Nome

Tabela 1- Regéncias de Articulagéo de Saberes

A tematica “Divisdes administrativas de Portugal” insere-se na darea curricular de Estudo do
Meio, a qual foi lecionada em coadjuvacao com o par pedagdgico. Tal escolha deveu-se ao
facto de os alunos da turma terem um especial interesse e motivacao por este tema aquando
da sua introducdo numa regéncia lecionada anteriormente pela mestranda e seu par
pedagdgico. O tema central em questdo aborda os distritos e regides autonomas de Portugal,
inserido no dominio de Sociedade tendo como objetivo a andlise das divisdes administrativas

por meio de pesquisa da histoéria local. Esta regéncia articulou outras areas como o Portugués,
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nos dominios de Oralidade e Escrita, Matematica, em Numeros e Operacdes e na area de

Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no dominio de Investigar e Pesquisar.

Para a planificacdo desta regéncia (cf. Apéndice B) foram tomadas em conta as caracteristicas
da turma, sendo o envolvimento, motivagao, interesse, dificuldades e capacidades dos alunos
assim como os recursos a ser utilizados. A planificacdo pressupde sempre que planificar abarca
diferentes perspetivas sendo necessdrio “ter a no¢do da realidade através da avaliagdao das
condicOes existentes; do nivel e da motivacdo dos alunos [...] estabelecer um todo coerente e

l6gico” (Zabalza, 1994, p.5).

Para esta aula, procedeu-se previamente a organizagdo dos grupos assim como ao seu “teste”,
numa regéncia anteriormente lecionada pelo par pedagdgico. A organizac¢ado dos grupos foi
realizada de forma intencional, de acordo com o grau de capacidade de aprendizagem de cada
aluno. Contudo, ndo houve a necessidade de se efetuar diferenciacdo pedagdgica, uma vez
que se recorreu a estratégia de aprendizagem por descoberta e resolucdao de problemas
correspondente ao nivel dos alunos que compdem a turma. A producdo dos alunos era
auténoma e realizada em equipa com breve orientagdo por parte dos Professores Estagiarios.
Este tipo de organizacdo de trabalho em pequenos grupos permite a “co-responsabilizacdo de
todos os seus elementos e com a diversidade das tarefas e dos materiais a utilizar, pode ser
construido o clima favoravel ao desenvolvimento da igualdade de oportunidades para todos
e para cada um dentro do grupo” (Sanches, 2005, p.135), sendo que os alunos tém consciéncia
de que dependem uns dos outros para o sucesso final, promovendo assim a cooperagdo e

colaboracdo.

A aula constituiu-se como uma investigacdo realizada em grupos distintos com o recurso
tecnoldgico tablet, com o intuito de conhecer os diferentes distritos e regides autonomas de
Portugal, nomeadamente a sua localiza¢cdo e outras informagdes como monumentos e lendas
caracteristicas de cada localidade, potenciando-se assim uma abordagem ao patrimdnio
cultural imaterial de Portugal. Ao longo da investigacdo, as tarefas propostas aos alunos
articularam diferentes areas curriculares como o Portugués, Matematica, Estudo do Meio e

TIC. O par pedagdgico da mestranda iniciou a sua intervencdo, nos primeiros 45 minutos e a
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mestranda ficou responsavel pelos segundos 45 minutos, apesar de existir coadjuvagdo

durante toda a regéncia.

A componente letiva propriamente dita, a aula, iniciou-se com um desafio em pequenos
grupos, que foi a construg¢ao de um puzzle que os permitia antever a tematica central em que
aaulairia decorrer. Uma vez que os alunos ja tinham conhecimentos prévios sobre os distritos,
foi de denotar, por meio do didlogo em grande grupo, diferentes conceitos ja abordados, que
rapidamente foram analisados como “Portugal Continental”, “Portugal Insular”, “llhas e
Arquipélago” e “Distritos e regides autdnomas”. Os alunos sentiram-se auténomos, durante a
realizacgdo da tarefa, uma vez que se pretendeu motivar os alunos para as novas
aprendizagens, fomentando a autonomia dos alunos no processo de aprendizagem, sendo,
por isso, promovido um ambiente em que os alunos, segundo orienta¢des previamente
definidas, acediam a informacdo pela leitura em ambiente digital, selecionando-a e relevando
a capacidade de compreensao e de decisdao, com registo e aplicagao de conhecimentos. Nesta
regéncia, o que se pretende, como explicito acima, é formar o cidadao na era digital, visto
que “os sistemas educativos contribuir para o desenvolvimento de valores e de competéncias
nos alunos que lhes permitam responder aos desafios complexos deste século e fazer face as
imprevisibilidades resultantes da evolucdo do conhecimento e da tecnologia” (Martins et al,

2017, p.7).

Posteriormente, os grupos organizaram-se de forma a que cada um explorasse um
distrito/regido autonoma de Portugal, em diversos parametros. Para isso, disponibilizaram-se
tablets para cada grupo onde acederam a um site elaborado pelo par pedagdgico, assim como
cadernos de apoio (cf. Apéndice B1l) onde os alunos registaram todas as informacdes
relevantes sobre o seu distrito/regido escolhida. A investigacdo em pequenos grupos tem
como objetivo a partilha de informacao assim como a cooperacao, autonomia e empenho nas
tarefas propostas, uma vez que se revela “uma estratégia quase indispensavel [...] onde todos
possam aprender com os instrumentos que se tém, onde todos devem poder ir o mais longe
possivel, utilizando o seu perfil de aprendizagem” (Sanches, 2005, p.135). Apesar desta
pesquisa ser por descoberta, por parte dos alunos, denotou-se que o ruido na sala de aula era

superior as restantes regéncias lecionadas, mas isso denotou-se ser um aspeto positivo, uma
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vez que o ruido advinha do didlogo, empenho e motivacdao por parte da turma para a

descoberta das atividades, o que permitia que os alunos aprendessem de forma plena.

O principal recurso a utilizar foi o tablet de forma a motivar os alunos, uma vez que este é um
recurso do interesse da maioria dos alunos, constituindo-se como um recurso digital pouco
utilizado em contexto de sala de aula, sendo imprescindivel “organizar o ensino prevendo a
utilizacao critica de fontes de informagdo diversas e das tecnologias da informagdo e
comunicacdo” (Martins et al, 2017, p.31). O tablet serve como recurso para a investigacdo por
parte dos alunos, de modo a que se apropriem de capacidades digitais na procura do
conhecimento, promovendo a autonomia e uma aprendizagem progressiva que é centrada no

processo de ensino e aprendizagem (Figura 1).

Figura 1 — Investigagéo com recurso ao tablet

O tablet, apesar de ser um recurso motivador, apresentou-se como dificuldade para a
continuacdo do trabalho, em determinados momentos, uma vez que o acesso a internet era
limitado, por diversas vezes. Assim, quando os passos incluiam o acesso a internet, os alunos
passavam essa etapa a frente e faziam a seguinte. Este tipo de trabalho permitia que os alunos
pudessem escolher as tarefas que queriam, sem necessidade de seguir passos. Contudo, o
esperado era seguir os passos do site, de forma a que a aprendizagem seja clara e agregada,
segundo os conteldos mais simples aos mais complexos. Através do site “Pelos Caminhos de

I"

Portugal” (cf. Apéndice B2), cada grupo de alunos acedeu a uma pdagina com a apresentacao
de sete distritos/regides auténomas, correspondentes aos sete grupos criados pelo par

pedagdgico. Os grupos descobriram o seu distrito/regido auténoma através da leitura de um
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QR Code, com auxilio do tablet fornecido. Cada grupo, depois de obter o seu distrito/regido
auténoma, tinha como fung¢do investigar e conhecer um distrito, diferente dos restantes
grupos, com auxilio de um caderno de apoio fisico e do site com hiperligacdes para a pesquisa,

com os passos e indicagdes a seguir.

Apesar do tablet ser o principal recurso a ser utilizado pelos alunos, para além do puzzle ja
referido, também foram utilizadas imagens de brasGes que serviam como “cartdes de
sucesso/recompensa” depois de alcancarem uma determinada etapa da pesquisa. Estes
cartdes constituem um jogo sendo um instrumento pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem que serviram como apoio a um jogo, como reforco dos conteudos de Estudo
do Meio, mas também de forma a promover a participacdo ativa do aluno, assim como
integracdo social. Neste momento, denotou-se que este recurso superou as expectativas, uma
vez que demonstraram mais interesse e contentamento em recebé-lo do que o que se

esperava.

Posteriormente, os alunos aplicam os seus conhecimentos através do site Storyjumpers e com
recurso ao tablet, sendo esta uma ferramenta essencial, uma vez que a produc¢ao escrita
resulta da investigacdo dos grupos culminando num ebook referente a cada distrito atribuido.
Deste modo, estimulou-se o desenvolvimento de competéncias, no ambito das TIC e do
Portugués, mas também a partilha de informagdes que acaba por enriquecer todos os
elementos dos diferentes grupos. Essa partilha de informacdes foi feita no Storyjumpers,
sendo esta uma ferramenta intuitiva, de facil utilizacdo e apelativa que atrai qualquer leitor.
Além disso, esta ferramenta permite fazer uma ligacdo com a familia permitindo a mesma a
visualizacao do trabalho do seu educando. O site em causa é interessante uma vez que se
constitui como um livro digital que é escrito e organizado pelos alunos, o que os faz sentir-se
empenhados e orgulhosos do trabalho realizado, considerando-se os autores de um livro, que
acaba por ser reforcado a partir da apresentacao feita para a turma e professores presentes
na sala. Por fim, apresentam um slogan ilustrativo do distrito, de forma a incentivar os leitores

a sua visita local.
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A aula planificada decorreu de acordo com o esperado, superando mesmo as expectativas
iniciais colocadas. Contudo, a gestdao de tempo foi um entrave, uma vez que o percurso de
aprendizagem ndo foi realizado no tempo indicado de 1 hora e 30 minutos. Esta aula
caracterizou-se pelo empenho e motivagao por parte dos alunos, tornando-se relevante e
interessante para os mesmos, pelo que se prolongou a aula por mais trés horas, no horario
escolar da turma, de modo a que os alunos pudessem continuar o processo, sem paragem
repentina, e chegar a conclusdes sobre a tematica em questao. Esta continuagdo teve como

intuito atingir os objetivos elencadas para esta regéncia.

Em suma, foi possivel denotar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos através do
trabalho desenvolvido, na construcao do conhecimento, apresentacao das suas ideias e da
partilha de informagdes aquando da apresentac¢do oral — capacidades essas que contribuem
para o desenvolvimento de novas aprendizagens. A avaliacdo é um processo fundamental da
planificacdo e foi realizado com recurso a uma grelha de avaliagdo (cf. Apéndice B3) por meio
de observacdo direta, uma vez que é essencial avaliar sendo esta uma mais valia para a
melhoria das aprendizagens dos alunos pois, em conformidade com Lopes e Silva (2010), “Os
professores [...] estdo melhor preparados para diferenciar e adaptar o seu ensino, para
melhorar o desempenho dos alunos e assegurar a equidade de resultados” (p.3),
acompanhando-se assim os alunos no processo de desenvolvimento de competéncias.
Através da pratica e da avaliacdo, é possivel fazer uma reflexao pds-acdo, tentando com isso
encontrar novas solugdes para as dificuldades ou erros cometidos, considerando as opgdes
tomadas. E importante refletir pois valoriza-se um incessante aperfeicoamento pedagdgico o

que também auxilia na percecdo do que é a realidade educacional (Junior, 2010).

4.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

As Ciéncias estdo presentes desde os primeiros anos de vida de uma crianca, incluindo o Pré-
Escolar. Este envolvimento das criancas com o ensino das Ciéncias permite despertar gosto
por esta drea, possibilitando assim, e segundo Silva (2016), a curiosidade dos alunos e o
desenvolvimento da “sua capacidade de observacdo, despertando para o mundo envolvente
e facilitando a compreensao das relacbes a que esta sujeito, quer na sociedade quer na
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natureza” (p. 6). Até porque, e de acordo com Pereira (2002), as atitudes e ideais adquiridas
nos primeiros anos “tém uma influéncia decisiva sobre a forma como a ciéncia e a tecnologia

sera vista mais tarde quando adolescentes e adultos” (p. 35).

A Sociedade evolui e, com esta, a Ciéncia também se desenvolve em diversos campos, estando
assim cada vez mais representada a unido entre a Ciéncia e a Tecnologia na vida quotidiana e,
neste caso, em concreto, na vida dos estudantes, uma vez que “sé a Ciéncia fornece bases que
permitem avaliar os efeitos da Tecnologia no ambiente e sé a Ciéncia pode ajudar a encontrar
solucOes para a seguranca do planeta” (Martins et al, 2007, p.16). As Ciéncias contribuem para
que a populagdo esteja civicamente educada de forma a que sejam capazes de “participar ou,
noutros casos, de se envolverem activamente, nas decisdes, exercendo plenamente os seus
direitos de cidadania” (Pereira, 2002, p.32). Essas decisdes podem influenciar “a sua propria
vida e estilo pessoal de vida” (idem). A escola desempenha um papel preponderante no ensino
das Ciéncias e na aquisi¢cdo das suas capacidades e conhecimentos dai inerentes, pois, como
indica o documento de Aprendizagens Essenciais (AE) (homologado pelo Despacho n2 6944-
A/2018 de 19 de julho), “visa despertar nos alunos a curiosidade acerca do mundo natural e o
interesse pela ciéncia, desenvolver uma compreensdo geral e abrangente das principais ideias

e estruturas explicativas das ciéncias” (p.1).

O ensino das Ciéncias acontece em torno do novo conceito de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente (CTSA), incluido num propésito de educacao cientifica, tecnoldgica e social. Assim,
considera-se que, quando se fala em Ciéncia, articula-se um conjunto de “metodologias e
processos de trabalho envolvendo procedimentos e competéncias diversas como a
observagdo, a formulacdao de problemas, e hipdteses, a experimenta¢do, a manipulacao e
interpretacdo de dados e instrumentos, e a teorizacdo acerca do Mundo natural” (Afonso,
2008, p.31). Pressupde-se entdo que o ensino das Ciéncias se enquadre nesta perspetiva de
CTSA e de todo um conjunto de metodologias em contexto de sala de aula, antevendo, por
isso, que o professor seja capaz de “dar aos conteddos uma dimensao diddatica, que consiste
em «dar os nés» entre a légica da disciplina e a légica do aluno” (Félix, 1998, p.49). A educacao
em Ciéncias foi impulsionada pelos estabelecimentos educacionais, de forma a que, e segundo

Carvalho (2009), os alunos adquirissem as competéncias necessdrias para agirem
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conscientemente na sociedade e através dos avancos cientificos e tecnolédgicos decorridos.
No ensino das Ciéncias, hd que também considerar a literacia cientifica na sua aquisicdo e
desenvolvimento. De acordo com Afonso (2008), a literacia cientifica envolve a aprendizagem
da prépria Ciéncia, sendo que se inclui “desenvolver e compreender a natureza e os métodos
da ciéncia, [...] o conhecimento das complexas interac¢des entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente, a aprender a aplicar a ciéncia em contextos do dia-a-dia” (p. 17). A
OCDE (2003) vai ainda mais longe admitindo que a literacia cientifica é a capacidade para “usar
o conhecimento cientifico, de identificar questdes e de desenhar conclusdes baseadas na
evidéncia, por forma a compreender e a ajudar a tomada de decisdes sobre o mundo natural
e das alteracdes nele causadas pela atividade humana” (p. 133). O curriculo deve incluir e
fomentar a literacia cientifica uma vez que “deve ser colocada no desenvolvimento de uma
ampla compreensao da Ciéncia (ndo meramente do seu conteddo, mas também da sua
natureza), dos seus grandes temas e das origens das ideias cientificas” (Martins et al, 2007,
p.19). O ensino das Ciéncias permite que o professor tenha o papel de orientador pois sdo os
alunos que encontrardo respostas as questdes e, deste modo, construirdo novos
conhecimentos, sendo que isso trard capacidades fundamentais para o seu futuro como a
cooperacao, explicacdo de fendmenos, resolucdo de problemas, observacdo da realidade e
boas relagdes interpessoais dentro e fora das aulas (Valadares, 2006, p.8). O professor deve
entdo proporcionar aos alunos momentos de descoberta, por meio da participacao,
promovendo-se assim a aprendizagem centralizada na a¢do e na reflexdo sobre a a¢do (S48 &

Varela, 2007).

Assim sendo, nesta darea, as TIC ganham importancia e relevo em contexto educacional,
permitindo assim a experimentacdo, observacdo e investigacdo, através da progressiva
evolucdao da sociedade e da tecnologia. As novas tecnologias de informagdo, por exemplo,
permitem aumentar os canais de comunicacdo bem como acelerar a recolha, compilacdo e
analise de dados, possibilitando ainda novos tipos de andlise e reducao do tempo decorrente
entre a descoberta e uma aplicacdo técnica (Pereira, 2002). A aprendizagem significativa
acontece nestes momentos e com recurso a diversos materiais implicando assim uma
associacdo direta entre os conhecimentos tedricos e praticos e a criacdo de relagdes entre a
sala de aula e a vida real quotidiana (Galvao et al, 2011). Nesta perspetiva de aprendizagem
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cooperativa, também se pode referir o Ensino Experimental que é cada mais relevante, pois
acontece por meio de experiéncias devidamente contextualizadas e significativas. Este tipo de
ensino tem como enfoque as dindmicas de constru¢cdo do conhecimento e a qualidade do
pensamento reflexivo. O aluno constrdi o préprio conhecimento através, essencialmente, da
observacao e reflexao, guiada pelo docente (Sa & Varela, 2007). De acordo com Varela (2009),
os alunos devem ser envolvidos num processo de “constru¢do de significados cientificos e
desenvolvimento de recursos cognitivos, que se edificam na relacdo directa com os objectos
concretos, manipulando-os, sentindo-os, experimentando-os e reflectindo sobre as
observagdes que efectuam e as acgdes que com eles realizam” (p. 14). Assim, é essencial que
se refira o trabalho experimental e prdtico na sala de aula de Ciéncias, passando pelo
manuseamento de materiais com as suas regras e cuidados, assim como a compreensao de

gue os conceitos abrangem uma complexidade de conhecimentos e capacidades cientificas.

Em suma, assume-se que o contacto dos alunos com a Ciéncia “pode contribuir para o
desenvolvimento e a maturacdo das capacidades intelectuais da crianca” (Afonso, 2008, p.
19), o que acaba por permitir a constru¢dao de “conhecimentos, capacidades e atitudes
basicos, habitos de pensamento e algumas rotinas de pesquisa, essenciais a compreensoes
mais profundas e abrangentes no futuro” (idem). A promoc¢do da educacdo cientifico-
tecnolégica desde os primeiros anos de escolaridade leva a que a escola conduza “alguma
compreensao, ainda que simplificada, de conteldos e do processo e natureza da Ciéncia, bem
como o desenvolvimento de uma atitude cientifica perante os problemas” (Martins et al,

2007, p.17).
4.2.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

Na area de Estudo do Meio foram lecionadas quatro regéncias durante a PES no 12 CEB (cf.
Apéndice A). A Tabela 2 apresenta a organizacdo dessas regéncias de acordo com o
enguadramento programatico associado aos Blocos presentes no Programa de Estudo do

Meio, assim como a temdtica de cada regéncia.
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DATAE ENQUADRAMENTO
DURAGCAO PROGRAMATICO TEMA DA AULA
descoberta de si mesmo iviss
. AT Ad b d admir?ilsvtlrS:t?\jas de
REGENCIA 90 minutos esco e.:rta. QSPUUOS €
das instituicdes Portugal
22 10.12.2019 relg g:siit’z:tz l?l‘;:rr:j:e a Reciclagem
REGENCIA 90 minutos ¢ . 8
Sociedade
32 07.01.2020 A descoberta das inter- .
a . o O Comércio
REGENCIA 90 minutos relagdes entre espagos
42 30.01.2020
o 60 minutos A Descoberta de Si Mesmo Sistema Circulatorio
REGENCIA SUPERVISAO

Tabela 2 — Regéncias de Estudo do Meio no 12 CEB

A regéncia a seguir apresentada foi supervisionada pelo Professor Supervisor Institucional. A
aula em quest3o foi planificada de acordo com o Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo, com a
exploracdo do conteudo “Sistema Circulatoério” (cf. Apéndice C). Esta aula, ocorrida no dia 30
de janeiro de 2020, surge inserida numa sequéncia didatica anteriormente iniciada pelo par
pedagdgico, uma vez que a turma se encontra a estudar os sistemas, sendo que o sistema
digestivo foi o ultimo a ser lecionado. Esta aula teve como objetivos: identificar fendmenos
relacionados com algumas das funcBes vitais; conhecer as fungbes vitais (circulatoria);
conhecer alguns érgaos do aparelho circulatério; localizar os érgaos em representac¢des do
corpo humano. Assim, durante o momento de realizacdo da planificacao, consideraram-se as
caracteristicas da turma, assim como as estratégias e recursos que melhor se adequariam aos
alunos de forma a desenvolver, na plenitude, as capacidades e conhecimentos dos alunos,
como o uso de recursos até entdo desconhecidos pelos alunos como o boneco assim como a
articulacdo com outras areas do saber do gosto dos alunos, como o uso de poemas em
formato de adivinha. Ha que considerar que, segundo Carvalho e Freitas (2010), o professor
juntamente com os seus alunos “adapta métodos e estratégias ao contexto, recria-os muitas
vezes pois os meios de que dispde também sdo muito diversos” (p.91), sendo que a

diversidade de alunos deve estar presente na planificacdo e processo de ensino e
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aprendizagem, partindo dela para a ativacdo dos mecanismos de regulacdo das

aprendizagens.

Como iniciacdo da regéncia, momento de motivacao, foi apresentado um poema de José Jorge
Letria em que abordava, de forma indireta, o sangue, através de uma apresentagdo

PowerPoint (cf. Apéndice C1) elaborada pela mestranda (Figura 2).

Corre livre como um rio
==—""Por veias e por artérigs—
E se ha luxo que ndo tem

E o de ir de férias

Quem sou eu?

sh“(’ue

Figura 2 — Poema de José Jorge Letria

Este poema teve como intencdo despertar a atencdo dos alunos para os contetudos a abordar,
incentivando assim a vontade de aprender. Esta tarefa articulou assim as disciplinas de Estudo
do Meio e de Portugués, sendo que esta articulacdo permite um crescimento por parte dos
alunos possibilitando uma perspetiva global da temdatica em estudo (Lopes, 2014). Foi entdo
guestionado aos alunos sobre que se trataria aquele poema e qual era a mensagem que

estaria a ser transmitida ao leitor.
PE: Entdo, de que se trata este poema?
A1: Anda pelo corpo todo ndo é?

A2: Anda como um rio. Entdo é o sangue?

A3: E 0 sangue porque estd em todo o lado no corpo.

A mestranda deu continuidade ao momento de didlogo e partilha de conhecimentos prévios,
uma vez que “o professor deve ter em consideracdo as concepgoes prévias dos alunos, uma
vez que é este que deve construir o seu préprio conhecimento, estruturando-o e
reestruturando-o sucessiva e progressivamente” (Carvalho & Freitas, 2010, p.13).
Posteriormente, e no decorrer da discussdo, pretendia-se que os alunos chegassem aos
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conceitos de circulagdo e de sistema circulatdrio, através da palavra “sangue” e da imagem

apresentada no PowerPoint exposto.

PE: Entdo o sangue estard ligado a que sistema? Ainda nGo estudamos todos mais ja sabem que existem cinco
sistemas. Pela imagem apresentada, a qual deles associam?

A1: O sistema digestivo ndo é porque ja demos na outra aula.

A4: O sistema digestivo, urindrio, respiratdrio, circulatdrio e excretor.
PE: Exatamente. Entdo, desses qual conseguem associar ao sangue?
AS5: E o circulatério porque o sangue circula pelo corpo?

A2: E o circulatério! Estou a ver no livro.

Este poema permitiu assim explorar conceitos-chave da regéncia como sangue, circulacdo e
sistema circulatério. A tarefa em questdo permitiu que os alunos participassem e se
mostrassem motivados pela descoberta da palavra e por serem os mesmos a antever o tema
da aula em questdo. Os momentos de partilha de informagdes e de discussao proporcionados
pela mestranda permitem que se desenvolvam competéncias visto que “tém necessidade de
maximizar a oportunidade de os alunos promoverem o sucesso uns dos outros, ajudando-se,
apoiando-se, encorajando-se e elogiando os esforcos que todos realizam para aprender”
(Lopes & Silva, 2010, p.18). De seguida, para a primeira tarefa de desenvolvimento relativa a
tematica abordada, a mestranda pediu auxilio a dois alunos e procedeu-se a contagem do
numero de pulsacdes em repouso e ap6s atividade fisica para a constatacdo e comparacao
dos valores relativamente aos batimentos cardiacos e a necessidade de oxigénio. Esta foi uma
tarefa que cativou a atencdo dos alunos, sendo que os restantes alunos, que estavam nos seus
lugares, também fizeram as contagens. A professora estagidria primeiramente executou os
movimentos e a forma de se fazer a contagem, tanto no pulso como na regido do pescoco.
Neste caso, para os alunos escolhidos, foi mais facil e eficaz a medi¢do através do pulso.
Contudo, os valores apresentados pelos alunos ndo correspondiam aos valores genéricos
esperados. Assim, considera-se que a mestranda deveria também ter auxiliado na contagem,
fazendo a sua prdpria contagem para apresentar os valores corretos de cada aluno. Ainda

assim, foram apresentados, no quadro, os valores tidos como corretos e esperados em
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repouso e apo6s atividade fisica, para posterior comparag¢ao. Em contrapartida, os alunos
conseguiram responder a questado inicialmente delineada “Porque é que sera que o niumero
de pulsacGes é maior apds o exercicio fisico em relacdo ao numero de pulsacdes em
repouso?”’. A mestranda orientou entdo a discussao no sentido dos alunos, autonomamente,

chegarem a conclusdes.

PE: Alguém sabe dar resposta a questdo inicial que se encontra no quadro?
A7: Como nos mexemos, ele anda mais rdpido.
A3: Pois. Como o M. saltou agora, mexemos e o coragdo acelera.

A1: O coragdo fica mais rdpido e por isso sentimos a pulsagdo mais vezes seguidas.

Os alunos rapidamente associaram os movimentos relativos ao exercicio fisico ao facto do
aumento substancial do nimero de batimentos cardiacos, entendendo também que a
medicdo de pulsacdes estd intrinsecamente ligada ao coracdo e seus batimentos.
Posteriormente, foi apresentado um video relativamente ao corac¢do e vasos sanguineos que
constituem o sistema circulatdrio. Este video apresenta os diferentes 6rgaos e vasos e as
funcdes que cada um apresenta no corpo humano. Apds o término do video, os alunos tiveram
de resumir de forma esquematica o conteldo do video. A turma identificou o coragdo e os
trés vasos sanguineos: artérias, veias e capilares assim como a funcdo de cada, em
consonancia com o PowerPoint (cf. Apéndice C1) elaborado pela Professora Estagidria (Figura
3). As diferentes estratégias apresentadas aos alunos sdo fundamentais pois é “fundamental
diversificar metodologias, de modo a que estas sejam criativas e inventivas, com as quais se
permita a valorizacdo da imaginacdo, da curiosidade cientifica e filosofica” (Medeiros, 2003,

p.29).

SISTEMA CIRCULATORIO

O sistema circulatério é o conjunto de 6rgdos do
corpo responsaveis pela fungdo circulatdria:

Coragao

Vasos
sanguineos -

Figura 3 — Esquematizagdo do sistema circulatorio
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Neste momento, também esteve presente um modelo anatdmico referente ao sistema
circulatério que também auxiliou na compreensao e localizagdo dos érgaos e suas fungdes no
corpo humano, aquando da discussao e explicacdo dos conteldos. A variedade de recursos
apresentados orienta para a “construgdao do conhecimento pelo aluno, a aprendizagem é
muito mais significativa, mas é necessario que os alunos adiram a ela, que sejam preparados

para querer co-responsabilizar-se por aprenderem (Carvalho & Freitas, 2010, p.132).

No momento de consolida¢do, os alunos completaram uma ficha de trabalho (cf. Apéndice
C2) com lacunas a ser preenchidos segundo uma tabela de palavras-chave. Durante a
realizacdo da mesma, a mestranda foi auxiliando os alunos, focando-se ainda nos alunos com
maiores dificuldades, visto que “o professor se pode aperceber dos seus progressos e
dificuldades e assim [pode] agir mais atempadamente. Também soé através dela se podem
avaliar certas atitudes e processos de pensamento” (idem). Este foi um momento relevante
para a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos relativamente aos objetivos delineados e de
acordo com a grelha de observacdo direta elaborada, focado na observacao, participacdo e
producdo dos alunos, onde se constata como “um dos elementos do processo de ensino e ndo
pode ser encarada isolada desse processo, em especial dos objectivos aos mais diversos niveis,
sobretudo ao nivel de resultados de aprendizagem” (idem). Apds a realizacdo da ficha de
trabalho por parte dos alunos, procedeu-se a sua corre¢ao, oralmente e com recurso ao
projetor para que os alunos pudessem acompanhar essa mesma corregao. Este tipo de recurso
tem diferentes intencionalidades, pois, para o aluno, serve como um resumo dos conteudos

abordados e, para o professor, serve como um elemento de avaliacdo dos conhecimentos.

Por fim, considera-se que a regéncia cumpriu com os objetivos, revelando-se momentos de
motivagdo e interesse por parte da turma, o que acaba por levar a aprendizagens mais
significativas. A mestranda preencheu ainda a grelha de observacao (cf. Apéndice C3) como
forma de avaliacdo formativa das aprendizagens, sendo essencial refletir sobre o processo de
ensino e aprendizagem pois considera-se que “Esta mudanca pressupde entender a reflexao
como um didlogo avaliativo que enriquece o eu e que melhora, efectivamente, a pratica

profissional que se configura exteriormente ao sujeito que reflecte” (Goncalves, 2006, p. 105).
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4.2.2. INTERVENGAO EDUCATIVA NO 22 CEB

As regéncias de Ciéncias Naturais foram lecionadas durante o contexto de E@D, provocado
pela pandemia COVID-19, sendo contabilizadas trés regéncias (cf. Apéndice A). Cada regéncia
lecionada correspondeu a uma semana de trabalho em contexto escolar, perfazendo assim

100 minutos semanais, como demonstrado na tabela 3.

Sendo que estas aulas foram sempre em regime assincrono, foram elaborados e enviados os
Planos de Trabalho Semanais (PTS) para os alunos, através da plataforma Google Classroom,
onde continha as tarefas a realizar assim como os recursos a ser utilizados pelos mesmos. Os
alunos sem acesso a internet também recebiam os seus PTS uma vez que eram enviados para

a escola e, posteriormente, impressos para recolha por parte dos alunos ou seus familiares.

DATAE ENQUADRAMENTO
DURAGAO PROGRAMATICO TEMA DA AULA
o . . . . .
1 AE 2 42852020 D|ver§|dade 9e seres V|vos.e Dlver5|.dad.e nos
REGENCIAS suas interagdes com 0 meio animais
32E 42 Diversidade de seres vivos e
o 11a11.5.202 . ~ . M f
REGENCIAS a11.5.2020 suas interagdes com 0 meio etamorfoses
E o
52 E 62 254a29.5.2020 | Diversidade de seres vivos e noztaor:?nsﬂn:izl-oglzzse
REGENCIA SUPERVISAO suas interagdes com o meio luz 98

Tabela 3 — Regéncias de Ciéncias Naturais no 22 CEB

A terceira e ultima regéncia de Ciéncias Naturais (cf. Apéndice D), em contexto de E@D,
decorreu na semana de 25 a 29 de maio de 2020 e foi a regéncia selecionada para a
supervisdo, em regime assincrono, uma vez que ndo existiu um contacto direto com os alunos.
Esta regéncia ajustou-se a elaboracdo de um PTS (cf. Apéndice D1) equivalente a duragdo de
dois tempos de 50 minutos, correspondentes ao tempo letivo de aulas presenciais desta
disciplina e de acordo com o calendario civil para os alunos com acesso a internet. Do total de

alunos, apenas dois alunos realizaram as tarefas sem contacto online com as professoras, uma
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vez que ndo tinham acesso a internet, sendo que os seus PTS (cf. Apéndice D2) foram sempre
enviados por via escola. A regéncia planificada teve como conteldo a ser abordado a
influéncia dos fatores abidticos nos animais e teve como objetivos: “Identificar adaptacoes
morfoldgicas e comportamentais dos animais e as respetivas respostas a variagdo da agua, luz
e temperatura” como apresentado nas Aprendizagens Essenciais do 52 ano de escolarida e
ainda “Descrever a influéncia da dgua, da luz [...] no comportamento dos animais, através do

controlo de varidveis em laboratério” (Bonito et al, 2013, p.5).

Em tracgos gerais, pode-se admitir que o principal recurso foi o PowerPoint elaborado (cf.
Apéndice D3) e posteriormente convertido em video, apresentando uma experiéncia e a voz
gravada da mestranda, sendo os conteldos expostos em formato visual. Este tipo de recurso
e a forma como foi elaborado tiveram como inten¢gdo uma maior proximidade com o aluno,
minimizando a distancia que se sente e os momentos assincronos que predominaram, assim
como uma ponderacao dos PTS anteriores e seus recursos associados. Segundo Barroso
(2013), os materiais didaticos e pedagdgicos sdo fatores predominantes no interesse dos
alunos. O video apresentava os conteudos propriamente ditos através da gravacdo permitindo
assim uma organizacdo mais detalhada de cada conteldo a ser abordado e seus conceitos
associados. A organizacdo do video permitiu também a organizacdo do pensamento dos
alunos, possibilitando que, eles mesmos, facgam uma distingdo entre conceitos, mas
entendendo também que os mesmos estdo interligados entre si. Este recurso facilita as
aprendizagens dos alunos e permite-lhes que, de certo modo, se aproximem da Professora
Estagiaria, estabelecendo assim uma ligacdo menos distante e impactante. Os videos
apresentados transmitem uma sensacado de proximidade, enquadrando-se numa dinamica
gue possibilita o estabelecimento de pontes com a realidade vivida em contexto de sala de

aula, com a uma Unica entrave - a distancia.

As tarefas foram previamente delineadas na perspetiva de se enquadrarem com um grau de
complexidade progressiva, comecando pelas tarefas mais simples até as tarefas mais
profundas, mas com a perspetiva de incentivar e motivar os alunos uma vez que também

“aumentam o empenho e por isso, a probabilidade de sucesso. Da mesma forma, é necessario
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salvaguardar que se respeita a complexidade crescente dos conteldos programaticos”

(Verissimo, 2013, p.82).

Para iniciacdo das aulas dessa semana de trabalho foi apresentada uma imagem (Figura 4)
sendo que os alunos deveriam indicar o fator abiético associado, por meio da questdo “Qual

é o fator que esta visivelmente a condicionar o comportamento destes animais?”.

\? ‘.““\-7 <

dromedarios

V. 2w .G

dromedérios

Figura 4 — Fatores abidticos

Apesar de antever que existiriam diversas respostas, foi possivel observar o pensamento dos
alunos aquando da corregdo das tarefas. Os alunos foram capazes de dar exemplos corretos
de fatores abidticos associados a imagem, sendo, por isso, uma imagem abrangente e
integradora de diferentes conceitos, como observdvel na Figura 5. As respostas dos alunos
foram, posteriormente, utilizadas como sugestdes de resposta aquando do envio do
documento de correcdo das tarefas. Assim, iniciou-se por uma questdo com o intuito de
discussdo entre pares e grande grupo (turma), uma vez que, e segundo Martins et al (2007),
“E necessdrio questionar, reflectir, interagir com outras criancas e com o professor, responder
a perguntas [..] confrontar opinides [criando um] desafio intelectual que a mantenha

interessada” (p.38).
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Figura 5 — Produgdes dos alunos
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Contudo, ha que referir que as respostas corretas nao foram exploradas pela Professora
Estagidria, uma vez que outras tematicas e conteudos seriam dificeis de ser associados a este
PTS, tanto pela distancia imposta que impossibilita de forma direta essa exploracdo, pelo que
em sala de aula seria muito mais facilitador de existir um didlogo sobre tais temdticas. Acresce
ainda o facto de um PTS ndo poder ser extenso e os EE considerarem que os alunos se
encontram repletos de tarefas para executar e isso iria ainda dificultar mais o problema

exposto.

Posteriormente, surge a definicdo de fatores abidticos e explicam-se os conceitos de
adaptacBes morfoldgicas e adaptagcdes comportamentais e determina-se a influéncia dos
fatores abidticos — dgua e luz — no comportamento dos animais. A apresentacdao dos
conteludos referentes as adaptacdes morfoldgicas e comportamentais permitiram, desde
logo, antever e auxiliar os alunos para que compreendessem a experiéncia a ser apresentada,
posteriormente. Contudo, foi apresentada apenas a explicacdo e diversos exemplos com
imagens pelo que a exposicdo dos conteudos deveria ter sido reforcada com tarefas
especificas desse mesmo conteludo para que os alunos conseguissem aplicar o que
visualizaram e ouviram de forma generalizada, como a realizacdo de um jogo ou desafio. Tal
decisdo e estratégias aplicadas permitiriam uma maior fluidez entre os conteldos e o video

posterior, motivando ainda mais os alunos para a aprendizagem.

De seguida, foi apresentado um video com uma experiéncia realizada pela Professora
Estagiaria, relativa a adaptacao das minhocas mediante a variacdo de agua e de luz. A
experiéncia previamente elaborada e filmada permitiu que os alunos observassem o ambiente
da experiéncia, sem apenas terem acesso a um video explicativo. A experiéncia escolhida
assim como os materiais e procedimentos associados foram ponderados no sentido de
permitir que os alunos também a pudessem executar em casa — tarefa essa sugerida pela
Professora Estagidria. Este tipo de tarefas “impulsiona o empenho dos alunos quando os
desafios propostos sao significativos e se relacionam com o mundo exterior a escola” (Moreira
& Valadares, 2009, p. 92). A edicdo do video foi ponderada de forma a que os alunos
constatassem e observassem, de forma direta, a evolucdo da experimentacdo, para que,

progressivamente, fossem capazes de responder a questao inicial - Como se comportam as
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minhocas quando se varia a humidade e a luz?. Uma vez realizada a experiéncia em casa, foi
possivel editar no sentido de permitir que os alunos visualizem o processo de forma continua,
0 que, possivelmente, ndo seriam capazes, em contexto de sala de aula, devido a gestdo de
tempo das aulas. Os alunos tiveram entdo acesso a questdo inicial e responderam a trés
guestdes antes da experimentacdo da experiéncia e sem qualquer conhecimento da mesma,
como é possivel demonstrar na Figura 6. Nesta fase, a Professora Estagidria, mesmo que a
distancia, apenas tem o papel de mediador, sendo que o aluno é que constrdi o seu préprio
conhecimento através das ilacGes que faz. Este tipo de tarefa permite que os alunos mobilizem
conhecimentos prévios, constituindo uma melhor compreensao conceptual (Lopes et al,

2009).

azL et — —
R_,¥, i o fo_expax: focia G e |

| oo poxtacn as o crhocas S U
loz..

e ey
Ve N Cs . Tugrpocms
- ; ___(f,m'_l-f—-l-‘- B |
1‘1‘ \ 0 Mmesesi@n Qe 2 \ Y.ec:/)ﬂr I S R
Ay jenTes S I G~ umad tava | ’1—_’3‘_ & ” ? ==
T \ T‘-l—

Lﬂu‘( d)’ i \ b, unnd aanxala A "J//_clz :.—\xm Qw}CL; n-\r_..-—]dtl?l)—kJ \;”____
.,[3\/..& Ouce h\u, de LP\ & um  @mieel e o L .
Jond Tagapa o pinitea (V) J; PSSR e R

D 4 unYiLadde € Luj.)g‘. #Tﬂ“},,_,r—_ U&«. . : #;*;’_—’_—‘

_7_’,/.—7‘7- :' = oene
O“""fﬂ(}' ; A.):Li [ e h Carectd]
e prisin e — b= R |
{ d | R Db — X«UL‘\LF\' *‘/
LU aoe | VA g 20
I

Cotekem@. ¢ deenmNolvennds ~<e |

Figura 6 — Produgdes de alguns alunos

Foi notéria a motivacdo dos alunos na elaboracao das respostas e suas justificacdes. As
producdes dos alunos demonstraram empenho e dedicacdo na sua execugdo, aguando da
correcdo das tarefas. Foram obtidas respostas diversas e corretas, sendo interessante para
analisar o raciocinio de cada aluno. A experiéncia permitiu também observar e avaliar os
conhecimentos obtidos assim como o empenho e dedicacdo dos alunos durante a sua
visualizacdo. A experiéncia dividiu-se em dois momentos, sendo que os alunos inicialmente
visualizaram os materiais necessarios e os procedimentos e, posteriormente, responderam a

uma questdo relativa a hipdtese daquela experiéncia. De seguida, visualizaram a segunda
75



parte onde foi apresentada a experimentacdo, sendo que depois tiveram de dar resposta a
duas questbes — “O que observaste?” e “O que concluis?”. Ao longo da apresentagao das
guestdes, a mestranda foi indicando o que era pedido em cada questao, para que os alunos a

pudessem realizar autonomamente.

Por fim, foi apresentada uma conclusdo final sobre o comportamento das minhocas
relativamente aos fatores abidticos: dgua e luz. Esta conclusdo serviu de resumo para a

experiéncia apresentada e na qual os alunos a registaram nos seus cadernos didrios.

A correcdo das tarefas (cf. Apéndice D4) foi feita em consonancia com o envio das tarefas por
parte dos alunos. A correcdo corresponde a um comentario (Figura 7) como feedback ao
aluno, através da plataforma Google Classroom, sobre o desenvolvimento das tarefas
apresentando também sugestdes de melhoria ou alteragdes a realizar. Os comentarios feitos
foram sempre de reforco positivo ao aluno para que se sentisse motivado e confiante com as
suas producgdes e para novas aprendizagens. Apesar disso, durante e apds a realizacdo das
tarefas, os alunos tiveram acesso a plataforma Google Hangouts para esclarecimento de
duvidas ou para qualquer tipo de apoio na resolucdo das tarefas. O feedback permite ao
professor “adequar o ensino ao ritmo e necessidades individuais de aprendizagem dos
diferentes alunos e aos alunos monitorizar os progressos que fazem na sua aprendizagem,
tornando-se progressivamente mais auténomos perante a mesma” (Silva & Lopes, 2016,
p.13), sendo motivador para os alunos e, consequentemente, para os seus resultados da

aprendizagem.

0l4 Mafalda! Otimo trabalho. 0la Daniela! Otimo trabalho. 0l4 Inés! Otimo trabalho. Ola Francisco! Gostel da tua
adivra tn A nan L ST Lx Jr—— resposta & questéo de partida e
Relativamente & pergunta Na 1.3, entendi o que Relativamente a 1.2, adorei a esté correta, Agora, a questdo
inicial, tens de indicar um fator pretendias, mas escreve antes resposta uma vez que foi que te coloco para reflexdo é:
abiotico que consideres estar a quantidade de agua e luz". completa e descritiva. Contudo, de que forma € que as estagbes
condicionar o comportamento Na 3.1, apesar de estares apenas observarias o fator luz, do ano podem condicionar o

comportamento dos animais?

s animai i correta, deves apenas indicar o i par ré
dos animais da imagem. S apenas deixando de parte o fator dgua. Na 13, apesar de entender o
Na 1.2, deves indicar os que observaste (uso dos Na 1.3, acrescenta so teu raciocinio, deves escrever
materiais necessarios para a sentidos!). quantidade de dgua e luz". quantidade de agua e luz".
o al - ) Relativamente 83.1e 3.2, 56
experiéncia Beljinhos! Na 2.1, deves referir o clatamente s s 132 s
. referiste o fator luz. E o fator
Na 1.3, acrescenta "quantidade — - comportamento que as humidade? O que concluiste
.. Ola Tiago! Apresentas um . - .
no inicio da frase. . X ) minhocas terdo durante a sobre isso?
B3 ; bi trabalho muito completo :) . d 4 agora, ndo podes dizer que
a3.1, acrescenta "(ambiente ~rabéns bor issol experiéncia (sendo que, Ja agora, d
molhado) e escuro Parabéns po 850" n N .l ialmente. elas f]t"“ a minhoca absorveu luz', mas
ne ) cur Na 1.3, apesar de te .eﬂenmdu, Inicialmente, elas estao num sim que rastejou da zona
Otima concluséo & resposta escreve antes "quantidade de local seco e iluminado). iluminada para a zona sombria
3.2.! Beijinhos. aguae luz" Beijinhos! da caixa.
Beijinhos! 3 Beijinhos!

Figura 7 — Feedback fornecido aos alunos
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A corregao das tarefas permitiu denotar num pequeno detalhe que foi interpretado numa
perspetiva pessoal. Este pequeno detalhe prende-se com o facto de o envio das tarefas em
questdo ter sido mais tardio, na generalidade, em relacdo a PTS anteriormente realizados
pelos alunos e com a mesma extensao e grau de dificuldade. Com isto, pode-se considerar que
os alunos se sentiram motivados durante a realizacdo das atividades, prendendo-se aqui o
empenho e eficdcia por parte dos alunos. Através da grelha de avaliagcao elaborada (cf.
Apéndice D5), denotou-se que a turma correspondeu, de forma satisfatdria, aos objetivos
inicialmente delineados, sendo, por isso, capazes de identificar fatores abidticos através de
imagens, identificar o objetivo da experiéncia e ainda descrever a influéncia da agua e da luz
no comportamento das minhocas. Os alunos mostraram-se empenhados, por meio do
trabalho realizado, e, mesmo ndo estando familiarizados com este tipo de trabalho
experimental, conseguiram realizar com sucesso tudo o que foi proposto. Denota-se que os
alunos foram sempre observadores e ponderados nas suas respostas, permitindo antever os
elevados e satisfatorios conhecimentos prévios assim como as novas aprendizagens dai

decorrentes.

4.3. MATEMATICA

A Matematica é parte integrante da vida do Homem, sendo que é necessario recorrer a
mesma em todas as atividades humanas. A Matematica assim como a sua aprendizagem em
contexto escolar é “um direito basico de todas as pessoas [...] e uma resposta a necessidades
individuais e sociais” (Abrantes, Oliveira & Serrazina, 1999, p.17), desempenhando assim um

papel fundamental na formagao do cidadao na sua relagdo com o quotidiano.

A aprendizagem em Matematica constitui-se como “um patriménio cultural da humanidade e
um modo de pensar” (Abrantes et al, 1999, p.57). Com a intencdo de combater a ideia de que
a Matematica é uma ciéncia separada das demais e explanando que esta ciéncia se
correlaciona com a realidade (Ponte et al, 2007b), procura-se dar um sentido amplificado e
nao meramente associado aos conteldos lecionados. A Matematica assume, habitualmente,
uma visdo redutora enquanto disciplina para os alunos, pelo que é necessario alterar esse
paradigma fornecendo aos alunos ferramentas para constatar a importancia e utilidade desta
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area. E imprescindivel favorecer a aprendizagem de “conceitos e processos matematicos
relevantes com compreensao” (APM, 2008, p.xv), de forma a que essa mesma aprendizagem

seja um processo continuo e integrado da aquisicdo e mobilizacdo dos conhecimentos.

Assim, e segundo o National Council of Teachers Of Mathematics - NCTM (2000), existem seis
principios essenciais para atingir o sucesso no ensino da Matematica. Assim, os principios sao
equidade, curriculo, ensino, aprendizagem, avalia¢do e tecnologia. De acordo com Fernandes
(2006), a equidade pressupde que todos os alunos tém direito a educacdo matematica de
exceléncia e o curriculo revela-se importante na Matematica, na medida em que deve ser
articulado de acordo com os anos de escolaridade. J4 o ensino considera-se como sendo um
ponto fulcral para uma boa aprendizagem da Matematica por parte dos alunos, sendo, por
isso, importante estimular e motivar os mesmos no processo de ensino e aprendizagem. A
aprendizagem é essencial na compreensdao dos conhecimentos prévios dos alunos para
adquirirem novos saberes através da experiéncia e a avaliagdo é um apoio essencial no ensino
da Matemadtica pois, tanto os professores como os alunos, tém um feedback das
aprendizagens que foram ou nao adquiridas. Por sua vez, a tecnologia permite uma melhor
abordagem de determinados conteudos e é um recurso fundamental visto que, deste modo,

nao se recorre ao conhecido método de ensino tradicional.

Neste contexto, o papel do professor é, cada vez mais, encarado numa perspetiva
construtivista, tomando o processo de ensino e aprendizagem como um trabalho
interdisciplinar tendo por base as suas planificagdes das aulas. Assim, considera-se que o
Lo . . .~ .
professor é “o protagonista de uma cadeia de decisbes que, natural e logicamente, |he
pertence terminar, moldando a sua medida o curriculo sucessivamente prescrito,
apresentado, programado e planificado” (Pacheco, 1996, p. 101). O professor tem o papel de
ensinar Matematica, devendo, por isso, conhecer adequadamente os conceitos, técnicas e

processos matematicos que intervém nestes niveis de escolaridade (Ponte & Serrazina, 2000).

De acordo com Bivar et al (2013), o Ensino da Matematica destaca trés finalidades, sendo
estas a estruturacdo do pensamento, a andlise do mundo natural e a interpretacdo da

sociedade, presentes no Programa de Matematica do Ensino Bdsico e Metas Curriculares no
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Ensino Bdsico. No que diz respeito a estruturagao do pensamento, a hierarquizagdao e
apreensdao dos conceitos matemadticos apresentam um papel fulcral para organizar o
pensamento, o que se constitui como “uma gramatica basilar do raciocinio hipotético-
dedutivo” (Bivar et al, 2013, p. 2). No que concerne a andlise do mundo natural, constata-se
gue a Matemadtica é essencial para a compreensdao dos acontecimentos que nos circundam.
Relativamente a interpretacdo da sociedade, esta aplica os conteddos matemadticos ao
quotidiano dos alunos, sendo a Matematica essencial para o exercicio de uma cidadania plena,
instruida e consciente. De referir que estas finalidades sé serdo atingidas se os alunos
apreenderem, adequadamente, os préprios métodos da Matematica. Relativamente a ultima
finalidade, a ligagao estabelecida entre a Matematica e a realidade vivenciada pelos alunos
permite destacar “a sua importancia no desenvolvimento da sociedade atual, quer do ponto
de vista cientifico, quer social” (Boavida et al, 2008, p.38). Essas conexdes sdo essenciais para
que o aluno aprenda e compreenda a Matematica no sentido de a saber utilizar e apreciar
(Ponte et al, 2007b) e, ainda, para o desenvolvimento de cidadaos criticos e reflexivos (Ponte
& Serrazina, 2000). A partir desta finalidade, é possivel estabelecer uma verdadeira marca de
ensino para a Matematica, pois o contexto e as situacdes quotidianas sdo fundamentais para
a aprendizagem em Matematica, sendo que “Mais do que motivacdo, o contexto deve ser
sobretudo um suporte para a aprendizagem da Matematica. Mas a motiva¢dao nao deixa de
ser importante, uma vez que o aluno aprende essencialmente em funcdo do seu interesse em
aprender” (Ponte & Quaresma, 2012, p.19). Fernandes (2006) acrescenta ainda que a
diversidade de realidades torna relevante o estudo do contexto das atividades em sala de aula,
sendo que a articulagdo de conhecimentos quotidianos com a aquisicdo efetiva de saberes

escolares “providencia a base na qual se constrdi a linguagem formal matematica” (p.59).

Ha ainda a referir que, de acordo com o Programa e Metas Curriculares de Matematica e de
forma a atingir as finalidades anteriormente referidas, existem objetivos que traduzem “os
desempenhos fundamentais que os alunos deverao evidenciar em cada um dos trés ciclos de
escolaridade basica” (Bivar et al, 2013, p.3). Os desempenhos supdem identificar/designar,
sendo que o aluno deve utilizar, corretamente, a designacdo, podendo, mediante o ciclo de
estudos, reconhecer os diferentes objetos e conceitos ou definir informalmente o conceito
apresentado. Propde-se ainda estender, em que o aluno reconhece generaliza¢Oes.
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Reconhecer indica que o aluno neste desempenho deve reconhecer intuitivamente a
veracidade do enunciado em exemplos concretos, podendo justifica-lo, eventualmente de
modo informal ou recorrendo a casos particulares. Ja o saber é relativo ao conhecimento do
resultado por parte do aluno. Estes desempenhos sdo essenciais para a aquisicao de
conhecimentos, construgdao e desenvolvimento do raciocinio logico-matematico e
comunica¢do matematica, para a resolucdo de problemas e para uma visdo da Matemadtica
como um todo estruturado e coerente (Bivar et al, 2013). Por outro lado, a comunicacdo
matematica tem um papel fundamental no desenvolvimento do raciocinio matematico dos
alunos, pois a “construcdo de significados matematicos evolui por etapas sucessivas [...] por

parte dos alunos, regulada pelo professor” (Ponte et al, 20073, p.8).

Para que uma aula seja planeada de forma exequivel, ha que questionar sobre as relevancias
do que se pretende ensinar e dos objetivos (Arends, 1995). Entendemos que é necessario
planificar as aulas de forma pensada e de acordo com as finalidades anteriormente referidas
e tendo por fundamento os documentos legais como Programa e Metas Curriculares de
Matematica e Aprendizagens Essenciais de Matemadtica. Ao planificar uma aula de
Matematica deve-se contemplar, segundo Fernandes (2015), quatro fases: a concecdo, o
desenvolvimento, a sistematizacdo e a avaliacdo, tendo em conta que se deve adaptar as
tarefas de acordo com as necessidades e percursos de aprendizagem dos alunos assim como

os recursos selecionados e as estratégias a aplicar em contexto de aula.

A fase de concecdo é relativa a planificacdo existente na escola, na turma e na area de
Matematica, assim como a consequente aula a lecionar. A concecdo parte de uma
contextualizacdo do ambiente, sendo ent3ao necessario que exista uma planificacao delineada
e concreta do grupo turma em questdo e da aula a ser lecionada, assim como uma articulacado
vertical e horizontal. E relevante que se definam os percursos individuais de cada aluno, para
gue exista um pleno desenvolvimento de capacidades, tendo em considerag¢do os documentos
das AE e da escola em questdo, assim como dos documentos legais em vigor. A fase de
desenvolvimento refere-se desde logo a problematizacdo do conteldo a lecionar, em que
existe ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos para que a crianga tenha facilidade em

aprender, constituindo-se assim como um suporte intelectual para a aprendizagem, uma vez
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que o professor também precisa “de estar atento e construir as situagdes de aprendizagem e
promover a reflexdo dos alunos sobre essas experiéncias e esses conhecimentos” (Serrazina,
2002, p.15). Apresentam-se as tarefas a ser executadas e as condi¢Oes de realizacdo da tarefa
com acompanhamento individualizado e/ou em grupo e registo dos aspetos cruciais da
aprendizagem. O acompanhamento constante por parte do professor, nesta fase, permite que
possa anotar eventuais dificuldades ou aspetos cruciais de aprendizagem que sdo relevantes
para préximas aulas e para o estabelecimento de percursos individuais. Posteriormente, ha
um momento de apresentacdo das estratégias desenvolvidas pelos alunos, para evidenciar a
comunica¢do matematica e a metacognicao, reconhecendo-se que o professor deve “dar
atencdo aos raciocinios dos alunos, valorizando-os, procurando que eles os explicitem com
clareza, que analisem e reajam aos raciocinios dos colegas” (Ponte et al, 2007b, p.9). A terceira
fase é relativa a sistematizacdo, em que o professor se apropria das resolucdes das tarefas
anteriores para o estabelecimento e destaque da(s) resolucdo(des) mais interessante(s), que
se considere ser(em) mais rica(s) e forte(s) para a aprendizagem real e para a concretizacdo
das proximas tarefas a executar, sob o ponto de vista matematico. A aproximac¢do do mais
usual e correto é uma mais valia, uma vez que se revisita o objetivo elencado e, com isso, os
conteudos a abordar. A sistematizacdo destaca a estratégia mais eficaz, permite que as
guestdes sejam levantadas pelos alunos ou provocadas pelo professor e ainda sistematiza os
conhecimentos e estratégias mais adequadas com consequente chancela coletiva e registo
individual nos cadernos didrios. Por fim, a quarta fase é referente a avaliagdo. Existem varios
tipos de avaliacao, sendo elas: diagndstica, sumativa e formativa. A avaliacdo deve ser sempre
diversificada e continua, sendo que a avaliacdo deve ser realizada no decorrer de diferentes
aulas, na lecionagdo de determinado conteudo, com evidéncia para a construcdo e a evolucdo
do conhecimento dos alunos, desde os conhecimentos prévios até aos conhecimentos
adquiridos, por meio do percurso de aprendizagem. Alids, segundo NCTM (2000), ha que
avaliar os objetivos tragados tornando-se um instrumento indicador para os diversos agentes

educativos.

O desafio da Matematica é estabelecer a ligacdo entre a disciplina e o aluno perspetivando

prioridades educativas como experiéncias e situacdes matematicas genuinas, sendo que “os
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interesses, necessidades e capacidades dos diferentes tipos de alunos, nos diferentes niveis

etarios, tém de ser tidos igualmente em consideragao” (Ponte, 2002b, p.16).
4.3.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

Na drea curricular de Matematica, no periodo da prdatica educativa, foram planificadas e
lecionadas quatro regéncias (cf. Apéndice A) com dura¢do de 45 minutos. A tabela 4
apresentada é sintetizadora da acdo pedagdgica no 12 CEB na area de Matematica, referente
a diferentes dominios da Matematica, nomeadamente Numeros e Operacdes (NO) e

Organizacgdo e Tratamento de Dados (OTD).

DATAE ENQUADRAMENTO
DURACAO PROGRAMATICO TEMA DA AULA
. Frequéncia absoluta
12 28.10.2019 OTD - Representacao e Mini L.
REGENCIA 45 minutos tratamento de dados inimo, maX|mo €
amplitude
22 13.11.2019 NO - Representagao decimal Sistema de
REGENCIA 45 minutos de nimeros naturais numeracao decimal
32 02.12.2019 NO - Numeros naturais e Milhdo
REGENCIA 45 minutos Adicdo e subtracao
Critério de
.01.202 e .
42 300 . 020 NO - Multiplicagao de reconhecimento dos
REGENCIA 4> minutos numeros naturais multiplosde 2,5 e
SUPERVISAO P o

Tabela 4 — Regéncias de Matemdtica no 12 CEB

ApOs a PES, a mestranda analisa e reflete sobre a segunda regéncia (cf. Apéndice E), lecionada
a 13 de novembro de 2019, na area de Matematica, com duracdo de 90 minutos, em conjunto
com o par pedagodgico, sendo que a mestranda ficou responsdavel pelos primeiros 45 minutos.
Nesta aula explorou-se no dominio de Numeros e Operagcbes, o sistema de numeracdo
decimal, uma vez que tal foi solicitado pela Professora Cooperante. Este conteudo foi

abordado pelo par pedagdgico, uma vez que os alunos apresentavam grandes dificuldades
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nesta tematica, sendo tal avaliado no teste de avaliagdo realizado anteriormente. Houve assim
uma consolidagao dos conhecimentos prévios e abordagem de novos conteudos de acordo

com o subdominio “Representacdo decimal de nimeros naturais”.

Assim, o par pedagdgico selecionou o MAB (Material Arithmetic Basic) - para auxiliar os alunos
no processo de ensino e aprendizagem desta matéria, tornando, assim, as aprendizagens mais
sélidas e compreendidas. A utilizagdo de materiais manipulaveis, e sendo estes estruturados,
envolve os alunos numa linguagem matemadtica propria, o que permitira que os alunos
desenvolvam o seu raciocinio légico-matematico (Damas et al, 2010), sendo que descobrem,
entendem e consolidam os conceitos essenciais das diversas fases da aprendizagem
(Serrazina, 1991). Os alunos demonstram um maior envolvimento aliado ao entusiasmo, a
participagdo, ao questionamento e a imaginacdo. Este material é relevante para a
aprendizagem e a exploracdo do subdominio a ser lecionado — Representacdo decimal de
numeros naturais — uma vez que entendem o valor posicional de cada elemento de um
numero (Ponte & Serrazina, 2000). De acordo com Damas et al (2010), os materiais
estruturados permitem que os alunos compreendam, mais facilmente, os conceitos e ideias
matematicas, sendo que envolvem os alunos na aprendizagem; auxiliam o trabalho do
professor; beneficiam o ritmo particular da aprendizagem; aumentam a motivacdo e
constituem-se como instrumentos de avaliacdo. O MAB foi o material selecionado para
alcancar os objetivos propostos para a regéncia planificada. Este tipo de material é
interessante para os alunos no sentido em que permite que os mesmos interajam com os
materiais, através da manipulacdo e exploracdo. O material fomenta experiéncias e
capacidades no aluno, orientando-os para a aquisicdo e mobilizacdo de conceitos

matematicos de forma mais atrativa e concreta.

Para iniciar a aula e como forma de motivagao, foi apresentado o recurso material MAB aos
alunos, uma vez que iria ser manipulado nas tarefas seguintes. A turma reconheceu desde
logo o material, apesar de nao terem tido um contacto fisico direto anteriormente, pelo que
foi essencial dar algum tempo aos alunos para que o pudessem manipular e explorar

livremente, nos seus lugares.
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Posteriormente, a mestranda procedeu a exploragao das designagdes das pegas do material
MAB e seus significados. O papel do professor é fundamental pois coloca as questdes
orientadoras principais para a exploracdo dos conteudos, provocando uma forte motivacao
das criangas para aprendizagens significativas. Durante essa exploragdo, os alunos
demonstraram ter conhecimentos prévios sobre os valores que cada peca pode assumir, mas
sem saberem as suas designagdes.

PE: Entéo que nome tem esta pega?

Al: Eu ndo sei o nome professora. Mas sei que vale um.

PE: Muito bem, corresponde a uma unidade! E o que me sabes dizer em relagdo a esta pega?

Al: Essa é 10 porque sGo 10 que estdo juntos.

A2: Mas também podes dizer que é uma dezena porque o pau é uma dezena.

Al: Sempre que juntamos 10 pegas iguais dd a pega seguinte.

PE: Serd? Concordam com o A1?

A2: Pois é, porque 10 pequenos dd um pauzinho, 10 pauzinhos ddo um quadrado maior e 10 quadrados maiores
ddo o grande que estd ai.

Neste momento, os alunos fizeram referéncia a outros conteldos matematicos, como as
figuras e sélidos geométricos, e a mestranda aproveitou a discussao para novamente designar
os nomes das pecas MAB, uma vez que as designacdes até entdo eram erradas, mas também
para explorar os valores que cada peca pode ter.

PE: Muito bem! Mas ainda ninguém me disse que nomes tém as pecas.

A3: Eu acho que um é o cubo, mas ndo sei se € o grande ou o pequeno, mas acho que é o grande.

A4: E é. O grande é o cubo e o pequeno é o cubinho, mas os outros dois ndo sei.

PE: Tens razdo! Esta peca chama-se cubinho e aquela chama-se cubo.

A5: Pois. O cubo parece o pai do mais pequeno, por isso é o nome de cubinho para ele e cubo para o maior que é
o0 pai do cubinho.
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PE: Entdo, se o cubinho é uma unidade e a barra é uma dezena, a quanto equivale a placa e o cubo?
Al: Serd que é a centena?

Ad4: Deve ser porque é o que estd a seguir e o cubo vai ser um milhar.

PE: Muito bem! Entéo preciso de quantos cubinhos para ter uma placa?

A3: 100 porque uma centena séo 100.

Apds exploragado livre do material MAB, a mestranda dividiu a turma em pares, mediante a
posicdo em que se encontravam na sala, e forneceu pecas MAB de forma aleatdria. Apesar
dos pares receberem de forma aleatdria as pecas, estas foram previamente definidas, com o
intuito de obter um maior nimero de opcdes na exploracdo de conteddos como, por exemplo,
numeros com diferentes algarismos, nimeros com ordens vazias, niUmeros menores e
maiores do que 1000, entre outros. Dai, os alunos identificaram ainda as classes, ordens e
diferenciaram a nocdo de algarismo e de numero, dificuldade encontrada no teste de
avaliagdo realizado anteriormente. Este foi um contelddo a ser abordado para colmatar as
dificuldades dos alunos, uma vez que nao diferenciavam nimero de algarismo, apresentando

assim dificuldades na execucdo desse tipo de tarefas.

Com as pecas MAB, cada par teve como funcdo descobrir o nimero que lhe estava associado,
sendo, posteriormente, necessario apresentar o seu nimero aos colegas da turma. Os
restantes colegas tinham de opinar sobre a decisdo dos colegas, justificando sempre as suas
opinides, de forma a que exista uma interacdo entre turma. Estas tarefas de discussao sao
pertinentes no sentido de rever os conteudos, visto que os numeros foram previamente
escolhidos, tendo, por isso, algumas caracteristicas especificas de analise. De realcar que as
tarefas quando sdo discutidas em grande grupo permitem que os alunos aprendam “a partir
do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas que fazem emergir a necessidade ou
vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas em discussdo coletiva” (Canavarro,
2011, p.11). Para esta tarefa, pretendeu-se que os alunos deduzissem rela¢cdes dos contetudos

e que concluissem sobre valor posicional de um algarismo e seu significado.

PE: Que numero é que obtiveram?
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A6: O nosso numero é o0 1164.

PE: E como chegaram a essa conclusGo?

A7: Temos um cubo, uma placa, seis barras e quatro cubinhos.

PE: Entdo, digam-me quantas centenas tem o vosso numero e qual é o algarismo que representa as centenas?

A6: O algarismo das centenas é sO 0 que estd nas centenas e as centenas do numero é contar tudo da centena
para a frente... Por isso, temos 164 centenas e o algarismo das centenas é o 1.

A4: Estds a dizer mal. Tu tens de contar da centena para trds. Se o teu numero é 1164, o numero de centenas é
11. Ndo é professora?

PE: Exatamente. A leitura deve ser realizada da esquerda para a direita até a ordem que te é pedida. Ora diz-me
quantas dezenas tem o numero 1234.

A6: Até @ dezena, dd 123. E isso professora?

PE: Isso mesmo!

Aguando da entrega das pecas MAB, a mestranda apresentou uma tabela, concebida pelo par
pedagégico, de classes e ordens, com apresentacao dos diferentes valores posicionais, de
forma a ficar exposta na sala de aula como um recurso de apoio. Este recurso serve de
complemento para uma melhor compreensdo sobre o conteudo, visto que este pode ser um
veiculo para os alunos, dado que “compreendem determinadas noc¢des e apreendem o
verdadeiro sentido de certas representacdes conceptuais [sendo intencdo do professor]
tornar mais claro determinado conteudo didactico” (Matos, 2006, p.96). Enquanto tarefa de
desenvolvimento, o objetivo é que os alunos executem tarefas para o desenvolvimento dos
conhecimentos construidos. A mesma foi possivel dado que os alunos ja tinham apreendido
os conceitos de ordem e classe, assim como das relagdes que se estabelecem entre algarismo
e numero. A mestranda forneceu entdo uma ficha de trabalho (cf. Apéndice E1) a ser realizada
a pares, de forma a construir o conhecimento matematico. As fichas de registo sdo vantajosas
para os alunos, na medida em que equilibram a oportunidade de assimilar os conhecimentos
gue construiram anteriormente, permanecendo a entreajuda de pares e de grupo-turma.
Através desta ficha de registo, foi possivel analisar as respostas dos alunos, tendo-se

constatado que descobriram o niumero que lhes foi associado, sendo capazes de ler o nimero
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de diferentes formas, de associar as ordens aos algarismos, denotando-se uma evolucdo no

combate as dificuldades inicialmente apresentadas, como explanado na Figura 8.
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Figura 8 — Produgdes de um grupo de alunos

A exploracao do material MAB apoiou a execucdo da tarefa, assim como teve efeitos positivos
no empenho e na determinacdo para a sua realizacdo. Além disso, a execuc¢do das fichas de
trabalho que lhes foram propostas e posterior corre¢do constituiram-se como uma mais-valia

para avaliar os alunos, de modo a saber aqueles que ainda ficaram com dificuldades.

Na segunda parte da aula, ja regida pelo par pedagdgico da mestranda, exploraram-se os
numeros de acordo com diferentes tarefas, também elas do ambito de conteldos ja
abordados, mas pouco consolidados, como a leitura por ordens e classes e a apresentacao dos
numerais por ordem crescente e decrescente. Posteriormente, foram explorados os numeros
de acordo com caracteristicas fornecidas pelo par pedagégico, sendo que os alunos devem ser
capazes de descobrir determinados numeros, como numeros com quatro algarismos,
nimeros com ordens vazias, maior numero par, entre outros. Ainda na fase de
desenvolvimento, existe um ultimo momento de exploracdo do material MAB, sendo que sdo
examinadas as possibilidades do material que cada par tem, recorrendo também ao calculo
mental. Assim sendo, o Professor Estagidrio colocou questdes sobre as possibilidades do
material como, por exemplo, que pares conseguiriam representar determinados numeros
através do MAB. Posteriormente, os alunos teriam de ser capazes de calcular a diferenga entre

0s seus numeros e o numero fornecido pelo Professor Estagiario.
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Como tarefa de consolidagdo, o objetivo era avaliar os conhecimentos construidos pelos
alunos, no final da aula. Para tal, e considerando que existem pontos em comum “que
conduzem a semelhangas na postura existente tanto no acto de jogar como no de fazer
matemadtica” (Moreira, 2004, p. 65), criou-se um jogo (cf. Apéndice E2), em formato
PowerPoint, que consiste na descoberta de nimeros por intermédio de adivinhas e/ou pistas
com caracteristicas especificas sobre a posicdo dos algarismos. Esta proposta orientava os
alunos para o estabelecimento de relagdes entre algarismo e numero. Este jogo tem como
intencdo substituir o imaginario que leve “a aquisicdo de conhecimentos e posturas essenciais

num futuro préximo” (Dias, 2005, p. 124).

O trabalho em sala de aula, durante a realizacdo das tarefas propostas pela mestranda, mas
também pelo seu par pedagdgico, foi essencialmente de pares, considerando-se também a
constante discussdo em grande grupo. O trabalho a pares, também trabalho cooperativo,
“influencia positivamente o resultado final do trabalho realizado, a motivagao, o raciocinio, e
as competéncias sociais de cada aluno” (Carneiro, 2000, p. 94), uma vez que existe espirito de
grupo, assim como uma maior relagao entre ambos, o que leva a uma melhor utilizagao das

suas capacidades cognitivas e posterior aplicacdo eficaz dos conceitos adquiridos.

Ao longo do percurso da aula, foi realizada uma avaliacdo por parte da mestranda com
preenchimento de uma grelha de observacdo direta (cf. Apéndice E3), com foco na
observacdo, participacdo e producdo dos alunos. Este processo tem como objetivo levar o
professor a compreender quais as dificuldades sentidas, assim como as possiveis solu¢des
para colmatar tais dificuldades, o interesse e gosto por parte dos alunos e a construcdo de
conhecimentos. Alids, a avaliacdo deve considerar os objetivos tracados e deve ser
considerada como o processo que “inclui a recolha de evidéncia sobre o conhecimento
matematico de um aluno, a sua aptidao para o usar, a sua predisposicdo para a Matematica,
e também o estabelecimento de inferéncias, a partir dessa evidéncia, para propdsitos

variados” (NCTM, 2000, p. 4).
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4.3.2.

INTERVENGCAO EDUCATIVA NO 22 CEB

No 29 CEB, a area curricular de Matematica foi lecionada em contexto de ensino presencial,

em cinco regéncias de 50 minutos cada, mas também em contexto de E@D, 6 aulas de 50

minutos cada, perfazendo um total de 11 regéncias (cf. Apéndice A), como apresentado na

Tabela 5.
- ENQUADRAMENTO
DATA E DURACAO PROGRAMATICO TEMA DA AULA CONTEXTO
) NUmeros racionais ndo
12 E 22 06.03.2020 NO — Numeros negativos - revisio I
A racionais nao Presencia
REGENCIAS 100 minutos negativos Representagao e
ordenacdo de fra¢des
32 09.03.2020 NO —Ndmeros | |
. racionais nao FracOes equivalentes Presencia
REGENCIA 3
50 minutos negativos
42 52 10.03.2020 NO — NUmeros Fragc")(.es equivalfentes e
. racionais ndo irredutiveis Presencial
REGENCIAS 100 minutos ti . e o
negativos Simplificacdo de fragdes
62 E 72 20 a 24.04.2020 NO — Numeros Con:jpafragéo e ordenacdo
R ' racionais nao e fracdes na reta E@D
REGENCIAS 100 minutos negativos numérica
82 2 27 2 30.04.2020 NO — NUmeros Adicdo e subtragdo de
ke racionais n3o numeros racionais E@D
REGENCIAS 100 minutos ti o , .
negativos ExpressGes numéricas
0 s
01a05.06.2020 OTD - Representacao | . rgan|~za(;ao €
102E 112 100 minutos e tratamento de interpretacdo de dados: E@D
REGENCIAS tabelas de frequéncia
dados .
absoluta e relativa

Tabela 5 — Regéncias de Matemdtica no 22 CEB

As regéncias em E@D foram lecionadas de forma assincrona, com o envio de PTS através da

plataforma escolhida pelo Agrupamento - Google Classroom. Os PTS enviados apresentavam

as tarefas a ser realizadas nessa semana, para que, posteriormente, os alunos pudessem
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realizar e enviar novamente através da plataforma. Em todos os momentos, os alunos eram
acompanhados através do Google Hangouts, para eventuais esclarecimentos de duvidas sobre
os trabalhos solicitados e era-lhes fornecido feedback detalhado sobre as suas producdes. Os
alunos sem acesso as TIC, recebiam os seus PTS impressos, através da escola, tendo a
oportunidade de devolver os trabalhos elaborados, presencialmente, para a Professora

Cooperante os poder receber, corrigir e enviar feedback.

A terceira e ultima regéncia de Matematica (cf. Apéndice H) em contexto de E@D, decorreu
na semana de 1 a 5 de junho de 2020 e foi a escolhida pela mestranda para uma andlise e
reflexao critica da mesma. Esta regéncia corresponde a um PTS (cf. Apéndice H1) elaborado
pela mestranda e enviado aos alunos e com a duracdo de dois tempos de 50 minutos,
correspondentes ao tempo letivo de aulas presenciais desta disciplina e de acordo com o
calendario civil. Esta regéncia visa refletir sobre a planificagdo e a implementagao do plano
pretendido. Relativamente aos alunos que ndo tinham acesso as tecnologias digitais e
consequentemente aos PTS online, foi-lhes enviado, pela escola, um PTS (cf. Apéndice H2) e
uma ficha informativa e de aplicacdao de conhecimentos (cf. Apéndice H3), indo ao encontro
das tarefas propostas aos restantes colegas da turma e de acordo com a temdtica em questao.
Esta planificacdo enquadra-se no dominio de Organizacdo e Tratamento de Dados,
especificando-se no subdominio Representagao e Tratamento de Dados. Esta aula é a primeira
referente a este subdominio e evoca os conhecimentos prévios dos alunos de anos anteriores,
nomeadamente do 32 e 42 anos, fazendo parte do Programa e Metas Curriculares, assim como

no documento oficial das Aprendizagens Essenciais.

Em tracos gerais, pode-se admitir que o principal recurso a ser utilizado foi o video (dividido
em diferentes partes na rede social Youtube?) apresentando a voz gravada da mestranda e os
conteudos apresentados em formato visual. Este tipo de recurso e a forma como foi elaborado
teve como intengdo uma maior proximidade com o aluno, minimizando a distancia que se
sentia e os momentos assincronos que predominavam. Os videos, apesar de estarem

organizados em partes distintas, admitem uma ligacao entre si, dando a sensac¢ao de um video

1https://www.youtube.com/watch?v=Bu4brxV2aVM&Ilist=UUVVy9pUdQ_BHI2aTV3IXIPA
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ainda mais completo, correspondente a ligacao entre os contetdos abordados. Esta proposta
dos videos teve como inten¢cdo uma organizagao mais detalhada de cada parte da aula e seus
conceitos associados de forma visual, mas também, e ndo menos importante, uma
organizacao do pensamento dos alunos, permitindo que eles mesmos fagam uma distingao
entre os conceitos, entendendo que os mesmos estdo interligados entre si. Este recurso
facilita as aprendizagens dos alunos e permite-lhes que, de certo modo, se aproximem da
Professora Estagidria, estabelecendo assim uma ligacdo mais significativa. Os videos
apresentados transmitem uma sensacdo de proximidade, enquadrando-se numa dinamica
que possibilita o estabelecimento de pontes com a realidade vivida em contexto de sala de
aula, com a uma Unica entrave - a distancia. Esta foi uma forma de uma aula assincrona para

uma aproximacao a aula presencial no contexto escolar.

Previamente a aula lecionada, também foi elaborado pela mestranda um questiondrio online
(cf. Apéndice H4) que teve como inten¢do a recolha antecipada dos dados obtidos para
conseguir organizar e determinar, com maior exatiddo, o rumo da aula em questdo. A
mestranda enviou entdo e-mail a todos os alunos para que preenchessem o questionario que
seria util mais tarde para execucdo de tarefas. Contudo, o nimero de dados obtidos nado foi
suficiente para uma analise dos mesmos e sua aplicacdo na aula em questdo. Assim, e com o
auxilio da Professora Cooperante, a mestranda acedeu as fichas individuais dos alunos, onde
continha informagdes sobre as suas idades e 0 més de aniversario. Estas foram informagdes
relevantes que permitiram efetivamente abordar os conteddos da forma que era pretendida
e com a intencdo inicial delineada. O questionario realizado pelos alunos foi determinante
para a abordagem destes contetdos. E motivador para um aluno quando um professor da
area da Matematica se apoia no seu quotidiano para abordar determinados temas escolares.
O facto de o contexto apresentado, durante os videos, ser sempre sobre os alunos do 59F,
acerca das suas informagdes pessoais, motivou-os para orientarem o seu foco e interesse na
aprendizagem de conceitos concretos. De facto, é importante que professor recorra a
experiéncias e situacbes do quotidiano dos alunos, pois, como afirma Ponte (2002b), “Sugere-
se gue o ensino seja feito a partir de situa¢des do dia a dia em que a Matematica é usada.
Recomenda-se que sejam proporcionadas aos alunos experiéncias de aprendizagem
significativas” (p.11).
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Assim, para iniciar a aula, como motivacao, os alunos acedem ao primeiro video em que lhes
é apresentado o tema da aula, tendo a oportunidade de o explorar, assim como resolver um
problema introdutério, onde sdo apresentados dados relativos a idade dos alunos do 52 F
(dados recolhidos pelo questionario). Com os dados apresentados, é pedido aos alunos que
organizem os dados presentes e que fagam, posteriormente, uma interpretagdao dos mesmos,

nos seus cadernos diarios (Figura 9).
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dados de forma
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Figura 9 — Organizagdo dos dados

Nesta primeira tarefa, denotou-se variadas respostas, presentes na Figura 10, como forma de
organizacdo dos dados, sendo que os alunos se recorreram de conhecimentos prévios para a

elaboracdao dos mesmos, apesar de existirem algumas incorre¢des, nomeadamente na

elaboracdo dos pictogramas.
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Figura 11 — Organizagdo dos dados por parte dos alunos

Posteriormente, os alunos puderam comparar as suas respostas com a sugerida e apresentada
na parte seguinte do video apresentado (Figura 11). Foi notdria a motivacdo dos alunos na
organizacao e tratamento dos dados, assim como na posterior interpretacdo. As producdes
dos alunos demonstraram empenho e dedica¢do na sua execug¢ao, aquando da corre¢ao das
tarefas, visto que os dados eram relativos a eles préprios. Deste modo, estavam a estudar em
contexto conhecido, sendo um aspeto essencial, pois os alunos conseguem facilmente criar e
estabelecer ligacbes “com base nas suas experiéncias prévias, sendo as suas interpretacoes
condicionadas por essas experiéncias [...] o que interessa é a natureza da actividade intelectual
desenvolvida pelos alunos” (Serrazina, 2002, p.13). Tais ligacGes entre a Matematica e a vida

real dos alunos permite que estes se tornem cidaddos competentes e criticos (Ponte &
Serrazina, 2000).
\
\ hoee

Idade Frequéncia absoluta

10 anos

11 anos 16
12 anos [ 1
13 anos 1

Total | 24

CREATED USING

& 5owToon

Figura 10 — Sugestdo de resposta apresentada
Desta forma resultou uma curiosidade acrescida pela abordagem dos conteldos e, neste em
especifico, existiu uma vontade e dedicacdo extras para tirar conclusGes sobre os dados
apresentados e fazer comparagbes entre eles mesmos. Os alunos foram capazes de
memorizar determinados valores de frequéncia absoluta e relativa porque, de algum modo,
se identificavam com os mesmos, como por exemplo, o seu més de aniversario ou a idade
mais frequente da turma ou até o més de aniversario em que nenhum aluno fazia anos e assim

associavam ao valor “zero” na frequéncia absoluta e relativa.
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De seguida, e ja no segundo video apresentado, a partir da tabela de frequéncia absoluta e de

frequéncia relativa, sdo explorados e explicados os conceitos como frequéncia absoluta,

frequéncia relativa e a sua forma de construcdo e representacdo, levando a que os alunos

fagam conclusdes como a soma dos valores de frequéncias absolutas é igual ao numero de

elementos do conjunto de dados e que a soma dos valores das frequéncias relativas é igual a

1 ou 100% (Figura 12). Estes conceitos foram, posteriormente, registados, pelos alunos, nos

cadernos didrios, sendo esta uma estratégia de registo e consolidacdo ja utilizada em aulas

presenciais e PTS anteriores.
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Como sistematizacdo, foi proposta a realizacdo de um desafio (Figura 13) onde

sao

apresentados novos dados sobre os meses de aniversario dos alunos do 52F, sendo solicitado

o tratamento e a organiza¢ao dos dados numa tabela de frequéncias absoluta e relativa e a

elaboracdo de questGes sobre os dados organizados e resposta as mesmas.
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Através desta ultima tarefa, foi possivel observar questdes muito pertinentes e com respostas

acertadas, visiveis na Figura 14, que foram utilizadas, posteriormente, pela mestranda como

S

ugestdo de pergunta e resposta na correcao das tarefas enviada aos alunos.
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Figura 13 — Respostas dos alunos ao desafio proposto

A correcao das tarefas (cf. Apéndice H5) apresenta-se dividida em dois grandes momentos: o
primeiro é referente a uma correcdo assim que o aluno envia as suas tarefas, sendo realizado
um comentdrio como feedback do trabalho realizado, com apresentacdo das incorregdes,
indicagao das melhorias e explicagdes que sejam necessarias para reformulagdo do trabalho
do aluno. Este feedback é detalhado e é realizado em forma de reforgo positivo (Figura 15)
para que o aluno se sinta motivado para a aprendizagem e com auxilio de uma grelha de
avaliagdo (cf. Apéndice H6), pois o professor deve “procurar sempre elogiar quem se esforga,
independentemente dos resultados que possa ter tido” (Cardoso, 2013, p.125). Ha que

considerar que o feedback é essencial para o professor, mas também para o aluno uma vez
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gue permite que o aluno obtenha “respostas para as seguintes perguntas: 1. Para onde vou?;
2. Onde estou agora?; 3. Como posso percorrer o caminho entre as duas situagées?” (Lopes &

Silva, 2010, p.3).

Ola . Otimo trabalho. Boa ot [l Bom trabaiho. 0l3 [ Otimo trabalho.
organizagéo do caderno! Contu.do., néo' realizaste o. Nada 3 apontar! _
Parabéns. desafio (no video 4). Precisas Parabgns PE|O cuidado e o

) de ajuda? Estou disponivel para organizagdo do caderno didrio!
No desafio, deves colocar o esclarecer duvidas por aqui ou Gostei particularmente da
"total” no final da tabela (sendo pelo Hangouts. Ainda hoje teras segunda questdo que
assim a dltima linha) e deves acesso & correcdo das tarefas elaboraste sobre "2° trimestre”.
ainda descobrir a frequéncia para que possas esclarecer Beijinhos 1)
relativa como te € pedido. A davidas e autocorrigir o teu
frequéncia absoluta de fevereiro trabalho. Beijinhos 3) ola [ 6timo trabalho e
€ 3 e outubro é 2. Cuidado que um excelente cuidado com a
trocaste a ordem dos meses ol 6timo trabatho. organizagéo do caderno didrio.
"setembro” e "outubro”. No Desafio, na frequéncia Parabéns! A corregdo ja se
Relativamente &s questdes, relativa, deves arredondar os encontra disponivel para
deves reformular, pensando que valores a duas casas decimais esclarecimento de dividas e
s30 questdes que se colocam e, depois, representar também autocorreg&o do teu trabalho.
de forma direta e que se em percentagem. Néo te Beijinhos -)
consegue, através da esquegas que o total da
interpretacéo da tabela, dar frequéncia relativa & sempre 1 ol4 [ Otimo trabalho.
resposta &s mesmas. Apesar de 0u 100% (se forem Parabens!
ter entendido, tenta reformular percentagem). By Gostei especialmente da forma
as questdes. Uma dica: revé as A correcaO_das T?fEfaSla se como organizaste os dados,
questdes que coloquei no video encontra disponivel para recorrendo a cores para 0s

) esclarecer dividas e diferentes meses do ano!

(Antes do desafio). Beijinhos. autocorrecio das tarefas. Beijinhos )
Figura 14 — Feedback dado aos alunos Beijinhos :)

Posteriormente, existe um segundo momento em que, no final da semana, é enviado um
documento com a corregdo das tarefas, para que os alunos possam comparar as suas
producdes com o que lhes é apresentado, podendo esclarecer duvidas na plataforma. Apesar
disso, durante e apds a realizagcao das tarefas, os alunos tiveram acesso a plataforma Google
Hangouts para esclarecimento de duvidas, mas nenhum aluno usufruiu desses instrumentos
de contacto para esclarecer duvidas de conteddo, mas sim para colmatar duvidas para
problemas técnicos derivados das tecnologias digitais e da exploracdo das estratégias

escolhidas e apresentadas pela mestranda.
4.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS

No decorrer da PES e de todas as regéncias lecionadas, a mestranda teve sempre como
objetivo promover uma aprendizagem significativa, pelo meio da compreensdo e da

experimentacdo, aos alunos, promovendo o gosto pelas diferentes areas lecionadas.
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Relativamente ao contexto de 12 CEB, foi um grande desafio visto que os alunos eram
interessados, exploradores e muito estimulados pela Professora Cooperante. Assim, foi
necessario adotar uma postura que se enquadrasse no grupo turma, no sentido de os
incentivar para novas aprendizagens, procurando descortinar sempre o desenvolvimento de
suas capacidades, competéncias e atitudes. Assim, tiveram de ser pensadas e adotadas
estratégias e recursos que efetivamente fossem benéficas para o processo de ensino e
aprendizagem do grupo, adotando, por diversas vezes, uma aprendizagem a pares ou em
pequenos grupos, por meio de debates e discussdo, no sentido de também desenvolverem

capacidades sociais e de interagdo entre os alunos.

A area de Articulacdo de Saberes no 12 CEB foi, sem duvida, a area em que mais emergiu a
interdisciplinaridade, uma vez que a mestranda explorou diversas dreas como Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, TIC e Expressbes. As escolhas realizadas pela mestranda
partiram sempre dos interesses dos alunos, assim como de uma linha condutora de
acontecimentos e contetdos. E de realcar que, nesta area, a diversidade de estratégias e
recursos foi elevada, como tablet, website, robot, globo terrestre, permitindo concluir que a
exploragdo dos diferentes materiais motivou os alunos, mostrando-se sempre empenhados
na realizacdo das tarefas. Esta drea caracterizou-se, essencialmente, por uma aprendizagem
por descoberta e por resolucdo de problemas que foi impulsionadora do sucesso do processo

de ensino e aprendizagem dos alunos do 12 CEB.

Comparativamente a area da Matematica, no 1.2 CEB, a mestranda e o seu par pedagdgico
apelaram sempre a ligacdo da Matematica com situacdes familiares da vida real dos alunos,
no sentido de tornar as aprendizagens mais significativas, uma vez que o contexto é do
interesse e do conhecimento dos alunos. Tal decisdo levou a que se diversificassem os
materiais apresentados, assim como a inclusdo de estratégias motivadoras para a
aprendizagem da Matematica, como materiais manipuldveis, jogos e a criacdo de histdrias
para o desenvolvimento dos conteldos a serem lecionados. Em tracos gerais, a turma gostava
da drea de Matematica, pelo que o par pedagdgico objetivou sempre tarefas que fossem
desafiantes para os alunos, no sentido de continuar a desenvolver o interesse dos alunos por

esta area.
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No que diz respeito a drea de Estudo do Meio do 12 CEB, esta também foi uma area pautada
pela interdisciplinaridade com outras areas e tal revelou-se motivador para os alunos da
turma. E de realcar que a interdisciplinaridade era uma forma de explorar o conhecimento
que os alunos gostavam e se sentiam mais a vontade, como foi possivel comprovar pela
lecionacdo das aulas. Esta drea também é caracterizada pela utilizacdo de diversas estratégias
e recursos que, inequivocamente, apresentam ligagdes com o quotidiano. Esta drea permitiu
que fossem desenvolvidas capacidades, atitudes e competéncias externas aos documentos
oficiais, permitindo que os alunos ampliassem os seus saberes relacionados com o mundo
real. Tal evidéncia foi relevante para a mestranda enquanto futura docente, sendo, por isso,
possivel afirmar que a pratica incentivou para aprendizagem de Ciéncias, sobre Ciéncias e a

fazer Ciéncia.

O contexto de 22 CEB foi, peculiarmente, diferente do contexto do 12 CEB, uma vez que foi
essencialmente num regime de E@D. Apesar de a mestranda ter estado em contexto de
ensino presencial, essencialmente num periodo de trés semanas, a lecionacdo das aulas das

areas de Matematica e Ciéncias Naturais foram, maioritariamente, em regime de E@D.

O regime de ensino presencial, pautado essencialmente por momentos de cooperacdo com a
Professora Cooperante, foi imprescindivel para que a mestranda pudesse conhecer os seus
alunos, as suas rotinas e o seu papel na sala de aula, assim como as estratégias e métodos de
trabalho da Professora Cooperante. Ainda assim, a mestranda conseguiu intervir na drea de
Matematica, por trés vezes, numa semana, o que se tornou essencial para a sua posterior
atuacdo em contexto de E@D, uma vez que ja tinha o conhecimento e pratica, ainda que num
curto intervalo de tempo, com o grupo turma em questao. JaAno E@D, as rela¢des estreitaram-
se e foi possivel acompanhar de forma ainda mais intrinseca cada aluno, uma vez que a
correcdo das tarefas era feita de forma individual pela mestranda e o esclarecimento de
duvidas também era pessoalizado e online. Estes momentos assincronos foram sempre
pautados por uma ligacdo positiva, por meio de comentarios de refor¢co positivo, como
espelho do feedback fornecido aos alunos e que lhes permitia avaliar as suas prdéprias
producdes e ter conhecimento do trabalho realizado. O processo de ensino e aprendizagem,

neste novo contexto, foi essencialmente de descoberta, autonomia e de partilha entre colegas
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e professores, com implementacdo de novas estratégias e recursos até entdo desconhecidos
para os alunos e até para os professores. Neste regime, a mestranda pautou sempre as suas
regéncias pela inovacdo de recursos e estratégias, procurando sempre atingir os objetivos
delineados, mas tendo em consideragdao as caracteristicas da turma, inclusive as suas

dificuldades e ritmos de aprendizagem.

Na drea de Matemadtica do 22 CEB, a mestranda abordou, nas suas regéncias, nos dois
contextos, essencialmente o dominio de NUmeros e Operacdes (NO). Contudo, também foi
lecionada uma aula, em E@D, relativa ao dominio de Organizacdo de Tratamentos de Dados
(OTD), ficando apenas excluidos os dominios de Geometria e Medida (GM) e Algebra (ALG)
qgue ja tinham sido lecionados pela Professora Cooperante. Em ambos os contextos, a
mestranda optou pela diversificacdo das estratégias e recursos, no sentido de motivar os
alunos para a darea de Matematica e para os conteudos lecionados. Assim, foram utilizados
diversos recursos e estratégias do conhecimento dos alunos, como legos, PowerPoint,
guestionarios e desafios ligados ao quotidiano, com o intuito de dar valor a Matematica,
aproximando os conteudos ao concreto da vida real dos alunos. Os alunos sempre se
mostraram incentivados para as aprendizagens, sendo possivel constatar uma crescente

evolugao dos alunos com evidéncia do sucesso educativo na Matematica.

Ja na area de Ciéncias Naturais, no 22 CEB, disciplina em que a mestranda se sentia menos a
vontade e considerava ser uma disciplina mais fragil para si, foi possivel observar uma
evolucao notdria, assim como um crescente interesse por esta area. Tal evolucdo foi
progressiva e evidente ao longo do percurso da PES e das regéncias lecionadas. A lecionagao
desta area ocorreu apenas em E@D, pelo que foi necessario dar continuidade ao trabalho do
par pedagogico e da Professora Cooperante, através de novas abordagens e estratégias no
sentido de motivar os alunos para outros saberes. Assim, foram desenvolvidas diversas
estratégias e recursos, relativas a Diversidade nos Animais, com a intencdo de os alunos
compreenderem os contelddos, mas também com a possibilidade de executarem as tarefas
apresentadas pela mestranda, como experiéncias realizadas pela mesma, passiveis de ser
concretizadas pelos alunos em suas casas. As regéncias lecionadas foram um desafio para a

mestranda, tendo sido notoriamente superado, pela sua atitude inovadora de aproximar a
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Ciéncia a vida quotidiana dos alunos, assim como o desenvolvimento de capacidades de saber

e a descoberta sobre o meio que as rodeia.

Em resumo, pode-se considerar que a mestranda superou e colmatou as suas fragilidades,
essencialmente na 4rea de Ciéncias Naturais no 22 CEB, com o auxilio do par pedagdgico, da
Professora Cooperante e dos Professores Supervisores. Foram desenvolvidas capacidades
cientificas, mas também sociais e essenciais para um futuro docente, como o contacto com os
alunos em contexto de sala de aula, mas também com a interacdo com as Professoras
Cooperantes e com outros professores das escolas, assim como com outros agentes
educativos da comunidade. E de realgar ainda o papel dos alunos que sempre foi correto e
motivador para a mestranda evoluir na sua pratica, tendo sido desenvolvida uma relacdo
positiva, que acabou por se revelar essencial para o bom funcionamento da pratica

pedagdgica em sala de aula.

Em suma e em retrospecdo, a mestranda considera que a PES foi um desafio constante que
culminou num conjunto de aprendizagens significativas no seu percurso atual enquanto

Professora Estagiaria e no seu futuro como docente.
4.5. PARTICIPACAO EM PROJETOS EDUCATIVOS

A funcao do professor vai para além da pratica pedagdgica em sala de aula, passando assim
por uma interacdo com a comunidade escolar e local, através do desenvolvimento e
participacdo em projetos e atividades educativas. As atividades e os projetos proporcionados
em contexto escolar incentivam o desenvolvimento dos alunos enquanto cidadaos reflexivos

e ativos na sociedade, capacitando-os de solugdes viaveis perante os desafios da vida.

O par pedagodgico, ao longo da PES, participou em diversos projetos e atividades da
comunidade escolar, em cooperacdao com a escola, mas também prop6s e dinamizou outros
projetos da sua autoria, como esta explanado neste capitulo. Sdo ainda apresentadas as

diversas participacGes que a mestranda presenciou relativamente a orientacao educativa da
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turma, nomeadamente em reunides assim como noutras funcdes do docente, com integracao

plena e dindmica na equipa educativa das turmas onde decorreu a PES.

4.5.1. PROJETOS DINAMIZADOS NO 12 CEB

No 12 CEB, o par pedagdgico acompanhou e auxiliou a Professora Cooperante em todas as
atividades decorrentes das festividades, inclusive na época natalicia, em que os alunos
construiram arvores de natal feitas de rolhas de cortica para pendurar nas suas arvores, como
prenda de Natal para casa. Todas as semanas, o par pedagdgico acompanhava e auxiliava os
alunos na ida a biblioteca da escola para requisitar livros, nomeadamente do Plano Nacional
de Leitura, com o intuito de os ajudar a procurar livros numa biblioteca de acordo com os

interesses e necessidades de cada aluno da turma.

Nos projetos de outras entidades escolares locais e no ambito da Cidadania, o par pedagdgico
também teve o prazer de estar presente em todos, assim como participar nos mesmos. Tendo
como espago a biblioteca escolar, 1a foram dinamizadas sessdes, nomeadamente sobre
higiene oral, na qual os alunos foram sensibilizados para uma correta e habitual higiene oral
assim como assuntos relativos a lavagem dos dentes, sendo que, no final, foi oferecido a cada
aluno uma escova e pasta dos dentes. Uma outra sessdo foi sobre a Reciclagem, o que acabou
por ser relevante na medida em que o par pedagdgico estava a dinamizar um projeto da turma
sobre esta tematica. Alunos da Escola Secundaria do Agrupamento também apresentaram um
teatro realizado por eles, no sentido de dinamizar as suas habilidades, uma vez que serdao
futuros animadores sociais. O par pedagdgico também participou com os respetivos alunos na
“Semana dos Afetos” protagonizada pelo Agrupamento e pela Associacdo de Pais, numa agao
associada ao valor dos afetos, sob o mote "Ser amigo é..." e "Queres ser meu amigo?", sendo
que as criancas foram desafiadas a criar formas de expressdo deste sentimento. A Professora
Bibliotecdria, responsavel pelo espaco, também dinamizou, ao longo da PES, diversos
momentos de leitura de obras literarias para as turmas da escola e nos quais o par pedagdgico
teve presente, acompanhando a turma nas suas atividades propostas decorrentes, como na

Figura 16.
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Figura 15 — Atividades na Biblioteca

O par pedagdgico dinamizou um novo projeto relacionando-o com um ja existente na escola
- “Projeto Salvador” - que consiste em sensibilizar os alunos da turma sobre a reciclagem em
parceria com a juncao de tampas de plastico para ajudar o Salvador, uma crianga com uma
deficiéncia que necessita de apoios. Este projeto foi dinamizado uma vez que o par pedagdgico
observou que, apesar de existir ecopontos na sala de aula assim como fora da mesma, os
alunos ndo faziam reciclagem correta dos produtos nos ecopontos adequados, colocando
sempre os produtos dos lanches no ecoponto referente ao lixo comum. Assim, foi necessario
abordar a tematica de Educacdo Ambiental com a turma, no sentido de os tornar cidad3dos

conscientes e amigos do ambiente.

Relativamente a este projeto, recorreram-se a questiondrios que serviram como pré-teste e
pds-teste para averiguar os conhecimentos dos alunos sobre a reciclagem, assim como das
suas familias, mais especificamente sobre habitos sustentdveis e formas de atuacdo na
Educacdao Ambiental, bem como a possivel evolucdao de comportamentos ambientais. Através
da comparacdao dos resultados obtidos, foi possivel constatar que existiram mudancas
positivas nos habitos dos alunos e nas suas familias e um maior conhecimento acerca das

regras de separacdo do lixo.

No periodo correspondente entre ambos os testes, foi realizada uma sessdo pelo par
pedagdgico, no sentido de sensibilizar os alunos para a separacao do lixo. A intervencao

iniciou-se com a visualizacdo de um video sobre separacao do lixo. Posteriormente, existiu um
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momento de reflexdo e discussdao sobre conhecimentos prévios da temdtica em questao,
sendo notdria a preocupag¢ao com o ambiente e a separagao do lixo. Durante este debate,
destacaram-se conteudos ambientais como os ecopontos e os ecocentros e seus produtos
associados, o uso dos mesmos em diferentes espacos como casa, rua e/ou escola e ainda
exemplos praticos de produtos em que os alunos deveriam indicar qual o ecoponto para fazer
a separacdo. Depois, o par pedagdgico procedeu a apresenta¢do de um jogo em que os alunos
tinham de fazer separacdo do lixo de acordo com as palavras que eram apresentadas,
colocando o produto no ecoponto correspondente. Por fim, e como finaliza¢do da aula, o par
pedagdgico desafiou os alunos para a recolha de tampas de plastico, com ligacdo para um
outro projeto do Agrupamento, no sentido de auxiliar um aluno, de forma a angariar um
numero suficiente para ter acesso a uma cadeira de rodas. Os alunos mostraram-se
preocupados e sensibilizados por ajudar o aluno em questdo e revelaram ser essencial fazer a
separacdo de lixo por diversas razoes ambientais, mas também sociais. Os alunos, ao longo do
periodo da PES, passaram assim a colocar as tampas dos seus lanches, num recipiente préprio
gue se encontrava na sala de aula, para, posteriormente, depositarem num outro de maiores

dimensdes que se encontrava presente na entrada do edificio da escola.

4.5.2. PROJETOS DINAMIZADOS NO 2¢ CEB

Em contexto de 29 CEB, foi possivel acompanhar e auxiliar a Professora Cooperante nas
reunidoes de Conselho Pedagégico e reunides de Grupo Disciplinar, ficando assim a conhecer
a dindmica das reunides, tendo sido abordados assuntos como projetos do Agrupamento,
atividades e projetos a serem dinamizados e ainda assuntos relativos a avaliagdes formativas
e sumativas. Estas reunides permitem que se conhega outros professores da turma, mas
também as diferentes perspetivas sobre os alunos e outros itens, assim como o papel do

professor para além da sala de aula.

Destaca-se que, na area disciplinar de Matematica, a mestranda elaborou com supervisao da
Professora Cooperante, o teste de avaliacdo da disciplina e colaborou na definicdo dos
critérios de avaliacdo, apesar de tal documento nao ter sido aplicado como teste no periodo
de ensino presencial, uma vez que ndao houve oportunidade para tal. Contudo, a Professora
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Cooperante recorreu-se desse documento para o aplicar como ficha de trabalho e de revisao

de conteldos durante o periodo de E@D.

O par pedagégico, em regime presencial, desenvolveu um projeto para o Dia do Agrupamento.
No Dia do Agrupamento, todos os alunos do Agrupamento relinem-se na Escola-Sede para
gue possam usufruir dos espacos e das atividades propostas e disponiveis. Assim, o par
pedagdgico ficou responsdvel pela dinamiza¢do da sala das Ciéncias, tendo criado o projeto
“Laboratério Cientifico” (cf. Apéndice I). O projeto “Laboratério Cientifico” consistiu na
exploracdo de atividades por parte da comunidade escolar numa dindmica composta por dois
momentos: acesso livre aos instrumentos presentes no laboratério e observacdo/participagdo
de experiéncias elaboradas pelos professores estagidrios e ainda a realizacdo de uma sessao
experimental com a participag¢ao dos alunos envolvidos. O projeto teve como objetivos gerais:
contribuir para o enriquecimento cultural e cientifico dos alunos; mobilizar saberes culturais,
cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e para abordar situagdes e problemas
do quotidiano; concretizar a interdisciplinaridade e despertar a curiosidade cientifica. Este
projeto assim como o Dia do Agrupamento promovem o convivio entre os alunos das
diferentes escolas assim como dos demais agentes educativos, fortalecendo assim a relacao
entre escolas. Contudo, o dia em questdo foi cancelado devido as circunstancias mundiais

derivado do virus COVID-19.

A mestranda destaca ainda todo o apoio e auxilio prestado a Professora Cooperante durante
o periodo de E@D, colaborando na elaboragao e corregao de testes online, na elaboracao de
documentos informativos para alunos e suas familias, assim como na dinamizacdo da

plataforma Google Classroom.

Todo o trabalho desenvolvido e dinamizado fora da sala de aula foi relevante e essencial para
perspetivar o papel do professor e as funcdes que assume para |a da lecionagdo das aulas.
Estes momentos foram importantes para que a mestranda tenha conhecimento das acles a
desenvolver e que contribuem, de forma significativa, para o desenvolvimento profissional e

pessoal como futura docente.
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5. DIMENSAO INVESTIGATIVA

O professor tem o papel de agente reflexivo e investigativo da sua prépria pratica em contexto
educativo. Segundo Ponte (2002a), “o professor atua a diversos niveis: conduzindo o processo
de ensino-aprendizagem, avaliando os alunos, contribuindo para a construgdao do projeto
educativo da escola e para o desenvolvimento da relagdo da escola com a comunidade” (p.1).
Também para Alarcdao (2001) um professor quando investigador deve “desenvolver
competéncias para investigar na, sobre e para a ac¢do educativa e partilhar resultados e
processos com os outros, nomeadamente com os colegas” (p. 6), sendo este um processo

complexo, dindmico e evolutivo (Pacheco & Flores, 1999).

O presente capitulo aborda a dimensao investigativa da PES, onde sera apresentado o projeto
de investigacdo desenvolvido. Este projeto incide na problematica: “Aplicacdo de diferentes
estratégias em aprendizagens matemadticas em contexto de Ensino a Distancia”,
implementado na turma de 52 ano do 22 Ciclo do Ensino Basico, onde a mestranda realizou a

Pratica de Ensino Supervisionada.

Este capitulo inicia-se pela justificativa, seguida das questdes de investigacdo e dos objetivos
propostos para este estudo. Nesta sequéncia, apresenta-se a contextualizagdo tedrica com
revisdo da literatura sobre o estudo em desenvolvimento. Posteriormente, surge a
metodologia, com a indicagao das técnicas e instrumentos de recolha de dados, bem como a
analise e a discussdo de dados recolhidos. A partir da apresentacdo dos resultados obtidos, é
realizada uma reflexdo final, procurando dar resposta as questGes e aos objetivos de

investigacao delineados inicialmente.
5.1. JUSTIFICATIVA

A investigacdo permite que o professor se atualize, estando em constante formacdo e
aprendizagem, sendo, por isso, um professor-investigador. Neste contexto formativo, a
investigacdo potencia a autoformacdo e a construcao da prépria independéncia didatico-

profissional (Moreira, 2011). Deste modo, a investigacdo parte de circunstancias reais
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passando pela constatacdo do problema tendo em conta as necessidades sentidas da pratica
educativa, o que implica a procura de hipdteses e solugdes, como confirma Coutinho (2011),
“Através da investigacdo refletimos e problematizamos os problemas da pratica” (p.4). Um
professor-investigador assume-se num papel de orientador e com uma atitude de “intelectual
que criticamente questiona” (Alarcdo, 2001, p.6), onde os alunos sdo os protagonistas na
construgao do préprio conhecimento. Um professor deve ser reflexivo, uma vez que a reflexao
permite que o mesmo altere e melhore a sua pratica educativa, assim como a si mesmo,
objetivando também o progressivo crescimento intelectual, social e afetivo dos seus alunos

(Oliveira & Serrazina, 2002).

Contudo, um novo paradigma se imp6s durante o trajeto implementado para a investigacao,
sendo que o mundo se deparou com uma emergéncia de saude publica de ambito
internacional, tendo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classificado o virus como uma
pandemia mundial devido ao aparecimento e progressiva evolucdao da doenga COVID-19. A
pandemia provocou constrangimentos, sendo que o mundo viu 0 numero de casos a crescer
de forma exponencial e Portugal viu-se incluido nessa situagdo. Como tal, Portugal teve de

adotar medidas preventivas de forma a conter a expansao da doenca.

Nestas circunstancias foram tomadas medidas politicas especiais e o Presidente da Republica
Portuguesa, entendeu assim que era indispensavel a declaracdao do estado de emergéncia,
estando expresso, nos artigos 12 e 22 do Decreto de Presidente da Republica n214-A/2020.
Seguidamente, o Conselho de Ministros (CM) tomou diversas medidas de organizacdo e
funcionamento dos estabelecimentos de ensino, sendo declarada a “suspensdo de todas as
atividades letivas e ndo letivas presenciais nas escolas de todos os niveis de ensino”. Com o
encerramento das escolas, as mesmas tiveram de se adaptar a um tipo de ensino ndo
presencial, sendo aplicado o Ensino a Distancia, como indicado no Decreto-Lei n2 14-G/2020,
“as aprendizagens sdo desenvolvidas através da modalidade de ensino ndo presencial [...] um
plano de ensino a distancia, com as metodologias adequadas aos recursos disponiveis e
critérios de avaliacdo” até ao final do ano letivo. Esta foi uma mudanca repentina e
imprevisivel que levou a adaptacdes organizacionais e funcionais na comunidade educativa.

Contudo, os diferentes Agrupamentos de Escolas adaptaram-se de forma diferenciada e
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autéonoma, de acordo com as possibilidades e capacidades, sem nunca colocar de parte as
necessidades dos alunos, sendo que “precisam de ser ensinados, estimulados, cativados e
desafiados, ndo na sua memorizacdo, mas na sua real compreensdao do quotidiano, com

estratégias que diferem dos modelos que conhecemos” (Bento, 2020).

Assim sendo, e de acordo com o novo contexto social e educativo, foi necessario reajustar o
projeto de investigacdo a desenvolver na PES. De acordo com Coutinho (2000), o
entendimento da realidade e a predisposicdao para encarar os dilemas educativos levam ao
progresso no sentido de analisar as questdes, com o objetivo de encontrar novas solucdes,
para os problemas do ensino e da aprendizagem. Segundo Sanches (2005), a diferenciagdo
pedagdgica e curricular é potenciada por metodologias investigativas perante contextos
educativos complexos e heterédgenos. O professor deve-se apoiar numa aprendizagem que
leve a um envolvimento na investigacdo, ativando a consciéncia critica através da pratica e da

reflexdo (Mesquita-Pires, 2010).

Por outro lado, é certo que a Matemadtica continua a revelar-se uma disciplina
tradicionalmente associada ao insucesso, mas ha que alterar a perspetiva de que a
Matematica é “uma ciéncia a parte, desligada da realidade [...] um gabinete fechado” (Caraca,
1951, p. xiii), para uma ideia de que “deve estar ao alcance de todos, bastando paraisso alterar
estratégias, elevar as expectativas dos estudantes, desenvolver fortes crencas, elevar a auto-

estima e a motivacdo” (Fernandes et al, 2015, p. 251).

Apesar da igualdade de oportunidades existente no sistema escolar, as diferencgas individuais
de aprendizagem sdo poucas vezes tidas em conta nos curriculos, nas praticas e nos modelos
organizacionais. Ha, entdo, uma necessidade de equidade e ndo de igualdade para que todos
os alunos tenham acesso a uma aprendizagem com sucesso, nos diferentes contelddos

matematicos.

Considera-se que a Matematica é essencial para o desenvolvimento do aluno, havendo, por
isso, segundo Canavarro (2003), uma necessidade acrescida de criar ligacbes entre a
Matematica e a realidade — quotidiano - uma vez que se criam pontes entre “a) a Escola e a

vida que acontece para além das suas fronteiras; b) as diferentes areas do saber, valorizando
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a sua complementaridade; c) o professor de Matematica e os seus pares” (Fernandes et al,
2015, p.254). Ha que reforgar e valorizar o “raciocinio matematico [...] de modo a ajuda-los a
ver que a Matematica é logica e pode ser compreendida” (Quaresma & Ponte, 2015, p.110),
sem desconsiderar que os aspetos cognitivos, culturais e psicolégicos de um aluno influenciam
a aprendizagem. Assim, o professor tem o dever de encontrar as solucdes mais vidveis para
chegar a todos, sendo que as formas de ensino diferenciadas contribuem para a aprendizagem
dos alunos. Esta pratica implica um conhecimento aprofundado dos seus alunos, sendo que
ndo é uma proposta, mas sim um imperativo (Santos, 2009). Considerou-se também que a
diferenciacdao pedagdgica é fundamental nesta nova perspetiva, com a aplicagdo de novas
praticas que tenham em conta o percurso personalizado, integrando necessidades e

interesses dos alunos, sendo esta a melhor forma de motivar para as aprendizagens.

Ainvestigagdo que se pretende desenvolver procura descortinar e construir novas estratégias
e recursos para a obtencdao de melhores resultados no dominio da Matemadtica, tentando
também compreender os aspetos que a balizam e a condicionam. Nesse sentido, e de acordo
com o contexto em E@D, pressupde-se que as TIC se constituem como uma motivagao
essencial no processo de aprendizagem, dando um contributo significativo para a aquisicdo e
a mobilizagao personalizada de conceitos matematicos, tendo por base a diferenciagao
pedagdgica. Dadas as normas impostas, soube-se, desde logo, que as TIC assumiriam um papel
relevante no novo contexto de ensino, assim como, consequentemente, no projeto de
investigacdo. Segundo Reis, Gil e Morgado (2016), “as tecnologias da informacdo e
comunicacao desempenham um papel cada vez mais importante na vida em sociedade [...] A

escola ndo pode ficar arredada desta realidade” (p.63).

De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), considera-se que as TIC possibilitam
“a criacdo de um caminho alternativo que liga o aluno ao conhecimento, favorecendo assim o
desenvolvimento de novas praticas e metodologias no processo de ensino/aprendizagem” (p.
177). Admite-se assim que as TIC sdo ferramentas muito proveitosas e potenciadoras na
concretizacdo das aprendizagens e na constru¢do do conhecimento, sendo motivadoras quer
para alunos quer para professores. Representam, portanto, uma ferramenta crucial para as

dinamicas de trabalho em controlo remoto.
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Deste modo, o professor tem o dever de encontrar as solu¢cdes mais vidveis na contribuicao
para a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a mestranda procurou adaptar o seu projeto
de investigacdo a este novo contexto educativo, utilizando as TIC na diversificagdo das
estratégias de ensino, com o intuito, e de acordo com Abrantes et al (2011), dos alunos

alcancarem o sucesso com as suas aprendizagens, com enfoque na disciplina de Matematica.
5.2. QUESTAO DE INVESTIGAGCAO E OBJETIVOS

A investigacdo acarreta, com o reconhecimento do problema e a formulacdo de uma questao-
problema, a definicdo dos objetivos que direcionam o projeto de investigacdo, de forma coesa
e consistente, para a recolha e andlise de dados. Com a investigacdo, surge a necessidade de
se ponderar sobre a disciplina de Matematica, muito ligada ao insucesso escolar dos alunos e
suas dificuldades inerentes. De acordo com Ponte (1994), o insucesso na disciplina de
Matematica é marcado pelos resultados negativos, mas também pela dificuldade que os
alunos apresentam no raciocinio e comunicacdo matematica, assim como na resolucdo de

problemas, o que também leva a um crescente desinteresse pela disciplina de Matematica.

Assim, é imprescindivel que se fomente o “gosto pela Matematica e pela redescoberta das
relagdes e dos factos matematicos — que muitas vezes é apresentada como uma finalidade
isolada” (Bivar et al, 2013, p.2) essencial para o progresso da compreensdo matematica e da
resolucao de problemas. O professor tem assim um papel determinante, sendo que os seus
alunos devem ser “incentivados a expor as suas ideias, a comentar as afirmag¢des dos seus

colegas e do professor e a colocar as suas duvidas” (Bivar et al, 2013, p. 5).

Relativamente a dados obtidos por alunos portugueses em programas internacionais como
PISA, é de considerar que os resultados médios em todos os ciclos PISA desde a fundacdo em
2000, apresenta uma linha de tendéncia positiva. No Ultimo ano de avaliacao, Portugal obteve
uma pontuacdo média em Matematica aproximada da média da OCDE. Assim, também no
ultimo TIMSS em que participou, Portugal ocupou um lugar satisfatério no que toca aos
resultados obtidos em Matematica para o 42 ano de escolaridade, apresentando valores

significativamente superiores a média da OCDE. Estes nimeros, ainda que animadores, ndo
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expdem toda a realidade, uma vez que, apesar de o caminho estar a ser crescente e que o
sucesso estd continuamente a ser construido por meio de mudangas significativas, as
dificuldades e os problemas matematicos ndo estao resolvidos, havendo, por isso, a constante

necessidade de tornar o ensino da Matematica abrangente e integrado.

Dadas as circunstancias do ano letivo, deu-se o aparecimento inequivoco de um novo contexto
social e educativo devido a pandemia do virus COVID-19, passando o ensino presencial a
realizar-se de modo remoto. Os constrangimentos foram evidentes, uma vez que tanto
professores como alunos ndo se encontravam preparados para as grandes transformagdes
gue emergiam. Houve, entdo, a necessidade dos docentes se reorientarem e adaptarem,
adotando diferentes estratégias de ensino para mobilizar os conhecimentos das criancas e
continuar a atividade letiva a distancia. De acordo com a afirmacgdo anterior, realca-se o facto
da Matematica ser uma disciplina abrangente, o que implica uma abordagem dinamica e
motivadora, na pratica educativa, quer seja presencial ou remotamente, pois é “uma forma
de pensar que envolve resolucdo de problemas, comunicacdo e compreensao de conceitos”
(Romao, 2000, p. 164). Tal definicdo leva a que o professor tenha a fungao de implicar os seus
alunos no processo, levando a que estes aprendam os conceitos matematicos e que os

apliguem em diversas situagdes matematicas.

Ha entdo a necessidade de devolver o projeto de investigacdao, uma vez que as dificuldades e
diferencgas sociais se elevaram e o ensino da Matematica teve de sofrer adaptagdes. Assim,
assume-se a diferenciacdao pedagdgica como a solugdo ao problema apresentado, visto que
permite que “todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e
social, encontra respostas que possibilita aquisicdo de um nivel de educagdao e formacgao
facilitadoras da sua plena inclusdo social” (Decreto-Lei n254/2018, de 6 de julho), adquirindo

conhecimentos relevantes como base para outros conhecimentos (Tomlinson, 2008).

Desta forma, a elaboracdo da questdo-problema circunscreveu-se aos objetivos inicialmente
delineados e ligados a concecdo e ao desenvolvimento de praticas diferenciadoras que
possibilitassem a aprendizagem significativa de todos os alunos, no ambito da Matematica.

Também, para a elaborac¢do desta questdo, foi necessario ponderar outras vertentes, agora
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essenciais e estruturantes do E@D como a motivagao e o empenho das criangas. Assim sendo,
este projeto de investigacdo procura dar resposta a seguinte questao-problema: De que modo
as diferentes estratégias implementadas no E@D influenciam a aprendizagem personalizada

no dominio da Matemadtica?

A formulacdo da questdo-problema prevé a DP, quando se destaca o conhecimento “per si”
do estudante. Neste ambiente investigativo do 5.2 ano de escolaridade, foram tracados os

objetivos seguintes:

1. Identificar as potencialidades das tarefas propostas no novo contexto do E@D, no processo
de ensino e de aprendizagem da Matemdtica;

2. Analisar a pertinéncia das estratégias implementadas na diferenciacdo pedagodgica tendo
em conta as aprendizagens individuais na disciplina.

3. Averiguar a importancia da motivacao na aprendizagem da Matematica, no contexto E@D.

Nos dois primeiros objetivos pretende-se identificar as potencialidades das tarefas propostas
por via E@D e reconhecer a pertinéncia das estratégias utilizadas pelo professor e pelos alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem. Por ultimo, procura-se averiguar a influéncia

das tarefas propostas e das estratégias de ensino na motivacdo dos alunos no E@D.

5.3. REVISAO DA LITERATURA

A mudanca educativa que adveio do novo contexto de pandemia COVID-19 alterou muitos
aspetos no paradigma educativo e social, o que obrigou a novas conjeturas no ensino e na
forma de atuar, tanto para professores como para alunos. Assim, foi necessario readaptar a
gestdo de ensino e de aprendizagem em tempo real e de forma constante e diaria, sendo este
um processo complexo na tomada de decisdes, uma vez que foram equacionadas “estratégias
para se envolverem num movimento educativo impar, com um programa educativo e de

aprendizagem desafiante, exigente e ainda muito trabalhoso” (Palmeirdo, 2020, p.57).

No Programa e nas Metas Curriculares da Matematica, Bivar et al (2013) defendem que o

ensino da Matematica tem trés finalidades, sendo elas: estrutura¢do do pensamento; analise
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do mundo natural e interpretagao da sociedade. Estes grandes objetivos permitem que os
alunos apreendam os métodos essenciais desta ciéncia exata. Entende-se ainda que a
Matemadtica deve adotar uma estrutura sequencial, considerando-se assim uma
aprendizagem progressiva, com respeito pela estrutura propria da Matematica. O gosto por
esta e a descoberta de relagbes “constitui um propdsito que pode e deve ser alcancado através
do progresso da compreensao matematica e da resolucdo de problemas” (Bivar et al, 2013,
p.2). A Matematica e o seu ensino tém um papel determinante na vida escolar e pessoal do
aluno, uma vez que a sua aprendizagem é um processo complexo que implica o envolvimento
dos alunos em diferentes tipos de experiéncias e situagdes, levando a que o aluno aprenda
através do “fazer” e da reflexao sobre o “fazer” (Ponte, 2002b, p.16), sendo que se deve ter
em consideracao que “a actividade do homem, quer considerada do ponto de vista individual,
quer do ponto de vista social, exige um conhecimento, tdo completo quando possivel, do
mundo que o rodeia” (Caraca, 1951, p.64), pois ha que conhecer, compreender, determinar

razdes e analisar as ligagdes entre fendmenos/conteudos.

Neste novo contexto, é imperativo que se diferencie pedagogicamente, pois cada aluno é um
ser individual e had que alterar a concecdo de “uma escola para todos” em que existe igualdade
de oportunidades para uma valorizacdo da diferenca. No que toca ao Ensino em Portugal, o
Ministério da Educacdao tem vindo a fazer alteragdes, tentando implementar a¢des para o
desenvolvimento de aprendizagens de qualidade. De acordo com o Decreto-Lei n255/2018,
de 6 de julho, declara-se que um principio de organizacdo do curriculo é “Garantia de uma
escola inclusiva, que promove a igualdade e a ndo discriminacdo, cuja diversidade,
flexibilidade, inovacdo e personalizacdo respondem a heterogeneidade dos alunos,

eliminando obstdculos e esteredtipos no acesso ao curriculo e as aprendizagens”.

A diferenciacdo pedagdgica representa a resposta proé-ativa que o professor tem face as
necessidades de cada crianga com o objetivo de maximizar o crescimento e sucesso educativo
do aluno. Segundo Tomlinson e Allan (2002), a diferenciacdo pedagdgica entende-se como
“prestacao de atencao as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de
um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar uma turma com

se todos os individuos nela integrados tivessem caracteristicas semelhantes” (p.14). Cadima
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(2006, citado por Pinharanda, 2009) complementa ainda que a diferenciacdo pedagdgica “estd
muito para além de uma técnica ou de uma metodologia, é primeiro que tudo uma questado
de atitude” (p. 18), sendo necessdrio a concecdo de uma organizacdo pedagdgica complexa,
referente aos materiais, tarefas, tempo e espago. Por isto, o professor deve-se esforgar para
conseguir, de forma equilibrada, adequar as estratégias de ensino a aprendizagem dos alunos.
A diferenciacdo pedagdgica centra-se em trés elementos do curriculo, sendo eles: conteudos,
processos ou produtos, o que pressupde, segundo Tomlinson (2008), uma resposta em

conformidade com o nivel de preparacdo, interesse e/ou perfil de aprendizagem do aluno.

Por outro lado, de acordo com o Decreto-Lei n23/2008, de 7 de janeiro, considera-se que “o
sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestdo da diversidade da qual decorrem
diferentes tipos de estratégias que permitam responder as necessidades educativas dos
alunos [...] pressupde individualizacdo e personalizacdo das estratégias educativas”. Sabe-se,
entdo, que nado se pode ensinar da mesma forma uns e outros, sendo que o docente tem o

III

papel de tornar a “nova sala de aula virtual” atraente para que os alunos exercam
aprendizagens significativas, tendo, “necessariamente, de investir em metodologias [...]
diversificadas, atividades com interesse, assuntos atuais podem contribuir para que os alunos
encontrem mais significado naquilo que Ihes é exigido” (Martins, 2009, p.2728). Sabendo que
o aluno é o centro da aprendizagem e o foco do ensino e sendo esta parte integrante do ensino
assim como o professor e o saber, constituem-se, assim, um tridngulo didatico (Ponte, 2002b).
O aluno é importante uma vez que se considera ser “o interveniente fundamental na
aprendizagem. SO despertando no aluno o gosto por aprender conseguiremos que ele se
envolva profundamente na aprendizagem” (Ponte, 2002b, p.15). Uma turma apresenta uma
diversidade de alunos sendo que o professor deve ponderar e corresponder as suas
necessidades e interesses, de forma equilibrada (Ponte, 2005), de forma a que os alunos
também tém o direito de “esperar professores interessados que estejam dispostos a aceitar

os estudantes tal como eles sao, conduzindo-os ao longo de percursos de aprendizagem, o

mais longe e o mais rdpido possivel” (Tomlinson & Allan, 2002, p.12).

A situacdo atual de pandemia que obrigou um confinamento em casa das familias provocou

novas abordagens do conhecimento. Contudo, o crescente aumento do uso das tecnologias,

113



por parte desta geragao digital, na comunidade rapida e facilitadora entre os jovens, levou a
que, a nivel nacional, se apostasse no E@D com recurso as TIC. As tecnologias digitais sao
projetadas como facilitadoras de aprendizagem, conduzindo para a sua divulgacdo e adocao
de novos saberes ao nivel das ferramentas informaticas (Oliveira, 2015). O uso das TIC, e
consequentemente, as diversas estratégias de ensino utilizadas, levam a “melhoria na
interpretacdo das informagdes, ou seja, acentua a percegdo e curiosidade das criangas [...]
tende a tornar a aula dindmica e atraente [...] estimulam um papel autodidata porque tém a

oportunidade de construir o seu préprio conhecimento” (Fernandes & Ferreira, 2020, p.59).

De acordo com o novo contexto, os professores disponibilizaram-se para a mudanga
tecnoldgica e a utilizacdo das TIC integraram-se como um compromisso entre professores e
alunos, no sentido de serem capazes de se adaptarem ao novo processo de ensino e
aprendizagem. Tal é reforcado por Ponte e Serrazina (1998), pois admitem que a relagdo entre
professor e aluno pode ser alterada devido as tecnologias, em especial se foram utilizadas de
forma recorrente. Ja Rodrigues (2001, citado por Fernandes & Ferreira, 2017) vai mais longe
considerando que “Para além de mudar a interacdo entre o docente e o estudante, [...]
adquirem, também, funcdes pedagdgicas, nomeadamente no desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, da sua criatividade, na compreensdo dos conteddos e na comunicacdo
matemadtica” (p.250). A tecnologia e os materiais disponibilizados transformam-se num
veiculo de exploracdo do mundo dentro da sala de aula através de imagens, videos, aplicactes
e programas. Através destes meios é possivel a exploracao de conceitos e conce¢des num
espaco diferente e num tempo reduzido, sendo que, no novo contexto, existiram alteracoes a

nivel social, de interesses, solicitacdes e de ensino e estudo.

No contexto de E@D, hd a necessidade de se desenvolverem e aplicarem técnicas de ensino
de forma a que ofereca “grandes oportunidades e potencialidades na inovacao dos métodos
de ensino e de aprendizagem, motivando os alunos neste processo. Assim, [...] por outro
[lado], permitem a construcdo de materiais educativos que otimizam as estratégias
pedagdgicas” (Batista et al, 2017, p.1). Por outro lado, a utilizacdo das TIC deve ser adequada
uma vez que é “primordial em todos os anos de escolaridade, porque permite a partir de

topicos especificos presentes no curriculo para a efetiva aprendizagem de conceitos
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puramente funcionais” (Fernandes & Ferreira, 2020, p.59), sendo esse um meio de
melhoramento do processo de ensino e de aprendizagem. Assim, o uso adequado das TIC
assim como os recursos dai inerentes, leva a que os professores “adequem as suas estratégias
de ensino e as adaptem adequadamente [...] para que as criangas as distingam dos objetivos
que se atribuem as tecnologias que utilizam no seu quotidiano, fora da escola” (Batista et al,
2017, p.2). Com o passar do tempo, denota-se que “depois de muitas hesitacdes (os
matemadticos, em alguns aspectos, sdo bastante conservadores), parece ter finalmente

comecado a aceitar as novas tecnologias” (Ponte, 2002b, p.14).

De facto, ndo hda duvidas de que a utilizagdo das TIC em Educacao traz diversos beneficios para
os agentes educativos, uma vez que, segundo Butcher, Addo e Isaacs (2003, citado por

Ferreira, 2011),

. permitem a existéncia de uma vasta gama de recursos, que sdo facilmente actualizados e tém uma disponibilidade

imediata;

e facilitam a comunicagdo entre os alunos e entre alunos e educadores, podendo recorrer a variadas estratégias;

e facilitam a troca de recursos entre alunos de diferentes niveis, ultrapassando barreiras como a localizagéo geogrdfica;

. construgdo de estratégias de informagdo e bases de exploragdo eficazes, desenvolvidas para armazenar informagées

facilmente manipuladas, armazenadas e recuperadas (p.19).

Ainfluéncia da tecnologia na drea de Matematica foi estudada por dois autores, Olive e Makar
(2010), que consideraram o “tridngulo didatico” de Steinbring (2005) e o adaptaram,
recorrendo assim as TIC. Segundo estes autores, se considerarmos a Matematica como “a
fixed body of knowledge to belearned, then the role of technology in this process would be
primarily that of anefficiency tool, i.e. helping the learner to do the mathematics more
efficiently” (Olive & Makar, 2010, p.6). Olive e Makar (2010) consideraram assim que o
triangulo “Aluno - Conhecimento matematico — Professor” deveria incluir a tecnologia como
o quarto vértice do triangulo, criando assim um tetraedro 3D, como o da Figura 17. O professor
assume assim o papel de elemento critico em qualquer situacao didatica, produzindo uma

area para novos conhecimentos, capacidades, atitudes e experiéncias matematicas.
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Figura 16 — Oliver e Makar (2010)

O uso das TIC na “nova sala de aula a distancia” tem o objetivo de “fortalecer a aprendizagem
dos estudantes e criar oportunidades vantajosas para aprofundar os conhecimentos,
apresentando-se uma mais valia” (Fernandes, 2006, p. 102). Sendo a Matematica uma area
disciplinar basilar para a formacado dos individuos, atualmente, procura-se a implementacao
de estratégias e recursos de ensino que estabelecam liga¢cdes entre a Matematica e a vida real
do mundo de hoje, sendo a tecnologia a ponte entre essas ligacdes. Ponte (2002b) considera
que “o ensino seja feito a partir de situagdes do dia a dia em que a Matematica é usada.
Recomenda-se que sejam proporcionadas aos alunos experiéncias de aprendizagem

significativas” (p. 11).

O recurso a tecnologia apresenta-se como potenciador de um o ensino inovador no ambito
desta disciplina, permitindo a melhoria do papel da linguagem gréafica e de novas formas de
representacdo, mas também da atenc¢do dada as capacidades, valorizando, por isso, as
possibilidades de realizacao das tarefas, o que permitird ampliar as TIC em diversas dimensoes
(Ponte, Oliveira & Varandas, 2002). A utilizacdo das TIC em aulas de Matematica permite “o
desenvolvimento do raciocinio estratégico, do espirito critico, da discussdo de ideias entre os
grupos de trabalho, dentro dos grupos, com a turma inteira ou com o professor em diferentes
dominios” (Fernandes & Silva, 2017, p. 66). E essencial que estes recursos estimulem a
curiosidade do aluno e contribuam para o aprofundamento da compreensdo dos contetdos,
assim como “lhes permitam investigar e ganhar confianca na resolucdo de problemas e no

enfrentar de novas situacées” (Martins, 2009, p. 2728).

Os recursos escolhidos para utilizacdo por parte dos alunos devem ainda ser ponderados, uma
vez que, a sua ponderacao pode facilitar a realizacdo de certas atividades propostas (Ponte,

2005). Uma adequada atividade por meio de uma estratégia previamente delineada leva ao
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incentivo do interesse e curiosidade por parte dos alunos, sendo que “nem todos os
estudantes aprendem da mesma forma, cabe ao professor tornar os conteddos mais atraentes
e motivar os alunos para que estes realizem as diversas atividades com interesse” (Caridade,
2012, citado por Fernandes & Silva, 2017, p.66), permitindo que encontrem mais significado

no que lhes é exigido.

De acordo com Dias, Seabra e Ferreira (2011), as TIC “sdo particularmente importantes no
desenvolvimento da curiosidade e do gosto por aprender, pois proporcionam a criacdo de
contextos de aprendizagem ricos estimulantes, onde os alunos sentem incentivada a sua
criatividade” (p. 101). Desta forma, pressupde-se privilégios na inclusdao das tecnologias no

ensino da Matematica particularmente no

1.desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de aprendizagem; 2. desenvolvimento da curiosidade e do contacto cognitivo
com a Matemdtica; 3. aperfeicoamento na identificagéo de padrées e de conexdes entre ideias matemadticas; 4. ampliagdo das
possibilidades de exploragéo de dados reais; 5. acesso a uma variedade de representagdes visuais para as ideias matemdticas” (Costa

etal, 2012, p.60).

Pacheco e Barros (2013) referem que, através do computador e do software, o aluno podera
fazer uma ponte entre os conceitos matematicos e o mundo pratico, uma vez que, e segundo
Neto (2010), se torna essencial a visualizacdo e vivéncia das situacées de forma a que os

conceitos sejam apreendidos.

As diferentes estratégias de ensino utilizadas na area de Matematica permitem que sejam
desenvolvidas situa¢des educativas distintas, de forma a que "captem a atengao dos alunos e
proporcionem compreensao dos conteldos. Organizar uma sala de aula com vista a atividades
e descobertas torna-se a principal prioridade” (Tomlinson, 2008, p.35). Como tal, e
considerando a tecnologia como o instrumento principal em contexto de E@D, é necessario
que o professor selecione “as ferramentas tecnolégicas mais adequadas ao contexto
educativo e ao dominio a explorar, usando, para isso, meios que sejam compativeis com os

objectivos instrucionais tracados” (Fernandes, 2006, p.105).

Os estudantes, através de diferentes estratégias, como resolucdo de problemas e recursos
audiovisuais, sentem-se motivados para a aprendizagem dos conteddos matematicos, pois “a
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motivagao dos alunos é um importante desafio com que nos devemos confrontar, visto ter
implicagGes diretas no envolvimento do aluno com o processo de ensino e aprendizagem”
(Batista et al, 2017, p.2). De acordo com Menezes (2012, p. 20, citado por Batista et al, 2017,
p.2) “um aluno motivado procura novos conhecimentos e oportunidades, evidenciando
envolvimento com o processo de aprendizagem, participa nas tarefas com entusiasmo e
revela disposicdao para novos desafios”, assim como Ponte et al (2007b) admite que se deve
ter em conta uma formacao que permita aos alunos compreender e utilizar a Matematica,
desde logo e ao longo do percurso escolar de cada um, nas diferentes disciplinas em que ela
€ necessaria, mas igualmente “depois da escolaridade, na profissdo e na vida pessoal e em

sociedade” (Santos, 2009, p. 3)

Existe uma grande necessidade, por parte dos discentes, de visualizar as situagdes para que
os conceitos sejam apreendidos. As TIC assumem um papel relevante uma vez que estes
observam e verificam aprendizagens que ndo se poderiam analisar com tanta eficiéncia sem
as tecnologias. De modo geral, as TIC “facilitam, motivam, desenvolvem competéncias,
respondem as necessidades, permitem inovar ou recriar praticas que agradam aos alunos e
melhoram os resultados” (Flores, Peres & Escola, 2011, p. 432), estimulando, por isso, a

aprendizagem colaborativa e a partilha de opinides.

Ainda assim, ha que considerar que o professor de Matematica assume o seu papel que é
relevante, ndo sendo, por isso, substituido pela tecnologia, uma vez que o professor tem
diferentes papéis numa sala de aula, “tomando decisdes que afectam a aprendizagem dos
estudantes com importantes orientacdes” (Fernandes, 2006, p.102). O professor que assuma
o papel de inovador, flexivel e moderador consegue melhorar a sua capacidade de avaliar o
nivel de preparacdo dos educandos, interpretar dicas dadas pelos mesmos sobre interesses e
preferéncias de aprendizagem, criar modos de recolha de informacao e ideias, desenvolver
diferentes formas de exploracdo por parte destes e fornecer possibilidades para a expressao

e desenvolvimento de conhecimentos.

Assim, pode-se considerar que as TIC tém um papel fundamental pois estdo associadas a

varios ambientes e dominios e “apresenta-se como um instrumento capaz de criar
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oportunidades pedagodgicas e didacticas na exploracdo de ideias matematicas, na recuperacao
de estudantes e na resolugao de problemas, surgindo como mais um meio, dia apds dia”
(Fernandes, 2006, p.98) para o sucesso das aprendizagens matematicas. As praticas
educativas devem, assim, dar resposta aos diferentes alunos, tendo em conta as suas
caracteristicas, desde os seus interesses, capacidades, necessidades e dificuldades de
aprendizagem, recorrendo, com isso, a variadas estratégias de ensino, tal como reforga Flores

e Ramos (2016),

“A satisfagdo, intelectual e emocional, no ato educativo, é um argumento relevante na selecdo de recursos e estratégias a utilizar,
de modo a transformar o processo de ensino e aprendizagem num momento de prazer, onde o conhecimento é construido

fluidamente e de modo articulado” (p.198).

As TIC alteraram as representacdes do ensino e do contexto de sala de aula, amplificando a
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, sendo essenciais a0 mesmo, uma vez
que influenciam “a prdpria matemdtica que é ensinada e amplia simultaneamente a
aprendizagem do estudante” (NCTM, 2000, p.24 citado por Fernandes, 2006, p.98) e pela

descoberta das préprias tecnologias no meio educativo e intelectual.

Em suma, denota-se a importancias das TIC nas diferentes areas disciplinares, e em especifico
na drea de Matematica, pois considera-se que sejam “um suporte inovador da instrucdo
matematica que altera a dindmica e a cultura a estabelecer na classe, especialmente, nas
aprendizagens significativas. (Jensen & Wiliams, 1993, citado por Fernandes, 2006, p.100).
Também Caraca (1989 citado por Fernandes & Silva, 2017, p.68) considera que “o ensino da
matematica, apoiado em atividades agradaveis e suportados pela tecnologia, favorecem o
desenvolvimento de atitudes positivas e ird conduzir a uma melhor aprendizagem e ao gosto

pela matematica”.

As praticas educativas devem, assim, dar resposta aos diferentes alunos, tendo em conta as
suas caracteristicas, desde os seus interesses, capacidades, necessidades e dificuldades de
aprendizagem, recorrendo, com isso, a variadas estratégias de ensino. Cada aluno tem o seu
ritmo e forma prépria de aprendizagem, reconhecendo-se que os professores devem estar
sensibilizados para tal, mas sem baixar o nivel de exigéncia das tarefas na aquisicao e

mobiliza¢cdo dos conhecimentos.
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5.4. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

A investigacdo, segundo Maximo-Esteves (2008), pressupde que o investigador formule as
questdes a estudar, os objetivos a prosseguir, selecione os meios e métodos para os abordar
e a avaliacdo do seu impacto. Os profissionais de educacdo devem assumir uma postura de
investigador, sendo que devem usufruir de “uma predisposi¢cdo para examinar a sua pratica

de uma forma critica e sistematica” (Stenhouse, 1975, citado em Alarcdo, 2001, p.17).

De forma concomitante, Coutinho e Chaves (2002) defendem que a investigacdo envolve a
andlise detalhada de uma individualidade definida - o caso. Assim sendo, a metodologia
aplicada nesta investigacdo assume-se como estudo de caso. A sua abordagem é
especialmente apropriada quando pretendemos compreender, explorar ou descrever
acontecimentos numa situacdo especifica. Para a mestranda esta metodologia apresenta-se
como a mais adequada para dar resposta ao problema encontrado no contexto especifico da
PES. Um caso assume-se como “algo bem definido ou concreto, como um individuo, um grupo
ou uma organizagdo, mas também pode ser algo menos definido ou definido num plano mais
abstrato como, decisbes, programas, processos de implementacdo ou mudancas
organizacionais” (Meirinhos & Osério, 2010, p.52), pelo que existem diversas possibilidades

de andlise e compreensao.

O estudo de caso é uma vantagem na investigacdo, uma vez que serve com veiculo para
“desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para contestar ou desafiar teoria, para explicar
uma situacdo, para estabelecer uma base de aplicacdo de solucdes para situagGes, para
explorar, ou para descrever um objeto ou fenédmeno” (idem). Os estudos de caso sao
“holisticos, porque herdam essa caracteristica da investigacdo qualitativa. Nesta perspetiva,
os estudos de caso visam uma maior concentra¢do no todo” (idem), sendo que o fendémeno
descrito se insere num contexto real, pretendendo, com isso, interpretar o conjunto de dados

qualitativos.

Por outro lado, a metodologia qualitativa usada pressupde, de acordo com Coutinho (2011),

gue as realidades sejam baseadas nas concecdes dos sujeitos e de acordo com uma situacao
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estipulada numa conjuntura singular. Denota-se que, nesta investiga¢do, os dados qualitativos
a recolher procuram ser “ricos em fendmenos descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan & Bilken, 1994, p.16). Através da
metodologia qualitativa, pretende-se explorar factos e fendmenos sendo o principal objetivo
descrever um problema que ainda ndo estd bem definido ou que é mal conhecido, permitindo

compreendé-lo melhor, do ponto de vista do seu significado, compreensao ou interpretagao.

Relativamente ao desenvolvimento da investigacdo, sendo esta qualitativa, considera-se que
um investigador deve decidir os modelos de andlise e técnicas mais adequadas aos objetivos
propostos, com o intuito de se produzir descri¢des detalhadas, claras e objetivas dos dados

recolhidos.

Os métodos a ser utilizados partem de um contexto de ensino a distancia, sendo esta uma
pesquisa - estudo de caso - que se socorre de variadas e distintas fontes de evidéncia e de
distintas triangulacdes de dados (Yin, 2005). Os dados recolhidos e analisados sdo também de
natureza qualitativa, uma vez que se tentou compreender as percecdes dos intervenientes

relativamente as estratégias de ensino aplicadas em contexto de E@D.

5.4.1. PARTICIPANTES DO ESTUDO

O presente estudo foi desenvolvido numa Escola Basica de 22 e 32 CEB, pertencente a um
Agrupamento de Escolas do concelho de Matosinhos. Escolheu-se a turma de 52 ano de
escolaridade onde a mestranda realizou a PES e na qual acompanhou os alunos durante cinco
meses. Este acompanhamento iniciou-se no periodo de aulas letivas presenciais e, desde 16
de marco de 2020, até ao seu término em contexto de E@D, em 26 de junho de 2020. A
participacdo dos sujeitos em causa iniciou-se neste periodo com o intuito dos alunos
participarem nas tarefas propostas pela mestranda de acordo com os conteldos

programaticos a ser estudados.

A turma era constituida por 24 estudantes (Tabela 6), com idades compreendidas entre os 10

e os 13 anos, sendo 13 do sexo feminino (54%) e 11 do sexo masculino (46%). Contudo, do
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total de alunos da turma, apenas dois alunos ndo estavam incluidos nesta nova abordagem de
ensino, pois ndao tinham em sua posse as tecnologias necessdrias para participarem nas aulas

normais. Assim, os mesmos recebiam as suas tarefas em formato de papel, através da escola.

IDADE RAPARIGAS | RAPALZES TOTAL %
10 2 3 5 21
11 10 7 17 71
TURMA
12 1 0 1 4
13 0 1 1 4
TOTAL 11 13 24 100

Tabela 6 — Idade dos alunos da turma

Os vinte e dois alunos da turma (92%) tinham acesso as tecnologias digitais, nomeadamente
ao computador e acesso a internet. Estes alunos tiveram acesso a plataforma Classroom,
disponibilizada pela escola. A selecdo deste grupo para a realizacdo do estudo deveu-se ao
facto de a mesma corresponder ao contexto de ensino presencial, sendo que apenas dois dos
alunos nado estiveram presentes durante este procedimento. De facto, foi neste novo contexto
educativo que a mestranda investigou sobre a tematica delineada relacionada com as
estratégias implementadas no processo de ensino e aprendizagem, no ambito da area de

Matematica, através das tarefas realizadas no Classroom da turma.

5.4.2. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

De acordo com o desenvolvimento desta investigacdo, recorreu-se a técnicas de recolha de
dados, de forma a reunir a informacdo necessaria para dar resposta a questdo-problema e
prosseguir os objetivos delineados. Segundo Fragoso (2004), um investigador deve ter o
objetivo de recolher informacao suficiente e pertinente por meio das técnicas e métodos de
recolha selecionados. Sendo um estudo de caso, é necessario recolher informacao de variadas

fontes e de forma metddica (Yin, 2005). Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos,
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o que significa ricos em fendmenos descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e

de complexo tratamento estatistico (Bogdan & Bilken, 1994, p.16).

No que se refere a técnicas de recolha de dados, recorreu-se ao inquérito por questionario e
por entrevista, sendo que permite alcangar conhecimentos sobre determinado assunto,
através de questdes que espelham as atitudes, opinides e comportamentos de um conjunto
de individuos (Tuckman, 2000, p.517). Foram concretizados inquéritos por questionario aos
alunos da turma em que a mestranda realizou a PES. Esta técnica pretendeu recolher os dados
necessarios relativamente ao tema, tentando dar resposta a questao colocada. Este inquérito
por questiondrio foi fornecido aos alunos, via online, apds a lecionagao das aulas por parte da
mestranda. Foi realizada ainda andlise das sessdes formativas uma vez que se obtiveram, por
meio de registos fotograficos e escritos, os resultados dos alunos relativamente as tarefas
realizadas, permitindo a mestranda compreender e analisar as respostas dos alunos as tarefas
para comparar com os resultados coligidos pelos inquéritos por questionario, nomeadamente
no que diz respeito ao alcance dos objetivos de cada sessdo e a dificuldade sentida pelos

alunos em casa sessao.

Desta forma, denota-se a variedade de técnicas essenciais para a triangulacdo de dados,
apresentando-se esta como uma pratica util para o estudo de caso, pelo que é considerada a
direcdo mais eficaz para a interpretacdo da informacao. A triangulacao de dados é importante
e necessdria uma vez que permite a combinacdo de instrumentos e técnicas de recolha de
dados para o estudo de um caso, ou seja, “a triangulacdao permite obter, de duas ou mais
fontes de informacdo, dados referentes ao mesmo acontecimento, a fim de aumentar a
fiabilidade da informacdo” (Meirinhos & Osdrio, 2010, p.60), sendo que outras observacdes

adicionais serdo relevantes na revisdo de interpretacdes e conclusdes.
5.4.3. CARACTERIZACAO DA RECOLHA DE DADOS

O desenvolvimento desta investiga¢do decorreu no periodo correspondente ao E@D, numa
turma do 52 ano de escolaridade, de 14 de abril a 12 de junho de 2020, num percurso de

aprendizagem apresentado na Tabela 7, correspondente a trés sequéncias didaticas.
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DATA CONTEUDO RECURSOS
20 A 24 DE ABRIL DE Np: Compartalgao. e ordenagao de Escola Virtual
nUimeros racionais representados Manual de
2020 ~ "
por fracGes Matematica
27 A 30 DE ABRIL DE NO: AE:IIQaO e sub_trag?o de PowerPf)lnt da
numeros racionais autoria da
2020 ~ L.
NO: Expressdes numeéricas. mestranda
OTD: Organizacdo e interpretacao | Video-animacdo da
1 A5 DE JUNHO DE 2020 de dados: tabelas de frequéncia autoria da
absoluta e relativa. mestranda

Tabela 7 — Sequéncias diddticas do projeto de investigagGo

Com o objetivo de compreender a dindmica entdo estabelecida e de acordo com as indicagdes
e resolugdes do Governo, mas também do Agrupamento em que a mestranda se inseria, foi
necessaria uma observacdo e acompanhamento direto dos alunos na nova sala de aula virtual
— plataforma Google Classroom. Considerando-se que o percurso de aprendizagem a ser
desenvolvido com e para os alunos seria exclusivamente online em E@D e ndo havendo um
contacto direto com a turma de forma sincrona, era essencial descobrir solugdes. As solugdes
encontradas pretendiam motivar todos os alunos assim como desenvolver aprendizagens
significativas na area de Matematica, tendo em conta as suas necessidades, capacidades e
dificuldades ja identificadas, como interpretacdo e compreensdao dos enunciados, calculo
mental e resolucdo de problemas quer no raciocinio matematico quer na aplicacdo dos
conhecimentos a novas situagdes. Acresce ainda, alguma falta de empenho e interesse dos

alunos nas respetivas atividades.

Deste modo, a mestranda considerou que, no decorrer do E@D, era relevante que se
diversificassem os recursos e tarefas a serem elaboradas e, posteriormente, desenvolvidas
com os estudantes da turma, tentando assim minimizar as dificuldades e os constrangimentos
inerentes a este modelo de ensino. Assim sendo, o projeto de investigacdo acompanha as
regéncias lecionadas neste novo contexto de E@D. Estas sessdes sdo caracterizadas pelo uso

de diferentes recursos e tarefas distintas de forma a compreender as dificuldades e as
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capacidades sentidas por cada aluno enquanto ser individual do processo de ensino e
aprendizagem. Apesar de ser um percurso continuo, as sessdes decorreram em periodos

distintos entre si, sendo cada uma delas representativa de uma semana de trabalho.

Nas duas primeiras sessdes investigativas, os conteudos, apesar de distintos, pertenciam ao
mesmo dominio e subdominio do Programa e Metas Curriculares de Matematica: comparacao
e ordenacdo de fragBes. Para a primeira sessdao, correspondente ao periodo de 20 a 24 de
abril, a mestranda pretendeu, de forma introdutdria e linear, utilizar videos e desafios da
Escola Virtual para abordar comparacdo e ordenacdo de fracdes, mas também através de
tarefas presentes no manual escolar de Matematica. Esta decisdo prendeu-se com o facto de
os alunos usarem a plataforma online pela primeira vez, assim como iniciarem as aulas
assincronas, sendo que este tipo de aulas ndo era do conhecimento dos alunos, nem mesmo
dos professores do Agrupamento. Na segunda sessao formativa, entre 27 e 30 de abril, deu-
se continuidade aos conteudos anteriormente abordados, com enfoque na adi¢do e na
subtracdo de niumeros racionais de representacdo fracionadria, tendo ainda sido exploradas as
expressdes numéricas. Para esta sessao, a mestranda recorreu-se de dois PowerPoint distintos
da sua autoria. Naterceira e Gltima sessdo, de 1 a 5 de junho, abordou-se o conteldo “Tabelas
de frequéncia absoluta e relativa”, ja presente num dominio distinto dos anteriores —
Organizacao e Tratamento de Dados. Nesta sessdo, pretendeu-se que os alunos construissem
tabelas de frequéncia absoluta e relativa através da organizacdo, anadlise e interpretacdo dos
dados com recurso a um video-animacao criado pela mestranda, no qual foram apresentados

os conteudos em que estavam também presentes tarefas a ser realizadas pelos mesmos.

E relevante considerar que todas as sessdes foram planeadas pela mestranda e aplicadas em
contexto de E@D através da plataforma Google Classroom, existindo, por isso, um constante
acompanhamento por parte da mestranda, visto que existia espaco e tempo para
esclarecimento de duvidas e correcdo de eventuais dificuldades. Através desta plataforma
online, a mestranda aplicou as suas regéncias, assim como expos os recursos a ser utilizados
pelos alunos durante o processo de ensino e aprendizagem da Matematica. A partir desta
plataforma, foi possivel estabelecer uma ponte entre Escola-Familia, sendo este ultimo um

agente preponderante na aprendizagem dos alunos e sua aplicagdo em estudo.
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5.5. ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste subcapitulo, sdo analisados e discutidos os dados recolhidos nas trés sessdes, de acordo
com a motivacgdo, a participacdo e ainda a aplicagdo dos conhecimentos na realizagao das

tarefas propostas, assim como os resultados do inquérito por questiondrio realizado.

Andlise das sessoes formativas

Na primeira sessao, correspondente a uma semana de trabalho em sala de aula, pretendia-se
gue os alunos comparassem e ordenassem numeros racionais representados por fracoes.
Assim, foi planificada a aula (cf. Apéndice F) e elaborado e enviado para os alunos o seu PTS
(cf. Apéndice F1) com as tarefas a serem realizadas e entregues pelos mesmos, através da
plataforma Google Classroom. Refira-se ainda que os dois alunos sem acesso a internet
receberam os PTS (cf. Apéndice F2) por via escola, sendo enviados pela Professora Cooperante
para a escola e, depois, impressos para recolha por parte dos alunos juntamente com

documentos de apoio ao estudo (cf. Apéndice F3).

Para iniciar cada PTS, os alunos registavam o sumario, nos cadernos diarios. Os alunos tiveram
ent3o, primeiramente, acesso a um /ink? da Escola Virtual, no qual foi abordada a comparacdo
e a ordenacdo de numeros racionais em formato de desafios. Nesse link foram apresentados
videos correspondentes a diferentes etapas, sendo que, em cada um existe um video com
audio explicativo sobre determinado conteldo e, em consonancia, interatividade nos mesmos

(Figura 18), de forma a levar o aluno a experimentar e explorar, autonomamente, as tarefas.

e Ordenacio de fragges com @ 0z |09 @ @ e Reduzir fragses a0 mesmo de @ 04 | 09 @ @
Frages com denominador igual

2 5
Reduzindo as fracbes 3 e ry a0

mesmo denominador,
obtemos...

Ordenagdo de fragdes com o mesmo denominador

) 0 Jodo comeu 3 quadrados de chocolate, o Pedro 4 e a Rita 2. Qual dos amigos comeu mais chocolate?
Coloca, junto a cada amigo, 0 numero de partes do chocolate que ele comeu.

=@ EEE '+
=@ DEEE
=0

Fiaura 17 — Tarefas da Escola Virtual

Indica a op¢do incorreta.

Para reduzir duas fracdes ao mesmo denominador basta multiplicar

ambos os termos de cada uma delas pelo denominador da outra:
2_2%6 _ 1, 5x3_1
3T 36T B [EE L)

ou.

como6émaltiplode3, 2 = 22 — & o 2.

2https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/externallesson/9307591/E/?seType=&cold=&area=search? url=/playerteacher/externalless
on/9307591/E/&seType=&cold=&area=search
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Este tipo de tarefas online ja era do conhecimento dos alunos, uma vez que a Professora
Cooperante recorria a esta ferramenta nas aulas presenciais. Este recurso permite que o
aluno, durante o processo, se envolva na aprendizagem através da exploracdo auténoma e
com posteriores explicagdes presentes nos videos apresentados. A interatividade é uma forma
desafiadora e diferente para introduzir os contelddos sendo que é objetiva e clara. Os alunos
apoiam-se nos videos para chegar as conclusdes sobre a tematica abordada, usando o método
de tentativa e erro que se torna, muitas vezes, eficaz e relevante na aprendizagem individual

de conteudos matematicos.

Sendo este um contexto de E@D, é necessario que exista um constante registo das
aprendizagens de forma a que os alunos compreendam os conteddos, mas que também
raciocinem, esclarecendo duvidas e/ou consolidando as aprendizagens anteriores. Assim,
constatou-se como tarefa seguinte o registo de informacao relevante sobre a comparacao de
fragdes com numeradores e denominadores distintos, através da anotagao nas caixas de texto

(Figura 19) existentes no manual dos alunos e também reforgada através do PTS apresentado.

De duas fracdes com o mesmo numerador,
€ maior aquela que tiver o menor denominador.

De duas fracdes com o mesmo denominador,
& maior aquela que tiver o maior numerador.

Para comparar fracoes que tenham numeradores e denominadores
diferentes, basta determinar fracdes que Thes sejam equivalentes e que
tenham o mesmo denominador e, de seguida, comparar os numeradores.

Figura 18 — Informagées a registar

De seguida, os alunos tiveram acesso a um novo link® da Escola Virtual sendo que é um jogo
interativo para comparacdo de fracGes. Os alunos acederam a tarefas distintas com diferentes
numeros racionais onde tiveram de os identificar e registar nas retas numéricas apresentadas
(Figura 20). Esta foi uma tarefa motivadora, uma vez que existia um nimero minimo de

respostas certas, tendo sido denotada através de comentarios feitos por alunos como

3https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/resource/1213989/E?se=&seType=&cold=1211575&bkid=16568013
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“Professora, consegui fazer os dois trabalhos da escola virtual e tive tudo certo. Beijinhos” e

“Professora, tive 100% na tarefa 2 e 90% na tarefa 4 que depois repeti. Beijinhos.”.

Ecpaco 5 Werenatca 3”40
Reta numérica ) Reta numérica S
A d A -+
1 1 1 1 -
T ® T T T —» — et
0 1 2 3 4 0 1 2 3 4
7 1 2 3 11 1 7 3
2 2 2 4 2 4 2

Figura 19 — Atividades da Escola Virtual

Por fim, os alunos realizaram tarefas do manual de Matematica (Figura 21) relativas a
comparacdo e a ordenacdo de fragdes para consolidacdo dos diversos conteudos. Estas tarefas
tiveram como objetivo reforcar as regras de comparacdo e de ordenacdo de fracdes e foram
escolhidas com o intuito de abordar as diferentes regras de comparagdo. Sendo esta uma
tarefa registada no caderno didrio foi possivel analisar as respostas dos alunos (Figura 22). Na
sua grande maioria, os alunos corresponderam aos objetivos delineados e responderam de
forma correta ao que era solicitado nas trés tarefas do manual escolar. Posteriormente,
encontrava-se disponivel, no Google Classroom, a correcdao das tarefas propostas (cf.
Apéndice F4), elaborada pela mestranda, para autocorrecdo por parte dos alunos e

esclarecimento de duvidas dai inerentes.

Coloca por ordem crescente os numeros racionais
a . . 55
Coloca por ordem decrescente os nimeros racionais Fury

' ) Completa as alineas com os simbolos >, < ou =, de modo a obteres afirmacées

>< verdadeiras.
/ y T

3gms 20
7 8 6 6

331003 .42
T2y 4 16

Figura 20 — Tarefas do manual escolar
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Figura 22 — Produgdes dos alunos

No final da primeira sessdo e de acordo com o feedback prestado aos alunos, conclui-se que,
por meio da corregao das tarefas entregues atempadamente pelos alunos, no Google
Classroom e com auxilio de uma grelha de avaliagdo (cf. Apéndice F5), os alunos atingiram os
objetivos delineados, ndo existindo dificuldades notérias de execucdo das tarefas nem
dificuldades no manuseamento e exploracdo dos recursos apresentados, nomeadamente no
site Escola Virtual. A plataforma Google Classroom permitiu que a mestranda realizasse, em
formato de comentario online, feedback aos alunos sobre o trabalho realizado (Figura 23), de
forma detalhada e positiva, para que o aluno se pudesse sentir motivado e confiante consigo

mesmo e com as suas produgdes.

0la, esta tudo &timo, continua com 0l4 -! Parabéns pelo
o bom trabalho. Amanha colocarei excelente trabalho que realizast 0l4, esta tudo étimo, continua com

a corregao no Classroom e As tarefas estdo totalmente 0 bom trabalho. BJS
poderds fazer a tua autocorrec@o e

) corretas! :) Beijinhos!
esclarecer dividas. BJS

Figura 21 — Feedback sobre o trabalho realizado
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A segunda sessdo (cf. Apéndice G) decorreu na semana seguinte, recorrendo-se aos conteudos
anteriormente lecionados, no dominio de Numeros e Operagdes, pelo que o PTS foi sobre
operacdes de numeros racionais representados por fracdes, nomeadamente adicdo e
subtracdo e ainda sobre expressdes numéricas, para os alunos com acesso a plataforma (cf.
Apéndice G1) e para os alunos sem esse acesso (cf. Apéndice G2). Tal decisdo adveio de os
alunos possuirem os conhecimentos prévios, sendo capazes de adicionar e subtrair nimeros
racionais ndo negativos. Como a Professora Cooperante ja tinha abordado as expressdes
numeéricas com nimeros naturais no 12 periodo de aulas, foi possivel os dois contelddos serem
explorados numa semana correspondente a 150 minutos, havendo um fio condutor entre

esses dois conteudos.

Os alunos acederam ao PTS e abriram a licdo correspondente ao sumario. Posteriormente,
visualizaram o PowerPoint (cf. Apéndice G3) enviado referente a adicdo e a subtracdo de
numeros racionais. Este recurso é relevante e foi escolhido no sentido de tornar as
aprendizagens mais significativas através de uma abordagem ainda mais esquematica e
explicativa, com a distingdo dos diferentes passos a seguir. De facto, o PowerPoint é um
recurso altamente potencial, uma vez que é visualmente atrativo para os alunos e permite
uma ampla forma de criagdo, neste caso essencial para a representacdo e esquematizacao dos
conteudos abordados. Este recurso ja tinha sido utilizado anteriormente, em contexto de
ensino presencial, pela mestranda e tinha obtido resultados positivos tanto na aprendizagem
como no comportamento positivo dos alunos da turma. A elabora¢ao do PowerPoint permitiu
gue a mestranda criasse o mesmo a partir das necessidades, capacidades e interesses da
turma, capacitando os alunos de um conhecimento ainda mais aprofundado e explicativo em
relacdo a outros recursos, como o manual escolar ou fichas informativas. Este tipo de recursos
consegue facilmente cativar a atencao do aluno, permitindo que este se entusiasme e que se
envolva no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Este recurso incluia duas
partes, sendo que a primeira apresentava uma parte introdutdria com os conteldos a ser
abordados, através de problemas acompanhados da resolu¢do com recurso a imagens e a
caixas de texto explicativas, assim como definices sobre os conteudos a abordar, de acordo

com a adicdo e subtracdo de nimeros racionais e suas regras associadas.
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Nesta fase, mais uma vez, é imprescindivel que os alunos registem informacdes relevantes
para o processo de ensino e aprendizagem relativamente aos contelddos abordados durante
o contexto de E@D. Assim sendo, os estudantes registaram informacodes relativas as regras
para adicionar e subtrair fragdes com numeradores e denominadores iguais, mas também

com numeradores e denominadores distintos.

Posteriormente, e recorrendo aos registos realizados nos seus cadernos, os alunos
executaram tarefas relativas a adicdo e subtracdo de numeros racionais ndo negativos. Pela
correcdo das tarefas, foi possivel observar que os alunos responderam corretamente, na sua
maioria, sem grandes incorre¢des (Figura 24). Contudo, é de referir que alguns alunos tiveram
mais rigor do que outros na resolucdo das tarefas, nomeadamente, aquando das explicacdes
para a determina¢do do minimo multiplo comum de cada expressdo e dos passos dados. Para
0s casos com incorrecdes ou passos incompletos mediante cada tarefa apresentada, é de
referir que a mestranda realizou sempre comentarios detalhados com orientagdes para nova
reformulacdo, como, por exemplo, rever os diapositivos ou determinadas pdginas do manual

e, ainda, as diretrizes da sua aplicacdo. A acrescentar que a mestranda se mostrou sempre

disponivel para possiveis duvidas no Google Hangouts.

Figura 24 — Registos dos alunos
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Depois do registo e da realizacdo das tarefas propostas, os alunos tiveram acesso a segunda
parte do PowerPoint relativo as expressdes numéricas (cf. Apéndice G4). Este PowerPoint é
similar ao anterior, sendo que também apresenta um problema inicial e com os passos a seguir
para a sua resolugdo. Posteriormente, também foram registados os passos necessarios para
determinacdo do valor de uma expressdao numérica. Por fim, ainda no mesmo PowerPoint,
sdo apresentadas tarefas a serem realizadas pelos alunos em formato de desafios (Figura 25),
com um grau de dificuldade acrescido dos exercicios presentes no manual escolar de
Matemadtica. Os problemas em formato de desafios tornaram-se motivadores uma vez que, ja
em ambiente de aulas presenciais, a mestranda observou que os alunos se sentiam confiantes

e motivados durante a sua realizacao.

resultados, sempre que possivel, sob a forma de fragso iredutivel.
L LIRS o oy T ST IS N Y- A S S
R 1 s Vo T S i S L
2 an 3

card o ¢ OGS PR R SR SIS
sa(Fad)- (e h o)

é*’;% Zx2 9.3l q 4 2
e S

2

Figura 25 — Tarefas realizadas

Em tracos gerais, pode-se referir que esta sessdo alcangcou os objetivos delineados
relacionados com o aprender a adicionar e a subtrair fracdes e determinar o valor de uma
expressao numérica, sendo possivel constatar tal através da correcdo das tarefas realizadas
(cf. Apéndice G5), presentes no Google Classroom. Os alunos que apresentaram maiores
dificuldades sdao aqueles com maior necessidade de apoio, ja em aulas presenciais, pelo que
se torna dificil a aproximagao desejada ao aluno, perante o paradigma atual, como é possivel
observar através da grelha de avaliacdo do desempenho dos alunos (cf. Apéndice G7). Os
alunos sem acesso a plataforma receberam também as suas correcdes de tarefas (cf. Apéndice

G6) através para entrega por parte da escola.
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Contudo, no sentido de promover a diferenciacdo pedagdgica e de acompanhar
individualmente as criangas, a correcao das tarefas torna-se parte integrante do papel do
professor e do aluno na consolidacdo dos conhecimentos matematicos. Assim, a mestranda ia
sempre dando feedback e apoio aos alunos com duvidas ou aquando do envio atempado das
tarefas, em forma de comentdrio (Figura 26). A mestranda teve sempre o cuidado de
comentar, de forma pormenorizada cada tarefa e dando resposta, de modo refletido e

explicativo, as dividas e as concecdes errdneas dos alunos.

ola [l ¢timo trabalho.

Apenas revé os exercicios 1.3.,

Ola - Fizeste um &timo
trabalho! Apenas altera a ordem

ol4 [l 0 exercicio que

realizaste esta correto e mostra

das fragdes (escrito a caneta)
no exercicio 4, pois € "5/2-1/4",
o resto esta correto. Beijinhos.

Olé- Gtimo trabalho.

Apenas revé os exercicios 1.3,
1.4.e1.6,uma vez queo
resultado deve ser apresentado

empenho, uma vez que
realizaste o que era pedido
(fracBes irredutiveis). Contudo,
estdo em falta os restantes
exercicios do Plano. Ja esta
disponivel a corregdo dos
exercicios deste plano para que
possas comparar e corrigir com
o que realizaste e para que

1.4.e1.6,umavez queo
resultado deve ser apresentado
sob a forma de fracao
irredutivel. No teu sumario ndo
te esquecas também de
escrever "Expressdes
numeéricas” porque também faz
parte do assunto do PST.

. Beijinhos!
sob a forma de fracéo possas colocar as tuas duvidas.

irredutivel. No exercicio 3.2. Beijinhos!
troca s0 (x2) para (:2). No

desafio 2 do PowerPoint

“Express@es numéricas” coloca

na resposta “Ha" do verbo

“Haver” e ndo o "A". Beijinhos!

Figura 23 — Comentdrios prestados aos alunos

Na terceira e ultima sessdo (cf. Apéndice H), foi explorado o dominio da Organizacdo e

Tratamento de Dados, sendo abordadas as tabelas de frequéncias absoluta e relativa.

Os PTS foram enviados para os dois grupos de alunos, apresentando algumas diferencas,
sendo que o PTS dos sem acesso a plataforma (cf. Apéndice H2) foi enviado juntamente com
uma ficha informativa (cf. Apéndice H3). J4 no PTS dos alunos da plataforma (cf. Apéndice H1),
para alem da licio e sumdrio, estava presente um link do Youtube? com acesso a videos com
animacgdes explicativas com a voz gravada da mestranda, correspondentes a semana de
trabalho em questdo. Esses videos, da autoria da mestranda, organizados em partes distintas,
orientavam os alunos para a sua exploracdo, mas também para a realizacdo das tarefas

expostas. De referir que os videos e as tarefas posteriores eram contextualizados, tendo como

4 https://www.youtube.com/watch?v=Bu4brxV2aVM&list=UUVVy9pUdQ_BHI2aTV3IXIPA
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base uma anadlise de dados relativos a turma de alunos da PES. A mestranda elaborou um
questionario online no Google Forms (cf. Apéndice H4) com questdes relativas a dados
pessoais sendo que os alunos acederam e preencheram através do link> fornecido
previamente. Contudo, o niumero de dados obtidos nao foi suficiente para a andlise dos
mesmos e o auxilio da Professora Cooperante foi determinante, tendo esta dado acesso as

fichas individuais dos alunos, que incluiam as informacdes: as idades e o més de aniversario.

Inicialmente, no video, foi apresentado um problema relativo a idade dos alunos da turma e
depois foi-lhes solicitado que organizassem e interpretassem os dados presentes. Nesta
tarefa, constatou-se uma grande diversidade de respostas corretas como se pode verificar na
Figura 27. Através da observacdo das realiza¢cGes dos alunos é possivel observar que algumas
necessitariam de um maior rigor na sua representacao, como é o caso da figura A que
apresenta “X=Alunos” quando, na verdade, deveria de estar escrito “X=n? de alunos”. Ainda
assim, a representacdo do préprio grafico também precisa de reformulages, uma vez que o

simbolo utilizado deveria estar representado na vertical com apenas uma barra por cada idade

e ndo duas barras como aparece na idade correspondente a 11.

el

5 https://forms.gle/ukBUDdBPToPhLSwu6
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Figura 24 — Organizagdo dos dados

Posteriormente, no video, é apresentada a resolucdo do problema inicial recorrendo a tabela
de frequéncia absoluta e relativa. O facto de o contexto ser do conhecimento dos alunos,
levou a que os mesmos se aplicassem ainda mais e se empenhassem, uma vez que estariam a
analisar a sua prépria realidade. De facto, a aprendizagem significativa deve sempre partir de
momentos, objetos ou outros recursos que sejam do conhecimento pessoal dos alunos, com
estabelecimento de pontes entre a aprendizagem dos conteldos e a vida quotidiana dos
alunos. As tarefas sendo exclusivamente relativas a informagdes dos préprios alunos torna a
aprendizagem mais atrativa, estabelecendo uma maior proximidade ao meio. O facto de o
contexto apresentado ser sempre alusivo a turma em questao e as suas informacgdes pessoais
e individuais, motiva os alunos para um foco de interesse, tornando a aprendizagem mais

eficaz e duradoira (Fernandes, 2006).

Denotou-se, neste conteldo em especifico, uma curiosidade e dedicacdo para tirar conclusées
sobre os dados apresentados e fazer comparacdes entre eles. Os alunos foram capazes de
memorizar determinados valores de frequéncia absoluta e relativa porque, de algum modo,
se identificavam com os mesmos, como por exemplo, o seu més de aniversdrio ou a idade
mais frequente da turma ou até o més de aniversario em que nenhum aluno fazia anos. Nos
videos foram ainda apresentados conceitos inerentes a este conteudo, frequéncias absoluta
e relativa, bem como regras associadas como a conclusdo de que a soma dos valores de
frequéncias absolutas é igual ao numero de elementos do conjunto de dados e que a soma

dos valores das frequéncias relativas é igual a 1 ou 100%.
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Por ultimo, nesta sessdo, foi proposto aos alunos a realizacdo de um desafio onde sdo
apresentados dados relativos aos meses de aniversario da turma. Neste desafio é proposto
gue os alunos tratem e organizem os dados em tabelas de frequéncias absoluta e relativa.
Posteriormente a esta tarefa, os alunos deveriam ser capazes de elaborar questdes sobre os
dados organizados anteriormente e ainda dar resposta as mesmas. As producdes dos alunos
demonstraram empenho e dedica¢do na sua execugao, aquando da corregao das tarefas (cf.
Apéndice H5). Foram obtidas tabelas extremamente bem organizadas e foi interessante

analisar as diversas questdes que os alunos elaboraram e responderam (Figura 28).

Figura 25 — Respostas aos desafios propostos

A correcdo das tarefas foi feita a medida que os alunos entregavam as resolugdes, com auxilio
de uma grelha de avaliagdo (cf. Apéndice H6), sendo que a mestranda escreveu sempre um
comentario em forma de feedback ao aluno, sobre o que estava correto, o que poderia
melhorar e o que ainda teria de realizar das tarefas propostas. O feedback foi sempre realizado

de forma detalhada e com um reforco positivo para que o aluno se sentisse motivado e
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confiante consigo mesmo e com as suas producdes. Apesar disso, durante a realizacao das

tarefas, os alunos tiveram acesso a plataforma Classroom e ao Google Hangouts para

esclarecimento de duvidas.

ol& Otimo trabalho. Boa
organizagdo do caderno!
Parabéns.

No desafio, deves colocar o
"total" no final da tabela (sendo
assim a dltima linha) e deves
ainda descobrir a frequéncia
relativa como te € pedido. A
frequéncia absoluta de fevereiro
€ 3 e outubro é 2. Cuidado que
trocaste a ordem dos meses
"setembro” e "outubro”.
Relativamente 4s questdes,
deves reformular, pensando que
580 questdes gue se colocam
de forma direta e que se
consegue, através da
interpretagdo da tabela, dar
resposta 4s mesmas. Apesar de
ter entendido, tenta reformular
as questdes. Uma dica: revé as
questdes que cologuei no video
(Antes do desafio). Beijinhos.

Figura 26 — Feedback aos alunos

0l3 Fétimo trabalho.

No Desafio, na frequéncia
relativa, deves arredondar os
valores a duas casas decimais
e, depois, representar também
em percentagem. Ndo te
esquegas que o total da
frequéncia relativa é sempre 1
ou 100% (se for em
percentagem).

A corregéo das tarefas ja se
encontra disponivel para
esclarecer duvidas e
autocorregao das tarefas.
Beijinhos )

0la M! Otimo trabalho e

um excelente cuidado com a
organizagdo do caderno didrio.
Parabéns! A corregdo ja se
encontra disponivel para
esclarecimento de dividas e
autocorrecdo do teu trabalho.
Beijinhos :)

Ola , Bom trabalho.

Contudo, ndo realizaste o
desafio (no video 4). Precisas
de ajuda? Estou disponivel para
esclarecer dividas por aqui ou
pelo Hangouts. Ainda hoje teras
acesso a corregdo das tarefas
para que possas esclarecer
davidas e autocorrigir o teu
trabalho. Beijinhos 3)

ol I 6timo trabalho.
Mada a apontar!

Parabéns pelo cuidado e
organizagdo do caderno diario!
Gostei particularmente da
segunda questdo que
elaboraste sobre "2° trimestre”.
Beijinhos 3)

oz [ 6timo trabalho.

Parabéns!

Gostei especialmente da forma
como organizaste os dados,
recorrendo a cores para 0s
diferentes meses do ano!
Beijinhos 3)

Andlise do inquérito por questiondrio

Nesta investigacdao foram usados varios instrumentos de recolha de dados, entre os quais, o
guestionario online (cf. Apéndice J). O inquérito por questionario foi aplicado aos alunos da
turma do 59F presentes na plataforma Classroom. A mestranda enviou o link online referente
ao questionario no qual responderam 10 alunos do sexo feminino e 7 do sexo masculino,
perfazendo um total de 17 alunos com idades compreendidas entre os 10 e 12 anos de idade.
O questionario continha 28 questdes de resposta fechada, essencialmente de escolha multipla
e apenas uma questdo de resposta aberta relativa a opinido expressa pelos alunos. De acordo
com a amostra, serd realizada, de forma detalhada e reflexiva, uma analise grafica de algumas
guestoes pertinentes do questiondario, no sentido de dar resposta a questdo inicialmente

instituida neste projeto de investigacao.
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e Andlise das questoes 1 e 2

Frequéncia diaria do uso das tecnologias digitais
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Tecnologia digital

Grdfico 1 — Resultados da questdo n® 1

A primeira questado é referente a frequéncia didria com que cada aluno utilizava as tecnologias
digitais. Assim, verificou-se que relativamente a tecnologia computador, todos os alunos o
utilizavam diariamente, sendo que 2 alunos (12%) utilizam algumas vezes, 8 (47%) muitas
vezes e 7 (41%) utilizam sempre. Constatou-se que os alunos que tém acesso ao computador
utilizavam-no frequentemente, sendo esta a tecnologia mais utilizada por este grupo de
alunos. O telemdével é a segunda tecnologia mais utilizada pelos estudantes, sendo que, na
sua maioria, todos tém acesso ao mesmo e o utilizam de forma recorrente, uma vez que a
opcao “Nunca” foi escolhida por 2 alunos (12%), “Raramente” utilizado por 1 aluno (6%). Esta

tecnologia é “Algumas vezes” utilizada por 4 alunos (23%), “Muitas vezes” por 3 alunos (18%)

e “Sempre” por 7 alunos (41%).

O tablet assim como a consola de jogos sao tecnologias com valores dispersos, sendo que se
denota que alguns alunos ndo tém acesso aos mesmos diariamente ou ndo o utilizavam assim
com tanta frequéncia. A maquina fotografica é a tecnologia digital menos utilizada pelos

alunos, sendo que apenas 5 a utilizam raramente ou algumas vezes.
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Frequéncia didria da realizacdo de atividades nas tecnologias

digitais
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Grdfico 2 — Resultados da questdo n® 2

A questdo 2 analisa as atividades que os alunos realizavam nas tecnologias digitais e a sua
frequéncia diaria. Denotou-se que as atividades que os alunos mais realizavam em termos de
frequéncia diaria eram o envio e a rececdo de mensagens de e-mail e pesquisa de informacdes
para trabalhos escolares com 5 alunos (29%) respetivamente, assim como a realizagdo de
trabalhos escolares com 13 alunos (77%). As atividades que os alunos menos recorriam, com
resposta “Nunca” e “Raramente”, enquanto se encontravam nas tecnologias digitais sao jogar,
com 4 respostas (23%) e ver filmes com 8 respostas (48%). As atividades de lazer mostravam

assim valores mais baixos relativamente a sua frequéncia diaria de utilizagao.

Estas duas questGes permitiram entender de que forma os alunos utilizavam as tecnologias
digitais em termos de frequéncia diaria e também o tipo de atividades que executam nas
mesmas. De acordo com o contexto de E@D, o computador e o telemdvel eram as tecnologias
mais utilizadas pelos alunos assim como as tarefas que executavam, sendo essencialmente
escolares, uma vez que se encontravam em periodo de atividades letivas, em contexto de
E@D, em que eram solicitados trabalhos escolares por parte dos professores, através de uma

plataforma online — Classroom.

139



e Andlise das questdes 3 e 4

Qual a estratégia que mais gostaste para a
aprendizagem em Matematica?

= Apresentacdo PowerPoint da autoria
da professora estagidria

m Animagdo explicativa da autoria da
professora estagiaria

= Documentos informativos da autoria
da professora estagidria

= Tarefas da Escola Virtual
= Tarefas do manual
Tarefas da autoria da professora

estagidria

m Qutra. Qual?

Grdfico 3 — Resultados da questdo n® 3

De acordo com a terceira questdo, denota-se que a estratégia que os alunos mais gostaram
para a aprendizagem em Matematica foi a animacdo explicativa da autoria da mestranda, com
11 respostas (65%). Tais valores devem-se ao facto de ser uma estratégia diferenciadora e
nunca apresentada aos alunos, nem mesmo por professores de outras disciplinas. De referir
ainda que a estratégia em questdo era referente aos alunos da turma, acabando por cativar e
motivar para novas aprendizagens e, consequentemente, ser a op¢dao mais escolhida. J4 com
1 resposta (6%) cada, escolheram as tarefas do manual, tarefas da autoria da mestranda e
ainda assinalaram “Outra” sendo que foi indicada a seguinte resposta “a clareza nas
explicacGes”. As restantes estratégias ndo obtiveram qualquer resposta por parte dos alunos.
Relativamente as tarefas escolhidas, tanto do manual como da autoria da mestranda, tais
respostas podem estar associadas ao facto de ja ser uma estratégia recorrente e utilizada em
contexto de sala de aula. As tarefas da autoria da mestranda foram sempre ao encontro da
compreensao dos alunos, de modo a que se sentissem confortaveis e confiantes na sua

execucdo, com clareza e objetividade.
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As outras opgdes que nao foram selecionadas, tarefas online da Escola Virtual e documentos
informativos da autoria da mestranda, ndo obtiveram respostas pela dificuldade em aceder
as tarefas online e por ndo se apresentarem apelativas aos alunos, comparativamente as

restantes estratégias.

Qual a estratégia que menos gostaste para a
aprendizagem em Matematica?

m Apresentagdo PowerPoint da autoria da
professora estagidria
® Animagao explicativa da autoria da
professora estagidria
/ = Documentos informativos da autoria da
professora estagidria
= Tarefas da Escola Virtual

= Tarefas do manual

= Tarefas da autoria da professora
estagiaria
= Qutra. Qual?

Grdfico 4 - Resultados da questdo n2 4

A questdo 4 é referente a estratégia que os alunos menos gostaram para a aprendizagem de
Matematica. Constata-se que a estratégia que menos gostaram foi referente as tarefas do
manual com 7 respostas (41%), seguidas das tarefas da Escola Virtual com 6 respostas (35%).
Tais resultados devem-se ao facto de os alunos ja estarem acostumados aos exercicios do
manual, o que acaba por se tornar habitual, pouco apelativo e interessante para a
aprendizagem e aplica¢do dos conhecimentos, assim como as tarefas da Escola Virtual ja
utilizadas pela Professora Cooperante em contexto de sala de aula. A necessidade de ligacdo
a internet também pode ter incentivado para a decisdo por parte dos alunos, uma vez que
alguns tiveram dificuldades no seu acesso, uma vez que era a primeira vez que entravam no

site.

Registe-se ainda que 2 alunos (12%) referenciaram a apresentacdo de PowerPoint da
mestranda como a estratégia que menos gostaram e ainda 1 aluno (6%) que salientou os

documentos informativos e outro (1%) que indicou as tarefas da autoria da mestranda.
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Denota-se que as tarefas que menos gostaram foram essencialmente caracterizadas por
exercicios de aplicagdo de conhecimentos, sendo ja do conhecimento dos alunos, pelo que

pode estar associada a falta de interesse por repeticdao dos exercicios.

e Andlise das questoes 5 e 6

Qual a estratégia que mais te facilitou a aprendizagem
em Matematica?

= Apresentagdao PowerPoint da autoria da
professora estagidria

m Animagao explicativa da autoria da
professora estagidria

= Documentos informativos da autoria da
professora estagidria

m Tarefas da Escola Virtual

= Tarefas do manual

Tarefas da autoria da professora estagiaria

m Qutra. Qual?

Grdfico 5 - Resultados da questdo n® 5

Esta questdo permite compreender quais as estratégias que mais facilitaram a aprendizagem
matematica dos alunos. Concluiu-se que as estratégias que mais facilitaram a aprendizagem
sdo da autoria da mestranda, sendo elas a animacdo explicativa com 11 respostas (65%) e a
apresentagdo PowerPoint com 4 respostas (23%). Estes valores vdo ao encontro dos valores

apresentados na questdo 3 relativamente a estratégia que mais gostaram para a

aprendizagem em Matematica.

A animacdo explicativa trata-se de uma estratégia cativante pela sua animacdo de icones e
desenhos, associado a voz gravada da mestranda. Sendo esta uma estratégia nunca utilizada,
faz com que os alunos se empenhem mais pela novidade e curiosidade, mas também por
serem abordados conteudos relacionados com um contexto do quotidiano e focando aspetos

pessoais do aluno.
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Qual a estratégia que mais dificultou a tua
aprendizagem em Matematica?

m Apresentagdo PowerPoint da autoria da
professora estagiaria

® Animacao explicativa da autoria da
professora estagiaria

= Documentos informativos da autoria da
professora estagiaria

= Tarefas da Escola Virtual
= Tarefas do manual
= Tarefas da autoria da professora estagiaria

= Qutra. Qual?

Grdfico 6 - Resultados da questdo n® 6

As estratégias que mais dificultaram a aprendizagem em Matematica sdo apresentadas no
grafico anterior. Os alunos referenciaram, assim como na questao 4, as tarefas do manual com
7 respostas (41%) e as tarefas da Escola Virtual com 6 respostas (35%) como as estratégias
gue mais dificultaram a aprendizagem. Um aluno (6%) referenciou ainda a resposta “Outra”
indicando posteriormente que “nenhuma” estratégia dificultou a aprendizagem em

Matematica.

e Andlise da questdo 11

Consideras que as estratégias de ensino utilizadas foram suficientes para auxiliar
na realizacao das atiyj ?

Pouco Muito

0 (0%) 0 (0%) 1 (6%) 9 (53%) 7 (41%)

Grdfico 7 - Resultados da questdo n® 11

Através da analise das respostas obtidas, é possivel confirmar que nenhum aluno considerou

as estratégias insuficientes, sendo que se obteve uma média de 4,4, numa escala de 1 (Pouco)
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a 5 (Muito). Apenas 1 aluno (6%) considerou um valor intermédio de 3, sendo que os restantes

responderam 4 e 5, com 9 respostas (53%) e 7 respostas (41%), respetivamente.

e Andlise da questdo 12

Que outras estratégias gostavas que fossem aplicadas?

18
16
14
2 12
c
=210
m©
L 8
=]}
Z 6
4
- l ] l
0
Trabalhos de Trabalhos de Apresentagdo de Filmes Jogos de Outra
pesquisa pesquisa a trabalhos perguntas
individual pares/grupos

Estratégias
Grdfico 8 - Resultados da questdo n2 12

Denota-se que as estratégias que os alunos escolheram como sugestao de aplicacdo em
contexto de E@D, foram visivelmente os jogos de perguntas com 14 respostas (82%), seguido
do trabalho de pesquisa a pares/grupos com 4 respostas (18%), assim como filmes. Existem

ainda alunos que referiram os trabalhos de pesquisa individuais e apresentacao de trabalhos.

A opcdo mais escolhida — jogos — deve-se ao facto de estes representarem uma estratégia
Iudica e do interesse dos alunos, principalmente nesta faixa etaria e mesmo em contexto de
E@D, podendo-se mesmo considerar como um jogo online. Ja os trabalhos de pesquisa tanto
a pares/grupos como individuais transmitem uma proximidade com o contexto escolar e de
interesse geral da turma, como ja foi constatado em contexto presencial para outra disciplina
gue a mestranda também acompanhou. Estes trabalhos ddo ao aluno autonomia para
desenvolver o seu trabalho assim como para estabelecer relagdes com os colegas, num
processo de socializacdo colaborativo, aprofundando capacidades de pesquisa, organizacdo e

tratamento de informacao.
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e Andlise das questoes 15e 17

Qual foi o grau de facilidade gue sentiste em aceder as ferramentas e
estratégias?

Muito baixo Muito elevado

0 (0%) 2 (12%) 3 (17%) 10 (59%) 2 (12%)

Grdfico 9 - Resultados da questdo n2 15

Esta questdao permite compreender de que forma é que as estratégias estiveram adaptadas
relativamente ao acesso e ao seu manuseamento. Assim sendo, denota-se que a média de
respostas assume um valor positivo, mantendo-se no 3,7, numa escala de 1 (muito baixo) a 5
(muito elevado). Desta questdo e sucessivas respostas, conclui-se que os alunos ndo estariam
previamente preparados para aceder a diferentes estratégias como foi notério aquando do
site Escola Virtual. O acesso a diferentes ferramentas levou a que os alunos dependessem da
ajuda dos pais e familiares, uma vez que ndo estariam familiarizados com o tipo de
ferramentas apresentadas. Contudo, ao longo do tempo de E@D, denotou-se uma melhoria

na relacdo do aluno com as estratégias digitais apresentadas.

Qual foi o grau de necessidade gue sentiste em pedir orientacéo a professora

estagiaria para a realizaca as dos Planos de Trabalhos Semanais?
Muito baixo Muito elevado
1 4
2 3 5
6 (35%) 3 (18%) 4 (23%) 3 (18%) 1 (6%)

Grdfico 10 - Resultados da questdo n® 17

Através deste grafico também é possivel confirmar e reforgar as respostas obtidas na questao
15, uma vez que o grau de necessidade em pedir orientagdao a mestranda foi muito baixo,
obtendo-se assim uma média de 2,4%, numa escala de 1 (muito baixo) a 5 (muito elevado).

Denote-se que 6 alunos (35%) responderam com nivel 1, considerando que ndo sentiram
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necessidade de orientacdo, 3 (18%) com nivel 2 e 4 (23%) com nivel 3. J& com nivel 4 e 5

responderam, respetivamente, 3 alunos (18%) e 1 aluno (6%).

Pelo valor médio de necessidade de orientacdo por parte dos alunos, conclui-se que as
estratégias foram pensadas e aplicadas de forma satisfatéria, permitindo que os alunos
fossem autéonomos durante o processo de ensino e aprendizagem no novo contexto de Ensino
a Distancia. As estratégias foram delineadas tendo em consideragdo os alunos da turma e as
suas caracteristicas e dificuldades de forma a colmatar a distancia e possiveis concec¢des
erroneas e (des)entendimentos de conteudos. Com esta questdo é possivel constatar que tais
dificuldades foram ultrapassadas, sendo que os alunos foram capazes de participar

ativamente nas suas aprendizagens.

e Andlise das questoes 20 e 21:

Qual o conteudo em que sentiste maiores dificuldades
durante a realizagcao das tarefas?

= Comparacgdo e ordenagdo de numeros
racionais

= Adicdo e subtracdo de nimeros racionais

= Expressdes numeéricas

m Tabela de frequéncia absoluta e relativa

= Qutra

Grdfico 11 - Resultados da questdo n® 20

Relativamente a esta questdao denota-se respostas congruentes com as questdes iniciais 4 e
6, sendo que o conteudo de maiores dificuldades corresponde as estratégias que os alunos
menos gostaram e mais dificeis na perspetiva da aprendizagem. Registe-se que o conteldo
em que sentiram maiores dificuldades foi a comparacdo e a ordenacdo de numeros racionais,

com 7 respostas (41%), seguido das expressdes numéricas com 4 respostas (23%). Existem
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ainda 3 alunos que consideraram a opg¢ao “Outra”, indicando posteriormente a resposta

“Nenhuma” (2 alunos — 12%) e “area” (1 aluno — 6%).

Esta Ultima resposta tem em consideracdo um conteddo matematico abordado nas aulas
durante o E@D, mas que nao corresponde a sessdes lecionadas pela mestranda, mas sim pelo

seu par pedagdgico e pela professora cooperante.

Por que razao sentiste maiores dificuldades sobre o
conteudo que selecionaste anteriormente?

18
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Dificuldades em Poucos Falta de estudo Falta de apoio Estratégias Outra
compreender os exercicios de da mestranda pouco eficazes

conteudos aplicacdo

RazdGes de dificuldade

Grdfico 12 - Resultados da questdo n® 21

Este grafico permite analisar as razdes para as dificuldades indicadas na questao anterior,
sendo que estava disponivel a selecdo de mais do que uma resposta das possiveis e
apresentadas. Posto isto, denota-se que a maioria dos alunos (11 alunos — 65%) considerou

gue a dificuldade se prendia com a dificuldade de compreensao dos contelddos abordados.

Em comparacdo com a questdo anterior, denota-se que a maioria dos alunos (12 alunos)
considerou o subdominio “NUmeros racionais ndo negativos” como o mais complexo, pelo
gue é possivel considerar que os conteudos abordados sdo mais abstratos e, por conseguinte,
mais dificeis de serem compreendidos e assimilados pelos alunos, num contexto de E@D. Os
numeros racionais ndo negativos englobam ainda outros conteldos como as operacdes, pelo
que os mesmos tém mais dificuldades em compreender pois, como afirma Mamede (2011),

as dificuldades encontram-se ao nivel das operacdes elementares, mas também dos conceitos
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essenciais, incluindo-se aspetos da compreensao conceptual como de destrezas de cédlculo. As

dificuldades dos alunos encontram-se essencialmente ao nivel das

“magnitudes definidas no numerador e no denominador separadamente, em vez de as entenderem como a representagdo de um
numero [...] necessidade de utilizar relagdes multiplicativas na comparagéo de frac¢ées [...] compreensdo da propriedade de

densidade de conjunto de que goza o conjunto dos numeros racionais” (Mamede, 2011, p.2).

E ainda de considerar que a primeira aula de E@D pautou-se por ser considerada a menos
apelativa e com maiores dificuldades para os alunos, ndo sé pelo novo contetdo propriamente
dito, como também por ser um novo contexto de ensino e pelas prdprias estratégias,

inicialmente, serem de acesso dificultado.

A seguinte opgao, falta de estudo, obteve um resultado de 3 respostas correspondente a 18%
da amostra. Foram ainda referidos os poucos exercicios de aplicacdo por 1 aluno (6%), a falta
de apoio da mestranda também por 1 aluno (6%) e estratégias pouco eficazes por outro aluno
(6%). A opgdo “Outra” foi escolhida por 2 alunos (12%), sendo que 1 deles respondeu

“Nenhuma” e outro respondeu “J4 nem me lembro o que é”.

e Andlise das questoes 22 e 23:

Qual o conteudo em que sentiste maiores facilidades
durante a realizacdo das tarefas?

m Comparacdo e ordenagao de numeros
racionais

m Adicdo e subtragdo de numeros
racionais

m ExpressOes numéricas

m Tabela de frequéncia absoluta e
relativa

= Qutra

Grdfico 13 - Resultados da questdo n® 22

Ja relativamente as facilidades na realizagdo das tarefas, denota-se que 7 alunos (41%)

consideraram mais acessivel o conteudo referente a tabela de frequéncia absoluta e relativa,
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indo também ao encontro da estratégia que mais gostaram e que consideraram ser mais

facilitadora na aprendizagem — video explicativo utilizado para a abordagem deste conteudo.

Outros 5 alunos (29%) referiram ainda o conteudo relativo as expressdes numéricas e dois
alunos (12%) referiram a adicdao e subtracao de nimeros racionais. Outros dois alunos (12%)
referiram a comparacdo e ordenacdo de numeros racionais como o conteddo de maior
facilidade para a realizagdo de tarefas e um aluno (6%) referiu a opgdo outra indicando

“Todos”, isto é, considerou todos os conteldos facilitadores para a realizacdo das tarefas.

Por que razao sentiste maiores facilidades sobre o
conteudo que selecionaste anteriormente?
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Razodes de facilidade

Grdfico 14 - Resultados da questéo n? 23

Relativamente as razbes para a facilidade da abordagem dos conteldos, os alunos
consideraram a facilidade em compreender os conteddos e muitos exercicios de aplicacao,
com 8 respostas (47%), respetivamente. Esta questdo permitia a opcao de escolha de uma
resposta ou mais das apresentadas. Relativamente as facilidades, o mesmo acontece em
comparacdao com as dificuldades apresentadas, mas de forma inversa. O conteddo mais
facilitador foi relativo ao subdominio de “Organizacdo e Tratamento de Dados” que
corresponde as estratégias aplicadas e consideradas, pelos alunos, como mais facilitadoras e
motivadoras para a aprendizagem. Este conteudo foi abordado através de animacgbes
explicativas e com recurso a dados reais da vida real dos prdprios alunos, ganhando assim um

cunho pessoal para a turma. O contelddo, quando comparado com os demais, também é
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considerado mais motivador e facilitador de compreensao, uma vez que se trata do dominio
de Organizagao e Tratamento de Dados, assim como ja era do conhecimento dos alunos, uma
vez que tal conteldo é jd abordado no 42 ano de escolaridade. Foi ainda referido por 5 alunos
(29%) a opgao de regularidade de estudo, assim como o apoio da mestranda e as estratégias

muito eficazes, com 4 respostas (23%) respetivamente.

e Andlise das questoes 24 e 25

Consideras que te sentiste motivado com o recurso as estratégias de ensino
utiliz ?

Nada Muito

0 (0%) 2 (12%) 4 (23%) 7 (42%) 4 (23%)

Grdfico 15 - Resultados da questéo n2 24

A questdo permite analisar o grau de motivacdo dos alunos através do recurso as estratégias
utilizadas pela mestranda. Assim, analisa-se um balango positivo com um resultado de 3,8,
numa escala de 1 (nada) a 5 (muito), com 7 alunos (42%) a indicarem o grau 4. Esta analise é
relativamente a turma, mas com respostas dos diferentes alunos, pelo que podem existir

diversas raz0es para tais decisdes, uma vez que a realidade de cada aluno era bem distinta.

Denota-se que o inquérito foi respondido no final do ano letivo pelo que os alunos ja poderiam
nao se sentir tdo motivados, uma vez que ja estariam nas suas casas, em contexto de E@D, ha
perto de trés meses. Outras razdes podem estar associadas a falta de auxilio em suas casas
por parte dos seus familiares ou a dificuldade de acesso as plataformas digitais. Estas duas
possiveis razdes foram colmatadas ao longo do periodo de E@D, através dos contactos
mantidos pela mestranda e pela professora cooperante no Google Hangouts — plataforma de
chat onde os alunos pediam auxilio para questdes de aprendizagem, mas também para
aspetos técnicos relativos aos seus aparelhos eletrénicos. Ja 2 alunos (12%) indicaram grau 2,
4 alunos (23%) consideraram um valor intermédio de 3 e 4 alunos (23%) consideraram o valor

mais elevado da escala, nivel 5.
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Consideras que te tornaste mais auténomo e responsavel?

1 4
2 3 5
0 (0%) 1 (6%) 4 (24%) 6 (35%) 6 (35%)

Grdfico 16 — Resultados da questdo n@ 25

J& para a autonomia e responsabilidade dos alunos, a média também é similar a da questao
anterior com um valor de 4,0. Denota-se que, neste caso, os valores acima de 3, sdo superiores
ao da questdo anterior. As tarefas delineadas ao longo do novo contexto tiveram sempre em
consideracdo a autonomia dos alunos, uma vez que cada aluno se encontrava numa realidade
distintas dos seus colegas. E do conhecimento que existiam alunos com apoio de familiares
em suas casas, outros alunos com auxilio de professores externos a escola, como Centro de
Estudos e Explicadores, e ainda outros alunos que se encontravam sozinhos em casa, sem
qualquer apoio. Como tal, todos os PTS elaborados foram ponderados no sentido de permitir
gue os alunos pudessem aprender a distancia e sem o apoio direto dos seus familiares, mas
sim com o apoio da mestranda e da Professora Cooperante. Os alunos realizaram tarefas
motivadoras para que participassem ativamente no processo de ensino e de aprendizagem,
apesar das dificuldades técnicas serem, por vezes, superiores as dificuldades de
aprendizagem. Assim, 6 alunos (35%) responderam com grau 4 e 5, respetivamente, o que
significa que mais de metade dos alunos se sentiu mais autonomo e responsavel. Ja 4 alunos
(24%) responderam com grau 3 e um aluno (6%) respondeu com grau 2. Nenhum aluno

indicou o grau 1 correspondente a nada auténomo e responsavel.

e Andlise da questdo 29

Relativamente a Ultima questdao em que sdo pedidas sugestdes aos alunos para a melhoria dos
PTS de Matematica, foram obtidas 5 respostas (29%), sendo que 3 alunos indicaram a resposta
“nenhuma”, onde um aluno escreveu “Nada, pois as professoras estdo a fazer um excelente
trabalho”. Um outro aluno respondeu “Ndo conter tantos exercicios/tarefas” e um outro

aluno respondeu “videos”.
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5.6. CONCLUSAO

De acordo com o novo paradigma educativo imposto devido a pandemia da COVID-19 e com
as diversas medidas tomadas, nomeadamente o encerramento das escolas, toda a
comunidade educativa teve a necessidade de se adaptar e descobrir novos “caminhos”, por
forma a dar continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem. Assim, para além da
adaptacdo da pratica educativa no dmbito do ensino remoto de emergéncia, também o
presente projeto de investigacdo foi sujeito a uma reformulacdo profunda. Neste sentido, o
projeto de investigacdo que seria implementado em contexto presencial foi readaptado e
implementado neste novo contexto educacional. Deste modo, a mestranda tomou a decisdao
de readaptar as suas estratégias de ensino e aprendizagem e através destas avaliar o impacto
do E@D no ensino da Matemadtica. Assim, delineou a questao de partida - De que modo as
diferentes estratégias implementadas no E@D influenciam a aprendizagem personalizada no

dominio da Matemdtica?

A adaptacdo ocorreu essencialmente ao nivel das estratégias aplicadas para a leciona¢do dos
conteudos durante o E@D. Denota-se que a mestranda elaborou diversas estratégias a serem
aplicadas em distintos momentos (sess0es formativas) e de abordagem de conteudos de
forma a motivar os alunos para a aprendizagem. A mestranda aplicou videos e jogos do site
Escola Virtual, elaborou PowerPoint da sua autoria e, por ultimo, criou video animacdes com
voz gravada da sua autoria. Acrescente-se ainda as tarefas de exercicios e problemas criados
para a aplicacdo dos conhecimentos por parte dos alunos. Por outro lado, os alunos tiveram
acesso as diferentes estratégias através dos PTS que foram sendo enviados pela plataforma
Google Classroom e ainda foi disponibilizada outra plataforma, Google Hangouts, para
esclarecimento de duvidas ou para ajuda de outros eventuais problemas de aprendizagem e

problemas técnicos relativamente as suas ferramentas digitais.

Tais plataformas foram apresentadas aos alunos através de e-mail previamente enviado pela
Diretora de Turma. A Professora Cooperante ainda elaborou diversos documentos, com
auxilio da mestranda, para que os alunos se pudessem inteirar das potencialidades das
plataformas assim como o seu devido uso. Daqui decorreu uma dificuldade inicial relativa ao
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manuseamento das plataformas, uma vez que ndo eram do conhecimento dos alunos da
turma, nem mesmo dos restantes professores. Com esta dificuldade, todos tiveram de se
adaptar as novas circunstancias e, rapidamente, a dificuldade transformou-se no
desenvolvimento de novas capacidades de resolver problemas e de capacidades digitais
decorrentes da sua exploracdo. Assim sendo e para dar resposta a questdo-problema foram
delineadas trés sessdes formativas online e, posteriormente, um inquérito por questionario
aos alunos. As sessdes formativas permitiram aplicar diferentes estratégias por parte da
mestranda e de acordo com o grupo turma, com inclusdo de conteudos distintos, através da
plataforma Google Classroom, escolhida pelo Agrupamento em questdo. Estas sessdes tinham
como objetivo dar resposta a questdo através dos objetivos elencados, tendo em
consideracdo as potencialidades das tarefas desenvolvidas, assim como a pertinéncia das
estratégias delineadas e a motivacdo resultante para a aprendizagem da Matematica. As
diferentes sessOes permitiram avaliar a aprendizagem efetiva dos alunos, a forma como
aprenderam, por meio dos seus registos e envio dos mesmos, e a forma como os alunos

apresentaram o que aprenderam, sendo esta a base elementar da diferenciacdo pedagdgica.

Ao longo das sessdes formativas existiu uma evolugdo constante de todos os intervenientes,
tanto alunos como mestranda e seu trabalho associado. E de realcar que o empenho e o
trabalho dos alunos foi sendo em maior quantidade, mais significativo e satisfatério ao longo
das sessdes formativas, denotando-se uma evolugdo ao nivel das aprendizagens obtidas pelos
mesmos. Esta aprendizagem é reflexo das estratégias delineadas pela mestranda que também
foram sendo aprimoradas ao longo das sessdes, no sentido de satisfazer as necessidades,
interesses e capacidades dos alunos da turma, tendo sempre em vista o aluno como um ser
individual e pessoal. Contudo, é de reforcar que uma dificuldade sentida e revelada pelos
alunos foi o auxilio familiar, ndo sé para as aprendizagens, mas, essencialmente, para
problemas técnicos derivados da exploracdo das estratégias ou pela falta de manuseamento
das tecnologias digitais por parte dos alunos. Foram notdrias as mensagens com pedidos de
ajuda para explicacdo para o manuseamento das tecnologias e, posteriormente, das
estratégias apresentadas, através da plataforma Google Hangouts. Os pedidos de ajuda dos
alunos foram sempre respondidos e as dificuldades dai inerentes foram sempre colmatadas,
sem colocar em causa a aprendizagem dos alunos. Contudo, esta ndo deixa de ser uma
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dificuldade para os alunos, podendo diminuir a sua motivagdo e vontade para o

desenvolvimento e consolidagdo das aprendizagens.

O inquérito por questionario reforgou todo o trabalho desenvolvido nas sessées formativas e
nas aprendizagens dos alunos, na drea da Matematica. Foi possivel identificar que as
estratégias mais eficazes sdo as estratégias aplicadas na ultima sessao formativa — videos de
animacdo da autoria da mestranda - em que os alunos ja tinham um a-vontade maior com as
tecnologias e com o método de trabalho instituido pelo Agrupamento de Escolas. A evolucdo
desse mesmo trabalho permitiu que as estratégias também fossem elas evolutivas e ainda
mais complexas ao nivel do seu uso e aplicacdo em contexto, o que permitiu considerar a
ultima estratégia como a mais satisfatdria a diversos niveis: gosto, empenho, motivacao,

trabalho escolar e complexidade.

E de salientar que nem todos os alunos responderam a este inquérito, ficando assim a faltar
sete respostas do total de alunos da turma, devido a subcarga de tarefas das diferentes
disciplinas e por ja se encontrarem numa fase final do ano letivo, pautada pela exaustdo e

subcarga de trabalhos escolares, num contexto de ensino que até entdo nao lhes era familiar.

Concluindo, considera-se que o novo contexto de ensino veio alterar a Escola e a vida em
comunidade de todos os agentes educativos que lhe estdo associados. Os alunos tiveram de
se adaptar a nova escola online e os professores socorreram-se de novos meios e estratégias
para lecionar as suas aulas, sem nunca esquecer a motivacdo e a aprendizagem positiva dos
seus alunos, dando um significado as mesmas. Assim, denota-se que as estratégias delineadas
trouxeram, de alguma forma, motivacdo para a aprendizagem por parte dos alunos da turma,
denotando-se um progresso da mestranda e dos alunos, ao nivel do aperfeicoamento da sua
acdo e dos seus trabalhos, respetivamente. O professor deve dar espaco para as tecnologias

e outras estratégias de ensino que estejam associadas,

de maneira, a fomentar o interesse dos alunos para a disciplina de Matemdtica, que eles tanto “temem”! [...] alguns fatores
influenciam as atitudes e a perceg¢do que os alunos tém sobre a disciplina, entre os quais, os materiais utilizados, [...] os métodos de

ensino, [...] e se os contelidos estdo relacionados com situagdes da vida real (Fernandes & Ferreira, 2020, p.60).
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Este projeto de investigagdo foi uma mais valia pois, através do novo paradigma, emancipou
na mestranda novas capacidades de aplicagao de conhecimentos, de resolugdo de problemas,
mas também capacidades pessoais e profissionais como flexibilidade, gestdo de tempo e
outras estratégias ao nivel do conhecimento matematico. E de realcar que as ferramentas
digitais tiveram um papel fundamental durante a pratica educativa, pelo que se considerou
ser uma mais valia para as aprendizagens dos alunos, mas também para o desenvolvimento
de capacidades digitais uma vez que, até entdo, ndo eram do conhecimento da mestranda e
ndo eram relevantes para o contexto educativo. Estas ferramentas ganharam uma grande

relevancia para o ensino e trouxeram aptiddes que até entdo nao tinham sido desenvolvidas.

Por outro lado, a diferenciacdo pedagdgica, no ambito da Matematica, tornou-se fulcral no
processo de ensino e de aprendizagem, permitindo que as criangas estabelecessem ligacdes
com a disciplina, de forma adaptada relativamente as suas capacidades, necessidades e
gostos. Esta adaptacdo entre a Matemadtica e o aluno permite que, individualmente, cada um
atinja os objetivos escolares, sem nunca minimizar a motivagao durante todo o processo de

aprendizagem. A motivacdo é um dos pilares para o sucesso escolar pleno.

Em suma, decerto que aprenderemos com este novo paradigma em que nos vimos envolvidos.
De uma forma rdpida e urgente, o prefixo “re” foi amplamente utilizado por todos os
professores como “replanificar, reorganizar, reavaliar, reenviar, reaprender [...] pelo “re” foi

necessario e urgente adaptar, ajustar, personalizar” (Silva, 2020, p.25).

Alguns dos resultados deste projeto de investigacdo estdo a ser compilados na elaboracdo de

um artigo para publicagdo na revista sensos do inED.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso percorrido pela mestranda pressupde que se reflita sobre todos os momentos
vivenciados, assim como os caminhos tracados, atitudes tomadas e competéncias,
conhecimentos e objetivos alcangados tendo por base o gizado no capitulo Finalidades e
objetivos. A Pratica de Ensino Supervisionada permitiu que se confrontasse conhecimentos
tedrico-praticos adquiridos ao longo da formagao académica. A PES constitui-se como um dos
momentos essenciais para a formacao da mestranda, na medida em que Ihe ofereceu diversas
oportunidades para atuar enquanto profissional, sendo assim possivel confrontar teoria com
pratica. Foi importante colocar em pratica os saberes tedricos adquiridos durante a formacao,
recorrendo ao ciclo de observacgao, planificacdo, investigacdao e reflexdao. A mestranda teve,
assim, a oportunidade de observar os diferentes contextos e efetuar a sua pratica educativa
junto dos alunos, tendo sempre por base as dificuldades, necessidades, aptiddes e ritmo de

aprendizagem das criancas.

Os recursos e estratégias assim como a utilizacdo das TIC mostraram-se fundamentais para a
pratica pedagdgica da mestranda, sendo estes pontos fulcrais para o seu desenvolvimento. Os
recursos e as estratégias selecionados e produzidos foram sempre ponderados de acordo com
cada situacdo, no sentido de enriquecer as praticas educativas e obter maior sucesso
educativo no que se refere as aprendizagens dos alunos. A utilizacdo das TIC também se
revelou essencial para o ensino, uma vez que se tornam numa motivacdo para as
aprendizagens dos alunos, desenvolvendo capacidades de pesquisa e orientacdo nos alunos.
Estas ferramentais foram relevantes, uma vez que a mestranda teve sempre em consideracao
o contexto e a progressiva aproximacao e o conhecimento dos alunos, adaptando-se assim ao
grupo e a individualidade de cada crianca no sentido de desenvolver as capacidades, atitudes

e competéncias essenciais.

Toda a pratica educativa assim como a orientacdo prestada, nos dois contextos, devem-se a
comunicacdo estabelecida com o par pedagdégico que sempre foi fundamental para o
desenrolar das atividades propostas assim como na reflex3o sobre a a¢do. E ainda de reforcar

também o apoio e a orientagao prestados pelos Professores Supervisores e pelas Professoras
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Cooperantes, pois, através dos seus conhecimentos cientificos, da sua experiéncia profissional
e das criticas construtivas expostas, foi possivel aprender mais sobre a profissdo docente e
como atuar em contexto educativo. Os objetivos inicialmente delineados apontam para um
professor do século XXI, sendo capaz de refletir, investigar e avaliar a sua postura profissional,
com enfoque nas aprendizagens dos alunos. Contudo, é de reforcar ainda o contacto com os
diferentes agentes educativos no sentido de desenvolver boas praticas, através da
colaboracdo e da cooperacdao. Com esta afirmacdo, é possivel referir sobre os projetos
educativos desenvolvidos pela mestranda, extrinsecos a sala de aula, mas de fundamental
inclusdao na fun¢do de um docente. Esta fungdo é relevante para o contacto com toda a
comunidade educativa e em especial pela relacdo estabelecida com os alunos, mas também
pela melhoria que traz para o ensino, uma vez que se potenciam aprendizagens

enriquecedoras, numa dinamica diferente do habitual.

E ainda de realcar o novo paradigma social e educativo com o aparecimento da pandemia
COVID-19, no contexto de ensino a distancia. Esta conjuntura levou a grandes adaptacdes e
alteragGes nas praticas desenvolvidas e associadas a pratica educativa e a investigacdo. As
circunstancias levaram a adequacao das estratégias desenvolvidas de acordo com o grupo de
alunos, tendo em conta as dificuldades, as necessidades e as capacidades dos alunos, assim
como o apoio necessario a execucdao das tarefas realizadas, reforcando-se assim a
diferenciacdo pedagdgica. Este contexto permitiu que a mestranda arriscasse nas suas
praticas, desenvolvendo capacidades de adaptacao, pesquisa e flexibilidade, eficazes para o
sucesso enquanto profissional docente, mas também para as praticas educativas relevantes

para os alunos.

Com a finalizacdo deste processo, é de referir que a mestranda adquiriu diversas
competéncias e capacidades, com dominio do saber ser, saber estar e saber fazer, essenciais
para a pratica docente. A proatividade, empatia e dinamismo tiveram sempre presentes nas
acdes da professora estagidria, durante o periodo em que contactou com os alunos,
professores e restante comunidade educativa. Resumidamente, este percurso rico em
aprendizagens desenvolveu “competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspetiva

de formacédo ao longo da vida” (Decreto-Lei n2 240/2001).
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8. APENDICES

APENDICE A - CRONOGRAMA DO 12 E 22 CEB
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APENDICE B - PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES

Localizagdo: 27 de novembro de 2019 | 11:00 — 12:30 | 90 minutos Disciplina: Articulagao de Saberes

Ano e turma: 32 B Diade: Catarina Moreira e J.
PLANIFICACAO

Contextualizagdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 22 alunos, 14 sdo do sexo masculino e os restantes, 8 alunos, do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8
e 9 anos de idade. Desses alunos, um esta sinalizado com sindrome de Asperger e um outro com Dislexia. Os alunos apresentam diferencas a
nivel cognitivo e comportamental, existindo alunos com grandes capacidades de aprendizagens e outros com lacunas, assim como existem alunos
mais inquietos que outros. Contudo, os grupos de trabalho serdo organizados com intencionalidade. Nao hd necessidade de efetuar uma
diferenciacdo pedagodgica, uma vez que o grau de complexidade corresponde ao nivel desses mesmos alunos, sendo que o grupo se devera
entreajudar-se. Para tal, pretendeu-se que a aula tivesse como estratégia uma aprendizagem por descoberta e resolucao de problemas, sendo o
recurso principal o tablet, para um maior interesse de todos os alunos, uma vez que se considera um recurso digital pouco utilizado em sala de
aula. O uso do tablet para investigar permite que os alunos se apropriem de capacidades digitais para procurar o conhecimento. O recurso a
investigacao em pequenos grupos tem como objetivo a partilha de informagao assim como a cooperagdo, autonomia e empenho nas tarefas
propostas. A escolha do tema “Distritos de Portugal” surge na sequéncia de uma regéncia anterior com base no mesmo tema, de Estudo do Meio,
e ter havido uma forte motivacao e interesse por parte de todos os alunos na descoberta dos distritos e sua consequente abordagem, uma vez
que visualizaram videos alusivos a diferentes concelhos de Portugal e suas caracteristicas.
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Objetivos principais da aula:

1. Localizar os distritos de Portugal no mapa; 4, Cooperar com o grupo;

2. Utilizar o recurso tablet para o fim pretendido; 5. Produzir um discurso coerente.
3. Identificar monumentos e lendas relativas aos distritos;

MAPA DE ARTICULACAO

Distritos de Portugal

Dominio e Outros Conhecimentos, capacidades e atitudes Descritores do perfil do aluno

Gerir adequadamente a tomada de vez na
comunicacgdo oral, com respeito pelos principios da
cooperacao e da cortesia; Usar a palavra com

propriedade para expor conhecimentos e Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I, J)

(72]

S apresentar narragoes; Planear, produzir e avaliar os

g Oralidade seus pr(')prios textos orais. Comunicador (A, B, D, E, H)

o

e Escrita Redigir textos com utilizacdo correta das formas de Sistematizador/ organizador (A, B, C, |, J)
representacdo escrita (grafia, pontuagao e
translineacdo, configuracdo grafica e sinais Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

auxiliares da escrita); Avaliar os préprios textos
com consequente aperfeicoamento; Escrever
textos géneros variados, adequados a finalidades
como narrar e informar, em diferentes suportes.
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Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, 1, J)

<
E Numeros e Reconhecer relagdes numéricas e propriedades das Indagador/ Investigador (C, D, F, H, 1)
S Operagoes operagdes e utiliza-las em situagdes de calculo.
L Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J)
<§t Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)
8 Relacionar datas e factos importantes para a | Conhecedor/sabedor/ culto/informado (A, B, G, 1))
g compreensdo da historia local (origem da povoagdo, | |ndagador/ Investigador (C, D, F, H, I);
(a] Sociedade batalhas, lendas histdricas, personagens/personalidades
e histéricas, feriado municipal); Reconhecer vestigios do | Comunicador (A, B, D, E, H)
E passado local: construcdes, costumes e tradicoes. Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)
w
Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como | Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G, 1, J)
ferramentas de apoio ao processo de investigagdo e | criativo (A, C, D, J)
pesquisa; Colaborar com os colegas, utilizando '
o Investigar e ferramentas digitais, para criar de forma conjunta um Indagador/ Investigador (C, D, F, H, 1)
= pesquisar produto digital (um texto, um video, uma apresentacao,

entre outros); Apresentar e partilhar os produtos
desenvolvidos, utilizando meios digitais de comunicacao
e colaboracao;

Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
Comunicador / Desenvolvimento da linguagem e da

oralidade (A, B, D, E, H)
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Tempo previsto

10’

15’

AgOes estratégicas

Desafio inicial:
De modo a dar inicio a aula, o professor estagiario fornece pequenas pecas recortadas que permitem
formar um puzzle. Com a construcdao do puzzle, a turma compreendera qual sera o tema da aula: “Os

III

Distritos de Portugal”, uma vez que o puzzle representa o mapa de Portugal, com as delimitagdes dos
distritos. A partir daqui os alunos devem ser capazes de referir os distritos de Portugal, estudados
anteriormente numa aula, bem como as regiées autdénomas dos Agores e da Madeira, deixando as pecas
correspondentes a Portugal Insular por encaixar nas restantes, relativas a Portugal Continental.

O professor estagiario deve questionar os grupos sobre os distritos e regides autonomas.

Questdes orientadoras:

Conseguem identificar os distritos?

Onde se localizam os distritos X e Y? (Norte, Centro, Sul, Regides Auténomas)

J4a visitaram algum distrito? Se sim, o que gostaram de visitar?

O que gostavam de descobrir sobre certos distritos?

Desenvolvimento das estratégias:

Posteriormente, os alunos sao divididos em grupos de 3 e 4 elementos, perfazendo um total de 7 grupos,
estipulados previamente pelos professores estagidrios. Assim que os alunos estejam em grupos, os
professores estagiarios fornecem um tablet para cada grupo.

A partir dai, os grupos devem aceder ao sitio “Pelos Caminhos de Portugal”, através da hiperligacdo:
https://sites.google.com/view/peloscaminhosdeportugal/, realizado pelos professores estagiarios, para
poderem comecar a explorar o sitio e, consequentemente, as suas tarefas.

Recursos

22 grupos de
pecas de puzzle

7 Tablets
1 Computador
1 Projetor
22 Cadernos de
Apoio
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15’

40

30’

O professor estagidrio deve aceder, pelo computador, juntamente com os alunos, ao sitio, para os
acompanhar nos primeiros tépicos.

Os alunos, nos seus tablets, devem explorar as sec¢bes “Introducdao” e “Tarefas” através da leitura
orientada do professor estagiario. Posteriormente, os grupos devem ler cada tépico da sec¢ao “Processo”
para poderem descobrir qual o distrito que Ihes foi atribuido, pelo QR Code (cddigo de rdpida resposta).

De seguida, os grupos realizam, por ordem, as tarefas que |a sdao requeridas, com base no distrito alocado
ao grupo: Processo, Avaliacdo e Conclusao, de acordo com o distrito.

Inicialmente, durante o Processo, os grupos visualizam a apresentagdao da personagem que oS
acompanhard ao longo da investigacdo, a “Lena”. Depois, os alunos vao descobrindo cada distrito por
pesquisa de monumentos e lendas associadas, sempre com o apoio da “Lena”. Todas as pesquisas sdo
realizadas com o auxilio de um caderno de apoio. Durante a investigacdo e a recolha de informagdes, os
alunos acedem a um link que apresenta desafios matematicos para ajudarem o “Almerindo”, amigo da
“Lena”, a ir para o distrito que cada grupo investiga.

Aplicagao dos conhecimentos construidos:

Assim que a informacdo esteja completamente recolhida, os grupos devem aceder ao sitio
http://storyjumerps.com, como aparece no sitio “Pelos Caminhos de Portugal”, para a construgdo de um
livro digital sobre o distrito do grupo, de acordo com as informagdes gerais, monumentos e lendas
associadas, registadas nos cadernos de apoio. Por fim, apresentam um slogan ilustrativo do distrito, de
forma a incentivar os leitores a sua visita local.

Posteriormente, cada grupo apresenta o seu livro digital a turma, no site storyjumpers.com, elencando
informacgdes adicionais que considerem relevantes para a investigacao.

7 Tablets
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Nota: Para o caso de o acesso ao sitio http://storyjumerps.com estar bloqueado ou inacessivel, o
10’ professor estagiario possui um powerpoint “modelo”, em formato de livro, que devera fornecer, através
dos tablet dos grupos de alunos, para que estes possam elaborar o livro no seu tablet, através das
indicagGes necessdrias para a sua construgao.
7 Tablets
Sistematizacao:
Como forma de sistematizacdo, os alunos acedem a “Avaliacdo” no sitio, e completam, com base no
proprio desempenho, a auto e hetero-avaliacdo do seu grupo e ainda decidem, em grupo, a
investigacdo/apresentacdo dos restantes grupos que mais gostaram, justificando a opgao.

Extra: Cada aluno, individualmente, deve elaborar uma carta para um amigo, contendo as informagdes
necessdrias para dar a conhecer o seu distrito ou regido auténoma, resumindo as suas descobertas
como informagdes gerais sobre o local, monumento importante e a lenda que lhe esta associado.

Avaliacao

; i No final de cada intervenc¢do educativa, a avaliacdo é realizada através do preenchimento de uma grelha de observacgao direta.
ormativa
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APENDICE B1 — CADERNOS DE APOIO A INVESTIGACAO

Regiao Auténoma dos Acores

A regiio auténoma do vosso grupo é Acores. Descobrirdo coisas magnificas sobre
este lugar. Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo
com cada passo, vai completando o caderno de apeio com as informacdes
necessarias. Faz um étimo trabalho pois vais precisar destas informacgdes mais tarde.

17 Passo: Conhecer Acores

O que foi criado para aumentar o nivel de protecio da fauna e flora naquela regiio?

Principal ilha

Localizacio

4° Passo: Jd te conheco nm pouce mais...

0O que descobriste de novo sobre os Acores no video? Escreve abaixo as tuas ideias!

Area

N de habitantes

N° de municipios

N° de freguesias

2 Passo: A Montanha do Pice

Pelo que é considerada esta Montanha? Qual a sua altitude, em metros?

Onde fica localizada esta Montanha?

O que existe no cimo da Montanha? Que idade tem?

Que estatuto recebeu em 19827

O que foi reconhecide como patriménio mundial pela UNESCO?

Caderno de Apoio
Turma do 3° B

Ja descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixo o significado.

Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda das Setes Caldeiras, uma das lendas mais
conhecidas dos Acores. escreve o seu resumo.

Cria agora um livro online sobre Acores com foda a informacio que reuniste, juntamente
com os teus colegas de grupo! Diverte-te,

Cademo de Apoio
Turma do 3°B
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BRAGANCA

O distrito do vosso grupo € Braganca. Descobrirdo coisas magnificas sobre este
lugar. Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo
com cada passo, vai completando o caderno de apoio com as informacdes
necessarias. Faz um étimo trabalho peis vais precisar destas informacées mais tarde.

1° Passo: Conhecer Braganga

O que é que foi instalado nas imediacdes do Castelo em 19367

Capital do distrito

4° Passa: Jd te conheco um pouce mais...

O que descobriste de novo sobre Braganca no video? Escreve abaixo as tuas ideias!

Regiio de Portugal

Area

N° de habitantes

N® de municipios

N de freguesias

2¢ Passo: O Castele de Braganga

Onde fica situado o Castelo?

O que se pode ver do cimo do Castelo?

Quais as caracteristicas deste Castelo (arquitetura, estilo, altura)?

O que € que aconteceu naquela zona, no século X (10)?

O que acontecen em 19107

Caderno de Apoio
Turma do 3° B

Ja descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixo o significado.

Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda da Torre da Princesa, uma das lendas mais
conhecidas de Braganca, escreve o seu resumo.

‘ria agor: i 'e Brags a a informaca euni
Cria agora um livro online sobre Braganca com toda a informacao que reuniste,
juntamente com os reus colegas de grupo! Diverte-te.

Caderno de Apoio
Turma do 3°B
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COIMBRA

0 distrito do vosso grupo é Coimbra. Descobririo coisas magnificas sobre este lugar.
Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo com cada
passo, vai completando o caderno de apoio com as informacdes necessarias. Faz um
otimo trabalho pois vais precisar destas informacoes mais tarde.

17 Passo: Conhecer Coimbra

Qual a utilidade da Torre da Universidade de Coimbra?

Capital do distrito

Regiio de Portugal

4° Passo: Jd te conhego um pouco mais...

0O que descobriste de nove sobre Coimbra no video? Escreve abaixo as tuas ideias!

Area

N° de habitantes

N*® de municipios

N de freguesias

22 Passo: A Universidade de Coimbra

Qual a razio para a Universidade de Coimbra ser tio reconhecida?

Quando é que foi criada a Universidade? Quem a mandou construir?

Como era conhecida a Universidade mais antiga de Portugal?

Quais os edificios mais emblematicos do Paco das Escolas?

Como é constituida a Torre da Universidade de Coimbra?

Caderno de Apoio
Turma do 3°B

Ja descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixo o significado.

Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda de Pedro e Inés, uma das lendas mais
conhecidas de Coimbra, escreve o seu resumo.

Cria agora um livro online sobre Coimbra com toda a informacio gue reuniste,
juntamente com os teus colegas de grupo! Diverte-te.

Caderno de Apoio
Turma do 3° B
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EVORA

O distrito do vosso grupo é Evora. Descobrirao coisas magnificas sobre este lugar.
Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo com cada
passo, vai completando o caderno de apoio com as informacdes necessarias. Faz um
otimo trabalho pois vais precisar destas informacdes mais tarde.

17 Passo: Conhecer Evora

Como se encontram o pddio, a escadaria e as colunas deste Templo Romano.
atualmente?

Capital do distrito

Regiiio de Portugal

4° Passo: Ji te conleco um pouco mais...

O que descobriste de novo sobre Evora no video? Escreve abaixo as tuas ideias!

Area

N*® de habitantes

N® de municipios

N* de freguesias

2° Passo: Templo Romano de Evora

Como ficou considera do Temple Romano em 19867

Por que outro nome é conhecido o Templo Romano?

Por que razio lhe deram esse nome?

Em que data e local foi construide o Temple Romano?

Por que razio foi construido o Templo Romano?

Caderno de Apoio
Turma do 3°B

Ja descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixo o significado.

Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda do Sem Pavor, uma das lendas mais
conhecidas de Evora, escreve o seu resumo.

Cria agora um livro online sobre Evora com toda a informacio que reuniste, juntamente
com os teus colegas de grupo! Diverte-te.

Cadermno de Apoio
Turma do 3°B
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LISBOA De acordo com a UNESCO, como ficou classificada a Torre, em 19837

0 distrito do vosso grupo é Lisboa. Descobrirdo coisas magnificas sobre este lugar.
Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo com cada
passo. vai completando o caderno de apoio com as informacdes necessarias. Faz um
otimo trabalho pois vais precisar destas informacdes mais tarde.

4° Passo: Jd te conhego um pouco mars. ..

17 Passo: Conhecer Lisboa
O que descobriste de nove sobre Lisboa no video? Escreve abaixo as tuas ideias!

Capital do distrito

Regiio de Portugal

:’kl‘&‘ﬂ

N® de habitantes

N° de municipios

N° de freguesias

2° Passo: A Torre de Belem

Onde se situa a Torre de Belém? . . L i ) L
Ja descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixo o significado.

Com que intuito é que foi construida a Torre de Belém?
Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda das Sete Colinas, uma das lendas mais
conhecidas de Lisboa, escreve o seu resumo.

Quando é que foi construida? Em que reinado foi mandada construir?

Quais as caracteristicas deste modelo de arquitetura militar?

Qual a simbologia da Torre de Belém?

Cria agora um livro online sobre Lisboa com toda a informacio que reuniste, juntamente
com os teus colegas de grupo! Diverte-te,

Cademno de Apoio Cademno de Apoio
Turma do 3° B Turma do 3°B
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Regiio Auténoma da Madeira

A regiio autonoma do vosso grupo € Madeira. Descobririo coisas magnificas sobre
este lugar. Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo
com cada passo, vai completando o caderno de apoio com as informacdes
necessarias. Faz um étimo trabalho pois vais precisar destas informacdes mais tarde.

I1° Passo: Conhecer Madeira

Principal ilha

Localizacio

_-'\I‘E‘ﬂ

N*® de habitantes

N° de municipios

N* de freguesias

2¢ Passo: As Casas Tipicas de Santana

Em que cidade se localizam as Casas Tipicas?

Por que outro nome sio conhecidas estas casas?

Quais as caracteristicas destas Casas Tipicas?

Como eram essas Casas Tipicas antigamente?

Que tipos de casas existiam?

Cademno de Apoio
Turma do 3° B

Por que nomes eram conhecidas nessa altura?

4° Passo: Jd te conhego um pouco mais...

O que descobriste de novo sobre a Madeira no video? Escreve abaixo as tuas ideias!

Ji descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixoe o significado.

Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda de Sio Silvestre, uma das lendas mais
conhecidas da Madeira, escreve o seu resumo.

Cria agora um livro online sobre Madeira com toda a informacio que reuniste,
juntamente com o5 teus colegas de srupo! Diverte-te,

Caderno de Apoio
Turma do 3°B
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PORTO

O distrito do vosso grupo é Porto. Descobririo coisas magnificas sobre este lugar.
Divirtam-se e embarquem na aventura de ser um investigador. De acordo com cada
passo, vai completando o caderno de apoio com as informacdes necessarias. Faz um
otimo trabalho pois vais precisar destas informacoes mais tarde.

1° Passo: Conhecer o Porto

Capital do distrito

Regiio de Portugal

Area

4° Passo: Jd te conlieco um pouco mais...

0O que descobriste de novo sobre o Porto no video? Escreve abaixoe as tuas ideias!

N° de habitantes

N° de municipios

N° de freguesias

2° Passo: A Torre dos Clérigos

Quem € o autor da Torre dos Clérigos? Qual a sua nacionalidade?

Quando é que comecou e terminou a construcio da Torre dos Clérigos?

Quais as caracteristicas desta Torre (estilo, altura e degraus)?

Qual a classificacio do conjunto Torre e Igreja dos Clérigos? Em que data?

Quais as caracteristicas da Igreja dos Clérigos (janelas e capula)?

Caderno de Apoio
Turma do 3° B

Ja descobriste o significado de lenda? Entio escreve abaixo o significado.

Agora que ja pesquisaste sobre a Lenda dos Tripeiro, uma das lendas mais
conhecidas do Porto, escreve o seu resumo.

Cria agora um livro online sobre o Porto com toda a informacio que reuniste, juntamente
com o5 teus colegas de grupo! Diverre-te,

Caderno de Apoio
Turma do 3°B
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APENDICE B2 - SITE “PELOS CAMINHOS DE PORTUGAL”

PelosCaminhosdePortugall o Introducio  Tarefas _ Proceggo  Avaliaggo, Conclusio  Trabalhd PelosCaminhosdePortugall Introdugio Avaliagio  Conc!

I°A < e PELOS mINHOSODE q * .
'\ < e Agora que ja sabes tudo o que tens de fazer, deves fazer parte de uma magnifica equipa e pesquisar mais sabre Portugal. Nao te esquegas
\ S ) que as melhores equipas s3o aguelas que se entreajudam e que S8 OUVEM UNS 30S OUTFOS, Por 1550, N30 te esruecas que todes sia
— \ t " importantes e que devern participar na pesquisa!

Ao mesma tempo que pesquisas, regista tudo nas fichas de registo.

AGORA, MADS NA MASSA! VAMOS
by PESQUISAR!

Em Portugal, existem diversos distritos com tesouros magnificos Carrega aqui e descobre o investigador que ha em til
por descobrir. Em cada lugar existe paisagens que nos cortam a
respiragdo, com os seus belos e emblematicos monumentos. As

suas lendas antigas sio passadas de geragio em geracdo e
mantidas até aos dias de hoje, com base em histérias reais e
alguma ficgdo a mistura... Um distrito tem segredos que so quem la
vive nos pode dizer

s caminh, Por 3o diversos, ntes e né
0s caminhos de Portugal sdo diversos, diferentes e inimaginaveis. o [Rar———

PelosCaminhosdePortugall ntrodugio  Tarefas fAvaliagio  Conclusio  Trabalt

C LI CA N U D I S[ R I I U UO [EU G RU PU PelosCaminhosdePortugall Introdugdo  Tarefas  Processo  Awaliagio  Conclusdo  Trab:
PORTO

0 vosso distrito é o Porto. Aposto que descobrirdo coisas magnificas sobre este lugar. Divirt: e na de ser

um investigador por terras portuenses.
P“RT“ G“IMBHA "Eil Esta ai alguém!? Ainda ndo nos conhecemos... Clica aqui para que me possa apresentar.”

Lena: Chegamos ao Porto! Desfrutemos da que esta cidade tem para oferecer. Vamos aprender juntos! Lembra-te, s& conseguimos
desvendar o segredo do distrito se trabalharmos em equipa!

i 1.* Passo
LISB“A EV“RA Antes de podermos investigar o que & que esconde este distrito, precisamos de saber um pouco mais sobre o Porto,

Acede ao link em baixo e tenta encontrar as respostas as questdes do teu caderno de apoio! (Sim, esse mesmo que os teus professares te

Eﬂ[regararﬂ),
[6) m m Distrito do Porto - Wikipédia
—_ o]
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PelosCaminhosdePortugall Inroducio  Tarefas  Processo  Avaliagio  Conclusdo  Trabal
2.° Passo
Nao estavas a espera de estar rodeado por tanta gente, pois ndo? £ verdade, estamos mesmo aconchegados!

Qlha I3, o que é aquilo ali & frente? Nao consegues ver o que eu vejo? Clica agqui para observares comigo!

J4 conhecias?
Podemos saber mais sobre isto!
Clica na hiperligagdo em baixo, vai ajudar-te a compreender melhor o que estamos a ver!

Torre dos Clérigos - torredosclerigos.pt

3.7 Passo
Uh-oh! Acho que temos um problemal

Esqueci-me de um amigo nesso na escola. Isto ndo era suposto ter acontecido, mas ao que parece ele esta com problemas em conseguir vir
ter connesco, Podes ajudé-lo, por favor?

Ele chama-se Almerindo, creio que acabou agora mesmo de enviar uma mensagem de texto. Entra no icone da aplicacao de mensagens em
baixo e comunica com ele!

o]
PelosCaminhosdePortugall Introducie  Tarefas  Processo  Avaliacda  Conclusdo  Trabal
5.7 Passo
Clica agui. Tenho algo para te dizer.
6.7 Passo
Parece que receberam uma notificagdo de e-mail. Clica
no icone ao lado para descobrires o contetido do e-mail.
[6] Pelos Gaminhas de Portegal

PelosCaminhosdePortugall

PelosCaminhosdePortugall

Introdugdo  Tarefas  Processo  Avaliagio  Conclusdo

(aros investigadores,

par, basta entrares ma convengio atraves do botio por
haixo deste envelope.

Y
2

Estdo convidados a participarem na convencio on-line
sobre as historias ¢ lendas da nossa cidade. Para partici-

s

0 presidente da
Associacdo dos [
Faase

A Ay 4

introducio  Tarefas  Processo | MG Conclusio

Para te avaliares, deves refletir sobre as questées que te s3o apresentadas para que a tua avaliacao seja
0 mais justa, de acordo com o teu percurso.

Acede aqui e avalia o teu desempenho.

Quando todos os do grupo i de preencher a autc liacdo. Clica aqui para que o
grupo possa discutir e avaliar os restantes grupos, realizando assim a hetero-avaliagao.

[6) P Camiohes d Poctugal

Trabalh

Trab:
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usdo Trabalhc

PelosCaminhosdePortugall Introdugio  Tarefas  Processo  Avaliagdo

CONCLUSAD

Uffal Ja terminaste? BOA!

Com esforgo e dedicaco conseguimos atingir os nossos ohjetivos e acabamos par fazer
coisas magnificas!
4 y

Agora que |4 sabes mais sobre o teu distrito/regido auténoma, passa a palavra ao Mundo e
conta o que descobriste. Acredita que as pessoas ficardo curiosas e dardo 13 um saltinho.

Trabalhaste em equipa e ficaste a conhecer mais sobre Portugal? Nao ha melhor

. ) investigador do que tu
i -

CLICA AQUI PARA VERIFICARES OS TRABALHOS DOS OUTROS
GRUPOS!

PelosCaminhosdePortugall

Introdugdo  Tarefas  Processo

Avaliagio

Conclusio

COIMBRA

A descoherta de...

LISBOA

A descoberta de...

TISBOA

i

el this book made on StoryJueper

Aceder a partir do endereco https://sites.google.com/view/peloscaminhosdeportugal/
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APENDICE B3 — GRELHA DE AVALIACAO

Atitudes e Valores Conhecimentos
Participa Discute de Identifica L.ocailiza 0s Utiliza o
Nome do adequadame forma correta Empenha-se e tablet para o
Aluno nte e com SESPR nas tarefas € I?ndas Portugal no fim
dlareza com os rela.tlva.ls aos mapa oretendido
colegas distritos
S N NO S N NO S N NO S N NO S N NO S N NO

1 X X X X X X

2 X X X X X X

3 X X X X X X

4 X X X X X X

5 X X X X X X

6 X X X X X X

7 X X X X X X

8 X X X X X X

9 X X X X X X

10 X X X X X X

11 X X X X X X

12 X X X X X X

13 X X X X X X

14 X X X X X X

15 FALTOU

16 X X X X X X

17 X X X X X X

18 X X X X X X

19 X X X X X X

20 X X X X X X

21 FALTOU

22 X X X X X X

Legenda: S - Sim N - Ndo NO - Ndo Observado
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APENDICE C — PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO DO 12 CEB

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Planificagao de Aula Supervisionada de Estudo do Meio

Localizagcdo: 30 de janeiro de 2020 | 9:30 — 10:30 | 60 minutos Disciplina: Articulagao de Saberes

Ano e turma: 32 B Professora estagiaria: Catarina Moreira

PLANIFICACAO

Contextualizacdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 22 alunos, com idades compreendidas entre os 8 e 9 anos de idade. Desses alunos, um esta sinalizado com sindrome
de Asperger e um outro com Dislexia. Os alunos apresentam diferencas a nivel cognitivo e comportamental, existindo alunos com grandes
capacidades de aprendizagens e outros com lacunas, assim como existem alunos mais inquietos que outros. Neste sentido, os alunos estao
organizados com intencionalidade embora ndo haja necessidade de efetuar uma diferenciacdo pedagdgica, uma vez que o grau de complexidade
dos conteldos e sua explicacdo e tarefas correspondem ao nivel desses mesmos alunos, sendo que os pares se deverdo entreajudar. O recurso
a diferentes materiais tem como propédsito a estimulacdo da participacdo e da motivacdo pelos contetddos, assim como uma forma de

perspetivar os contetdos de diferentes formas.
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Conteudo

Subdominio

Objetivos gerais

Aprendizagens essenciais

Sistema Circulatério

Bloco 1 - A Descoberta de Si Mesmo

O seu corpo

Identificar fendmenos relacionados com algumas das fungdes vitais:
hemorragias...);

Conhecer as funcgdes vitais (circulatéria);

Conhecer alguns érgdos do aparelho circulatério;

Localizar os 6rgdaos em representagdes do corpo humano

circulagdo (pulsacao,

N3o existem referéncias.
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Tempo . Materiais
. Percurso de Aprendizagem
Previsto e Recursos
Motivagao:
E apresentado um excerto referente ao sangue, na qual os alunos devem chegar a essa mesma resposta, por
meio dos versos apresentados.
“Corre livre como um rio
por veias e por artérias
e se ha luxo que ndo tem
é o de ir de férias”
A partir desta constatacdo é questionado aos alunos sobre a importancia do sangue, sendo feita uma ligacao PowerPoint
15’ com o sistema digestivo, anteriormente lecionado.
Questodes orientadoras: Computador
- Porque é que o sangue nao pode ir de férias?
- Sabemos do sistema digestivo que o sangue servia para qué? Projetor

E agora, neste sistema, para que serd que o sangue servira?
Como se chamara o percurso que o sangue faz ao longo do corpo?
Entdao, que nome devemos dar a este sistema?

Nesta discussao, a professora estagiaria, por meio das questdes elaboradas, refere que a viagem feita pelo

sangue é chamada de circulagao e pretende que os alunos cheguem ao conceito de “sistema circulatdério”.
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10

20°

Desenvolvimento:

Aprofessora estagiaria pediu auxilio a dois alunos para executar uma tarefa. O primeiro aluno escolhido vai
contar o numero de pulsagdes através do seu pulso, mediante as indica¢cdes dadas pela professora estagidria, no
periodo de 1 minuto. Apds isso, deve indicar, em voz alta, o nimero de pulsacdes que contou e registar no
guadro. Posteriormente, a professora estagiaria questiona a turma “Apds o exercicio fisico, o coragao bate mais
ou menos vezes do que quando estamos em descanso?” e analisam-se as respostas possiveis. De seguida, pede
gue ao segundo aluno que execute 10 saltos consecutivos. Depois, deve fazer novamente a contagem de
pulsacdes durante 1 minutos e deve comunicar o nimero a turma e registar no quadro. Apds isso, os alunos
devem conseguir discutir sobre a diferenca de valores de pulsacdo em repouso e apds atividade fisica. A
professora estagiaria pergunta aos alunos: “Porque sera que o numero de pulsacdes é maior apds o exercicio
fisico em relacdo ao repouso?”, chegando-se assim a conclusdo de que o corpo humano necessita de mais
oxigénio quando esta em exercicio.

E apresentado um video referente aos 6rgdos do sistema circulatério, sendo que é pedido previamente aos
alunos que estejam atentos e que sejam capazes de identificar o nome dos érgaos em questdao. Apds o término
do video, os alunos identificam os 6rgaos do sistema circulatdrio.

A professora estagiaria apresenta um PowerPoint, onde sdo referidos os érgaos e sua fungdo no corpo humano,
tendo, simultaneamente, um boneco do sistema circulatdrio para ajudar na compreensdo dos conteudos a
abordar. Ao mesmo tempo que apresenta, a professora estagidria vai questionando os alunos sobre o que
entenderam do video anterior cada vez que apresenta um érgao:

Questdes orientadoras:
- -Qual é o musculo mais importante na funcao circulatéria?
- -Porqué que o sangue tem de chegar ao corpo todo?

Cronémetro

PowerPoint

Computador

Projetor
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- -Como esta dividido o coragao? PowerPoint
- -Para que servem as veias e as artérias?

Video
Ao longo de cada 6rgdo, a professora estagidria constata algumas curiosidades com os alunos. Como, por Colunas
exemplo, relativamente ao momento anterior a explicacdo do coragdo, a professora estagiaria pede que os
alunos coloquem o brago direito esticado e que cerrem a mao (um punho). Posteriormente, pergunta a turma Computador
sobre o significado de tal punho cerrado. Pretende-se que os alunos entendam o tamanho do seu coragdo como Srofie
rojetor

forma de os cativar sobre os conteudos.

Boneco corpo

humano
Sistematizagao:
S ) o i ) Ficha de
15’ Como momento de consolidacdo, os alunos realizam, individualmente, uma ficha de trabalho, fornecida trabalho

previamente pela professora estagidria, referente ao sistema circulatério, no qual devem preencher os espagos
em branco com as palavras do retangulo abaixo. Posteriormente, é feita a correcdo em grande grupo e sdo

discutidas as respostas e eventuais questdes.

197



APENDICE C1 - POWERPOINT “SISTEMA CIRCULATORIO”

Corre livre como um rio
==—"Por veias e por artérigs—=
E se ha luxo que ndo tem

E o de ir de férias

Quem sou eu?

NUMERO DE PULSACOES
REPOUSO ATIVIDADE FiSICA

eonu
fisicoe

SISTEMA CIRCULATORIO

O sistema circulatério é o conjunto de 6rgdos do
corpo responsaveis pela funcdo circulatoria:

Coragao

Vasos
sanguineos
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CORACAO

* 0 coracdo € um musculo que produz
movimentos involuntarios que
bombeiam o sangue para todo o
corpo.

+ O coracdo tem o tamanho de uma mao
fechada e encontra-se dividido em
guatro cavidades:

Auricula
dirgita

Auricula
esquerda

Wentriculo

VASOS SANGUINEQS

VEIAS

As veias sdo vasos sanguineos que conduzem o
sangue até ao coragao.

ARTERIAS

As artérias s3o vasos sanguineos que levam o
sangue para fora do coragdo.

) esquerdo
Veniriculo
. _ . dieits CAPILARES
Auricula direita Auricula esquerda " i L
. .. . Os capilares sdo vasos sanguineos muito finos
Ventriculo direito  Ventriculo esquerdo = que ligam as artérias as veias.
STSTEMIA CIRCUTATORTD

sanguineos(ss__ veias ,as__artérias  eos_capilares ).

ventriculos  direito e esquerdo.

que levam o sangue a todas as partes do corpo sio as _artérias |

. . o
através do corpo chama-se _p_[[c_u]_a_g_ag_

0s érgios do sistema _circulatério  sie: o _coracdo e os _ vasos

[e] _cﬂ:a;éﬂ_ & um miusculo wﬁm que funciona como uma bomba que
empurra o sangue através dos vasos sanguineos a todas as partes do corpo. O coraglio estd dividide
em  gquatro cavidades sendo  elas: auriculas direita e esquerda e

0s vasos que conduzem o sangue para o COragao chamam-se velas . Ds vasos

o sangue & um liquido que circula por todo o corpo, levando o Dxigér‘lio e

os__nutrientes e recebendo as impurezas que o corpe produz. O movimento do sangue

*bomba *auriculas *cavidades * veias *nutrientes * sangue

*yeias * circulatério *coragio * artérias *crculacdo  ®ventriculos  *®capilares

* coragdo * vasos sanguineos *artérias * coracio *involuntirie * oxigénio
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APENDICE C2 - FICHA DE TRABALHO

Nome:

SISTEMA CIRCULATORIO

' Os orgdos do sistema sdo: o e os

(as , as e os ).

0 é um musculo gue funciona como uma que

empurra o sangue através dos vasos sanguineos a todas as partes do corpo. O coracdo esta dividido

em quatro sendo elas: direita e esquerda e

direito e esquerdo.

Os vasos que conduzem o sangue para o chamam-se . Os vasos

gue levam o sangue a todas as partes do corpo sao as

(0] € um liquido que circula por todo o corpo, levando o e

0s e recebendo as impurezas que o corpo produz. O movimento do sangue

através do corpo chama-se

X veias X circulatério X coragao X artérias *Xcirculagdo >*kventriculos  >*capilares
) bomba X auriculas X cavidades X veias X nutrientes X sangue

X coracao X vasos sanguineos X artérias X coracdo X involuntario X oxigénio

Data: / /
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APENDICE C3 — GRELHA DE AVALIAGAO

Grelha de avaliagao
Observagao direta

Atitudes e Valores Conhecimentos
Participa Discute de forma Reconhece as Conhece os Reconhece a
Nome do Empenha-se nas . o _ . ~
Aluno adequadamente e = correta e coopera tarefas fun.(;oes vltals orgaps do s,lsfcema _ funcao c?osN
com clareza com os colegas (circulagao) circulatério diferentes érgaos
S N NO S N NO S N NO S N NO S N NO S N NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
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15 X X X X X X

16 X X X X X X
17 X X X X X X
18 X X X X X X
19 X X X X X X
20 X X X X X X
21 X X X X X X
22 X X X X X X

Legenda: S — SIM N - Ndo NO - Ndo Observado
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APENDICE D — PLANIFICAGAO DE CIENCIAS NATURAIS NO 22 CEB

PLANIFICACAO DE ENSINO A DISTANCIA

Escola Superior de Educagao do Porto | Professora Estagidaria: Catarina Moreira
Disciplina: Ciéncias Naturais Ano e turma: 52 F Numero de Alunos: 24
Localizagdao: Semana de 25 a 29 de maio | 2 tempos (50 minutos)
Sumario: Influéncia dos fatores abidticos nos animais: dgua e luz.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

CONHECIMENTOS PREVIOS
Comparar e classificar animais segundo as suas caracteristicas externas e modo de vida.
Identificar alguns fatores do ambiente que condicionam a vida das-plantas-e dos animais (agua, a¥, luz, temperatura,sele) — realizar experiéncias.

CONTEUDO Fatores abidticos nos animais: dgua e luz
DOMINIO E Diversidade de seres vivos e suas intera¢gdes com o meio
SUBDOMINIO Diversidade nos animais

OBJETIVOS GERAIS | 10. Conhecer a influéncia dos fatores abiéticos nas adaptacdes morfoldgicas e comportamentais dos animais

10.1. Descrever a influéncia da agua, da luz e-da-temperatura no comportamento dos animais, através do controlo de varidveis em
DESCRITORES laboratério.

10.2. Apresentar trés exemplos de adapta¢des morfoldgicas e comportamentais dos animais a variagao de trés fatores abidticos
(3gua, luz e-temperatura).

Conhecedor / sabedor / culto / informado
(A) Linguagem e textos | (B) Informacdo e comunicacdo | (D) Pensamento critico e pensamento criativo | (G) Bem-estar,
salde e ambiente | (I) Saber cientifico, técnico e tecnoldgico | (J) Consciéncia e dominio do corpo

AREAS DE
COMPETENCIAS
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APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

v

Identificar adaptacGes morfoldgicas e comportamentais dos animais e as respetivas respostas a variagao da agua, luz e

temperatura.
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PLANIFICAGAO DIDATICA — ALUNOS COM CLASSROOM

MOMENTO
DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS
Os alunos tém acesso aos seus Planos de Trabalho Semanal [PTS], pelo que devem fazer a
sua leitura integral onde sdo apresentadas as tarefas a realizar para a semana em questao. o
. . L. , . Caderno diario
o Os alunos devem abrir as licbes dessa semana e escrever o sumario que contém os conteudos
S .
= a ser abordados, no seu caderno diario. Material escrita
Exemplo: PTS
Ligoes da semana 25 a 29 de maio
Sumadrio: Influéncia dos fatores abidticos nos animais: dgua e luz
Os alunos acedem e visualizam o video Fatores Abidticos que lhes foi enviado juntamente Video
o com o PTS. O video apresentado contém gravacoes de voz da professora estagiaria. Fatores abidticos
<L
g Como motivacdo ao tema a abordar, logo no inicio do referido video, sdo apresentadas duas Caderno didrio
= imagens com os mesmos animais, mas em diferentes estagdes do ano. A questao que se
g coloca e que os alunos deverdo responder, nos seus cadernos didrios, é: “Qual é o fator do Material de escrita

meio que esta visivelmente a condicionar o comportamento destes animais?”.

Depois, é apresentado e exemplificado o conceito de “fator abidtico”.

Computador/
tablet
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DESENVOLVIMENTO

Os alunos continuam a visualizacdo do video, com a narracao da professora estagiaria, que
aborda as adaptacdes morfoldgicas e comportamentais pela influéncia da dgua e da luz nos
animais.

De seguida, a professora estagiaria apresenta uma atividade experimental dividida em duas
partes. Apds a experimentacdo da atividade, os alunos respondem, nos seus cadernos
diarios, a questao-problema colocada: “Como se comportam as minhocas quando se varia a
humidade e a luz?”.

Posteriormente, através da visualizacdo da primeira parte do video da atividade
experimental, os alunos tém a possibilidade de responder a um grupo de questdes
orientadoras iniciais, sendo-lhes explicado o procedimento e materiais necessarios para a
mesma. Depois, é pedido que os alunos, nos seus cadernos didrios, sugiram uma hipétese
relativamente ao comportamento da minhoca face a variacao dos fatores abidticos - luz e
humidade.

Na fase seguinte, os alunos visualizam o segundo video com a ultima parte da experiéncia
em que observam o que ocorre.

Os alunos devem fotografar e enviar a professora estagiaria todas as tarefas e registos
elaborados segundo o plano orientador, através da plataforma Classroom. Podem ainda
esclarecer duvidas e colocar questdes pela plataforma Hangouts.

Video
Fatores abioticos

Computador/
tablet

Caderno diario

Material escrita
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SISTEMATIZACAO

Como sistematizacdo, os alunos respondem as questdes pds experimentacdo, em que
refletem e registam, nos seus cadernos diarios, o que observaram e as conclusdes que
retiram da mesma, tentando responder a questdo de partida. Posteriormente, sdo
apresentadas as conclusdes desta experiéncia.

A correcdo das tarefas propostas (apéndice |), elaborada pela professora estagidria, sera
disponibilizada na plataforma Classroom, apds a data limite de conclusdo dos trabalhos para
autocorrecao por parte dos alunos.

Video
Fatores abidticos

Material de escrita
Caderno didrio

Computador/ tablet

O envio das tarefas, por parte do aluno, para corregao é feito através da plataforma GoogleClassroom. A correcao das tarefas propostas
é colocada todas as sextas-feiras para que os alunos possam fazer a sua autocorregao e para esclarecimento de duvidas
O horario de atendimento aos alunos é realizado pelo Google Hangouts

AVALIACAO

No final de cada intervencdo educativa, a avaliagao é realizada através do preenchimento de uma tabela de registos do

trabalho semanal dos alunos.
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APENDICE D1 - PLANO DE TRABALHO SEMANAL PARA ALUNOS COM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL -- SEMANA DE 25 a 29 DE MAIO DE 2020

- Aresolucdo de todas as tarefas deverd ser enviada d professora até
as 17h do dia 28, preferencialmente via plataforma Classroom.

N&o te esquecas que o envio deve incluir todos os registos, incluindo
o sumdrio e aresposta a todas as questdes que te sdo colocadas.

- A correcdo dos exercicios estard disponivel na referida plataforma
no dia 29, para que possas autocorrigir o teu trabalho.

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS PREVISTA
Tarefa 1: Abre a licGo e escreve o sumdrio (assunto deste Plano).
Tarefa 2: Visualiza, com atencdo, o video Fatores Abiéticos enviado
em anexo com o teu Plano de Trabalho Semanal. O video Fatores
Abidticos apresenta gravacdes de voz da professora estagidria, com
as instrucoes e explicacdes necessdrias para a realizacdo das tarefas.
Segue sempre as orientacdes que te sdo dadas. Caderno didrio
Computador
Tarefa 3: Realiza, no teu caderno didrio, as tarefas “Realiza e aplica” & ou telemodvel
Influéncia dos medida que elas vao sendo apresentadas no referido video. Relembro | com ligacdo &
Ciéncias fatores abidticos gue podes sempre consultar o teu manual, para te auxiliar na internet 2 tempos
Naturais N realizacdo dos exercicios. Material de P
Nos animais: .
dgua e luz . - . ) escrita
Se isto ndo for suficiente, podes ainda recorrer ao Classroom ou ao Video
Google Hangouts para esclareceres duvidas com a professora. “Fatores
abidticos”
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APENDICE D2 - PLANO DE TRABALHO SEMANAL PARA ALUNOS SEM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL -- SEMANA DE 25 a 29 DE MAIO DE 2020

DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS DURAGAO

Tarefa 1: Abre a licdo e escreve o sumdrio (o “ASSUNTO").

Tarefa 2: Observa, atentamente, as seguintes imagens onde estdo
presentes os mesmos animais, mas em diferentes estacdes do ano. No
teu caderno didrio, deves responder a seguinte questdo "Qual é o fator
do meio que estd visivelmente a condicionar o comportamento destes

animaise”.
Caderno
didrio
Ciéncias A influéncia dos Material de 2 tempos
Naturais fatores abidticos escrita
nos animais:
dgua e luz Manual

escolar

dromedarios
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Tarefa 3: L&, atentamente, as pdginas 153, 155 e 156 do manual. Depois,
realiza, no teu caderno didrio, o exercicio 1 da pdgina 155.

Tarefa 4: L&, atentamente, as pdginas 159 e 160 do manual. Depois,
realiza, no teu caderno didrio, o exercicio 3 da pdgina 163.

Tarefa 5: LE, com atencdo, a pdgina 154 do manual referente a
experiéncia e realiza, no teu caderno didrio, os exercicios 1.
(procedimentos AeB) e 2.1. e 2.2.

- Aquando da enfrega do préximo plano semanal receberds a
correcdo e respetiva explicacdo destes exercicios para poderes fazer a
fua autocorrecdo.
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APENDICE D3 — POWERPOINT “FATORES ABIOTICOS”

ABIOTICOS NOS ANIMAIS

O QUE SAO FATORES ABIOTICOS?

Sdo fatores caracteristicos do meio ambiente tais como a humidade, a luz e a
temperatura. Basta que apenas um fator abidtico ndo seja suportado pelo
animal para que este procure um novo local para viver.
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Qual é ainfluénciada humidade 4% Qual é a influénciada humidade
nos animais? nos animais? d”-

Diminuigae da

ZOnas com maior

produgdo de urina i S o B e = { 1 ; S | abundinciade dgus o

———
~

p ¥
Procura de ssconderijos
= abrigos

Qual é ainfluénciadaluz nos Qual é ainfluénciadaluznos
animais? animais?

pelagem

LN - — -
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REAL'ZA E APLICA NO TEW CADER NO DIARIO REALIZA E APLICA NOTEW CADERNO DLARIO

QUESTAO: Como se comportam as minhocas quando se varia a humidade e a luz? QUESTAO: Como se comportam as minhocas quando se varia a humidade e a luz?

do da experiéncia. 1 nde as : 30 Xperiéncia.

1.2. Qual 7 5 1.3. O que vamos fazerw % 1.2. Qual 2. 1 5 1.3. O que vamos fazer variar?

(Esta experiéncia serd real (Coma vamos proceder para (O fator que ir@ variar na (Esta experiéncia serd rea. (Coma vamos proceder para (O fator que ird variar ra
para...) realizar a experiéncia) experiéncia ser para._.) realizar a experiéncia) experiéncia ser

[ |
Qual é ainfluénciada humidade e da

REAL'ZA E APLICA MO TEW CADER MO DIARIO luz "oc | | daminl ?

QUESTAO: Como se comportam as minhocas quando se varia a humidade e a luz?

1.3. O que vam

(Esta experiéncia serd realizada (Coma vamos proceder para (O fator que ird variar ma
para...) realizar a experiéncia) experiéncia ser
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REALIZA E APLICA woreucaoesnonurio

Agora que ja sabes os materiais e os procedimentos desta experiéncia,

responde 3 seguinte questdo:

21. Que hipotese podemos considerar?

(A possibilidade que considero relativamente ao
comportamento da minhoca é€...)

Qual é a influénciada humidade e da
luz no comportamentoda minhoca?

REALIZA E APLICA norucaomnonuri

Agora que ja sabes os materiais e os procedimentos desta experiéncia,

responde 3 seguinte questdo:

Q 2.1. Que hipotese podemos considerar?

(A possibilidade que considero relativamente ao
comportamento da minhoca é€...)

REALIZA E APLICA noreucaoernonurio

Agora, reflete sobre a experiéncia apresentada e responde as seguintes questdes:

3.2. O que observaste?

(Regista o que observaste: as minhocas...)

0O que concluis?

(Concluo que, apos a experiéncia, as minhocas preferem...)
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CONCLUSAO CONCLUSAO

Atraveés desta experiéncia, podemos concluir que: Através desta experiéncia, podemos concluir que:

* O comportamento das minhocas é influenciado pela humidade (agua); * O comportamento das minhocas é influenciado pela humidade (agua);
* O comportamento das minhocas ¢ influenciado pela luz; * O comportamento das minhocas é influenciado pela luz;

* As minhocas preferem ambientes humidos a ambientes secos; * Asminhocas preferem ambientes humidos a ambientes secos;

* As minhocas preferem ambientes mais escuros a ambientes iluminados. * As minhocas preferem ambientes mais escuros a ambientes iluminados.
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APENDICE D4 — CORREGAO DAS TAREFAS PROPOSTAS

Corregao dos exercicios propostos pelo Google Classroom

Deves fazer a autocorrecdo dos teus exercicios, corrigindo com outra cor as tuas incorrecdes.

Se ainda tiveres duvidas, toma nota para depois esclareceres com a professora.
Pergunta de partida

Existem diversas respostas que poderias ter dado a esta questdo. Alguns exemplos de
respostas dadas pelos alunos:

O fator que estd a condicionar o comportamento destes animais é:

- “estacdo do ano”

- “temperatura”

- “agua”

- “ambiente”

_ ”qu”

1.1. Qual é o objetivo? Identificar a influéncia da luz e da humidade no comportamento das

minhocas.

1.2. O que vamos precisar? Os materiais necessarios sdo: minhocas, pinca, esguicho com

agua, papel absorvente, uma caixa e uma tampa e um candeeiro.

1.3. O que vamos fazer variar? Quantidade de agua e luz.

2.1. Que hipotese podemos considerar? As minhocas deverdo deslocar-se para a parte

hiumida e sombria da caixa, onde se encontra o papel humedecido e fugindo da luz.

3.1. O que observaste? As minhocas deslocaram-se da zona seca e luminosa para a zona

humida e escura da caixa.

3.2. O que concluis? O comportamento da minhoca é influenciado pela humidade (agua) e
pela luz, sendo que preferem ambientes hiumidos e mais escuros. Devido a essa preferéncia,

as minhocas vivem no solo e aparecem quando o tempo estd mais hiumido.
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Corregao dos exercicios propostos para a Escola

Deves fazer a autocorregdo dos teus exercicios, corrigindo com outra cor as tuas incorrecdes.

Se ainda tiveres duvidas, toma nota para depois esclareceres com a professora.

v Pagina 155 — exercicio 1
1. Ndo beber agua, ndo perder agua através do revestimento e produzir pouca urina (entre

outros exemplos).

v' Pégina 163 — exercicio 3

3.1.Aluz
3.2. Revestimentos descoloridos e 6rgaos emissores de luz.
3.3.D

3.4. 0 6rgdo que emite luz pode ser utilizado para comunicar ou para atrair presas.

v' Pégina 154 — exercicios de discussdo
1. O objetivo é observar o comportamento dos bichos-de-conta quando se faz variar a luz, no

procedimento A, e a dgua (humidade), no procedimento B.
2.1. Preferem o compartimento escuro, fugindo da luz.

2.2. Preferem o comportamento humido, fugindo da secura.
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APENDICE D5 — GRELHA DE AVALIAGCAO

Atitudes e valores Conhecimentos
Identifica o fator .ge . Dessre\!e a
. Cumpre os . se: . Identifica o influéncia da ~
Realiza as Coloca abidtico através . .. ; Observagoes
.. prazos de - objetivo da agua edaluz no
tarefas do PTS davidas da comparagao cn
entrega . experiéncia comportamento
de imagens .
das minhocas
S P N S N S N S P N NO S P N NO S P N NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
7 S
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
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=-------------------_
=’---’-”---’---’---_
=’---”-’---’----’--_
=’---”-’---’---’---_
=’---’-”---’---’---_

X X X X X X
Legenda:
S-Sim N - Néo
P — Parcialmente NO - Ndo Observado

Os alunos “ESCOLA” sao alunos que nao tém acesso a internet e, por isso, sdao fornecidos PTS diferentes através das instalagées da escola.
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APENDICE E — PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 12 CEB

Localizacao: 13 de novembro de 2019 | 90 minutos Disciplina: Matematica

Ano e turma: 3° B Professora estagiaria: Catarina Moreira

PLANIFICACAO

Contextualizacdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 22 alunos, sendo que apresentam diferencas a nivel cognitivo, existindo alunos com grandes capacidades de
aprendizagens e outros com lacunas. Contudo, ndo hd necessidade de efetuar uma diferenciacdo pedagogica, uma vez que o nivel de descoberta
auténoma corresponde ao nivel desses mesmos alunos, sendo que o grupo se devera entreajudar-se. Para tal, pretendeu-se que a aula tivesse
como estratégia uma aprendizagem por descoberta e resolucao de problemas, para um maior interesse por parte dos alunos. Como forma de
preparar e motivar os alunos a recetividade dos conhecimentos a serem abordados ao longo da aula, recorreu-se a um material estruturado —
MAB - estimulando com isso o pensamento e motivando os alunos para o processo de ensino e aprendizagem. As tarefas a serem realizadas com
recurso ao MAB tem por base a exploracdo do material que permite a descoberta aliado ao trabalho cooperativo, com desenvolvimento de
capacidades sociais como a colaboragao, autonomia e empenho nas tarefas propostas. O uso de um jogo como adivinhas relativas aos conteudos

a abordar tornam-se uma mais valia para o pensamento ldgico-matematico e como consolida¢do dos conhecimentos formulados na aula.
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Enquadramento Programatico

Conhecimentos - Designar cem unidades por uma centena e reconhecer que uma centena é igual a dez dezenas.

- Ler e representar qualquer nimero natural até 1000, identificando o valor posicional dos algarismos que o

prévios compdem.
Conteudo Sistema de numeracéo decimal
Dominio NUmeros e Operacdes
Subdominio Representacdo decimal de numeros naturais
Objetivos gerais Descodificar o sistema de numeragao decimal

- Designar mil unidades por um milhar e reconhecer que um milhar é igual a dez centenas e a cem dezenas.
- Representar qualquer nimero natural até ao milhar, identificando o valor posicional dos algarismos que o
compdem e efetuar a leitura por classes e por ordens.

- Efetuar a decomposicdo decimal de qualquer nimero natural (até ao milhar).

Descritores

Aprendizagens - Ler e representar nimeros no sistema de numeracdo decimal até a centena de milhar;
essenciais - Identificar o valor posicional de um algarismo e relacionar os valores das diferentes ordens e classes.
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Tempo
Previsto

15’

Percurso de Aprendizagem

Motivacao:

Para o inicio da aula sera apresentado o material MAB. Inicialmente, o material MAB é explorado pelos alunos e
posteriormente é referido e utilizado, de forma a que os alunos se apropriem dos seus conhecimentos prévios
para associarem as pecas do material MAB as ordens (unidade, dezena, centena e unidade de milhar). Como tal e
para auxilio, a professora estagiaria faz algumas questdes orientadoras.

Questoes orientadoras:

- Como se chama cada peca?

- Qual a pega que representa menor valor? Quanto vale? O que representa? E as pegas seguintes?

- Quantas unidades sdo necessarias para preencher um cubo? E quantas barras? E quantas placas?

- Se tivermos 3 cubos, quantos milhares temos? E centenas? E dezenas? E unidades?

- Que ordens conheces? E classes?

- Qual é a diferenca entre o nimero de dezenas e o algarismo das dezenas num dado nimero? (o nimero é uma
guantidade e os algarismos sdo os simbolos que representam esse nimero)

- No numero 1698, quantos milhares, centenas, dezenas, unidades existem? Qual o algarismo dos milhares,
centenas, dezenas e unidades?

Os alunos, a partir destas questdes, relembram a associacdo feita entre cada peca do MAB e o seu valor posicional
assim como a ordem a que pertencem. Os alunos reveem ainda os conceitos de nimero e algarismo.

Materiais
e Recursos

MAB
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15’ Desenvolvimento:

Apos partilha de ideias, a professora estagiaria divide a turma por pares, mediante a posicdo em que se encontram
na sala. Posteriormente e de forma aleatdria, coloca pegas do MAB na mesa de cada par. Apesar dos pares
receberem de forma aleatdria as pecas, estas foram previamente definidas, com o intuito de obter um maior
numero de opgdes como por exemplo nimeros com 3 a 4 algarismos, numeros com ordens vazias, numeros

menores e maiores do que 1000, etc.

Depois de todos os pares terem pecas MAB, a professora estagiaria pede que os alunos descubram o nimero que é
representado pelas pecas fornecidas. Assim que souberem o nimero que esta representado, partilhardo com os

colegas as pecas que lhes foram atribuidas e o nUmero que pensam corresponder.

Os restantes alunos da turma observam e concordam/discordam dos colegas, justificando a sua opinido. Esta

dindmica deve ser repetida até que todos os pares apresentem as suas pecas e resultados.

A professora estagiaria apresenta uma tabela com o valor posicional (classes e ordens) para ficar exposta na sala de

7
15 aula, como um recurso de apoio. Ao longo das tarefas, os professores estagidrios apropriar-se-ao desta tabela

como um complemento para uma melhor compreensdo sobre o conteudo.

MAB

Tabela
MAB
Ficha de registo

223



A partir do MAB fornecido a cada par, procede-se a andlise das classes e ordens de cada niUmero, com recurso a uma

ficha de registo. Os alunos trabalham a pares, apesar da elaboragao ser individual.

0 nosso nimero € o

MOmero de: Cuantas unidades vals?

CITTTIIITy

(7

Indica:

Nidmero de milhares

Ndmero de centenas

Ndmero de dezenas

Nimero de unidades

Algarismo dos milhares

Algarismo das centenas

Algarismo das dezenas

Algarismo das unidades

Apos a realizacdo da ficha, a vez, cada par dita o seu numero para que o professor estagiario o possa escrever no

guadro. De seguida, em grande grupo, discutem as respostas as questdes colocadas nas fichas, mediante o material

gue tém a disposicao.
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Desenvolvimento:

15’ . . - . .
No seguimento da etapa anterior, o professor estagiario explora os nimeros com os alunos de acordo com diferentes MAB

tarefas, com auxilio do material MAB.

1.2 A pares, os alunos pensam sobre os nimeros por ordem crescente e, posteriormente, transmitem oralmente as

suas conclusoes. Nesta tarefa, o professor estagidrio pede que, a vez, cada par ordene o conjunto de numeros de

forma consecutiva.

2.2 De seguida, pede que cada par faca a leitura de um nimero (que ndo o seu) por classes e ordens no seu caderno.
O professor estagiario e restantes alunos discutem sobre as respostas dadas pelos alunos/colegas, aquando da

resposta em voz alta.

3.2 Posteriormente, em forma de desafio, o professor estagiario pede que os alunos observem atentamente os
numeros que estdo no guadro, de forma a poder fazer guestoes como:
O(s) numero(s) com: 4 ordens; uma classe completa e outra incompleta; superior a meio milhar; uma ordem vazia;

maior par; o algarismo 1 na 42 ordem.
Questodes orientadoras:

1. Que par(es) consegue(m) representar 1500 com o MAB que tem em sua posse?

Aos que sim: O que “sobrou”? Que possibilidades de pecas me poderiam dar?
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Aos que ndo: Que material MAB te falta para chegares a 15007
2. Que par(es) consegue(m) “trocar” estas 15 barras por placas?
Aos que sim: Na realidade, o que estamos a trocar?
Aos que ndo: Quanto vos falta para que consigam fazer a troca?
Porque é que sobraram 5 barras?
3. Que par(es) me consegue(m) dar 1 milhar e meia dezena em material MAB?
Aos que sim: Quanto te sobrou? Quantas unidades/dezenas/centenas/milhares tens?

Aos que ndo: Quanto te falta? Isso equivale a quantas unidades/dezenas/centenas/milhares?

A partir desta tarefa, existe uma partilha de conhecimentos mediante as possibilidades de cada par, por meio do

material MAB que lhes foi atribuido.

Consolidagao: PowerPoint
15’ s . .7 . . ~ . ~

Numa ultima fase da aula, o professor estagidrio projeta uma apresentacdo PowerPoint, onde sdo colocadas SeEen

guestdes sobre a tematica. A pares, devem pensar e tentar adivinhar a resposta. Ganha ponto, o par que for o

primeiro a colocar o dedo no ar e responder de forma correta. Computador

Avaliagao No final de cada intervencdo educativa, a avaliacdo é realizada através do preenchimento de uma tabela de observacao direta.
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APENDICE E1 - FICHA DE TRABALHO

Ll
=
iT
[
=1}
x]

O nosso NnUMero & o

MOmero de: Cuantas unidades vale?

Indica:
Mumero de milhares

Mumero de centenas

Mumero de dezenas

Mumero de unidades

Algarizsmo dos milhares

Algarismo das centenas

Algarismo das dezenas

Algarismo das unidades
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APENDICE E2 - JOGO DE PERGUNTAS

Jogo das ordens
¢ classes

PERGUNTA 7

Eu tenho 2 milhares,
meio milhar,
e metade de uma dezena.
Que nlimero sou eu?

« 2505

PERGUNTA 7

Eu tenho 2 milhares, meio milhar e metade de uma dezena.
Que numero sou eu?

2 milhares = 2000

: y Meio milhar = 500
2 S ) S Metade de dezena =5
2000+500+5=2505
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PERGUNTA 2

Sou formado por 32 centenas,
Por 5 dezenas,
E 15 unidades.
Que numero sou eu?

3265

®))
( | .‘.)/
Tr

|

PERGUNTA 2

Sou formado por 32 centenas, por 5 dezenas e 15 unidades.
Que nliimero sou eu?

32 centenas = 3200

- : 5 dezenas = 50
. 5 15 unidades = 15

3200+50+15=3265

\o
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PERGUNTA 5

Eu sou formado por 1 unidade de milhar,
E por 964 unidades.
Que numero sou eu?

o 1964

PERGUNTA 5

Eu sou formado por 1 unidade de milhar e por 964 unidades.
Que numero sou eu?

1 unidade de milhar = 1000

1 7 6 4 964 unidades = 964

1000 + 964 = 1964
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PERGUNTA %

Tenho duas classes,
Uma com 5 milhares,
E a outra, a das unidades,
Tem metade de uma centena.
Que numero sou eu?

« 5050

®))
‘ | “.)/
r

|

PERGUNTA %

Tenho duas classes: uma com 5 milhares e a outra, a
das unidades, tem metade de uma centena.
Que nlimero sou eu?

5 milhares = 5000

S—O 5' O Metade de 1 centena = 50

5000+50=5050
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PERGUNTA &

A minha 3% ordem esta vazia,

A 42 € o maior algarismo par,

A 12 22 e 4% ordens se somadas dao 10.
Que numero sou eu?

. 801

PERGUNTA &

A minha 32 ordem esta vazia, a 42 € o maior algarismo par e
as 12, 22 e 42 ordens se somadas dao 10.
Que numero sou eu?

4 3 2 12 32 ordem vazia = 0 centenas
ordem | ordem | ordem | ordem

42 ordem = maior algarismo par = 8
um c D u 2
18+23+42=10 entao,

Tenho 8 na 42 ordem, logo
0 10-8=2

Aordem1e2da2 entdao 1+1=2
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APENDICE E3 — GRELHA DE AVALIAGAO

Grelha de avaliagao
... Observagéodieta

Atitudes e Valores Conhecimentos
Distingue os .
.. . - . Associa o valor
d Participa Discute de forma Identifica as conceitos .
Nome do Empenha-se nas L. posicional de um
Aluno adequadamente e = correta e coopera tarefas classes e ordens matematicos: nimero ao
com clareza com os colegas de um numero namero e )
. material MAB
algarismo
S N NO S N NO S N NO S N NO S N NO S N NO
1 X X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
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14 X X X X X X

15 X X X X X
16 X X X X X X
17 X X X X X X
18 X X X X X X
19 X X X X X X
20 X X X X X X
21 X X X X X X
22 X X X X X
Legenda: S—Sim N —Nao NO — N3o Observado

Observagdes: Nao existem observagoes.
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APENDICE F — PLANIFICACAO DE MATEMATICA N21 DO 22 CEB

Disciplina: Matematica

PLANIFICACAO DE ENSINO A DISTANCIA N2 1
Escola Superior de Educacdo do Porto | Professora Estagiaria: Catarina Moreira

Ano e turma: 52 F Numero de Alunos: 24

Localizagdao: Semana de 20 a 24 de abril | 5 tempos (50 minutos)
Sumario: Comparacgdo e ordenagdo de numeros racionais representados por fragdes.

CONHECIMENTOS PREVIOS
Ordenar numeros racionais positivos utilizando a reta numérica ou a medicao de outras grandezas.
Ordenar fragdes com o mesmo denominador ou com o mesmo numerador.
Reconhecer que multiplicando o numerador e o denominador de uma dada fragao pelo mesmo ndimero natural se obtém uma fracao equivalente.
CONTEUDO NuUmeros racionais ndo negativos
bomiNio E Numeros e Operagdes - NUmeros racionais ndao negativos
SUBDOMINIO perag 8
OBJETIVOS GERAIS 1. Efetuar operagdes com numeros racionais nao negativos

2. Reconhecer, dadas duas fracées, que multiplicando ambos os termos de cada uma pelo denominador da outra
DESCRITORES obtém-se duas fracdes com o mesmo denominador que lhes sdo respetivamente equivalentes.

3. Ordenar dudas quaisquer fracoes.
AREAS DE Conhecedor / sabedor / culto / informado

" (A) Linguagem e textos | (B) Informacdo e comunicacdo | (D) Pensamento critico e pensamento criativo | (G) Bem-

COMPETENCIAS , . e - . A ,

estar, saude e ambiente | (1) Saber cientifico, técnico e tecnoldgico | (J) Consciéncia e dominio do corpo
APRENDIZAGENS v’ Representar nimeros racionais n3o negativos na forma de fracdo, decimal-epercentagem, e estabelecer relacdes
ESSENCIAIS entre as diferentes representacées, ineldinde-o-rumeral-miste-

¥v" Comparar e ordenar nimeros racionais ndo negativos, em contextos diversos, com e sem recurso a reta numérica.
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MOMENTO
DA AULA

PERCURSO DE APRENDIZAGEM

RECURSOS

z

INICIO

Os alunos tém acesso aos seus Planos de Trabalho Semanal [PTS], pelo que devem fazer a sua leitura
integral onde s3o apresentadas as tarefas a realizar para a semana em questdo. Os alunos devem abrir as
licdes dessa semana e escrever o sumario onde constam os conteuldos a ser abordados, no seu caderno
didrio.

Exemplo:
Ligoes da semana 20 a 24 de abril
Sumario: Comparagdo e ordenagdo de numeros racionais representados por fragdes

Caderno diario

Material escrita

PTS

/PROBLEMATIZACAO

MOTIVACAO/

Os alunos visualizam os videos da Escola Virtual, presentes no PTS, sobre a comparagdo e ordenagdo de
numeros racionais e que se apresentam como desafios introdutdrios. Estes videos apresentam-se por
etapas e com interatividade para que o aluno possa executar os passos necessdrias para a resolu¢do do
problema apresentado inicialmente. Este tipo de tarefas permite que o aluno durante o processo se envolva
na aprendizagem através das tentativas-erro e posteriores explicagOes presentes nos videos apresentados.
Os alunos apoiam-se dos videos para chegar a conclusGes sobre a tematica abordada.

Esta tarefa apresenta diversos passos, sendo que o aluno apenas a deve realizar até ao passo 7 inclusive,
sendo que o0s passos seguintes apresentam outro conteudo a ser abordado de seguida. Durante a
visualizagdo dos videos, existe sempre a opgdo de parar ou rever os mesmos, de forma a que os alunos
tirem anotagBes ou duvidas a ser esclarecidas posteriormente.

Tarefa: https://Imsev.escolavirtual.pt/playerguest/player/9307591/lesson

Escola Virtual

Computador/
tablet

PTS

236


https://lmsev.escolavirtual.pt/playerguest/player/9307591/lesson

DESENVOLVIMENTO

Depois da visualizacdo dos videos e da constatacdo das regras existentes para a comparagdo de niumeros
racionais, os alunos devem consultar os seus manuais e registar a informagdo de destaque contida na
pagina 11. Esta informacao serve de registo para a comparagao e ordenagdo de numeros racionais de forma
a que o aluno consolide as aprendizagens anteriormente presentes nos videos e interagées da Escola
Virtual, através do recurso ao manual dos alunos.

De duas fracdes com o0 mesmo numerador,
é maior aquela que tiver o menor denominador.

De duas fracées com o mesmo denominador,
é maior aquela que tiver o maior numerador.

Para comparar fracoes que tenham numeradores e denominadores
diferentes, basta determinar fracoes que Thes sejam equivalentes e que
tenham o mesmo denominador e, de seguida, comparar os numeradores.

Posteriormente, os alunos acedem a um novo link da Escola Virtual para comparacgdo de fragGes. Neste link,
os alunos acedem a tarefas distintas com diferentes nimeros racionais onde tém de os colocar por ordem
crescente ou decrescente. Os alunos devem executar cinco tarefas deste tipo, sendo que existe um icone
qgue permite ao aluno fazer cada uma das correg¢des. Se o aluno errar, deve refazer a tarefa em questao até
atingir um total de cinco tarefas corretas.

Tarefa: https://Imsev.escolavirtual.pt/playerguest/player/1214001/resource

Manual escolar
Caderno diario
Material escrita

PTS

Escola Virtual

Computador/
tablet

PTS
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Como sistematizacdo, é proposta a realizagdo dos exercicios 1, 2 e 3 da pagina 12 do manual referentes a
comparacao e ordenagdo de fragBes para consolidar as tarefas realizadas e as regras encontradas. As
tarefas a ser realizadas pelos alunos apresentam-se no manual escolar de cada aluno, sendo que os mesmos
podem recorrer a Escola Virtual e ao manual para a realizagdo dessas tarefas.

SISTEMATIZACAO

Manual escolar
Material de escrita

. . . ~ Caderno didrio
Posteriormente, encontra-se disponivel a correcdo das tarefas propostas, elaborada pela professora

estagidria, apds a data limite de conclusdo dos trabalhos para autocorrecdo por parte dos alunos e

. o PTS
esclarecimento de duvidas com os professores.

O envio das tarefas, por parte do aluno, para correcao é feito através da plataforma Google Classroom. A corre¢ao das tarefas
propostas é colocada todas as sextas-feiras para que os alunos possam fazer a sua autocorregao e para esclarecimento de duvidas.
O horario de atendimento aos alunos é realizado pelo Google Hangouts.

GEEEA No final de cada intervencdo educativa, a avaliacdo é realizada através do preenchimento de uma tabela de registos.
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MOMENTO
PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS ‘
DA AULA c
Os alunos tém acesso aos seus Planos de Trabalho Semanal [PTS], pelo que devem fazer a sua leitura
integral onde sdo apresentadas as tarefas a realizar para a semana em questdo. Os alunos devem abrir as Caderno dirio
o licdes dessa semana e escrever o sumario que representa os conteldos a ser abordados, no seu caderno
O diario. . .
> Material escrita
Exemplo: PTS
Ligoes da semana 20 a 24 de abril
Sumario: Comparacdo e ordenag¢do de numeros racionais representados por fragoes
(@)
S
o3
] -— . .. ~ o~ .
L<)~ > Os alunos tém acesso a uma ficha informativa intitulada de “Comparagdo e ordenagdo de numero . . .
< < S, L. . Ficha informativa
S S racionais” anexada ao PTS e elaborada pela professora estagidria. Os alunos leem, atentamente, a ficha em
- L5 questdao de forma a compreender, detalhadamente, os conteldos a ser abordados, assim como as PTS
g 8 exemplificagdes 13 presentes.
oc
o
~
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Depois da visualizag¢do dos videos e da constatacdo das regras existentes para a comparagdo de nimeros
racionais, os alunos devem consultar os seus manuais e registar a informagdo de destaque contida na
pagina 11. Esta informacdo serve de registo para a comparagdo e ordenag¢do de numeros racionais.

(@)
>
L Manual escolar
g De duas fracdes com o mesmo numerador, .
3 é maior aquela que tiver o menor denominador. Caderno diario
(@)
> Material escrita
E De duas fracées com o mesmo denominador,
) é maior aquela que tiver o maior numerador.
= PTS
(a)
Para comparar fracdes que tenham numeradores e denominadores
diferentes, basta determinar fracdes que Thes sejam equivalentes e que
tenham o mesmo denominador e, de seguida, comparar os numeradores.
(@]
‘5, Como sistematizacdo, é proposta a realizacdo dos exercicios 1, 2 e 3 da pagina 12 do manual referentes a Manual escolar
ﬁ ordenagdo e comparagao de fragdes. As tarefas a ser realizadas pelos alunos apresentam-se no manual
- escolar de cada aluno, sendo que os mesmos podem recorrer a Escola Virtual e ao manual para a realizagado Material de escrita
‘E': dessas tarefas.
T Caderno diario
('7) Posteriormente, encontra-se disponivel a correcdo das tarefas propostas aquando da entrega do novo PTS
v (semana seguinte), por meio da escola. PTS
AVALIACAO

No final de cada intervencdo educativa, a avaliacado é realizada através do preenchimento de uma tabela de registos.
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APENDICE F1 — PLANO DE TRABALHO SEMANAL PARA ALUNOS COM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL - TURMA 5°F
SEMANA DE 20 A 24 DE abril DE 2020

fracoes

7591/E/&seType=&cold=&area=search e realiza as tarefas que te s&o
propostas. Se errares, volta a fazé-las.

Tarefa 3: Consulta a pdgina 11 do teu manual (Volume 2) e transcreve
para o teu caderno a informacdo ai contida em destaque, tal como se
segue:

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS PREVISTA
Tarefa 1: Abre a licGo e escreve o sumdrio, como no exemplo:
Caderno
Exemplo: Lic6es da semana 20 a 24 de abril didrio
Sumario: Comparacdo e ordenacdo de nimeros racionais
representados por fracoes. Material  de
escrita
O sumdrio é o "assunto” que consta no plano semanal. Deverds ter
sempre o cuidado de o fazer todas as semanas. Manual
escolar
Comparacdo e | Tarefa 2: Visualiza os videos sobre Comparagdo e ordenagdo de nimeros
ordenacdo de | raciondis, disponivel na Escola Virtual em | Computador
MATEMATICA | nUmeros racionais | https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/externallesson/9307591/E/ | OV felemovel | 5tempos
representados por | ?seType=&cold=&area=search? url=/playerteacher/externallesson/930 :ﬁg?noesf a
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https://lmsev.escolavirtual.pt/playerteacher/externallesson/9307591/E/?seType=&coId=&area=search?_url=/playerteacher/externallesson/9307591/E/&seType=&coId=&area=search
https://lmsev.escolavirtual.pt/playerteacher/externallesson/9307591/E/?seType=&coId=&area=search?_url=/playerteacher/externallesson/9307591/E/&seType=&coId=&area=search

Comparacao e ordenagao de nimeros racionais

De duas fracdes com o mesmo numerador,
& maior aquela que tiver o menor denominador.

De duas fracdes com 0 mesmo denominador,
é maior aquela que tiver o maior numerador.

Para comparar fracdes que tenham numeradores e denominadores
diferentes, basta determinar fragdes que lhes sejam equivalentes e que

tenham o mesmo denominador e, de seqguida, comparar os numeradores.

Tarefa 4: Resolve, online, os 10 exercicios disponiveis relativamente d “Reta
numérica” na Escola Virtual através de
https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/resource/1213989/E?se=&

seType=&cold=1211575&bkid=16568013.

Tarefa 5: Resolve, no teu caderno didrio, os exercicios 1, 2 e 3 da pdgina
12 do teu manual (Volume 2).

- A resolucdo deverd ser enviada a professora até dia 23 as 17H,
preferencialmente via plataforma Google Classroom.

- A correcdo dos exercicios estard disponivel na referida plataforma no
dia 24, para que possas autocorrigir o feu trabalho.
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Nota para o(a) aluno(a): Lembra-te que, em todas as pdginas do manual,
encontrards informacdo e exemplos que te ajudardo a resolver os
exercicios respetivos. Podes ainda consultar o teu caderno didrio.
Escreve/assinala, no teu caderno, todas as duvidas que tiveres para as
colocares d professora através da plataforma GoogleClassroom.
Atempadamente, serd fornecido pela tua Diretora de Turma o hordrio
para aulas sincronas com a tua professora.
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APENDICE F2 — PLANO DE TRABALHO SEMANAL PARA ALUNOS SEM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL

SEMANA DE 20 A 24 DE abril DE 2020

Tarefa 3: L& agora, com atencdo a pdgina 11 do teu manual (Volume 2)
para que te possa auxiliar a compreender ainda melhor este conteddo.
Se ficares com duvidas, deves apontar no teu caderno para poderes,
oportunamente, esclarecer com a tua professora.

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS PREVIC.;TA
Tarefa 1: Abre a licGo e escreve o sumdrio, como no exemplo:
Exemplo: Licdes da semana 20 a 24 de abril Caderno
Sumério: Comparacdo e ordenacdo de nimeros racionais | diArio
representados por fragcoes. Material  de
O sumdrio é o “assunto” que consta no plano semanal. Deverds ter | €scrita
Comparacdo e sempre o cuidado de o fazer todas as semanas. Manual
ordenagdo de escolar
MATEMATICA | nUmeros racionais | Tarefa 2: Lé atentamente a Ficha Informativa “Comparag¢do e ordenagdo 5 tempos
representados por | de nimeros racionais” que te foi entregue juntamente com este Plano de | Fichq
fracoes Trabalho Semanal. Informativa
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Tarefa 4: Transcreve para o teu caderno a informacdo em destaque na
pdgina 11 do teu manual (Volume 2), tal como aqui te mostro:
Comparagdo e ordenagdo de fragoes.

De duas fracdes com o mesmo numerador,
& maior aquela que tiver o menor denominador.

De duas fracdes com o mesmo denominador,
é maior aquela que tiver o maior numerador.

Para comparar fracdes que tenham numeradores e denominadores
diferentes, basta determinar fracoes que Thes sejam equivalentes e que
tenham o mesmo denominador e, de seguida, comparar os numeradores.

Tarefa 5: Resolve os exercicios 1, 2 e 3 da pdgna 12,

- Agquando da entrega do préximo plano semanal receberds a correcdo
e respetiva explicacdo destes exercicios para poderes fazer a tua
autocorrecdo.

Nota para o(a) aluno(a): Lembra-te que, em todas as pdginas do manual,
encontrards informacdo e exemplos que te ajudardo a resolver os
exercicios respetivos. Podes ainda consultar o teu caderno didrio.
Escreve/assinala, no teu caderno, todas as duvidas que tiveres para,
oportunamente, as colocares & professora.
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APENDICE F3 - FICHA INFORMATIVA

Ficha Informativa:
Comparagao e ordena¢ao de numeros racionais

Para a comparagdao e ordenagdo de numeros racionais representados por fragoes,
deveremos sempre ter em consideracao os termos da fragdo: o numerador e o
denominador.

Como proceder para comparar e ordenar fracoes?

I
1

o |

¥ ]

=
=

Consideramos as seguintes pecas e as fragdes que as representam, considerando como
unidade a peca azul (quadrado azul).

Vamos ordenar as pecas por ordem crescente de drea (espac¢o ocupado por cada pega),
tendo em conta a unidade estabelecida (o quadrado azul).

Assim obtemos a seguinte ordem:

-y
]

| —
o |—

Observa cada uma das fracdes. Repara que todas tém o mesmo numerador (o nimero
1) e que a medida que a ordem vai crescendo, desde o 12 até ao 52, o seu denominador
vai sendo menor que os anteriores.

Assim concluimos que:

De duas fragbes com o mesmo numerador é maior aquela que tiver o menor
denominador.

1
12

> < >

N | =
o=
=
wlm
A

Exemplo:
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Podemos ainda utilizar a reta numérica para ordenar as fracdes.

Para representar as fragcdes na reta numeérica é necessario dividir a mesma reta em
partes iguais de acordo com o respetivo denominador.

Repara que todas as fragdes apresentadas sdo menores que a unidade. Assim, temos
gue dividir a unidade em partes iguais, tal como na tua régua que utilizas para fazer
medic¢des. Depois, e sabendo que todas as fracdes apresentam o mesmo numerador, foi
sé pintar a parte considerada (numerador).

Repara neste exemplo:

Depois sé tens que representar as restantes fragbes, como podes ver aqui:

I
o 1 1 1
12 6 4
Assim, é estabelecida uma ordem de comparacdo e ordenacdo entre as fracoes
representadas, como podes verificar:

C ol M
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Agora, atenta as figuras seguintes. Repara que a unidade considerada é a mesma, mas
temos outras fragGes que representam a area dos diferentes retangulos, em relagdo a
unidade.

Vamos ordenar as pecas por ordem crescente de area (espago ocupado por cada peca),
tendo em conta a unidade estabelecida (o quadrado azul).

4
= [ ;
2 1z
. | 12
f I
db 1 3 1
1z 12
Assim obtemos a seguinte ordem:
e [ ]
|
1 2 3 4
12 E E ﬁ 1_62
| 10 R 20 | | 3¢ || 40 N 50

Observa cada uma das fragoes.

Repara que todas tém o mesmo denominador (o nimero 12) e que a medida que a
ordem vai crescendo, desde o 12 até ao 52, o seu numerador vai sendo maior que os
anteriores.

Assim concluimos que:

De duas fracdes com o mesmo denominador é maior aquela que tiver o maior
numerador.

3 1 2 6 4 3
E . =>= — < — — > —
xemplo > > = < >

Podemos ainda utilizar a reta numérica para ordenar as fracdes, como fizemos antes.

Repara neste exemplo:

0 1
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Depois sO tens que representar as restantes fracdes, como podes ver aqui:

|
1
o 1 2 1

12 12

Assim, é estabelecida uma ordem de comparacdo e ordenagdao entre as fracdes
representadas, como podes verificar:

Como proceder para comparar fracoes com numeradores e denominadores

. 3 7
diferentes, como por exemplo 2 e P ?

1. E necessédrio transformar as fracdes em fragbes equivalentes com o mesmo
denominador.

~ . . ~_ 3
Entdo, para isso, basta multiplicar ambos os termos da fra¢ao S por 2, de forma a obter
o mesmo denominador.

Observa o exemplo abaixo:

S w
oo

Repara que apesar de as fragdes serem diferentes, elas sdo equivalentes, isto é
representam o mesmo quociente.

2. Uma vez encontradas as fragdes equivalentes, com o mesmo denominador,
procedemos a comparacao das fracdes iniciais.

s Z
8 8

7

6
- <
8

3 7
_ < - logo Z <« =
8 8 4 8
[

: 3_6 6 7 . )
Assim, como Z=§' podemos comparar g e E’ através do que concluimos

anteriormente.
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APENDICE F4 — CORREGCAO DAS TAREFAS PROPOSTAS

Correg¢ao dos exercicios propostos

Deves fazer a autocorrecao dos teus exercicios, corrigindo com outra cor as tuas
incorrecdes. Se ainda tiveres duvidas, toma nota para depois esclareceres com a
professora.

v/ Péagina 12 — exercicios 1,2 e 3

1. Tem em atencdo ao facto de que todas as fragcdes tém o mesmo denominador, logo
s6 tens de comparar os seus numeradores.

3 4 _7 _8 _17 N . o
Resposta: > < - < > < > < > De fracGes com o mesmo denominador é maior

aquela que tiver o maior numerador.

2. Tem em atencdo ao facto de que todas as fracdes representadas tém o mesmo
numerador, logo sé tens de comparar os seus denominadores.

5_5_5_5_5 ~ L
Resposta: 5737373575 De fracdes com 0 mesmo numerador é maior aquela

que tiver o menor denominador.

31. 252 32.3<2
7 8 6 6
33.1<2 342=2%
2 4 4 16

Nota que:

250



APENDICE F5 — GRELHA DE AVALIACAO

Realizou as Cumpriu os - - Obtém fragdes
tarefas do PTS prazos de Ordena fragdes | Compara fragoes nTElE s
entrega
S P N S N S P N NO|S P N NO|S P N NO
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X
X X X X X | Nao realizou o pedido
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X X X X X

x

X X X X

x

X X X X

r-------------—
X X X X X

N3o realizou tarefas

Nao realizou tarefas

Legenda:
S—-Sim
NO - Ndo Observado

P — Parcialmente
NR — Ndo realizou

X

Os alunos “ESCOLA” s3o alunos que n3o tém acesso a internet e, por isso, sdo fornecidos PTS diferentes através das instalagdes da escola.
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APENDICE G — PLANIFICACAO DE MATEMATICA N22 DO 22 CEB

Disciplina: Matematica

PLANIFICACAO DE ENSINO A DISTANCIA N22

Escola Superior de Educacdo do Porto | Professora Estagiaria: Catarina Moreira
Ano e turma: 52 F Numero de Alunos: 24

Localizagdao: Semana de 27 a 30 de abril | 5 tempos (50 minutos)
Sumario: Adigdo e subtragdo de numeros racionais
ExpressOGes numéricas.

Reconhecer que multiplicando o numerador e o denominador de uma dada fragdo pelo mesmo ndimero natural se obtém uma fracdao equivalente
Reconhecer que a soma e a diferenca de fragdes de iguais denominadores podem ser obtidas adicionando e subtraindo os numeradores.

CONHECIMENTOS PREVIOS

CONTEUDO NUmeros racionais ndo negativos
DOMINIO E Numeros e Operagdes - NuUmeros racionais ndo negativos
SUBDOMINIO perag &
OBJETIVOS GERAIS 1. Efetuar operagdes com numeros racionais ndo negativos
2. Resolver problemas
4. Reconhecer que % + 2 = % (sendo a, b, c e d nUmeros naturais).
DESCRITORES 5. Reconhecer que % — 2 = % (sendo a, b, c e d nimeros naturais,% = g).
1. Resolver problemas de varios passos envolvendo opera¢des com numeros racionais representados por fragdes,
dizimas, percentagens e numerais mistos.
AREAS DE Conhecedor / sabedor / culto / informado
COMPETENCIAS (A) Linguagem e textos | (B) Informacdo e comunicac¢do | (D) Pensamento critico e pensamento criativo | (G) Bem-estar,

saude e ambiente | (1) Saber cientifico, técnico e tecnoldgico | (J) Consciéncia e dominio do corpo

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

v" Reconhecer rela¢gdes numéricas e propriedades dos nimeros e das operacdes, e utiliza-las em diferentes
contextos, analisando o efeito das operagdes sobre os numeros.

v" Adicionar e subtrair nimeros racionais ndo negativos nas diversas representacdes, recorrendo ao calculo mental e
a algoritmos, e fazer estimativas plausiveis.
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MOMENTO
PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS ‘
DA AULA c
o Os alunos tém acesso aos seus Planos de Trabalho Semanal [PTS], pelo que devem fazer Cademo didrio
= a sua leitura intfegral onde sdo apresentadas as tarefas a realizar para a semana em . .
> - : . . Material escrita
= questdo. Os alunos devem abrir as licdes dessa semana e escrever o sumdario que
representa os conteldos a ser abordados, no seu caderno didrio. PTS
Os alunos visualizam, em modo apresentacdo, um PowerPoint elaborado pela professora
z<°t estagidria, enviado em anexo ao PTS, referente d “Adicdo e subtracdo de nUmeros
~ g racionais”.
SR
l& E Este PowerPoint apresenta problemas introdutérios para os conteldos a ser abordados PowerPoint)
§ S 0o longo do PTS. Posteriormente, sao explicados os passos a realizar para a resolucdo dos
g w problemas propostos de acordo com a adicdo e subtracdo de nUmeros racionais e suas Computador/
s 8 regras associadas. tablet
o
3 Durante a visualizagcdo do PowerPoint, existe sempre a opcdo de rever os diapositivos e
animacodes, de forma a que os alunos tirem anotacdes ou duvidas a ser esclarecidas
posteriormente.
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DESENVOLVIMENTO

ADICAO DE NUMEROS RACIONAIS

\ 5
xemplo: — — —_— —
et g Ty 7

Para adicionar dois nimeros racionais representados por fragées com o

mesmo denominador, mantém-se o denominador e adicionam-se os

7 2
Exemplo: _ _ Z _— ==
7

Para subtrair dois nimeros racionais representados por fragées com o
mesmo denominador, mantém-se o denominador e subtraem-se os

numeradores. Sendo a, b e ¢ nUmeros naturais e a = c,f —i = % .

ADICAO DE NUMEROS RACIONAIS COM

DENOMINADORES DIFERENTES

_— 1+1 2 3
xemplo: — 4+ — = — 4 — =
3 2 6+6

Para adicionar fragdes com diferentes denominadores, substituem-se as
fragGes iniciais por outras equivalentes com o mesmo denominador e
adicionam-se os humeradores, mantendo-se o denominador.

_ axd+exb

c
taT b

a
b

Depois da visualizacdo do PowerPoint e
compreensdo do mesmo, os alunos
devem registar a informacdo de
determinados diapositivos (4, 7, 11, 13 e
14) relativamente das regras para
adicionar  e/ou  subfrair  nUmeros
racionais, nos seus cadernos didrios.

PowerPoint

Computador/
tablet

Caderno didrio

Material de
escrita
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ADICAQ E SUBTRACAO DE NUMEROS RACIONAIS

COM DENOMINADORES DIFERENTES

1 + 1 2 N 3 5

Exemplo: — =4+ ==

3 2 6 6 6

5 2 5 4 1

6 3 6 6 6

o Se q, b, c e d forem numeros naturais,

a6 c axd+exb a ¢ axd-cxh [ c
- == z_f_ Ll
5 bxd b d bxd ™Mb T

Apods isso, os alunos devem ler atentamente a explicacdo e os exemplos apresentados
na pdgina 14 e 15 do manual para uma melhor compreensdo dos conteldos através

de outros exemplos dados.

Depois da readlizacdo das tarefas propostas, os alunos abrem um novo PowerPoint
“Expressdes numéricas” e ao qual o devem visuadlizar, em modo apresentacdo. Este
PowerPoint também apresenta um problema inicial de forma a infroduzir as expressoes

EXPRESSOES NUMERICAS

(2 1 1) . -
Exemplo. 1—(1—D+;+—)|_ Para determinar o valor de uma expressdo
5°2)
_ .L7(3 W1 1]_ numeérica, deves:
- \10 5 2}
(x2) (x8) B
(2 ) 5.\) 1° Calcular o valor das expressdes que se
=l-|=+—=+=]=
\10 1010/ encontram dentro de parénteses;
9
=== 2° Efetuar as operagGes que tém a mesma
(xi0}
_ 109 prioridade (soma e subtracao) pela ordem em
T 10
. que aparecem.
“ 10

SUBTRACAQO DE NUMERQOS RACIONAIS COM

DENOMINADORES DIFERENTES

5 2
Exemplo: — — —

6 3

@

Para subtrair fragoes com diferentes denominadores, substituem-se as

fragdes iniciais por outras equivalentes com o mesmo denominador e

subtraem-se os numeradores, mantendo-se o denominador.

nUMEricas e 0s PAsSOs A Seguir para a sua
resolucdo.

Durante a visudlizagcdo do PowerPoint,
existe sempre a opgcdo de rever o0s
diapositivos € animagdes, de forma a que
os alunos tirem anotacdes ou duvidas a ser
esclarecidas posteriormente.

Posteriormente, deve ser registado o
conteludo presente no diapositivo 4 do

Manual escolar

PowerPoint

Computador/
tablet

Caderno didrio

Material de
escrita
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Como sistematizacdo, é proposta a realizacdo de diferentes tarefas sobre a adicdo e

Manual escolar

o subtracdo de nUmeros racionais e expressdes numéricas. Assim optou-se por exercicios
‘5, do manual, nomeadamente os exercicios 1, 2, 3, 4 e 5 das pdginas 16 e 17. Material de
ﬁ . i ‘ i escrita
e Ainda como proposta de resolucdo de problemas, no PowerPoint “Expressdes
§ Numéricas”, os Ultimos diapositivos séo referentes a desafios com diferentes alineas para Caderno didrio
w resolucdo, no caderno didrio.
(Z PowerPoint
&) Posteriormente, encontra-se disponivel a correcdo das tarefas propostas apds a data
limite de conclusdo dos trabalhos para autocorrecdo por parte dos alunos e Computador/
esclarecimento de duvidas com os professores. tablet
§ Os alunos devem preencher um questiondrio no GoogleForms, elaborado pela professora Computador/
E estagidria, referente a emissdo de “Estudo em Casa” de 21 de abril, sobre o tema fablet

Poligonos através do link https://forms.gle/9M79bGZGreKBriVu?7.

GoogleForms

O envio das tarefas, por parte do aluno, para correc¢ao é feito através da plataforma GoogleClassroom. A corregao das tarefas

propostas é colocada todas as sextas-feiras para que os alunos possam fazer a sua autocorreg¢ao e para esclarecimento de duvidas.

O horario de atendimento aos alunos é realizado pelo Google Hangouts.

AVALIACAO

No final de cada intervencdo educativa, a avaliacdo é realizada através do preenchimento de uma tabela de registos.

257


https://forms.gle/9M7qbGZGreKBriVu7

representa os conteldos a ser abordados, no seu caderno didrio.

MOMENTO ‘
DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS c
o Os alunos tém acesso aos seus Planos de Trabalho Semanal [PTS], pelo que devem fazer Caderno didrio
o a sua leitura intfegral onde sdo apresentadas as tarefas a realizar para a semana em
'S questdo. Os alunos devem dbrir as licdes dessa semana e escrever o sumdrio que Material escrita

PTS

~

MOTIVACAO/
PROBLEMATIZACAO

Os alunos leem, atentamente, as pdginas 14 e 15 do manual sobre "Adicdo e subtracdo
de nUmeros racionais”.

Os alunos devem apontar nos seus cadernos didrios quaisquer duvidas para puderem,
oportunamente, esclarecer com a professora estagidria.

Manual escolar
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DESENVOLVIMENTO

Depois da leitura, os alunos transcrevem para os seus cadernos didrios a informacdo de
destaque contida nas pdginas 14 e 15. Esta informacdo serve de registo para a adicdo
e subtracdo de numeros racionais.

Adicdo de nUmeros racionais

Para adicionar dois numeros racionais representados por fracdoes com
o mesmo denominador, mantém-se o denominador e adicionam-se

) . a € a+c
os numeradores. Sendo a, b e c numeros naturais, B + b = 5

Subtracdo de nimeros racionais

Para subtrair dois numeros racionais representados por fracdes

com o mesmo denominador, mantém-se o denominador e subtraem-se
c da-—-c

. . a
os numeradores. Sendo a, b e cnimeros naturaisea =c, D 5

Adicdo e subtragdo de nimeros racionais com
denominadores diferentes

Se a, b, c e d forem nimeros naturais,

£_axd+cxb
d bxd

Manual escolar

Caderno didrio

Material escrita
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Com o PTS enviado, os alunos tém acesso as informacdes abaixo indicadas, em formato
papel. Depois da leitura das informacdes, os alunos procedem & cédpia do destaque (a
azul).

EXPRESSOES NUMERICAS

= . - 2 - : 1
O Jodo tinha uma cole¢do de canetas. Ele oi’ereceu—0 da cole¢do ao Miguel, $ 2 Carlos e %
ao José. Que parte da colegao do Jodo sobrou?

A expressdo numérica que representa a nossa situago problematica é a seguinte

Miguel Carlos

. [
Unidade
Soma das partes que o Jodo
ofereceu aos seus amigos

A unidade representa a
colegdo de canetas

A colegac de canetas do Jodo subtrai-se a soma das partes oferecidas ao amigos.
O resultado apresenta a fragdo representativa da parte da colegdo do Jodo que sobrou.

oy  S— :
1—{ﬁ+§+§ = Para determinar o valor de uma expressdo
Ay
g (’i+}+f _ numérica, deves:
B 10 ' 5 2)_
62 (x5)
T 1° Calcular o valor das expressées que se
(325
\10 10~ 10 encontram dentro de parénteses;
9
=[}1aﬁ = 2° Efetuar as operagBes que tém a mesma
_10 9 prioridade (soma e subtracdo) pela ordem em
T 10 10
) que aparecem.
T}
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(o) Como sistematizacdo, € proposta a realizacdo, no caderno didrio, de diferentes tarefas
> b dics biracdo de ni - . ~ L Assi fou- Manual escolar
O sobre a adicdo e subfragcdo de nUmeros racionais € expressdes numericas. Assim optou
< se por exercicios do manual, nomeadamente os exercicios: .
N . Material de
= 1.2,3,4e 5das pdginas 16 e 17 escritq
§ 6.1. e 6.2. da pagina 38
E 21.2. - alineas a) e c) da pdagina 41 Caderno didrio
oz Posteriormente, encontra-se disponivel a correcdo das tarefas propostas aguando da PTS
enfrega do novo PTS (semana seguinte), por meio da escola.
AVALIACAO

No final de cada intervengao educativa, a avaliagcdo é realizada através do preenchimento de uma tabela de registos.
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APENDICE G1 — PLANO DE TRABALHO SEMANAL DE ALUNOS COM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL
SEMANA DE 27 A 30 DE Abril DE 2020

slide/diapositivo 4 do PowerPoint. NJo te esquecas de escrever o fitulo, o
exemplo e 0s passos apresentados.

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS PREVISTA
Tarefa 1: Abre a licdo e escreve o sumdario.
Caderno
Tarefa 2: Visualiza, em modo apresentacdo, o PowerPoint que te foi dicrio
enviado em anexo sobre Adigdo e subtragdo de nimeros racionais. .
Material  de
escrita
Depois, copia, para o teu caderno didrio, a informacdo disponivel nos
slides/diapositivos 4, 7, 11, 13 e 14 do PowerPoint “Adicdo e subtragdo de | Manual
numeros racionais”. N&o te esquecas de escrever o titulo de cada slide, | escolar
Adicdo e o exemplo apresentado e a caixa de texto azul.
subtracdo de
MATEMATICA numeros racionals Tarefa 3: L&, atentamente, a explicacdo e os exemplos das pdginas 14 e Compufoc!or 5 tempos
Expressdes 15 do teu manual (Volume 2) e resolve, no teu caderno didrio, os ﬁgoctglsemovedl
L exercicios 1, 2, 3, 4 e 5 das pdginas 16 e 17 do teu manual.
numMericas Internet
Tarefa 4: Visualiza, em modo apresentacdo, o PowerPoint que te foi | PowerPoint
enviado em anexo sobre Expressées numéricas. Adi¢do e
subtracdo de
Copia, para o teu caderno didrio, a informacdo disponivel no | NYMEros
racionais
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Posteriormente, deves resolver, no teu caderno didrio, os dois desafios
gue te sdo propostos no final da apresentacdo.

Tarefa 5: Preenche um questiondrio referente d emissdo de “Estudo em
Casa” de 21 de abril, sobre o tema Poligonos através do link

https://forms.gle/9M7qbGZGreKBriVu?7

Se ndo tiveste oportunidade de o ver ou precisares de relembrar o que
foi abordado, revé a aula através do link
https://www.rtp.pt/play/estudoemcasa/p7132/e467842/matematica-5-
e-6-anos

- Aresolucdo de todas as tarefas deverd ser enviada a professora até dia
29 as 17H, preferencialmente via plataforma GoogleClassroom.

- A correcdo dos exercicios estard disponivel na referida plataforma no
dia 30, para que possas autocorrigir o tfeu trabalho.

PowerPoint
Expressoes
Numéricas
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APENDICE G2 - PLANO DE TRABALHO SEMANAL DE ALUNOS SEM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL - 5°F
SEMANA DE 27 A 30 DE Abril DE 2020

Expressoes
numéricas

Para adicionar dois numeros racionais representados por fracées com
o mesmo denominador, mantém-se o denominador e adicionam-se

, . d € da+4c
os numeradores. Sendo a, b e c numeros naturais, b L B = 5

Subtragdo de nimeros racionais

Para subtrair dois numeros racionais representados por fracoes
com o mesmo denominador, mantém-se o denominador e subtraem-se
. . a ¢ a-—-c
os numeradores. Sendo a, b e c numeros naturaisea =c, D = 5

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS PREVISTA
Tarefa 1: Abre a licdo e escreve o sumdrio.
Tarefa 2: L&, atentamente, as pdginas 14 e 15 do feu manual (Volume 2)
. ~ p . . . L Caderno
sobre Adi¢do e subtragdo de numeros racionais. Se ficares com duvidas, didrio
deves apontar no teu caderno para poderes, oportunamente, esclarecer
com a professora.
Adicdo e
subtracdo de Tarefa 3: Transcreve para o teu caderno didrio a informacdo em
numeros racionais | destaque das paginas 14 e 15 do teu manual, tal como é indicado: :
. =~ , . . Material  de
Adi¢cao de numeros racionais escrita
Matemdtica 5 tempos

Manual
escolar
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Adicao e subtrac@o de nUmeros racionais com
denominadores diferentes

Se a, b, c e d forem nimeros naturais,
a,c a xd+cxb
b d bxd

E_E_axd—cxbcomg}
b d bxd ' b

=N

Tarefa 5: Resolve, no teu caderno didrio, os exercicios 1, 2, 3, 4, 5 e 6 das
pdaginas 16 e 17 do teu manual (Volume 2).

Tarefa é6: Lé o seguinte esquema que se encontra em destaque e que é
referente a Expressées numéricas.

EXPRESSOES NUMERICAS

= . = 2 - : 1 1
O Joao tinha uma colegao de canetas. Ele ofereceu? da colegao ao Miguel, i Carlos e %
ao José. Que parte da colegdo do Jodo sobrou?

A expressdao numerica que representa a nossa situagao problematica é a seguinte

Miguel Carlos

T (i
1 10 5
Unidade R

Aunidade representa a
colegdo de canetas

Soma das partes que o Jodo
ofereceu aos seus amigos

A colecdo de canetas do Jodo subtrai-se a soma das partes oferecidas ao amigos.
O resultado apresenta a fragao representativa da parte da colegdo do Jodo que sobrou.
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1

Y (A
\10 "5 " 2/

(2 1 1)
}:

=1 —4+=4=

=1-

=1-—
(x10) 10

10

=10

T 10

Depois, copia o destaque acima (titulo, exemplo e caixa de texto azul)
para o teu caderno didrio.

Tarefa 8: Resolve, no teu caderno didrio, os seguintes exercicios do teu
manual (Volume 2):

\10 75" 2)
(x2) (x8)

2 57

(2,2, 5)_
{._10 10 10_.}_

9

9

0=

oPara determinar o valor de uma expressdo

numérica, deves:

1° Calcular o valor das expressdes que se
encontram dentro de parénteses;
2° Efetuar as operagdes que tém a mesma

prioridade (soma e subtracdo) pela ordem em

que aparecem.

Exercicios 6.1. e 6.2. da pdgina 38
Exercicios 21.2. — alineas a) e c) da pdagina 41

- Aguando da entrega do préximo plano semanal receberds a correcdo
e respetiva explicacdo destes exercicios para poderes fazer a tua

autocorr

ecdo.
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APENDICE G3 — POWERPOINT “ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS RACIONAIS”

ADICAD DE NUMERDOS RACIOMNAIS

7
O Rui comeu ,Z_ do bolo de laranja que & mae fez & a Sofia, gue tinha mais fome, ::-rnlz-u,-ﬂT :

Que parte da tarte Comeram em conjunto?

ADICAD DE NUMERDS RACIOMAIS

2
O Fui comew ,1_ do bolo de laranja que 2 mae fez e a Sofiz, que tinha mais fome, EEIITIE'LI,—HT .

Que parte da tarte comeram em conjunto?

E+E=2+3:E Resposta: Na t moeram — o
77 7 7 2 e faran

ADICAO DE NUMEROS RACIONAIS

Ewemipha: +

£

2
7

3 2+3 5
7 7

Parz adicionar dois numeros racionais representados por fragdes com of
mesmo denominzgdor, mantém-se o denominador e adidonam-se of

numeradores. Sendo g, b e £ nbmeros naturais, :' +": = 'T :
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SUBTRACADO DE NUMEROS RACIOMNAIS

: 5
Agora gue e e o Ruie a Sofiacomeram = do beolo de laranja, que

fragao do 7

SUBTRACAO DE NUMEROS RACIOMNAIS

. 5 .
Agora gue e ve o Ruie a Sofiz comeram - do bolo, que fragao do
bolo de larani ' .

Respasta 500000 = da hala de

SUBTRACAO DE NUMEROS RACIONAIS

ADICAO DE NUMEROS RACIONAIS

A Ana comeu _' de um prato de aletria & hora de almogo. Ao lanche comew 3 do mesmo

prato de aletria.

7
Exemipl:
7

Para subtrair dois numeros radonais representados por fragbes com o

mesmo denominzgdor, mantém-se o denominador e subtraem-se of

numeradores. Sendo g, b e cnimeros naturais e 2 ¢, f - : = JT .

Que porgso da sletriz comeu 2 Ang, nesse dis?
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ADICAO DE NUMEROS RACIONAIS

A Anacomeyw - de um prato de aletria & hora de almogo. Ao lanche comeu = da
mesma aletria.”

Que porgao da aletria comeu

ADII:;_.ELID DE NUMEROS RACIONAIS
AAnzcomeuw _ deum prato de aletria & hora de almogo. Ao lanche comew-  da mesma
sletria. -
2 Ana, nesse dia? Que porgao da aletria comew a Ana, nesse dia?

Para poder adicionar os dois numeros € necessario dividir a vnidade no mesmo

numerc de partes. Assim, substitvimos as fragdes por owtras que lhes s3o

equivalentes com o mesmo denaminador.
J-+J- J.K2+J.}(3_2+3_5 H:-upusta.-".-"'.':::n'r:*.l:ﬂ:
3 2 3w 2 2w 3 G o] ] aletria, nesse dia.

10

ADICAO DE NUMEROS
DENOMINADORES

RACIONAIS COM

SUBTRACAOD DE NUMEROS RACIONAIS
DIFERENTES

Sabe-se que a Ana comeu E da aletria, sendo qu

- E'% da mesma tinha canela.
Qual a porgdo da aletria que a Ana comeu gque nao tinha canela?

11
Exemiplo: — —_—
3T 3

=3 | EN

Para adidonar fragdes com diferentes denominadores, substitvem-se as
fragles inicizis por outras equivalentes com o mesmo denominsdor e

adiciocnam-se os numeradores, mantendo-se o denominador.

axd+cxh

c
2= bxd

e | B

44

4%
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SUBTRACAO DE NUMEROS RACIONAIS COM

DENOMINADORES DIFERENTES

ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS RACIONAIS
COM DENOMINADORES DIFERENTES

5 2
Exempli: — — — —
6 3

Parz subtrair fragdes com diferentes denominadores, substituvem-se as
fragbes iniciais por outras equivalentes com o mesmo denominador e

subtraem-se os numeradores, mantendo-se o denominador.

S_Z=
b d —

13

ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS

RACIONAIS

Para escreveres fragdes equivalentes com o mesmo denominador podes caloular
o minimo moltiplo comum (m.m.c.) entre o5 denominadores de cada uma das
fragdes. Atenta neste exemplo:

N ) -
Exempha: Caloula ———
P -
Fara ?'.:'?-?"":;m*'.?q.l-:?'c?'.:% &y cam amesma denaminzdar, determinamas a mone o (24 ]

Ml cltiglen maturais da ag: 2890, 72,90 - 184 ...
o560, 20l 150 ..

mone oo 24 ] = 12

15

1,1 2 3.5
Exemipla: 3 2 — E+E—E
5 2 5 4 1
6 3 6 6 6
Se g, b, ce dforem nomeros naturais,
E+_:.'_ﬂ:x:d+c?x:b & _C oxd—cxch o, c
B d~ bxd B d bed "B T d

14

ADICAO E SUBTRACAO DE NUMEROS

RACIONAIS

Para escreveres fragdes equivalentes com o mesmo denominador podes
calcular o minime moltiple comuem {m.m.c.) entre os denominadores de
cadavma das fragtes. Atenta neste exemplo:

Exampla Calculs %_i
17 5 17x4 5x5 68 25 43

30 24 30x4 24x5 120 120 120

16
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CONCLUSAO

oPara adicionar dois nUmeros racionais representados por fragdes com o
mesmo denominador, mantém-se o denominador e adicionam-se os
atc

" . a [+
numeradores. Sendo @, be cnUmeros naturais, St ==

OPara subtrair dois ndmeros racionais representados por fragées com o mesmo
denominador, mantém-se o denominador e subtraem-se os numeradores.

0 . a [ a—c¢
Sendo a, be c numeros naturaisea = ¢, P
a Se g, b, ce dforem nUmeros naturais,
a + ¢ axd+cxb a ¢ __ axd—cxb a_c
- T = —— - =—————,com = —
b d bxd b d bxd ' b d
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APENDICE G4 - POWERPOINT “EXPRESSOES NUMERICAS”

cPAno

A unidade representa a
cakega de canetas

EXPRESS0ES MUMERICAS

Ele "-fE-rE-:E-LI_Ii;I da colegio a0 Miguel, _1 g0 O
- a

LI

EXPRESSOES MUMERICAS

U Jogo tinha uma colegio de canetas. Ele ofereceu 1%;"15 coleggo a0 Miguel, _la:- Carlose _

osé. Que parte da colegéo do Jodo sobrou?

(1]

Numa sxpressio numérica com pardnteses, o calouln dentra de
parénteses dewe ser efetuada em primeina lugar.

Cuanda uma ewpressda numErica apresemta adigoes © subtrag bes

esquenda para a direrta.

—

- 1 - -
R: :-'.l'.l".l.n'.l oolafando bodo.

EXPRESSOES NUMERICAS

Enamplo: 1 |._ — _|-

- —_—
g 1

aPErE determinar o valor de ums expressio

numierica, deves:

1% Calcular o walor das expressbes que se
gncontram dentro de parénteses;

2% Efetuar a5 operagies que tEmM & MESME
prioridade [soma & subtracio) pela ordem em

que Eparecem.
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DESAFIO 1

1. Determing o valor das E>'F"EE-E-555 MUMEricas SEQUINtES, apresentandd o5

resultados, sempre gue possivel, sob 2 forma de fragdo iredutivel.

(5]

DESAFIO 2

r = 1 = =
2. Muma padana, toR0s 05 dias, fabricam-se varzs Qualiiales & pad: - 00Ds pags 520 08

gite, ~sdode semente & oS restantes s30 bijus.
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APENDICE G5 - CORREGCAO DAS TAREFAS DOS ALUNOS COM
CLASSROOM

Correcao dos exercicios propostos

Deves fazer a autocorrecao dos teus exercicios, corrigindo com outra cor as tuas
incorrecdes. Se ainda tiveres duvidas, toma nota para depois esclareceres com a
professora.

v' Pégina 16 e 17 do manual — exercicios 1,2,3,4e5

1. Tem em atencdo ao facto de que, em cada alinea do exercicio, as fracGes apresentam
o mesmo denominador, a excecao da 1.5., logo s6 tens de ter em consideracdo a
operagdo em causa e somar os seus denominadores.

5 8 4
1.1. - 1.4.2 @ ;

2
1.2.- 1.5.-

9

6 3 20 4
13- T0@s 16 o’
2.

2.1. Este é um exemplo de resposta possivel para este exercicio. Podem existem outras.
Multiplos de 7: 7,14, 21, 28, 35, 42, 49, 56, 63, 70

Muiltiplos de 9: 9, 18, 27, 36,N, 63,72,81,90 n m.m.c. (7,9) = 63

4 36

- ==
X9

| »

35

o

2.2. Tem em consideracao as fracdes equivalentes do exercicio anterior e depois
compara de acordo com as regras que ja conheces.

4 36 5 35

Sabendoque - =— -=—

7 63 9 63
. 3 35 N . .
Entdo.. — > — uma vez que de duas fracdes com o mesmo denominador, é

63~ 63
maior aquela que tiver o maior numerador.

N b

5
Logo > p
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2.3. Tem em consideracdo as fracGes equivalentes do exercicio 2.1. e depois resolve
cada uma das expressées numéricas.

5 4 4 5
79 7 x9 9) 7 9 @7
(X135 3U(X_) (X)_36 35("_)

63 63 T 63 63
71 1

3 T 63

3. Para poderes resolver estes exercicios tens de substituir algumas das fragdes dadas
por fragdes equivalentes com o denominador igual.

31,242 32.2-2
8 4 3 4
6 3 5 6
2.2 (x2) _ (x3)
+ 4) — —— =
8" 4 G437
_6+6_ 20 18
8 8 12 12
12 2
_38 4) 12 2
T2 6
4 7
33E+E
A )
15 5
421
~ 15 15
_E_:S
5 (:5)
3
3 1
3451573
3 2 1
E = E(XS)
_304 5 _
10 10 10
10 10
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4.

Balde vazio + Peso da agua = Peso total
logo

Peso total — Balde vazio = Peso da dgua

(x2) E — 1 =
2 4
_ 10 1 _
=T "a"
_ 9
4 Resposta: O peso da agua que foi colocada no balde é de % Kg.
5. Interpreta o]
problema e recorre a uma expressao
numeérica.
~ 3 .
Jodo =—Kg Maria =
10

1 ~
menos do que o Jodo

Jodo + Maria="?

3 1 4

2
10 10" 10@5

Resposta: O peso total das gomas
compradas pelo Jodo e a Maria foi de %

Kg.
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PowerPoint — desafios 1 e 2

8 5 1 2 1 1
LS wts 12.(3+3) -
8 5+1_ 2 1y 1
o 18 3ea ‘TJ’E gl2

62 16 5 8 1

18 18 ' 18 12 ' 12) 12
_11+6_ 14 1
~18 18 12 12
17 13
18 T 12

7 1
123-(2-
7 1\
ol
_7 ( )_

4 \4 4
=1-37°
1
4
2.

(1+2
68 (- +3
_6 (1+4)_
6 \6 6/
6 5
6 6

Resposta: Na padaria, ha g de paes biju.
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APENDICE G6 - CORREGCAO DE TAREFAS DOS ALUNOS SEM
CLASSROOM

Corregao dos exercicios propostos

Deves fazer a autocorregao dos teus exercicios, corrigindo com outra cor as tuas
incorregOes. Se ainda tiveres duvidas, toma nota para depois esclareceres com a
professora.

v Pé&gina 16 e 17 do manual — exercicios 1,2,3,4,5e 6

1. Tem em atencdo ao facto de que, em cada alinea do exercicio, as fracGes apresentam
o mesmo denominador, a excecdao da 1.5., logo sé tens de ter em consideracdo a
operagao em causa e somar os seus denominadores.

5 8 4
1.1.; 1-4.8(.2];
2
1.2.- 1.5.-
9
133_E 16£—£
106 5 1565 3
2.

2.1. Este é um exemplo de resposta possivel para este exercicio. Podem existem outras.
Multiplos de 7: 7,14, 21, 28, 35, 42, 49, 56, 63, 70
Muiltiplos de 9: 9, 18, 27, 36, N' 63,72, 81, 90 Pa m.m.c. (7,9) = 63

4 36

- ==
x9

| »
w
9}

o

2.2. Tem em consideracdo as fracGes equivalentes do exercicio anterior e depois
compara de acordo com as regras que ja conheces.

4 36 5 35

Sabendoque - =— -=—

7 63 9 63
. 36 _ 35 N . .
Entdo... p > o3 Umavezque de duas fragées com o mesmo denominador, é

maior aquela que tiver o maior numerador.

Logo >

NS
© | u
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2.3. Tem em consideragao as fragdes equivalentes do exercicio 2.1. e depois resolve
cada uma das expressdes numeéricas.

5+4_ 4 5
79 7 x9 9) 7 9 @7
(x)_35+3u(x_) (X)_36 35("_)
63 63 T 63 63
71 1
T 63 T 63

3. Para poderes resolver estes exercicios tens de substituir algumas das fracdes dadas
por fracGes equivalentes com o denominador igual.

31,242 32,28
8 4 3 4
6  3162) 5 6
_+_ 4 ———:(xs)
8" 4 68 3%
_6+6_ 20 18
8 8 12 12
2w 12 2
= ==
3 2 1
4 7 3. —+-—-
33 1_5+§ 10 5 2
3 2 1
7 e To Tm= 7169
15 ' 5 (

21 __3+ 5
=%+1—5= _170 150_10
= = ~10 10

1569 2
=2 RET
3 _1 @
5
4. Balde vazio + Peso da agua = Peso total logo

Peso total — Balde vazio = Peso da dgua

(x2)

N Ul

N[V} -
4}|O-l>|>—‘

NI

Resposta: O peso da agua que foi colocada no balde é de % Kg.
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5. Interpreta o problema e recorre a uma expressao numérica.

J050=13—0Kg Maria = menosido que o Joao
Maria = 3_1
10 5
3 1l
10 5
10 10
1
10
Jodo + Maria="?
3 1 4 2
—_t—=— =
10 10 1625 ,
Resposta: O peso total das gomas compradas pelo Jodo e a Maria foi de S Kg.
v Pégina 38 do manual — exercicios 6.1. e 6.2.
7 1 2 1
6'1'§+5 G'Z'E_Z
7 4 1 2 1
(x2) > 14% (x5) ) S 34 (x3)
10710 "2 1z°
19 5
- 10 12
v' Pagina 41 do manual — exercicio 21.1. — alineas a) e ¢)
21.2.
1 2 1 2
AT 91-(3+5)
1 (1 N 2 ) _
&35 15
1 2 R ER: ) _
st1s ™ (15 15)
(x3) 3 2 _ 1 _ (i) _
1_5 1_5 (x1_5) 15
5 _ 15 B Nota: 1 = E
%5 5) %g 15
= 3 = 15 Qualquer fragdo com
2 numerador e

280



APENDICE G7 - GRELHA DE AVALIAGCAO

Realizou as

Realizou o

Cumpriu

Determina o valor

tarefas do PTS | questiondrio does :r:‘tarzeogsa Adiciona fragdes | Subtraifragées | de unmua r:;(:;;:ssﬁo
S P N S N S N |S P S P N NO|S P N NO
i X X X X X X NR desafios
X X X X X
X X X X X X NR desafios
X X X X X X Trab. devolvido

X

X
X
X

X
X

X

X
X
X
X
X
X
X

X X
X X
X
X X
X X
X X
X X

X
X
X
X
X
X
X

X
X
X
X
X
X

Trab. devolvido

NR desafios

Trab. devolvido
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r---_----------_
X X X

NR desafios
X X X X X
X X | X X X NR desafio
X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X Trab. devolvido
= X X X X X X
X X X X X X
. l
. --’ . -’--’--X---
Legenda
S—-Sim P - Parcialmente N - Néo
NO — Néo Observado NR — Néo realizou

Os alunos “ESCOLA” s3o alunos que n3o tém acesso a internet e, por isso, sdo fornecidos PTS diferentes através das instalagdes da escola.
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APENDICE H — PLANIFICACAO DE MATEMATICA N23 DO 22 CEB

PLANIFICAGCAO DE ENSINO A DISTANCIA N23
Escola Superior de Educagdo do Porto | Professora Estagidria: Catarina Moreira

Disciplina: Matematica Ano e turma: 5¢ F Numero de Alunos: 24
Localizagdo: Semana de 1 a 5 de junho | 2 tempos (50 minutos)
Sumario: Organizagdo e interpretacdo de dados: tabelas de frequéncia absoluta e relativa.

CONHECIMENTOS PREVIOS
Identificar a «frequéncia absoluta» de uma categoria de determinado conjunto de dados como o nimero de dados que pertencem a essa
categoria.
Identificar a «frequéncia relativa» de uma categoria de determinado conjunto de dados como o quociente entre a frequéncia absoluta dessa
categoria e o numero total de dados.
Resolver problemas envolvendo a organizagdo de dados por categorias/classes e a respetiva representagdo de uma forma adequada.

CONTEUDO Tabelas de frequéncias absolutas e relativas

DOMINIO E

SUBDOMINIO Organizacdo e tratamento de dados - Representagao e tratamento de dados
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2. Organizar e representar dados

OBIJETIVOS GERAIS
4. Resolver problemas
1. Construir tabelas de frequéncias absolutas e relativas reconhecendo que a soma das frequéncias absolutas é igual ao
DESCRITORES numero de dados e a soma das frequen’c.|as relativas é igual a 1. o
2. Resolver problemas envolvendo a analise de dados representados em tabelas de frequéncia, diagramas-de-catle-e-folhas;
” ol e linhas.
AREAS DE Conhecedor / sabedor / culto / informado
COMPETENCIAS (A) Linguagem e textos | (B) Informagdo e comunicacdo | (D) Pensamento critico e pensamento criativo | (G) Bem-estar,

saude e ambiente | (I) Saber cientifico, técnico e tecnolégico | (J) Consciéncia e dominio do corpo

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

v" Recolher, organizar e representar dados recorrendo a tabelas de frequéncia absoluta e relativa, diagramas-de

catle-e-folhas-e-grafices-de-barras e interpretar a informacao representada.

v" Resolver problemas envolvendo a organizac3o e tratamento de dados em contextos familiares variados e—utilizar

medidas-estatistica{moda-eamplitude}-para os interpretar e tomar decisoes.
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MOMENTO DA

PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS
AULA
Os alunos tém acesso ao seu Plano de Trabalho Semanal [PTS], pelo que devem fazer a sua
leitura integral onde sdo apresentadas as tarefas a realizar ao longo da semana em questao.
. Os alunos devem abrir as ligdes dessa semana e escrever o sumdrio onde constam os Caderno diario
o conteudos a ser abordados, no seu caderno didrio. ) )
S Material escrita
= Exemplo:
PTS
Licdes da semana 1 a5 de junho
Sumdrio: Organizagdo e interpretacao de dados: tabelas de frequéncia absoluta e relativa.
Previamente, a professora estagiaria elaborou e forneceu um questionario no Google Forms
para recolha de informacgdes sobre os alunos da turma. Estes acederam e preencheram o
2 mesmo através de um link fornecido pela professora estagidria. A realizacao do questionario
2 . . s . ;
S v&r foi feita de forma andénima. Videos
N L )
,5 E Questiondrio: https://forms.gle/ukBUDdBPToPhLSwu6 Computador/
<
E E Como primeira tarefa do PTS, os alunos visualizam e exploram os videos elaborados e que tablet
g n'on' foram enviados juntamente com o PTS. Ao acederem ao link do Youtube, os alunos tém Caderno diario
& acessc.) a ~anerTagoes expl~|cat|vas, elaboradas pela profesAsor'a estagidria, que. abordam a Material de escrita
~ organizacao e interpretacdo de dados em tabelas de frequéncia absoluta e relativa.

Para iniciar os conteudos, é apresentado um problema como motivacdo. Este problema
apresenta diversos dados relativos a idade dos alunos da turma do 52 F (recolha do Google
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Forms). Com os dados apresentados, é pedido aos alunos que organizem os dados presentes
e que facam, posteriormente, uma interpretacdao dos mesmos, nos seus cadernos diarios.
Video 1: https://www.youtube.com/watch?v=BudbrxV2aVM

Enquanto os alunos executam a tarefa em causa, devem colocar o video em pausa e podem
fazé-lo sempre que acharem necessario, assim como retroceder no video, de forma a tirar
anotacoes sobre possiveis duvidas, para, posteriormente, serem esclarecidas pela professora
estagidria.

DESENVOLVIMENTO

Apds a realizagdo desta primeira tarefa, os alunos continuam a visualizar e a explorar os
videos. Neste momento, é-lhes apresentada a resolucdo do problema inicial recorrendo a
tabela de frequéncias absoluta e relativa.

O video apresenta, depois, a organizacdo dos dados obtidos por meio de uma tabela de
frequéncia absoluta e de frequéncia relativa, sendo que sdo explicados conceitos como
frequéncia absoluta, frequéncia relativa e a sua forma de construcdo/representacao, fazendo
com que os alunos concluam que a soma de frequéncias absolutas é igual ao nimero de
elementos do conjunto de dados e que a soma das frequéncias relativas é igual a 1 ou a 100%
(no caso de o resultado ser em percentagem).

Nos momentos em que é explicado o conceito de frequéncia absoluta e de frequéncia
relativa, é indicado aos alunos que registem, para os seus cadernos diarios, as caixas de texto
indicadas para tal efeito e as tabelas respetivas. Estas definicdes sdao similares as
apresentadas no manual escolar (pag. 84), sendo uma estratégia de registo e consolidacdo ja
utilizada em PTS anteriores.

Video 2: https://www.youtube.com/watch?v=r5yWe6glpWqQ
Video 3: https://www.youtube.com/watch?v=cvpObJWUBNg

Videos

Computador/
tablet

Caderno diario

Material de escrita
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Como sistematizacdo, é proposta a realizacdo de um desafio onde sdo apresentados novos
dados sobre os meses de aniversdrio dos alunos do 52F, sendo proposto aos alunos o

(o) tratamento e organizacdo dos dados numa tabela de frequéncias absoluta e relativa e a
L] ~ ~ . \ ,
;;- elaboracdo de questdes sobre os dados organizados e resposta as mesmas. Videos
N . .
= Sempre que quiserem, os alunos podem recorrer ao manual escolar para pesquisar Computador/tablet
< . ~ . . ~ s

informacgdes ou rever conteudos. Assim como podem colocar questdes as professoras. . .
E ¢ P 9 P Material de escrita
= Posteriormente, encontra-se disponivel a corregdo das tarefas propostas apds a data limite Caderno dirio
@ de conclusdo dos trabalhos para autocorrecdo por parte dos alunos e esclarecimento de

duvidas com as professoras.

Video 4: https://www.youtube.com/watch?v=uWEozKPHjSg

é Os alunos preencheram, de forma andnima e como ja foi indicado antes, um questionario no Computador/tablet
2 Google Forms, elaborado pela professora estagiaria, relativamente a informagdes pessoais
i

através do link https://forms.gle/ukBUDdBPToPhLSwu6 Google Forms

O envio das tarefas, por parte do aluno, para correc¢ao é feito através da plataforma Google Classroom. A corre¢ao das tarefas propostas
é colocada todas as sextas-feiras para que os alunos possam fazer a sua autocorrec¢ao e para esclarecimento de dividas. O hordrio de
atendimento aos alunos é realizado pelo Google Hangouts.

AVALIACAO

No final de cada intervencao educativa, a avaliacdo é realizada através do preenchimento de uma tabela de registos.

287


https://www.youtube.com/watch?v=uWEozKPHjSg
https://forms.gle/ukBUDdBPToPhLSwu6

APENDICE H1 - PLANO DE TRABALHO SEMANAL PARA ALUNOS COM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL ---- SEMANADE 1 a 5 DE JUNHO DE 2020

Se isto ndo for suficiente, podes ainda recorrer ao Classroom ou ao
Google Hangouts para esclareceres dividas com a professora.

Esta semana terdo inicio as sessGes sincronas por videochamada
através da plataforma Google Meet da Classroom. Para acederes as

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS PREVISTA
Tarefa 1: Abre a licdo e escreve o sumario (assunto deste Plano).
Tarefa 2: Visualiza, com atencdo, o video Organizag¢do e Tratamento
de Dados, repartido em 4 partes distintas, através dos links abaixo
indicados. O video apresenta gravacdes da voz da professora
estagiaria. Deves, sempre, seguir a ordem em que te sdo apresentados
os videos assim como deves seguir as orientagdes que te sdo dadas. Caderno diario
Link 1: https://www.youtube.com/watch?v=Bu4brxV2aVM Computador ou
Organizacioe | Link 2: https://www.youtube.com/watch?v=r5yW6glpWqQ tele‘mc')vNeI com
N interpretacdo de | Link 3: https://www.youtube.com/watch?v=cvpObJWUBng |.|8a§30 a
Matematica | . . i polasde | Link 4: https://www.youtube.com/watch?v=uWEozKPHjSg internet 2 tempos
frequénc Material de
quéncia ) . P ., ;
absoluta e relativa Realiza, no teu caderno FjlarIO, as tarefas “Regista e aprende” e escrita
“Realiza e aplica” a medida que elas vao sendo apresentadas nos Youtube
referidos videos. (videos)
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sessoes sincronas basta clicar no link do Meet, no Stream da turma, no
horario estabelecido para cada disciplina.

Deves ler, com cuidado, as orientagBes para estas sessdes que se
encontram na Classroom, no topico “Dire¢ao de Turma”, para que
possamos tirar o maximo proveito de mais esta ferramenta de apoio
ao Ensino a Distancia (E@D).

- A resolucdo de todas as tarefas devera ser enviada a professora até
as 12h do dia 5, preferencialmente via plataforma Classroom.

N3o te esquecas que o envio deve incluir todos os registos, incluindo
0 sumdrio e a resposta a todas as questdes que te sdo colocadas.

- A correcao dos exercicios estara disponivel na referida plataforma no
dia 5, para que possas autocorrigir o teu trabalho.
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APENDICE H2 - PLANO DE TRABALHO SEMANAL PARA ALUNOS SEM CLASSROOM

PLANO DE TRABALHO SEMANAL ---- SEMANA DE 1 a 5 DE JUNHO DE 2020

DURACAO
DISCIPLINA ASSUNTO TAREFAS RECURSOS
PREVISTA
Caderno
Tarefa 1: Abre a licdo e escreve o sumario (assunto deste Plano). diario
Tarefa 2: L&, atentamente, a ficha informativa Tabela de frequéncia | Material de
o absoluta e relativa que te foi enviada em anexo ao PTS. escrita
Organizagao e
interpretacdo de ) Manual
. ) Tarefa 3: Realiza, no teu caderno didrio, as tarefas de atividades e de
Matematica | dados: tabelas de s . ~ . . escolar 2 tempos
frequéncia registo a medida que elas vao sendo apresentadas na ficha informativa.
absoluta e Relem.b.ro que pijes fempre cons,u!tar a pagina 84 do teu manual, para Ficha
relativa. te auxiliar na realizacdo dos exercicios. informativa
" . ~ “Tabela de
- Aquando da entrega do préximo plano semanal receberas a correcao o
. L . frequéncia
e respetiva explicacdo destes exercicios para poderes fazer a tua
absoluta e

autocorregao.

relativa”
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APENDICE H3 - FICHA INFORMATIVA

Ficha Informativa:

Frequéncia absoluta e frequéncia relativa

Para a semana de 1 a 5 de junho, vais fazer um estudo estatistico sobre a tua turma (52F)
através da aplicagdo dos conteddos matematicos e de acordo com as preferéncias da turma.
0 que ¢ um estudo estatistico?

O estudo estatistico pretende:

-‘C?‘Z - D

ESTUDO ESTATISTICO DA TURMA DO 52 F a)

9

Frequéncia absoluta

1. Recolher 2. Organizar 3 =

dados dados interpretar dados

Os dados apresentados referem-

se a idade dos alunos do 52 F. 11 11 10 12 11 11 10 10
1. No teu caderno didrio, deves 11 11 11 11 10 11 11 11

organizar os dados da forma que

achares mais conveniente, para 1 1 10 1 1 13 1 1 10 1 1 1 1

que, depois, seja possivel fazer
uma analise e interpretacdo mais rapida e eficaz.

Agora, é-te apresentada a forma como deves organizar os dados para construires uma tabela
de frequéncia absoluta e relativa.

Lembra-te que...
12 Fazer a contagem num quadro de contagem =1

THH=5

Sabemos que as idades estdo entre os 10 -
) Idade Contagem
e os 13 anos de idade e, como tal,

devemos contabilizar o nimero de vezes 19 anos T
que aparece cada idade. 11 anos T THEHHL
12 anos |
13 anos |
29 Construir uma tabela de frequéncia Idade dos alunos do 52 F
sbsoluta
10 anos : 6
Cada idade é uma categoria a qual 1] anos 6
corresponde a respetiva frequéncia Te— |
absoluta. O numero de vezes que cada 13 an0s |
idade foi contabilizada diz-se a Total - -

frequéncia absoluta dessa mesma idade.
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"Assim, denotas que contabilizaste 6 alunos com 10 anos de idade, o que corresponde a uma
frequéncia absoluta de 6. Ja para 11 anos a frequéncia absoluta é de 16 e, para os 12 e 13
anos, a frequéncia absoluta é 1, respetivamente.

REPARA QUE... A soma das frequéncias absolutas da 24, o que significa que a soma das
frequéncias absolutas é sempre igual ao nimero de elementos de um conjunto de dados.

Assim concluimos que: REGISTA NO TEU CADERNO DIARIO

A frequéncia absoluta de uma categoria ou classe de um conjunto de dadosé\
o numero de dados que pertencem a essa categoria ou classe.

Idade dos alunos do 52F

Idade Frequéncia absoluta

10 anos 6
11 anos 16
12 anos 1

13 anos 1

\ Total 24 /

Podemos ainda utilizar a reta numérica para ordenar as fragoes.

Frequencia relativa

Agora repara que, se dividirmos a frequéncia absoluta pelo nimero total de dados recolhidos,
obtemos uma frequéncia a que chamamos de frequéncia relativa. A frequéncia relativa é
dada pela divisdao da frequéncia absoluta de uma categoria pelo nimero de elementos de
um conjunto de dados.

Assim ja é possivel construir a tabela referente a frequéncia relativa.

Idade Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
10 anos 6 y = 0,25 = 25%
P

16
— = 0,67 = 67%
11 anos 16 24 Y

1
12 anos 1 —=004=4
24 i
13 anos 1 - = 0,04 = 4%
: 7 SRR
Total 24 1 ou 100%

7~ NUMERO
HRasad DECIMAL PERCENTAGEM

eV B 0.25 0,25 x 100 = 25%

O resultado pode ser apresentado sob a forma de:

REPARA QUE... A soma das frequéncias relativas é sempre 1 ou 100, se for em percentagem.
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Assim concluimos que:

REGISTA NO TEU CADERNO DIARIO

Idade

10 anos
11 anos

12 anos

13 anos

\ Total

A frequéncia relativa de uma categoria ou classe de um conjunto de dados é obtida atravh
da divisao da frequéncia absoluta pelo nimero de elementos do conjunto de dados.

Idade dos alunos do 52F

Frequéncia absoluta Frequéncia relativa

6
6 — -
2 0,25 = 25%
16 _ 0,67 = 67%
16 DB
1
1 —=0,04=4%

24

1
1 == =004=
2 4 = 4%

24 1 ou 100%

/

A partir desta tabela podemos analisar e interpretar os dados, chegando a conclusdo que a
idade mais frequente entre os alunos do 5°F é 11 anos, o que significa que 67% dos alunos

tém 11 anos.

< DESAFIO

Estes sdo os dados obtidos relativamente ao més de aniversario dos alunos do 52 F.

Abril Setembro = Dezembro
Setembro = Fevereiro Marco
Fevereiro Junho Julho

Janeiro Margo Abril Maio Janeiro
Marg¢o Junho Novembro Abril Marg¢o
Outubro  Fevereiro Abril Outubro = Janeiro

1. Organiza os dados numa
tabela de frequéncia absoluta e
relativa (como a indicada ao
lado).

2. Elabora duas questdes sobre
os dados recolhidos e da
resposta as mesmas.

Més de aniversario Frequéncia absoluta

Frequéncia relativa

Agosto
Setembro
Outubro
Novembro
Dezembro

Total
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4 all
T

Dados estatisticos do 5° F

Este questionario pretende recolher dados e algumas preferéncias dos alunos do 5° F.
Estes serdo posteriormente analisados pelos alunos da turma para explorar os contelidos
propostos no Plano de Trabalho Semanal!

Deves pensar bem e responder, de forma ponderada, a todas as questoes que te sao
colocadas.

Estara salvaguardada a protegao de dados, uma vez que este € um questionario anénimo!

Seguinte E—— Pigina 1 de 8
Este contetida ndo foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizacio - Politica de
privacidade

Google Formularios

*Obrigatério

Qual & o teu més de aniversario? *

O Janeiro

Fevereiro

Margo
Abril
Maio
Junho
Julho
Agosto
Setembro
Outubro

Novembro

OO0OO0O0O0O0O00O0O0O0

Dezembro

Anterior Seguinte . Pigina 3 de 8

APENDICE H4 — QUESTIONARIO “DADOS ESTATISTICOS DO 52F”

L)

Dados estatisticos do 5° F

*Obrigatério

Responde a lodas 5 questies que te 550 colocadas.
Em cada questao, s6 podes escolner uma opeao de resposta

Qual é a tuaidade?

O 10anos
O 11anos
QO 12an0s

Anterior Seguinte R Pigina 2 de 8

Dados estatisticos do 5° F

*Obrigatdrio

Dados sobre ti

Quantos irm&os tens? *

Qo
O
Oz
O3

O 4 oumais irmaos

Anterior Seguinte NS Pigina 4 de 8
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Dados estatisticos do 5° F

+Obrigatério

Dados sobre ti

Quantos animais de estimagéo tens? *
Qo

O

[ON]

O3

Qa4

Os

O 6oumais

Anterior Seguinte S Pigina 5 de B

Das seguintes cores, qual € a tua preferida? *

O Amarelo QO Al

(O Branco (O castanho

Dos seguintes animais domeésticos, qual é o teu preferido? *

Dados estatisticos do 5° F

Obrigada pela tua participagao!

Professora Catarina Moreira

Anterior G  P4gina 8 de 8
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APENDICE H5 — CORREGCAO DAS TAREFAS PROPOSTAS

Corregao dos exercicios propostos

Deves fazer a autocorregdo dos teus exercicios, corrigindo com outra cor as tuas incorrecdes.
Se ainda tiveres duvidas, toma nota para depois esclareceres com a professora.

v" Resolve e aplica 1: Como poderemos organizar estes dados de forma correta e pratica?
Existem diversas respostas que poderias ter dado a esta questdo. Alguns exemplos de
respostas dadas pelos alunos, através da construcdo de tabelas.

Idade Contagem

10 anos 6
11 anos 16
12 anos i
13 anos 1

Idade Contagem

10 anos

11 anos

12 anos

13 anos

v Resolve e aplica 2: Completa a tabela referente a frequéncia relativa.

Idade Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
10 anos 6 6 _ 0,25 = 25%
24 0T 07
11 anos 16 16 _ 0,67 = 67%
24 T RIR
1
12 anos 1 — = 0,04 = 49
24 4
1
13 anos 1 — =0,04 = 49
24 o
Total 24 1 ou 100%
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v" Resolve e aplica 3: Desafio

Més de aniversario

Frequéncia absoluta

Frequéncia relativa

3
—=0,13=13%

Janeiro 3
24
Fevereiro 3 3 =0,13 = 13%
24 0T 7
4
Margo 4 —=0,17 =179
E 24 %
Abril 4 4 =0,17 = 17%
24 T
1
Maio 1 — = 0,04 = 49
24 o
2
Junho 2 — =0,08 = 89
24 %
1
Julho 1 — = 0,04 = 49
24 &
Agosto 0 0=0%
Setembro 2 2 = 0,08 = 8%
24 0T
2
Outubro 2 — = 0,08 = 8¢
24 %
1
Novembro 1 — = 0,04 = 49
24 o
1
Dezembro 1 — = 0,04 = 49
24 &
Total 24 1 ou 100%

Existem diversas questdes que podem ser colocadas e, como tal, também existem diversas
respostas. Alguns exemplos de questoes e respostas dadas pelos alunos.

Qual é o més de aniversario mais frequente entre os alunos do 52 F?
O 52 F apresenta dois meses igualmente frequentes, com a mesma frequéncia absoluta: meses
de marco e abril.

Qual é a percentagem de alunos do 52 F que faz anos em fevereiro?
13% dos alunos do 52F fazem anos em fevereiro.

Existe algum més de aniversario em que nenhum dos alunos faga anos?
Sim, o més de agosto apresenta uma frequéncia absoluta de 0, o que significa que nenhum
aluno faz anos nesse més.

Quantos alunos fazem anos em margo?
4 alunos fazem anos no més de margo.

Qual a percentagem de alunos que faz anos no 22 trimestre do ano?
A percentagem de alunos que faz anos no 22 trimestre do ano é de 29%.
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APENDICE H6 — GRELHA DE AVALIACAO

. Cumpriu Determinou a Construiu tabelas de | Interpretou tabelas de
Realizou as Colocou | os prazos . . . . . .
.. frequéncia absoluta e | frequéncias absolutas | frequéncias absolutas
tarefas do PTS duvidas de . . .
relativa e relativas e relativas
entrega
S P N S N S N S P N NO S P N NO S P N NO
X X X X X X NR ex. 2
X X X X X X NR ex. 2
3 X X X X X X
4 X X X X X
5
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X X
10 X X X X X X NR ex. 2
11 X X X X X X
12 X X X X X X
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X X X X X X
X X X X X
X X X X X X NR ex. 2
20 X X X X X X
21 X X X X X X
22 X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X

X X X X X X NR ex. 2
Legenda:
S-Sim N - Ndo NR - Ndo realizou
P - Parcialmente NO - Ndo Observado

Os alunos “ESCOLA” sao alunos que nao tém acesso a internet e, por isso, sdao fornecidos PTS diferentes através das instalagdes da escola.
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APENDICE | - FICHA DE PROPOSTA DO PROJETO

PLANIFICACAO DO PROJETO ECO-ESCOLAS

1. Identificagdo da(o) atividade / projeto:

O projeto “Laboratdrio Cientifico” consiste na exploragdo de atividades por parte da comunidade
escolar numa dinamica composta por dois momentos: acesso livre aos instrumentos presentes no
laboratério e observagdo/participacdo de experiéncias elaboradas pelos professores estagiarios; e a
realizagdo de uma sessdo experimental com a participagdo dos alunos envolvidos.

2. Objetivos:
- Promover a formagao integral e cultural dos alunos;

- Contribuir para o enriquecimento cultural e cientifico dos alunos;

- Promover a articulagdo das atividades de enriquecimento curricular com os conteudos curriculares;

- Compreender o papel das Ciéncias no progresso do conhecimento sobre a Terra, a Vida e a Sociedade;
- Alargar a mundividéncia dos alunos;

- Concretizar a interdisciplinaridade;

- Despertar a curiosidade cientifica;

- Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e para abordar
situagGes e problemas do quotidiano.

3. Calendarizagdo / Explicitagdo das fases de concretizagio da atividade:

27 de Margo de 2020 | Duas sessdes:
Dia do Agrupamento | - manha (9h30-10h30 | 11h-12h);
- tarde (14h30-15h30);

4. Recursos (humanos e materiais):

Uma sala (laboratdério de CN4) com computador e video projetor para o dia todo.

5. Organizacdo (Departamento/Professores):

Professores Estagidrios do Grupo 230 (Jodo Silva e Catarina Moreira), com a orientacdo/colaboragdo
da Professora Cooperante Daniela Coelho.

6. Destinatarios (em caso de Visita de Estudo, mencionar o nimero de alunos participantes):

Alunos do Agrupamento e restante comunidade escolar.

7. Instrumentos de Avaliacao

Preenchimento da ficha de avaliagdo da atividade - alunos

8. Orcamento:

9. Outra informagao considerada pertinente:

Os/As Responsaveis pela proposta:

Data de entrega: ___ de de 2020
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Laboratério de Ciéncias
Planificacdo de Atividades alusivo ao Dia do Agrupamento

Preparagao

A sala encontra-se previamente organizada, dividida em 2 espacos distintos, onde constam todos os recursos a
serem utilizados. Apds a realizacdo das atividades, os professores estagidrios organizam de novo a sala para as
sessOes seguintes.

Num primeiro momento, a sala esta aberta a circulacdo do publico, em que estd a decorrer a “Sessdo 1”. De seguida,
a porta é encostada e ha informacdo de que esta a decorrer uma sessdao com um numero limite de alunos: “Sessao
2”. De forma a realizar uma transicao fluida entre as duas sessGes, a sala esta organizada de inicio contendo a
disposicdo e os recursos necessarios a elaboracdo das atividades.

Estagdo 1I

Sessdo 2

Microscopios
E3

Publico

Sessdo 1

Estacdo 2

Planta da
Sala
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Sessao 1
Na sala encontram-se 3 estacdes, sendo que o publico é livre de assistir as experiéncias a serem realizadas em cada
estacdo, participando ativamente, mediante supervisdo dos professores estagidrios.

Nesta sessdo, a dindmica consiste na livre exploracdo dos instrumentos presentes no laboratério e na
observacdo/participacdo de experiéncias elaboradas por/sob orientacdo dos professores estagiarios.

Estagdo 1: este local encontra-se equipado com materiais que possibilitam a realizacdo da experiéncia “Apagar
Velas” que consiste na producdo de CO2, a partir da mistura de bicarbonato de sddio e vinagre, para colocar sobre
uma vela, extinguindo-a. Os alunos participam na elaboracdo da experiéncia, sob supervisdo de um professor
estagidrio.

Estagcdo 2: nesta estacdo, onde se encontra outro professor estagiario, acontece a realizagdo da experiéncia
“Absorc¢do da Agua”, a partir da utilizacdo de um prato, onde se inclui uma vela no interior de um copo envolto em
agua. A realizacdo da experiéncia acontece através da absor¢do da dgua presente no prato para dentro do copo
pelas bordas deste.

Estagdo 3: neste local, encontram-se 2 microscépios que permitem a observacao pormenorizada de células animais
e vegetais). Esta atividade é supervisionada por professoras do grupo 230 da escola.

Sessao 2
Esta sessdo tem um numero limitado de participantes (sensivelmente duas turmas) e ocorre na segunda metade
da sala, de acordo com a Planta da Sal.

Na porta da sala é colocado um aviso de que estd a decorrer uma atividade, informando também das sessdes
seguintes.
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A atividade consiste na realizacdo de uma experiéncia interativa em grande grupo, consistindo em 3 etapas:

1. Construcao de uma bussola caseira;
2. Decifragao de uma mensagem secreta;
3. Criacdo de uma mensagem secreta (a ser utilizada pelo grupo de alunos seguinte).

Os professores estagidrios iniciam a experiéncia interativa pedindo a ajuda de todos os alunos presentes para que
possam encontrar uma mensagem que esta escondida algures na sala.

Para encontrar a mensagem e decifra-la, vdo precisar de algumas ferramentas que terdo de construir. No final,
terdo também que deixar uma mensagem para o grupo que vier a seguir. Os alunos terdo de guardar segredo sobre

0 que sera escrito nessa mensagem, para que o mistério se mantenha para o proximo grupo!

Na primeira atividade, os professores estagidrios, com a ajuda de voluntdrios, constroem uma bussola feita de
materiais caseiros (Anexo 5). Para tal, precisam de, principalmente, um recipiente com agua, uma agulha e um
iman, onde a agulha é raspada a fim de reter as propriedades magnéticas. O intuito é construir a bussola para que
se possa descobrir a mensagem que esta guardada.

Descoberta a mensagem, é necessario decifra-la. Para que tal seja feito, a decifracdo da mensagem passa por usar
sumo de lim3o para a escrita da mensagem tendo esta incolor e, na presenca de calor, transforma-se numa cor
acastanhada, permitindo a decifracdo da mensagem (Anexo 6).

E agora altura de deixar uma mensagem para o préximo grupo. Assim sendo, os professores estagiarios pedem
sugestoes do que se podera escrever, desde uma palavra a uma frase. A sugestao mais votada é escrita a partir do
mesmo método que a mensagem anterior.
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APENDICE J — QUESTIONARIO “ENSINO A DISTANCIA”

Estratégias no Ensino a Distancia

O presente questionario pretende estudar as diferentes estratégias usadas
durante o Ensino a Distancia, na disciplina de Matematica. Para recolher o
maximo de informagao possivel preciso da tua colaboragao.

Por favor, responde a todas as questdes com rigor, de forma cuidada e
sincera. Os dados obtidos serao utilizados exclusivamente para fins
académicos, mantendo-se sempre o anonimato.

Agradego a disponibilidade e a colaboragao!

A Professora Estagiaria Catarina Moreira

Tecnologias Digitais

L&, com atencao, cada questao. Responde a todas as questdes que te sdo colocadas.

Assinala a frequéncia diaria com que utilizas cada
uma das seguintes tecnologias digitais:*

Selecione uma resposta em cada linha

Algumas Muitas
Nunca Raramente vezes vezes Sempre

Computador
Tablet

Telemovel

Consola de jogos
(Ex: Playstation,
Nintendo, XBox

Maquina
fotografica

Outra

Identificagdo do alune

Sexo*

Selecione uma resposta
Feminino

Masculino

|dade*

Digite um ndmero...

ASSIdia d ITeyuerivid didlida CUIl ue 1d4es cdud ullia
das seguintes atividades nas tecnologias digitais que
utilizas em casa:*

Selecione uma resposta em cada linha

Algumas Muitas
Nunca Raramente vezes vezes Sempre

Jogar

Ver filmes

Conversar com
amigos (ex:
Facebook,
Instagram)

Fazer pesquisas
livres na Internet

Enviar/receber
mensagens de e-
mail

Realizar os
trabalhos
escolares

Pesquisar
informacgodes para
trabalhos
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Das seguintes opcdes, assinala a estratégia que mais
gostaste para a aprendizagem em Matematica:*

Selecicne uma resposta

Apresentacdo PowerPoint da autoria da professora estagiaria

Animagdo explicativa da autoria da professora estagiaria

Documenteos informatives da autoria da professora estagiaria

Tarefas da Escola Virtual

Tarefas do manual

Tarefas da autoria da professcra estagiaria

Outra. Qual?

Das seguintes opcgodes, assinala a estratégia que

menos gostaste para a aprendizagem em
Matematica:*

Selecione uma resposta
Apresentacéo PowerPeoint da autoria da professora estagiaria
Animagéo explicativa da autoria da professora estagiaria
Documentos informatives da autoria da professora estagiaria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autoria da professora estagiaria

Qutra. Qual?

Das seguintes opcoes, assinala a estratégia que mais
te facilitou a aprendizagem em Matematica:*

Seleciocne uma resposta
Apresentacio PowerPeoint da autoria da professora estagiaria
Animagéo explicativa da autoria da professora estagiara
Documentos informatives da autoria da professora estagiaria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autcria da prefessora estagiaria

QOutra. Qual?

Das seguintes opcodes, assinala a estratégia que mais
dificultou a tua aprendizagem em Matematica:*

Seleciocne uma resposta
Apresentacdc PowerPeoint da autoria da professora estagiaria
Animacdo explicativa da autoria da professora estagidria
Documentos informatives da autoria da professora estagiaria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autoria da professora estagiaria
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Das seguintes opcoes, assinala a(s) estratégia(s) que
conseguiste, autonomamente, concretizar as
propostas dos Planos de Trabalhos Semanais:*

Selecicone uma ou mais respostas
Apresentacdo PowerPoint da autoria da professora estagiaria
Animacdo explicativa da autoria da professora estagiaria
Documentos informativos da autoria da professora estagiaria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autoria da professora estagiaria

Outra. Qual?

Das seguintes opcoes, assinala a estratégia que mais
facilitou as tuas aprendizagens no Ensino a
Distancia:*

Selecione uma resposta
Apresentacdo PowerPoint da autoria da professora estagiaria
Animacdo explicativa da autoria da professora estagiaria
Documentos informativos da autoria da professora estagidria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autorna da professcora estagiaria

Outra. Qual?

Das seguintes opcodes, assinala a(s) estratégia(s) que
nao te permitiu(permitiram) concretizar as propostas
dos Planos de Trabalhos Semanais:*

Selecione uma ou mais respostas
Apresentacdo PowerPoint da autoria da professora estagiaria
Animacéc explicativa da autoria da professora estagiaria
Documentos informativos da autoria da professora estagiaria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autoria da professora estagiaria

Outra. Qual?

Das seguintes opcodes, assinala a(s) estratégia(s) em
que necessitaste de ajuda para concretizar as
propostas dos Planos de Trabalhos Semanais:™

Selecicne uma ou mais respostas
Apresentacdo PowerPoint da autoria da professora estagiaria
Animac&o explicativa da autoria da professora estagiarna
Documentos informatives da autoria da professora estagiaria
Tarefas da Escola Virtual
Tarefas do manual
Tarefas da autoria da professora estagiaria

Outra. Qual?
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Estratégias de Ensino & Distancia

L&, com atengdo, cada questio. Responde a todas as questdes que te s8o colocadas.

Consideras que as estratégias de ensino utilizadas
foram suficientes para auxiliar na realizacao das
atividades propostas?

Pouco Muito

Que outras estratégias gostavas que fossem
aplicadas nos Planos de Trabalhos Semanais?*

Selecions uma ou mals respostas
Trabalhcs de pesquisa individuais
Trabalhos de pesquisa a pares/grupos
Apresentacic de trabalhos
Filmes

Jogos de perguntas

Qutra. Qual?

L&, com atengdo, cada questdo. Responde a todas as guestdes gue te =do colocadas.

Relativamente ao Ensino a Distancia, qual € a tua
opiniao sobre a plataforma utilizada
[GoogleClassroom]?

1 2 3 4 B

Né&o gosto Gosto muito

Como foi a tua adaptacéo ao sistema de Ensino a
Distancia?

1 2 3 4 o

N&o me adaptei Adaptei-me muite bem

Qual foi o grau de facilidade que sentiste em aceder
as ferramentas e estratégias?

1 2 3 4 3

Muito baixo Muito elevado

Qual foi o grau de facilidade que sentiste na
realizacao das tarefas dos Planos de Trabalhos
Semanais?

1 2 3 4 5

Muito baixo Muite elevade
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Qual foi o grau de necessidade que sentiste em pedir
orientacao & professora estagiaria para a realizaciao
das tarefas dos Planos de Trabalhos Semanais?

Muite baixe Muite alavado

Sempre que pediste orientacio, foi-te dada,
atempadamente pela professora estagiaria?”

Selecions uma resposta

Selecionar. o

Na generalidade, quem é que te apoiou durante a
realizacdo das tarefas propostas nos Planos de
Trabalhos Semanais?"

Selecions uma reaposta
Sozinhala
Fais
Irmios
Avas
Outros familiares
Professores extarnce & escola
Amigos

Qutra. Qual?

Estratégias de Ensino a Distancia

L&, com atengdo, cada questido. Responde a todas as questées que te sdo colocadas.

Das seguintes opgdes, assinala o contetido
matematico em que sentiste maiores dificuldades
durante a realizacéo das tarefas:*

Selecione uma resposta
Comparacio e ordenacgio de nimeros racionais
Adic&o e subtragio de nimeros racionais
Expressdes numéricas
Tabela de frequéncia abscluta e relativa

Qutra. Qual?

Por que razao sentiste maiores dificuldades sobre o
conteudo que selecionaste anteriormente?*

Selecione uma ou mais respostas
Dificuldades em compreender os contelides
Poucos exercicios de aplicagéo
Falta de estudo
Falta de apoic da professora estagiaria
Estratégias pouco eficazes

Qutra. Qual?
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Estratégias de Ensino a Distdncia

L&, com atengdo, cada questdo. Responde a todas as questdes que te séo colocadas.

Das seguintes opgdes, assinala o contetudo
matematico em que sentiste maiores dificuldades
durante a realizacado das tarefas:*

Selecione uma resposta
Comparagde e ordenacdo de nimeros racionais
Adicao e subtragdo de nimeros racionais
Expressdes numéricas
Tabela de frequéncia absoluta e relativa

QOutra. Qual?

Por que raz&o sentiste maiores dificuldades sobre o
conteudo que selecionaste anteriormente?*

Selecione uma ou mais respostas
Dificuldades em compreender os conteddos
Poucos exercicios de aplicagdo
Falta de estudo
Falta de apoio da professora estagiaria
Estratégias pouco eficazes

Qutra. Qual?

Das seguintes opgdes, assinala o conteudo
matematico em que sentiste maiores facilidades
durante a realizacao das tarefas:*

Selecione uma resposta
Comparacéo e ordenacdo de nimeros racionais
Adic#o e subtrag8o de nimeros racionais
Expressdes numéricas
Tabela de frequéncia absoluta e relativa

Qutra. Qual?

Por que razao sentiste maiores facilidades sobre o
conteudo que selecionaste anteriormente?*

Selecione uma ou mais respostas
Facilidade em compreender os conteldos
Muitos exercicios de aplicagéo
Regularidade de estudo
Apoio da professora estagiaria
Estratégias muito eficazes

Qutra. Qual?

309



Estratégias de Ensino & Distincia

L&, com atengdo, cada questdo. Responde a todas as guesties gue te =do0 colocadas.

Consideras que te sentiste motivado com o recurso
as estratégias de ensino utilizadas?

i 2 3 4 5

Nada Muito

Consideras que te tornaste mais autonomo e
responsavel?

1 2 3 4 5

Nada Muito

Consideras que as estratégias de ensino utilizadas
foram mais eficazes do que as utilizadas
presencialmente?

1 2 3 4 5
Pouco Muito
Achas que o Ensino a Distancia é mais eficaz do que
o Ensino Presencial?

1 2 3 4 5
Pouco Muito

Obrigada pela tua participacdo!

Professora Estagiaria Catarina Moreira
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