





Entre a Educacao
e a Cidadania: uma
histéria com liberdade

Ana Isabel Moreira!
Pedro Duarte?

1. Ponto primeiro

Olhamos, neste artigo, para o curricuio a partir do qual os mais jovens estudantes
podem aprender sobre a cidadania, hoje, vivendo em democracia. Em particular,
exploramos as prescrigdes para a disciplina de Histéria do 3.° Ciclo do Ensino
Basico e as abordagens 4 liberdade ali incluidas.

Pese embora ndo signifiquem o mesmo, educagdo e cidadania serdo, do-
ravante, colocadas em didlogo, bem como Histéria e liberdade. Se no primeiro
caso, aquelas duas dimensdes da vida humana tendem a cruzar-se e mutua-
mente influir-se, porguanto até ha uma educagdo que pode ser em cidadania;
pelo segundo binémiag, constata-se que a liberdade as vezes ganha contornos
de conteddo (histérico) localizado no tempo e no espago oy, de outra forma, a
aprendizagem da Histéria &, por si s6, prética de liberdade {de pensamento, de
expressao, de senso critico, de indagagio, de esclarecimento).

Assim, ao longo das linhas que adiante estruturam este texto, faremos tal
enquadramento conceptual, antes mesmo de analisarmos as Aprendizagens
Essenciais daquela supracitada disciplina & luz dessa teoria entrelagada,

Afinal, com que sentido(s) de liberdade se quer ensinar, na atualidade portu-

guesa, a/em Histéria? E sera essa uma real educagdo em cidadania?
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2. Liberdade e cidadania: alguns apontamentos com
historia

Pensar hoje a cidadania e a democracia pressupde, de igual modo, uma
discussde queintegre as estruturas e préticas que se ligam  educago formal.
Por conseguinte, ainstituigdo escolar e os seus multiplos elementos integrantes
580 eixos fundamentais para se entenderem as sociedades contempordneas, a
suacomposigao, as suas influéncias ideolégicas, as suas dindmicas interativas,
entre tantos outros aspetos. A este propdésito, recordamos a afirmagdo de
Nussbaum?, particularmente transparente ao explicitar que «nothing could be
more crucial to democracy than the education of its citizens».

E, pois, notéria a centralidade da educago em qualquer estrutura politica e
social, mas, de modo muito particular, tende a assumir-se como significativamente
relevante nos regimes democraticos, enquanto aspeto indissocidvel da cidadania
individual e coletiva dos seus membros. Porém, antes de avangarmos para um
posicionamento mais clare no que concerne as especificidades no dominio
educativo, cremos ser relevante explicitar algumas concegdes perfilhadas quanto
a liberdade e 4 cidadania.

Na segunda metade do século XX, Marshall apresentou-nos a liberdade como
um valor intrinseco ao conceito de cidadania, particularmente como uma das
componentes maximas daquile que era, para si, 0 elemento civil da cidadania,
isto é, aquele que enquadra «os direitos necessarios a liberdade individual»?,

Todavia, a relagdo entre esses mais do que dois meros conceitos remonta ja a
Antiguidade Classica, pese embora seja o pensamenta iluminista, paulatinamente
reconstruido e retomado, que parece surgir na base dos entendimentos
contemporaneos {e ocidentais) de cidadania e liberdade, agora estruturados
em torne de ideais e valores democraticos.

De acordo com Bellamy®, o conceito de cidadania tende, desde tempos

remotos, a ser incluido num movimento pendular que vai alternando entre duas

3. NUSSBAUM, 2006: 387.
4. MARSHALL, 1967: £3.
5. BELLAMY, 2014: 17,
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concegdes: «a political conception based on being equally ruled and rulers inturn,
and a legal conception based on being equal under the laws,

Na sua génese, a ideia de cidaddo comportava, essencialmente, o estatuto de
um individuo a quem se conferiam certos direitos e a possibilidade de participagdo
politica. Todavia, ao longo do tempo, a mesma foi sende complexificada.

De modo sumério, e ndo deixando de atentar em outros trabalhos neste
ambito®, perfilhamos a perspetiva de que & um conceito particularmente dificil
de conceptualizar, pois marcado por distintos enguadramentos fifoséficos e,
direta ou indiretamente, pelos contextos histéricos onde aqueles emergem.,

Ainda assim, para o presente texto, assumimos a cidadania como uma
construgao (potencialmente cosmopolita), vinculada ao estatuto e identidade
(individual e coletiva) de cada cidaddo, que |he possibilita a participagao social
e politica livre, assente num conjunto de direitos consagrados e reconhecidos e
sustentada no compromisso de cada um (e de cada coletivo) face as mdaltiplas
escalas de intervengdo plblica (local, nacional e global).

Nesse sentido, ndo subscrevemos conce¢Bes exclusivitas do conceito de
cidadania — que, nao raras vezes, até em sociedades democraticas permitiram
excluir diferentes coletivos da participa¢do social, como as minorias étnicas ou
as mulheres. Portanto, e embora saibamos das caracteristicas especificas da
infancia e da juventude, consideramos as criangas e os jovens como cidad3os ja
hoje, e ndo apenas cidadaos do futuro. Entendimento esse que ndo nega, por
exemplo, o cardcter fundamental de préticas educativas em torno da formagao
cidada junto dos mais jovens?,

A esse propdsito, constatamos que a reflex&o sobre a cidadania serd
indispensavel para um pensamento educative fundamentado®. Reconhecemos
aqui, e para la disso, um latente e efetivo didlogo entre cidadania-curriculo-acio
diddtica, porquanto os sistemas educativos se articulam e interagem com certos
desideratos da formagdo cidadd, inerentes aos principios de liberdade.

6. BELLAMY, 2014; COCKBURN, 2013; NUSSBAUM, 2006; OSLER, 2011,
7. COCKBURN, 2013; NUSSBAUM, 2006,
8. CARVALHG, 2002; KEMMIS, EDWARDS-GROVES, 2018.
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3. O curriculo (e a Educacdo Formal): Contributos
para uma Cidadania Livre

Com base nos estudos curriculares, e de acordo com um entendimento ecolégico,
tomamos o curriculo como um projeto processual e interativo, marcado por uma
implicita triplice educativa cultura-sociedade-sujeitofs)®. Associados ao mesmo,
importa esclarecer os conceitos de: f) currfculo prescrito, referente aos textos
curriculares normativos; i) curriculo em agdo, ou seja, o modo como os diferentes
agentes educativos o desenvolvem e experienciam em contexto escolar; fii)
curriculo real, relacionado com aquilo que é, verdadeiramente, aprendido por
cada um dos alunos.

Por via de correntes de pensamento distintas™, aquela area do saber tem
evidenciado uma sistemadtica preocupaciic com o modo como o desenho e o
desenvolvimento do curriculo se relacionam, dialética e interativamente, com a
aprendizagem e a experiéncia da democracia. Talvez possamos centralizar essa
simbiose em dois eixos complementares.

Desde logo, 0 modo como as escolas sao estruturas promotoras {ou nio) de
urmna democratizagdo da democracia, enquanto compromisso social subjacente
aos sistemas educativos e, portanto, as organizagfes e agentes que os constituem,
Depois, a experiéncia educativa dos alunos — e a sua relagio com a aprendizagem
e as dindmicas de socializagdo — como pento incontornével para a afirmagdo
da agéncia cidada de cada individuo.

No que diz respeito ao primeiro eixo, é hoje possivel reconhecer-se que,
pelo menos em parte, os palses ocidentals tém sido influenciados por correntes
de pensamento que consolidam a educacio como um bem essencialmente
privado™. Nesse sentido, aquela instituigo tende a orientar-se para os beneficios
individuais de que cada alunc usufruira ac longo da sua vida, apartando-se para
segundo plano o contributo da escola, enquanto garantia do direito a educagé’d,'
para uma eventual reconstrucdo da sociedade e, por isso, para o bem comum.

Por outras palavras, e recorrendo a perspetiva de Manojlovic'?, quando se
centralizam os propésitos educativos numa [égica individualista, implicitamente

S. GIMENG SACRISTAN, 2013.

10. APPLE, BEANE, 1997; GIROUX, 2014; TORRES SANTOME, 2017,
11. GIROUX, 2014; TORRES SANTOME, 2017,

12. MANOJLOVIC, 2018.
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imp&em-se Igicas de segmentacdo na experiéncia escolar de cada sujeito. Neste
contexto, 0 outro é afastado, ou até encarado como opositor, quando as escolas
induzem uma ideia de sociedade assente na competi¢do individuatl.

Por sua vez, seguindo uma complementar dire¢do notam-se influéncias que
procuram legitimar uma conce¢do utilitarista e instrumentalista da educagio’s. A
mesma reflete-se, por exemplo, na crescente valorizagao de determinadas areas
do saber, como a Lingua Estrageira, a Programacdo ou a Literacia Financeira. Tal
tendéncia foi explicada por Eisner', que salienta uma espécie de hierarquia da
ciéncia, dentro da cultura escolar, potencialmente nefasta:

the consequences of this view of mind have, in my opinion, been
disastrous for education. First, this view has created g dubious stotus
hierarchy among subjects taught in schools. Mathematics is the queen
of the hill; other subjects, especially those in which students «work
with their hands», are assigned lower intelfectual stotus.

O citado clarifica uma educagdo sujeita a uma artificial ordenagdo da importancia
das diferentes disciplinas que corporizam o saber escolar, estabelecida de
acordo com propésitos essencialmente econdmicos. Assim, as finalidades mais
amplas dos sistemas educativos parecem estar sob ameaca, ultrapassados por
certa dependéncia da escola face a necessidades laborais. Por consequéncia,
constata-se um empobrecimento curricular generalizado, marcado por sentidos
homogeneizadores e que contrariam a diversidade de op¢Bes pedagégico-curriculares
e a multiplicidade cultural®®, isto porque, em parte, parece querer restringir-se o
valor e a dignidade de cada pessoa {apenas) ac seu capital econémico’.

Urge, por isso, um enquadramento axiolégico e ontolégico distinto®,
comprometido com os principios da liberdade e da responsabilidade e com
as estruturas basilares das democracias contemporéneas. Tal interacdo,
escola-democracia, podera apoiar-se em duas ideias, ambas decorrentes de

13, GIROUX, 2014; TORRES SANTOME, 2017.
14. EISNER, 2005; 75,

15. GIMENO SACRISTAN, 2013.

16. GIROUX, 2014.

17. CARVALHO, 2002.
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um compromisso pedagogico em torno da defesa da paz, dos direitos humang
e da sustentabilidade social e ambiental®,

Por um lado, a valorizag8o de experiéncias democraticas protagonizadas
pelos préprios alunos', nomeadamente pelo envolvimento efetivo nas decis és
organizacionais e curricutares da institui¢iio escolar®. Quer isto dizer que a acio
e interagio pedagdgico-curriculares deverdo, no seu substrato, consolidar.
como uma pratica de liberdade e de consciencializagdo da mesma?. Por od
lado, o ocasionar de uma maior interagio com as especificidades idiossincraticas
de cada contexto (escolar), para promover a sua real compreensso, bem coﬁﬁ
a formulacéo de juizos de valor e de modos de agdo social®2.

Mais ainda, a escola podera contribuir para a construgdo de um entendimentg
mais esclarecido sobre a multplicidade cultural®, Sobretudo com o intuito de
potenciar certo processo de (rejconstrugdo identitaria, assim como a promogéd
de principios de convivéncia e tolerdncia cultural baseados na ideia da partilh.a
de uma humanidade comum e dos seus valores fundacionais. :

N3go sera demais sublinhar que, pela educacéo, «individuals also change their.
own locations within these structures, partly through their own agency, and partly
as a resuilt of the opportunities and circumstances they encounter»®, De facto, e
como sugere Manojlovic, o condicionamento da a¢do autdénoma dos estudantes
no espago escolar contribuiv, direta ou indiretamente, para a legitimagao de
dindmicas uniformizantes, ligadas a uma espécie de reducionismo curricular®,
Porventura, & também por isso que a escola se tem de estruturar como um espaco
de percecdo e assungdo real da agéncia dos alunos, pelo compromisso dual ora
com a justica social e os direitos humanos, ora com a curiosidade intelectual e
a solidez epistemologica.

Adotando um ponto de vista similar, Eisner clarifica que a experi&ncia escolar

de cada aluno deverd «bring to awareness the qualitative world we inhabit»?,

18. MANQILOVIC, 2018.

19, KEMMIS, EDWARDS-GROVES, 2018; TORRES SANTOME, 2017.
20. APPLE, BEANE, 1997

21, FREIRE, 1967

22. APPLE, BEANE, 1997; GIROUX, 2014; NUSSBAUM, 2006.

23. GIMENO SACRISTAN, 2013; NUSSBAUM, 2006; OSLER, 2071,
24. KEMMIS, EDWARDS-GROVES, 2018: 110.

25. MANQJLOVIC, 2018.

20. EISNER, 2005: 77.
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numa atitude critica e reflexiva face a realidade contemporénea e a sua agao livre
e comprometida de cidaddo ou cidada potencialmente promotor de mudangas®.
Uma perspetiva especialmente bem explicitada por Nussbaum?®, quando

afirma a importancia de a escola promover:

the freedom of the childs mind to engage critically with tradition;
the freedom to imagine citizenship in both national and world terms,
and to hegotiate multiple allegionces with knowledge and confidenice;
and the freedom to reach out in the imagination, allowing enother
persan’s experienice into oneself [...] because it is only the risky idea
of criticol and imaginative freedom that offers democracies lasting
strength, as they face an uncertain future.

Quase em forma de sintese, quisemos evidenciar que a educagdo formal éum
elemento fundamental pelo qual 0s principios basilares de cidadania democrética
e de liberdade podem ser entendidos, discutidos e, ndo menos importante,
vivenciados®. Por exemplo, na escola, pelas diferentes disciplinas, cada gual com
a sua «ciéncia» associada, potenciando-se uma leitura transversal e pluralista de
tais direitos inalienaveis. E, em concreto, por via da componente curricular de

Histéria, cujo contributo analisamos nas proximas paginas.

4, A educacdo historica como pratica
(e consciencializacao) de liberdade

Desde logo, para principiar a discussdo sobre o ensino da Histéria e o seu papel
num entendimento comprometido daquilo que sdo, ou podem ser, a liberdade
e a cidadania democratica, fara sentido tomar em consideragdo a afirmagdo de
Manojlovic®, segundo a qual «in such a world, time is not linear, but axes of the past,
the present, and the future interact, creating a complex and dynamical systems.

Tal ensino, que por uma epistemologia prdpria val relacionando aqueles

mencionados tempos distintos, quando fundamentado nas concegdes que hoje

27. COCKBURN, 2013,

28. NUSSBAUM, 2006; 388.
29. FREIRE, 1967

30. MANCJLOVIC, 2018: 27.
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subjazem ao que entdo se percebe como educac8o histérica®, permitira que
cidaddos de uma sociedade cada vez mais intrincada, plurale multiperspeti
se reconhecam livres para nela participarem, sobre ela argumentarem, par
efa aprenderem democracia.

De uma forma mais concreta, parece cada vez mais uninime que o proces
formativo experienciado pelos mais jovens tem de se assumir como inegave|
o desenvolvimento de capacidades intelectuais, como a observacéo esclare
analise interpretativa, a express3o sustentada, o exercicio da meméria ou mesm
o sentido critico®™, O papel da Histéria para esse aprimoramento, enqu'
disciplina escolar, emerge sob a forma de uma consciéncia histérica® e de
Pensamento histérico™ realmente alcancados pelos sujeitos. _

Com efeito, 0s jovens estudantes precisam de aceder a ferramentas fundamentai
para se orientarem, com sentido, na praticidade do mundo no qual intervé
quotidianamente®, Seja o saber compreender informag6es proveniente:
fontes vdrias; o saber interrogar-se problematicamente sobre o que o rodeia; o's
capaz de confrontar evidéncias diversas, s vezes contraditérias, e fundament
"5€ Nas mesmas para a argumentagdo; o saber refletir sobre factos e a¢de
agentes histdricos®; seja o saber reconhecer a multicausalidade ou os perigo
do presentismo e do revisionismo®,

Porventura neste sentide, a educagdo histérica ocasionada, promotora de
responsabilidade e compromisso, participacdo e dislogo, indagacso e proatividadé*
sera, assim mesmo, ocasionadora de uma formagéo cidadd envolvida com
realidade social, com o respeito pelfa dignidade humana, com a importancia da
liberdade de todos e de cada um.

Note-se a liberdade acima apontada como mais do que aquela supracitada

consciéncia historica somente de mitos e exemplos de outrora® ou de que um

31. BARCA, 201%; SCHMIDT, 2079,

32. VALLS, 2018B.

33, RUSEN, 2010.

34. SEIXAS, MORTON, 2013,

35. RUSEN, 2010; SCHMICT, 2019.

36. BARCA, 20189; VALLS, 2018,

37. BARROS, 2019; HASTE, BERMUDEZ, 2017.
38. TOSELLOG, 2079,

39. RUSEN, 2010.
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G
the groups with which students should identify, provides historic models of civic

-aciocinio binario e doutrinado por uma qualquer narrativa subvertida®. De
facto, pela Historia aprendida, é preciso ir além de uma perspetiva restritiva

ue, segundo Haste e Bermudez®, «emphasizes a common origin, focused on

virtue and glorifies the country’s past».

Antes sera conveniente sublinhar uma literacia especifica que capacita cada

sujeito para compreender que ha mais do que um «nds, partugueses», que ha os
outros deliberadamente esquecidos cu cantados com tragos distorcidos®, que

ha direitos humanos nem sempre respeitados, que sdo — e foram — indmeros

os condicionamentos & autodeterminagdo individual e coletiva porquanto um
qualquer se pensa(ou} superior, que séo manifestas as vantagens da opinido
diferente e do dialogo®.

Esta aprendizagem, que permite ndo confundir o cidadao com o nacionalista
patriota, o passado com uma narrativa Unica e inquestiondvel, o conhecimento
histérico-social com um saber pouco (til, &, pois, favaoravel & elaboragdo deuma
espécie de «contramemoria»* que vai ao encontro de todas as memorias, mesmo
as subalternizadas em algum momento, e para & daquela que é a oficial. Por
conseguinte, tarna-se numa pratica cultural que, com certa criatividade também,
vai acicatando os espiritos para o estudo das questdes sociais mais relevantes®
e para a construgdo de narrativas histéricas diversas, proprias, mas sempre
fundamentadas na evidéncia“.

Cria-se, assim, pela experiéncia formativa, a oportunidade para a desconstrucdo
e reconstru¢do de conhecimentos prévios* e, pelo contacto com representagfes
do passado (e do presente) mais inclusivas e pluralistas®, potencia-se uma
racionalidade critica e orientadora de eventuais pensamentos e atuagdes.

Desta educag¢io histdrica, no entanto, importa distanciar uma preocupagao

aparentemente latente e, em certas circunstincias, tornada como mote de

40. GGMEZ, MIRALLES, 2017; VALLS, 2018.
41. HASTE, BERMUDEZ, 2017: 431.

42. BARROS, 2019.

43, GOMEZ, MIRALLES, 2017.

44, VALLS, 2018: 334.

45, TOSELLO, 2015; VALLS, 2018,

46. BARCA, 2019.

47, SCHMIDT, 2019,

48, GOMEZ, MIRALLES, 2017.
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discussdo: «if history writing and teaching respond to present social concerns, maor;
questions or identity matters, this may compromise academic rigor and open the
door for a political or ideological manipulation of the pasts*, Porque, de facto, I'lé.l.t‘;)
tem de acontecer dessa forma enviesada. O ensinc e a aprendizagem da Histéria
poderdo ser, como o ensino e a aprendizagem de qualquer outra disciplinag, num
determinado periodo temporal em curso, marcados por interferéncias politicaé
mais ou menos clarividentes ou por dimenstes ideoldgicas mais ou menos
ocultas®, pese embora o seu rigor cientifico e pedagdgico ndo tenha de ser:
colocado em causa, por exemplo apartando-se Iégicas sectarias ou revisionistas:
Com efeito, € expectavel que, concomitantemente, aquela pratica educativa:

se afaste dos meros usos populares do saber, que pululam entre pares, nas redes
sociais, nas opinides de uns e outros, E, com tal direcdo, promova ¢ desenvolvimento
do sentido de agéncia, do olhar ético, do envolvimento justificado, da interrogagio
criteriosa; de algum modo, elementos que enformam uma consciéncia e um
pensamento histéricos mais amplos e necessérios nas sociedades democrética§
nas quais nos mevimentamos e que desejamos duradouras.
Na verdade, querer conhecer e entender n3o 56 o tempo pretérito, mas
também as circunstancias sociais, politicas, culturais e outras que desenham
a realidade presente, nomeadamente com preocupag¢des morais e/ou éticas,' '
advoga-se como sindnimo de aprendizagem histérica em pratica, responsabilidade
individual em ac¢8o, envolvimento civico com (e em) liberdade®,
Portanto, aquela educagdo ndo confere a liberdade a forma de nomes, datas

ou verdades absolutas, memorizadas sem raz3o aparente, como D. Pedro ¥, 1789
ou Revolugdo Liberal. Num outro sentido, porém, liga-he o conhecimento da
experiéncia real, 0 exequivel e o eventual, a problematizagio desses e de outros
fendmenos, a assungdo de certos valores e o ser humano. Faz dela, porventura,
evidéncia(s) a ter em conta®, mas ndo a(s) converte em encantamento e nostalgia
ou, por outras palavras, numa s6 explicagdo a tomar em consideracdo. Isto

49, HASTE, BERMUDEZ, 2017: 418,

50. TORRES SANTOME, 2017

51. RUSEN, 2010; SEIXAS, MORTON, 2013,
52. HASTE, BERMUDEZ, 2017,

53. BARCA, 2019,
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porque Sera apanagio da Histdria que se conhegam as boas causas legitimadas

e as mais contestaveis op¢fes denunciadas,

5. Enquadramento metodologico

Retomando as quest&es de partida antes apontadas, sublinhamos a pretensao
de compreender, com base neste trabalho, com que sentido(s) de liberdade se
quer ensinar, na atualidade portuguesa, a/em Histéria? E sera essa uma real
educagdo em cidadania?

Para tal, procedemos & analise das Aprendizogens Essenciais definidas para

a disciplina de Hist6ria do 3.2 Ciclo do Ensino Basico, considerando os trés anos
de escolaridade inclufdos naguele Gltime (7.°, 8.° e 9.°). No que diz respeito a
esses dados coligidos, disponibilizados no site oficial do Ministério da Educagao
portugués, tivemos em especial atengdo as indica¢des integradas no ponto
«conhecimentos, capacidades e atitudes».

G 3.° Ciclo do Ensino Basico foi o nivel de ensino selecionado, uma vez que,
a partir do 7.% ano de escolaridade, a di'sciplina de Histdria deixa de centrar-se
somente na realidade nacional portuguesa, perdende até, na sua denominagao,
a expressdo «de Portugal». Além disso, é ainda uma etapa da escolaridade
obrigatdria sem possibilidade de opgdo quanto ao caminho formativo a seguir
por cada estudante, ao invés do que acontece a seguir, no Ensino Secundério,
quando os alunos podem, ou nao, frequentar a disciplina de Histdria.

No que diz respeito, concretamente, ao tratamento dos dados, importa
esclarecer que todo o processo de codificacdo, categorizagao e interpretagao
foi auxiliado pela utilizagdo de um software proprio, o programa digital MAXQDA
2020. Mais ainda, optou-se por uma andlise qualitativa desses mesmos dados,
de acordo com os principios defendidos, explicitamente, por Bardin®,

A leitura das orientacdies curriculares prescritas pela tutela, em uso nos
dias atuais, permitiu a definicdo de cinco categorias de analise especificas.
Designaram-se; Liberalismo (quando referido explicitamente), Restri¢Bes as
liberdades, Rumos de liberdade, Relagdo passado-presente, Conceitos sociais.

Desta forma, procurou-se clarificar, como ponto prévio, a diregdo conferida
ao ensino e & aprendizagem do que podemos entender como liberdade e,

54. BARDIN, 2011

417

(S)apopIagr] (S)ep OLINISUCD ¥




Congresso Comemorativo do Bicentendrio da Revolugiio Liberal de 1820

por consequéncia, as perspetivas de formagao cidadd por afi, eventualmente,-
potenciadas.

Podemos considerar este como um estudo de caso ligado, inequivocamente
a realidade educativa portuguesa®, sem segundas inten¢as comparativas oy
de generalizacdo abusiva.

De facto, a matriz curricular estabelecida superiormente para o nivel de .
ensino ern analise, associada a uma drea disciplinar em concreto, tornou-se.
pois, 0 caso estudado neste artigo. '

0. Apresentacdo e anélise dos dados

Para uma analise mais detalhada da temdtica em estudo, atentaremos em cada.
uma das categorias acima elencadas, autonomamente, para melhor clarificar
0 seu fugar no curriculo prescrito. Principiamos a discuss&o exatamente pele
conceito que, de forma implidita, perpassa o presente texto; o Liberalismo.

6.1. Liberalismo

No que concerne as indicagBes curriculares que remetem para o Libera!ismo,.
assinalam-se, desde logo, dois aspetos.

Em primeiro, a sua reduzida express3o no curriculo oficial do 3.° Ciclo,
identificando-se apenas cinco orienta¢Bes concretas referentes a esta corrente
de pensamento, todas no 8.° ano. Depois, a diminuta exploracdo do conceito, ao
longo do documento das Aprendizagens Essencigis, 0 que Indicia uma diminuta
exploragdo do mesmo em contexto de sala de aula. Como se pode inferir pelos:
excertos abaixo, o vocabulo aparece nas orientagBes circunscrito a duas tematica .
com mais referéncias, 0s movimentos politicos dos séculos XVIil e XIX: num dnic .
exemnplo, a sua relagdo com o dominio da economia:

Compreender a importancia das conguistas da revolugdo francesa par
o liberalismo, estobelecendo figagGes com o caso portuguds. [8.° ano]’

55. AMADOQ, 2014,
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Interpretar o revolugtio liberal portuguesa, identificondo causas e as
diversas propostas politicas expressas na Constituicdo de 1822, na
Carta Constitucional de 1826 e no resisténcia obsolutista. [8.° ano]
identificar/aplicar os conceitos: Liberalismo econdmico. [8.° ano]

Percebe-se, pois, o distanciamento daquele Liberalismo de uma rede
complexa e diversa de movimentos intefectuais, artisticos, culturais com os
quais se interconecta e que favorecem o entendimento da complexidade de
tal doutrina que, de facto, ndo se restringiu a uma so area da vida humana.

Na realidade, e tal como propde Gimeno Sacristan®, a cultura escolar nem
sempre corresponde a uma transposicao direta do conhecimento humanamente
disponivel, antes pode ser compreendida como uma didatizagdo cufturol.

Aquela perspetiva de Liberalismo mais «desembaracada» tende, por
consequéncia, alimitar uma interpretagao completa do seu real significado. Um
aspeto que parece convergir com um curriculo que, em certas circunstancias,
se estrutura em torno da ideia de que o conhecimento (também histérico}
escolarizado & um saber fechado, imutavel, sem implicages na vida contemporénea
dos estudantes, nomeadamente na sua consciencializagdo e posicionamento

critico face ao presente.
6.2. Restrictes as liberdades

As (catorze) referéncias curriculares relacionadas com restricdes as liberdades
integram relagBes de subserviéncia e vassalagem ou processos de escravatura
e colonizacdo que, desta forma, se consubstanciam em tematicas ligadas a
supressdo ou limitagdo das liberdades individuais e/ou coletivas. Porém, e tal
como em 6.1, as orientagdes vao privilegiando uma concecdo finalizada do
conhecimento, situando aguelas relagfies e processos nNo seu tempo & espaga,
nao sugerindo uma reflexdo mais abrangente, diacrénica até, fundamental para

adiscussdo da Histéria. Evidéncias que podem notar-se nos seguintes exemplos:

56, GIMENO SACRISTAN, 2013

419

(S)opopiaqi] S)vp ondnJsSuo]) vV




Congresso Comemorativo do Bicenlendrio da Revolugio Liberaf de 1820

Caracterizar a economia romana como [...] e esclavagista. [7.° ano]
Compreender como se processavam as relacdes de vassalidade.

[7.° ano]

Destacor a afirmacda do poder absoluto no urbanismo pombalino,
[8.° ano]

Comparar o Estado Novo com os principais regimes ditatoriais.,

[9.° ano]

Aauséncia de liberdade é, nas Aprendizagens Essenciais, plasmada em diferentes
momentos histéricos, como a Antiguidade Classica, a Idade Média, o ahsolutismo
régio ou o século XX. Numa légica cronolégica, mais uma vez, destacam-se elementos
do ambito politico, relacionados com estruturas institucionais das diferentes
nacBes e condicionadores da agdo individual e/ou coletiva dos cidaddos. Seja o
escravizar de sujeitos a luz de razdes vdrias, as regras de vassalagem, as decisdes
de monarcas absolutos ou a afirmago de totalitarismos. Sobre este dltimo ponto,
constata-se uma efetiva incidéncia no estudo do Estado MNovo, sobretudo para
uma aprendizagem historicamente contextualizada e politicamente comparada
com outros regimes ndo democraticos da época,

Na generalidade, verifica-se uma tendéncia para enquadrar estas restricties as
liberdades somente no passado. Ainda assim, conta-se um exemplo relacionado
com a contemporaneidade — «Analisar a depend@ncia econémica dos paises
em vias de desenvolvimento.» [9.° anc]. E nele reconhece-se o potencial de uma
abordagem mais preblematizadora da realidade presente, pela qual a interacéo
saber escolar-vivéncia social emerge come promotora de uma atitude critica,
questionadora e reftexiva.

Todavia, e a semelhanca do mencionado para os exemplos anteriores, continua
a sobressair a dimensdo politica associada acs modos de funcionamento e
interac&o entre estados e/ou instituicses, Torna-se notério um certo alheamento
de umn conhedimento historice fundado nas pessoas®. A gente comum encontra-se
praticamente arredada desta categoria e, por conseguinte, do texto curricular
oficial. Assim se ignoram, com alguma facilidade, as implicacdes profundamente

57. Ressalvam-se dois exemplos: um relacionadc com a expansdo maritima; «<Reconhecer a submissdo ;.

violenta de diversos povos e o tréfico de seres humanos como uma realidade da expansdo.n [82
anaj; outro, mais genérico, associado a intaleréncia religiosa: «Reconhecer que tanto a reform
protestante como a catdlica foram acompanhadas de manifestagdes de intolerancia» [8.° ano). Em
ambos os casos 1&-se o verbo «reconhecers que, em nosso entender, enfraquece o potencial dos:
propositas formativos referidos no texto. :
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humanas que tais op¢Ses politicas acarretaram/acarretam, em parte restringindo,
por exemplo, o desenvolvimento da empatia histérica em contexto de sala de aula,

6.3. Rumos de liberdade

Nesta categoria inclulu-se o maior nimero de indicag8es curriculares, 19,

Os excertos codificados correspondem a exemplos da Histéria — factos,
estruturas institucionais e/ou politicas, movimentos filoséficos e/ou revolucionarios
- gue contribuiram, ao longo do tempo, para a consolidacdo de uma cidadania
livre e democratica.

De novo, pelo curriculo prescrito, destaca-se certa preccupagdo com a histéria
politica, nomeadamente, as influéncias da Antiguidade Classica, como os principios
democraticos helénicos e o Direito romang; os processos de independéncia ou de
descolonizacio; os movimentos pro-democraticos e/ou revoludiondrios do século
XX e as organizacdes democraticas contemporaneas. As indicagdes curriculares

a seguir transcritas clarificam-no:

Analfisor a experiéncia democrdtica de Atenas do século V a. C,
nomeadamente g importdncia do principio da igualdade dos cidadfos
perante a lei, identificando os suas limitagges. [7.° ano]

Destacar, no processo revoluciondrio francés, a aboli¢dio dos direitos
e privilégias feudais e o estabelecimento do conceito de cidadanio
moderno. [8.° ano]

Analisar o processo de descolonizacdo, [9.° ano]

Compreender a importancia da entrada de Portugal na CEE para o
consolidacdo do processo de democratizacfio e para a modernizacio
do pafs. [9.° ano]

Constatam-se, assim, orienta¢des vinculadas a processos histéricos que
contribuiram, de um modo ou de outro, para a consolidagao da autodeterminagao
coletiva e, também, para a democratizacdo dos estados. Talvez sobressaia,
alnda, um entendimentc essencialmente formal destes rumos de liberdade —e,
acrescenta-se, de cidadania — sobretudo pelo foco maior nos principios legais,
nos processos institucionais e nas organizagfes nacionais e transnacionais.

De novo, dissocia-se a Histéria da vivéncia (real, quotidiana, comum) da
generalidade dos agentes sociais €, em certa medida, distancia-se a mesma da

mais concreta experiéncia humana. No entanto, deslindam-se trés exemplos
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dissonantes, porquanto reveladores de elementos fundamentais para a consolidagdo
daliberdade, como principios éticos basilares para quatquer sociedade democratica
— a tolerancia, a ndo violénciae a cooperacdo;

Reconhecer na Peninsula bérica a existéncig de diferentes formas
de relacionamento entre cristdos, mucuimanos e judeys, {7.° anoj
Destocar a luta de emancipacdio dos povos colonizados, nomeadamente
0 pioneirismo dos povos asidgticos, e o caso indiano, enquanto paradigma
da néo-vieléncia. [9.° ano]

Caracterizar as relagfes de cooperacdio com os espagos lusdfonos,
[9.° ano]

Discretamente, o curriculo prescrito alude a uma eventual ponderagdo
critica, multiperspetivada e fundada na evidéncia do curso da Histéria. Esse
ponto, com efeito, parece algo secunddrio para a aprendizagem, quer pelos
verbos utitizados no inicio das orienta¢des (pouco Instigadares, o priori, de
discussio, problematizacdo, relacdo), quer pela sugestio mais centrada numa
observacio afastada dos processos histéricos e ndo tanto na integracdo dos
valores democriticos naquele estudo,

6.4. Relagéo passado-presente

De ha uns anos a esta parte, repetidamente se tem salientado a importancia
de a Historia permitir a tompreensao do presente pela analise intrincada das
possiveis interacdes entre tempos distintos.

Nesse sentido, o curriculo definido para tal disciplina precisa de potenciar
essa aprendizagem interrelacionada, também paraacompreensdo sustentada
das realidades contemporaneas e, ndo menos importante, para a construcdo
de eventuais e distintos cenarios futuros.

Ao centrar a anélise neste eixo, notam-se duas indicagGes pelas quais se
sugere uma abordagem de «liberdades cronologicamente interativa, pois o
passado e o presente dialogam;

Reconhecer os contributos da civilizacdo helénica/civilizacdo romana
para 0 mundo contemporéneo. [7.° ano]

Destacar no processo revoluciondrio francés a aboligéo dos direitos
e privilégios feudais e o estabelecimento do conceito de cidodania
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moderno, estabelecendo-se, teoricamente, o principio da igualdade

peronte a lei, [8.° ano}

Por afi se visa certa interpreta};a‘o do mundo atual, bem como das marcals
decorrentes de tempos pretéritos, neste caso por via da agdo pedagogica depois
acontecida em ambiente escolar. ,

Todavia, cremos que esta interagdo passado-presente(-futura), no currlcﬂulo
prescrito, podia equacionar-se com maior veeméncia. Na verdade, as in-dicat;oes
mencionadas ndo transparecem a afirmagdo de tal aprendizagem cronologlcamenfe
interativa como realmente central. Mais uma vez, os verbos mobilizados‘sao
reconhecer e destacar, 0 que mais as aproxima da apreensao de (meros) CDntEI‘JCfOS
substantivos do que da sua relagdo com competéncias do pensamento histdrico

promotoras de outro tipo de raciocinio.

6.5. Conceitos sociais

Como estrutura geral das Aprendizagens Essenciais, em cada mc’:dulo‘ elen.ca-se
um conjunto de conceitos que os estudantes deverdo ser c?pazes de «ldentlfic;arf
aplicar». De facto, essa formulacdo surge quase como sumulé dos contc‘eu ?5
especificos inerentes a cada tema. E assim se compreende, por aqm’, .um.a valonlzagao
recorrente daqueles saberes «de primeira ordems, em Ultima analise InSUﬂC'IE"ntES
para a consolidagdo de uma cidadania livre, democratica, consciente e lcrltica.
De ressalvar, ne entanto, que tais orientagdes curriculares ndo deixam de
contemplar sentidos com particular importincia no dominio do prese-n-te estudot.,
Por outras palavras, referem-se conceitos coma «sociedade estrat:fece:da» [7.
ano], «escravatura» [7.° ano], «colonizagdo» [8.° ano], «ditadura» [9. .ano] i
«totalitarismos [9.° ano]; além de outros, antagbénicos, como «democracu-a» .[7.
ano]; «independéncia politica» [7.% ano], «soberania popular» [8.° ano], «direitos
humanos» {8.° ano] e «descolonizagao» [9.° ano]. .
Os tedricos da educagdo histérica tém discutido, com interesse, a necessi-
dade dos conhecimentos substantivos para um concomitante aprimoramento
de competéncias de pensamento mais amplas e consequentes. Porventura,
um mero «identificar» ou um vago «aplicar» serd suficiente para sonegar o

seu potencial no desenvolvimento de uma consciéncia historica em niveis

mais elevados.
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Etambém nesta categoria, apenas os «direitos humanos» se apresentam como
testemunho da valorizagdo de uma Histéria que nio se restringe a dimensado
das guerras, das hatalhas, dos reis e presidentes {(mais ou menos ditatoriais).
Aparentemente, as mentalidades, as tradi¢cBes culturais, 0s pensamentos, o
quotidiano, as mulheres ¢ as minorias tendem a ser apartados do estudo da
Histéria, logo no Ensino Bésico, guase como se ndo fossem uma evidéncia rea)
capaz de motivar o desenvolvimento da empatia histérica, da consciéndia ética ou
da multiperspetiva, enquanto marcas identitarias de certo pensamento histérico.
E, consequentemente, de certa «liberdades aprendida e entendida.

Considerag¢ées finais

Nio esquecendo o leitmotiv deste trabalho, a liberdade, também a cidadania,
algumas constatagSes que cruzam a dimensao curricular com a educagdo histérica
de estudantes portugueses {do 3.° Ciclo) podem, por fim, ser elencadas.
Verifica-se, portanto, uma tendéncia para a redugdo dos contelidos histé-
ricos 3 dimenséo polftica e seus aspetos delineadores — revolugdes, agbes de
governantes ou decis8es institucionais. Confirma-se, assim, uma espécie de
simplificagdo culturals® com vista & sua aprendizagem pelos estudantes; uma
ténue interag3o entre o tempo pretérito e a atualidade, desvirtuando-se um
elemento ocasionador do desenvolvimento de uma consciéncia histérica que
ndo compartimenta a Histéria e 0s seus contornos®. As a¢des pela cidadania
democratica ainda hoje acontecem, n&o olvidando o passado, mas antes como
orientagdo para avida prética em curso; uma proposta de abordagem algo ele-
mentar do «Liberalismo», enquanto finha de pensamento/intervencdo que ndc
é 56 politica, apartando-se as suas implicagBes em outras relevantes esferas
da vida humana. Os vérios conteddos histéricos, substantivos, s3o, em ultima
analise, a base promotora de certas competéncias do pensamento histérico.
gue favorecem um ofhar multiplo em perspetivas, causas, consequéncias e
interpretacSes. '

58. GIMENQ SACRISTAN, 2013.
59. RUSEN, 2010,
60. SEIXAS, MORTON, 2013,
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Por sua vez, em resposta as guestdes de partida, talvez possamos afirmar que
se ensina com liberdade uma liberdade que a histéria foi ajudando a construir e
que, hoje, em Histdria se vai aprendendo com razoabilidade.

E, pois, uma educacio em cidadania, de cidad&os que ja o sdo, mas que
porventura poderia ser mais reflexiva, critica e instigante para o exercicio
presente da liberdade. Particularmente, se cruzasse a Histéria aprendida com
as diferentes dimensdes que enformam a vida do ser humano, se promovesse
conexbes esclarecedoras entre tempos diferentes, contemplando até horizontes
de expectativa, se lado a lado se colocassem conhecimentos e competéncias,

porgue a aprendizagem ndo é mais sinénimo de uma redutora memorizagdo.
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