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RESUMO

O presente relatorio de estagio tem como base a pratica pedagogica desenvolvida ao
longo do ano letivo 2013/2014, no ambito do curso de Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar. Este, relata as atividades desenvolvidas durante a pratica pedagogica nos
contextos: creche e jardim-de-infancia (educacdo pré-escolar). Ao longo do relatério
procurou-se efetuar o cruzamento constante entre as atividades desenvolvidas em
articulagdo com as perspetivas de diversos autores, pois pretende-se uma pratica
sustentada na teoria, em vez de uma pratica derivada da teoria tal como defende
Oliveira-Formosinho (2013).

E ainda referido, os processos educativos envolvidos no percurso de formagdo
profissional, sendo que estes sdo: 1) observacao; ii) planificagdo; iii) agdo; iv) avaliagdo
e v) reflexdo. Estes processos foram sempre articulados com os referentes teoricos e
legais que sustentaram a agdo pedagdgica da mestranda.

Ao longo da pratica pedagogica supervisionada entendeu-se o educador como co
construtor do seu conhecimento, na medida que assume-se como investigador da sua
propria acdo, perspetivando-se como um profissional reflexivo e critico, na procura de
um conhecimento especifico e simultaneamente evolutivo, elementos considerados na

construc¢do das competéncias profissionais da mestranda.

Palavras-chave: creche; educacdo pré-escolar; competéncias profissionais;
investigacao-acao
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ABSTRACT

This report is based on the developed of pedagogical practice throughout the school
year 2013/2014, in the degree Masters in Preschool Education. This describes the
activities developed during the pedagogical practice in the context of childcare and
preschool education. Throughout the report is constantly done the crossing between
the activities with the point of view of various authors, for it is intended a sustainable
practice in theory, instead of a practice derived from theory (Oliveira-Formosinho,
2013).

It’s also referred the educational processes involved in training pathway, and these
are: i) observation; ii) planning; iii) action; iv) evaluation and v) reflection. These
processes were always articulated with the theoretical and legal references that support
the action of the master's degree.

Throughout the supervised pedagogical practice is understood the educator as a co-
builder of his own knowledge, as assumed as a research in his own action, realizing as a
professional reflective and critic, researching a specific and progressive knowledge,

elements that are considered in the construction of the master's degree professionals
skills.

Keywords: daycare; preschool; professional skills; action research
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INTRODUCAO

No ambito da unidade curricular Pratica Pedagogica Supervisionada, incluida no plano
de estudos do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, lecionada pela docente
Doutora Sara Araujo, surge a elaboragdo do relatorio final de estdgio submetido como

requisito parcial para a obten¢do do grau de mestre em Educagao Pré-Escolar. O estagio

desenvolvido ocorreu na institui¢ao denominada por | |

| onde a diade realizou estagio em ambos os contextos — creche e

jardim-de-infancia (educagao pré-escolar).

A unidade curricular supracitada tem como inten¢ao formativa promover a constru¢ao
do saber profissional docente para a Educagao de Infancia, pretendendo-se que ao longo
da pratica profissional, a mestranda desenvolva varias competéncias, tais como:

- Mobilizar os saberes cientificos, pedagogicos e culturais na conce¢do, desenvolvimento
e avaliacdo de Projetos Educativos e Curriculares, a luz de modelos concetuais adequados
e rigorosos, que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem, uma outra
competéncia a desenvolver

- Saber pensar e agir nos contextos educativos com estratégias pedagogicas diferenciadas,
visando responder a diversidade dos atores, numa visdo inclusiva e equitativa da acdo
pedagobgica;

- Construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de
decisdes em contextos de incerteza ¢ complexidade da pratica docente, pelo exercicio
sistematico da reflexdo sobre, na e para a agao;

- Co-construir saberes profissionais através de projetos de investigacao sobre as praticas e
disseminar o seu impacto na transforma¢ao da educagdo, junto da comunidade educativa e
outros publicos;

- Problematizar as exigéncias da pratica profissional, desenvolvendo e consolidando, de
forma fundamentada e reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e pessoais a luz
do principio da aprendizagem ao longo da vida (Ribeiro & Aratjo, 2013, p.1).

O presente relatorio encontra-se organizado em trés capitulos. O primeiro centra-se no
enquadramento tedrico e legal, sendo que este apresenta os varios referenciais teoricos e
legais sustentadores de toda a pratica desenvolvida. O segundo capitulo incide na
caraterizagdo geral da instituicdo de estagio e numa breve caraterizacdo dos elementos

associados a especificidade do mesmo. Posteriormente, o terceiro capitulo faz referéncia



a descrigdo e analise das atividades desenvolvidas ¢ dos resultados obtidos. Por ultimo,
apresentar-se-4 uma reflexdo final que funcionard como uma sintese integradora, onde
serdo referidas as potencialidades e os constrangimentos/limitagdes sentidos ao longo da

formagao.



CAPIiTULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

A elaboragdo deste capitulo ¢ crucial, uma vez que este incidira sobre os referenciais
de exceléncia, relevantes e de qualidade para a acdo pedagogica na Educagio de Infancia.
Estes documentos foram um pilar ao longo da formacdo académica, sendo que
contribuiram para a criagao de fundamentos que sustentaram as decisdes tomadas, tal

como para o desenvolvimento do processo de aptiddes profissionais.

1.1.Intencionalidades do processo educativo

Observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular sdo intencionalidades do
processo educativo.

“Observar cada crianca e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades (...) s@o praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das
criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades” (Lopes da Silva, M. &
Nucleo da Educagao Pré-Escolar, 1997, p.25).

Segundo Estrela (1994), o professor antes de iniciar uma observagdo deve colocar a
seguinte questdo: Observar para qué? S6 ap6s a definigdo deste objetivo ¢ que o docente
esta apto a iniciar a observagao de um grupo de criancas. Também ¢ crucial a construg¢ao
de um guido de observagao, antes de iniciar a intervengao pedagogica.

A construgdo de um guido de observacdo ¢ uma mais-valia para o observador, visto
que a partir deste € possivel recolher somente a informagao necessaria (cf. Anexo B1).

Durante a observagao, Estrela (1994) menciona que o observador assume diferentes
atitudes, pois pode desempenhar uma observagao participante ou nao participante. Ao
longo da observagao a mestranda assumiu uma atitude de observador participante. Esta
atitude ¢ caraterizada pelo facto do observador participar na vida do grupo por ele
estudado, ou seja, a “observacgdo participada corresponde a uma observacdo em que o
observador podera participar, de algum modo, na actividade do observado, mas sem
deixar de representar o seu papel de observador e, consequentemente, sem perder o

respetivo estatuto (Estrela, 1994, p.35).



Afonso & Agostinho (2007) citam que todas as atividades realizadas pelo Homem sao
planificadas previamente, pois ¢ através desta planificagdo que ¢ estabelecido o que ¢é
necessario realizar, o tempo necessario € os materiais indispensaveis para o seu
desenvolvimento. Arends afirma que “uma boa planificagdo educativa carateriza-se por
objectivos de ensino cuidadosamente especificos (...), accdes e estratégias de ensino
concebidos para promoverem objectivos prescritos e medi¢des cuidadas dos resultados
(...)” (Arends, 1995, p.44). Desta forma, a planificagdo deve responder as questdes: O
qué? Como? Para qué? Quando? (Marques, 1998).

Os educadores de infancia, segundo o perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario, devem assumir
uma atitude reflexiva. Conforme Alarcdo afirma, o “professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que carateriza o ser humano como
criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhes sdo exteriores” (Alarcao,
2010, p.44). Ou seja, os educadores t€ém que refletir sobre as suas interven¢des em
contexto educativo, com o intuito de avaliar a sua pratica perspetivando a melhoria da sua
intervengao profissional.

Porém, a reflexdo do educador sobre a sua pratica ndo ¢ uma tarefa facil, na medida
em que este tem que se distanciar das suas ideologias, de forma a refletir criticamente a
sua intervencdo. A reflexdo tem que ocorrer de forma constante e nao pontual, pois
Alarcao afirma que “a reflexdo, para ser eficaz, precisa de ser sistematica nas suas

interrogacdes e estruturante dos saberes dela resultantes” (Alarcao, 2010, p.50).

1.2. Perspetivas pedagdgicas para a educacdo de infancia

Segundo Serra (2004) os modelos curriculares para a educagao pré-escolar comegaram
a surgir no século XIX, tendo por base a psicologia do desenvolvimento.

Oliveira-Formosinho (2007, p.30) carateriza modelo curricular como um “andaime
para apoiar o professor na procura de um quotidiano com intencionalidade educacional
onde as criangas se envolvem, persistem, aprendem e desenvolvem um “habitus” para

aprender”.



O modelo curricular constitui-se como um referencial tedrico para concetualizar a
crianga e o seu processo educativo e para pensar antes-da-acdo, na-agdo e sobre-a-agao.
O foco ¢, entdo, a agdo educativa.

As perspetivas pedagdgicas para a Educacdo Pré-Escolar mais abordadas e estudadas
em Portugal sdo o modelo HighScope, o Movimento da Escola Moderna (MEM) e a
abordagem Reggio Emilia.

O modelo curricular HighScope foi criado na década de 60 por David Weikart para
servir as criangas em risco de bairros pobres, no Michigan, nos Estados Unidos. O
objetivo inicial era dar apoio aos alunos do ensino secundario, pertencentes aos bairros
anteriormente referidos, de forma a dar resposta ao insucesso escolar constante. No
entanto, mais tarde, percebeu-se que este insucesso estava relacionado com uma
preparacao escolar inadequada, que os alunos haviam vivido durante o ensino primario.
Assim, concluiu-se que seria mais adequado e eficaz, se este modelo curricular,
inicialmente conhecido como High Scope Perry Preschool Project, fosse aplicado a partir
dos 3 anos de idade.

Este tem como pressupostos a teoria de Piaget, nomeadamente a aprendizagem ativa,
que defende que a crianga s6 aprende através da agao.

Para Piaget, se o adulto est4, de facto, empenhado na independéncia autonoma da
crianga, tem de reduzir o seu exercicio do poder, encontrando um estilo de interacao que
o leve a esperar e observar a crianga, a ouvi-la, a dar-lhe espago na tomada de decisodes e
na execuc¢do da avaliagdo (Oliveira-Formosinho, 2013).

O modelo curricular HighScope esta estruturado de forma a alcangar a autonomia
inteletual da crianca, verifica-se isto desde a organizagao do espago, da estrutura da rotina
diaria, das experiéncias-chave, no papel que o adulto desempenha e no triangulo 1)
observagao; ii) planificagdo e ii1) avaliacao (Oliveira-Formosinho, 2013).

Oliveira-Formosinho (2013) menciona que neste modelo o ambiente educativo estd
organizado por areas, que proporcionam as criangas vivéncias sociais. As areas sdo: a 1)
area da casa; i1) area de expressdo plastica; iii) area das construgdes e iv) area da
biblioteca. Estas areas estdo organizadas de forma a proporcionar um espaco aberto, com
o0 intuito que a crianca ndo se “perca”, de forma que seja o mais autdnoma possivel. Todos
os materiais estdo ao alcance do grupo com o objetivo que este possa utiliza-los de forma

autonoma.



Este modelo também ¢ caracterizado por integrar uma rotina educativa estruturada de
forma a fomentar a aprendizagem ativa, permitindo “as criangas antecipar aquilo que se
passara a seguir e dar-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada
momento do seu dia pré-escolar” (Hohmann & Weikart, 2011, p.8). A aplicagao desta
rotina estruturada como defende este modelo proporciona que as criangas nao fiquem
ansiosas a espera de determinada atividade, pois estas sabem o que acontece em cada
momento do seu dia. O conhecimento da rotina didria também permite que as criangas
comecem a interiorizar referéncias temporais.

Segundo Oliveira-Formosinho (2013) o papel do educador ¢ incentivar a crianga para
arealizacao das atividades, seguindo esta no desenrolar das mesmas. Este modelo baseia-
se em trés conceitos fundamentais: planificar-fazer-rever. O seu principal intuito € que as
criangas se desenvolvam de uma forma integral e sejam capazes de resolver os seus
problemas de forma autonoma.

“O curriculo High-Scope nao acredita em actividades pré-estruturadas como processos
de aprendizagem para a crianga pequena. (...) ndo acredita na directividade das
aprendizagens pré-estruturadas, mas também ndo acredita em situacdes totalmente
desestruturadas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.86). Ou seja, as aprendizagens
acontecem através das exploracdes que as criancas fazem e ndo por memorizacao.

O MEM foi criado em Portugal no ano de 1966, por Sérgio Niza. Este modelo tem
grandes influéncias do pedagogo Célestin Freinet, para além deste pedagogo, o referido
movimento também baseia-se nos pressupostos teoricos de Vygotsky e Bruner.

Sérgio Niza (2013) menciona que o MEM tem como objetivos educacionais a
fundamentagdo de praticas democraticas, a implementagdo de valores sociais e a
cooperacao. Estas trés dimensodes defendidas por este modelo estdo todas relacionadas
entre si, sendo impossivel dissocia-las.

A escola (...) € espago de iniciagdo as praticas de cooperagdo e de solidariedade de uma
vida democratica. Nela, os educandos deverao criar com os seus educadores as condigdes
materiais, afectivas e sociais para que, em comum, possam organizar um ambiente
institucional capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e
dos valores morais e estéticos gerados pela humanidade no seu percurso historico-cultural
(Niza, 2013, p.144).

Para que a escola seja um espaco democratico, como define Niza, é essencial que na

sala de atividades assente um clima de negociacao, que deve ter inicio na planificagdo das
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atividades, decorrer durante a sua execuc¢do e terminar na avaliacdo do trabalho. “Por
negociacao se procede a construcao dialogante dos valores e dos significados das praticas
culturais e cientificas em que radica o desenvolvimento ¢ a educagdo” (Niza, 2013,
p.144).

Os educadores sao “dinamizadores do espirito de cooperacao e dos principios civicos
e morais” (Serra, 2004, p.55). Todas as decisdes tomadas quer sejam sobre as atividades,
0s meios, as responsabilidades e a sua regulamentagdo, sdo feitas através da cooperacao
e negociacdo. “E o esforgo dialdgico dessas aproximagdes sucessivas, em busca de
consensos, que acrescenta qualidade e inteligéncia a atividade escolar em comunidade”
(Niza, 2013, p.146).

Outro principio deste modelo ¢ a partilha, todo o conhecimento construido pelas
criangas ¢ partilhado, com os colegas do grupo, a outras salas, as familias ou a outros
elementos da comunidade. As criangas para além de partilharem os seus trabalhos com a
comunidade também solicitam a intervencdo desta para o desenvolvimento dos seus
projetos, esta colaborag@o consiste essencialmente no auxilio ao grupo para a compilagao
de informacao, por exemplo, convidando pessoas que dominam o assunto que as criangas
estdo a explorar para falarem ao grupo. “E essa identidade cultural, trazida pelas situacdes
vivenciadas em intera¢do constante com as comunidades de origem dos alunos, que situa
a escola na sua circunstancia. E essa circunstincia que lhe da crédito e vitalidade” (Niza,
2013, p.148). O MEM conta com o “envolvimento e implicagdo das familias e da
comunidade, quer para resolver problemas quotidianos de organizagdo, quer para que o
jardim de infancia possa cumprir o seu papel de mediador e de promotor das expressdes
culturais das populagdes que serve” (Niza, 2013, p.159).

Nesta metodologia os grupos de criancas sao heterogéneos, quer ao nivel de idades
quer no que reporta aos niveis culturais. A diversidade de idades ¢ fundamental para as
aprendizagens cooperativas, uma vez que as criangas mais novas aprendem com as mais
velhas e as mais velhas aprendem a respeitar as diferencas existentes entre si,
proporcionando segundo Niza o “enriquecimento cognitivo e sociocultural” (2013,
p.149).

O MEM organiza o espaco educativo em seis areas que se localizam em redor de uma
area central polivalente, destinada ao trabalho com o grande grupo. Estas areas sdo as
seguintes: “a biblioteca e documentacdo, a oficina de escrita e reprodugdo, o espaco de
laboratério e experiéncias, o espago de carpintaria, o espaco de actividades plasticas e
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expressdo artistica e, por ultimo, o espaco dos jogos, brinquedos e faz de conta” (Serra,
2004, p.55). Nas escolas onde ndo existe uma cozinha, acessivel as criancas, na
organizacao da sala deve-se disponibilizar um espago onde se possa organizar uma area
semelhante a cozinha. Os materiais que compdem as diferentes areas devem ser reais e
ndo imitagdes. Nas paredes das salas sdo afixados as produgdes desenvolvidos pelas
criangas.

Uma das caracteristicas deste modelo sao os mapas de registo utilizados pelas criangas,
dos quais se destacam “i) Plano de Actividades; ii) Lista Semanal dos Projectos; iii)
Quadro Semanal de Distribui¢do das Tarefas de manutengao da sala e de apoio as rotinas;
iv) o Mapa de Presencas e v) Diario do grupo” (Niza, 2013, p.151).

A rotina diéria, de uma sala MEM, organiza-se em nove momentos “i) acolhimento;
i1) actividades e projectos; iii) refeicdo da manh3; iv) comunicacdes; v) almogo; vi)
actividades de recreio; vii) tempo para actividades colectivas e viii) avaliacao” (Serra,
2004, p.55). No que diz respeito as atividades coletivas cada dia da semana ¢ destinado a
uma determinada atividade a segunda-feira existe a hora do conto, a ter¢a-feira destina-
se a participacdo dos pais, a quarta-feira normalmente as criangas fazem uma visita de
manha e a tarde realizam o balanco da visita, a quinta-feira destina-se a iniciativa das
criangas e a sexta-feira 1é-se o diario de grupo. E através da leitura do didrio que se
estabelecem regras para a sala de atividades.

Depois da Segunda Guerra Mundial em Itéalia instalou-se a vontade de criar um espago
que proporcionasse uma educa¢do adequada e igualdade de oportunidades a todas as
criangas. Este espaco ¢ idealizado pelos pais que em cooperacdo dao inicio a sua
construgdo. Desta forma surge em Reggio Emilia, cidade de Italia, uma escola edificada
pelos pais, brota assim a primeira escola a aplicar as ideologias que posteriormente
formaram o modelo curricular Reggio Emilia (Lino, 2013).

Léris Malaguzzi ao tomar conhecimento desta iniciativa fica de tal forma motivado
que se envolve integralmente neste projeto. Malaguzzi iniciou uma “luta” com o intuito
de que as escolas fossem financiadas pelos municipios, ¢ assim que se torna umas das
principais impulsionadoras deste modelo (Lino, 2013).

O modelo Reggio Emilia parte das ideias de Piaget, tal como este, vé€ a crianga como
um ser ativo, competente, capaz de assumir o principal papel no seu processo de
aprendizagem, “conceptualizada como um sujeito de direitos, competente, aprendiz ativo
que, continuamente, constroi e testa teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia”
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(Lino, 2013, p.114). Segundo Edward, Gandini & Formam (1999, p.225) “os professores
frequentemente seguem o rumo ditado pelas criancas na busca de direcgdes para a
investigacao eles dispdem-se a usar indicagdes oferecidas pelas criancas para o
desenvolvimento do curriculo”. Todavia alguns dos principios defendidos por Piaget sao
criticados por este modelo, nomeadamente a reduzida importancia que este teorico da a
interacdo social e ao papel do adulto. Para além de Piaget, este modelo, também se inspira
nos principios de Vygotsky, defendendo que o adulto tem um papel fundamental para
auxiliar a crianga a atingir as suas capacidades maximas, ou seja, atingir a Zona de
Desenvolvimento Proximal (Lino, 2013).

Os protagonistas no processo de ensino aprendizagem de cada crianga sao as proprias
criangas, os educadores, os pais e a comunidade, uma vez que “todo o conhecimento
emerge de uma construgdo pessoal e social, onde a crianga tem um papel ativo na sua
socializagdao coconstruida com o grupo de pares e com os adultos” (Lino, 2013, p.118).
Ou seja, a crianga s6 € capaz de construir novo conhecimento através das relacdes que
estabelece, com as outras criangas, com o educador, com os pais € com o meio envolvente.
Um dos pilares fundamentais no Reggio Emilia ¢ o trabalho cooperativo com a
comunidade educativa. A aprendizagem processa-se de forma bilateral e reciproca entre
as criangas, professores e familias, em que todos aprendem com todos (Lino, 2013).

Neste modelo as criancas sdo estimuladas a expressarem-se de diferentes formas,
através de “palavras, gestos, debates, mimica, movimento, desenhos, pinturas,
construgdes, esculturas, jogos de sombra, jogos de espelho, jogos draméticos e musicas”
(Lino, 2013, p.125), Malaguzzi denominou estas formas de expressdo pelas cem
linguagens da crianga.

O ambiente neste modelo esta organizado de forma a proporcionar “a interagao social,
a aprendizagem cooperativa € a comunicagao entre as criangas, os professores, os pais €
os membros da comunidade” (Lino, 2013, p.120). A sala est4 estruturada de forma que
todos os intervenientes no processo educativo se sentem como se estivessem na sua casa,
“o ambiente ¢ visto como algo que educa a crianga; na verdade ele ¢ considerado o
“terceiro educador” juntamente com a equipa de dois professores” (Edward et al., 1999,
p.157).

As paredes das salas documentam o processo de aprendizagem do grupo, estas sdo
utilizadas para afixar as produgdes desenvolvidas pelas criangas durante o desenrolar dos
projetos. Contudo, estes trabalhos também podem ir para além da sala de atividades,
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podem ser expostos em instituicdes que se localizam proximo da institui¢do educativa,
proporcionando desta forma uma interagdo com o meio envolvente. “Documentar ¢é
produzir documentos do que se observa, € tornar visiveis as experiéncias realizadas, ¢
criar cultura” (Lino, 2013, p.132). No modelo em analise a documentacdo assume trés
funcdes fundamentais. A primeira fun¢do pretende que as criangas revejam o que
realizaram, tornando-se desta forma mais confiantes para o desenvolvimento de novos
projetos. A segunda funcao ambiciona que o educador tenha uma visao das aprendizagens
das criangas e reflita sobre o seu papel. A terceira funcdo ¢ informar os pais e a
comunidade sobre o que se desenvolve na sala de atividades.

No que reporta a organizacao do tempo, este esta organizado de forma a proporcionar
diferentes tipos de interacdo, individualmente, em pequenos grupos e em grande grupo.
Nesta abordagem o papel do educador ¢ criar um ambiente “de conforto, confianca,
motivacao e no qual a curiosidade, as teorias e a investigacao das criangas sao escutadas
e legitimadas” (Lino, 2013, p.127).

Estas ultimas duas abordagens curriculares integram a metodologia do trabalho de
projeto. Esta, segundo a definicdo de Teresa Vasconcelos (2012), encontra-se dividida
em quatro fases. A primeira corresponde a definicdo do problema; a segunda a
planificagdo e desenvolvimento do trabalho; a terceira fase corresponde a execucdo; e a
quarta fase diz respeito a divulgacdo/avaliagdo.

Na primeira fase surge a questao problema ou as questdes que se pretendem investigar,
onde se efetua uma partilha de saberes acerca dos conhecimentos que as criangas ja
possuem e aquilo que pretendem conhecer. A segunda fase corresponde ao planeamento
da agdo, na qual se discutem as formas de pesquisar, os recursos materiais € humanos
necessarios, tendo em conta os seus objetivos especificos. Na terceira fase inicia-se o
processo de execucdo, procedendo a pesquisa. Nesta fase as criangas elaboram sinteses
das informagdes que conseguiram recolher, discutindo-as e confrontando as com as ideias
prévias. A quarta e ultima fase corresponde a divulgagdo dos trabalhos elaborados,
resultantes do projeto e a sua avaliacdo. Daqui surgem novas hipdteses de trabalho, ou
nascem, ainda, novos projetos e ideias que podem ser exploradas, posteriormente
(Vasconcelos, 2012). Todas estas fases fazem parte do periodo de aprendizagem, sendo
que aquilo que as criangas aprendem através de um projeto que foi implementado se
constitui uma aprendizagem para a vida, feita de uma forma contextualizada e integrada.

O educador e a crianga constituem assim atores fortes da troca e partilha de ideias.
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Por ultimo, temos a avaliagdo, que ¢ um processo que tem vindo a evoluir ao longo
dos tempos. Inicialmente esta tinha como Unico objetivo avaliar se as criangas tinham
sucesso ou insucesso. No século XIX a avalia¢do era realizada através da comparagao
“tomando como referencial um sistema estabelecido como norma, em que o desempenho
dos alunos ¢ o elemento principal” (Gongalves, 2008, p.56). Este tipo de avaliagdo ¢ o
espelho do modelo educativo em que o educador ¢ que detém todos os saberes € o seu
papel € transmitir informagdo as criangas. Caso a crianga ndo consiga alcangar as
competéncias estipuladas pelo adulto ela ¢ a unica responsavel, o desempenho do
educador nao ¢ colocado em questdo, “a figura do professor surge associada ao saber e
ao aluno ¢ atribuido um papel passivo, no ambito do processo de ensino aprendizagem”
(Gongalves, 2008, p.56). Com o passar dos anos comegou-se a encarar este tipo de
avaliacdo como invalida, uma vez que apresentava uma fraca fiabilidade. Desta forma
comegam a surgir outros tipos de avaliacdo. Nas novas modalidades de avaliacdo a
criang¢a ndo ¢ a Unica responsavel por ndo conseguir adquirir novas competéncias, esta
responsabilidade também pode ser do educador.

A educacdo pré-escolar, entendida como um tempo e um espago de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas entre os trés e os seis anos, apresenta-se como um periodo
especifico, que requer ndo so praticas de avalia¢do distintas dos outros niveis de ensino,
mas também instrumentos de avaliacdo adequados as suas caracteristicas (Gongalves,
2008).

O educador para proceder a avaliacdo tem de ter em consideragdo diferentes
documentos, nos quais estdo estipuladas orientacdes de como avaliar neste nivel de
educagdo. Estas indicagdes estdo expressas em diferentes normativos: nas Orientagdes
Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE), no Decreto-Lei n® 241/2001, na
Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011, na Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 e nas Metas
de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar.

Nas OCEPE podemos ler que ‘“avaliar o processo e os efeitos implica tomar
consciéncia da acg¢do, para adequar o processo educativo as necessidades das criancas e
do grupo e a sua evolugao” (Lopes da Silva, M. & Nucleo da Educagao Pré-Escolar, 1997,
p.27). Segundo este mesmo documento “a avaliacdo realizada com as criangas ¢ uma
actividade educativa, constituindo também uma base de avalia¢do para o educador. A sua

reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressao
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das aprendizagens a desenvolver com cada crianga” (Lopes da Silva, M. & Nucleo da
Educacao Pré-Escolar, 1997, p.27), ou seja, a avaliacdo € o suporte do planeamento.

O Decreto-Lei n.° 241/2001 nomeia que cabe ao educador avaliar “numa perspectiva
formativa, a sua interven¢ao, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como
o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo” (Decreto-Lei n.°
241/201, p.5573).

Na Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 esta estabelecido que “a avaliacdo implica
uma tomada de consciéncia da ac¢do, sendo esta baseada num processo continuo de
analise que sustenta a adequagao do processo educativo as necessidades de cada crianca
e do grupo, tendo em conta a sua evolugao” (Circular n.°’17/DSDC/DEPEB/2007, p.4).
Segundo este documento a avaliacdo tem como objetivo melhorar as estratégias de
ensino/aprendizagem, permitir que o educador reflita sobre a sua intervengao educativa e
proporcionar que as criangas tomem consciéncia das suas dificuldades.

As Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar tem como objetivo apoiar o
educador a gerir o “curriculo”, possibilitando que este planifique tendo em consideracdo
as competéncias que as criancas devem desenvolver até ao ingresso do 1.° CEB.

A Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011 faz referéncia que

a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar assume uma dimensdo marcadamente formativa,
desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que procura tornar a crianca
protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando (Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, p.1).

A avaliagdo desafia o educador a observar e estimular as criangas a explorarem “esta
implicita nas atitudes e nas rotinas do quotidiano e ¢ uma fonte de informagao bastante
pertinente” (Gongalves, 2008, p.84). “Qualquer momento de interac¢do, qualquer tarefa
realizada pode permitir ao educador a recolha de informacao sobre a crianga e o grupo”
(Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011, p.6).

Segundo Portugal (s.d.) na educacdo pré-escolar a avaliagdo ¢ uma das atividades mais
complexas. De forma que esta seja o mais fidvel possivel é necessario que ocorra de uma
forma continua. “Estando a observa¢ao e documentacao no cora¢do da avalia¢do, os
educadores necessitam de saber observar e documentar, isto ¢, necessitam de saber o que

observar e/ou o que e como documentar” (Portugal, s.d., p.5).
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Gongalves (2008) menciona que as formas de avaliagdo mais utilizadas pelos
educadores de infancia podem ser organizadas de trés maneiras, recurso a instrumentos
pré-construidos; recurso a folhas em branco e recurso a instrumentos a construir em
colaboracdo. No que diz respeito ao primeiro - recurso a instrumentos pré-construidos -
destacam-se as grelhas de observacdo, utilizadas para registar os progressos que
acontecem nas diferentes areas de conteudo; as grelhas de verificagdo de
comportamentos, onde sdo assinalados os comportamentos das criangas tendo também
por base as areas de contetido e as fichas especificas, orientadas para certas competéncias
sdo utilizadas para a avaliacdo de competéncias especificas, como o proprio nome indica.
A segunda forma de avaliagdo diz respeito a utilizagdo de folhas em branco, mais
especificamente, aos registos descritivos incluidos ou ndo em didrio reflexivo; a técnica
de incidentes criticos incide no registo de comportamentos pouco habituais, quer sejam
negativos ou positivos e os registos de dura¢dao ou frequéncia, dizem respeito a duragao
ou frequéncia de determinado comportamento. Por fim no que reporta ao recurso a
instrumentos construidos em colaboragdo, no ambito da prética pedagdgica destacam-se
a utilizacdo de instrumentos de autorregulacdo, onde se integra o didrio de parede, o
quadro de atividades, o quadro de tarefas e os portefolios. Este ultimo integra a
compilacdo de trabalhos que demonstram o desenvolvimento das criangas. Em suma,
Gongalves (2008) menciona que a avaliacio na educacdo pré-escolar incide
essencialmente sobre métodos de observagdo informais, nomeadamente, a observagao
direta, observagao dos trabalhos das criangas, entre outros.

A Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011 refere que cabe ao educador ‘“definir uma
metodologia de avaliagdo de acordo com as suas concepgdes e opcdes pedagogicas, capaz
de integrar de forma articulada os contetudos do curriculo e os procedimentos e estratégias
de avaliacao a adoptar” (Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011, p.4). A tutela, isto ¢, o
Ministério da Educagdo, estipula que no processo de avaliacdo, para além do educador,
devem participar as criangas, a equipa pedagogica, os encarregados de educagdo, o
departamento curricular de educagao pré-escolar, os docentes da educacao especial e os
orgaos de gestao.

Na educacdo pré-escolar existem essencialmente dois processos de avaliacdo, a
avaliagdo diagnostica e a avaliagdo formativa. A avaliacdo diagnostica, normalmente ¢é
efetuada no inicio do ano letivo, tem como objetivo verificar o que as criangas ja sabem,
quais as suas principais dificuldades e as principais caracteristicas do seu contexto
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familiar. Este conhecimento do grupo permitird que o educador planifique a sua
interven¢do de forma a responder as necessidades e interesses do grupo e de cada crianga
em particular. A avaliacdo formativa decorre ao longo do ano letivo e tem como intuito

adaptar as estratégias tendo em consideracao as necessidades e a evolucao do grupo.

1.3. Referenciais legais essenciais para a educagdo de infancia

No ano de 1973 ¢ publicada a Lei n.°5/73, esta lei integra a educagao de infancia no
sistema educativo sob a tutela do Ministério da Educagao, onde fica estabelecido que a
educacdo pré-escolar destina-se a criangas entre os trés e seis anos e a sua frequéncia ¢
facultativa. Nesta época, ficou declarado que “a educagdo pré-escolar deverd visar o
desenvolvimento global e harmonioso da crianca, sendo valorizado o desenvolvimento
da capacidade de expressao e criatividade, em paralelo com o desenvolvimento intelectual
e social” (Cardona, 1997, p.69).

Em 1986 ¢ publicidade a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE). Esta lei
estabelece que “o sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade
social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e
solidarios e valorizando a dimensao humana do trabalho” (LBSE, p.3068).

Posteriormente, isto €, 11 anos, é criada a Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar (Lei
n.° 5/97), nesta ficou estabelecido que a educagio pré-escolar ¢

a primeira etapa da educagdo bésica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo
complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagao,
favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua
plena inser¢do na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario.

No mesmo ano, foi aprovado o documento OCEPE pelo despacho n.°5220/97, onde
estdo expressas um conjunto de orientagdes para os educadores de infancia.

As OCEPE ¢ um documento orientador para todos os educadores, pois “pretende-se
que estas Orientacdes sejam “um ponto de apoio” para uma educacdo pré-escolar
enquanto primeira etapa da educagdo bdsica, estrutura de suporte de uma educagdo que
se desenvolve ao longo da vida” (Lopes da Silva, M. & Nucleo da Educacao Pré-Escolar,

1997, p.10). Neste documento distinguem-se ‘“algumas concepgdes de curriculo, por
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serem mais gerais e abrangentes, isto ¢, por incluirem a possibilidade de fundamentar
diversas opg¢des educativas e, portanto, varios curriculos” (Lopes da Silva, M. & Nucleo
da Educacao Pré-Escolar, 1997, p.13).

Cabe ao educador de infancia elaborar o curriculo mais adequado ao grupo com quem
trabalha de forma a desenvolver as competéncias propostas por estas orientagdes, visto
que “o educador ¢ o construtor, o gestor do curriculo, no ambito do projecto educativo
do estabelecimento ou do conjunto de estabelecimentos” (Lopes da Silva, M. & Nucleo
da Educagao Pré-Escolar, 1997, p.10).

Dado seguimento a ideia anterior, a Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007, veio afirmar
que

o desenvolvimento curricular na Educag@o Pré-Escolar ¢ da responsabilidade do educador
(...) devendo a sua acgdo orientar-se pelo disposto nas Orientacdes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar. A actividade educativa deve prever e organizar um tempo
simultaneamente estruturado e flexivel em que os diferentes momentos tenham sentido para
as criancas com a finalidade de proporcionar processos de desenvolvimento e de
aprendizagem pensados e organizados pelo educador intencionalmente (Circular n.°
17/DSDC/DEPEB/2007, p.2)

No Decreto-Lei n.° 241/2001 regulamenta o perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia, neste esta especificado que na educagao pré-escolar
compete ao educador desenvolver o curriculo, “através da planifica¢do, organizacdo e
avaliagdo do ambiente educativo” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5572). Em relagdo a
organiza¢do do ambiente educativo ¢ funcdo deste profissional organizar o espago € 0s
materiais de forma a proporcionar as criangas aprendizagens significativas, também
compete ao educador organizar o tempo de forma flexivel, com o intuito que as criangas
comecem a desenvolver referéncias temporais. No que concerne a planificacdo,
observagdo e avaliagdo ¢ func¢do do educador de infancia observar as criancas para
conhecer quais as suas necessidades e interesses para posteriormente proceder a
planificagdo.

No que reporta a relag@o e a¢do educativa o educador deve estimular a curiosidade da
crianga, desenvolver atividades que fomentem a cooperacdo entre as criangas, envolver
os pais e a comunidade nos trabalhos desenvolvidos pelas criangas, entre outros topicos

que podem ser consultados no Decreto-Lei em questao.
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No que diz respeito a avaliagdo na educacdo pré-escolar, a Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011 veio assentar que esta “assume uma dimensdo marcadamente
formativa, desenvolvendo-se num processo continuo e interpretativo que procura tornar
a crianca protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do
que ja conseguiu das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando” (Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, p.1).

As Metas de Aprendizagem para o Pré-Escolar enunciam as aprendizagens que as
criangas deverdo ter realizado no final da educagdo pré-escolar. Estas metas sdo um
“referencial comum que sera util aos educadores de infancia, para planearem processos,
estratégias e modos de progressao para que todas as criancas possam ter realizado essas
aprendizagens antes de entrarem para o 1.° ciclo” (Metas de Aprendizagem para o Pré-
Escolar, s.d.).

Os documentos em supra mencionadas tem o objetivo de auxiliar o educador de

infancia ao longo da sua préatica profissional.
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CAPIiTULO II - CARATERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DE ESTAGIO

A diade realizou o seu estagio, de 300 horas, em dois contextos educativos: creche e
jardim-de-infancia. O primeiro contexto envolveu 145 horas e o seguinte abarcou as

restantes, 155 horas.

A instituicdo que acolheu o par pedagdgico em ambos os contextos foi

|. Este ¢ um estabelecimento de cariz particular

com fins lucrativos que se encontra em funcionamento desde 2007, englobando as

valéncias creche e jardim-de-infincia. Situa-se no concelho do Porto nomeadamente na
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O projeto[~ nasceu em 2001 no Largo Maestro Miguel Angelo, no Porto,
proximo da Avenida da Boavista e da Rua Marechal Gomes da Costa. Durante cinco anos,
a institui¢do esteve instalada numa casa adaptada e tinha as valéncias creche e jardim-de-
infancia. O projeto cresceu, a casa adaptada tornou-se insuficiente e deixou de responder,
adequadamente, as suas necessidades. Em fevereiro de 2007 o|:|transitou para
as atuais instalacdes. A nova instalacdo foi construida de raiz, de acordo com as
orientacdes da diretora e coproprietdria, para que as carateristicas estruturais
contribuissem, de forma coerente, para uma pratica pedagdgica de qualidade (cf. Anexo
B2).

A instituicdo apresenta um regulamento interno, este expde os objetivos gerais, o plano
de saude, o processo de admissdo e de matricula, as normas de funcionamento, a tabela
de precos, os direitos e deveres dos utentes e familias e os direitos e deveres dos
intervenientes da acao educativa (cf. Anexo B3)

Considerando o organograma da institui¢do, a mestranda pode afirmar que a instituicao
possui uma diretora institucional, que orienta todo o processo educativo, sendo que as
suas decisdes sao tomadas sempre em funcao das opinides da restante equipa educativa,
podendo-se verificar, a este nivel, uma dindmica participativa na tomada de decisoes.
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Todas as resolugdes sdo discutidas e deliberadas por toda a equipa em reunides
sistematicas. A equipa encontra-se dividida entre pessoal docente, ndo docente e técnicos
especializados. Quanto ao primeiro, este ¢ composto por 5 educadores de infancia,
enquanto o pessoal ndo docente € constituido por 7 elementos, sendo que cinco sdo
auxiliares da acao educativa, uma cozinheira e uma auxiliar de limpeza. Por ultimo, os
técnicos especializados perfazem um total de 2 elementos, sendo estes uma psicologa e
uma nutricionista (cf. Anexo B4).

No que concerne a dindmica das interagdes entre a equipa educativa, estas acontecem
frequentemente, tanto nas salas de atividades, como no polivalente/refeitorio (nas horas
das refei¢des), na biblioteca, na sala do pessoal, na sala das educadoras de infancia e ainda
no espaco exterior. Estas por vezes sdo formais, quando existem reunides entre

educadoras de infancia ou mesmo entre a equipa educativa da sala (educadora de infancia,

auxiliar de acdo educativa e estagiarias) e da instituicdo, ou informais, quando existe

dialogo circunstancial nos diversos espacgos do

Relativamente as reunides pedagdgicas que envolvem a educadora de infancia e as
estagiarias, estas ocorrem a quarta-feira tendo como objetivo a planificacdo semanal e
uma reflex@o sobre a semana.

No que concerne ao espago, a instituicao esta dividida em varias superficies, sendo
constituida por trés andares e dois patios exteriores. Na cave situa-se a sala do pessoal, a
sala dos educadores, a biblioteca, uma casa de banho ¢ duas arrecadacdes. No rés-do-chao
existem trés salas, uma de 2 aos 3 anos de idade, uma dos 3 aos 4 anos de idade e uma
dos 5 anos de idade. Ainda neste andar, existem a sala polivalente/refeitério, a cozinha,
duas casas de banho e a rece¢do. No exterior temos um patio que da apoio ao pré-escolar
e uma horta. No piso superior, 1° andar, existe duas salas de creche, uma de 1 ano e outra
de 1 a 2 anos de idade, um bergario com copa, a sala da diregdo, um patio externo de
apoio a creche e duas casas de banho (cf. Anexo BY).

A instituigdo estabelece varios elos de parceria com diversas entidades e instituicdes,
a fim de fomentar um leque alargado de interacdes das criangas com o meio € com a
comunidade, promovendo aprendizagens significativas. As parcerias sao: IEFP (Instituto
do Emprego e Formagdo Profissional), CEFPI (Centro de Educacdo e Formacgao
Profissional Integrada), Pais em Rede, ANEIS (Associagdo Nacional de Estudo e
Intervencao na Sobredotacdo) e ABA-Centro de Terapias Comportamentais (cf. Anexo
Bo).
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0 :l implementa diversos projetos ao longo do ano, alguns desses projetos sdo:
a criagdo de uma Horta Bioldgica, o Ecoponto, a recolha de consumiveis informéticas, a
recolha de tampinhas de pléstico, a reutilizacao de material reciclavel, o “Espago Verde”,
o Programa Eco-Escolas, a Biblioteca de Pais, a Escola de Pais, o almogo de Pais, o
Projeto Vai e Vem, o convite a um escritor, o teatro Vai e Vem, o Jornal do Oga (cf.
Anexo B7).

O Projeto Educativo enuncia, de forma resumida, os principios orientadores da ac¢ao
educativa da escola, os seus fundamentos, a sua organizacdo ¢ o seu funcionamento,
esclarecendo as competéncias dos elementos que integram a escola bem como a forma de
agir e de interagir. Também podemos encontrar as orientagdes educativas e elucida sobre
os servigos de apoio de que a escola dispde (Anénimo, 2013) (cf. Anexo B4).

Tendo, agora, em consideragdo a sala onde a mestranda desenvolveu o seu trabalho na
valéncia creche, sala de 1 a 2 anos, ¢ possivel afirmar que esta ¢ composta por doze
criangas, das quais 7 sdo do sexo feminino e 5 do sexo masculino. Por sua vez, as suas
idades encontram-se compreendidas entre os 18 e os 24 meses.

A equipa educativa era constituida por uma educadora de infancia, uma auxiliar de
acdo educativa e pela diade.

No que respeita a organizagdo do espago pedagogico, este encontra-se dividido em
areas de interesse bem definidas, de forma a encorajar os diferentes tipos de atividades.
Na sala de atividades podemos encontrar a area do movimento central, a area dos livros,
a area das artes, a area dos blocos, a area dos jogos ¢ a area da casinha das bonecas.

Nas areas acima mencionadas existem materiais importantes para o desenvolvimento
fisico, pessoal e social do grupo e de cada crianca.

Outro dos aspetos a respeitar ¢ a organizagao do tempo, sendo que este se divide no
tempo de rece¢ao do grupo e preparagao das mochilas e materiais, acolhimento e reuniao
de grande grupo, atividades orientadas, atividades de jogo espontaneo, atividades de
transicdo, higiene, almoco, higiene pessoal: escovagem dos dentes, hora do sono,
momento de higiene, lanche, atividade orientada, atividades de jogo espontaneo. Mais
tarde ¢ realizado o prolongamento, apos a saida da educadora, ficando as criangas ao
cuidado da auxiliar de acdo educativa (cf. Anexo BS).

Relativamente ao projeto educativo, este apresenta-se como um documento orientador
da pratica educativa, paralelamente, o projeto curricular de sala adequa as orientacdes do
projeto educativo da instituicdo ao contexto sala de atividades. O tema do projeto
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curricular de sala onde a diade esteve inserida denomina-se “Rota dos Sentidos” (Rei,
2013). Tal como o nome indica, vai ao encontro das necessidades das criancas ¢ foi
pensado para elas, pois, como sabemos, “as crian¢as mais novas recolhem informagao
sobre o mundo através dos seus sentidos” e “aprendem através da agao fisica” (Post &
Hohmann, 2011, p. 23) (cf. Anexo B9).

Relativamente ao contexto de educacdo pré-escolar, o grupo de criangas da sala ¢
composto por dez criangas, das quais seis sdo do sexo masculino e quatro do sexo
feminino. As suas idades estdo compreendidas entre os 5 e os 6 anos de idade.

A equipa educativa era constituida por uma educadora de infancia e pela diade.

Em relagao a organizacao do espaco pedagogico, este foi estruturado de forma a ser o
espelho dos interesses do grupo, mas também das inten¢des educativas e da dindmica da
equipa educativa, tornando-o apelativo, motivador e desafiador, originando novas
aprendizagens. O espaco foi sendo alterado, tanto ao nivel dos espacos como ao nivel dos
materiais, consoante os interesses do grupo e as suas necessidades. “A reflexdo
permanente sobre a funcionalidade e adequacao do espago e as potencialidades educativas
dos materiais permite que a sua organiza¢do va sendo modificada de acordo com as
necessidades e evolucao do grupo” (Lopes da Silva, M. & Nucleo da Educacao Pré-
Escolar, 1997, p. 38).

A sala apresenta diversas areas de interesse, tais como, a area da expressao plastica, a
area da garagem/construgdes, a area da biblioteca/reunidao do grande grupo, a area da
casinha da familia Playmobil, a area da Boutique Oga, a area dos jogos, a area do
computador e a area do foguetao.

Considerando os materiais pedagdgicos, estes garantem uma enorme diversidade na
sua natureza e funcionalidade, facilidade de acessibilidade, possibilitando a facil
utilizacao pelas criancas.

Outra particularidade da organizacdo do ambiente educativo € o tempo. Este possui
uma estrutura mais flexivel que a creche, atendendo que ndo ¢ necessario dispensar tanto
tempo para os cuidados de higiene pessoal, dado que as criancas sdo mais autdbnomas.
Sendo assim, tendo em aten¢do ao bem-estar das criangas e respeitando o ritmo e os
interesses de cada uma, a rotina ¢ ajustada sempre que necessario. De um modo geral,
pode-se distinguir os tempos de rotina como: acolhimento, reunido de grande grupo,
abordagem ao projeto, atividades de jogo espontaneo, portefolio/reflexdo, momento de
higiene/preparacdo do refeitorio, almogo, higiene: escovagem dos dentes, hora do
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sono/atividades na sala, atividades curriculares (Expressdo Artistica, capoeira,
Matematica), lanche, inglés, atividades de jogo espontaneo (cf. Anexo B10).

Sempre que as condigdes meteorologicas sejam favoraveis, as atividades espontaneas
sao realizadas no espago exterior.

O projeto curricular de sala intitula-se “Descobrir o Mundo, Viver aventuras!”, pois a
partir dos projetos que vao surgindo ao longo do ano, as criangas vao descobrindo o
mundo ao mesmo tempo que vao vivendo aventuras (Cereja, 2013) (cf. Anexo B11).

Os projetos desenvolvidos na sala de atividades foram: “Descobrir o Espago” que teve
origem numa carta recebida por uma crianca que falava sobre o Espago. Outro projeto
desenvolvido teve como tema “Estagdes do Ano”. Este tinha como objetivo consolidar
conteudos e aumentar os conhecimentos, uma vez que o grupo ja tinha um manancial
grande de experiéncias e saberes sobre esta matéria, pois este tema ¢ explorado todos os

anos.
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CAPITULO III - DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS, E APRESENTACAO DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE

TRANSFORMACAO

No presente capitulo, a mestranda visa apresentar uma descrigdo e posterior analise
das aprendizagens profissionais resultantes de toda a pratica pedagogica, tal como das
atividades e dinamicas observadas e refletidas. Importa mencionar, que a pratica aqui
apresentada foi fundamentada em quadros tedricos e legais que apoiaram a mestranda em
todas as opgdes tomadas.

A pratica pedagogica desenvolvida alicercou-se na metodologia de investigacao-agao,
bem como na observag¢ao, a planificagdo, a ac¢do, a reflexdo e a avaliagdo.

A investigacdo-acdo €, antes de mais, uma metodologia que procura superar o habitual
dualismo entre teoria e pratica (Noftke & Someck, 2010). Torna-se dificil uma defini¢ao
unica e inacabada em virtude de existirem multiplas ace¢des, propostas e praticas. A
mesma indefini¢do recai na sua criagao, sendo “pouco provavel que algum dia venhamos
a saber quando ou onde teve origem esse método, simplesmente porque as pessoas sempre
investigaram a propria pratica com a finalidade de melhora-la” (Tripp, 2005).

O processo investigagcdo-a¢do ¢ essencial para a pratica profissional do educador de
infancia, pois € a partir desta metodologia que o educador reflete as suas agdes e permite
regular continuamente toda a sua ac¢ao (Azevedo, 2009).

Este processo apresenta varias etapas, tais como: i) a identificagdo, avaliacdo e
formulagdo de um problema; ii) apresentacdo de propostas/sugestdes por todos os
participantes e analise das mesmas; iii) pesquisa bibliografica sobre o problema; iv)
reformulacdo do problema, se necessario, apresentacao de hipoteses; v) a selecdo de
procedimentos de investigacdo; vi) a selecdo dos procedimentos de avaliagdo; vii) a
implementag¢do e viii) a observacao e avaliagao dos dados recolhidos (Lourengo, Oliveira
& Monteiro, 2004/2005).

A observagao ¢ a “base do planeamento e de avaliagdao” (Lopes da Silva & Nucleo da
Educagao Pré-Escolar, 1997, p.25). Ao longo do ano letivo a observagao revelou ser um
processo basilar no tracar do plano de acdo da diade, uma vez que se recolheu de forma
progressiva, informagdo sobre o contexto familiar e sociocultural e observou cada

crianga, individualmente, em pequeno e grande grupo, tendo como objetivo a planificacio
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de atividades e projetos apropriados as necessidades, capacidades e interesses da(s)
crianga(s).

Os registos das observacdes efetuadas tanto na creche como na educagdo pré-escolar
basearam-se em apontamentos elaborados diariamente, estes foram evoluindo ao longo
da pratica, visto que a observacao foi sendo mais intencional e mais fundamentada para
os diversos acontecimentos ocorridos nas salas de atividades.

No que concerne a recolha de informacao acerca da crianga, tanto ao nivel individual
como grupo tendo por base o campo educativo, familiar e sociocultural, estas recolhas
foram efetuadas através do didlogo com a educadora, assistente de agdao educativa e
também através da formulacdo de um inquérito preenchido posteriormente pelos
pais/encarregados de educacdo. De salientar que estes dois tltimos ocorreram no contexto
de creche (cf. Anexo B12).

Desta forma, a partir da observagdo desenvolveram-se, igualmente, competéncias ao
nivel da articulacdo entre as necessidades, os interesses, as estratégias e as atividades
propostas.

A titulo de exemplo, através da observacdo inicial em contexto de creche, contatamos
que duas criancgas evidenciavam dificuldade em sentar numa cadeira e a partir desta
necessidade observada, planificou-se uma sessao de motricidade. Esta sessao organizada
com um jogo de cadeiras teve como objetivo explorar o movimento sentar, subir, descer.
E de referir que as criancas inicialmente exploraram as cadeiras livremente, sendo que a
partir desta explora¢do organizaram um comboio e produziram as onomatopeias
referentes ao mesmo (cf. Anexo B13.1). A expressao motora, nesta fase, ¢ essencial para
a saude, crescimento e desenvolvimento global das capacidades expressivas, ludicas,
fisicas, cognitivas e criativas da crianca (Papalia, Olds & Feldman, 2001). As sessdes
motoras, realizadas uma vez por semana, sao consideradas momentos que permitem as
criangas a realiza¢do de aquisicdo e aprendizagens com gosto e prazer, onde serdo capazes
de desenvolver capacidades, hébitos, atitudes e valores, através da apropriacdo de uma
cultura motora.

O par pedagdgico desde o inicio do estagio teve que elaborar planificacdes semanais,
com vista a refletir sobre o que tinha sido observado pela equipa educativa da sala. As
planificacdes também deviam ocorrer de forma congruente com os objetivos do projeto

curricular de sala, tal como deviam revelar saberes do curriculo em creche através das
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experiéncias-chave, e em educacdo pré-escolar através dos contetidos dos varios
dominios apresentados pelas OCEPE (cf. Anexo Al, A2 e B14).

O educador deve estar envolvido na planificagdo, pois segundo o Decreto-Lei n.°
241/2001, a planificagdo implica que o educador reflita sobre as suas intengdes,
respeitando o espaco e os materiais, fazendo uma gestao flexivel e diversificada do tempo,
recorrendo a materiais estimulantes, mantendo assim “condigdes de seguranca, de
acompanhamento e de bem-estar das criangas” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573).

Inicialmente, as planificagdes concebidas, para ambos os contextos, constituiram um
verdadeiro desafio para a diade na medida em que possuiam parcos conhecimentos para
a elaboracdo da mesma. Esta dificuldade, com o tempo, foi ultrapassada.

Com a inten¢do de apoiar o processo de planificacdo e a reflexdo, foram realizadas
semanalmente reunides pedagdgicas com a supervisora cooperante de cada contexto
educativo, nestas reunides foram partilhadas informacgdes relativas aos grupos e a cada
crianca em particular, reflexdes essas sobre a agdo e para a agao (Alarcao, 2010), que
foram essenciais para o desenvolvimento das competéncias e para melhorar a acdo das
formandas.

No que concerne as narrativas individuais mensais estas assumiram um grande papel
na formagdo da mestranda, na medida que através destas reflexdes a formanda foi
manifestado uma atitude critica e investigadora sobre a agdo (cf. Anexo A3 e B15).

Em relagdo ao processo de avaliagdo, este foi o suporte do planeamento, conferindo
uma intencionalidade e continuidade educativa, sendo que ¢ também um “elemento
regulador e promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e da (...) propria
formacao” (Decreto-Lei n.°240/2001, p.5571).

A avaliagdo das aprendizagens das criancas em contexto de creche foi baseada nas
experiéncias-chave enquanto “conjunto de linhas orientadoras (...) que enquadram o
contetido das primeiras aprendizagens e do desenvolvimento precoce” (Post & Hohmann,
2011, p.36). No contexto de educacdo pré-escolar, incidiu-se nas areas de contetido e
respetivos € dominios presentes nas OCEPE, enquanto “instrumento util para os
educadores refletirem sobre a pratica e encontrarem respostas educativas mais adequadas
para as criangas com quem trabalham” (Lopes da Silva & Nucleo da Educagdo Pré-
Escolar, 1997, p.13).

A avaliagdo do processo educativo permite reconhecer a pertinéncia e sentido das
oportunidades educativas proporcionadas, saber se estas estimularam o desenvolvimento
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de todas e cada uma das criangas e alargaram os seus interesses, curiosidade e desejo de
aprender. A avaliagdo dos efeitos possibilita ao educador saber se o processo educativo
contribuiu para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Permite-lhes,
igualmente, alterar, melhorar e adequar o processo educativo a evolugdo das criangas e ir
aferindo com os pais/encarregados de educacdo os seus processos.

Perspetivando a realizagdo de uma avaliagdo adequada recorreu-se a diversos
instrumentos, tais como a observacdo, os registos, a reflexdo com a supervisora
cooperante, a reflexdo em grupo ou individual. Uma outra forma de avaliagdo aplicada
pela instituicdo ¢ a utilizagdo do portefolio individual. Embora tenha sido o primeiro
contacto com este instrumento, portefolio, este constitui uma mais-valia tanto para a
formagao da crianga como para a do educador, na medida em que “um portefélio conta a
historia das experiéncias, dos esforgos, progressos e realizacdes de uma crianca e revela
as suas caracteristicas unicas” (Parente, 2004, p.60). O portefolio poderad ser descrito
como uma compilagdo organizada e intencional de evidéncias que documentam o
desenvolvimento e a aprendizagem de uma crianga ao longo do tempo. Considerado mais
do que um mero arquivo, ¢ uma colecao de itens que revela, conforme o tempo passa,
diferentes aspetos de desenvolvimento de cada crianca (Shores & Grace, 2001). O
portefolio € visto como um didrio, onde estdo registados todo o tipo de experiéncias e
realizagdes. Os trabalhos inseridos devem refletir o percurso realizado ao longo do ano e
devem ser selecionados de forma a revelar as aprendizagens mais significativas. Desta
forma, o portefélio documenta a aprendizagem da crianca em todas as areas curriculares,
assim como o seu desenvolvimento em todos os dominios (cognitivo, emocional, social
e fisico). Fornece uma visdo adequada do desenvolvimento das criangas e experiéncias
que lhe sdo proporcionadas, e consequentemente, ajuda os educadores a tomarem
decisdes educacionais, possibilitando uma melhor avaliacdo das criangas, porque permite
planificar experiéncias com base nessa avaliacao.

Doravante, concretamente, no dominio da acdo, a mestranda realizara uma analise da
sua intervencdo com base nas dimensdes da organizacdo do espago e materiais, da
organiza¢do do tempo, da interacdo adulto-crianga, e por ultimo, do envolvimento da
familia.

O espaco educativo da sala de atividades deve ser o espelho dos interesses do grupo,

mas também das inten¢des educativas e da dindmica da equipa educativa, tornando-o
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apelativo, motivador e desafiador, originando novas aprendizagens. A forma como esta
organizado condiciona o que as criancas podem fazer e aprender.

No contexto creche, a divisdo e identificacdo do espago foi organizada com a
participagdo ativa das criancas, considerado a perspetiva de Cardona (1999, p.137)

o trabalho do jardim de infancia tem que ser pensado de forma a respeitar as caracteristicas
individuais de cada crianga, o que s6 ¢ possivel se lhes for possibilitada uma participagao
ativa na organizac¢do e no desenvolvimento das diferentes atividades desenvolvidas

A sala de atividades estava organizada tendo como base as necessidades de ambas as
idades e também procurou respeitar os interesses € a autonomia do grupo, ou seja “um
ambiente bem pensado e centrado na crianca promove o desenvolvimento fisico,
comunicacdo, competéncias cognitivas e interacgdes sociais” (Post & Hohmann, 2011,
p.101).

Os espagos/areas existentes na sala estdo de acordo com a abordagem HighScope, dado
que este modelo foi adotado pela educadora. Estas areas estdo organizadas de forma
estratégica.

A diade, ao longo da pratica pedagogica percebeu que as criancas demonstravam ter
interesse pela leitura de estorias e pela visualizagdo de pegas de teatro. Desde modo e
tendo em conta que a expressdo dramdtica € considera como “um meio de descoberta de
si e do outro, de afirmagao de si proprio na relacdo com o(s) outro(s) que corresponde a
uma fora de se apropriar de situacdes sociais” (Lopes da Silva & Nucleo da Educacao
Pré-Escolar, 1997, p.59), decidiu-se construir um fantocheiro com as criangas de modo
que fizesse parte da area da biblioteca. Um dos interesses manifestados pelas criangas
correspondia a leitura das estorias tradicionais, por essa razao a diade realizou uma peca
de teatro, nomeadamente “Os trés porquinhos”. Apds essa dramatizagdo, as criancas
evidenciaram curiosidade em explorar o fantocheiro e procederem a dramatizagdo da
estoria a que tinham tido anteriormente oportunidade de assistir (cf. Anexo B13.2).

Esta foi a tnica alteracao efetuada no espaco pedagogico pela diade, mas a mestranda
contudo compreende que a gestdo do ambiente educativo da sala de atividades deve ser
flexivel, ndo sendo necessario que tudo permaneca igual ao longo do ano letivo (Cardona,
1992), ou seja, o educador de infancia tem um papel fundamental em toda a dindmica da
sala de atividades, sendo que ¢ da sua responsabilidade, observar cada crianca e as suas

carateristicas, e adequando, se necessario, o espago e os materiais de modo a proporcionar
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o bem-estar a todos os elementos do grupo, mas tem que ter presente os critérios quanto
a escolha das instalagdes e do equipamento didatico (Despacho Conjunto n.° 258/97, p.1)

Em relacdo a educagdo pré-escolar, o espaco pedagogico esta organizado por areas e
ao longo da pratica profissional, este espaco foi sendo alterado consoante reflexdao por
parte da equipa educativa, pois “a reflexdo permanente sobre a funcionalidade e
adequacdo do espago e as potencialidades educativas dos materiais permite que a sua
organizac¢do va sendo modificada de acordo com as necessidades e evolugdo do grupo”
(Lopes da Silva & Nucleo da Educacdo Pré-Escolar, 1997, p.38). Esta organizagdo
permite que as criangas sejam autonomas nos jogos que criam e desenvolvem, permite
ainda a responsabilizagdo pelas suas escolhas, possibilita o desenvolvimento de valores
como amizade, cooperagao e partilha, tornando-os cidadaos autdbnomos, responsaveis e
criativos nos diferentes contextos onde interagem (LBSE, 1986).

Para além dos materiais disponiveis na sala de atividade da creche e do jardim-de-
infancia, a mestranda teve iniciativa em conceber e construir materiais pedagdgicos, tal
como estd proposto na grelha de avaliacdo inicial e final sobre os processos de
desenvolvimento na Pratica Pedagogica Supervisionada (cf. Anexo A4 e AS). Estes
dispositivos sdo importantes na medida em que “transportem mensagens € criem
oportunidades, sejam responsivos as diferencas, as motivagdes, aos ritmos, a cada
identidade e ao grupo” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013, p.17).

Na construgdo destes dispositivos teve-se em conta os interesses e as necessidades
manifestadas pelas criancas, para que esses materiais fossem integrados na sala de
atividades de forma contextualizada e fundamentada.

No decorrer do estagio desenvolvido no contexto creche, algumas criangas, no
momento da higiene pessoal, demonstravam ter dificuldade em enroscar e desenroscar a
tampa da pasta dentifrica aquando da escovagem dos dentes e, por essa razao decidiu-se
conceber uma estrutura de garrafas de plastico em que as criangas tinham de enroscar e
desenroscar as tampas. Nesse jogo de encaixe, as criancas desenvolviam a motricidade
fina e a coordenagdo psicomotora. Depois de construido o dispositivo ludico-pedagogico,
a mestranda entendeu que o material utilizado ndo foi o melhor, uma vez que a sua
durabilidade foi curta, isto devido a grande utilizagdo dada pelas criancas (cf. Anexo

B13.3).
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Por essa razdo, apos a construgdo desde primeiro dispositivo ludico-pedagogico teve
em atencao critérios como a “variedade, funcionalidade, durabilidade, seguranca e valor
estético” (Lopes da Silva & Nucleo da Educagdo Pré-Escolar, 1997, p.38).

Ainda em contexto de creche, a mestranda construiu e concebeu mais materiais
pedagdgicos, como ¢ exemplo os botdes do Elmer, as trinchas (feitas com espoja,
recipientes de plastico e rede), o quadro das tarefas, o fantocheiro e seus fantoches, entre
outros (cf. Anexo B13.4).

E de salientar que a mestranda ao construir estes materiais teve sempre em atengao o
apelo sensorial dos varios objetos, sobre os quais, por sua vez, as criangas vao construindo
conhecimento “através da coordenacdo do paladar, tacto, olfacto, visdo, audicdo,
sentimentos e ac¢des” (Post & Hohmann, 2011, p.23).

No contexto de educacdo pré-escolar, a conce¢do e elaboracdo de materiais
pedagogicos foi escassa, uma vez que nem sempre ocorreu a necessidade de construir um
dispositivo ladico-pedagdgico, contudo compreendemos que ¢ dever do educador de
infancia apresentar novos e diferentes materiais, tendo como objetivo cativar o interesse
das criangas.

Ainda neste contexto, concebeu-se e construi-se um jogo de mimica, relacionado com
o livro “Pé& de Pai” de Isabel Minhds Martins, o jogo da gloria e respetiva capa para
guardar o mesmo. Este Ultimo estava ligado ao projeto desenvolvidos pela diade (cf.
Anexo B13.5 ¢ B13.6).

Inicialmente, no que diz respeito a gestdo do tempo, o par pedagdgico, no contexto de
creche, teve dificuldade em gerir o mesmo, pois as criancas necessitam de um maior
tempo para os seus cuidados didrios, sendo que o tempo de atividade orientada fica muito
reduzido e por este motivo a diade teve que reajustar as atividades propostas, antevendo
situagdes imprevistas.

A organizagao do tempo ¢ elaborada através de uma rotina didria. Esta ¢ um regulador
fundamental no bem-estar individual da crianga e do grupo. Quando o grupo compreende
e antecipa as rotinas, de forma a ver as suas necessidades satisfeitas, numa sequéncia
organizada e tranquila, sente-se confiante e feliz no seu dia-a-dia. As criangas comunicam
as suas necessidades e colaboram nas tarefas sentindo-se autonomas e valorizadas.

Tanto na creche, como no jardim-de-infancia, ¢ possivel verificar que o acolhimento
¢ o primeiro momento das rotinas diarias, sendo também o primeiro momento de transicao
do meio familiar para o seio da instituicdo. O acolhimento ocorre na sala de atividades,
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consideramos, ser um aspeto positivo, na medida que transmite seguranca logo ap6s um
momento tdo sensivel. O momento de chegada ¢ importante tanto para as criangas como
para os pais/encarregados de educagao, uma vez que a forma como este ocorre influéncia
0 bem-estar de ambos, tal como a confianga transmitida, tanto na instituigdo como pela
equipa educativa. Aquando da entrega da crianga a equipa educativa, ocorre normalmente
um didlogo em que os pais/encarregados de educacao transmitem informagdes relevantes
que podem condicionar a disposicao da crianga e o seu bem-estar, pois segundo Post &
Hohmann (2011, p.218) “ver os pais a hora da chegada e da partida proporciona uma
oportunidade aos educadores de trocarem informacao sobre a vida da crianga”. As
vivéncias da crianga, tal como as suas aprendizagens e evolucdes, por parte do adulto, sao
transmitidas oralmente quando possivel, ou entdo, registadas na agenda da crianca. Esta
agenda ¢ mais um meio de comunicagdo entre a familia e a instituicdo, as solicitagdes e
orientagdes vindas de casa sdo feitas através de anotacdes na agenda, pois os recados
verbais sdo passiveis de esquecimento (cf. Anexo B13.7).

Uma das dificuldades sentidas foi a transi¢do do contexto creche para o contexto
jardim-de-infancia onde ocorre a educacdo pré-escolar, na medida em que na creche
existia uma regularidade nas rotinas, sendo que estas eram mais consistentes que na
educagdo pré-escolar, por outro lado, as criancas estavam mais dependentes da equipa
educativa, nomeadamente no momento da higiene pessoal. Neste novo contexto, a
mestranda apercebeu-se que as criangas nao precisavam tanto de ajuda no momento da
higiene, pois manifestavam a sua autonomia nestas tarefas, sendo que apenas pediam
autorizacdo para sair da sala. Num primeiro momento, questionou-se a propdsito da sua
presenca ser precedida, se bem que, posteriormente, chega a conclusdo que existiam
outros dominios onde a sua presenca era essencial.

Ao nivel da interagdo adulto-crianga ¢ provavel criar um ciclo de troca reciproca, entre
o dar e o receber, sendo que “um clima de apoio interpessoal ¢ essencial para a
aprendizagem activa, porque esta ¢ basicamente, um processo social interactivo”
(Hohmann & Weikart, 2011, p.63). Considerando o educador de infincia, enquanto
elemento ativo na vida das criangas, deve promover interagcdes pedagogicas de qualidade,
nomeadamente ao nivel da sensibilidade, estimulagdo e autonomia (Bertram & Pascal,
2009). A formanda, em ambos os contextos, demonstrou ser sensivel em relacdo ao grupo
e a cada crianca individualmente, tendo em conta as suas carateristicas e procurando
sempre assegurar o bem-estar emocional de cada uma. Tentou ainda estimular sempre as
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criangas, nomeadamente nos momentos de jogo espontaneo e também no momento das
atividades propostas. No que respeita, ao nivel da autonomia, a mestranda sentiu algumas
dificuldades inicialmente, mas com o apoio da supervisora cooperante tentou colmatar
esta lacuna e ao longo da sua pratica foi garantindo as criangas a oportunidade de
participarem autonomamente na constru¢ao do seu conhecimento, adotado as estratégias
pedagdgicas necessarias e adequadas.

Segundo Lopes da Silva & Nucleo da Educagdo Pré-Escolar (1997), a interagdo das
criangas com outros adultos, sobretudo, familiares ¢ membros da comunidade, constitui-
se uma mais-valia no enriquecimento do processo educativo.

A importancia do envolvimento dos pais/encarregados de educacdo na vida das
criangas foi outra aprendizagem desenvolvida pela mestranda. Esta importancia, reflete-
se no facto de, familia e instituicdo, em conjunto poderem promover situagdes
complementares e significativas de aprendizagem e convivéncia que realmente vao ao
encontro das necessidades e demandas das criancas e de ambos os agentes educativos.

Nos contextos onde ocorreu a pratica pedagdgica, houve sempre a preocupacdo de
envolver as familias nos projetos educativos.

Sendo a educagdo pré-escolar complementar da acgdo educativa da familia, havera que
assegurar a articulagdo entre o estabelecimento educativo e as familias, no sentido de
encontrar, num determinado contexto social, as respostas mais adequadas para as criancas
e familias, cabendo aos pais participar na elaboragdo do projecto educativo do
estabelecimento (Lopes da Silva & Nucleo da Educagdo Pré-Escolar, 1997, p. 22).

A familia constitui o primeiro contexto educativo das criancas, pois tem uma agao
continua e estavel, sendo o seu papel muito significativo. Deste modo, ¢ imprescindivel
desenvolver um trabalho com os pais/encarregados de educagdo, no sentido de fomentar
uma consciencializacdo de que sdo determinantes em todo o processo educativo. Os dois
sistemas, familia e institui¢do educativa, devem interagir de forma coerente e sistematica
uma vez que contribuem para a educacdo da mesma crianga, apresentando um objetivo
em comum: proporcionar as criangas uma educacdo de qualidade, de uma forma
harmoniosa e adequada, complementando-se nos diferentes contextos.

Preconizando o incentivo da leitura e divulgacdo da literatura portuguesa, convidou-
se o escritor Jodo Pedro Mésseder, pois considera-se a leitura um momento de troca de

vivéncias e emogdes e “os encontros de criangas com os autores (...) podem ter um efeito
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muito positivo na aquisicdo ou consolidagdo do gosto pela leitura” (Ministério da
Educacao, n/d, p.15) (cf. Anexo B13.8).

No que concerne as atividades propostas procurou-se a sua diversifica¢ao tanto no que
respeita as experiéncias-chave, como também as areas de conteudo e respetivos dominios
presentes nas OCEPE. A titulo de exemplo realizaram-se: 1) leituras de obras da literatura
infantojuvenil; i1) sessdes de psicomotricidade; iii) exploracdao de materiais diversificados
(pasta de modelar, pasta de sal, caixas de cartdo de diferentes tamanhos); iv) exploragao
dos dispositivos ludico-pedagdgicos confecionados pela mesma; v) entre outras tantas
atividades (cf. Anexo B13.9 ¢ B13.10).

No contexto de jardim-de-infancia, isto ¢, ao nivel de educacao pré-escolar, torna-se
necessario salientar que o acesso a metodologia de trabalho de projeto foi feita através do
contacto com o modelo pedagogico do MEM. A utilizagdo desta metodologia foi uma
mais-valia tanto para a diade como para as criangas, na medida que a sua utilizagao
permite uma maior riqueza do processo educativo para os intervenientes envolvidos.

Quando a diade iniciou a sua pratica pedagogica na valéncia supracitada, foi proposto
dar continuidade ao projeto Estagoes do Ano, iniciado pela educadora de infancia, no que
diz respeito a estacao do inverno, tendo sido dado sequéncia pelas estagiarias anteriores
através da explorac¢ao do outono.

Para dar entdo continuidade ao projeto, o par pedagdgico iniciou a exploragdo da
primavera, estagao do ano que se avizinhava.

Ao longo da exploragdo da estacdo do ano “Primavera” as criancas tiveram
oportunidade de participar de forma ativa e possibilitou ainda aumentar os conhecimentos
sobre os fendmenos naturais que surgem no nosso quotidiano e que caraterizam a dita
estacdo. Por outro lado, a mesma promoveu, igualmente, o desenvolvimento da
capacidade de observacao, curiosidade, investigagdo, trabalho em equipa, a partilha e o
respeito mutuo.

Na primeira etapa do projeto, ocorreu um didlogo em grande grupo, onde as criangas
refletiram e foi feito o registo do que sabiam e do que queriam saber sobre a primavera.
As criangas manifestaram muita curiosidade sobre esta estagdo e, por isso, surgiram
muitas questoes, tais como: 1) “Queria saber as partes de uma flor!”; ii) “Quais sdo as
texturas das folhas?”; iii) “Que tipos de plantas existem?”; iv) “O que ¢ um herbario?
Como se constroi?”; v) “Porque € que ha muitos insetos e mosquitos na Primavera?”; vi)
“Quais s3o0 os animais que vé no calor?”; vii) “Porque ¢ que as flores t€m pdlen?”’; viii)
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“Porque ha flores de muitas cores?”’; ix) “Porque € que o sol brilha tanto?”; x) “Porque ¢
que o dia da Primavera muda de ano para ano?”’; xi) “Porque ¢ que as flores e as folhas
nascem?” e xii) “Porque ¢ que s6 na Primavera ¢ que nascem as flores?” (cf. Anexo
B13.11.1).

Posteriormente, cada crianc¢a, individualmente, produziu o seu registo grafico sobre a
pergunta que havia efetuado, sendo que este registo foi elaborado numa folha com
formato de flor, que fez parte do painel de divulgagdo/mural sobre a primavera, num dos
corredores centrais da institui¢do como forma de divulgacdo a comunidade educativa (cf.
Anexo B13.11.2).

ApOs esta fase, a diade deu inicio a elaboragdo da teia concetual, tendo-se prolongado
até a fase da divulgac¢ao (cf. Anexo B16).

Na segunda fase, ocorreu a escolha dos recursos necessarios para as pesquisas de modo
a poderem encontrar as respostas as perguntas formuladas inicialmente, assim, para uma
organizacao desta fase perspetivou-se a organizagdo do grupo em dois pequenos grupos
(cf. Anexo B13.11.3).

Como forma de divulgacdo, iniciou-se a construcao do painel, onde foi possivel contar
com a participacao e apoio de um pai/encarregado de educagdo de uma das criangas para
a construc¢do do tronco da arvore. Consideramos este contributo fundamental no ambito
da parceria com as familias, pois “a colaboragao dos pais, e também de outros membros
da comunidade o contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a
desenvolver com as criangas, ¢ um meio de alargar e enriquecer as situagdes de
aprendizagem” (Lopes da Silva & Nucleo da Educagdo Pré-Escolar, 1997, p.45) (cf.
Anexo B13.11.4).

A partir da palavra “primavera” construiram-se em material EVA (Espuma Vinilica
Acetinada) de cor branca os grafemas que a constituem. A partir da producao oral, isto &,
nomeadamente os fonemas, as criangas por agregacdo de silabas construiram a palavra
primavera. Apos a sua construgdo as criangas aperceberam-se que a mesma ¢ composta
por duas palavras “prima” e “vera”. A palavra foi utilizada para dar titulo ao painel, e foi
decorada através da utilizacdo da técnica da carimbagem, tendo os carimbos sido
elaborados para esse efeito (cf. Anexo B13.11.5).

A instituigdo educativa:lncentiva a reutilizagdo de material reciclavel, e
dando resposta a este pressuposto as criangas construiram flores, utilizado como recurso
principal o material de “sucata” — entendido este como material de desperdicio e

37



recuperavel - para a decoragdo da mesmas tendo recorrido a diversas técnicas,
nomeadamente, carimbagem, pintura e colagens (cf. Anexo B13.11.6).

A terceira fase iniciou-se com as pesquisas na internet, nos livros, nas enciclopédias e
assim como na sebenta elaborada pela mestranda ao longo da leciona¢ao da unidade
curricular Biologia e Ecologia para a Educacdo. Ao longo desta fase realizaram-se
diversas atividades que estiveram interligadas com as questdes anteriormente colocadas
pelas criangas e que muito contribuiram para a compreensao da resposta as mesmas (cf.
Anexo B13.11.7).

O espago exterior a instituicdo também foi utilizado em certas atividades,
nomeadamente a visita ao Parque da Cidade. Esta visita proporcionou as criangas a
visualizacdo das alteracdes operadas na paisagem natural. Puderam confrontar esta
realidade com a constatada anteriormente através de uma visita efetuada anteriormente.
Assim, as criancas puderam constatar a flora e a fauna ai patentes, recolher folhas e flores
caidas no chao, observar e desenhar a paisagem, ver os passaros, patos, cisnes, borboletas
e os sapos nas nenufares, fazer um piquenique, tirar fotografias aos elementos que mais
gostaram de ver no parque e até subir as arvores. Consideramos este tipo de atividade
realizadas no espago exterior como essenciais, uma vez que este “¢ um local que pode
proporcionar momentos educativos intencionais, planeados pelo educador e pelas
criangas (Lopes da Silva & Nucleo da Educacdo Pré-Escolar, 1997, p.39) (cf. Anexo
B13.11.8).

Mais tarde, na sala de atividades, realizaram-se vérias atividades que ajudaram as
criangas a conhecer melhor a constituicdo das plantas e a reconhecer os diferentes tipos
de folhas, e ainda efetuaram-se outras atividades, tais como, a impressao das flores em
pasta de modelar, a impressdo das folhas através da técnica do positivo e negativo e
contorno (cf. Anexo B13.11.9).

Face a escassez de tempo, a diade para dar resposta a questao anteriormente formulada
“O que ¢ um herbario? Como se constroi?” optou, por fazer uma pequena apresentagao
sobre esta tematica. Nesta, foi utilizado o dicionario por forma a possibilitar a consulta
do significado da palavra “herbario” e de seguida, a mestranda fez uma explanagao sobre
a construgdo de um herbario (cf. Anexo B13.11.10 e B17).

Durante esta fase de pesquisa e desenvolvimento das atividades, a mestranda procurou
“fomentar a exploracdo e a descoberta por parte das proprias criangas” (Brickman &
Taylor, 1991, p.71), pois partido do pressuposto que as criangas adquirem conhecimento
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através da exploracdo e descoberta tornou-se prioritario este principio na agdo pedagogica
desenvolvida pela diade.

A divulgacao/avaliacdo fazem parte da ultima fase desta metodologia de trabalho,
sendo assim o culminar deste. Assim, cada grupo, apds a sele¢ao da informagao recolhida
elaborou um powerpoint e apresentou-o ao grupo (cf. Anexo B13.11.11 e B18).

A divulgacao do projeto desenvolvido ocorreu numa das paredes do corredor central
da instituicdo, que da acesso ao refeitdrio/polivalente, sendo assim visivel por toda a
comunidade educativa e pelos pais/encarregados de educacdo. Esta parede ao longo do
projeto foi sendo preenchida com as producdes das criangas, sendo estas, os registos das
varias atividades propostas pelas diade e pela educadora de infancia (cf. Anexo
B13.11.12).

A avaliacdo das criancas foi realizada de duas formas, primeiramente durante todo o
projeto através da observagdo informal e do feedback das criangas, e no fim, através de
um questionario com questoes acerca do projeto realizado, sendo que este terminava com
o registo grafico do momento/atividade que a crianga mais apreciou (cf. Anexo B19).

Ao longo da pratica pedagdgica neste contexto (jardim-de-infincia), ocorreram
diversas interrupcdes, tais como a festividade do Carnaval, a Pdscoa e a semana
académica - Queima das Fitas do Porto. Tais interrupgdes, constituiram um entrave na
planificacdo de atividades relacionadas com o projeto anteriormente apresentado, na
medida em que a diade sentia dificuldades em organizar o calendario com as atividades
pretendidas, sendo que muitas atividades anteriormente pensada tiveram que ser
excluidas. Em paralelo, a diade ao planificar também teve que ter em atencdo as
festividades realizadas na propria instituicdo onde ocorreu o estdgio, nomeadamente, o
carnaval, os almocos de pais, o dia do pai, a visita ao Planetario do Porto, a pascoa, os
concertos na Casa da Mtsica, o dia da mae e os teatros do Oga.

Por ultimo, ¢ de referir que todos os obstaculos vivenciados tornaram-se fundamentais

para a evolugdo das aprendizagens desenvolvidas.
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REFLEXAO FINAL

Com a reflexdo final procurar-se-a que funcione como uma sintese integradora, onde
serdo referidas as potencialidades e os constrangimentos/limitagdes sentidos ao longo do
estagio e da elaboracdo deste documento.

O processo investigacdo-acao foi uma referéncia para toda a pratica desenvolvida, uma
vez que “a investigagcdo-acgdo parte do pressuposto de que o profissional é competente e
capacitado para formular questdes relevantes no ambito da sua pratica, para identificar
objetivos a prosseguir e escolher as estratégias e metodologias apropriadas, para
monitorizar tanto os processos como os resultados” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2008, pp. 9-10). Tendo este processo como base, a mestranda adotou e manifestou uma
postura critica e reflexiva, nomeadamente sobre, na e para a agdo. Ao longo do estagio
questionou a sua acdo com o par pedagogico e com as educadoras cooperantes, de modo
a melhorar e adequar.

Uma das grandes potencialidades, pelo facto de ser uma institui¢ao de cariz particular,
foi as diversas saidas efetuadas ao exterior, nomeadamente as visitas ao Planetario do
Porto e a Casa da Musica. A participacdo dos pais/encarregados de educagdo nas varias
atividades propostas também foram uma mais-valia para todo o processo, visto que as
familias e a instituicdo em conjunto promoveram situagdes complementares e
significativas de aprendizagem e conviveéncia.

Relativamente aos constrangimentos sentidos, as interrupcdes académicas foram uma
limitagdo a pratica desenvolvida no contexto de educacdo pré-escolar, uma vez que era
como um recomeco quando retomava ao contexto. O fato do estagio ter ocorrido numa
institui¢ao de cariz particular, também apresentou limitagdes a pratica pedagogica, no
sentido, em que as criangas eram oriundas de familias socioculturais elevadas o que lhes
possibilita um maior acesso a um nimero elevado de obras. Esta limitagcdo acabou por
tornar-se um desafio, uma vez que a procura de obras por parte da mestranda tinha que ir
ao encontro dos interesses das criancas.

Ao longo deste ano letivo, a mestranda adquiriu diversos conhecimentos na area da
educacdo de infancia. Esta constru¢do de saberes/competéncias profissionais deveu-se a
um oOtimo trabalho de equipa ocorrido ao longo do estagio, entre o par pedagogico, as
educadoras cooperantes e o supervisor institucional.
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Trabalhar em diade foi uma grande vantagem, visto que, existiu sempre uma
colaboragdo mutua que foi proporcionando sempre a troca de informacgao, de ideias, de
pequenas reflexdes sobre a acao.

Em relagdo, as educadoras cooperantes, estas executaram um papel fundamental ao
longo de todo o processo educativo, sendo que estiveram sempre presentes, deixaram
sempre que possivel experimentar e errar, para que pudesse aprender com 0s proprios
erros, ¢ acima de tudo desenvolveram uma postura critica e reflexiva na mestranda,
através das reflexoes orais.

O ultimo papel, mas ndo menos importante nesta formacao, foi o do supervisor
institucional. Através da supervisdo, foi possivel desenvolver uma reflexdo sistematica e
critica, principalmente apds as reunides de acompanhamento, sendo que nestas reunides
eram mencionados os aspetos negativos e positivos do desempenho do par pedagdgico.
Os feedbacks realizados nas planificagdes semanais e nas narrativas reflexivas individuais
mensais também ajudaram tanto a desenvolver um pensamento critico e reflexivo como
também a realizar uma autoavalia¢do, sendo esta crucial para melhor o desempenho
profissional.

As diversas unidades curriculares inseridas no plano de estudo contribuiram de forma
positiva para a constru¢do de conhecimentos, sendo que a Pratica Pedagbgica
Supervisionada foi das unidades curriculares mais relevantes, visto que contribuiu para
um aumento do conhecimento em relacao a educacao de infancia.

Pode-se concluir que o estagio foi o inicio da formagdo profissional, uma vez que
ocorrera uma continuidade da formagio ao longo da vida. E de salientar, também, que as
aprendizagens efetuadas durante este ano letivo terdo consequéncias positivas na vida

profissional e pessoal da mestranda.

42



REFERENCIAS

Bibliograficas

Afonso, M. & Agostinho, S. (2007). Metodologia de avaliagdo no contexto escolar.
Angola: Texto Editoras.

Alarcdo, 1. (2010). Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sao Paulo: Cortez
Editora.

Arends, R. (1995). Aprender a ensinar. Lisboa: McGraw-Hill.

Azevedo, A. (2009). Revelando a aprendizagem das criangas: a documentagdo
pedagogica. Tese de Mestrado em Educacdo de Infancia (M.A.). Instituto de
Estudos da Crianca Universidade do Minho, Braga, Portugal.

Bertram, T. & Pascal, C. (2009). Manual DQP — Desenvolvendo a Qualidade em
Parceria. Lisboa: Direcao Geral de Inovagao e de Desenvolvimento Curricular —
Ministério da Educacao.

Brickman N. & Taylor L. (1991). Aprendizagem activa: ideias para apoio as primeiras
aprendizagens. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Cardona, M. (1992). A organizagao do espago e do tempo na sala do jardim-de-infancia.
In Revista Cadernos de Educagdo de Infancia (s/n). N.° 23. Lisboa: Edi¢des dos

Cadernos de Educacao de Infancia.

Cardona, M. (1997). Para a historia da educacgdo de infancia em Portugal — o discurso
oficial (1834-1990). Porto: Porto Editora.

Cereja, J. (2013). Projeto curricular de sala “Descobrir o Mundo, Viver Aventuras”.

Porto: Manuscrito ndo
| |

publicado.

43




Edwards, C., Gandini, L. & Forman, G. (1999). As cem linguagens da crianca: a
abordagem Reggio Emilia na educagdo pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas.

Estrela, A. (1994). Teoria e pratica de observag¢do de classes — Uma Estratégia de
Formagdo de Professores. Porto: Porto Editora.

Gongalves, 1. (2008). Avaliagdo em educag¢do de infancia — das concepgoes as praticas.

Santo Tirso: Editorial Novembro.

Hohmann, M. & Weikart, D. (2011). Educar a crianca. Lisboa: Fundacao Calouste
Gulbenkian.

Lino, D. (2013). O modelo pedagdgico de Reggio Emilia. In Oliveira-Formosinho, J.
(Org.). (2013). Modelos curriculares para a educagdo de infancia: construindo
uma praxis de participagdo. 4* Edi¢ao. Porto: Porto Editora.

Lopes da Silva, M. & Nucleo da Educagao Pré-Escolar. (1997). Orientagoes curriculares
para a educag¢do pré-escolar. Departamento da Educagdo Basica. Lisboa:
Editorial do Ministério da Educagao.

Marques, R. (1998). A arte de ensinar - dos classicos aos modelos pedagdgicos
contemporaneos. Lisboa: Platano Edi¢oes Técnicas.

Niza, S. (2013). O modelo curricular de educacdo pré-escolar da escola moderna
portuguesa. In Oliveira-Formosinho, J. (org.). (2013). Modelos curriculares para
a educagdo de infancia: construindo uma praxis de articipa¢do.4* Edi¢ao. Porto:
Porto Editora.

Noftke, S., & Somekh, B. (2010). Handbook of educational action research. London:
Sage.

Oliveira-Formosinho, J (2007). Pedagogia da Infancia: reconstruindo uma praxis de
participacao. In J. Oliveira-Formosinho, T. Kishimoto, & M. Pinazza. Pedagogia
(s) da Infancia Dialogando com o Passado Construindo o Futuro. Porto Alegre:
Artmed.

Oliveira-Formosinho, J. (2013). A contextualiza¢do do modelo curricular high-scope no
ambito do projeto infancia. In Oliveira-Formosinho, J. (org.). (2013). Modelos
Curriculares para a Educag¢do de Infdncia: construindo uma praxis de
participagdo. 4* Edi¢do. Porto: Porto Editora.

44



Oliveira-Formosinho, J. & Aratjo, S. (2013). Educag¢do em creche: participagdo e
diversidade. Porto: Porto Editora.

Oliveira-Formosinho, J. & Formosinho, J. (2008). A investiga¢do-ac¢do e a construcao
de conhecimento profissional relevante. In L. Maximo-Esteves. Visdo
Panoramica da Investigagdo-Acgdo. (pp. 7-14). Coleccao Infancia. Porto: Porto
Editora

Papalia, D., Olds, S. & Feldman, R. (2001). O mundo da crianc¢a. Lisboa: McGrawn-Hill.

Parente, C. (2004). 4 construgdo de praticas alternativas de avaliagdao na pedagogia da
infancia. Sete jornadas de aprendizagem. Dissertacdo de doutoramento.
Universidade do Minho, Braga, Portugal

Post, J., & Hohmann, M. (2011). Educag¢do de Bebés em Infantdrios. Cuidados e
Primeiras Aprendizagens. 4* edigdo. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian

Rei, C. (2013). Projeto curricular de sala “Rota dos Sentidos”. Porto:
| | Manuscrito néo publicado.

Ribeiro, D. & Araujo, S. (2013). Programa da Unidade Curricular de Pratica
Pedagogica Supervisionada. Porto: Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto

Serra, C. (2004). Curriculo na educagao pre-escolar e articulagdao curricular com o 1.°
ciclo do ensino basico. Porto: Porto Editora.

Shores, E. & Grace, C. (2001). Manual de portfolio: um guia passo a passo para o
professor. Porto Alegre: Artmed.

Vasconcelos, T. (2012). Trabalho por Projetos na Educagdo de Infancia: mapear
aprendizagens/integrar metodologias. Lisboa: Ministério da Educagao.

45



Sitograficas

Cardona, M. (1999). O espaco e o tempo no jardim de infancia. Revista Pro-Posigoes,
Volume 10. Retirado de http://www.proposicoes.fe.unicamp.br/~proposicoes/
textos/28-artigos-cardonamj.pdf em 10 de maio de 2014.

Lourengo, J., Oliveira, M. & Monteiro, S. (2004/2005). Investiga¢do-ac¢do. principios
gerais. Retirado de http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/ichagas/mil/
tlinvaccaotexto.pdf em 10 de junho de 2014.

Ministério da Educagdo — Dire¢ao Geral da Inovagdo e do Desenvolvimento Curricular
(2010). Metas de aprendizagem para a educagdo pré-escolar. Retirado de
http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-

aprendizagem/ em 28 de janeiro de 2014.

Ministério da Educagdo. (s/d). Orientagoes para actividades de leitura. Programa — Esta
na  hora  dos  livros. Jardim  de  Infancia. Retirado de
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/uploads/formacao/brochura_d

avid.pdf em 13 de abril de 2014.

Portugal, G. (s.d.). Avaliagao e desenvolvimento do curriculo em educagdo preé-escolar.
Retirado de
file:///C:/Users/Nicole%20Gouveia/Downloads/Avalia%C3%A7%C3
%A30_desenvolvimento_do_Curriculum Educa%C3%A7%C3%A30%20de%?2
0inf%C3%A2ncia.pdf em 15 de maio de 2014.

Tripp, D. (2005). Pesquisa-acdo: uma introdu¢do metodolégica. Educagdo e Pesquisa,
volume 31. Retirado de http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n3/a09v31n3.pdf em 14
de maio de 2014.

46



Legais

Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 de 10 de outubro “Gestao do Curriculo na educacao
pré-escolar - Contributos para a sua Operacionalizagao".

Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011 de 11 de abril “Avaliagdo na Educagao Pré-Escolar”.

Decreto-Lei n.° 240/2001 — Aprova o perfil geral de desempenho profissional do

educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario. D.R. n.°

201, Série I-A de 30 de Agosto de 2001, pp. 5569-5572.

Decreto-Lei n.° 241/2001 — Aprova os perfis especificos de desempenho profissional do
educador de infancia e do professor do 1° ciclo do ensino basico. D.R. n.° 201,
Série I-A de 30 de Agosto de 2001, pp. 5572-5575.

Despacho Normativo n°® 5220/1997 - Orientagoes curriculares para a educagdo preé-
escolar. D. R. n.° 178, Série Il de 4 de agosto de 1997, pp. 9377-9380.

Despacho Conjunto n.° 258/97 de 21 de agosto — Define os critérios a utilizar pelos
estabelecimentos de educagado pré-escolar, quanto a escolha das instalagoes e do

equipamento didatico. D.R. n.° 192, Série II, pp. 10245-10246.

Lei n.°5/97 — Lei Quadro da Educa¢do Pré-Escolar. D.R. n.° 34, Série I-A de 10 de
fevereiro de 1997, pp. 670-673.

Lei n.°5/73 — Aprova as bases a que deve obedecer a reforma do sistema educativo. D.
G.n.° 173, Série I de 25 de Julho de 1973, pp. 1315-1321.

Lei n.°46/86 - Lei de Bases do Sistema Educativo —D. R. n.° 237, Série I de 14 de outubro
de 1986, pp. 3067-3081.

47



