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RESUMO

A educacdo ambiental (EA) é uma praxis educativa e social que influencia na
formacao de valores, conceitos éticos, habilidades e, principalmente, atitudes
que contribuem para a atuacao responsavel dos individuos em relacdo ao meio
ambiente. Importantes autores como Layargues, Loureiro, Tristdo, Reigota,
entre outros, tem investigado esta tematica nas ultimas décadas. Apesar da EA
estar presente no sistema de ensino Brasileiro, a partir do tema transversal
Meio Ambiente, como previsto em lei pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), a sua inclusdo enfrenta inUmeros desafios, pois a forma tradicional de
ensino, pautada por curriculos n3do flexiveis, € marcante nas nossas escolas.
Neste sentido, interessou-nos investigar o caso do Campus de Patos de Minas,
do IFTM, tendo para o efeito sido desenhado um estudo com o qual
procuramos conhecer a forma como o tema EA é desenvolvido com os alunos.
Recorremos a uma metodologia qualitativa, no formato de estudo de caso.
Participaram no estudo 19 professores, que responderam a um questionario
com perguntas abertas. Os principais resultados mostraram que, apesar dos
docentes entenderem a importancia da implementagao da temdtica EA no seu
contexto educacional, num formato interdisciplinar, a realidade do cotidiano
escolar da instituicdo estudada evidenciou a existéncia de varias dificuldades
metodoldgicas. Os pontos investigados ressaltaram uma postura
conservacionista e minimalista por parte dos professores que, ao orientarem a
sua pratica pedagodgica através de atividades meramente pontuais,
demonstraram inseguranca em relagdo a implementacdo da tematica EA nas
suas unidades curriculares as quais, na maioria das vezes, se apresentam

dissociadas das outras areas do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao Ambiental, Curriculo, Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

Environmental education (EA) is an educational and social praxis that influences
the formation of values, ethical concepts, abilities and, above all, attitudes that
contribute to the responsible performance of individuals in relation to the
environment. Important authors such as Layargues, Loureiro, Tristdo, Reigota,
among others, have investigated this subject over the last decades. Although
EAis present in the Brazilian education system, as part of the transversal theme
of the Environment, as prescribed by the National Curriculum Parameters
(NCPs), its inclusion faces numerous challenges, since the traditional way of
teaching, based on an inflexible curriculum, still prevails in our schools.
Therefore, our goal was to investigate the case of Instituto Federal do Tridngulo
Mineiro (IFTM) Patos de Minas campus, and for this purpose a study was
designed, by means of which we attempted to find out how the EA theme is
developed among the students. We made use of a qualitative methodology for
the case study format. Nineteen teachers participated in the study, who
answered a questionnaire with open-ended questions. The main results
showed that, despite the teachers’ understanding of the importance of
implementing the EA theme in their educational context, in an interdisciplinary
way, the reality of the institution’s daily life evidenced the existence of several
methodological difficulties. The points investigated highlighted conservationist
and minimalist attitudes on the part of the teachers who, while orienting their
pedagogical practice through merely punctual activities, demonstrated
insecurity in relation to the implementation of the EA theme in their curricular
units, which, in most cases, were perceived to be dissociated from other areas

of knowledge.

KEYWORDS: Environmental Education, Curriculum, Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

Atualmente, a questao ambiental vem-se tornando um assunto amplamente
discutido no meio académico, tendo em vista os problemas oriundos dos novos
modelos de desenvolvimento técnico-industrial que interferem negativamente
na natureza, degradando o meio ambiente, e em alguns casos de forma
irreversivel. Um dos exemplos dessas atitudes insustentaveis compreende a
geracdo elevada de residuos sdlidos ndo reutilizadveis no meio urbano e a
disposicdo final dos mesmos, de forma imprdpria, em aterros clandestinos e
lixOes a céu aberto, danificando lencdis freaticos e nascentes.

E evidente que na atualidade existe uma preocupac3o global crescente com
0 meio ambiente, e isso torna latente a percepcdo da necessidade de se
implementarem mudancas comportamentais na sociedade. Sendo assim, a
Educacdo Ambiental — EA surge como o melhor instrumento, e que pode
permitir, mesmo em curto prazo, o desenvolvimento de senso critico ambiental
dos individuos.

Neste ambito, a EA deve apresentar-se numa perspectiva pedagogica.
Conforme Loureiro (2002), a educagdo ambiental é uma praxis educativa e
social que influencia na formacao de valores, conceitos éticos, habilidades e,
principalmente, atitudes que contribuem para a atuacdo responsavel dos
individuos em relagdo ao meio ambiente em que vivem.

Em suma, o estudo do processo de desenvolvimento da EA é um tdpico de
extrema importancia, no que tange a possibilidade de se desenvolverem
ferramentas e agdes que contribuam para a formagdo do senso critico dos
individuos. Nesse sentido, os programas de EA nos curriculos escolares devem
ser bem conduzidos e ministrados, de forma a induzir o surgimento de uma
educacdo ambiental critica.

A implantacdo de qualquer proposta pedagodgica, com implicacdes na

postura do “pensar” do individuo, requer a preocupacao em estratégias que



objetivam a atualizacdo das praticas dos processos de ensino e de
aprendizagem, visto que toda a conjuntura deste processo educativo assume
um ponto relevante, que deve ser discutido com cautela, frente a complexidade
gue envolve a sua abordagem.

Este estudo partiu da necessidade latente de se revisar a pratica educativa
atual, buscando primordialmente compreender a forma como o tema é
apresentado nos curriculos da educacdo basica. Neste sentido, pretendeu-se
analisar o conjunto das metodologias empregues pelos professores, de forma
a entender o desenvolvimento dos saberes necessarios que tratam as questées
gue envolvem a EA.

Nesta perspectiva, também se apresenta como fator importante a
percepg¢ao e maturagdo dos atores educativos em relagao as questdes e causas
ambientais. Estudar o comportamento dos individuos em relagdo as questdes
ambientais justifica-se para possibilitar a mensuracao do grau de sensibilizacdo
dos mesmos acerca do assunto. Segundo Freire (1996), os processos de ensino
e aprendizagem dependem, em grande parcela, do comportamento da pessoa
gue estd a aprender e ndo somente de quem esta a transmitir o conhecimento.

A EA, como ferramenta no processo de ensino, assume um papel de
destaque social e, para isso, o ensino basico de uma instituicao de ensino deve
moldar-se inicialmente no didlogo e na troca de conhecimentos, de forma que
possa ocorrer uma interagao participativa e critica dos sujeitos envolvidos no

processo. Loureiro (2002) apontou tais perspectivas:

Tratamos da educag¢do ambiental definida no Brasil a partir de uma matriz
tedrica que vé a educagdo como elemento de transformacao social inspirada no
didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacao
das formas de dominacgdo capitalista e na compreensdo do mundo em sua
complexidade e da vida em sua totalidade (p. 43).

A EA em contexto escolar ja vem sendo apontada por especialistas da area,

e por meio de documentos formulados nas conferéncias a nivel global sobre a



tematica, como ferramenta de grande importancia na formacado dos cidadaos,
ao despertar um carater critico, participativo e autébnomo dos educandos.

Segundo Vaz (2012), o entendimento critico relacionado com os problemas
ambientais atuais permite a conclusdo de que a EA é uma resposta a crise
causada pelo atual modelo técnico-cientifico, que assola as instituicbes de
ensino. Ludicamente falando, durante o desenvolvimento da chamada
“modernidade” o homem acabou por esquecer-se quase por completo do seu
vinculo direto com o meio ambiente, dadas as noticias alarmantes da
degradacdo ambiental que sdo veiculadas diariamente nos noticiarios e, assim,
0 mesmo assiste inconscientemente a pior crise de sua histéria no contexto
evolutivo. Dai, a necessidade urgente de se promover uma educa¢do pautada
na questdo ambiental.

Diante de toda a conjuntura exposta acima, vale salientar que a EA tem
papel transmissor ndo apenas de conhecimentos diretamente ligados a
ecologia mas, também, de informacGes verdadeiramente Uteis e que possam
conduzir a uma reflexdo critica diante do quadro de degradacdo ambiental
atual.

Esta investigacdo procura abordar a EA através do curriculo de uma
instituicdo educativa, tomando como base, primordialmente, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e outros documentos como a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional e a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).

Essa andlise aprofundada no paradigma educacional da escola constitui um
passo importante na busca do desenvolvimento de um processo de ensino e
aprendizagem mais dinamico e significativo do ponto de vista do académico,
prezando pela evolu¢dao do pensamento critico e reflexivo dos individuos, de
forma a contribuir para a melhoria da sua qualidade de vida.

Para melhor se compreender o tema Educagdao Ambiental, no ambiente
escolar, acredita-se ser importante a sua contextualizagdo na prépria trajetdria
que a sociedade viveu em relacdao as questdes ambientais, bem como a sua

influéncia nos processos educativos.



Assim sendo, a nossa dissertacdo foi estruturada em trés partes. A primeira
parte engloba o enquadramento tedrico. No inicio do primeiro capitulo, serd
apresentada e discutida neste trabalho uma abordagem geral a respeito de
tépicos relevantes em educacdo, dando-se énfase aos temas que envolvem
conceitos construtivistas e finalizando com uma discussdao sobre a chamada
Aprendizagem significativa, os processos e mecanismos de ensino-
aprendizagem e os demais conceitos pedagdgicos complementares a estes
temas, que servirdo de ancoragem para 0s assuntos a serem tratados
posteriormente neste texto. Para tal, foram utilizadas obras de autores como
Ausubel, Novak e Hanesian (1980), Freire (1992;1996;2005), Morin (2005),
Noévoa (1992), Piaget (2007), entre outros.

Posteriormente, pretende-se analisar como o curriculo escolar estd
organizado nas instituicGes educativas brasileiras, suas principais
caracteristicas e a inclusdo dos temas transversais. Estabelecida esta relacao,
buscamos compreender como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdo pesquisada abarca as questGes ambientais, para entendermos as
suas possibilidades de efetivagdo na escola.

Ainda no primeiro capitulo, inicia-se o tema sobre as questdes sociais do
ensino das temadticas ambientais, com énfase na relevancia da educagao
ambiental em sua contextualizagdo histdrico-social. A evolu¢ao dos debates
sobre a temdtica ambiental serd abordada, partindo dos principais eventos
nacionais e internacionais, assinalando-se o seu crescimento e repercussao
mundial. A temdtica de pesquisa aqui selecionada - a Educacdao Ambiental - tem
sido investigada, nas ultimas décadas, por inUmeros autores tais como
Layargues (2004), Loureiro (2002; 2004), Tristdao (2008), Reigota (2009); entre
outros.

Seguidamente, procuramos estabelecer a importante correlagdo entre a
Educacdao Ambiental e o contexto escolar através de um breve histdrico sobre
a sua consolidacdo no pais. A posteriori apresentamos as diretrizes nacionais

para a Educacdo Ambiental, com a indicacdo dos Parametros Curriculares



Nacionais e a Lei que cria a Politica Nacional para Educacdao Ambiental, além de
varios outros mecanismos que regulamentam a EA no ambito escolar.

Logo depois, apresentamos um panorama da relagdo entre sociedade,
educacdo e educacdo ambiental, demonstrando a importdncia da abordagem
das questGes ambientais no processo educativo. Nessa perspectiva,
procuramos identificar o perfil da equipe de professores que atuam
diretamente e desenvolvem acbes importantes na area em estudo,
procurando-se, especialmente, conhecer as peculiaridades existentes nos
métodos adotados na instituicdo, em relacdo a Educacdo Ambiental, tomando
como base as tematicas abordadas em suas praticas pedagdgicas e o estudo do
curriculo da instituicdo educativa.

O segundo capitulo é referente a investigacdo empirica. Apresentamos e
justificamos o problema de investigacdo e o objetivo geral do estudo, assim
como os objetivos especificos enunciados. Posteriormente, apontamos o
percurso da pesquisa no aspecto metodolégico, descrevemos a escola
envolvida, os participantes da pesquisa e detalhamos o processo de recolha e
tratamento de dados.

O terceiro e ultimo capitulo é destinado a apresentacao e discussao dos

resultados e as conclusdes do estudo.






1.CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA

1.1. O CONTEXTO EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Num contexto de globalizacdo, surgem grandes desafios para os novos
educadores, considerando todo o processo inerente ao desenvolvimento
humano e tecnoldgico. Torna-se extremamente importante que o educador da
atualidade esteja preparado e disposto a encarar as vertentes desse processo
de mudanga, para que os seus educandos se possam transformar
verdadeiramente em agentes de mudanca. Mudanca de sua proépria histéria e
do seu pais (Araujo & Yoshida, s.a).

Diante dos multiplos desafios da atualidade, a educacdo surge como um
ponto indispensavel, quer seja para a construcdo de ideais de paz, de liberdade
ou de justica social. Para Delors (1996), somente a educagdo pode proporcionar
um crescimento humano mais auténtico e reflexivo, de modo a atenuar
questdes importantes como a pobreza, a exclusao social, as opressoes e a
violéncia de modo geral.

Enquanto intelectuais, os educadores precisam ser incentivadores de
mudancas, de modo que possa ser estimulado em seus alunos a luta contra as
injusticas sociais, econdmicas e politicas e, para este fim, buscar solu¢des para
problemas importantes da atualidade (Presidéncia da Republica, 2000).

Para Pérez Gomez (1998), o ensino tradicional pouco contribui para a
formacdo do individuo critico, pois ndo desperta aptiddes valiosas, como a
participacao na tomada de decisdes da sua prépria comunidade. O aluno nao
pode, assim, ser tratado como um simples receptor das informacdes
transmitidas pelo professor, uma vez que se torna necessario que tenha
consciéncia sobre a diversidade de informagdes que estdo a sua volta, tanto no

ambiente escolar quanto fora dele.



Assim, o processo de ensino deveria dar condi¢cdes aos alunos para
participarem em discussdes contemporaneas, além de possibilitar ao aluno
opinar sobre os mais variados temas e ter acesso ao conhecimento cientifico,
de forma reflexiva e critica. Neste contexto, por exemplo, o debate sobre as
guestdes ambientais é necessario para o entendimento da complexidade de
varios problemas atuais.

A educacdo sempre passou por processos de mudancas. E nesse sentido, em
gue as mudancas nos paradigmas e metodologias de ensino tendem a ocorrer
acompanhando o ritmo do desenvolvimento tecnolégico e social, o educador
aparece com um papel de extrema relevancia, pois a sua propria identidade em
algum momento ndo ficard limitada ao seu contexto profissional, mas serd
direcionada para o proprio contexto da sua pratica social como educador (Zuffo
& Behrens, 2009).

Desta maneira é imprescindivel a percep¢do do professor como pessoa e
como agente dos processos educativos. Para Névoa (1992), a maneira como
ensinamos esta profundamente correlacionada com o nosso proprio ser, pois
guando exercemos o ato de ensinar s6 ensinamos com credibilidade aquilo em
gue realmente acreditamos.

Refletir sobre a atual pratica pedagdgica em todos os seus niveis, analisando
os seus valores, falhas e sucessos, é de vital importancia para garantir que uma
educacdo “ndo excludente” e “nao alienadora” se desenvolva nas nossas

escolas.

1.1.1. Abordagem Histodrica

Para melhor compreensao da trajetéria da Educagao Ambiental no contexto
escolar, acredita-se ser de extrema importancia a anadlise inicial de alguns

tépicos norteadores em educacdao, de modo a correlacionar as principais



teorias e conceitos construtivistas com os principais mecanismos de
ensino-aprendizagem desta importante drea do conhecimento.

Neste aspecto, uma das teorias mais relevantes sobre educacdo, a Teoria
Construtivista, originou-se no século XX, tendo tido como um dos seus pilares,
os estudos e experiéncias do epistemdlogo suico, Jean Piaget. Os estudos de
Piaget baseavam-se na observacdo do cotidiano das criancas e seu
acompanhamento até a adolescéncia. Com estas observacbes foi possivel
perceber a evolucdo no desenvolvimento destas criancas, onde passavam de
um estado de ndo reconhecimento de sua individualidade, isto é, os recém-
nascidos, até a idade da adolescéncia, onde era possivel perceber interacdes
de raciocinio mais complexas. Desse modo, Piaget compreendeu que o
conhecimento é construido através da relacdo do individuo com o meio em que
ele vive (Niemann & Brandoli, 2012).

Segundo Becker (1992), Piaget derruba a ideia de um conhecimento dado,
tanto do ponto de vista da bagagem hereditaria tanto por meio do empirismo.
Nesta perspectiva, o sujeito age sobre o objeto, assimilando-o. Assim sendo, o
conhecimento n3o nasce com o individuo, nem é dado pelo meio social. E o
sujeito que constréi o seu conhecimento na interagdo com o seu ambiente
fisico e social.

Rompendo com alguns fundamentos cldssicos da educa¢do, como o
entendimento de um universo do conhecimento dado, para Piaget (2007), o
conhecimento, ndo é algo ja pré-estabelecido, é necessdria uma interacao
entre objeto e sujeito para que se possam completar mutualmente em seus

conceitos. Segundo o autor,

(...) o conhecimento ndo pode ser concebido como algo predeterminado nem
nas estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma construgdo
efetiva e continua, nem nas caracteristicas preexistentes do objeto, uma vez que
elas s6 sdo conhecidas gracas a mediacdo necessaria dessas estruturas, e que
essas, ao enquadra-las, enriquecem-nas (p.1).



Os estudos de Piaget levaram a conclusdo de que as criancas tém um papel
ativo e extremamente importante no préprio processo de aprendizagem. Elas
constroem o proprio conhecimento, dai a origem do termo geral
“construtivismo”. De acordo com o epistemologista suico, para que o
conhecimento seja desenvolvido é necessdria uma associagao entre o
conhecimento prévio que o individuo tem e as circunstancias oferecidas pelo
meio em que vive (Ledo, 1999).

A aprendizagem construtivista parece-se muito com uma viagem intelectual,
mas necessita da presenca de um guia que ndo seja impaciente e que permita
gue o pensamento de quem aprende possa seguir o caminho ideal. Nesta
aprendizagem, deve-se conhecer o local de partida e o lugar para onde se quer
ir. O processo de aprendizagem sdo os passos do caminho. Cada um dos marcos
que se atravessa conduzem a uma mudanga gradativa na qual o tempo
representa um papel importantissimo (Moreno et al., 1998).

Ainda de acordo com este mesmo autor (Moreno et al., 1998), a variavel
tempo é muito importante, pois o pensamento irad transformar-se com a
aprendizagem e esta transforma¢do ndao ocorrera imediatamente. Se nado é
permitido ao aluno usar o tempo necessario a assimilagao e a acomodacgdo do
conhecimento, ele ira memorizar sem compreender e esta aprendizagem
mecanica ndo servira ao aluno fora daquele contexto aprendido, ou seja, ndo
Ihe sera atil em nenhuma outra ocasido que nado seja aquela memorizada.

Niemann e Brandoli (2012) enfatizam que a teoria construtivista foi
indevidamente reportada para a pratica escolar como um método de ensino,
ainda que o Construtivismo nao tenha sido desenvolvido especialmente para a
educacdo, tratando-se de uma teoria, uma forma de pensamento que surgiu
dos avancos das ciéncias dos ultimos séculos.

Apesar da Teoria Construtivista ndo ter sido desenvolvida com o intuito de
fundamentar os processos de ensino e aprendizagem na educacao formal, é
incontestavel a sua contribuicdo no processo educacional. O aluno passou de
mero expectador a um sujeito do seu proprio conhecimento, passando a ter

um papel ativo na criagcdo de conhecimentos, e assim constituir-se num sujeito
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comprometido com a capacidade de adquirir conhecimento (Gregério &
Pereira, 2012).

De acordo com Sass (1998), o construtivismo amplia a funcdo educativa e
social das instituicdes educativas e, conectado a perspectiva cultural do
curriculo, pode trazer bons resultados para a escola.

Para Becker (1992), o construtivismo na educacdo abrange uma série de
tendéncias do pensamento educativo como o descontentamento em relacdo
ao método tradicional, método que insiste em repetir e ensinar o que esta
pronto, em vez de estimular o aluno a construir seu préprio conhecimento a
partir da sua realidade. Segundo o mesmo autor, a construcdo do processo
educativo deve acontecer em condicdo de complementariedade, na qual os
alunos e professores se devem posicionar frente aos seus problemas sociais
atuais e conhecimentos pré-existentes.

Para Sass (1998), as concepgoes construtivistas devem ser incorporados aos
estudos do curriculo escolar. Trata-se aqui de incluir nos delineamentos
curriculares varios pontos importantes das complexas teorias de
aprendizagem.

Para Ledo (1999), os criticos de Piaget acreditam que da sua teoria ressaltam
0s aspectos cognitivos, ao invés de sobressairem os aspectos afetivos, sociais e
linguisticos dos alunos. Conforme tal critica, considerar o desenvolvimento da
inteligéncia como prioridade da pratica pedagdgica poderia conduzir a uma
pedagogia elitista, implementada por professores supostamente neutros.

Conforme Macedo (1994), é muito importante ter cuidado ao transpor as
principais concepg¢des da teoria construtivista de Piaget para o campo
educacional. Neste contexto, os autores alertam para a importancia de uma
analise cuidadosa, ja que ha distincdes entre os objetivos de Piaget e os
objetivos da escola.

Assim, para evitar uma interpretacao precoce, é importante entender que
para Piaget o interesse maior sobre niveis de desenvolvimento é puramente

tedrico e epistemoldgico, enquanto que para a escola o interesse é pratico e
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aplicavel, ou seja, o foco encontra-se nos resultados das praticas pedagdgicas
e, consequentemente, no aprendizado do sujeito (Macedo, 1994).

Neste cendrio, outra importante teoria de aprendizado, agora com foco
principal na pratica escolar envolvendo os agentes da educacdo, surgiu na
década de 60 e foi proposta pelo psicélogo norte-americano, David Paul
Ausubel, a qual ficou conhecida como “Aprendizagem Significativa” (Pelizzari,
2002).

A Aprendizagem Significativa - AS é o conceito central desta teoria que
enfatiza que a aprendizagem torna-se muito mais significativa, entenda-se aqui
eficiente, quando o novo conteldo a ser aprendido pelo educando é integrado
de forma particular ao conhecimento prévio do aluno e assim adquire
significado.

Acerca dos dois tipos de aprendizagem, a mecanica e a significativa, havera
a referir que enquanto a primeira acontece quando algo é aprendido e ndo é
correlacionado ao que ja é conhecido pelo aluno em seu cotidiano, o
conhecimento é incorporado de forma arbitraria, a segunda ocorre quando um
novo conhecimento se incorpora, por assim dizer, com o conhecimento ja
existente na estrutura cognitiva, com o qual se relaciona e seja relevante em
relagdo ao que ja é conhecido (Braathen, 2012).

Segundo Lemos (2011), os conceitos e principios da Teoria AS de Ausubel
correspondem aos conhecimentos que integram o nucleo principal das teorias
construtivistas, contudo, aplicadas eficientemente na educacgao.

Um dos pontos relevantes da ampla obra de Ausubel foi a sua constante
preocupacdo em se construir uma teoria de ensino que auxiliasse os
professores no seu desempenho em sala de aula (Ronca, 1994).

A teoria da aprendizagem de Ausubel preconizava que os conhecimentos
prévios dos alunos devessem ser valorizados, de modo que pudesem construir
mapas conceituais e, assim, Ihes fosse permitido descobrir e redescobrir outros
conhecimentos, resultando dai uma aprendizagem mais prazerosa e eficaz.
Para o conhecimento ser construido, necessitar-se-ia, assim, de uma espécie

de ancoragem (Pelizzari et al., 2002).
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De acordo com Moreira (1997), considerando o que Ausubel prop6s para
facilitar o processo de aprendizagem, é necessario dar especial atencdo ao
conteudo em si e, também, a estrutura cognitiva prévia do aluno, para que nao
se sobrecarregue o educando com informacbGes desnecessdrias, pois isso
dificultaria ainda mais a sua organizacao cognitiva.

Sendo assim, os educadores deveriam buscar maneiras de se relacionarem
os aspectos importantes das suas unidades curriculares aos aspectos
pertinentes da estrutura cognitiva ja existentes nos alunos. Esta interacdo deve
ser imprescindivel para a AS, e deve focar-se na identificacdo dos conceitos e
ideias principais e, a partir deles, concentrar todo o esforco instrucional.

Para Moreira (2013), o aspecto mais importante da AS é que o aluno deve
apresentar uma pré-disposicdo para aprender e o professor identificar de
antemado o que é passivel de ser eficientemente aprendido. Ou seja, para se
aprender significativamente, o aluno tem que manifestar um entusiasmo para
relacionar, de maneira estruturada, os significados daquilo que recebe por
meio dos materiais educativos, potencialmente significativos, e apresentados
no curriculo escolar, usados em sala de aula.

Moreira (2013) destaca a importancia do ensino e do curriculo, no sentido
de se promover e vialibilizar a AS na sala de aula. No entanto, muitas vezes
ocorre o contrdrio, pois a escola, os professores, o curriculo, a sociedade,
enfim, todos os agentes, estao focados exclusivamente na preparagao dirigida
para as avalia¢Oes, visando garantir o melhor desempenho nos testes e, assim,
contribuem cada vez mais para a fixacdo da chamada aprendizagem mecanica,
oposta a AS, além do reforgo prejudicial dos sentimentos negativos em relagdo
a possiveis experiéncias avaliativas.

A teoria de Ausubel foi introduzida no Brasil no inicio da década de 70 pelo
Professor Jael Martins, quando este comeg¢ou a ministrar aulas nos cursos de
Pds Graduagado na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Desde entao,
sdo inumeros os trabalhos de investigacdo que estudam os mais diversos

aspectos da teoria ausubeliana (Ronca, 1994).
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Para Moreira (1997), na visdo cognitiva cldssica de Ausubel, aquilo que o
aprendiz ja sabe é o fator mais importante que influencia a sua aprendizagem
futura, e entdao o ensino deveria ser conduzido nesta linha.

Os principios de Ausubel, aparentemente simples, demonstraram
sinteticamente falando, o valor e a importancia do conhecimento prévio para
o individuo e para a sociedade. Quando se tem uma estrutura cognitiva
organizada de forma légica e ndo-arbitraria, entre os significados armazenados
e o conhecimento recebido, o educando estd preparado para melhor se
desenvolver frente aos varios aspectos tedricos a serem tratados em sala de
aula (Lemos, 2011). Desta forma, pode-se entender que o conhecimento é
significativo quando o educando é capaz de estabelecer relagdes entre o que
aprende e o que ja conhece, construindo uma importante ponte entre a nova
informacdo recebida e os conteldos prévios ja elaborados sobre a sua prépria
compreensado da realidade fisica e da sua histdria em sociedade.

Uma aprendizagem que possa, globalmente, contribuir para a emancipacao
do pensamento no processo de ensino-aprendizagem em nossas instituicdes
educativas, ou seja, de certo modo uma educagdo mais politica, foi muito
discutida por Paulo Freire, principalmente nos ultimos textos de sua carreira
como educador. A pedagogia libertadora, conhecida também como a
pedagogia de Paulo Freire, insere a educagao no contexto social (Reigota,
2009). Segundo este mesmo autor, neste cendrio em que a Educacdo
Ambiental, por exemplo, pode ser observada como educacgao politica, a mesma
estd intimamente ligada com o desenvolvimento da cidadania, da autonomia e
da participagao efetiva dos educadores e educandos na busca do bem comum.

Para Gadotti (1988), Paulo Freire defende que a aprendizagem ndo é
suficiente se ndo se elaborar uma nova teoria do conhecimento em que os
participantes tenham autonomia para reelaborar e reordenar os seus préprios
conhecimentos. A chamada pedagogia libertadora n3ao deve ficar restrita aos
muros da pedagogia em si, mas influenciar também no campo da economia, da
politica e das ciéncias sociais (Freire, 2005). Para essa libertacao, Paulo Freire

acredita numa educacdo que valorize o didlogo, a criatividade e a reflexao.
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Desta forma, e como afirma Libaneo (1990), a aprendizagem torna-se um
ato de conhecimento da realidade concreta, da real situacdo vivida pelo aluno,
e sO tem importancia se estiver proxima de sua realidade. Smole (2000)
ressalta que os conteddos que a escola apresenta aos seus alunos devem
possibilitar o desenvolvimento de um individuo critico e reflexivo, capaz de
questionar, propor solucdes, enfim, ser um aluno apto a atuar em prol da sua
comunidade.

Os conceitos abordados anteriormente sdo importantes para o correto
embasamento tedrico, necessario a compreensdo dos mecanismos pelos quais
se pode desenvolver um processo significativo de aprendizagem, uma
aprendizagem que faca sentido sob a 6tica do educando e que lhe seja util em
todos os seus aspectos.

Para que os conteddos possam ser trabalhados em sala de aula, a
“organizacdo” dos saberes atualmente é estruturada nos chamados curriculos
escolares, que nada mais sdo do que uma tentativa de se uniformizar o
conhecimento, a nivel nacional, como referéncia para as instituicdes
educativas. Estudar o curriculo e sua estrutura funcional é fundamental neste
contexto para se entender como e quao eficaz é o processo de aprendizagem

significativa do tema educagdao ambiental.

1.2. CURRICULO ESCOLAR

Com o desenvolvimento da ciéncia moderna é evidente que é cada vez mais
dificil as pessoas dedicarem-se ao estudo de todos os campos do
conhecimento, dada a quantidade e complexidade dos saberes que vao sendo
produzidos ao longo dos anos. O emergir da especializacdo e a
compartimentalizacdo do saber tornou-se, assim, inevitdvel (Gallo, 2001).
Ainda de acordo com este autor, no campo educacional e pedagdgico, este

processo de compartimentalizacdo do conhecimento encontrou terreno fértil
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para crescimento, e a organizacdo curricular concentrou-se, principalmente, na
chamada “disciplinarizagao”.

O campo de estudo do curriculo apresenta-se como um tema bastante
complexo e, conforme ressaltado por Cavalcante (2005), trata-se de um
territorio de varios donos e poucos acordos. Os estudos sobre a temdtica do
curriculo como proposta pedagdgica iniciaram-se nos Estados Unidos, no inicio
do século XX, a partir do surgimento de varios questionamentos sobre o
trabalho educacional, sendo direcionado a formag¢ao humanista. Para Pacheco
(2000), o campo curricular tornou-se assim o centro das acdes educativas e
tem-se convertido numa arena permanente de conflitos. Tais conflitos sdo
oriundos, principalmente, da teorizacdo curricular, de acordo com este autor.

Neste cendrio, as distintas concepc¢bes do termo “curriculo” tiveram origem
no modo como a educacao foi concebida historicamente, da mesma maneira
gue as suas influéncias tedricas (Moreira & Candau, 2007).

Silva (1999) explica que ndo é possivel definir o termo curriculo se o mesmo
ndo for levado a luz de um processo tedrico e afirma ainda que apenas uma
definicdo absoluta e concreta para o mesmo, ndao nos revelara, enquanto
agentes da educacgdo, o que ele é, na realidade. Mas, entende-se, segundo este
autor, que para se formarem sujeitos realmente criticos, com boa capacidade
argumentativa, torna-se necessario um desenvolvimento de curriculos que
sejam capazes de quebrar as chamadas barreiras disciplinares e, assim,
possibilitar o desenvolvimento de novas propostas pedagdgicas.

Para Macedo (2006), é necessdrio ampliar o sentido formal que é dado ao
curriculo, transferindo para o mesmo a cultura que é realmente vivida na sala
de aula, além de considerar ainda todos os aspectos politicos que permeiam os
estudos sobre este tema.

O curriculo nas instituicdes de ensino apresenta-se, atualmente, sob a
denominac¢do de grade curricular, em que o conhecimento &, de certa forma,
totalmente compartimentado. Este processo costuma ser descrito por diversos

autores como verdadeiras “caixinhas disciplinares”. Desta forma, o curriculo

16



nega o seu carater pedagogico, formador, e apenas se concentra politicamente
em organizar o conteudo a ser trabalhado na escola (Cavalcante, 2005).

Nesta linha de raciocinio, Moreira (2000) destaca que o curriculo representa
uma forma autoritdria de se organizar o ensino, e expde assim a incerteza para
com o desenvolvimento potencial dos estudantes, bem como a ndo valorizacdo
da competéncia dos professores na adequacdo de suas atividades ao seu
contexto local.

E importante enfatizar que o curriculo ndo deve ser tratado como algo
neutro de transmissdo desinteressada de conhecimento humano e social. O
curriculo esta inserido sistematicamente nas relagdes de poder. O curriculo tem
a forca de produzir identidades individuais e sociais particulares, e ndo pode
ser tratado como elemento transcendente e atemporal. Ele tem uma histéria
propria e essa mesma historia é vinculada as formas especificas de organizacado
da educacdo e da sociedade (Moreira & Silva, 2002).

Nesta perspectiva, Gallo (2001) relaciona o poder a disciplinarizacdo do
curriculo. Para este autor, o exercicio do poder influencia diretamente a
fragmentacdo dos saberes, como lembra a antiga maxima politica: “Dividir para
governar”. No cendrio capitalista, controlar os saberes é um dos mais
importantes exercicios de poder da era moderna, e uma das principais
ferramentas utilizadas para esse fim foi, e tem continuado a ser, a escola.

Apesar de Freire ndo ter criado uma teoria especifica a respeito do curriculo,
as suas ideias influenciaram significativamente o campo curricular. Freire
(2005) faz uma critica importante ao modelo de educa¢dao, comparando-o a um
banco, a chamada “Educagdo Bancaria”, na qual o professor é o detentor do
conhecimento que, de certa forma, “deposita” no aluno, que este o arquiva
sem questionar. Na légica dessa Educag¢ao Bancaria, o curriculo mantém uma
concepc¢do epistemoldgica arraigada no empirismo, através de uma escola
tradicional, onde o saber é fechado e o educador é concebido como aquele que
promove a transferéncia do conhecimento e das informacgbes. Nesta
conjuntura enrijecida de educacgdo, cabe ao professor o papel ativo e ao aluno

cabe o papel passivo.

17



Para Moreira e Candau (2007), os profisionais da educacdo precisam de se
comprometer com o conhecimento escolar, precisam de se situar frente aos
problemas econdmicos, politicos, culturais e ambientais, para que possam
contribuir para que os curriculos se tornarem mais atraentes e, principalmente,
“significativos” aos alunos. Segundo este ponto de vista, mantém-se oportunas

as palavras de Silva (1990):

Temos ainda que descobrir como romper o isolamento da esfera tedrica e
académica, se quisermos que nossas teorias e elaboragdes sobre educagdo e
curriculo ndo se limitem a descrever circulos em torno de si mesmas, num
movimento de auto-satisfacdo. Essa integracdo deveria envolver uma
cooperagdo mais estreita entre pesquisadores e professores universitarios,
professores de primeiro e segundo graus, e organizagdes populares tais como
sindicatos e associa¢des de moradores (p. 65).

Considerando que cabe ao Estado a determinacdo de uma base comum de
conhecimentos, de modo a criar-se uma unificacdo nacional do ensino, o
Governo Federal Brasileiro, por meio do Ministério da Educacdo e Desporto
(MEC) definiu os chamados Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, em
meados da década de 90 (Moreira, 2010).

Os PCNs foram norteados principalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que consiste na
principal lei brasileira que regulamenta o sistema educacional do pais. Este
documento traz uma orienta¢do formalizada quanto ao cotidiano escolar e aos
principais conteudos que devem ser trabalhados na escola, com a finalidade de
proporcionar subsidios aos professores para que as suas praticas educativas
sejam as melhores possiveis (Presidéncia da Republica, 2000). Conforme nos
referem Bonamino e Martinez (2002), os PCNs ndo representam um conjunto
de contéudos simples e obrigatérios para a educagao basica mas, na verdade,
trata-se de uma complexa proposta curricular, repleta de diretrizes, de valores,
de orientacdes metodoldgicas, além de conteudos a serem trabalhados de

forma transversal na escola.

18



Com a publicacdo dos PCNs, a segunda metade dos anos 90 do século
passado, no Brasil, foram marcados, principalmente, pela discussdo sobre as
politicas curriculares, bem como pelas propostas alternativas para o
desenvolvimento do campo curricular (Macedo, 2009).

Para alguns autores, como Moreira (2000), por exemplo, essas novas
discussoes, apesar de terem sido enormemente influenciadas pelos estudos
culturais — o multiculturalismo, ndo se revelaram suficientes para a superacao
do distanciamento entre a producdo tedrica e a realidade vivida no cotidiano
da escola.

Macedo (2009) ressalta que nos ultimos anos tem sobressaido, nos textos
curriculares, a defesa de conteudos ditos universais. Em relacdo aos discursos
pedagdgicos, a proposicao de que a educacdao somente serd democratica se ela
puder permitir a todos o dominio de conteudos universais, igualitarios, vem
sendo defendida pela pedagogia critica. O curriculo deve ter como
preocupacdo dominante, como nos refere Moreira (2000; 2010), a capacidade
de acolher a diversidade, a exemplo do que aconteceu em algumas reformas
curriculares em cidades brasileiras como Rio de Janeiro e S3o Paulo, em que as
propostas se pautavam na postura reflexiva em relagdo ao saber constituido,
de maneira a despertar no aluno a consciéncia critica e questionadora. Ainda
segundo Moreira (2000), as reformas curriculares que aconteceram nos anos
90 no Brasil foram marcadas pela descentralizagao do processo de construgao
curricular dos orgdos governamentais para o ambito da escola. As escolas
passaram assim a convidar os estudantes, os pais e os docentes para uma
participacdao efetiva na construcdo do curriculo escolar. Com uma boa
expectativa de progresso na tematica curricular, os agentes de educacao
deixaram de ser meros expectadores, tornando, mesmo que de forma discreta,
0 processo um pouco mais democratico.

Ainda de acordo com este autor, nesta mesma época, a maioria das
propostas de reforma curricular brasileiras discutidas partiam desse principio,
em oposicao as tentativas centralizadoras do governo federal. Resultando em

varias conquistas, como o inicio da democratizacdo do espaco escolar, de modo
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a valorizar as peculiaridades da escola e sua comunidade, e varias propostas de

mudangas curriculares foram levadas a discussao.

1.2.1. Temas Transversais

Os temas transversais foram incluidos nos Parametros Nacionais
Curriculares — PCNs e ndo estabelecem uma imposicdo de conteldos a serem
ministrados nas escolas. S3o propostas nas quais as unidades escolares se
poderdo fundamentar para criar os seus préprios planos de ensino. E
importante ressaltar que a escola tem autonomia para a criacdo do préprio
Projeto Politico Pedagodgico - PPP (Presidéncia da Republica, 2007).

Os temas transversais dos parametros curriculares incluem a Etica, o Meio
Ambiente, a Saude, a Pluralidade cultural e a Orientacdo sexual. Eles
exteriorizam principios e valores fundamentais a cidadania. Esses temas, que
representam questdes presentes na vida cotidiana, foram incorporados ao
curriculo por meio da transversalidade.

Os temas transversais foram apresentados como proposta de dar ao
curriculo importancia social e também contemporanea, ao priorizar temas
considerados relevantes nos contextos histéricos-sociais. Os temas transversais
nao devem criar uma nova drea curricular, pois contrariaria o seu objetivo
principal, que é a introducdo de flexibilidade ao curriculo ja existente (Gallo,
2001).

Sendo assim, esses temas compreendem conceitos e valores fundamentais
a cidadania e expressam questdes que devem ser tratadas com urgéncia na
sociedade brasileira, uma vez que representam preocupagdes gerais que estao
sendo vividas pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e professores em
seu dia a dia (Bovo, 2004). Diante deste contexto, optou-se por integrar estes
temas ao curriculo por meio da transversalidade, isto &, objetiva- se que “esses

temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas
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elas, relacionando-os as questées da atualidade e que sejam orientadores
também do convivio escolar” (Presidéncia da Republica, 2007).

Para Gallo (2001), o acesso transversal pode significar o fim da
compartimentalizagdo do conhecimento, pois possibilitaria a abertura das
“gavetas” dos saberes, de modo a permitir o transito entre as disciplinas, o que
de acordo com este autor, nada mais é que a interdisciplinaridade em pratica.

Entretanto, é importante entender que ambas as perspectivas —
interdisciplinaridade e transversalidade — representam uma ruptura a
concepcao fragmentada do conhecimento, uma vez que a interdisciplinaridade
se relaciona com uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento e a transversalidade se refere a didatica (Presidéncia da
Republica, 1998a).

A transversalidade, na pratica, implica a ado¢do de novos desafios, pois
exige que os professores saiam da sua zona de conforto e, assim, ela implica na
necessidade de rompimento com a sua atuacdo ja padronizada, em relagdo as
atividades pedagogicas. Além disso, € necessario considerar a realidade
educativa, caracterizada pelo ambiente sociocultural dominante no meio onde
os alunos estdo inseridos (Bovo, 2004).

Os temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais
compreendem nao apenas a interacdo dos conhecimentos, mas sobretudo, a
solugdo, por meio da educacdao, do atual estado de deterioramento das
relacgbes humano-ambientais (Souza, 2007). Em foco nesta abordagem
encontra-se a busca pela sustentabilidade, tendo em vista o atual quadro da
degradacdao ambiental que assola o planeta. A sustentabilidade possibilita
enxergar os recursos naturais como patriménio e responsabilidade de todos
(Corréa et al., 2006).

O tema Meio Ambiente, como um dos temas transversais a ser abordado no
contexto escolar, tem o préposito de proporcionar a construcao da consciéncia
ambiental no aluno, por meio da educacao (Souza, 2007). E a este respeito, os
PCNs apresentam uma proposta de uma educacdo emancipadora e detalha

como o assunto, Meio Ambiente, deve ser tratado na escola:
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1.

4,

A proposta baseia-se em trés eixos tematicos que sao: Natureza Ciclica;
Sociedade e Meio Ambiente; Manejo e Conservacdo Ambiental. Entre
estes temas, devem ser abordados conteudos como: desmatamento,
poluicdo dos rios, tratamento do lixo e analise do uso do ambiente na

perspectiva sustentavel da agricultura;

Os conteudos devem ser trabalhados na perspectiva ecoldgica e social,
devendo ser apresentados os efeitos nocivos e benéficos da acao
humana, a luz de conceitos basicos da Ecologia. Essa forma de trabalho,
segundo o referencial, poderd proporcionar, no espaco escolar, uma
percepcdo mais ampla da relagdo homem-ambiente, sensibilizando os
alunos para a necessidade de conservar e gerenciar o ambiente de forma

sustentavel;

O desenvolvimento do tema Meio Ambiente deve enfocar aspectos
regionais relevantes que possam contribuir para a construcdo de

projetos coletivos;

Toda a proposta deve ser desenvolvida de forma transversal e
interdisciplinar dentro dos conteudos tradicionais das diferentes areas

de conhecimento.

De acordo com Souza (2007), incluir nos curriculos escolares o tema Meio

Ambiente tem como fun¢do primordial a formacdo de individuos criticos e

autéonomos, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental. A perspectiva

ambiental na escola objetiva estabelecer relagdes entre os conteldos das

diferentes areas do conhecimento com o contexto sociocultural, politico e

ambiental, sendo essa, portanto, a principal esséncia da “Educacao Ambiental”,

assunto que serd tratado adiante.
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1.2.2. Projeto Politico Pedagdgico do IFTM

O Projeto Politico Pedagogico — PPP, tem-se tornado uma realidade no
ambiente escolar a partir de meados da década de 1990. Esse processo foi
incentivado, entre outros fatores, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional que, em seu artigo 12, inciso I, determina que “os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo
a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica" (Araruna,
2009).

Essa proposta pedagégica refere-se a uma reflexdo sobre as
intencionalidades que a educacdo acaba assumindo em cada uma de suas
instituicGes de ensino. Como eixo norteador da praxis educativa, o Projeto
Politico Pedagdgico é constituido com base no curriculo.

O Instituto Federal do Tridangulo Mineiro - IFTM almeja, através de sua
proposta educacional, assegurar uma educacao de qualidade para seus alunos,
de modo a que os mesmos possam adquirir uma aprendizagem significativa e,
através disso, resgatar valores bdsicos essenciais como a solidariedade e o
respeito, além de possibilitar a formacao de individuos participativos e criticos.

Tem como missao descrita em seu PPP:

Ofertar a Educacdo Profissional e Tecnolégica por meio do Ensino, Pesquisa e
Extensdo, promovendo o desenvolvimento na perspectiva de uma sociedade
inclusiva e democratica (Projeto Politico Pedagdgico IFTM, 2014, p. 4).

Para Libaneo et al. (2007, p. 246), o Projeto Politico Pedagdgico é “um
documento que propde uma dire¢cdao politica e pedagégica para o trabalho
escolar, formula metas, prevé as a¢des, institui procedimentos e instrumentos
de ac3o”. E uma ferramenta importante na gestdo da escola publica e na
construcdo de sua autonomia. Talvez por isto mesmo, ainda de acordo com
estes autores, ndo ha como compreender as propostas pedagdégicas de uma

escola, sem conhecer as concepcdes estabelecidas em seu projeto pedagdgico.
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O PPP é uma construcdo coletiva que deve contar com a participacdo de toda
a comunidade escolar, como alunos, pais, funciondrios e gestores. Ele
apresenta o eixo norteador da proposta da escola e sua concepcdo de
educacdo. Desse modo, cada escola deve elaborar o seu préprio projeto, de
acordo com o contexto sociocultural em que estd inserida, estabelecendo
métodos e atividades condizentes com sua realidade (Almeida, 2011).

A proposta educacional, de acordo com o PPP dos cursos do IFTM (2014, p.
19), prioriza algumas dimensoes da formacdo da pessoa humana, como mostra

o trecho retirado do documento:

Formar profissionais habeis tecnicamente e capazes de compreender os
alcances e impactos dos conhecimentos e suas tecnologias, sem prescindir dos
requisitos humanisticos, éticos e solidarios, garantindo assim, o pleno exercicio
da cidadania.

No inicio do texto do PPP do IFTM, é enfatizada, como seu principio
fundamental, a maneira como deve ser concebido o processo de
aprendizagem. A organiza¢ao da estrutura curricular do projeto pedagdgico é
coerente com os valores éticos e politicos que inspiram a Constituicdo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional e os Parametros Curriculares
Nacionais. No documento ressalta-se ainda que a aprendizagem é dita como
efetiva quando esta for significativa para o aluno, isto é, quando ela oportunizar
o didlogo e dessa forma possibilitar a constru¢dao do conhecimento, frente as
diversidades socias e culturais dos educandos.

Em consonancia com esse principio é que a escola estabeleceu, no seu PPP,
os objetivos norteadores de seu curriculo (Projeto Politico Pedagdgico IFTM, p.
20):

e Compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservacao do

meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica;

e Verticalizacdo do ensino e a sua integragcdo com a pesquisa e a extensao;
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e Eficacia nas respostas de formacdo profissional, difusdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e
culturais;

¢ Inclusdo de um publico historicamente colocado a margem das politicas de
formagdao para o trabalho, dentre esses, as pessoas com deficiéncias e
necessidades educacionais especificas;

¢ natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Uniao.

Buscando evidenciar com maior precisdo a proposta da escola, expressa no
documento curricular investigado, em relacdo as questdes de cunho ambiental,
destacamos os seguintes trechos do documento relevantes para compreender

como as acoes de Educacdo Ambiental se inserem no PPP da instituicdo:

Com base nas fundamentacgdes legais e na concepgao de educagao profissional
integrada e articulada ao trabalho, ciéncia, tecnologia e a cultura, o IFTM
propiciara a formacgdao de profissionais cientes de sua condi¢do de cidaddos
comprometidos com principios éticos, insercdo histérico-social (dignidade
humana, respeito mutuo, responsabilidade, solidariedade), envolvimento com
as questdes ambientais e compromissos com a sociedade (PPP, p. 20).

O curriculo do curso integrado ao Ensino Médio é gerenciado dentro de
fundamentos e pressupostos de uma educac¢do de qualidade, com o propdsito
de formar um profissional ético e que atenda as necessidades do mundo do
trabalho e um cidaddo comprometido com a sociedade em que vive,
proporcionando, para esse fim, no¢ées de empreendedorismo, cooperativismo,
tecnologia da informacgdo, legislacdo trabalhista, ética profissional, gestdo
ambiental, seguranca do trabalho, gestdo da inovacdo e iniciacdao cientifica,
gestdo de pessoas e gestdao da qualidade social e ambiental do trabalho (PPP, p.
27).

Tratando-se das fundamentacgdes legais em relagcdo a tematica ambiental
nos curriculos da educacgao basica, observou-se a menc¢ao, no PPP do IFTM, a
respeito da Politica Nacional de Educagdao Ambiental, que determina que a EA
esteja presente na educac¢ao nacional, de forma articulada, em todos os niveis

e modalidades do processo educativo.
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O ensino integrado deverd ter como norte tanto as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Técnico como as Diretrizes Nacionais para o Ensino
Médio, portanto, seus curriculos devem se pautar no tratamento transversal e
integradamente, permeando todo o curriculo, no ambito dos demais
componentes curriculares como: educa¢do ambiental, conforme Lei n2
9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PPP, p.
27).

Para Silva e Grzebieluka (2015), o trabalho com Educacdo Ambiental na
escola precisa estar também vinculado aos documentos que embasam as
praticas escolares, dentre eles, destaca-se particulamente, o Projeto Politico
Pedagodgico.

Ainda remetendo a estes autores, o PPP, sendo o instrumento norteador
para a organizacdo curricular da escola, precisa ir além de um simples
aglomerado de conteudos e areas de conhecimento, devendo procurar a
efetivacdo da intencionalidade da comunidade escolar, num exercicio politico
de participacdo e vivéncia de forma democratica.

Neste sentido, a EA precisa estar articulada ao Projeto Politico Pedagdgico
da escola, pois é essencial para o despertar da consciéncia critica dos alunos,
frente a problematica socioambiental que aflige o planeta. A Educacao
Ambiental deve estar presente de forma abrangente no PPP, transpondo todos
os niveis de ensino em cardater formal e ndo formal (Presidéncia da Republica,
1999). Contudo, ndo é suficiente o fato da Educacdao Ambiental estar apenas
inserida nos documentos oficiais da escola, mas sim, o mais importante é que
ela esteja conectada as suas origens, aos seus problemas, aos seus objetivos
propostos, a sua cultura e, finalmente, a histéria dos seus alunos e de toda a
comunidade escolar. E fundamental um lugar apropriado para a Educacdo
Ambiental dentro do projeto educativo das escolas, que tenha como principio
norteador o seu papel na reconstrucao do sistema de relagdes entre as pessoas,
a sociedade e o ambiente natural (Sauvé, 2005).

Nesse sentido, a concretizacao da Educacdo Ambiental na escola, encontra-

se ao fato de o PPP poder viabilizar, dentro de suas concepc¢des, a articulagdo
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dessa tematica aos diferentes contetddos das diversas areas do conhecimento,
por meio da interdisciplinaridade, o que contribuird, potencialmente, para a
formacao integral do aluno (Silva & Grzebieluka, 2015).

Assim, a partir da necessidade de compreender as questdes ambientais de
forma transversal e interdisciplinar, desenvolvendo-a por meio de praticas
inovadoras e criativas, a abrangéncia da Educacdo Ambiental ird ampliar as
possibilidades e a aplicabilidade do PPP. De forma que motive o
comprometimento dos educandos com as questdes de cunho social, qualidade
de vida, equilibrio ambiental, abrindo possibilidades para uma acdo

verdadeiramente transformadora.

1.3. EDUCACAO AMBIENTAL - EA

Para melhor compreensao da Educacdo Ambiental - EA, no contexto escolar,
interessard fazer um breve apontamento histérico sobre o tema,
contextualizado, tendo por referéncia as mudancgas que a sociededade viveu ao
longo dos anos, bem como seus reflexos nos processos educativos. Pretende-
se nessa parte do texto, elucidar a importancia da EA escolar numa sociedade
capitalista, que preconiza os interesses desenvolvimentas em detrimento do
meio ambiente. Estabelecida esta relagdao, buscaremos compreender a
insercdao desse tema nos diferentes segmentos da sociedade e, a partir de
entdo, perceber como a tematica ambiental é tratada nas instituicGes
educativas.

Nos dias atuais vivemos em uma sociedade fruto da Revolug¢ao Industrial, a
chamada “Era Capitalista”. Vivenciamos as consequéncias de uma relacao de
desgaste entre o homem e a natureza, que foi consolidada com as mudancgas
de valores ocorridas na sociedade (Almeida, 2011). Com a Revolugdo industrial
e cientifica que aconteceu no século XVIIl, materializa-se a divisdo entre o

homem e seu habitat natural, que levou a uma acelerada degradacdao do meio
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ambiente. O homem passa, entdo, a ter uma posicdo de dominador dos
recursos naturais, buscando o desenvolvimento a qualquer custo (Ferreira,
2010).

Conforme Carvalho (1998), na modernidade a maioria das pessoas nao se
sente como parte da natureza; o Homem passou a procurar conhecimento que
Ihe permitisse intervir nos processos naturais, ao contrario do que acontecera
na antiguidade, onde se conquistava a sabedoria por meio da compreensdo da
ordem da natureza para viver de acordo com ela.

E fato que a civilizacdo moderna é caracterizada pelo consumo exacerbado,
em busca do desenvolvimento, o meio ambiente é poluido, degradado e
explorado sem qualquer tipo de controle.

Para Barbieri (2007), a preocupacdao com os problemas ambientais,
provenientes dos processos de desenvolvimento industrial e tecnolégico, deu-
se lentamente e de modo muito particular entre os individuos, governos e
organizac¢des internacionais.

A titulo de exemplo, resgatamos o trabalho da jornalista Rachel Carson, que
publicou em 1962 o livro Primavera Silenciosa, livro que mais tarde se tornaria
um cldssico do movimento ambientalista mundial. Tratava do uso irracional dos
recursos naturais que afetavam diretamente a qualidade de vida das pessoas,
principalmente pelo uso indiscrimado e excessivo de produtos quimicos. O livro
suscitou inquietacdes e discussdes em todo o mundo e despertou a
necessidade de providéncias para a reversdao dos problemas citados (Dias,
1998).

Assim, e principalmente a partir da década de 1960, intensificou-se a
preocupacdo com o meio ambiente, pois percebeu-se a possibilidade de
supressao dos recursos naturais devido a forma como os mesmos vinham
sendo utilizados. Os ideais desenvolvimentistas comec¢aram a ser questionados
e a premissa de aliar o crescimento econdmico a um ambiente saudavel foi
colocada em pauta (Presidéncia da Republica, 1998a). Neste contexto,
aconteceram grandes eventos internacionais, que colocaram em debate o

tema ambiental. Em 1972 ocorreu um dos eventos mais decisivos a nivel
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mundial, relacionado com este assunto: a Conferéncia de Estocolmo.
Patrocinada pela Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, este encontro teve
como principal objetivo trazer para o debate a relagao existente entre a
sociedade e o meio ambiente, em busca da sustentabilidade (Moreira, 2010).

Para Reigota (2009), a resolucdo mais importante da Conferéncia de
Estocolmo foi a que inseria na discussdo a educacdo do cidaddo. Colocava-se
em discussao, entdo, pela primeira vez, a participacao dos cidaddaos comuns nos
debates a respeito do tema ambiental. Desse modo, para este autor, pode-se
considerar que a partir deste fato, surge o que se convencionou chamar de
“Educacdo Ambiental”.

Ampliando as discussdes sobre o tema, e conforme recomendacdo da
Conferéncia de Estocolmo, realizou-se em 1975 o Encontro de Belgrado,
promovido pela ONU e pelo Programa das Nac¢Ges Unidas para o Meio
Ambiente - PNUMA. De acordo com Dias (1998), foi nesta conferéncia que a
educacdo passou a ter uma importancia estratégica em relacdo as questées
ligadas ao meio ambiente. Assim, a educacdo ambiental aos poucos foi se
constituindo como questdo socialmente problematizadora. Ainda conforme
Dias (1998), apds esse encontro seguiram-se varios outros por todo o mundo.
Todas as propostas geradas nesses encontros foram documentadas e serviram
como suporte para a grande conferéncia internacional sobre EA, que foi
organizada pela UNESCO.

Anos mais tarde, em 1977, ocorreu em Tsibilisi (EUA) a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdao Ambiental. Foi a partir desta conferéncia
que se iniciaram a nivel mundial as discussdes a respeito do tema. Este
congresso tornou-se uma referéncia sobre o assunto, por definir os objetivos e
principais caracteristicas da Educacdao Ambiental (Jacobi, 2003).

Vinte anos apds a Conferéncia de Estocolmo, foi realizada no Rio de Janeiro,
no Brasil, a Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, que ficou conhecida como Rio-92. O marco desta
conferéncia foi a preocupag¢ao com a formacao dos cidadaos, uma formacao

que lhes permitisse intervir diante dos problemas e desafios ambientais. Desse
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modo, a educacdao ambiental conseguiu visibilidade publica e deixou de ser
conhecida apenas por pequenos grupos militantes (Reigota, 2009). Durante
estes vinte anos que se passaram entre as conferéncias mundias de Estocolmo
e do Rio de Janeiro, ainda segundo Reigota (2009), houve um importante
amadurecimento em relacdo a nocdao de meio ambiente, que passou de uma
compreensao mais simplista, a relacdo do homem com a natureza, para uma
compreensao mais abrangente, que considera o desenvolvimento sustentavel.

Conforme afirmam Mergulhdo e Vasaki (2002), a EA, por ser um termo
relativamente novo, tem sido muito confundida com a ecologia, propriamente
dita, pois ambas estudam as rela¢cGes entre o meio natural e os seres vivos. No
entanto, a EA refere-se especialmente a busca de qualidade de vida resultante
da convivéncia do homem com o meio ambiente, de forma equilibrada. Ela lida,
assim, com o potencial das pessoas em se tornarem agentes transformadores

do meio ao seu redor.

1.3.1. Abordagem da EA no Contexto Escolar

Para melhor entendimento acerca da Educagao Ambiental nas institui¢cdes
educativas, é importante descrever um breve histérico do caminho percorrido
por esta temdtica no Brasil.

As discussGes sobre as questdes ambientais no pais foram influenciadas
pelos varios encontros internacionais sobre o tema, que ocorreram por todo o
mundo, dos quais resultou um grande numero de textos, artigos e livros
publicados em diversas linguas (Reigota, 1991).

As experiéncias de EA no Brasil aconteceram antes do préprio termo
“Educacdao Ambiental” ser conhecido. Na década de 50, algumas atividades
relacionadas ao tema ja eram desenvolvidas na escola, no ambito do ensino das
ciéncias. Tratava-se de uma discussdo mais elementar, onde se restringia a

tematica ambiental a ecologia apenas (Presidéncia da Republica, 1998b).
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Conforme Carvalho (1998), a Educacdo Ambiental surge no Brasil a partir do
movimento ecolégico com enfoque naturalista e s6 mais tarde se tornou uma
proposta pedagdgica. Apesar dessa visdo estar presente em varias concepgoes,
houve ainda diversos embates até se perceber a EA como ferramenta de
formacao critica dos sujeitos.

A década de 1970 foi marcada por crises politico-institucionais, pois o pais
estava sob um regime militar, fato que restringia o debate politico e acdes
coletivas. Neste periodo, o MEC estimulou o estudo focado na Ecologia no
ensino médio, e varios cursos voltados a area ambiental foram criados nas
universidades, embora com uma visdo reducionista quando comparada com as
recomendacdes das conferéncias internacionais sobre meio ambiente (Dias,
1998). Ja na década de 1980 houve um grande avanco em relacdo a educacao
e ao meio ambiente no pais. A politica foi marcada pelos calorosos debates em
torno da nova Constituicdo Federal. Foi neste periodo que aconteceu a
correlacdo de meio ambiente e educacgdo devido as recentes leis ambientais
(Presidéncia da Republica, 1998b). Em 1981, a Politica Nacional de Meio
Ambiente ja mencionava a necessidade da educagdao ambiental em todos os
niveis de ensino da educagdo basica e gerou uma série de discussdes a respeito
da forma como deveria ser desenvolvido o tema na escola (Presidéncia da
Republica, 1981). Mais tarde, em 1987, o entdo Conselho Federal de Educacgao
aprovou o parecer 226/87 que representou um grande avango na histéria da
EA no Brasil. Neste documento foi apresentado a urgéncia da implanta¢do da
educacdo ambiental e foi proposto que ela fosse iniciada na escola, com
recurso a uma metodologia que envolvesse diferentes areas do conhecimento,
isto é, com recurso a um trabalho interdisciplinar (Presidéncia da Republica,
1998b). No inicio dos anos 1990, com a pressdo internacional sobre o Brasil
devido ao desmatamento da Amazonia, e com a realizagao da Rio-92, ocorre o
apice da educac¢dao ambiental no pais, embora com visdao simplista dos
fundamentos politicos e pedagdgicos que deveriam envolver a abordagem do

tema (Reigota, 2009). Ainda de acordo com este autor, passado esse apice e o
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interesse da midia, a educacdo ambiental consolidou-se nas escolas,
movimentos sociais, universidades, secretarias, etc.

Em todo o pais se assistiu a multiplicacdo de eventos, simpdsios e encontros
a respeito da EA, atraindo cada vez mais adeptos. Concomitante ao
desenvolvimento do movimento da educacdo ambiental, também aumentou a
urgéncia do seu aprofundamento tedrico e da sua pertinéncia social (Reigota,
2009). Logo em seguida, com o Parecer 678/91, seria estabelecido, entdo, o
desenvolvimento da EA nos curriculos da Educacdo Basica. Assim, no Brasil, ja
sdo vinte e seis anos de legislacdo e a¢bes para viabilizar a implantacdo da EA
no ensino formal (Souza, 2007).

Conforme ja foi mencionado, embasado nos PCNs, ficou definido que a
Educacdo Ambiental ndo deveria ser implantada como disciplina especifica do
curriculo, mas antes, que ela se manifestasse de forma integrada, com todos os
professores a envolverem-se ativamente no processo (Pacheco & Faria, 1992).
A este propdsito, Carvalho, Grun e Trajber (2009) referem que a educac¢do
ambiental seja desenvolvida de forma interdisciplinar, por forma a instigar
reflexdes e pensamento critico na escola, construindo valores e uma nova
sensibilidade e postura ética ligada a cidadania.

Para Reigota (2009), o posicionamento politico presente nas atividades
pedagdgicas e a participacdo dos cidaddaos devem pautar-se na disseminagao
do bem comum, ética, reponsabilidade, cidadania e autonomia.

Tais pensamentos lembram muito a pedagogia de Paulo Freire, que se
respalda na reflexdo sobre a acdo educativa transformadora dos cidadaos. Ao
considerar todos os participantes da a¢dao educativa como sujeitos ativos, ou
seja, como participantes do processo educacional, lida-se dessa forma com a
potencialidade dos individuos em se tornarem produtores de sua prépria
histéria e, ao mesmo tempo, engloba as conquistas cognitivas individuais,
proporcionando mudangas significativas nos valores e perspectivas desses
educandos (Freire, 1996;2005).

Autores contemporaneos da drea de educacao ambiental, como Loureiro
(2004), defendem a inclusdo da pedagogia de Freire (1992, 1996, 2005, 2007)
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em EA, apesar deste importante autor nao se ter declarado um ambientalista e
nem ter utilizado a categoria especifica de EA nos seus escritos sobre educacao.
A defesa da inclusdo desta pedagogia tem a ver com a concepc¢ao da educacao
como emancipadora e libertadora. Essa concepc¢do libertaria da educacao
propicia, em sua esséncia, a possibilidade de transformacdo dos sujeitos
passivos em individuos mais ativos, ou seja, individuos mais conscientes de sua
acdo transformadora no meio em que vive, o que refletird diretamente sobre
as suas proprias praticas e acbes cotidianas. Com auxilio da educacdo
ambiental, estas ac¢bes se tranformardo, a longo prazo, em mudanca de

paradigmas (Pernambuco & Silva, 2009).

1.3.2.Diretrizes Nacionais para a Educacao Ambiental

A Lei n2 9.795, promulgada em 27 de abril de 1999, instituiu no Brasil a
Politica Nacional de Educacdao Ambiental - PNEA. Esta lei teve como pilar a
Constituicao Federal Brasileira, que no seu Artigo 225 atribui ao governo
federal a responsabilidade de promover a educagao ambiental em todos os
niveis de ensino, bem como a conscientizagdo publica para a preservagao
ambiental.

No primeiro artigo da Lei n? 9.795, consta a definicido de Educacgao

Ambiental:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (Presidéncia da Republica, 1999).

Conforme esta lei, “a educacdo ambiental na educacdo escolar deve ser

desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e
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privadas, englobando: Educacdo Basica (educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio), Educacdo Superior, Educacdo Profissional e Educacdo de
Jovens e Adultos”. Esta Lei enfatiza, ainda, no seu Artigo 11 que “A dimensao
ambiental deve constar nos curriculos de formacdo de professores, em todos
os niveis e em todas as disciplinas”.

Com o intuito de apoiar as discussdes e o desenvolvimento dos projetos
educativos na escola, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional concebe
a EA como uma diretriz para o curriculo da Educagdo Basica. Em concordancia
com isto, o Ministério da Educacdo apresentou, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, a educacdo ambiental como sendo um tema transversal
no curriculo escolar (Guimaraes, 2000).

Os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais, em relacdo ao

tema Meio Ambiente, referem que:

A principal fun¢do do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do que
informacgdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacdo de valores, com o ensino e aprendizagem de procedimentos [...].
Assim, a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel
e coerente com aquilo que ela pretende que seus alunos aprendam, para que
possa, de fato, contribuir para a formacdo da identidade como cidaddos
conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente e capazes de
atitudes de protecdo e melhoria em relagdo a ele (Presidéncia da Republica,
1998a, p. 187).

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei n2. 9.394/96) reitera os principios
constitucionais: “A Educacdao Ambiental sera considerada na concepg¢dao dos
conteudos curriculares de todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina
especifica, implicando desenvolvimento de habitos e atitudes corretas em
relacdo a conservacdao ambiental e respeito a natureza a partir do cotidiano da

vida, da escola e da sociedade”.
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O eixo reorientador desta mudanca curricular foi pautada na formacao
cidada dos educandos, bem como a compreensdao dos problemas sociais
contemporaneos, pela escola. Os PCNs para o Ensino Médio ainda enfatizam

que:

Condutas ambientalistas responsdaveis subentendem um protagonismo forte no
presente, no meio ambiente imediato da escola, da vizinhanga, do lugar onde
se vive. Para desenvolvé-las é importante que os conhecimentos das Ciéncias,
da Matematica e das Linguagens sejam relevantes na compreensdo das
guestdes ambientais mais proximas e estimulem a acdo para resolvé-las
(Presidéncia da Republica, 2000, p. 81).

A Lei n2 6.938/81, de 31 de agosto, que disp&e sobre a Politica Nacional de
Meio Ambiente - PNMA, ja mencionava o fator pedagdgico relacionado ao
tema ambiental, deixando claro em seu artigo 22, como principio, a grande
relevancia de se promover a educacdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educacdo da comunidade, com o objetivo de torna-la apta a
participar de forma efetiva na defesa do meio ambiente.

Entre os principios desta lei, destaca-se o que declara o meio ambiente como
patrimonio publico, que deve ser assegurado e protegido. Este principio
oferece uma série de consequéncias na drea pratica, pois amplia a necessidade
da atuagdo da comunidade (Braga et al., 2005).

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, aprovado pela Lei n2 10.172/2001, de
9 de janeiro, delibera a respeito dos conteudos obrigatdrios que devem ser
tratados no curriculo da educac¢do basica. Em seu artigo 28, determina que a
educacdo ambiental deverd ser tratada como tema transversal, devendo ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, observando os preceitos
da Lei n29.795/99, de 27 de abril.

No Estado de Minas Gerais, uma resolu¢do n? 376 do Conselho Estadual de
Educacdo, datada de 25 de outubro de 1989, determina a inclusao de Educagao
Ambiental nos programas de ensino das escolas de 12 e 22 graus. Como se pode

perceber no seu primeiro artigo:
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Art. 12 - Os estabelecimentos de ensino pré-escolar e de 22 graus, oficiais e
particulares, incluirdo estudos e atividades de Educacdo Ambiental como
conteudos programaticos das disciplinas de seu curriculo pleno, cujo campo de
conhecimentos se relacione com os de meio ambiente, ecologia, conservacado
de recursos naturais e correlatos ou afins.

Nestas diretrizes, fica evidente que a educacdo ambiental ndo deve ser
estabelecida como disciplina especifica no curriculo escolar, mas deve ser
trabalhada tendo em conta o pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas
através dos processos inter, multi e transdisciplinares (Presidéncia da
Republica, 1999).

1.3.3. EA e Curriculo Escolar

Varias pesquisas mostram que as praticas de educacdo ambiental atuais sao
pontuais, sem o envolvimento da abordagem social e critica (Reigota, 2009;
Tristdo, 2008). Esse fato expressa a fragilidade da formagdao docente, que se
reflete na dificuldade de incorporar a tematica ambiental nos curriculos e nas
praticas conservadoras presentes em muitas instituicdes educativas.

Para Cavalcante (2005), as diferentes concepg¢bes de curriculo foram
construidas ao longo da histéria, por meio de varias relagdes sociais e, sendo
assim, os educadores ambientais ndo se podem isentar dessa discussdao e
desprezar a concepcao politica do curriculo. Para este autor, o campo de estudo
do curriculo pode trazer importantes contribuicdes ao campo de estudo da EA,
pelas suas conexdes com a politica, pratica pedagdgica e cultura.

Nesse sentido, a pedagogia libertadora e humanista de Freire (2005; 1996)
pode ser transportada para a educacdo ambiental, como forma de
transformacdo da sociedade. Este autor (Freire, 2005) defende uma educacao
problematizadora, que parte da prdpria vivéncia dos alunos para organizar o

conteudo programatico da educacdo, o que expressa o comprometimento do
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aluno com o processo educativo. Esse pensamento corresponde a um dos
pilares da EA critica e transformadora, que busca no didlogo e reflexdo o
reconhecimento dos problemas ambientais e, a partir da realidade vivenciada
pelos alunos, possibilita a discussdo sobre as possiveis solu¢des dos problemas
qgue o cercam (Almeida, 2011).

Outra discussdao importante que permeia o debate da EA no curriculo escolar
envolve a interdisciplinaridade, que ndo pode ser desprezada, ndo apenas por
ter sido recomendada por diversas legislagcdes, como ja foi dito anteriormente,
mas também pelas mais valias que dela se podem tirar. A este propdsito,
citamos Fiorin (2008), que sintetiza o conceito de interdisciplinaridade do

seguinte modo:

A interdisciplinaridade pressupe uma convergéncia, uma complementaridade,
o que significa, de um lado, a transferéncia de conceitos tedricos e de
metodologias e, de outro, a combinacdo de areas. Assim, por exemplo, a
sociologia pode utilizar conceitos da economia, como faz Pierre Bourdieu
guando se serve dos conceitos de capital, mercado e bens para todas as
atividades sociais e ndo somente as econdémicas, ou quando faz largo uso da
nogao de troca (...) Com muita frequéncia, a interdisciplinaridade da origem a
novos campos do saber (p.38).

Para Pombo (2005, p.6), na interdisciplinaridade “as disciplinas se
comunicam umas com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas,
estabelecem entre si uma interacdo mais ou menos forte”. Nas palavras de
Almeida (2011), a interdisciplinaridade surge como uma alternativa para a
reducdo do complexo ao simples, a fim de evitar um entendimento erréneo das
interagdes dos componentes do mundo. Trata-se de uma ruptura com os
limites impostos pela fragmentacdo dos saberes, caracteristico da ciéncia
moderna, que tem influenciado negativamente a qualidade da formacgao dos
jovens. A este propdsito resgatamos um trabalho desenvolvido por Gallo (2001)
que nos fala de professores que perceberam a incapacidade dos alunos para
estabelecerem conexdes entre as diferentes disciplinas e que, por isso, a

interdisciplinaridade deve ser pensada como fator crucial na organizagao da
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pratica pedagdgica. Mas apesar de ser percebida esta necessidade, surgem
vozes, como o caso de Tristdo (2008), que nos fala da dificuldade de se efetivar

a educagao ambiental no contexto interdisciplinar:

(...) a abordagem interdisciplinar da educagdo ambiental dificilmente se efetiva
nas agles pedagdgicas do espacgo escolar, haja vista que, para sua realizagao,
além de suscitar uma descentralizagdo do poder, a escola tem que ter
autonomia, o que é extremamente complicado, porque essas unidades estdo
sempre submetidas as politicas publicas das esferas a que pertencem apesar da
existéncia de inumeros projetos e tentativas de ac¢les pedagdgicas
interdisciplinares (p. 110).

Pacheco e Faria (1992) consideram que ndo é suficiente restingir o trabalho
realizado no @mbito da EA a iniciativas esporadicas, como a comemoracdo do
Dia da Arvore ou a comemoracdo da Semana do Meio Ambiente. Segundo estes
autores, a luta pela preservacdo e defesa do meio ambiente ndo se pode cingir
a momentos pontuais. Deve, sim, ser pensada como uma agao continuada, um
processo que deve estar presente no cotidiano escolar e que deve requerer a
participacao das diferentes disciplinas, como nos refere Reigota (2009). A este
propdsito, o autor reforca a ideia de que as varias dreas curriculares devem
contribuir para o desenvolvimento das atividades de educa¢ao ambiental.

A escola deve ser percebida por todos os que participam no ato educativo
como um dos locais privilegiados para a execugdo dessas atividades, que devem
promover as relagdes entre as pessoas e valorizar o meio natural onde vivem.
E para que isto possa acontecer, nas palavras de Tristdo (2008, p. 21) ha
urgéncia em os “professores estarem bem preparados para reelaborar as
informacgdes que recebem e, dentre elas, as ambientais, para poder transmitir
e decodificar para os alunos a expressao dos significados em torno do meio

ambiente e da ecologia nas suas multiplas determinacgdes e intersec¢des”.
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».CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

2.1. PROBLEMA E OBJETIVOS

2.1.1. Problema e sua justificacao

As diretrizes que fundamentam a proposta de uso do tema “Educacdo
Ambiental” no ambito da legislacdo brasileira determinam que o tema seja
obrigatoriamente abordado nos curriculos escolares da educa¢do bdsica em
todas as unidades curriculares de uma instituicdo de ensino do pais.

A Educacdo Ambiental € um assunto que pode ser abordado sob a dtica da
multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade. Nesse
sentido, é necessdria uma analise mais aprofundada sobre as questdes
metodoldgicas que giram em torno da necessidade de cumprimento dos
ementarios curriculares.

A preocupa¢do com o desenvolvimento de estratégias que objetivam a
atualizacdo das praticas do processo ensino-aprendizagem devem permear
qualquer proposta pedagdgica que visa o desenvolvimento critico do individuo,
dado que toda este processo educativo assume importantes critérios inerentes
a sua estrutura.

Estudar o comportamento dos individuos em relacdo as questdes
ambientais justifica-se para possibilitar a mensuracao do grau de sensibilizagao
dos mesmos acerca do assunto. Segundo Paulo Freire (1996), o processo de
ensino e aprendizagem depende em grande parcela do comportamento da
pessoa que estd se propondo a aprender e n3dao somente de quem estd

transmitindo o conhecimento.
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A educacdo ambiental, como ferramenta no processo de ensino, assume um
papel de destaque social e, para isso, o ensino basico de uma instituicao de
ensino deve se moldar inicialmente no didlogo e na troca de conhecimentos de
forma que possa ocorrer uma interacdo participativa e critica dos sujeitos
envolvidos no processo.

Diante de toda a conjuntura exposta acima, vale salientar que a educacao
ambiental tem papel transmissor nao apenas de conhecimentos diretamente
ligados a ecologia mas, também, de informacdes verdadeiramente uUteis e que
podem conduzir a uma reflexdao critica diante do quadro de degradacao
ambiental atual. De acordo com esta perspectiva, a educacdo ambiental deve
ser o mais interdisciplinar possivel, transcendendo as teorias ecoldgicas em
direcdo ao estudo dos processos sociais.

Assim, todos os agentes da educacdo devem atuar e desenvolver agdes que
envolvam esta temadtica, procurando, especialmente, conhecer as
peculiaridades existentes nos seus métodos e programas de ensino adotados,
com vista a seguir as ementas das disciplinas ministradas em sua instituicado,
em relagcdo a Educagdao Ambiental, em suas praticas pedagogicas.

Esta investigacdo justifica-se no desenvolvimento de ferramentas que
possam determinar o nivel de entendimento da comunidade académica em
relacdo a tematica “Educacdao Ambiental” e a sua inser¢dao no curriculo da
instituicdo, o que nos parece poder constituir um passo importante na busca
do desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem mais dinamico
e significativo, prezando pela evolugdao do pensamento critico e reflexivo dos
educandos.

Este estudo partiu da necessidade de se revisar a pratica educativa vigente,
tratando-se primordialmente da percep¢dao e maturacdao dos individuos em
relacdo as questdes e causas ambientais. Pretende-se analisar, assim, a forma
como o tema Educag¢do Ambiental é desenvolvido no curriculo escolar da
instituicdo estudada, bem como as metodologias interdisciplinares utilizadas
pelos professores que atuam na pratica educativa, de forma a verificar se a

escola se orienta pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs.
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A partir da enunciacdo da questdo de partida (De que forma o tema
Educagao Ambiental é desenvolvido no curriculo escolar do IFTM?) levantamos
trés novas questoes, a seguir apresentadas, que ajudaram a estruturar o nosso
pensamento e que nos levariam posteriormente a definicdo dos objetivos da

dissertacdo. As questoes de partida sdo:

Os curriculos adotados no IFTM estdo em acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais - PCNs e suas diretrizes em relagdo ao tema ambiental?

Que problemas e que dificuldades decorrem do processo de ensino-

aprendizagem na implementacdo da Educacdao Ambiental na escola?

Os professores adotam a interdisciplinaridade nas acbes metodoldgicas

voltadas para o trabalho da tematica de Educagcdo Ambiental?

2.1.2.0bjetivo Geral

Conhecer a forma como o tema Educa¢dao Ambiental é desenvolvido no
curriculo escolar do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM, Campus

Patos de Minas.

2.1.3. Objetivos Especificos

e Verificar se os curriculos adotados no IFTM estdo em acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e demais diretrizes nacionais

vigentes em relacdo ao tema ambiental;
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e Diagnosticar as principais dificuldades e necessidades que decorrem do
processo de ensino-aprendizagem desta temdtica e as metodologias

didaticas utilizadas em sala de aula;

e Conhecer as acdes metodoldgicas interdisciplinares voltadas para o trabalho

da tematica Educacdo Ambiental nos curriculos do Ensino médio.

2.2. METODOLOGIA

A metodologia, como parte integrante da ciéncia, busca investigar
fundamentalmente os métodos, ou seja, os procedimentos que a ciéncia deve
se orientar para alcancar com éxito seu ideal, que é a producdo do saber
(Carvalho, 2012).

Com o intuito de responder ao problema inicialmente levantado neste
trabalho, bem como aos objetivos que foram definidos e em consideragdo ao
fato de se precisar conhecer de forma fundamentada as caracteristicas do caso
estudado, pretende-se utilizar a metodologia de natureza qualitativa (Gibbs,
2009), no formato de estudo de caso (Yin, 2001).

De acordo com Lidke e André (1986), é importante pensar em “educac¢do”
dentro da abordagem qualitativa. Para as autoras, a educag¢dao possui suas
peculiaridades e complexidade que n3o se compatibiliza facilmente com a
rigidez do método experimental.

Na investigacdao qualitativa a fonte direta de dados é o prdprio ambiente
natural, sendo o pesquisador, o instrumento principal. O investigador
gualitativo frequenta os locais de estudo porque entende que as a¢des podem
ser melhor compreendidas e esclarecidas quando sdao observadas diretamente
em seu ambiente costumeiro de ocorréncia. Tornando-se de extrema
relevancia o entendimento desses lugares como parte da histéria das

instituicdes a que pertencem (Bogdan & Biklen, 1994).
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Yin (2001) relata que as pesquisas qualitativas observam duas premissas
principais: as observagdes do mundo real de forma minuciosa e detalhada pelo
pesquisador e a tentativa de se evitar comprometimentos com modelos
tedricos anteriores.

Gibbs (2009) considera que a pesquisa de natureza qualitativa permite
estudar o mundo real, distante dos laboratérios. Esse tipo de investigacdo
busca explicar os fendbmenos sociais, analisando experiéncias, examinando
interacGes e comunicacdes e fazendo andlise de conteldo de documentos.

Ainda de acordo com Gibbs (2009), esse tipo de abordagem tem o objetivo
de investigar minuciosamente a forma como as pessoas constroem o mundo a
sua volta, fato que permite ao investigador propor teorias, modelos como
forma de descrever as questées sociais.

Ao recolher dados descritos, as abordagens qualitativas tratam o ambiente
em estudo de forma minuciosa e de acordo com suas singularidades. Portanto,
o enfoque desta pesquisa foi qualitativo, os fendmenos foram analisados na

sua complexidade e conforme suas particularidades (Bogdan & Biklen, 1994).

2.2.1. Estudo de caso

O Estudo de Caso foi escolhido como condutor da pesquisa por se tratar de
uma metodologia que permite conhecer mais profundamente o objeto a ser
pesquisado, bem como suas dimensdes.

Conforme Liidke e André (1986), o estudo de caso apresenta as seguintes

particularidades consideradas como fundamentais:

e “Objetiva a descoberta;
e Prioriza a andlise contextualizada dos fatos;
e Procura descrever a realidade na totalidade e de forma aprofundada;

e Utiliza diferentes fontes de informacao;
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e Mostra experiéncia vicdria e permite generaliza¢cdes naturalisticas;

e Objetiva mostrar os diferentes e as vezes conflituosos pontos de vista
presentes numa situacdo social;

III

e Utiliza uma linguagem clara e uma forma de escrita mais acessive
18-19).

(pp.

Para estas autoras, o estudo de caso permite fundamentar o pressuposto de
gue o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz
a todo tempo. Desse modo, o pesquisador estard sempre buscando novas
indagacdes no desenvolvimento de seu trabalho.

Yin (2001) relata que o estudo de caso “contribui, de forma inegualavel, para
a compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais
e politicos” (p. 21) e que tem aplicacdo em diferentes areas do saber, sendo
uma investigacdo empirica. Para este autor, o estudo de caso permite uma
investigacdo para se preservar as caracteristicas abrangentes e significativas
dos eventos da vida real. Nesse propdsito, Liidke e André (1986) afirma que “ao
retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa
oferece elementos preciosos para uma melhor compreensdao do papel da

escola e suas relagdes com outras instituicdes da sociedade” (p. 24).

2.3. LOCAL DE ESTUDO E PARTICIPANTES

2.3.1. Local de estudo

A unidade escolar foco deste estudo, é o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - IFTM Campus Patos de Minas,

Minas Gerais.
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O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro
-IFTM, criado em 29 de dezembro de 2008 pela Lein. 11.892, é uma Instituicdo
publica e gratuita, especializada na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na correlacdo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagodgicas.

O Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus Patos de Minas, como a
maioria dos institutos, originou-se dos Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica. A area de atuacdo da instituicdo abrange toda a Mesorregidao do
Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba. Esta mesorregido é uma das doze
mesorregides do estado brasileiro de Minas Gerais. E constituida pela unido de
66 municipios reunidos em sete microrregides. Com cidades consideradas
medianas, em desenvolvimento, como, Araxd, ltuiutaba, Patos de Minas,
Uberaba e Uberlandia. Esta mesorregido é, economicamente, uma das mais
desenvolvidas do estado.

Em 23 de Abril de 2013 foi expedida pelo Ministério da Educacdao - MEC, a
Portaria n2 330, que dispOe sobre a autorizacdo de funcionamento do IFTM —
Campus Patos de Minas. De porte da autorizagdo legal para funcionamento, o
IFTM iniciou suas atividades em Patos de Minas, em abril de 2013. Atualmente
atende um total de 432 alunos distribuidos em trés cursos técnicos na forma
concomitante (Mineragao, Logistica e Eletrotécnica) e dois cursos na
modalidade integrada ao ensino médio (Eletrotécnica e Logistica), estes
ultimos, fazem parte do ensino regular obrigatdrio.

Os cursos na modalidade integrada, foco deste estudo, seguem uma
proposta diferenciada, em que a educacgao profissional (técnica) se articula com
as disciplinas do Ensino Médio, formando um curso Unico, que busca a
formacdo integral interligada a capacitacao profissional. Assim, os alunos
devem concluir todas disciplinas da area técnica especifica e da formacgao
basica, além de estagios, quando previstos, e de atividades complementares, a
fim de receber seu certificado. Destaca-se que ndo ha a possibilidade de o aluno

ser certificado apenas no ensino médio em um curso integrado.
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O processo de ingresso de alunos é realizado por meio de vestibular, aberto
ao publico, a partir do nimero de vagas estipulado, de acordo com as normas
estabelecidas em edital préprio, tendo a conclusdo do ensino fundamental
como requisito.

Nesta unidade de ensino estdo em exercicio 55 servidores publicos, entre
professores e técnicos administrativos em educacdo. Todos os servidores
publicos da instituicdo foram admitidos por meio de concurso publico.

Esta escola estd localizada em um bairro industrial, distante 10km do centro
da cidade, sendo assim, a maioria dos alunos utilizam o transporte escolar
oferecido pela Prefeitura do Municipio.

A proposta educacional, de acordo com o documento sintese do Projeto
Politico Pedagogico do IFTM (2014) dos cursos integrados em Logistica e em
Eletrotécnica, prioriza dimensGes da formacdo da pessoa humana, sem
prescindir dos requisitos éticos e solidarios, garantindo assim, a capacitacdo
para a atuacdo no mundo do trabalho, bem como o pleno exercicio da
cidadania, além do envolvimento com as questdes ambientais e compromissos

com a sociedade.

2.3.2. Participantes

Foram convidados a participar desta investigacdao todos os docentes que
ministram aulas no primeiro, segundo e terceiro ano dos cursos integrados ao
nivel médio de Eletrotécnica e Logistica do IFTM - Campus Patos de Minas, nos
anos de 2016 e 2017, num total de 27 professores, tendo acabado por
participar apenas 19 professores. Dos 27 selecionados, 2 encontravam-se
afastados de seus cargos, pouco tempo antes do inicio da pesquisa, e os
restantes 6 professores nao devolveram o questionario que lhes havia sido

entregue, apesar da investigadora lhes ter pedido a devolucao.
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Os docentes previamente selecionados para participarem do presente

estudo, assim como os docentes participantes, todos com formacao superior,

estdo distribuidos pelas dreas do conhecimento definidas de acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Presidéncia da Republica,

2000), conforme pode ser observado no proximo quadro. Sera de salientar que

todas as dreas do conhecimento estdo representadas no grupo de professores

que participaram do estudo.

Quadro 1 - Docentes por Area do Conhecimento

Areas do Conhecimento Disciplinas A Profgssores
Professores Participantes
Portugués 02 01
Linguagens, Cédigos e Educagdo Fisica 01 0
suas Tecnologias Artes 01 01
Literatura 01 01
o Biologia 01 01
Ciéncias da Natureza, L.
. Fisica 01 01
Matematica e suas oo
. Quimica 01 01
Tecnologias .
Matematica 01 0
Historia 01 0
Ciéncias Humanas e Geografia 01 01
suas Tecnologias Filosofia 01 01
Sociologia
) . Lingua Inglesa 02 01
Parte Diversificada i
Lingua Espanhola 01 01
Parte especifica dos 12 9

Cursos

Disciplinas técnicas
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Todos os participantes foram devidamente esclarecidos sobre os detalhes
gue compdem a pesquisa e tiveram conhecimento prévio dos objetivos do
estudo. A sua participacao foi voluntaria.

Os participantes foram, ainda, informados de que os seus nomes ndo seriam
divulgados e que todos os dados obtidos através do questionario seriam

utilizados apenas para os fins a que se destina esta pesquisa.

2.4. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Anteriormente ao inicio da pesquisa, em concordancia com a exigéncia
brasileira, o Projeto de Dissertacdo foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa - CEP, por meio da Plataforma Brasil. Conforme a Resolucdo Etica CNS
466/12, todos os trabalhos que envolvem seres humanos devem ser avaliados
e esta avaliacdo respalda pesquisador, pesquisado e instituicdo quanto a
problemas de carater ético no decorrer dos procedimentos de trabalho.

Sendo assim, com uma série de documentos em mdaos submetemos em
outubro de 2016 esse projeto ao CEP, que levou cerca de dois meses para
aprova-lo. Somente apds esta aprovacao, a pesquisa foi iniciada.

Com vista a recolha de dados, optamos por aplicar um questionario
constituido por um conjunto de perguntas abertas e de perguntas fechadas
(mas sobretudo com perguntas abertas), que nos permitissem a opinido dos
participantes acerca da aplicabilidade da tematica ambiental, considerando os
preceitos da interdisciplinaridade e em observancia com o que preconiza o
curriculo nacional (Apéndice 1). Além deste instrumento foi consultado
também o projeto pedagodgico da escola com o intuito de analisar a sustenta¢ao
legal da realidade pratica evidenciada durante a pesquisa.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), o questiondrio é um instrumento
de coleta de dados que engloba uma maior quantidade de pessoas com

economia de tempo e de pessoal e que gera menos distor¢cdo, pois ndo ha a
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interferéncia do investigador. Além disso, proporciona mais liberdade ao ser
respondido por ser andnimo. Quando distribuimos os questiondrios aos
participantes, pedimos que respondessem de uma forma tdo completa e clara
guanto possivel, para que pudéssemos conhecer a realidade com a maxima
profundidade.

Para tanto, foram aplicados questionarios discursivos aos docentes com o
intuito de avaliar, neste processo, os niveis atuais de percepcdo dos temas
abordados dentro do paradigma ambiental. Os questionarios aplicados aos
docentes versaram sobre o grau de entendimento do tema, mas
principalmente, sobre como este mesmo tema tém sido abordado atualmente
no curriculo da instituicdo. Em linhas gerais, o objetivo principal foi verificar se
os professores abordam e aplicam a tematica ambiental segundo o preconizado
pelo curriculo nacional vigente.

A partir dos dados que viemos a obter, percebemos que esse nosso pedido
foi considerado pela grande parte dos participantes. Sendo assim, este
instrumento metodolégico no processo de investigacdo pode contribuir para
uma grande riqueza de interpretagao, o que possibilitou obter uma visao, que
nos parece ser bastante aprofundada da realidade.

Nesta perspectiva, a metodologia qualitativa permite observar com rigor os
fendbmenos do cotidiano, de modo a apresentar sua complexidade,
proporcionando uma realidade dinamica (Yin, 2001).

Para a coleta dos dados da pesquisa nesta segunda etapa, os questionarios
tiveram como parametros: a) primeiramente, identificar e caracterizar os
docentes através de perguntas iniciais sucintas; b) perceber os conhecimentos
e experiéncias a respeito da temadtica em estudo; c) verificar se os curriculos
adotados no IFTM estdao em acordo com os PCNs e demais diretrizes nacionais
em relacdo ao tema ambiental; d) diagnosticar as principais dificuldades e
necessidades que decorrem do processo de ensino-aprendizagem desta
tematica; e) perceber as metodologias didaticas utilizadas em sala de aula, bem

como, verificar se a interdisciplinaridade é utilizada.
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Desse modo, o questionario foi elaborado tomando como referenciais as
guestdes iniciais e os objetivos que norteiam esta pesquisa. Assim, a estrutura

basica dos questionarios foi organizada:

Parte A — IDENTIFICACAO

Esta parte visou a indentificacdo sucinta da formacdo escolar e continuada
dos entrevistados; as suas respectivas disciplinas ministradas na instituicdo e

tempo de docéncia da disciplina.

Parte B — APLICACAO DA TEMATICA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

O objetivo principal desta parte do questiondrio foi verificar o grau de
experiéncia com relacdo a aplicacdo do tema ambiental dentro de uma
abordagem de interdisciplinaridade. Foram elaboradas 16 perguntas com
objetivos especificos.

Neste aspecto, os questiondrios foram de fundamental importancia pois
puderam atuar como uma ferramenta de medida qualitativa, de modo que ao
final do processo de recolhimento dos dados, foi possivel uma descrigado mais
realista do que é ensinado e aprendido dentro deste importante tema
ambiental. Estes questionamentos foram formulados através de pesquisa dos
temas que envolvem a temdtica da educagcdao ambiental e, sobretudo, através
do estudos a respeito do curriculo estabelecido a nivel nacional.

Assim sendo, a aplicagdo do questionario visou conhecer mais de perto o
docente, identificar os conceitos de Educacao Ambiental e Interdisciplinaridade
que ele utiliza, verificar as facilidades e as dificuldades metodolégicas
encontradas. Foi também objetivo do questionario, analisar a importancia que
o docente julga ter o trabalho com a Educagdo Ambiental em um processo de
formag¢do humanista.

Ressaltamos que na descricdo e analise dos dados, a fim de garantir o sigilo

dos entrevistados, adotamos uma terminologia para identifica-los. Cada
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professor, sujeito da pesquisa, serd chamado de “P”. Para os professores que
ainda ocupam cargo de gestao, como coordenacdo de curso, serdo chamados
de “PCo”.

Como referimos acima, foram distribuidos 25 questionarios (entregues em
mao) e, destes, foram recolhidos 19, apesar das vdrias tentativas da
investigadora para obter os questiondrios em falta. Esse procedimento ocorreu
durante os meses de fevereiro e margo de 2017.

Apesar de ndo terem sido devolvidos 6 questiondrios, viria a verificar-se a
saturacdo dos dados, o que nos permitiu perceber que, possivelmente, muito
pouca informacdo poderia vir a ser acrescentada aquela que conseguimos

obter.

2.5. TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS

Apds o periodo de aplicagdo dos questiondrios para a coleta de dados,
procedeu-se a andlise das informacgdes coletadas. Marconi e Lakatos (2003)
enfatizam que apds a coleta dos dados, estes devem ser classificados de forma
sistematica, portanto, devem ser selecionados, realizando-se um exame
minucioso dos dados, pois constituem material bruto.

Para este efeito, torna-se necessario a organizacdo e categorizacdo dos
dados obtidos. De acordo com Bardin (1977), a categorizacdao permite melhor
compreensdao dos dados. Trata-se de um processo de classificacdo das
informacgdes recolhidas, conforme critérios previamente definidos.

Para uma melhor organizagao e entendimento dos dados coletados apds a
fase de aplicagdao dos questionarios, a leitura dos mesmos foi orientada por
categorias pré-definidas anteriormente de modo que nos permitiram detectar
os pontos conceituais mais importantes e pertinentes descritos pelos

professores, a fim de se alcancar com mais precisdo os objetivos especificos
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estabelecidos. Sendo assim, os questionarios foram lidos e relidos, numa fase
inicial, para contribuir com a classificacdo das informacdes obtidas.

Na primeira parte da leitura das respostas dos questionarios obteve-se a
identificacdo dos professores entrevistados quanto aos dados: idade, sexo,
turmas e cursos em que atuam, tempo de magistério e formacao profissional.

Desse modo, foi feita a tabulacdo dos seguintes aspectos relevantes para
este estudo:

e Género;

e Faixa etaria;

e Formacdo académica;
e Area do conhecimento;
e Tempo de magistério e

e Tempo de atuac¢ao na instituicao educativa.

Em seguida, procedeu-se a tabulacdo destes dados, ou seja, a organizacao
dos dados de forma grafica para a melhor visualizacdo das inter-relacdes e em
seguida, a correlagdao entre ambos.

Na segunda parte do questionario, onde as questdes eram direcionadas ao
entendimento e aplicabilidade do tema “Educagao Ambiental”, “Curriculo” e
“Interdisciplinaridade”, procurou-se sistematizar as respostas dos docentes de
modo a proporcionar um correto entendimento e estabelecer os subsidios
necessarios para a compreensao de como se estabeleceu o processo de
vinculacdo do tema na metodologia individual de cada entrevistado.

Assim sendo, as respostas dos docentes foram analisadas qualitativamente
de modo que neste processo de analise procuramos nos focar principalmente
na descricao detalhada das respostas obtidas dos docentes nos questionarios,
em forma de citagdes diretas dos mesmos, a fim de se elucidar com mais clareza
os seus pontos de vista especificos, almejando-se assim alcancar com mais
fidedignidade os objetivos propostos por esta pesquisa. Buscou-se, deste
modo, uma sistematizacdo dos textos das respostas, de forma a melhor

categoriza-las por semelhancas e diferencas, em agupamentos especificos.
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Desta maneira, procedemos a tematizacdo dos textos recebidos a partir de
uma analise criteriosa das respostas obtidas. Cada resposta individual dada a
uma mesma pergunta foi agrupada em respectivos temas correlatos e, para se
permitir a elucidacdo das semelhancas/diferencas entre respostas e ainda
destacar maior credibilidade a analise, trechos especificos das respostas
individuais foram selecionados do texto principal, obtido dos questionarios,
mantendo-se a exata contextualizagdo dos mesmos com os respectivos
agrupamentos de conteudos correlatos. Esta sistematizacdo permitiu uma
visdo global das associacdes existentes entre as ideias individuais de cada
entrevistado, relativas aos temas solicitados e, também, aos importantes
subtemas que emergiram durante as interpretagdes subsequentes.

Para a analise do conteudo da grande quantidade de dados recebidos,
recorremos a um processo de classificacdo sistematica de cada unidade de
registro, partindo de um sistema de categorias criado a priori, a partir da
revisdao da literatura e da propria estrutura apresentada no questionario, de
modo a tentar responder os objetivos propostos no trabalho.

Desse modo, as seguintes categorias foram criadas a priori:

e Educagdo Ambiental e as Praticas Pedagdgicas;
e Curriculo e Projeto Pedagdgico do IFTM;

e Educacdo Ambiental e a importancia da Interdisciplinaridade.

Posteriormente, percebendo a influéncia da formacdo docente dos
professores participantes em sua pratica educativa, bem como a importancia
da percepgao dos docentes em relagdo a educagdao ambiental, foram criadas as

categorias:

e O perfil dos Professores;

e Educacdao Ambiental na concepc¢ao dos Docentes
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A definigdao das categorias de analise possibilitou um melhor entendimento
do contexto pesquisado, bem como permitiu o recorte nos questionamentos
iniciais, o que contribuiu para melhor organizacdo das perguntas do
instrumento de pesquisa.

Essas categorias centrais de andlise permitiram detectar os pontos mais
relevantes e pertinentes a serem aprofundados a fim de alcancar os objetivos
estabelecidos neste trabalho. Lembrando que a todo o tempo os objetivos

propostos por esta pesquisa foram norteadores na definicdo das categorias.

PERFIL DOS
PROFESSORES
A
CONCEITO DE CURRICULO
EDUCAGAO AMBIENTAL ESCOLAR

»" “a
PRATICAS l ‘ SCH l
PEDAGOGICAS NTERDISCIPLINARIDADE

Figura 1 - Categorias de Andlise

Diante das respostas apresentadas através dos questionarios, os dados
obtidos foram analisados e interpretados de forma criteriosa, procurando olhar
o sistema como um todo, contrapondo-se a fragmentac¢ao dos saberes.

A anadlise do conteddo permitiu uma reinterpretacdao dos dados e
possibilitou um melhor entendimento de seus significados num nivel que vai
muito além de uma leitura simples. E importante salientar que a investigacdo

preocupou-se com anadlise dos textos dentro de multiplas perspectivas.
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2.6. CONFIABILIDADE E VALIDADE

Apds inumeras leituras e organizacdo do material obtido com a pesquisa,
para que o estudo possa ter confiabilidade, tomamos alguns critérios
metodoldgicos, conforme mencionado pelo autor a seguir.

Para Yin (2001), o pesquisador de estudo de caso deve se atentar em
maximizar quatro aspectos importantes nesse tipo de estudo: “validade do
constructo; validade interna (para estudos causais ou explanatodrios); validade
externa e confiabilidade” (p.56).

De acordo com este mesmo autor, para que haja confiabilidade no estudo,
é necessario demonstrar minuciosamente os procedimentos da pesquisa:
“como os procedimentos de coleta de dados podem ser repetidos,
apresentando os mesmos resultados. A confiabilidade serve para minimizar os
erros e as visdes tendenciosas de um estudo” (p.60).

Para Coutinho (2008), quando os processos metodoldgicos sdo
corretamente aplicados, ndo ha por que duvidar da validade e fiabilidade das
informacgdes obtidas.

Seguindo tais preceitos, de modo a garantir a fidedignidade e confiabilidade
dos dados, tivemos o cuidado de triangular as respostas dos questiondarios
entre si e buscamos analisar tais dados através de diferentes perspectivas, por
diversos angulos, chegando a colocar-nos do lado de fora do estudo para
investigar possiveis inadequagdes, novas ligacdes entre os dados e novas
explicagGes para o que iamos encontrando, como sugere Cardoso (2014).

A investigadora também permaneceu um grande periodo no campo, o que
possibilitou maior imersdao da pesquisadora no ambiente em estudo e a
obtenc¢ao de informacgdes consideradas privilegiadas relacionadas a temas no
campo da pesquisa.

Como se trabalhou com um grupo de docentes do Instituto Federal de
Educacdo, o processo da pesquisa foi bem organizado e planejado. Todos os
professores participantes foram informados previamente a respeito dos

objetivos do trabalho e todos os cuidados éticos foram tomados.
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Partindo-se do principio que a confiabilidade e validade dos dados sdo
essenciais para a legitimacdo da pesquisa cientifica, para transmitir os
resultados do estudo, procurou-se utilizar uma descricdo criteriosa e
fundamentada dos dados, recorrendo a uma redacao simples, clara e concisa,
de modo a tentar evitar incoeréncias.

Houve rigor por parte da pesquisadora em todas as etapas da pesquisa,
desde a fundamentacdo tedrica, a amostragem, e ainda a recolha e andlise de
dados. Os dados recolhidos foram sistematicamente verificados, o foco
mantido e o alinhamento dos dados ao marco conceitual para a analise e

interpretacdo foram monitorados e confirmados constantemente.
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3. CAPITULO Ill - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

3.1. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O aumento da preocupacdo pelas questdes de cunho ambientais fez com
gue se estabelecesse um novo assunto a ser amplamente discutido no dmbito
educativo. Dentro desta perspectiva, fez-se necessario desenvolver um
trabalho de pesquisa sobre a realidade educacional do Instituto Federal do
Triangulo Mineiro (IFTM), na cidade de Patos de Minas - MG. O presente
capitulo se desenvolveu com base num estudo qualitativo realizado com os
docentes do IFTM e que teve o propdsito de procurar conhecer a forma como
o tema Educagdo Ambiental é desenvolvido no curriculo escolar deste Instituto.

Os resultados obtidos durante a pesquisa foram agrupados por cinco areas
tematicas, possibilitando desta forma uma melhor interpretagao a respeito dos

dados coletados neste trabalho.

3.1.1. O perfil dos Professores

Conhecer os professores em sua esséncia e identificar suas caracteristicas
pode contribuir significativamente para a compreensao de sua atuagao e para
a possibilidade de apontamentos que contribuam para a sua pratica docente.

Para Cardoso (2010), a identidade docente nao é algo pré-estabelecido. Pelo
contrdrio, se constréi nas relagdes sociais e se concretiza ao longo das
experiéncias e vivéncias no cotidiano do trabalho de cada professor. E Freire

(1991, p. 58) diz-nos que "Ninguém nasce educador ou marcado para ser
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educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica".

As questdes de nimeros 01 a 06 do questionario aplicado aos docentes diz
respeito ao perfil dos entrevistados. A maioria dos profissionais é do sexo

feminino, como mostra a Figura 2.

12 -
11.5 4
11+
10.5 4
10

2.5 4

12 de Professores

Masculine Feminine

Sexo dos Professores

Figura 2 - Identificacdo do Sexo dos Professores Participantes

O resultado referente a idade desses profissionais encontra-se na Figura 3.
O maior percentual dos entrevistados (42,1%) possui idade entre 26 e 34 anos,
seguido de 36,8% com idade entre 35 e 40 anos, 15, 8% com mais de 40 anos e

5,3% entre 20 e 25 anos. A idade variou entre 22 e 43 anos.
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M2 de Professores

20 a 25 anos 26 a 24 anos 35 a 40 anos + de 40 anos

ldade dos Professores Participartes

Figura 3 - Idade dos Professores Participantes

No que se refere a tempo de trabalho, verificou-se que variou,
principalmente, entre 1 (um) a 5 (cinco) anos (52,6%), caracterizando um corpo
docente jovem, ainda nos primeiros anos de carreira docente. Apenas 10,5%
dos docentes participantes possuem mais de 15 anos de magistério, conforme

mostra a figura a seguir.
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Figura 4 - Tempo de Docéncia dos Professores

O tempo de magistério € uma informacdo importante no que se refere as
praticas pedagdgicas e as relagGes de ensino e aprendizagem que vdo sendo
incorporadas pelo professor ao longo de sua carreira docente.

No IFTM, dos professores participantes da pesquisa, 50% lecionam apenas
no segmento do ensino médio, enquanto que os demais docentes lecionam no
ensino médio e nos cursos técnicos da instituicdo. E importante lembrar que,
devido ao plano de carreira do servigo federal em educagdo, todos os
professores devem ter dedica¢do exclusiva a instituicdo, pelo que ndo podem
trabalhar em outras escolas. Todos possuem uma carga horaria semanal de 40
(quarenta) horas.

Os professores que participaram da pesquisa ministram diferentes
disciplinas, de acordo com o apresentado nos quadros abaixo. Para maior
clareza, as informagdes foram divididas em dois quadros: no quadro 2, sao
apresentados os docentes que ministram disciplinas propedéuticas,
obrigatédrias na formacgao basica, e no quadro 3 foram listados os professores
gue ministram disciplinas das areas técnicas dos cursos. Dependendo de sua

formacdo, o mesmo professor pode trabalhar com disciplinas diferentes.
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Quadro 2 - Disciplinas Propedéuticas ministradas pelos Professores

Professor Participante Disciplina (s)
P1 Biologia
P2 Artes
P3 Geografia
P4 Quimica
P5 Fisica
P6 Portugués e Lingua Espanhola
P7 Portugués e Literatura
P8 Lingua Inglesa
P9 Lingua Inglesa

Quadro 3 - Disciplinas Técnicas ministradas pelos Professores

Professor Participante

Disciplina (s)

InstalagGes Elétricas e Fundamentos de Saude,

P10 Seguranca no Trabalho e Meio Ambiente.
Circuitos Elétricos, Eletrotécnica Aplicada e
P11 ~ .
Manutengao Industrial.
Gestao de pessoas, Empreendedorismo,
PCol2 . o .
Economia e Logistica Internacional.
P13 Informatica Basica e Introdugdo a Légica e
Programacgao.
Fundamentos de Eletronica e Geragao,
P14 - . .
Transmissdo e Distribuicdo de energia.
P15 Contabilidade, Gestao de Custos e Operagao
de Transporte, distribuicao e legislagao.
PCol6 Introducdo a Eletrotecr'uca e Manutengao
Industrial.
Introdugdo a Logistica, Gestdo de Marketing e
P17 LT o
Principios da Organizagao do Trabalho.
Logistica Reversa e Fundamentos de
P18 . ~
Administragdo.
P19 Introdugdo a Metodologia Cientifica.
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Em relacdo a formacdo académica dos professores, todos os entrevistados

tém curso superior, fato que se deve a forca da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (LDB), que em seu artigo 62 faz mencdo a formacao profissional:

[...] a formagdo de docentes para atuar na educac¢do badsica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de gradua¢do plena, em universidades e
institutos superiores de educag¢do, admitida, como forma¢dao minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Presidéncia da Repubica, 1996).

No grupo, 15,8% dos docentes participantes possuem o titulo de

Especialista, 57,9% o titulo de mestre e 10,5% possuem doutorado, conforme

mostrado na Figura 5.
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Figura 5 - Formacdo dos Professores
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Ha uma grande preocupacdo do grupo em se especializar, visto que grande
numero de docentes mencionou nos questiondrios que estavam cursando
mestrado ou doutorado.

De acordo com documentos como a LDB e o Plano de Carreiras e Cargos
de Magistério Federal, convencionado por meio da Lei n2? 12.772, de 28 de
dezembro de 2012, os professores tém direito a aperfeicoamento e formacao
continuada, inclusive com licenca remunerada e progressao funcional baseada
na titulacdo (Presidéncia da Republica, 2012). Isso vai ao encontro de
discussoes atuais que enfatizam a importancia do professor estar em constante

aperfeicoamento para aprimorar suas praticas.

3.1.2. Educacdao Ambiental na concepc¢ao dos Docentes

De acordo com Hoeffel e Fadini (2007, p.256), a percepc¢do ambiental é
condicionada por fatores inerentes ao préprio individuo, como seus fatores

culturais, educacionais e a forma de percepcdo da realidade.

(...) as diferentes maneiras como os seres humanos compreendem e valorizam
a natureza estdo profundamente influenciadas por seus contextos culturais e as
formas de compreender a natureza e as relagdes estabelecidas com o mundo
ndao-humano diferem amplamente entre culturas e momentos histéricos e
mesmos individuos dentro da mesma cultura interpretam o conceito de
natureza de formas radicalmente divergentes.

Assim, e de acordo com estes mesmos autores, estudar essa percepgao é de
extrema importancia, visto que os conceitos e discursos que orientam as
praticas de educagcdao ambiental estdo intrinsecamente relacionados com as
percep¢des dos diversos atores sociais.

Conforme Dias (1998), a inclusdo da tematica ambiental no dia a dia das

pessoas pode possibilitar uma nova percepcao das relagdes do homem perante
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a natureza, bem como a promoc¢do de uma reformulacdo de valores e atitudes
na convivéncia social de forma a agir na resolucdo dos problemas ambientais.

Como a pratica da Educagao Ambiental esta diretamente relacionada a
forma como os atores sociais de determinada comunidade percebem o meio
ambiente, é de fundamental importancia conhecer estas representacdes.
Desse modo faz-se necessario, entdo, considerar e utilizar as constatacdes dos
professores em relacdo a temdatica em estudo.

Assim, partilhamos da ideia de Bispo e Oliveira (2013, p. 400), que nos
referem que: “ha uma grande abrangéncia nas praticas de Educacdo Ambiental
no ensino formal e grande parte dessas praticas no Brasil tem carater diverso e
geralmente realizado com base na concep¢do que cada individuo tem de EA e
Meio Ambiente”.

Portanto, no que se refere ao entendimento dos professores por EA, obteve-
se que muitos dos respondentes consideram a Educacdo Ambiental como o
estudo para a preservacdo e conservacao da natureza. Também se constatou
gue grande parte dos docentes percebia o meio ambiente como “lugar em que
se vive”.

Estas concepgdes percebidas por meio das respostas a pergunta: “Em sua
opinido, o que é Educagdao Ambiental?”, refletiram principalmente, a visao
naturalista em relagdo ao tema em estudo, como evidenciam os seguintes

trechos retirados das respostas aos questionarios:

Trata-se da parte da educacdo onde preocupa-se com o meio onde vivemos...
(P10).

Educacdo Ambiental é a drea da educacdo voltada aos problemas ambientais,
visando a conservacdo e preservacdo dos recursos naturais. (PCo12).

E um processo de educacio em que os individuos aprendem a cuidar da
natureza e com ela conviver. (P13).
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Esse tipo de representacdo social dos professores é enfatizado por Reigota
(2009), que afirma que no momento em que se solicita ao professor uma
definicdo pessoal de educacdo ambiental e meio ambiente, quase todos
possuem uma representacado “naturalista”, isto é, o consideram como sin6nimo
de natureza.

Para Tristdao (2008) essa concepc¢ao essencialmente naturalista traz consigo
uma série de impactos negativos, fazendo com que se corra o risco de perder a
importancia de uma analise social e politica que envolve a abordagem da
educacdo ambiental.

Outros estudos como os de Moraes (2009) e de Lozano e Mucci (2005)
também revelaram a visdo simplista e reduzida dos professores ao considerar
o meio ambiente apenas como lugar para se viver, para obter recursos para sua
sobrevivéncia, sempre o relacionando e restringindo apenas como sinOmino de
“natureza”.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental PNEA (Lei n2 9.795, de 27 de
Abril de 1999) conceitua EA como o conjunto de “processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢ao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade”.

A perspectiva humanistica, participativa e democratica, aliada a percepgao
do meio ambiente em sua totalidade, considerando a importante correlagdo
entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o panorama da
sustentabilidade, além de outros principios, irdo nortear, ainda, o
entendimento de EA, segundo a PNEA (Presidéncia da Republica,1999).

Percebemos ainda, através da leitura dos questiondrios, algumas palavras
frequentemente compartilhadas pelo grupo. Temos concepg¢des de professores
que definiram a EA enfatizando temas isolados dentro de um assunto tao
amplo, como exemplificado, nos seguintes trechos retirados dos questionarios:

“Esclarecimento sobre a questdo da agua, desmatamento” (...), “Incentivar a
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reciclagem do lixo”, “Preocupacdo com as areas degradadas”, “Poluicdo dos
solos e das dguas”, “Colaborar com a coleta seletiva”.

Neste contexto, é essencial que os professores reconhecam a necessidade
de desenvolver acbes nas escolas que possam analisar as relagdes de cunho
puramente ambiental, mas sem dissocid-la dos aspectos sociais, politicos e
economicos que envolvem o tema.

Como enfatiza Reigota (2009), mais do que conteudos curriculares, como
conceitos e informacdes ligadas diretamente as disciplinas, a escola deve se
propor a trabalhar também com a formacdo de valores, com o ensino e a
aprendizagem de outras habilidades.

A ndo concepcdo critica de temas como sustentabilidade e sua relagdo com
a modernizacdo e cidadania, por exemplo, pode provocar acdes pouco criticas
desses educadores, tornando-se impotentes diante do problema que se
apresenta.

Ficou de forma bem explicita nas respostas aos questiondrios, que os
docentes que apresentaram essa visdo naturalista sdo professores de areas do
saber consideradas “nao-diretas” em relagdao a EA. Observou-se ainda um elo

entre a EA e o ensino de ciéncias, na percepg¢do destes professores.

Quando alguém vai dar aula sobre Educacdo Ambiental, ele vai ter que ser
especifico da area, como Geografia e Biologia... (P5).

Como o contelddo ndo faz parte da ementa da disciplina, trabalhar o tema é
uma dificuldade (...). Ndo tenho uma formacdo sélida na drea ambiental, isso
também é um fator dificultador. (P13).

Em algumas disciplinas, como Biologia e Geografia, esta tematica é mais
abordada. (Pco16).

Estes professores consideram “a area de ciéncias mais afim”, de certa forma,
direcionando a responsabilidade da efetivacdo da educacdo ambiental
somente para os professores de Biologia e Geografia, por exemplo, o que

contraria o fato que todos devem ser educadores ambientais,
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independentemente da sua formagao académica. Como afirma Travassos
(2006, p. 12), “a Educagao Ambiental tem que ser desenvolvida como uma
pratica, para a qual todas as pessoas que trabalham em uma escola precisam
estar preparadas”.

Segundo Carvalho (2005, p. 57), o educador ambiental € um profissional que
remete a uma pratica social, “ultrapassando a fronteira de conversdo pessoal e
reconversdo profissional”. Tristdo (2008) ainda lista como um dos grandes
desafios da EA “a superacdo da visdo do especialista”, isto é, promover a
ruptura da visdo de especialidades.

Também foi possivel observar, nas respostas dadas pelos professores, uma
visdo de EA como um processo de “conscientizacdo”, “sensibilizacdo”,

caracterizando uma visdo reflexiva.

Para mim, ninguém educa ninguém, vocé consegue sensibilizar as pessoas e elas
se tornando sensibilizadas comegam a atuar de acordo com aquilo que elas
acreditam (...) Entdo vocé nao educa ambientalmente alguém, o professor tem
o papel entdo, de mediar. (P1).

E a conscientizac3o que é preciso cuidar dos nossos recursos naturais. Fazer com
que os individuos se preocupem com a preservacao ambiental e com as
guestdes de sustentabilidade. (P8).

Conscientizacdo da importancia do meio ambiente equilibrado para nossa
sobrevivéncia e medidas simples de preservacdo que podemos adotar no dia a
dia. (P17).

Percebeu-se, entdo, que quando questionados sobre EA, as ideias centrais
dos professores participantes estavam voltadas ao entendimento desta como
forma de “preservar a natureza e conscientizar para preservar”, despertando a
necessidade de se buscar estratégias para a sustentabilidade.

De maneira geral, a grande maioria das concep¢des dos professores em
relacdo a EA descreve uma posicdo que reconhece o homem como responsavel

pela degradacdo do meio ambiente e, sendo assim, vé na EA um valor
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instrumental. Isto €, um meio para ajudar a mitigar os efeitos da pouca atencao

gue tem sido dada a preservacao do meio ambiente, uma forma de procurar

reverter esse quadro atual de destruicdo. Algumas dessas concepc¢des foram

retiradas dos questiondrios e sdo apresentadas a seguir:

A Educagdao Ambiental é ensinarmos, mostrar para as pessoas que tudo aquilo
que a gente faz no dia a dia tem uma relagdo direta com o meio ambiente. (P3).

Na Educagdo Ambiental vocé vai trabalhar com o aluno, para que ele possa ter
boas praticas em relagdo ao meio ambiente e tornar esse ambiente o mais
plausivel possivel. (P11).

Educacdo Ambiental é o ramo da educagdo, responsavel por conscientizar e
formar cidadaos com ciéncia sobre os impactos das atividades humanas no meio
ambiente e como minimizar essas condicdes em busca da sustentabilidade.
(P19).

Questionados sobre a importancia da abordagem da Educacdo Ambiental

em envolver também os aspectos politicos, econémicos e culturais, as

respostas foram unamimes ao relatar que ha, sim, uma importante correlagao

entre ambos.
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A preservagao do meio ambiente ndo se garante unicamente pela boa vontade
dos cidaddos, mas depende, em grande medida, de instancias politicas e fatores
econdmicos que o circunscrevem. (P9).

Fatores sociais, politicos e econdmicos afetam o meio ambiente. Por exemplo,
0s avangos tecnoldgicos e a industrializacdo impactam diretamente o meio
ambiente e, consequentemente, influenciam nos debates sobre educacdo
ambiental. (PCo12).

A preservacdo e conservacdao do meio ambiente, impacta na vida das pessoas
completamente. Logo, deve ser uma preocupac¢do politica, econ6mica e
cultural. Além de criar senso critico nas pessoas. (P17).



Essa perspectiva vem ao encontro do entendimento destacado por Carvalho
(2006), no qual reforca que “a Educacdo Ambiental ndo é neutra, mas

III

ideoldgica. E um ato politico, baseado em valores para a transformac3o socia
(p.58).

Neste contexto, para Jacobi (2005), refletir sobre a complexidade ambiental
permite compreender sua importdncia para um processo educativo
comprometido com a sustentabilidade, embasado em um raciocinio que
prioriza o didlogo e a correlagdo presente em diferentes areas do
conhecimento. Contudo, também questiona principios e premissas que
norteiam as praticas sociais, resultando numa transformacdo do conhecimento
e das praticas educativas.

Constatou-se ainda, que durante todo o periodo em que foi feito o contato
com os docentes, a aplicacdo dos questionarios e as observacgées in loco da
pesquisa, apenas uma vez houve referéncia desses educadores a Politica
Nacional de Educa¢cdo Ambiental, instituida pela Lei n29.795/99, ou mesmo aos
documentos que a nivel nacional e mundial se referem a EA. A Unica mencdo a
tal questdo nas respostas ao questionario foi esta: “... uma das premissas da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental é a interligacdo da educacao
ambiental com os aspectos politicos e econdmicos.” (P18).

Certamente que, na instituicdo de ensino pesquisada, esses documentos
poderiam contribuir com a formacgao dos conceitos e auxiliariam os professores
na compreensado das representacdes complexas da Educacdo Ambiental, além
de perceberem como deve acontecer a inclusdo do tema ao curriculo escolar.

Viana e Oliveira (2006) confirmam esta mesma ideia, quando ressaltam a
inegavel contribuicdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs na
transformacao da conscientizacdo dos educadores, quanto a problematica
ambiental, ao incluir o tema Meio Ambiente nos curriculos escolares.

Finalmente, de modo geral, quanto a visdo de forma holistica dos
educadores, em relagdo ao tema Meio Ambiente e EA, houve o entendimento
do assunto e foi perceptivel a importancia dada as questdes tratadas. Sendo

qgue a maioria dos docentes demonstrou compromisso e envolvimento com a
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educacdo ambiental, pois, por unanimidade, consideram-na extremamente

atual e importante.

3.1.3. Educacao Ambiental e as Praticas Pedagdgicas

A partir do momento que entendemos algumas questdes mais pontuais a
respeito da Educacdo Ambiental, como seu significado, sua importancia, sua
normatizacdo, sua complexidade, passamos para o entendimento da EA no
contexto escolar. Por isso, inicialmente, partimos para a compreensdo da
concepcao de EA por parte dos professores participantes no estudo e agora
discutiremos sobre suas praticas pedagodgicas, as metodologias e os recursos
utilizados para a preparacdo do trabalho direto com os alunos.

Assim, poderemos entender a forma como o assunto é tratado na
instituicdo em estudo e, também, verificar se os curriculos adotados estdo em
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs e suas diretrizes em
relacdo ao tema ambiental.

Foi de extrema relevancia saber como os docentes definem EA, analise feita
anteriormente, pois tem uma relagao direta com suas praticas pedagdgicas,
uma vez que essa concepgao é construida ao longo da vida profissional destes
educadores, incluindo sua formacgdo, suas experiéncias e métodos (Almeida,
2011).

A escola é considerada por Viana e Oliveira (2006) como “um dos locais

II’

privilegiados para a realizacdo da Educacdo Ambiental” (p.8), o que estd de
acordo com a PNEA (Presidéncia da Republica, 1999), que em seu Art. 10 refere
o seguinte: “A EA serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal”.
Com relagao a pergunta nove do questionario, que busca identificar como a
temadtica da EA é abordada pelas diferentes disciplinas do curriculo, os

professores foram unanimes ao considerarem que a abordagem do ponto de
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vista ambiental é realizada nas disciplinas que lecionam, embora cerca de 32%
dos docentes relataram que acontece de forma superficial e indireta. Essa
minoria de profissionais apresentou vdrias justificativas como: o assunto ndo se
refere a disciplina, interrupc¢do do conteudo, fuga ao tema da prépria disciplina,

falta de incentivo e colaboracdo e até admitiram a falta de iniciativa propria.

Eu acho que fica complicado de trabalhar isso t3o diretamente, entdo,
diretamente trabalhar educagdao ambiental, na disciplina de Artes, ndo se
trabalha! (P2).

E necessario que o professor safa de sua zona de conforto e isso, para muitos,
principalmente para os professores tradicionalistas é muito dificil. Tem a ver
com o trabalho docente, o professor vai ter que estudar, buscar novas
informacodes ... (P4).

Eu acho dificil relacionar a educagdao ambiental com a disciplina que trabalho.
(PCo16).

Ainda assim, de acordo com a pesquisa realizada, observou-se que existem
educadores que ndo incorporaram a EA de forma efetiva em sua pratica
docente. Isso se deve a varios fatores, tanto sociais, culturais, pedagdgicos, e
principalmente, pela caréncia de pessoas qualificadas, associado a falta de
metodologia e material didatico adequado ao tratamento do tema (Viana &
Oliveira, 2006).

Para reverter esse quadro, seria necessario que o governo, bem como as
autoridades educacionais competentes, proporcionasse as condi¢des
necessdrias para que os professores do ensino publico possam, de fato,
implantar de forma eficaz a EA nas diversas modalidades de ensino.

Nesse sentido, seria de extrema importancia pensar-se na formacgao
continuada destes professores. A capacitacdao destes profissionais permitiria
criar condigOes para que houvesse uma melhor articulacao do tema transversal
meio ambiente com os conteudos das diferentes areas do saber. E se esse

processo pudesse envolver, para além dos docentes, os diretores e os
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coordenadores, o processo poderia vir a ser ainda melhor executado, por ter,
eventualmente, um melhor direcionamento na execucdo das atividades.

Nestas atividades de formacdo de professores, numa perspectiva ambiental,
seria importante que esses profissionais vivenciassem acfes integradas e
interdisciplinares, orientadas para a construcao de um conhecimento cientifico
robusto, capaz de levar ao desenvolvimento de metodologias de trabalho que
considerem a formacdo critica e transformadora de seus alunos como um
aspecto central dos processos de ensino e de aprendizagem.

Quando questionados sobre a maneira como tratam o assunto na(s)
disciplina(s) que lecionam, observaram-se pontos de vista distintos. Percebeu-
se claramente que os docentes da area das ciéncias naturais demonstraram
uma preocupa¢do maior com a inclusdo da temadtica em suas praticas
educativas, como estd bem evidenciado nas respostas que deram aos

guestionarios.

Como a minha formacdo é voltada para a drea ambiental é uma questdo que
valorizo muito. Eu tento relacionar a educagdo ambiental com tudo que eu
apresento. (P1).

A tematica da EA na disciplina que ministro é abordada o tempo todo. Eu ndo
faco uma pré-selecdo de conteudos porque como a disciplina é geografia, ela
remete a essas situagdes ambientais o tempo todo. (P3).

A Educacdo ambiental é inserida sim no contelddo de Quimica. Claro que ndo em
todos os conteudos, mas sempre que possivel. Por exemplo, dé para se falar
sobre o efeito estufa, desmatamento, destruicdo da camada de oz6nio. (P4).

Analisando-se esses dados, foi possivel considerar que a EA ainda é
trabalhada como conteudo integrado ao campo das ciéncias bioldgicas e
guimicas, as ditas “ciéncias naturais”, limitando-se assim a uma abordagem
especialmente naturalista. Desse modo, o enfoque interdisciplinar tao

importante e vdlido, parece nao se realizar na pratica.
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A problemdtica ambiental ndo pode ser reduzida apenas aos aspectos
geograficos e bioldgicos ou somente as concepgdes culturais e sociais. Nenhum
deles, isoladamente, proporcionara o aprofundamento tedrico necessario que
essa tematica requer (Reigota, 1991).

Professores que ministram disciplinas técnicas, bem como, docentes das
ciéncias exatas, demonstraram dificuldade em relacionar a educagdao ambiental
com as disciplinas que lecionam. Justificaram-se, relatando que os livros
didaticos utilizados ndo trazem o tema e que ndo possuem formacdo solida na
area. Fato que reforca a necessidade da formacdo continuada, a que nos
referimos acima.

De acordo com as respostas dos professores em relacdo aos temas
trabalhados dentro da perspectiva ambiental, os conteddos mais citados estdo

inscritos no quadro abaixo.

Quadro 4 - Temas trabalhados pelos Professores

Temas Frequéncia

Camada de Oz6nio 1

Ciclo Hidroldgico

Conscientizacdao Ambiental

Construcao de Barragens

Descarte correto do lixo

Desmatamento

Ecologia

Efeito Estufa

Epidemias

Etica Profissional

Gestdo Ambiental

Impactos Ambientais

Interacdo homem-natureza

R|lRr|lw|IN|R|[RPR|R[R|INMN|[R[N|N]|R

Lixo Eletronico
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Poluicdo Ambiental 2

Preservacdao Ambiental 1

Reciclagem 1

Saneamento Basico

Sustentabilidade 2
Temas da atualidade 5
Tratamento de Residuos 3

Estes assuntos, tratados em sala de aula, salientam a concepcao de Oliveira
(2000, p. 97), que julga que “o desafio da insercao da tematica ambiental nos
curriculos escolares deve procurar abordar as questdes ambientais em sua
totalidade, evitando enfoques de temas isolados, mesmo que relevantes”.

Essa visdo, por meio de termos isolados que fazem referéncia a educacgao
ambiental, demonstra uma perspectiva reducionista em relacdo a um tema tao
abrangente e complexo, que além da ecologia em si, também abarca os
aspectos socioculturais e econdmicos da sociedade.

Neste contexto, é essencial que esses educadores possam reconhecer que a
atividade docente vai além de explicagdes de conceitos especificos e, portanto,
gue devem incorporar em suas praticas educativas os valores humanistas,
éticos, conhecimento interdisciplinar e politico (Lozano & Mucci, 2005).

E conveniente salientar que o investimento ainda é pouco por parte do
sistema educacional, no sentido de qualificar melhor esses profissionais em
relacdo as questdes ambientais e sua devida aplicabilidade no ensino publico
formal. Além disso, ha a dificuldade dos professores em tentar relacionar a EA
com as disciplinas que lecionam e acabam o fazendo de forma isolada e
desarticulada.

Ao serem perguntados sobre a maneira como as questdes ambientais sao
abordadas em sala de aula, isto é, as metodologias e recursos didaticos
utilizados, foi possivel constatar, conforme o quadro abaixo, a forma que os
docentes da escola pesquisada trabalham o tema Meio Ambiente em sua

pratica educativa.
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Quadro 5 - Recursos Didaticos Utilizados

Recursos Didaticos Frequéncia
2

Apresentacdo de Filmes

Aula Expositiva
Debates

Discussdo de assuntos atuais

Entrevistas

Estudo de Caso

Exemplos do cotidiano da realidade local

Livro didatico

Musicas

Oficinas

Palestras

Producdo e Interpretacao de Textos

Projetos

Relatos

Reportagens

Seminarios

Textos relacionados a tematica

Trabalho em Grupo
Videos

Visitas Técnicas

N WL N NWR| BN RPRPRPRI N WP O R B™P P>

De acordo com as respostas dos professores, em relagao ao tipo de atividade
que eles realizam em relagdo a tematica em estudo, observamos que a
abordagem do tema é bastante diversificada. No entanto, houve mengao por
parte dos docentes que o préprio curriculo da instituicdo ndo esta organizado
de forma a propiciar um tratamento de forma mais abrangente do tema.

Apesar da diversidade dos recursos didaticos utilizados, a maioria das
atividades coletivas de EA ainda esta limitada a aspectos conservacionistas e a
acdes meramente pontuais. Conforme varias citacbes dos professores
participantes, a tematica ambiental acontece somente por meio de eventos

ocasionais, como o Dia da Agua, o Dia do Meio Ambiente, etc.
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Também houve men¢ao a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.
Trata-se de um evento que acontece em todos os institutos federais de
educacdo. H3 o envolvimento dos alunos e docentes acerca de determinado
tema e acontece por meio de debates, feiras cientificas, palestras, seminarios,
exibicdo de filmes, com o propdsito de tornar a ciéncia e a tecnologia acessivel
a todos, bem como, despertar o espirito critico e atitudes cientificas em jovens,

criancas e adultos.

Como temos uma semana dedicada a temdtica, pelo menos uma vez por ano
sera debatido em sala a importancia da consciéncia ambiental. (P5)

Acredito que na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia ha uma abertura
itinerante para refletirmos sobre a educacdo ambiental. (P13).

No més de Junho, na Semana do Meio Ambiente, temos a oportunidade para
discutirmos e trabalharmos o tema de formas diversas. (P17).

Ndo se pode negar a importancia dessas comemorag¢bes em datas
ecoldgicas, entretanto, estas devem ser contextualizadas e ndo soltas,
desvinculadas (Tristdo, 2008).

Essa questdao demonstra a forma simplista como, na maioria das vezes, tem
sido concebida e tratada a educagdao ambiental, reduzindo-se a comemoragdes
em datas ecoldgicas, comumente norteadas por conteddos das dreas
bioldgicas.

Varios trabalhos mostram que as praticas de EA sdo pontuais, sem um
componente social critico (Reigota, 2009; Tristdo, 2008). Isso revela a
fragilidade da formacdao docente, onde se percebe grande dificuldade em
incorporar a tematica ambiental nos curriculos e em sua pratica pedagdgica.

Tomazello (2001) relata que ndo ha uma metodologia especifica para tratar
o tema, mas que se deve embasar principalmente na interdisciplinaridade, e
devido a isso possibilita a utilizacdo de varios procedimentos didaticos

preconizados nas diversas areas disciplinares. A autora ainda cita alguns tipos
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de trabalho utilizados com resultados positivos, como: investigacoes,
entrevistas, estudos de campo, visitas a museus e trilhas, elaboracdo de jogos
diddaticos e simulagdes.

Na investigacdo realizada por Abilio et al (2010), por exemplo, obteve-se
éxito em oficinas ecopedagdgicas, onde foram desenvolvidos momentos de
exposicdo e discussdo acerca de varios temas da drea de meio ambiente. Os
textos e poemas que surgiram através destas oficinas foram utilizados como
roteiro para a producdo de espetaculos teatrais.

Um recurso metodoldgico mencionado por diversos professores foi o estudo
de caso. Os docentes participantes relataram que acreditam ser uma das
melhores maneiras de se abordar a tematica ambiental, como podemos

observar nas respostas abaixo:

. surgiu uma descoberta na drea, algum acidente ambiental por exemplo,
infelizmente tem acontecido varios, enfim, eu tento buscar esses assuntos e
relacionar com aquilo que estou discutindo com os alunos, de forma a promover
o debate entre eles, o estudo de caso. (P1).

Um recurso didatico que acho importante colocar, é o Estudo de Caso. Por
exemplo, houve um acidente ambiental em determinado lugar, ai vocé traz
aquele assunto para ser debatido em sala de aula. (P11).

Observou-se, ainda, que os assuntos que os professores traziam para serem
analisados tratavam-se, em sua maioria, de temas da atualidade. Temas
retirados de reportagens, ressaltados pela midia, como por exemplo, os
acidentes ambientais, assunto que nos foi referenciado por diversas vezes nos
questionarios.

Tratar da problematica ambiental através do estudo e analise de temas da
atualidade permite aos alunos uma melhor compreensdao dos aspectos
histdrico-sociais que permeiam a sociedade. De fato, isso contribui para a
formacdo critica e cidada dos alunos na tomada de atitude frente as

problematicas atuais.
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Nesse sentido, Reigota (2009) ressalta que é imprescindivel que os
professores reflitam constantemente sobre suas praticas pedagogicas e como
elas estimulam os seus alunos. De acordo com este autor, na EA escolar, deve-
se enfatizar o estudo do meio ambiente onde os alunos vivem, buscando
identificar as principais dificuldades de sua comunidade e as possibilidades
concretas para a solucdo delas.

Outra forma de trabalhar a temadatica é, na opinido dos professores
participantes, através do desenho e realizacdo de projetos: projetos de
pesquisa e também de extensdo, visto que o IFTM possui em sua missdo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Conforme o Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo, as atividades docentes devem oportunizar
aos estudantes, constantemente, condi¢des de participacdo em projetos.

Diante disso, foi possivel perceber que os projetos sdo motivados pela
propria escola. Pela analise das respostas aos questionarios, foram
identificadas diversas citacdes de projetos que acontecem na instituicdo, que
envolvem a questdo ambiental. No entanto, nem todos parecem ter a
continuidade que se desejaria. Por exemplo, o Projeto de Reciclagem durou
somente um ano, pois o professor responsavel foi transferido da instituicio e o
projeto nao teve prosseguimento. Houve também o projeto de arborizagdo do
campus, em que os alunos se envolveram com o plantio de mudas na escola. E
um terceiro projeto implantado foi o de recolhimento de pilhas e baterias.

A professora de Geografia (P3) mencionou a falta de um projeto
institucionalizado, relatando que os projetos existentes até entdo ocorrem

esporadicamente:

Em relagdo aos projetos, pequenos alertas tem sido feitos, mas
institucionalmente ndo temos uma conducgao disso, é até um alerta. (P3).

Percebeu-se, entdo, que por mais que a escola incentive a participacao de
alunos e docentes em projetos, estes ocorrem de forma limitada e pontual. H3

a necessidade de projetos institucionalizados que permitam e fomentem
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experiéncias de aprendizagem que atraiam os alunos em projetos que lidam
com a realidade atual, através dos quais possam desenvolver e aplicar suas
habilidades e conhecimentos adquiridos.

Para Capra (2003), a aprendizagem por meio de projetos é uma proposta
articulada com a nova concepcdo do processo de ensino-aprendizagem que
recomenda a necessidade de metodologias de ensino mais apropriadas e torna
notdria a importancia de um curriculo articulado que reconheca
verdadeiramente o conhecimento contextualizado, onde as diferentes
disciplinas possam ser observadas como recursos a servico de um objetivo
central. Esse objetivo central poderia ser, por exemplo, o tema transversal
“meio ambiente”, pois trata-se de um tema que interage com as outras
disciplinas ja constituidas e possibilita trazer para a realidade escolar o estudo
dos problemas do cotidiano da prépria comunidade em que a escola esta
inserida.

Quando questionados a respeito das dificuldades na implementacdo da
tematica no processo de ensino, as respostas foram variadas, mas a que foi
mais lembrada foi a dificuldade de abordar o tema na pratica, como evidenciam

os trechos destacados a seguir.

Muitas vezes é dificil dar uma abordagem pratica aos assuntos vistos em sala.
(Pco12).

Vejo como dificuldade, transformar o conhecimento em atividades préticas
cotidianas que o aluno possa realizar. (P17).

A partir destas dificuldades apontadas pelos docentes, conseguimos
perceber a importancia de proporcionar a estes profissionais condi¢des para
que sejam produzidos conteldos e atividades de educacdo para o meio
ambiente, que possam contribuir para os processos de preparac¢ao das praticas
pedagdgicas. E importante que as atividades praticas incentivem o debate, a
construcdo do conhecimento e a reflexdo sobre as questdes ambientais, pois

desta forma ha a promocdao da conscientizacdo e cidadania do aluno.
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Infelizmente, muitos professores ndo enxergam, na EA, uma possibilidade de
discussdo dos problemas da propria comunidade, pois a entendem unicamente
como forma de preservacdo e conservacdo da natureza.

Alguns professores referiram, ainda, que a dificuldade que sentem na
implementagao da tematica ambiental resulta da complexidade de integrar os
temas ambientais com o conteludo das disciplinas que eles lecionam.
Realmente, integrar temas muito especificos pode parecer complexo,
sobretudo as pessoas que estdo menos preparadas, ou disponiveis, para olhar
para o curriculo como algo mais flexivel; a pratica interdisciplinar deve estar
presente nas praticas educativas. Na realidade, alguns professores chegaram a
admitir que falta iniciativa propria neste processo, visto que exige muita
dedicacdo e tempo, para que de fato consigam incorporar a tematica nas
disciplinas que ministram.

A terceira dificuldade mais assinalada pelos participantes foi a falta de
dialogo entre os professores. A este propdsito, disseram ser dificil reunir os
docentes das diversas areas do saber para a elaboracdo de projetos
interdisciplinares. A falta de discussdao de temas comuns, por professores de
areas distintas, evidencia que nao ha integracao entre as varias matérias do
curriculo e, sobretudo, que a profissdao continua a ser percebida como um
trabalho que tem de ser feito de forma solitaria; um trabalho onde os processos
colaborativos e cooperativos ndo tém lugar. A este propdsito, recordamos
Fazenda (2002, p. 86), que afirma que “a interdisciplinaridade decorre mais do
encontro entre individuos do que entre disciplinas”. Dai, a necessidade de um
bom relacionamento entre docentes em uma escola e de um trabalho
interdisciplinar, que nos parece precisar de ser realmente percebido por todos
os professores.

Para Jacobi (2005), as prdaticas pedagdgicas devem possibilitar a
interdisciplinaridade, de modo a buscar a interacdo entre as diferentes
disciplinas, permitindo o didlogo de conceitos e aprimorando metodologias que

articule as ciéncias: exatas, naturais e sociais.
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Para superar essa disciplinaridade tdo latente na escola estudada, é
necessario romper as barreiras das disciplinas. Diante da abordagem interativa
do conhecimento presente na atualidade, vé-se como solucdo a abordagem
interdisciplinar nas escolas. Assim, a pratica da Educacdo Ambiental precisa
estar interligada com todas as disciplinas regulares do curriculo, como
estabelece o documento que trata dos Parametros Curriculares Nacionais.

Quando a pergunta foi direcionada para as dificuldades observadas no
processo de aprendizagem em relacdo a implementacdo da tematica, os fatores
mais mencionados foram a falta de interesse por parte dos alunos, bem como
a dificuldade que encontram em assimilar o tema, devido as questdes culturais
gue esses alunos trazem ao ambiente escolar. O que acabamos de referir, pode

ser percebido nos trechos que apresentamos em seguida:

Os alunos acham que é uma banalidade falar do assunto. Trata-se de um
problema cultural que os alunos trazem. Por exemplo, viemos de uma sociedade
gue ndo se preocupava em economizar agua, se acreditava que era um recurso
inesgotavel. (P3).

A principal dificuldade que vejo é o aluno assimilar a importancia da educagao
ambiental, quebrando barreiras existentes na sua educacdo familiar. (Pcol16)

A dificuldade é o desinteresse e a falta de conhecimentos prévios de outras
areas do saber (biologia, quimica, fisica, por exemplo) por parte dos alunos.
(P19).

Nesse sentido, torna-se um desafio para o professor fazer com que os alunos
se comprometam com o assunto e se possam sentir parte da problematica, pois
s6 dessa forma se comprometerdo com ela e o seu aprendizado sera facilitado
e significativo.

Reigota (2009) relata a importancia das metodologias que permitem e
convidam a participacdo e que sdo capazes de levar o aluno a construir e

desenvolver progressivamente o seu proprio conhecimento.
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Esse poderia ser também um caminho para o docente solucionar problemas
com a indisciplina e o comportamento em sala de aula, dado que grande parte
dos professores entrevistados apontaram o desinteresse dos alunos como uma
relevante dificuldade para a implementacdo da temdtica ambiental nos
processos de aprendizagem. Para isso, os tépicos abordados em sala de aula
precisam ser atraentes. Neste ambito, o papel do professor estimulador e
acrescentador de novos interesses e necessidades nos estudantes é
fundamental.

Os docentes participantes afirmaram ainda que os alunos preferem o ensino
tradicional e ndo recebem bem as novas metodologias, visto que estdo mais
preocupados com os vestibulares e consideram “perda de tempo” tratar
assuntos que ndo facam parte dos contetdos especificos das disciplinas e que
ndo estejam nos livros didaticos. Fato descrito em vdarias respostas dos

professores, como a que transcrevemos abaixo:

Para o aluno eu vejo o seguinte: a gente tem aqui no instituto alunos
preocupados ao maximo em passar em vestibulares e no Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM. Entdo, esse aluno pode pensar que quando ha um
direcionamento para outro assunto, como meio ambiente, que os professores
estdo inventado coisa para preencher o tempo, como dizem. O aluno ndo vé
aquilo como informagdo importante para ele, porque as vezes, aquele assunto
nao cai no vestibular. (P4).

Uma alternativa relacionada a preocupac¢dao que os alunos demonstraram
em relagdao aos vestibulares e ENEM, que poderia ser adotada por parte do
professor, seria a realizacdo de pesquisas temdticas sobre o assunto em banco
de questdes de vestibulares e provas afim. Assim, o aluno poderia se sentir
motivado em trabalhar o tema em sala de aula.

Enfim, os resultados colhidos nesta pesquisa revelaram que, de fato, os
professores véem a importancia de se trabalhar a Educacdao Ambiental na
pratica educativa. Contudo, a dificuldade de se desenvolver um trabalho

pautado nos principios da interdisciplinaridade ¢, infelizmente, comum a
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muitos docentes, devido a falta de preparacdao dos profissionais para o
desenvolvimento desta tematica.

Os relatos dos professores participantes assinalaram ainda as preocupacdes
pedagdgicas e tedricas referentes as questdes ambientais, revelando as
dificuldades para tratar o tema em sala de aula. Os relatos mostraram também
que os professores reconhecem a necessidade da implementacdo de acdes
voltadas a problematica ambiental, porém, sentem-se inseguros para tratarem
dessas questdes no cotidiano pedagdgico.

Notamos ainda que a EA vem sendo trabalhada na escola, mesmo que de
forma limitada. Apesar dos dispositivos legais existirem, como os Parametros
Curriculares Nacionais, a escola parece ainda ndo assimilar ou ndo entender
como devem implementar a educacao ambiental como preconiza os PCNs.

Percebemos também a importancia de investimentos na capacitacdo destes
profissionais, prezando sempre pela formacdo inicial e continuada, tendo como
foco uma mudanca de paradigma para o entendimento da complexidade que
envolve as questdes ambientais, utilizando-se para isso o ambiente escolar,
terreno fértil para a consolidacdao do debate em torno da formagao de uma

nova sociedade, justa e igualitaria.

3.1.4. Curriculo e Projeto Politico Pedagdgico do IFTM

Um dos objetivos deste trabalho foi conhecer a forma como o tema
Educacdo Ambiental é desenvolvido no curriculo escolar da instituicdo em
estudo. Esta pesquisa também foi suscitada pelo fato de se pretender saber se
a escola segue as orientagdes dos Paramétros Curriculares Nacionais e suas
diretrizes em relacdo a tematica, tendo em conta que o Ministério da Educacao

considera a EA como um tema transversal (meio ambiente) no curriculo escolar.
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Partindo-se disso, uma das perguntas do questionario foi: “Pedia-lhe que
descrevesse a forma como o curriculo estd organizado para responder a
necessidade de se implementar a tematica da Educagdao Ambiental”.

De modo geral, em primeira andlise, percebeu-se, das respostas dos
docentes entrevistados, que a inclusdo da EA nos curriculos escolares é
importante, devido a necessidade do homem em se relacionar com o meio em
que vive.

Quando questionados mais profundamente a respeito do curriculo do IFTM
em relacdo a EA, foi possivel perceber que alguns docentes desconhecem o
curriculo da prépria escola, como pode ser percebido a partir do que nos referiu
o professor P10: “Ndo conheco a forma como o curriculo traz a tematica, mas
ja houve tentativas isoladas para fazé-la.”

Apesar da existéncia de documentos com recomendacdes de se inserir a EA
no ambiente escolar, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e os
Parametros Curriculares Nacionais-Temas Transversais, além da prdpria
proposta pedagodgica da instituicdo, entendemos que alguns docentes parecem
nao orientarem suas praticas pedagdgicas conforme essas diretrizes.

N3do houve em nenhum momento, mengao direta por parte dos professores,
da utilizagdo dos PCNs em suas praticas pedagdgicas para implementac¢do da
Educacdo Ambiental. Dentro desta analise pode-se perceber que a nado
utilizacdo deste documento por parte dos docentes ocorre pela falta de
preparacdo para lidar com a proposta e também pelo ndo interesse dos
professores em utiliza-los para melhoria de seu desempenho pedagégico.

O nado atendimento as recomendacgdes legais é, de fato, preocupante. Pela
analise feita, o que tem sido observado é que a Educagdao Ambiental vem sendo
desenvolvida apenas por algumas disciplinas, como Biologia e Geografia. A par
disso, a Semana do Meio Ambiente vem sendo o pretexto para que a escola se
lembre do ato de educar para o meio ambiente. Parece-nos que muito pouco
tem sido feito, apesar de os PCNs recomendam a existéncia da EA no curriculo

como forma de levantar o debate socioambiental, permeando os diferentes
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conteudos com uma abordagem que extrapole os limites impostos pela
disciplinarizacdo do conhecimento.

Notamos é que existe um certo distanciamento entre o que esta explicito
nos documentos e o que estd sendo praticado. Em muitos projetos escolares, a
Educacdo Ambiental ndo passa de atividades esporadicas, como a dindmica da
reciclagem de lixo, trabalhos realizados na Semana do Meio Ambiente, etc.

Nos estudos de Travassos (2006), por exemplo, também foi evidenciado que
a EA é percebida especialmente em datas comemorativas ligadas ao meio
ambiente e em algumas poucas disciplinas, apresentando uma educac¢do
conservacionista. Nesse cenario, Jacobi (2004, p. 33) enfatiza o cuidado que se
precisa de ter para ndo tornar os trabalhos interdisciplinares apenas como mais
uma atividade pontual que desorienta a pratica pedagdgica e reduz a EA a

apenas uma data comemorativa. O autor esclarece:

A educag¢do ambiental é um produto, em construgao, da complexa dindmica
histérica da educagdo, um campo que evolucionou de aprendizagens por
imitacdo, no mesmo ato, para perspectivas de aprendizagem construtiva, critica,
significativa e ambiental. E uma educacio produto do didlogo permanente entre
concepgdes sobre o conhecimento, aprendizagem, o ensino, a sociedade e o
ambiente.

Outra questdo que despertou a nossa atencdo, durante a andlise dos
questionarios, foi o fato de diversos professores mencionarem que no curriculo
da instituicao existe a diretriz que trata da Educa¢ao Ambiental, mas essa, de
fato, ndo é exigida pelos gestores da escola, como demonstra a resposta a

seguir:

Bom, a tematica do meio ambiente é sim colocada no curriculo, porém ela ndo
é tdo exigida de cada um de nés. Estd de fato no papel, mas vocé cumpre se
quiser, pois ndo é uma obrigacdo tdo cobrada. (P4).

Isso reflete diretamente na gestdo institucional, bem como, no apoio

pedagdgico da instituicdo. A falta de apoio pedagdgico demonstra que a EA
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ainda ndo faz parte do projeto da escola de forma fundamentada, pelo que sdo
poucos os professores que se comprometem com essa causa.

Diante disso, é imprescindivel que os gestores escolares se comprometam
com a causa, e que cobrem de seus docentes acdes em suas praticas
pedagdgicas para que os professores possam se orientar pelos instrumentos
legais, como o curriculo da escola. A pratica da EA deve estar correlacionada
com todas as disciplinas regulares de um curriculo, como determina a legislacao
gue trata dos Parametros Curriculares Nacionais.

Os trabalhos de Educacdao Ambiental observados durante a pesquisa sao,
guase sempre, fruto de esforcos pessoais ou coletivos de profissionais que
demonstram preocupagao com as questdes ambientais. Ndo se apresenta
como uma preocupacao da gestdo da escola de forma geral.

Também foi possivel evidenciar com clareza, atraves das respostas dos
professores, que a maioria demonstrou conhecer as diretrizes do projeto
pedagogico da instituicdo, embora tenham revelado incertezas em relacdo a
forma como a temdtica da EA é abordada no curriculo: grande parte das
respostas indicaram duvidas e acabaram respondendo que “acham” que a
tematica deve ser trabalhada por meio da “interdisciplinaridade e
transversalidade”.

No conjunto das respostas referentes a este assunto, encontramos uma que
nos chamou muito a atencdo. Foi a resposta dada pelo professor P11, que
relatou que a Educa¢dao Ambiental estd prevista no Projeto Politico Pedagdgico
do IFTM, embora nao seja apresentada de forma tdo explicita. Ela expressa-se
de forma subtendida no documento. A este propdsito, serd importante
salientar que o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo deve tratar as
guestdes ambientais de forma clara e fundamentada, e que nao faca apenas
mengdes indiretas. Sobretudo, cabe questionar como tem sido construido e
vivenciado o projeto pedagdgico nas escolas, pois devem se nortear a partir de
concepcdes e metodologias que levem os alunos a refletirem sobre a
problematica ambiental, construindo conhecimento e competéncias

fundamentais para transformar a realidade que o cerca.
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Ao serem questionados sobre a maneira em que as questdes ambientais sdo
tratadas no curriculo escolar, observou-se também através da opinido dos
professores que, apesar do tema existir no PPP da escola, ndo hd uma
organizacao curricular sistematizada para abordar a temdtica. Diante dessa
descoberta, percebemos a necessidade de uma andlise mais aprofundada do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFTM. Nesse sentido, a importancia da
avaliacdo do PPP da escola parece tornar-se fundamental para os estudos e o
debate acerca da pratica docente em EA, além de melhor percepcdo do que se
trata no curriculo da instituicdo.

A partir de uma analise que fizemos ao PPP do instituto federal, verificamos
gue a escola traz uma breve concepcao sobre a EA, ela estd inclusa de forma
indireta nos principios norteadores da instituicdo: “Compromisso com a justica
social, equidade, cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente,
transparéncia e gestdo democratica” (Projeto Politico Pedagdgico IFTM, p. 20).
Esta nossa constatacdo esta de acordo com o que nos disse o professor P11,
gue embora prevista no PPP, a Educacdo Ambiental é apresentada de forma
pouco explicita.

No documento, destaca-se também, o compromisso com a formacgao
integral do educando, a preocupag¢do com a formagao cidada e ética dos alunos
é citada varias vezes. Isso contribui com a possibilidade de desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, pois essas referéncias gerais sdo basicas para o processo
educativo de qualquer drea do conhecimento.

Na escola evidenciam-se as possibilidades de desenvolvimento da EA, ao ser
considerado a perspectiva de “O curriculo dos Cursos Integrados ao Ensino
Médio utiliza a contextualizagdo, flexibilidade, interdisciplinaridade e
atualizacdo como estratégias educacionais favordveis a compreensdo de
significados e a integracao entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional”
(PPP IFTM, p. 22).

Apesar do curriculo da instituicdo ser orientado de forma disciplinar,
constituido pelo ensino e aprendizagem de conhecimentos sistematizados,

percebeu-se a mencgao da transversalidade, nos objetivos da escola: “Construir
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saberes relacionados com o principio da inclusdo através de temas transversais
como ética, meio ambiente, saude, sexualidade, pluralidade cultural, trabalho,
consumo, dentre outros.” (PPP IFTM, p. 93).

Mesmo encontrando pequenas evidéncias em relagcdo a EA no PPP da escola,
ndo had mencdo mais detalhada e aprofundada em relacdo a forma de
implementag¢ao da temdtica na instituicdo em estudo.

Contudo, e prosseguindo na analise, percebemos que aparecem apenas
indicios que ha a promocao de atividades que visam sensibilizar os alunos para
a Educacdo Ambiental, quando hda citacGes de ag¢les cotidianas, como:
realizacdo de pecas teatrais, dancas, filmes, dindmicas de grupos, visitas
técnicas, seminarios e feiras, que podem ser voltadas para abordagem das
guestdes ambientais.

A ideia de desenvolvimento da Educagdo Ambiental, por meio de atividades
aleatodrias “trabalhada de forma simples e indireta”, conforme resposta dada
pelo professor P8, ndo traduz a complexidade que envolve a abordagem da
Educacdo Ambiental, pautada na construcdo da visdo critica de seus
educandos. Percebemos, pelo que temos vindo a referir, que a Educacao
Ambiental, no Projeto Politico Pedagdgico da escola, aparece simplesmente
como uma recomendag¢dao tematica, ou em alguns tipos de projetos,
aparentemente sua concep¢do ndo integra os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que a pratica da EA requer. Apesar do cuidado com o meio
ambiente, ser principio norteador do IFTM, de fato, ndo ha uma organizagao
curricular estruturada para se abordar a tematica.

Em sintese, as questGes ambientais aparecem dissociadas do PPP, havendo
apenas ténue presenca, como lembrete aos educandos da necessidade da
preocupacdo com a natureza. Frente a conjuntura atual e o que esta previsto
nas bases legais, o que se vé sao atividades que podem ter relagdes com a
tematica ambiental, porém nado se configuram como praticas de formacao
integral.

Entendemos, entdo, diante do exposto que a escola precisa ganhar um novo

sentido e deixar de ser um simples local de acesso a informacdo e de se tornar
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um espaco de formacdo socialmente comprometida com as questdes
ambientais. Para tal, torna-se necessaria a construcdo de um curriculo também
comprometido com esta postura, pois ele é fundamental para a renovacao

pretendida neste ambiente escolar.

3.1.5. Educa¢dao Ambiental e a importancia da
Interdisciplinaridade

Tendo em conta que a interdisciplinaridade pode contribuir de forma
significativa para a construcdo de novos saberes e uma maior compreensdo da
realidade social, os processos de ensino que recorram a formas de trabalho
interdisciplinares poderao contribuir para o desenvolvimento de processos que
estimulem o envolvimento dos alunos na construgdo das suas aprendizagens.

A principal caracteristica da abordagem interdisciplinar é a superacdo da
fragmentacdao dos saberes. Contudo, os educadores devem seguir essa
premissa no que tange a compreensao mais globalizada do ambiente, a fim de
se trabalhar a relagao entre os seres humanos e a natureza (Coimbra, 2005).

Nesse ambito, os professores tém a responsabilidade de instruir os alunos
de modo a desenvolver seu senso critico, estimulando posturas e agdes
mediante as dificuldades socioambientais. Os principios e praticas pedagdgicas
para os novos paradigmas da educac¢do exigem conhecimentos metodolégicos
especificos, bem como novas relagdes com os contetdos holisticos.

Nesse contexto, um dos objetivos desta investigacao foi conhecer as a¢des
metodoldgicas interdisciplinares voltadas para o trabalho da tematica
Educacdo Ambiental nos curriculos do instituto federal, ja que um dos
principios basicos da EA apresentado pela Politica Nacional de Educacdo
Ambiental é o pluralismo de ideias pedagdgicas na perspectiva da
interdisciplinaridade. Lembrando que a teoria estudada e os objetivos

estabelecidos estardo sempre norteando a discussao realizada.
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Os professores participantes foram questionados a respeito da abordagem
interdisciplinar em relacdo a Educacdo Ambiental, por meio da seguinte
pergunta: “Tratando-se de uma abordagem interdisciplinar da EA, vocé
consegue desenvolver seu contelddo disciplinar levando em conta essa
premissa?”. As respostas foram variadas, no entanto, percebeu-se claramente
a dificuldade de se trabalhar de forma interdisciplinar, demonstrando
fragilidade na implementacdo da EA no curriculo institucional, através de
processos de ensino que recorram a interdisciplinaridade.

Por meio de uma andlise criteriosa dos dados ficou evidente que, apesar
dessa dificuldade e de alguns profissionais confessarem que ainda ndo
conseguem desenvolver a tematica de forma interdisciplinar, todos os
docentes demonstraram entender a importancia da interdisciplinaridade na
escola. Esta constatacdo pode ser percebida nos seguintes trechos, retirados

dos questionarios:

Na abordagem interdisciplinar ha apenas beneficios, permite ao educando
adquirir um olhar mais holistico a respeito do tema trabalhado, posicionando-
se de uma maneira mais critica sobre ele. (P7).

Ainda ndo trabalhei a tematica de forma interdisciplinar, mas entendo que a
interdisciplinaridade é fundamental para a consolidacdo de saberes e atitudes
ambientais. (P9).

Reconhecer a importancia da abordagem interdisciplinar da EA é, de fato,
um fator positivo, embora se saiba que o grande desafio da EA é a sua insercao
na educacao formal, sob o aspecto interdisciplinar, em conformidade com as
Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n? 9795/99).
Percebemos, a partir dos dados que conseguimos recolher, que para superar
esse desafio sao fundamentais esfor¢cos de muitas areas.

Prosseguindo com a analise dos dados, também foi possivel identificar que
alguns docentes assumiram nao conseguir desenvolver o seu trabalho de forma

interdisciplinar em relagdo a tematica de EA.
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N3o consigo trabalhar de forma interdisciplinar! E de forma individual mesmo,
porgue sdo acdes muito pontuais, isoladas, ndo podemos considerar isso tdo
interdisciplinar assim. Sabemos que da para trabalhar, mas nao é facil. (P3).

N3o é feito hoje, mas seria possivel. E importante reunides pedagdgicas para
planejamento e integragdo. (P15).

Apesar destes docentes relatarem que ndo abordam a EA através de
processos interdisciplinares, veem esta forma de atuacdo como algo possivel e
mencionam que falta um melhor planejamento pedagégico para a sua

execucao.

A gente tenta conversar, na medida do possivel. Mas para trabalhar temas como
esse, tem que ser em conjunto. (P15).

Desenvolvo trabalhos interdisciplinares através do didlogo entre os professores
de disciplinas como Literatura, Histdria e Biologia. (P15).

Este tipo de abordagem requer um trabalho prévio, que podera ser
conseguido através do desenvolvimento da qualificagdo docente para a
interdisciplinaridade, uma vez que esta capacitacao poderd vir a facilitar a
implementacgdo deste tipo de praticas. E ndo nos referimos apenas a formagao
com carater formal, orientada por um formador especializado, uma pessoa
externa a escola, mas também a formacdo que resulte de pesquisas e do
trabalho coletivo realizado pelos docentes, porque profissionais dispostos a
compartilhar com o outro as suas indagagdes, 0s seus erros e acertos, as suas
teorizacbes e reflexdes é crucial. Incentivar essa pratica significa, portanto,
viabilizar a unido escolar em torno do objetivo comum de formacdo de
individuos sociais. A este propdsito, recorremos a pesquisa realizada por
Lucatto e Talamoni (2007), para referir que tém sido demonstrados resultados
satisfatdorios da pratica interdisciplinar realizada entre professores de
diferentes areas, trabalhando de forma coletiva. E recorremos a Fazenda (2001,

p.11) para resgatar os cinco principios basicos que subsidiam uma pratica
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interdisciplinar: “humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego”. Neste
aspecto, os professores, ao assumirem o seu papel na pratica docente critica e
reflexiva, ndo podem se esquecer que a histdria de uma vida se estabelece no
dialogo, bem como no compromisso com a transformacao social.

A professora P3 assumiu que os trabalhos que ocorrem atualmente no
instituto ndo podem ser considerados interdisciplinares. Esta docente ressaltou
gue a interdisciplinariedade acontece apenas através da realizacdo de alguns
projetos que acontecem de forma esporadica. A mesma docente sublinhou,
ainda, que falta um projeto mais amplo e robusto, institucionalizado pela
escola.

Para Tristdo (2008) apesar das varias tentativas em busca da
interdisciplinaridade no ambiente escolar, esta dificilmente se efetiva na
pratica pedagdgica, pois para a sua realizacdo, a escola precisa ter autonomia,
0 que é extremamente complicado, visto que as escolas estdo submetidas as
politicas publicas.

Entre as recomendacdes do Plano de Acdo aprovado pela Conferéncia de
Estocolmo (1972), ganhou destaque a recomendagdo n° 96, que determina o
“enfoque interdisciplinar e com carater escolar e extra-escolar, que envolva
todos os niveis de ensino e se dirija ao publico em geral, jovem e adulto
indistintamente, com vistas a ensinar-lhes as medidas simples que, dentro de
suas possibilidades, possam tomar para ordenar e controlar seu meio”. E nesse
sentido que Reigota (2009) afirma que a educacdo ambiental deve estar
interligada ao método interdisciplinar para que, como ferramenta educativa,
possa permear todas as disciplinas curriculares, sendo a escola um local
favorecido para a sua efetivagao.

A partir das leituras que realizamos e do que nos foi dito, consideramos que
um projeto de escola, que acontega de forma permanente, sera um importante
mecanismo para a implementacao da EA através de praticas interdisciplinares.
A este propdsito, somos levados a considerar que projetos pensados para
momentos pontuais, como por exemplo o Dia da Agua e o Dia do Meio

Ambiente, em que ndo esteja prevista a continuidade no tempo, acabam por
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restringir a implementacdo desta tematica e por ndo promover a articulagao
entre as diferentes disciplinas; o trabalho docente acaba por tornar-se,
novamente, e ao fim de um curto espaco de tempo, no ato solitario de lecionar,
em que cada professor desenvolve o tema de maneira Unica e, muitas vezes,
descontextualizada.

Segundo Santomé (1998, p.253), as praticas interdisciplinares na escola
exigem do professor ou professora ndo apenas uma preparacao cientifica e
pedagdgica cuidada, mas também uma atitude reflexiva capaz de promover o
desenvolvimento de ambientes de aprendizagem adequados a este tipo de

praticas:

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade
didatica pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e
pedagdgica importante para poder organizar um ambiente e um clima de
aprendizagem coerentes com a filosofia subjacente a este tipo de proposta
curricular.

A pratica interdisciplinar, realmente, exige mais dos professores, tendo em
conta que eles precisam de sair da sua zona de conforto e buscar novos
conhecimentos. Para além disso, a metodologia do trabalho interdisciplinar
pressupde praticas pedagdgicas em sala aula que ndo se limitem a uma visao
simplificada do saber, e que recorram ao uso de instrumentos diddticos mais
interessantes, no sentido de tornar as aprendizagens dos alunos mais
significativas.

Percebemos que, muitas vezes, as dificuldades encontradas pelos docentes,
no desenvolvimento de trabalhos de carater interdisciplinar, tem a ver com a
sua prépria formacgao, que em certa medida parece valorizar a fragmentacgao
do conhecimento e Ihes parece criar inseguranca quando se confrontam com
as questdes da interdisciplinaridade.

Um dado muito interessante que encontramos no nosso estudo foi os
docentes considerarem a EA, por natureza, interdisciplinar. Partindo-se desta

premissa, percebe-se que uma abordagem adequada desta tematica
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beneficiaria muito os processos de aprendizagem, pelo fato de integrar varias
frentes do conhecimento. Diversos autores relataram essa importante
caracteristica da EA, ao ser considerada intimamente ligada ao método
interdisciplinar (Reigota, 2009; Tristdo, 2008). Para estes autores, as praticas
pedagdgicas em EA devem compreender um significado interdisciplinar que
valorize o exercicio do didlogo, pois a EA propde uma teoria comprometida com
a emancipacado das pessoas. A prdpria legislacdo brasileira reforca a abordagem
interdisciplinar da EA na Constituicdo Federal de 1988 (Presidéncia da
Republica, 1988). J& era mencionado, na altura, o necessario tratamento
interdisciplinar da Educacdo Ambiental em todos os niveis de escolaridade.

Partindo-se de uma analise holistica dos dados, foi possivel perceber que
todos os professores participantes acreditam no papel da EA para a formacao
de sujeitos criticos em relacdo ao ambiente e conseguem relacionar essa
importancia com a pratica interdisciplinar.

Apesar dessa busca pela interdisciplinaridade relatada pelos professores
participantes e de todo o movimento atual para a sua execugdao, a sua
conceituacgao e a sua efetivagao ndo foram, e ainda nao sao, faceis de ocorrer.
Propostas interdisciplinares requerem mudangas profundas ndo somente das
teorias de ensino, mas, sobretudo, dos atores educativos. Geralmente, romper
com rotinas seculares nao é algo facil e simples. Nesse sentido, a pratica
interdisciplinar exige uma postura de um educador aberto, flexivel e ciente de
seu papel social e ndo apenas um reprodutor de informagdes. Na escola
estudada, conseguimos perceber essa figura de professor, educadores
dispostos a correr riscos e ndo apresentam conformismo intelectual. Além
disso, o grupo reconhece a importancia do trabalho coletivo para a pratica da
interdisciplinaridade. Contudo, apesar destes apontamentos, deparamo-nos
com o despreparo docente, e a falta de formagao continuada para a pratica
interdisciplinar ficou evidente durante a pesquisa realizada.

Aos docentes da educacgao basica fica o desafio de compreenderem que a

sua formacdo deve ser continuada e ndo se deve limitar a apenas cursos de pds-
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graduacdo, mas sim, buscar novos meios de ultrapassar esses limites, chegando
aos espagos escolares.

Tratando-se da abordagem interdisciplinar da EA, percebemos que na
maioria das vezes ela é desvinculada dos seus conteudos préprios, tratando-a
em momentos especificos e esperando que os alunos facam as interligacbes
necessarias. Desse modo, é imprescindivel uma mudanca de postura dos
envolvidos, no sentido de compreenderem a importancia do debate e da
estruturacdo de acdes voltadas as questGes ambientais, especialmente na
escola.

Pensar na inclusdo da Educagcdo Ambiental na escola como a solugdo de
todos os problemas é um equivoco. No entanto, direcionar essa temdtica para
a formacdo de sujeitos criticos e reflexivos abrira, certamente, caminhos para
novas a¢des e novos comportamentos.

A Educacdo Ambiental ndo se pode limitar ao acimulo de conhecimentos,
mas sim selecionar os conhecimentos disponiveis, sem se esquecer o seu
objetivo central, que é fazer com que esse conhecimento possibilite a

participagao politica e social de todos os sujeitos do processo educativo.
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+.CONSIDERACOES FINAIS

Estudar a forma com que o tema Educacdo Ambiental é desenvolvido no
ensino formal e no curriculo escolar é fundamental para o fortalecimento da
discussdo desse processo no setor educacional.

Esta pesquisa teve como objetivo principal conhecer a forma como o tema
Educacdo Ambiental é desenvolvido no curriculo escolar do Instituto Federal do
Tridangulo Mineiro - IFTM, Campus Patos de Minas e mais especificamente: a)
Verificar se os curriculos adotados no IFTM estao em acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs e suas diretrizes em relacdo ao tema ambiental;
b) Diagnosticar as principais dificuldades e necessidades que decorrem do
processo de ensino-aprendizagem desta tematica e as metodologias didaticas
utilizadas em sala de aula; e c) Conhecer as acBes metodoldgicas
interdisciplinares voltadas para o trabalho da tematica Educacdo Ambiental nos
curriculos do Ensino médio.

As principais conclusdes que este estudo nos permitiram obter, e que sao

referentes aos objetivos especificos enunciados, foram as seguintes:

a) Os professores do instituto federal reconheceram a importancia de se
trabalhar o tema EA no cotidiano escolar, embora tenham demonstrado
inseguranca em relacdo a implementac¢ao da tematica nas suas unidades
curriculares. Isto é, verificamos que a temdtica ambiental é direcionada
apenas para os aspectos ditos “naturais”, sendo abordada de forma
fundamentada e promovendo verdadeiramente uma aprendizagem
significativa, apenas nas unidades curriculares de Geografia, de Biologia
e de Quimica, e somente em alguns projetos que acontecem em datas
comemorativas especificas, ou seja, no “Dia do Meio Ambiente” e no
“Dia da Agua”. Constatamos assim que os docentes, na sua grande

maioria, ndo norteiam a sua pratica pedagdgica de seus curriculos, em
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b)

98

conformidade com o que os Pardmetros Curriculares Nacionais
preconizam para a aplicacdo da tematica ambiental. Ou seja, apesar do
Projeto Politico Pedagdgico do IFTM determinar que o cuidado para com
o0 meio ambiente deve ser um principio norteador da pratica educativa
da instituicdo, verificamos que a Educacdo Ambiental, no PPP da escola
investigada, aparece simplesmente como uma recomendagao tematica
e a sua concepc¢do ndo integra de fato os fundamentos tedricos e

metodoldgicos especificos que a pratica da EA requer.

Verificamos que a realidade do cotidiano escolar da instituicdo estudada
com relacdo as deficiéncias metodoldgicas para implementacdo da EA
demonstra a existéncia de varias dificuldades, como por exemplo: 1) falta
de preparacdo dos profissionais para se trabalhar com a proposta
ambiental; 1) dificuldade de se abordar a tematica ambiental na pratica
cotidiana; Ill) dificuldade de integracdo dos temas ambientais com o
conteudo das disciplinas que os proéprios docentes lecionam; e V)
auséncia de comunicagao entre os professores de areas diferentes, o que
limita significativamente a aplicagdo da interdisciplinaridade e

transversalidade.

Todos os docentes partipantes deste estudo ressaltaram em suas
respostas a importancia da implementacdo da EA, por meio da
interdisciplinaridade. Eles compreendem esse conceito e entendem que
a insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo da educagdo basica é
fundamental para o desenvolvimento de atividades visando a aplicacao
pratica dos principios da interdisciplinaridade e da transversalidade. No
entanto, foi possivel constatar, por meio deste estudo, que o tema Meio
Ambiente é trabalhado pelos professores em suas praticas educativas de
forma totalmente dissociada das outras areas do conhecimento. Ficou

evidente, assim, que existe uma necessidade imediata de se desenvolver



a chamada “formagao continuada” com estes profissionais e isso deve

ser um ponto a ser melhor discutido e trabalhado nesta instituigao.

Finalizando, este estudo buscou retratar como o tema Educacdo Ambiental
é trabalhado em uma instituicdo de ensino, levando em consideracdo toda a
estrutura, ora institucional ora metodoldgica, necessaria para se alcancar tal
objetivo. Um ponto importante a ser destacado nestas palavras finais, se refere
aadocdo de uma pratica educativa mais compromissada com o Meio Ambiente,
afinal, o egresso a ser formado por qualquer instituicdo educativa sempre, e
inevitavelmente, estara inserido em um ambiente que, de certa forma, é a sua

casa.
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APENDICES

Apéndice 1 - Questionario

Data: / 12017

QUESTIONARIO

| — IDENTIFICACAO

1-Sexo: ()Feminino () Masculino

2 —Idade:

3 - Formacao

() Graduacao () Mestrado () Especializagdo () Doutorado

4 — Disciplina (s) gue ministra

5 — Ha quanto tempo vocé leciona estas disciplinas

6 — Em que Turmas vocé ministra suas aulas?

Il — APLICACAO DA TEMATICA SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

7 — Na sua opinido, o que é a Educagdao Ambiental?
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8 — Vocé acredita que a abordagem da Educacdo Ambiental deve envolver
além dos aspectos ambientais, aspectos politicos e econémicos? ()Sim ()
Nao

Porqué?

9 — Como é que na(s) disciplina(s) que é(sdo) lecionada(s) por vocé é

abordada a tematica da Educacdo Ambiental?

9.1 Que temas sdo abordados e como se da a sele¢cdo dos conteudos a serem

tratados?
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9.2 Pedia-lhe que descrevesse a forma como o curriculo estd organizado
para responder a necessidade de se implementar a tematica da Educacdo

Ambiental.

9.3 Que dificuldades sente na implementacdo desta tematica:

Quais sdo as principais dificuldades e necessidades que decorrem do

processo de ensino?

Quais sdo as principais dificuldades e necessidades que decorrem dos

processos de aprendizagem?
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10 — O desenvolvimento do seu Plano de aula, em relacdo a aplicacdo da
tematica ambiental, conta com a participacdo de pais e da comunidade? Se sim,

de que forma?

11 - Que beneficios e que prejuizos |he parece que resultam para os
processos de aprendizagem de uma abordagem interdisciplinar da Educacdo
Ambiental, quando comparado com uma abordagem feita de forma

independente pelas diversas disciplinas?

12 - Vocé discute sobre seu Plano de aula com os demais professores da sua
instituicdo de ensino para inclusdo de temadticas ambientais e possiveis

trabalhos interdisciplinares? Se sim, quando é que é feito e de que forma?
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12.1 — Quais os recursos que utilizam para desenvolver essas atividades?

13 — Tratando de uma abordagem interdisciplinar da EA, vocé consegue
desenvolver seu conteudo disciplinar levando em conta esta premissa? Se sim,

como é feito este trabalho?

14 — Quais as disciplinas de seu convivio académico que mais contribuem
para o desenvolvimento das atividades do seu plano de aula?
() Biologia () Sociologia () Histoéria () Matematica

() Filosofia () Geografia () Fisica () Educacao Fisica
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()Artes ()Quimica () LinguaInglesa () Lingua Espanhola
() Lingua Portuguesa

() Nenhuma

14.1- No caso de a tematica Educagao Ambiental ndo seja desenvolvida no
ambito das vdrias disciplinas do curriculo, de que forma e quando se da a

insercdo desta tematica na sua instituicdo?

15 — Para além do que respondeu, convido-o a escrever mais sobre algum
dos assuntos abordados ou sobre qualquer outro assunto, relacionado com o

tema deste questionario, que nao tenha sido abordado.

16 — Finalizando, deixe seu comentario pessoal sobre a execugcao desta
pesquisa sobre a aplicabilidade da tematica sobre Educacdao Ambiental no

contexto escolar.
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Agradeco as suas respostas!
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