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INTRODUCAO

O 1.° Ciclo do Ensino Basico é considerado um periodo formativo
essencial no percurso escolar de cada sujeito. A Escola Superior de Educagéo
do Politécnico do Porto (ESE—P.PORTO), desde a sua génese, sempre assumiu
a formacao de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, acompanhando as
alteragdes, as conceptualizagdes e as necessidades deste nivel de ensino.

Esta missdo tem exigido uma ateng¢do permanente a evolugao das politicas
e das préticas educativas e suas implicagdes para a formagao inicial docente.
Nesse sentido, o semindrio tem como objetivo primeiro a partilha de perspetivas
e investigacdes sobre o curriculo, as praticas e a identidade docente, para uma
reflexdo mais ampla no &mbito do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Ainiciativa, denominada O 1.° Ciclo do Ensino Basico — Que identidade(s)?
| Curriculo, praticas e formagdo docente, dirige-se a todos que, de forma direta
ou indireta, se relacionam com aquele nivel de ensino, como professores, futuros
professores, formadores de professores, investigadores, pais/encarregados de
educacao, dirigentes politicos e comunidade em geral.

Este Livro de Resumos compila, por sua vez, as sinteses das 49 comunicagdes
aceites para apresentagdo nos dias 10 e 11 de abril de 2019, na Escola Superior
de Educacdo do Politécnico do Porto, e subordinadas as seguintes tematicas
gerais: Identidade docente no 1.° Ciclo do Ensino Basico; Formacgéao e perfil do
docente do 1.° Ciclo do Ensino Basico; Articulagdo e integracdo curricular no
1.° Ciclo do Ensino Basico; Transversalidade no 1.° Ciclo do Ensino Bésico; A
pratica pedagdgica no 1.° Ciclo do Ensino Basico; A identidade e a cidadania no
1.° Ciclo do Ensino Basico; Educacao linguistica no 1.° Ciclo do Ensino Basico;

Educacdo matematica no 1.° Ciclo do Ensino Béasico; Educacdo matematica no




1.° Ciclo do Ensino Basico; As TIC no 1.° Ciclo do Ensino Béasico; O 1.° Ciclo
do Ensino basico além do formal e do prescrito. Também os resumos dos 14
pésteres que serdo divulgados no seminario surgem, no final, devidamente
elencados.

Esta serd, porventura, mais uma oportunidade, primeira no que a este
seminario diz respeito, para que aquele nivel de ensino, inicial no percurso da
escolaridade obrigatéria portuguesa, possa ser discutido a vérias vozes, pensado

em multiplas dire¢des, olhado nas suas mais diversas facetas e potencialidades.
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A FORMACAO DO PROFESSOR INTERCULTURAL:
CONCECOES SOBRE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS COM A
LINGUAGEM PLASTICA PARA O 1° CICLO DO ENSINO BASICO

Licia Grave Magueta
Instituto Politécnico de Leiria — Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais;
CI&DEI — Centro de Estudos em Educacéao e Inovagao

| lucia.magueta@ipleiria.pt

RESUMO:

A comunicagdo apresenta uma experiéncia de formacao realizada no curso
de licenciatura em Educagéo Basica da Escola Superior de Educagéo e Ciéncias
Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

A experiéncia formativa incidiu sobre a relagdo entre a educacdo
intercultural e as abordagens em artes visuais e foi desenvolvida no contexto
da UC de Didatica das Expressoes. Esta experiéncia tornou possivel um estudo
sobre as concecdes dos estudantes — professores em inicio de formagdo — em
relacdo a estes dois temas.

O processo de formagdo e investigagdo teve as seguintes etapas:
1% Brainstorming em torno da questdo «Como é que as experiéncias com a
linguagem pléstica, no contexto do 1° CEB, podem promover a valorizagédo e o
respeito por outros povos e culturas?»; 2* Anélise ao conteldo das respostas;
3% Trabalho de grupo - planificacdo de experiéncias de aprendizagem que
colocavam em didlogo a cultura de acolhimento e uma cultura que é acolhida; 4°
Observagédo e discussao de imagens representativas de producdes plasticas de
artistas e artesdos de diferentes culturas; 5* Abordagem teérica sobre «educagéo
intercultural» e «competéncias do professor intercultural»; 67 Apresentagdo
e discussdo das planificagcdes realizadas; 7% Novo brainstorming em torno da
questdo da 1° etapa; 8% Andlise ao contelido das respostas.

No decurso do trabalho registaram-se dados para documentar a evolugéo
das propostas e os progressos dos estudantes ao estruturarem o seu pensamento

sobre as competéncias de um professor intercultural — um profissional com




preparagdo técnica e pedagdgica capaz de concretizar a mediagao intercultural
(Almeida, 2010).

As planificagbes realizadas pelos estudantes referiram-se a experiéncias
com a linguagem plastica, para o 1° CEB, que incluiam referéncias a expressao
artistica de diferentes culturas — marroquina, cabo-verdiana, mogambicana,
angolana, brasileira, ucraniana, uzbeque, entre outras.

Em concluséo, este processo permitiu aos futuros professores:

(1) pesquisar sobre obras, artistas, processos de criagdo plastica, técnicas e
materiais especificos de diferentes realidades culturais;

(2) planificar experiéncias de aprendizagem com a linguagem plastica e
pesquisar sobre possiveis recursos didaticos;

(3) perspetivar, na dtica do professor do 1° Ciclo do Ensino Basico,
experiéncias de aprendizagem que fomentem o interesse e o respeito por
outros povos e culturas;

(4) alterar as suas concecdes iniciais e reconhecer a diversidade cultural
como uma mais-valia para o processo de ensino e aprendizagem.

Atendendo ao referencial curricular para o 1° CEB - Aprendizagens
essenciais — Educacdo Artistica: Artes Visuais — esta experiéncia de formagédo
procurou que os futuros professores se apropriassem de «Agdes estratégicas de
ensino orientadas para o perfil dos alunos», nomeadamente «o enriquecimento
das experiéncias visuais dos alunos, estimulando habitos de apreciagdo e
fruicdo dos diferentes contextos culturais» e «o reconhecimento da importancia
do patriménio cultural e artistico nacional e de outras culturas, como valores
indispensaveis para uma maior capacidade de participagdo e intervencao nas

dindmicas sociais e culturais».

PALAVRAS-CHAVE:
educacgdo intercultural; formacdo de professores; linguagem plastica; 1°

Ciclo do Ensino Basico

REFERENCIAS:
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“AS PROFESSORAS ESCREVEM MUITO!”: REPRESENTACOES DE
ESTUDANTES DO 1.° CICLO SOBRE A DOCENCIA

Ana Isabel Moreira

CITCEM | ana_mOreira@hotmail.com

Pedro Duarte’

Escola Superior de Educagédo do P.Porto | pedropereira@ese.ipp.pt

RESUMO:

As representagdes sociais podem ser entendidas como sistemas de
significagdo utilizados na orientagdo de agdes individuais ou mesmo como
referéncia para a categorizagdo de pessoas e acontecimentos (Jodelet, 2001;
Moscovici, 1998). Aquelas concec¢des constroem-se, mesmo por quem ainda
vai dando os primeiros passos na experiéncia educativa que é a frequéncia
quotidiana da escola, como resultado de influéncias varias, para além dos
proprios recursos cognitivos: os discursos sociais, os meios de comunicagao, as
tradigbes escolares ou a subjetividade inerente as marcas histérica e socialmente
situadas (Moscovici, 2001; Jodelet, 2011). E no dia-a-dia, inevitavelmente, sdo
elas que permitem a identificagdo como grupo social, a comunicagdo com os
demais, a conferéncia de sentido a intervengdes quotidianas, seja o significado
das praticas concretizadas pelos professores ou os comportamentos adotados
pelos pares na sala de aula (Castorina, 2017; Flick e Foster, 2008; Wagner et al.,
1999).

Este trabalho pretende, assim, apresentar as representa¢des construidas
por 22 estudantes a frequentarem o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, em instituicoes
de ensino portuguesas, sobre o seu atual professor (titular da turma), bem como
as idiossincrasias inerentes a profissdo docente. As suas perspetivas emergem
como elementos significativos para se analisar e conceptualizar aquela que,

socialmente, se vai veiculando como a identidade de tal grupo profissional,

' O autor encontra-se a desenvolver a sua tese de deoutoramento, na Universidade de Compostela,
com um projeto financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia (SFRH/BD/136027/2018).




desde logo pelos desenhos e palavras de quem comega agora o seu percurso
escolar.

Metodologicamente, optou-se por uma investigagdo de caracter misto
(envolvendo andlise de dados quantitativa e qualitativa), recolhendo-se as
respostas dos alunos por via de um inquérito por questionario. Este contemplou
trés questdes distintas: uma tradicional, de resposta livre e um pouco mais
extensa; outra para associagao de palavras e uma menos habitual e que requereu
a elaboragao de um desenho individual sobre a figura do professor.

Os dados recolhidos tendem a representar uma professora (docente do
sexo feminino), que tem uma profissdo importante, centrada na aprendizagem,
semelhante ao que é perspetivado por Roldado (2005). A par disso, reconhecem-
se dois elementos simbdlicos estruturais nessas representacdes: i) o quadro de
ardosia, com especial destaque na sala de aula, estando os alunos centralmente
a fixarem-no; ii) o ponteiro, enquanto instrumento utilizado, exclusivamente,

pela docente.

PALAVRAS-CHAVE:

representacgdes; professor(a); identidade profissional
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“EU CONTINUO A SER...” APOS UMA EXPERIENCIA DE
EDUCACAO DE ADULTOS, IDENTIDADE E (AUTO)REPRESENTACAO
DE PROFESSORES DO 1.° CICLO
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Ana Isabel Moreira

CITCEM | ana_mOreira@hotmail.com

Raquel Gomes

ADEIMA | raquel.gomes@adeima.pt

RESUMO:

A profissao docente, como é indicado por diferentes autores (Duarte, 2016;
Noévoa, 2017; Roldao, 2005), apresenta especificidades que a distinguem das
demais profissdes. Mais ainda, reconhece-se que a docéncia nos anos iniciais
— em Portugal, no 1.° Ciclo do Ensino Béasico — tem caracteristicas préprias,
inerentes a tal nivel de ensino. De acordo com Lépez Rosales (2012), salientam-
se duas: i) uma maior aproximagdo e relagdo com a comunidade educativa; ii)
uma agao curricular generalista, que integra uma ampla variedade de &reas do
saber.

E também o professor do 1.° Ciclo que, em determinadas praticas
educativas intencionais no ambito da educagdo de adultos, pode atuar como
docente. De alguma forma, para que seja possivel uma alfabetizagdo com
contornos de promogao funcional de competéncias de literacia e, em simultaneo,
de uma afirmagdo social mais abrangente, pela aquisicdo de novos saberes,
desenvolvimento de competéncias civicas e politicas, ampliagdo de interesses
proﬁssionais (Freire, 1987; Rothes, 2009; Tavora, Vaz e Coimbra, 2012). Aquele
profissional serd, assim, o intermediario que clarifica as possibilidades educativas
de um publico de maior idade, porventura como o resultado de uma interagao
dialdgica entre sistema educativo, realidade laboral e os diferentes contextos de

uma comunidade (Pires, 2002).




Independentemente de tais aspetos, pode falar-se de uma identidade
docente, elaborada ao longo do tempo, e que se associa a um conjunto de
representagdes dindmicas construidas sobre si mesmo e os outros, resultantes
de diversos processos biograficos e relacionais, vinculados a um contexto sécio-
histérico e profissional particular (Alves-Mazzotti, 2008; Vaillant, 2010).

Com o presente trabalho, pretende-se compreender de que modo
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que, todavia, trabalharam no &mbito
da alfabetizagdo de adultos, conceptualizam essa identidade profissional e
estruturam a (auto)representacao da profissao (note-se, professor do 1.° Ciclo do
Ensino Basico), apds aquela experiéncia de docéncia com um publico distinto.
Para isso, considerando a participagdo de 5 docentes que lecionaram, durante
pelo menos um ano letivo, em projetos de educagédo de adultos, recolheram-se
as respetivas narrativas pessoais, nas quais cada um refletiu sobre a profissao
e, também, a sua agdo na mesma, ndo esquecendo aquela particularidade do

percurso profissional vivenciado.
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O 1.° CICLO NAO E SO PARA AS CRIANCAS!
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RESUMO:

A participagdo alargada de adultos em iniciativas ndo formais de promocéao
da literacia e de outras competéncias basicas ou em processos direcionados
para a certificacdo escolar, designadamente ao nivel do Ensino Basico, e do seu
1.° Ciclo, permanece em Portugal como um desafio incumprido (CNE, 2018;
OECD, 2018; Rodrigues, 2016).

Pessoas que ja alcangaram a maioridade, mas que, por razdes varias,
viram limitadas as possibilidades de aprenderem a ler, escrever, realizar célculos
simples, lidar com as tecnologias, e a certificar tais aprendizagens, continuam a
encontrar oportunidades limitadas de participagdo em programas de educagédo
bésica de adultos e de valorizagdo dos adquiridos experienciais, sobretudo para
que as competéncias que lhes sdo fundamentais na banalidade do quotidiano
possam ser desenvolvidas com consequéncia e significado (Valtin, 2016).

A concretizagdo desse direito implica o reconhecimento de que os processos
de ensino e de aprendizagem com pessoas adultas, mesmo quando remetem
para as letras, os nimeros e os assuntos do meio fisico e social, precisam de
revestir-se de contornos distintos daqueles que envolvem criancas que, com
idade compreendida entre os 6 e os 9 anos, frequentam o 1.° Ciclo do Ensino

Béasico (Rothes, 2009).



Considerandos os principais resultados de um estudo mais amplo de
caracterizacdo da realidade educativa dos adultos, decorrente de uma iniciativa
europeia direcionada para a elaboragdo, em Portugal, de um “Plano Nacional
de Literacia de Adultos”, parece clara a necessidade de alargar as possibilidades
de adesdo das pessoas adultas a iniciativas vocacionadas para a promogao da
literacia e de outras competéncias hoje essenciais para a vida.

A presente comunicagdo reflete sobre a relevancia dos profissionais
responsaveis pela concretizagdo de projetos de educacao bésica de adultos,
que precisam de deter uma formacao inicial coincidente com a intencionalidade
educativa subjacente aos mesmos. Os cursos de profissionalizagao de professores
e educadores obedecem, em Portugal, a diretrizes legislativas fortemente
condicionadoras e a organizacao sistémica instituida. Como tal, uma formacéo
comprometida com respostas educativas mais especificas, como aquelas que
contemplam adultos, parece ainda nao se ter disseminado no Ensino Superior.
Este é um desafio essencial para que se cumpra o direito de todos a educagéo

bésica.
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FORMACAO DE PROFESSORES: O DESAFIO CONSTANTE!
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RESUMO:

Em 2011 ao fazermos um levantamento de produgdes que tratam
da formagdo de professores no site de busca de dissertagdes e teses da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES -
Brasil), em um recorte temporal que contempla os anos de 2000 a 2009 foram
encontrados 4695 trabalhos. Dando sequéncia a esse levantamento, nos anos
de 2010 a 2017 a partir da expressdao “formacdo de professores”, obteve-se
o nimero de 11.419 trabalhos. Esse dado demonstra que o interesse pelo
tema permanece, apontando os imensos desafios afetos ao mesmo o que é
perfeitamente compreensivel diante da complexidade que é a formagéo dos
professores. Diante desse expressivo interesse, propde-se nesse texto analisar
as publicagbes vinculadas ao tema na revista Retratos da Escola, procedendo
com uma pesquisa do tipo estado da arte. A escolha por esse periédico deu-
se em fungdo do carater inédito pois desde sua estreia essa revista apresenta
publicagdes vinculados ao tema. Cabe destacar que os estudos realizados
sobre formagdo de professores tem discutido aspectos da formacéo inicial e
da formacgédo continuada, a valorizagdo e precarizacdo do trabalho docente, as
relagdes e as condi¢des desse trabalho, as politicas educacionais, a saide do
trabalhador docente e seu adoecimento, as concepgdes de educagdo e educagdo
tecnoldgica dos professores, a avaliagdo docente, as concepgdes de docéncia, a
proletarizagdo do trabalho docente e o planejamento na jornada de trabalho do
professor. A formagao de professores é um campo constantemente revisitado,

considerando que acompanha as visdes e transformagdes sociais, politicas,
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culturais e econémicas e, sendo assim, a docéncia produzida “na dependéncia
das compreensdes que orientam os projetos educativos contextualizados”
(CUNHA, 2014, p. 789). Além disso, aformacao de professores traz historicamente
a marca da fragmentagdo e o improviso em suas propostas, cenario este que

exige a permanéncia dos estudos na area.
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RESUMO:

A presente comunicacao visa abordar algumas questdes relativas a
especificidade organizacional e pedagégica do 1.° CEB, considerando os seus
aspetos identitérios como a monodocéncia e a gestdo integrada e integradora
do curriculo, a luz da mais recente matriz curricular.

Assim, a partir da LBSE e dos recentes normativos, procurar-se-a
problematizar e enquadrar a realidade do 1.° CEB, no contexto da Escola Tempo
Inteiro.

Neste sentido, propde-se uma clarificagdo e uma reflexdao sobre os
principios orientadores da gestdo flexivel e autdbnoma do curriculo e das suas
implicagbes efetivas na pratica educativa e na avaliacdo das aprendizagens, em
articulagdo com as competéncias e os valores previstos no Perfil dos alunos a

saida da escolaridade obrigatéria.
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RESUMO:

No contexto da formacdo inicial de professores, novos normativos
vieram regulamentar a distribuicdo da formagdo por componentes com
intencionalidadesdistintas (Formosinho e Niza, 2001), apesarde complementares.
Essa regulamentagdo implicou uma (re)organizacao da pratica de ensino
supervisionada (PES) que, até entdo, contemplava assinaldvel heterogeneidade.
A organizagao curricular de um plano de estudos deve visar o desenvolvimento
profissional dos futuros professores, neste caso, de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
indissocidvel da promogédo de uma atitude investigativa, critica e reflexiva.

Nesta proposta de comunicagdo, centrar-nos-emos no modo como tem
sido possivel articular o processo formativo (experienciado no estdgio) com
o percurso reflexivo necessério ao desenvolvimento profissional docente
(Korthagen, 2010). Deste modo, pretendemos apresentar o resultado de um
estudo exploratério, de natureza qualitativo, suportado pela construgdo de
narrativas reflexivas, no ambito do curso de mestrado em Educacéo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e que teve como grande finalidade
identificar as teméticas que mais interessam aos estudantes e as que sdo
mais valorizadas na atividade docente. Deste modo, a equipa de supervisdo
institucional prop&e que a Ultima producéo do estagio consista na reflexdo, por
parte dos estudantes, sobre uma tematica a sua escolha; neste contexto, foi
nossa pretensdo compreender as motivagdes que levam cada estudante (neste
caso, dez estudantes) a escolher a temética a desenvolver como ultima reflexdo

do seu percurso em pratica supervisionada. Da andlise dos resultados da



investigagdo destacar-se-a 3 grandes areas apresentadas no exercicio reflexivo,
a saber: situagdes concretas do estagio aliadas as suas praticas em sala de aula,
inovagdo pedagdgica associada aos semindrios de apoio a pratica de ensino
supervisionada, bem como a investigacao decorrente do relatério de estégio e,
ainda, tendéncias de interesse na construcdo da sua profissionalidade docente,

em particular a educagéo inclusiva.
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RESUMO:

Impulsionada pelo acelerado desenvolvimento das tecnologias da
informagdo e da comunicacdo e pelo processo de globalizacdo econémica,
social e cultural, a sociedade atual sofre grandes transformacdes e caracteriza-
se por uma economia informacional, do conhecimento e globalizada, pela
interdependéncia de sistemas e de pessoas, pela imprevisibilidade, pela
complexidade e exigéncia cognitiva, pela demanda emocional e ética e, ainda,
pela vivéncia de pluralismos culturais de vérias naturezas.

Estes determinantes das sociedades contemporaneas tém reflexos nas
instituigdes educativas dos paises, demandando também novos desafios em
relacdo ao perfil de docéncia esperado dos docentes.

Em Portugal, ao nivel institucional e legislativo, o quadro de competéncias
profissionais orientador quer da profissdo, quer dos cursos de formagdo de
professores, acompanhou em parte e seguiu genericamente as tendéncias
mundiais em termos de competéncias e de perfil profissional, numa perspetiva
alargada de competéncias. Em todo o caso, porque suspeitamos que haja
algum desajustamento entre o quadro legal de competéncias de docéncia em

Portugal e o que seria desejavel na atualidade, procuramos nesta comunicacéo,



refletir sobre o perfil legislativo de competéncias docentes atualmente vigente,
de modo a percebermos eventuais melhorias desse mesmo perfil em fungéo do

quadro atual de desafios societais colocados aos professores do Ensino Bésico.

PALAVRAS-CHAVE:
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RESUMO:

Ao longo dos anos, muitas tém sido as transformacdes ocorridas no
ambito da escola e da educagdo. Se no passado a educacdo se centrava na
relacdo entre professor e alunos, na qual o primeiro era o Unico detentor do
conhecimento e estava ali para o debitar e o aluno para o assimilar, nos dias
de hoje ja ndo é assim. Na sociedade atual, o papel do professor é muito mais
amplo, exigindo dos docentes o desenvolvimento de competéncias humanas,
sociais, profissionais e pedagdgicas promotoras de mudangas e novas dindamicas
que visem uma transicao social e académica de sucesso.

Neste contexto, com a presente investigagdo pretendemos identificar de
que modo a articulagédo curricular entre os docentes da disciplina de inglés do
1° e 2° Ciclo é percecionada pelos professores dos dois ciclos de ensino, como
promotora do desenvolvimento profissional docente?

De acordo com Schein (1987, cit por Bogdan & Biklen, 2006, p. 264) o
principal objetivo “de uma investigagdo é aumentar o nosso conhecimento
geral.” A seguir, importa que os resultados adquiridos possam ser transferidos
para se tomarem decisdes praticas sobre o assunto estudado (Amado, 2017).

Neste caso, optamos por uma investigagdo de natureza qualitativa, numa
abordagem de estudo de caso, baseado num processo de investigagdo agéo,
uma vez que o problema se encontra relacionado diretamente com a pratica
pedagdgica contextualizada, bem como com a dindmica do processo de ensino/
aprendizagem, procurando compreender, neste contexto, qual a percecao dos

docentes relativamente a articulagdo curricular no ensino do inglés.



Os dados preliminares apontam para uma fragil articulagdo entre docentes.

PALAVRAS-CHAVE:

Articulagdo curricular; ensino do inglés; representagdes de professores
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RESUMO:
“Professora, o meu filho ndo consegue ler bem!”
“Professora, sei que hd meninos que ja leem e o meu ainda ndo consegue ler...”
“Professora, podes chegar aqui? Nao consigo ler estas palavras.”
“Professora, o que diz aqui? N&o consigo ler!”

S&do estas (e tantas outras) as palavras que, apds o estudo das primeiras
letras do alfabeto, vamos ouvindo nas salas de aula e nos encontros, mais ou
menos formais, que temos com as familias dos alunos do 1.°ano de escolaridade.

A fim de harmonizar este processo de interiorizagdo de processos de
descodificagao fonolégica, que conduzirdo os alunos ao processo de mobilizagao
de competéncias com vista a fluéncia leitora, promovendo aquisicdo de
habitos de leitura no quotidiano, tendo em conta o Plano Nacional de Leitura,
concebemos, para o primeiro ano um pequeno livro de leituras que consiste na
dindmica “Leitores Sortudos”. Este recurso consiste na compilacdo de frases
variadas, com incidéncia no fonema abordado semana a semana. Em cada
semana, os alunos realizam a leitura, em familia, de quatro frases variadas.

Cada familiar ouve a leitura das frases e regista um comentério sobre a

mesma. Séo registados cinco comentarios referentes a cinco leituras diferentes.




Apos esta atividade, e ainda na mesma semana, os alunos fazem no seu livro de
leituras a ilustracdo da frase que preferiram ler. No inicio da semana seguinte,
o professor recolhe e analisa todos os livros de leitura, pedindo aleatoriamente
alguns alunos para efetuarem a leitura de algumas das frases e atribuindo um
carimbo aqueles que cumpriram, na integra, com a tarefa semanal. Este carimbo
consiste na letra inicial de uma palavra ou expressdo em inglés (W de “Well
Done”, G de “"Good Work"”, F de “Fantastic, entre outros). Articulamos, assim,
esta dinamica com a vertente da promocéao do bilinguismo, presente no projeto
da instituigdo educativa na qual implementamos o projeto.

Deste modo, apresentar-se-do resultados preliminares desta dindmica
promotora da interagdo escola-familia (Viana et al., 2010; Viana e Borges, 2016)
e, a0 mesmo tempo, o modo como todos os agentes de desenvolvimento e
formacao do aluno se colocam ao servigo da aprendizagem da leitura e escrita.
Por outro lado, destacaremos o modo como o projeto, “Leitores Sortudos”,
reforca as competéncias no dominio da leitura e como todos os implicados
cooperam entre si, respeitando o ritmo, as especificidades e, sobretudo, o estilo
de aprendizagem de cada aluno que, dentro daquele que é o “seu tempo”,
conseguird, mais tarde ou mais cedo, ler fluentemente, dando resposta aos

pressupostos da recente legislagdo relativa & educacao inclusiva (Decreto-Lei

n.° 54/2018, de 6 de julho).
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MULTIMODALIDADE E O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL:
UMA EXPERIENCIA NO 1.° CEB
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RESUMO:

O presente texto pretende relevar a experiéncia vivida no 1.° Ciclo em que,
através da multimodalidade, se promoveu uma relagdo estreita entre a musica e
a tecnologia tendo por base a utilizagdo de metodologias ativas (Moran, 2017).
O principal objetivo deste projeto foi promover aprendizagens significativas, a
par da autonomia e do desenvolvimento do pensamento critico do aluno. Para o
efeito teve como suporte metodoldgico a aprendizagem assente na resolugdo de
problemas ou questdes de interesse doas alunos defendidas pela metodologia
de projeto (Dewey, 1999 e Kilpatrick, 2007).

Neste sentido desenvolveu-se o projeto “A multimodalidade no
desenvolvimento sustentavel” que se caracterizou pela participagdo ativa dos
alunos nos varios momentos de planificagdo e realizacdo das atividades, bem
como na escolha do meio de divulgagdo dos seus trabalhos (Blogue). Neste
ambito, destaca-se o papel desempenhado pela musica como elemento
unificador e criador de pontes e conexdes entre as varias areas curriculares,
nomeadamente no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e sentido frasico
a partir de cang¢des e da expressdo musical criativa, Biddulph & Wheeler (2013).

A culminar este projeto esteve a sua divulgagdo através da construgdo de
um blogue, em sala de aula, com os varios trabalhos realizados pelos alunos que
envolveram a interligacdo entre a musica e as tecnologias (livros online, videos
com as cangdes, Podcast e Powerpoint da fabula a “A Cegonha e a Raposa”,
“As Plantas”, entrevistas realizadas em sala de aula, entre outros) que se revelou
um excelente exemplo de uma estratégia motivadora para os alunos; fomentou
o dinamismo na sala de aula, uma vez que os alunos gostavam de mostrar os
seus trabalhos aos pais e familia, queriam realizar novos trabalhos para o blogue

O que promoveu uma aproximagao em termos comunicacionais entre a escola e



a familia. O recurso as tecnologias é cada vez mais uma realidade “porque estas
facilitam, (...) e melhoram os resultados” (Flores, Peres & Escola, 2011, p. 432).

No final desta experiéncia foifeita uma avaliagdo por parte dos encarregados
de educagdo-por inquérito e, aos dos alunos, com uma entrevista em focos
grupo, cujos resultados foram analisados através da analise de contetddo no
caso das questdes abertas e da entrevista e na andlise quantitativa das questbes
fechadas em que foi utilizada e escala de Lickert (Lima, 2000) em que foi
valorizada a importancia da musica e das tecnologias como fonte de motivagdo

para os alunos e como estratégias e recursos facilitadores da aprendizagem.
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RESUMO:

Atualmente quer a legislagdo (Decreto-lei n.° 55/2018 de 6 de julho),
quer os documentos legais (Perfil do Aluno do século XXI, aprendizagens
essenciais, a matriz curricular e Projeto de Autonomia e Flexibilidade), em vigor,
preconizam cada vez mais uma escola humanista, sustentada numa metodologia
construtivista, que tem como centro o aluno e as aprendizagens (Decreto-lei n.°
55/2018 de 6 de julho), com vista a formagao de cidaddos autébnomos, criticos
e reflexivos.

Neste documento pretende-se apresentar e partilhar uma proposta
de trabalho de projeto na édrea da autonomia e flexibilidade curricular (DAC)
(Despacho normativo n.° 5908/2017, de 5 de julho) com énfase na exploragdo da
Histéria e Patrimoénio Local essencial para desenvolver nos alunos a consciéncia
da importancia de valorizar e preservar o nosso o patriménio (Solé & Almeida,
2016) a par da construgdo de uma identidade coletiva do presente (Solé, 2017) e
desenvolvendo nas criangas competéncias no ambito da compreenséo histérica
(Pinto, 2016). Este projeto teve por base a metodologia de projeto (Dewey, 1948,
1999, Kilpatrick, 2007) considerando a educagdo como um “ensino primeiro e
universal centrado na condi¢cao humana” (Morin, 2002, p. 51) que ndo s6 articule
todas as areas de saber, mas também as dimensdes afetivas e morais com a
consequente promogao da cidadania.

O projeto desenvolvido “Lendas e contos da histéria no Reino de D. Pedro
|” partiu de uma questdo de interesse dos alunos (Rangel & Gongalves, 2010)
sobre o nome do agrupamento “O nosso agrupamento chama-se D. Pedro |,
porqué?”, “Como foi a histéria de D. Pedro e Dona Inés?”. Este projeto foi

desenvolvido numa turma de primeiro ano do referido agrupamento e teve



como objetivos: contextualizar a época histérica; conhecer a vida de D. Pedro
| e 0 modo de vida da época medieval. Este projeto permitiu desenvolver nos
alunos a sua autonomia, espirito critico e reflexivo, competéncias de literacia
digital a par do desenvolvimento da consciéncia fonolégica e frésica (portugués);
identificacdo de figuras e sélidos geométricos, bem como, das suas caracteristicas
(matematica); nocao de familia e graus de parentesco, a sua identificacdo, os
seus gostos e preferéncias, o seu corpo e passado préximo (estudo do meio);
técnicas de recorte e pintura, construcdes (expressoes artisticas). Ao longo das
varias semanas desenvolveram-se as tarefas propostas de acordo com o tema e
com as sugestdes semanais dos alunos apresentadas em assembleia de turma.

No final, em assembleia de turma, foi feita a avaliacdo do projeto.

PALAVRAS-CHAVE:

dominio da autonomia curricular, projeto, 1.° Ciclo
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RESUMO:

Dando resposta a um novo paradigma de educagdo da qual emerge
a necessidade da formacdo de alunos reflexivos e criticos, autbnomos e
perseverantes perante as dificuldades, surge o keep Project. Seguindo uma
metodologia de investigacdo-agdo este projeto comegou com muito trabalho
em equipa, diversas ocasides de formacdo e, neste momento, ja iniciou a sua
implementacao.

O keep Project proporciona uma interagdo constante entre o que se
aprende e o que se pratica, colocando o aluno no centro das aprendizagens,
considerando-o sempre como Unico e singular.

O projeto desenvolve-se em mudltiplas vertentes que potenciando a
educacgdo integral dos alunos e procurando integrar os diferentes dominios do
curriculo, interdisciplinarmente e de forma criativa.

O keep desenvolve-se em vérias vertentes que assentam em aspetos
queremos desenvolver:

|. Keep Connecting - competéncias de comunicagdo oral, aprendendo a
apresentar, a argumentar e a debater.

ll. Keep Counting - apropriagdo de estratégias de célculo eficazes, visando o
desenvolvimento do sentido critico e flexibilidade nas operagdes com nlimeros.

lll. Keep growing —desenvolvimento do carater e dos seus pilares, tais
como: ordem, obediéncia, laboriosidade, generosidade e responsabilidade.

IV. Keep in English - Intensificar o contacto com a lingua Inglesa através de
aulas de Inglés diarias, promovendo as four language skills: Reading, listening,

writing and speaking.



V. Keep training — Exercitar competéncias e contelidos essenciais da
aprendizagem através da resolugdo de problemas matematicos, de algoritmos
e de desafios gramaticais.

VI. Keep listening - Favorecer a percegao discriminativa ao nivel da audigéo.
Facilitar a aprendizagem de idiomas, ampliando o registo de sons pela crianca.
Alargar a cultura musical e a sensibilidade estética.

VII. Keep Reading - Ampliar a cultura literaria e o vocabulario, aumentar a
compreensdo e promover o desenvolvimento da escrita.

VIIl. Keep spelling — Potenciar a aquisicdo de uma correta ortografia
contactando com diversas palavras nas quais se cometem frequentemente erros.

IX. Keep writing - Estimular a escrita através da produgdo regular de
diferentes tipos de textos.

X. Keep in Maths — ensino da matematica pelo método de Singapura
procurando desenvolver competéncias metacognitivas, potenciando o
pensamento légico, o raciocinio, a aplicacdo de regras e a comunicagdo

matematica.

PALAVRAS-CHAVE:
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RESUMO:

Nestacomunicagdo, apresentar-se-doresultadosparciaisdumainvestigagéo,
cujo enfoque recaiu sobre a compreensdo de problemas verbais e a aplicagao
do método de Polya, realizada com duas turmas de 4.° ano/1.°CEB.

A resolugdo de problemas é um dominio da matematica que se encontra
destacado em todo o programa, dado que permite que os alunos potencializem
o desenvolvimento de capacidades necessarias a tomada de decisdes, e,
consequentemente, melhor qualidade de vida (UNESCO, 1990) e integragéo
num mundo que privilegia as Literacias multiplas (Martins et al., 2017).

Em Portugal, segundo alguns estudos, os alunos demonstram dificuldades
neste dominio, maioritariamente nos problemas com enunciados verbais,
devido a falta de conhecimento linguistico (Monteiro, 2018). Este (in)sucesso é
influenciado por vérios fatores, tendo como exemplo “as longas frases nominais,
a redagao na voz passiva, a estrutura das questdes” (Monteiro, 2018, p. 107).

A investigagdo desenvolveu-se segundo duas questdes-problema: O
dominio das competéncias de compreensao na leitura influencia a resolugéo
de problemas?; Que contributo poderd ter, para os alunos, o conhecimento
do método de Polya e de diferentes estratégias na resolugdo de problemas
verbais de dois ou mais passos?. Seguiu a metodologia de investigagdo-acao,

com abordagem mista, pois as técnicas de recolha de dados incidiram em



métodos qualitativos e quantitativos. Aplicou-se um teste com duas versoes:
V.A, constituida por trés problemas verbais extraidos das Provas de Afericao
(2015); v.B, composta pelos mesmos, adaptados semantica e sintaticamente.
Inicialmente, aplicou-se o teste (Pré-teste). Seguidamente, desenvolveram-se
sessOes de trabalho que incidiram na articulagdo das fases do método de Polya
com as componentes da compreensdo da leitura e no ensino de estratégias de
compreensao na resolugdo de problemas verbais. Posteriormente, reaplicou-se
o teste (Pds-teste).

Apresentaremos apenas os resultados do problema alterado sintaticamente,
dado que evidenciam que a intervencao permitiu a melhoria da compreensao
dos problemas apresentados. Cada problema foi cotado com cinco pontos,
onde os resultados do pés-teste foram superiores aos do pré-teste, uma vez
que a média subiu em ambas as versdes verificando-se significado estatistico:
Vv.A subiu 0.115 (p=0.011) e na v.B. 0.511 (p=0.001).

Pensamos demonstrar a importancia duma aprendizagem articulada entre
as areas curriculares do Portugués e da Matematica, visto que a lingua materna

é o veiculo de comunicacdo no ensino da Matematica.

PALAVRAS-CHAVE:
resolugdo de problemas verbais; dominio metalinguistico; competéncias

de compreensao na leitura; método de Polya
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RESUMO:

Esta comunicagdo pretende partilhar um estudo de aula desenvolvido na
Pratica de Ensino Supervisionada, baseado numa sequéncia didatica promotora
de Articulagdo de Saberes, dando-se énfase a planificacdo, que inclui a
construgao de recursos criativos, assim como a implementagdo em sala de aula
e uma reflexdo pds-acao.

A experiéncia pratica tem demonstrado que o ensino transmissivo de
conceitos ndo corresponde as necessidades atuais da sociedade e que apenas
orienta o estudante para a repeticdo daquilo que ouviu sem o ter realmente
adquirido e lhe ter atribuido significado (Vygotsky, 1991), deste modo, delineou-
se uma metodologia pré-ativa capaz de desenvolver competéncias, atitudes e
conhecimentos de forma conexa, centrado nas necessidades e motivacdes do
estudante, tornando-o o arquiteto ativo da sua prépria aprendizagem.

Conteldos como “lados e vértices das figuras geométricas” e “subtragdo”
encontram-se articulados didaticamente permitindo o estabelecimento de

relagbes e da compreensdo dos mesmos. A par destes, recorremos a uma



histéria, onde o seu entendimento apresenta o caminho para chegar a desafios
matematicos interligados com contelidos do Estudo do Meio, mas que também
potenciam tarefas no ambito da educacédo artistica.

Assim, tendo por base um material estruturado: os blocos légicos, recurso
utilizado no desenvolvimento de toda a aula, realizou-se uma contextualizacdo
exposta num PowerPoint interativo, sendo este foco de motivacao para toda
a aula. A utilizagdo das TIC manifestou-se estimuladora do desempenho da
crianga, criando um impacto interativo, promovendo a motivagdo e permitindo
diversificar estratégias pedagogicas implementadas pelo docente (Pazzini &
Aratjo, 2013). Por um lado, apresentamos este material de uma forma ludica,
mas também permitimos aos estudantes a sua exploracdo para apoiar na
resolugdo dos desafios. Sarmento (2010) defende que os materiais manipulaveis
permitem criar um ambiente favoravel a aprendizagem, despertando o interesse
das criangas, possibilitando interagdes, contribuindo para a descoberta e dando
sentido a Matematica.

Apods implementacdo da proposta didatica, verificamos que as criangas
se envolveram mais, de forma produtiva, demonstrando que de facto recursos
manipuldveis e criativos motivam mais os alunos na realizagdo das tarefas
propostas. Num momento reflexivo pds-acao, percebeu-se que este tipo de
proposta didatica, numa perspetiva formativa, permite ao professor construir e

aprofundar conhecimentos conceptuais e didaticos.

PALAVRAS-CHAVE:
Estudo de aula. Articulagdo de saberes. Materiais estruturados manipulaveis.

Tecnologia interativa.

REFERENCIAS:

Damido, H., Festas, |., Bivar, A., Grosso, C., Oliveira, F, & Timdéteo, M. C. (2013).
Programa e Metas Curriculares de Matemética. Lisboa: Ministério da Educagéo e
Ciéncia.

Pazzini, D. N., & Aratjo, F. V. (2013). O uso do video como ferramenta de apoio ao
ensino-aprendizagem.

Sarmento, A. (2010). A utilizagdo dos materiais manipulativos na aula de matematica.
Teresina: Universidade Federal do Piaui.

Vygotsky, L. S. (1991). Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes



TRANSVERSALIDADE DO CONHECIMENTO (META)LINGUISTICO
E DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS NO 1.° CEB:
IMPLICACAO DAS CONSCIENCIAS MORFOLOGICA E LEXICAL
PARA A COMPREENSAO NA LEITURA

Catarina Ferreira
mestranda Escola Superior de Educacao do P.Porto

| ferreiracatarina02@gmail.com

Diana Pinto
mestranda Escola Superior de Educacao do P.Porto

| dianaribeiro_1995@hotmail.com

Celda Morgado
Escola Superior de Educagdo do P.Porto; CLUP; inED | celda@ese.ipp.pt

RESUMO:

Na presente comunicacdo, refletiremos sobre a transversalidade do
conhecimento (meta)linguistico na construcao de saberes e no desenvolvimento
de competéncias, em diferentes disciplinas do ensino no 1.° CEB,
especificamente para a compreensao na Leitura, nas suas diversas finalidades
(leitura funcional, para informagdo e estudo ou para fruicdo). Teremos como
ponto de partida o ensino de Portugués (Buescu, et al. 2015) no que se refere a
abordagem do |éxico especifico, ao enriquecimento e a organizagdo do Iéxico,
bem como ao estabelecimento de relagdes multiplas entre palavras, sejam
semanticas (Fernandes, 2009), sejam morfoldgicas (Villalva, 2008), favorecendo
a aprendizagem sustentada de contelidos de Matematica (Martins, Monteiro e
Choupina, 2017) e Estudo do Meio (Lopes, Choupina, Monteiro, 2017).

Neste sentido, daremos a conhecer os objetivos e as praticas que se estdo
a desenvolver no dmbito da componente de investigagdo aplicada na PES de um
Mestrado profissionalizante da ESE do Porto. No sentido de dar cumprimento

|II

ao objetivo geral “valorizar o conhecimento (meta)linguistico enquanto objeto

de estudo no Portugués e ferramenta de ensino e de aprendizagem em todas



as outras disciplinas”, centraremos os objetivos especificos em: i) clarificar as
nocdes de |éxico e de vocabuldrio e a sua relevancia no ensino; ii) apresentar
algumas estratégias que contribuam para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas promotoras do entendimento da relevancia do dominio da lingua
portuguesa para a aprendizagem de conteldos diversos, associada as questoes
da formacao do léxico e das relagdes multiplas entre palavras como praticas
favorecedoras da compreenséao na Leitura; iii) realcar e ilustrar que a motivacgao
do aluno para a aprendizagem do portugués pode advir, em parte, da evidéncia
da sua pertinéncia para a sua formacdo linguistica e pela sua transversalidade,
implicagdo e importancia para a aprendizagem de contelddos de outras areas.
Neste &mbito, apresentaremos o resultado das pesquisas tedricas efetuadas
(Baptista et al, 2018; Costa, et al., 2015) e, posteriormente, apresentaremos
algumas estratégias e tarefas que operacionalizam a transversalidade da Lingua
no desenvolvimento de conhecimentos e de competéncias em diferentes areas
do curriculo, no sentido de desenvolver competéncias associadas a escolaridade

obrigatéria (Martins et al, 2017).

PALAVRAS-CHAVE:
transversalidade da lingua na construcdo de saberes, |éxico, relacdes
semanticas multiplas entre palavras; relagdes morfoldgicas, compreensdo na

Leitura
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RESUMO:

Sabe-se que a Educagdo Emocional (EE) é um dos desafios da escola no
século XXI, mas estara a escola preparada para trabalhar a EE nos alunos? De
que forma poderemos trabalhar estas competéncias?

Sabemos que os alunos sentem emocgdes, mas ndo sabem identifica-
las, utilizd-las, compreendé-las e reguléd-las. Também sabemos que durante
muito tempo, o tema das emogdes ndo era trabalhado em contexto de sala
de aula. Baseando-nos no modelo de Inteligéncia Emocional (IE) de Mayer e
Salovey (1997) que recomenda que a promogdo da |E seja contemplada em
diversos ambientes, entre os quais o escolar e centrando-nos nas habilidades
emocionais que podem ser desenvolvidas através da experiéncia quotidiana e
da aprendizagem, cridmos uma cultura de sala de aula onde o desenvolvimento
da IE é uma constante. Segundo Goos, Falbraith e Renshaw (1999) devemos
entender por cultura de sala de aula o sistema de relages construido através
das agdes, tanto do professor como dos alunos e da forma como as encaramos,
executamos e vivenciamos.

De acordo com Bisquerra (2009), pretende-se que as criangas adquiram

conhecimentos e competéncias a trés niveis:



A nivel neurofisiolégico: pretende-se que os alunos adquiram capacidade
de induzir um aumento dos niveis de tranquilidade, bem-estar e capacidade
de foco (Breyner, 2016), através da promogao de exercicios de tomada de
consciéncia, da respiragdo, de mindfulness e de relaxamento.

A nivel cognitivo: recorrendo-se a atividades que favoregam a introspecéo e
ajudem as criancas a reconhecer e nomear emocdes, nomeadamente a literatura
infantil, pois esta esta intimamente relacionada com a vida e a atualidade (Bastos,
1999).

A nivel comportamental: incrementando rotinas que favoregam o expressar
das emogdes e a avaliagdo de como o comportamento é o reflexo de uma
adequada interpretagdo dos sinais emocionais e de possiveis alternativas.

Perante a diversidade de classificagdes das emocgdes, para a nossa atuacgéo
baseamo-nos na classificagdo das emocdes primérias de Damasio (1999) e
utilizdmos a investigagdo-agdo, como metodologia de suporte.

Assim, sabendo cada vez mais que o curriculo “per si” ndo garante o éxito
pessoal e profissional e que a promogdo da literacia emocional é um agente
positivo de mudancga, pretende-se com esta comunicagdo, discutir e refletir as
préaticas vivenciadas, num grupo de 27 alunos, das turmas do primeiro ano do

Externato Frei Luis de Sousa.

PALAVRAS-CHAVE:
Competéncias socio-emocionais; consciéncia emocional; Educacéo

Emocional; Cultura de sala de Aula; Emocdes
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DIVERSIDAD Y LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE: UNA PROPUESTA
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RESUMEN:

Para los docentes, el conocimiento especifico de cada uno de los alumnos
constituye la base del respeto que les debe como personas. No hay dos personas
iguales, lasbiografiasdifierenradicalmente a pesarde estarinmersosen unamisma
sociedad, regida por los mismos valores y objetivos. De alli que las diferencias
individuales en un salén de clases constituyen hoy y siempre una realidad (Garcia,
2010). Honey y Mumford (1982, 2000), investigaron el por qué en una situacion
en la que dos personas comparten texto y contexto, una aprende y otra no.
Las respuestas radican en las diferentes necesidades con las que se exponen al
aprendizaje y aprehenden el conocimiento.: el aprendizaje es un proceso ciclico,
no existe un solo estilo sino un perfil de aprendizaje, méas importante aun, los
estilos de aprendizaje pueden ser ensefiados, desarrollados y mejorados (Garcia,
2010). Ante el alto numero de inmigrantes en Espafia (Pellegrino, 2003). se
propone un disefio de aprendizaje colaborativo e innovador en asignaturas de
la educacion asociadas con docentes y grupos divergentes, con un alto grado
de diferencias culturales, éticas, religiosas y morales dado el incremento de esta
poblacién (Tomlinson, 2003 y Frutos, 2015). Kolb (1984) desarrolla un modelo
de aprendizaje basado en experiencias y a la serie de actividades que permiten
aprender. A consecuencia, se disefiaron estrategias metodoldgicas, con las que
se logré capacitar a los docentes, se analizardn 11 principios psicolégicos y
pedagdgicos (divididos en cinco grupos de factores), enfocados a la comprension
del estudiante y del proceso de aprendizaje propuestos por McCombs (2014).
Este enfoque educativo, considera la individualidad de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje. Los hallazgos revelan que los docentes al identificar los

estilos de aprendizajes de sus alumnos, logran establecer estrategias didacticas,



formativas y de aprendizaje para elevar la calidad académica de sus estudiantes

(Garcia et al., 2013).

PALABRAS CLAVE:
Estilos de Aprendizaje; Instruccién diferenciada; Aprendizaje centrado en
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RESUMO:

No processo de ensino e aprendizagem apoiado em principios que norteiam
o paradigma socioconstrutivista, a crianga é orientada para a construgdo da sua
autonomia no préprio processo de aprender (Vygotsky, 1991). No entanto, se
por um lado se pensa que as criangas se tém vindo a tornar mais auténomas,
por outro, as suas vidas, tanto dentro como fora da escola, tém vindo a ser
mais controladas e/ou protegidas pelos adultos, constatando-se um paradoxo:
a crianga revela-se pouco auténoma no processo de aprendizagem, embora no
discurso de alguns profissionais docentes seja defendida a colocacao da crianca
no centro da aprendizagem (Renaut, 2002, citado por Montandon & Longchamp,
2007).

Nesta comunicagdo pretende-se partilhar as possibilidades de praticas no
1.° Ciclo do Ensino Basico assentes em pedagogias que promovem na crianga a
construcao de aprendizagens apoiadas em estratégias de autonomia. O vaivém

entre a agdo e a reflexdo desenvolvido fez parte da aprendizagem profissional



no estagio pelas autoras desta comunicacao e visou identificar possibilidades de
acao pedagodgica que respondesse as necessidades identificadas. A metodologia
de recolha de informagdo em contexto da pratica foi direta, participante,
sistematica e indireta através da recolha de opinides as docentes. A andlise e
interpretacdo da informagdo identificaram a falta de autonomia das criangas
na realizacdo das tarefas escolares. Este estudo contribuiu para a construgdo
de aprendizagens do saber profissional docente através da metodologia com
caracteristicas de investigagdo-acdo. O conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, defendido por Vygotsky (1991), parte do principio de que a crianca
consegue realizar mais e melhor as tarefas propostas quando é apoiada pelo
outro. A metodologia de trabalho de projeto, usada no contexto do estagio,
permitiu o desenvolvimento de atividades em grupo, nas quais as criangas

aprenderam umas com as outras, recorrendo cada vez menos ao adulto.

PALAVRAS-CHAVE:
1° Ciclo do Ensino Bésico; Metodologia de Investigagdo-A¢ao; Metodologia

de Trabalho de Projeto; Autonomia; Trabalho Cooperativo.
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RESUMO:

A escola atual precisa de renovacdo, ndo apenas por decreto, mas na
pratica. Ou seja, uma pratica pedagogia que dote os alunos com capacidades
que lhes permitam intervir futuramente a todos os niveis: profissional, ambiental,
econémico, social, pessoal. Com os recentes documentos orientadores do
Ministério da Educacdo, em 2017 (Autonomia e Flexibilidade Curricular,;
Aprendizagens Essenciais; Perfil dos Alunos e Estratégia Nacional de Educacdo
para a Cidadania), espera-se que a escola ajuste os niveis de exigéncia as
capacidades de cada aluno, valorizando a formacéo integral do individuo, em
vez de focar apenas os aspetos cognitivos e do conhecimento. Urge, entéo,
adaptar as estratégias ao perfil dos alunos, ndo caindo no facilitismo da
aprendizagem, mas propondo atividades interdisciplinares que contribuam para
o desenvolvimento de um cidaddo consciente, que saiba valorizar e respeitar a
dignidade humana, com competéncias de trabalho colaborativo e capacidade
de comunicacéo.

Analisar de que forma a prética pedagodgica, através do Trabalho de
Projeto e da pedagogia diferenciada, no 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°CEB),
desenvolve competéncias rumo ao Perfil dos Alunos, foi a questdo de partida
para este trabalho de investigacdo, tendo como objetivo geral, ensinar a aprender
estratégias de trabalho, entre pares, para o desenvolvimento de competéncias
de aprendizagem para a vida.

Tratou-se de um estudo de caso, em investigagdo-acdo, cujo problema
em estudo decorreu em contexto de atividade letiva da investigadora, durante

o processo de ensino e aprendizagem de 27 alunos do 2.° ano do 1.° CEB,



no distrito do Porto. A avaliagcdo diagndstica durante algumas aulas, no inicio
do ano letivo 2017/18, foi o ponto de partida para a criagdo de estratégias
didatico-pedagdgicas. A opcao pela metodologia qualitativa facilitou a recolha
de informacdo e a analise dos documentos.

As conclusdes apontam para uma melhoria dos resultados escolares, bem
como maior intervencao oral dos alunos, demonstrando a aquisicdo do saber
argumentativo e respeito por opinides diversificadas.

Assim, esta comunicagdo pretende partilhar uma pratica pedagégica que
tem promovido aprendizagem significativa e contribuido para que o aluno

alcance as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a saida da escolaridade.

PALAVRAS-CHAVE:
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diferenciada, competéncias
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RESUMO:

A especificidade que o 1.° Ciclo de escolaridade tem no contexto educativo
é, muitas vezes, desvalorizado na sociedade, como entre pares, nomeadamente
dos ciclos subsequentes. O 1.° Ciclo de escolaridade é de grande importancia
para os alunos, por dar inicio ao processo de alfabetizacdo e de abrir as portas
da escola aos alunos e familias, novidades na forma de ser, de estar e de fazer,
com horérios rigidos estabelecidos e um vasto programa curricular para cumeprir.
A sociedade apresenta-se bastante competitiva, muito focada em rankings,
em exames, em numeros e resultados. Os alunos permanecem o dia inteiro
fechados entre quatro paredes a estudar, a produzir, a acumular cansago e a
avolumar frustragdes. O peso dos curriculos e a pressdo dos resultados escolares
colocam professores, alunos e pais numa problematica que os aprisiona, embora
em compartimentos diferenciados, dependentes das diversas perspetivas
presentes, dos professores no seu contexto profissional, dos alunos no seu
contexto pessoal e os pais no seu contexto social. A sociedade tem vindo a
descurar este problema que tem vindo a influenciar o percurso dos alunos desde
tenra idade, que os impede de crescer como criangas, sempre sujeitos a pressao
dos exames e das avaliagbes, sempre sujeitos a tendéncia dos nimeros, das
grelhas, da burocracia, do imperativo relativamente ao sucesso a todo o custo,
sem analisar as caracteristicas e os interesses, sem dar relevancia a diversidade
e aos interesses proprios de cada aluno. Que caminho a seguir para aliviar
esta pressdo sentida e dirigida as nossas criangas? Como permitir que tenham
mais espaco para si, para brincar aprendendo, para aprender brincando? O
caminho nao é facil, quando temos décadas de praticas em comum, em que a

aprendizagem é feita no mesmo espaco, por todos, da mesma forma, ao mesmo



tempo. A sociedade altera-se a cada segundo e as geragbes renovam-se. Faz

sentido ensinar da mesma forma como o era feito no inicio do século XX?

PALAVRAS-CHAVE:
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RESUMO:

As questdes relativas ao género, desde muito cedo fazem parte do
quotidiano das criancas e, naturalmente, entram na vida da escola. Por esse
motivo, assumimos a necessidade de, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, nos orientarmos para uma acao baseada na equidade, nomeadamente
no campo do género.

A escola, meio privilegiado de socializagdo, tem como missao promover a
igualdade de oportunidades e educar para os valores. Por sua vez, entendemos
que cabe aos profissionais de educagdo desenvolver uma atitude reflexiva face
a estas questdes, promovendo experiéncias de aprendizagem motivadoras
encaminhando as criancgas a aceitacdo das diferencas entre uns e outros.

Neste sentido, desenvolvemos uma investigagdo, em que procuramos
orientar a a¢do educativa para praticas que nos permitissem dar resposta a
questdo problema: quais as perce¢des das criangas sobre as questdes de
género? Para dar resposta a esta questdo delineamos os seguintes objetivos:
i) conhecer as percegdes das criangas sobre as questdes de género ii) perceber
se a familia e a escola sdo responséveis pela perpetuagdo de esteredtipos de
género iii) perceber de que forma as questdes de género estdo presentes no
quotidiano dos futuros adultos.

Para que fosse possivel recolher informagdo selecionamos um conjunto
de técnicas e instrumentos de recolha de dados. Foram eles: observagcao

participante, notas de campo, registos fotogréficos e entrevista. Contando, para



o efeito, com a colaboracdo de 21 criancas do 4° ano de escolaridade. Para
analisar os dados recorremos a andlise de conteddo. No que diz respeito aos
resultados, apuramos que apontam para existéncia de concecdes estereotipadas
sobre o género que podem condicionar a crianga e o modo como, em adulto, a

mesma assumirad os seus papéis pessoais, sociais e profissionais.
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RESUMO:

A identidade é um conceito complexo e em construgdo constante (Dubar,
2006; André, 2006), que vai evoluindo consoante as experiéncias e praticas
sociais, culturais, educativas... Assim, a escola constitui um lugar privilegiado
de construcdo identitaria, onde se encontram e, eventualmente, se confrontam
perfis nacionais diferentes e se vdo evidenciando os conceitos de identidade
atribuida e identidade reivindicada (Dubar, 2006, 1998). A diversidade cultural
e linguistica na escola foi sempre alvo de questionamento (Bourdieu, 1993),
dando origem a numerosos debates e algumas incertezas no que respeita a
integracdo/assimilagdo dos/das discentes de origem estrangeira no sistema
escolar. Recentemente, num contexto de modernidade tardia, os novos fluxos
migratérios tém evidenciado as dificuldades, das sociedades e, talvez, das
escolas, em redefinir a sua prépria identidade.

Com base em duas experiéncias de projetos de intervencéo realizados junto
de criangas em escolas de Ensino Basico, a presente comunicagdo visa propor
uma reflexao sobre o impacto das identidades nacionais nessas instituigdes de
ensino, assim como nas praticas pedagdgicas e organizacionais em turmas que
integram alunos e alunas de origem estrangeira.

Os projetos foram implementados em duas escolas do distrito do Porto,
a Escola Béasica EB1/JI da Fontinha, na cidade do Porto, e a Escola Béasica EB1
Prof. Dr. Marques dos Santos, em Vila Nova de Gaia. Ambas possuem uma
comunidade escolar, cujo perfil se reveste de interesse, pelo nimero significativo
de alunos, filhos e filhas de pais migrantes, que apresentam. As intervengdes
focaram-se em duas vertentes, a primeira consistiu em ateliers de escrita criativa,
nos quais foram desenvolvidos trabalhos de cariz multi e intercultural; a segunda

visava a realizacdo de trabalhos investigacionais sobre as contendas identitérias



destes estudantes, centrados na recolha de entrevistas junto de alunos/as de
origem estrangeira, da diretora da escola e professora, e de trabalhos realizados
sobre a temética da migragao e identidade. Estes elementos permitiram, através
de uma analise qualitativa, refletir sobre as questdes de construgdo identitaria
numa idade precoce.

Para efeitos desta comunicacdo, serdo apresentados exemplos de
experiéncias praticas realizadas no ambito destes projetos, propondo-se uma
reflexdo sobre a influéncia do primeiro ciclo escolar, das suas metodologias e
contextosde socializagdo, nos processosde construcao identitaria. Paralelamente,
pretende-se ainda questionar a prépria identidade da escola, a luz das novas

realidades migratdrias
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RESUMO:

Atualmente, o conhecimento caracteriza-se pela sua natureza efémera
e volatil. Assim, «a escola j&4 ndo pode aspirar a facultar ao individuo todo o
saber de que este vai necessitar ao longo da sua vida» (Sa-Chaves, 2000, p.
63), antes deve “imprimir” no aluno uma filosofia de aprendizagem ao longo
da vida, fornecendo-lhe as competéncias necessarias para que o mesmo possa
(sobre)viver «<numa sociedade que se encontra num processo de metamorfose
continuo» (idem: ibidem).

Neste sentido, torna-se impreterivel a mudanca das préticas docentes,
por forma a dotar os alunos das ferramentas necessérias para enfrentarem os
desafios que a sociedade contemporanea impde.

Como docentes do Primeiro Ciclo do Ensino Basico, propomo-nos refletir
e partilhar uma das nossas praticas pedagdgicas: o trabalho interdisciplinar que
proporciona uma visdo maisampla do curriculo e dota o aluno de diferentes formas
de expressdo e comunicagdo com o mundo, contribuindo para o desenvolvimento
holistico do ser. Esta metodologia possibilita uma maior articulagdo entre os
saberes, numa espiral complexa de conhecimentos, baseados em experiéncias
motivadoras e proximas da realidade do aluno as quais este atribui significado.
Neste sentido, os saberes ndo surgem compartimentados, estabelecendo uma
teia de (inter)relagdes e (inter)dependéncia.

Desta forma, atendendo a relevancia que o dominio da inteligéncia
emocional tem nas vivéncias sociais, elabordmos uma atividade interdisciplinar
intitulada «As Emocdes» baseada na obra O Senhor do Seu Nariz e Outras

Histérias de Alvaro Magalh3es.



Pelo que foi exposto é nosso propdsito explorar esta tematica sustentada
na nossa praxis que se fundamenta numa atitude critica e reflexiva da realidade
educativa. Contudo, estamos conscientes que, apesar da evolugdo do mundo
atual e do aparecimento de préticas educativas inovadoras, os profissionais
de educacdo ainda oferecem bastante resisténcia a mudanca necessaria e

consubstanciada nos documentos emanados pelo Ministério da Educagéo.
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RESUMO:

Parafraseando Pacheco (2012), o curriculo estd relacionado com a
pergunta «que conhecimento é mais relevante que as criancas aprendam?».
Mais concretamente, é pertinente reconhecer-se que o curriculo prescrito, tal
como referem diferentes autores (Diogo, 2010; Roldao, 2017), emerge como
um elemento essencial para se refletir sobre a escola e os conhecimentos que
esta organizagdo educativa procura promover nas proximas geragdes. Em
consonancia, o curriculo prescrito encontra-se vinculado a assungdo de sentidos
sociais comuns (Torres Santomé, 2017), o que, por ineréncia, se associa a
dindmicas de formacdo para e em cidadania.

Assumindo a possibilidade de integragdo curricular, no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (Alonso, 2002), as dindmicas educativas no ambito da cidadania
apresentam-se com especial relevancia (Ribeiro, 2010). Porém, como ¢é

mencionado por varios autores (Baraldi & Cockburn, 2018; Jans, 2004; Lister,
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ambito da tese de doutoramento em desenvolvimento pelo primeiro autor, na Universidade de Santiago
de Compostela.



2007), este processo ndo se pode circunscrever a uma educagado para a cidadania,
antes precisa de se afirmar como um processo educativo que reconhece a
cidadania da infancia, promovendo-a e valorizando-a, como uma dimenséo
transversal a pratica pedagdgica (Rosales Lépez, 2015).

Face ao exposto, com o presente texto pretende-se refletir, considerando
uma analise documental, dos documentos curriculares oficiais — Aprendizagens
Essenciais —, sobre o modo como a educacdo em cidadania da infancia é
entendida no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Para auxiliar a anélise, recorreu-se ao

software MaxQDA.
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transversalidade curricular
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RESUMO:

Com esta comunicagao pretendemos refletir sobre a problemética da nogao
de grau no nome e sobre os recursos linguisticos tradicionalmente abordados
como indicadores de grau. Neste sentido, daremos a conhecer parte de um
trabalho levado a cabo no &mbito de um Mestrado profissionalizante da ESE do
Porto. Teve como principais objetivos: i) promover a consciéncia da diversidade
de morfemas presos e das suas funcdes; ii) valorizar a distincdo de morfemas
modificadores e derivacionais; iii) relacionar a diversidade de valores seméanticos
com os contextos de ocorréncia dos sufixos; e, finalmente, iv) sensibilizar para
a complexidade do termo grau associado aos sufixos <-inho> e <-do> e para a
dificuldade do seu ensino.

Neste ambito, apresentaremosoresultadodaspesquisastedricas, nosentido
de entender as fun¢des que aqueles sufixos podem ter e a sua verdadeira natureza
(Villalva, 2008; Rio-Torto et al., 2013), no contexto do que tradicionalmente se
denomina grau no nome. Posteriormente, avaliaremos algumas das estratégias
linguisticas disponiveis para a expressdo do grau, convocando critérios diversos.
Finalmente, porque quisemos perceber quais as representagdes de alguns alunos
de 4.° ano sobre esta problemética, desenhamos um breve estudo experimental,
aplicado a duas turmas: uma com preparacdo prévia e outra sem preparacao.

Na turma com preparagdo, abordaram-se a estrutura morfolégica de nomes e



adjetivos, a segmentacado de palavras e o estatuto de morfema (<-inho>, em
livrinho, é morfema e <-inho>, em ninho, integra o tema da palavra, ndo tendo
significado) e os valores seméanticos que os sufixos <-inho> e <-d0> podem ter.

Por fim, os alunos das duas turmas responderam a um questionario
constituido por trés partes: i) interpretagdo textual a partir da seméantica dos
morfemas; ii) consciéncia morfoldgica; iii) conhecimento explicito. A turma sem
preparagdo apresentou melhores resultados na interpretagdo textual e a com

preparagdo obteve melhor desempenho na compreensao e reflexdo gramaticais.
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ensino da lingua, nome, morfologia, diminutivo e aumentativo, valor

semantico
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RESUMO:

A presente comunicacdo pretende refletir acerca da relevancia da promocéao
do desenvolvimento da consciéncia sintatica ao longo do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, tendo em conta que existem aprendizagens que ocorrem de forma
implicita e outras de forma explicita, numa fase mais tardia. Assim, o ensino
explicito é um fator decisivo a privilegiar, nesta etapa de ensino, para que se
promova o desenvolvimento dessas aprendizagens. Para além disso, pretende-
se apresentar estratégias que possibilitem ao professor compreender se o seu
aluno estd, ou nao, a desenvolver competéncias cada vez mais complexas no
ambito da consciéncia sintatica e, em caso negativo, deverdo ser implementadas
diferentes atividades que facilitem este desenvolvimento e que, posteriormente,
permitam melhorar a compreenséo, a producdo e a reflexdo sintaticas. Neste
sentido, articular a aquisicdo e o desenvolvimento sintdtico com o ensino
explicito de competéncias sintaticas € um dos grandes objetivos da escola, elo
que guiard a elaboragdo das atividades a apresentar mesta comunicagao.

Segundo Alexandre (2010), a consciénciasintatica corresponde a capacidade
de raciocinar conscientemente sobre os aspetos sintaticos da linguagem e

controlar o uso das regras de gramética, que se traduzem na capacidade de



efetuar juizos sobre a gramaticalidade de um enunciado e proceder a sua
correcdo. E através do conhecimento sintatico de uma determinada lingua que
se torna possivel compreender e produzir enunciados nunca antes ouvidos,
ressaltando-se, deste modo, a sua importancia para a aprendizagem da Leitura
e o desenvolvimento da escrita. Para ser possivel o desenvolvimento a nivel
sintdtico, é importante ter conhecimento das regras definidas pelas propriedades
da linguagem humana, bem como das regras especificas da organizagéo frasica
dalingua em questao. Em termos de avaliagao, em idades precoces e de iniciagao
a Leitura, a consciéncia sintatica é avaliada através de tarefas de julgamento,
corregao e repeticdo de frases agramaticais.

Ao longo da comunicacdo sera também realizada uma interligagdo com o
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buesco et al.,
2015) e as Aprendizagens Essenciais (2018), até porque é imprescindivel que se
percebam quais as propostas programaticas e as fases da consciéncia sintatica

que devem ser trabalhadas no 1.° Ciclo.
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RESUMO:

A utilizagdo proficiente da Lingua Portuguesa constitui o pré-requisito basilar
para um professor da drea do saber supracitada, uma vez que a este docente é
reservada a responsabilidade pelo crescimento de futuros falantes competentes
(Choupina, Baptista & Costa, 2014; 2017). Por conseguinte, afigura-se como
preponderanteaconstrugdoeodesenvolvimento, porpartedoprofessorde Lingua
Portuguesa, de um conhecimento linguistico e metalinguistico aprofundado,
gragas ao contributo de disciplinas como a Linguistica, a Linguistica Aplicada, a
Histéria da Lingua, a Linguistica Educacional, com o intuito de garantir um saber
cientifico adequado. As fragilidades do conhecimento cientifico especifico do
professor relacionado com o funcionamento da lingua poderao conduzir a que
muitas das concecdes erroneas ou, de certa forma, desatualizadas, resultantes
do ndo acompanhamento da investigagdo ao nivel da descricao linguistica e,
mais recentemente, da Linguistica Educacional, presentes nos documentos que
regulam as praticas de ensino e, inclusive, nos materiais didaticos, se espelhem
no discurso pedagdgico e nas praticas pedagdgicas, moldando o conhecimento
e as representacdes que se constroem nos alunos.

Em concomitdncia com o exposto, este trabalho tem como principal
objetivo refletir sobre a necesséria e urgente construcdo da formagdo de um
professor de 1.° CEB alicercada na triangulagdo entre o conhecimento (meta)
linguistico, o conhecimento pedagdgico e a atualizagdo cientifico-pedagdgica
permanente (Lopes, 2018). Para tal, serdo elencados exemplos de abordagem

das categorias género (Lopes, Choupina & Monteiro, 2017) e grau (Lopes &



Choupina, 2017) no nome e da tipologia de situacdes referente a classe de
palavras verbo (Lopes, 2018), recolhidos em manuais escolares e em gramaticas
de 1.° CEB e analisados qualitativa e quantitativamente. Estes dados confirmam
a necessidade de o professor possuir um conhecimento sélido sobre a estrutura
e o funcionamento da Lingua Portuguesa, que |lhe permita proceder a uma
reflexao critica das propostas veiculadas pelos materiais didaticos em questao,
de maneira a que os conhecimentos dos alunos ndo se concebam com base em

concecdes erréneas ou desatualizadas.
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RESUMO:

A presente proposta de comunicagdo apresenta parte de um trabalho
desenvolvido no ambito da UC Conhecimentos e Usos do Portugués, do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, da ESE do Porto, tendo
como objetivos: conhecer os diferentes modelos de processamento cognitivo e
métodos de Leitura e Escrita e, ainda, perceber a relevancia do conhecimento
destes modelos e métodos para a formacao do professor de 1.° CEB, a fim de
este desenhar praticas de ensino formal da Leitura e da Escrita criticamente
enformadas.

A leitura constitui uma competéncia indispensavel a vida em sociedade,
considerando os atuais desafios da educacao no século XXI (Martins et al., 2017).
Assim, a sociedade espera que a escola assuma um importante papel neste
ambito, proporcionando um ensino explicito da linguagem escrita (DGE, 2017;
Sim-Sim, s.d.). Segundo os dados do PISA de 2015, em 2009, Portugal ficou
acima da média dos paises da OCDE no que diz respeito a Literacia - Leitura.
Porém, comparando com um estudo apresentado na FCGulbenkian, nesse

mesmo ano, sé um em cada cinco portugueses tem nivel médio de Literacia,



revelando que ha ainda um caminho a percorrer (Mar6co, Gongalves, Lourengo
& Mendes, 2016).

As criangas criam grandes expectativas sobre a aprendizagem da Leitura
e Escrita, no entanto, muitas vezes, deparam-se com estratégias de ensino-
aprendizagem pouco atraentes que lhes inibem a motivagdo (Sim-Sim, s.d.).
Estas estratégias surgem de professores que tém a missao de ensinar as criancas
a ler, mas que desconhecem os modelos e os métodos de leitura e, por isso,
apresentam grande dificuldade em levar a cabo esta missédo (Viana, 2005, citado
por Pereira et al., 2006).

Nesta perspetiva, além da pesquisa tedrica realizada, apresentaremos uma
reflexdo critica, e articulada com o conhecimento teérico adquirido, sobre algumas
atividades propostas em manuais escolares de 1.° ano do 1.° CEB de épocas
distintas, estabelecendo um paralelo entre estas e o Programa de ensino que as
enformou. Dos primeiros dados recolhidos, pudemos concluir que: nos manuais
de 2003, era privilegiado o método sintatico, com atividades mais direcionadas
de imediato para o grafema; nos manuais de 2016, o método predominante é
o analitico-sintatico, valorizando-se, numa primeira abordagem, a consciéncia

fonolégica dos fonemas que podem representar-se por determinado grafema.
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RESUMO:

Com esta comunicagao pretendemos refletir sobre a problematica da
sinonimia tradicionalmente abordada em contexto escolar. Neste sentido,
daremos a conhecer parte de um trabalho levado a cabo no dmbito de um
Mestrado profissionalizante da ESE do Porto. Teve como principais objetivos: i)
Compreender a formacdo do Iéxico e das relagdes entre palavras, no dmbito da
sinonimia; ii) Demonstrar a importancia das relagdes semanticas no ensino do
portugués; iii) Analisar e problematizar a abordagem da diversidade de relagdes
de sinonimia previstas nos documentos oficiais e em manuais didaticos.

Sabe-se hoje que o significado, um dos constituintes da palavra, apresenta
caracteristicas como a flexibilidade e o perspetivismo, gerado, muitas vezes,
pelo conhecimento enciclopédico, pela experiéncia e pelo uso (Silva, 2006).
Deste modo, a partir da mutagdo do léxico e subjetividade, compreende-se
que a concetualizagdo da imagem mental é individual e contextual gerando o
estabelecimento de multiplas relagdes entre palavras e pensamento (Fernandes,
2009).

Assim, ao longo do trabalho, percecionamos a possibilidade de construcao
de trés tipos de sinonimia (Lyons, 1977; Fernandes, 2009): sinébnimos absolutos

(palavra aguda/palavra oxitona; consoante surda/consoante ndo vozeada),



sinbnimos relativos (policia/bdfia; mulher/patroa); e sinébnimos parciais (casa/
palacete; chefe/patrao).

Concomitantemente, a sustentagdo tedrica alargamos o processo de
trabalho adicionando a componente investigativa a partir da frequéncia de
exercicios existentes em manuais escolares do 1.°CEB (um por cada ano escolar).
Perante o material didatico, refletimos criticamente sobre o facto de os exercicios
propostos recorrerem a abordagem de familia de palavras, campos lexicais e
semanticos, de forma ligeira e tardia, trabalhando os sinonimos somente a partir
da sua identificagdo reiterando, consequentemente, uma visao estereotipada
do Mundo. Salienta-se que, a abordagem a sinonimia é inexistente no 1.° ano e
que, nos restantes, ha uma minima ligagdo contextual, ou seja, na sua maioria,
os exercicios estdo relacionados com a substituicao, a descoberta e explicagdo
do significado de palavras soltas por meio do dicionério.

Por ultimo, pretendemos, efetivamente, construir uma ponte entre os
manuais e os documentos oficiais: o Programa e Metas de Portugués no 1.°
CEB (Buescu et al, 2015) e as Aprendizagens Essenciais (ME, 2018). O primeiro
apresenta uma visdo redutora e descontextualizada e o segundo aborda a
tematica em fungdo das multiplas relagdes em detrimento das relages binarias

revelando-nos uma possivel mudancga de paradigma.
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RESUMO:

Esta comunicacdo apresenta a exploragdo de uma tarefa em aula,
enquadrada numa prética de ensino-aprendizagem exploratério (Ponte, 2005),
centrando-se nos momentos de discussao coletiva da tarefa e na forma como
estes contribuiram para o conhecimento matematico dos alunos. Insere-se
num estudo mais amplo de implementacdo de uma experiéncia de ensino
(Gravemeijer & Cobb, 2006) com o objetivo de promover o desenvolvimento do
pensamento algébrico com alunos do 4.° ano, e em particular da sua capacidade
de generalizacdo, desenvolvido durante um ano letivo (Mestre, 2014).

Em particular, esta comunicagdo analisa a forma como os alunos se
envolveram na discussdo coletiva da tarefa, apresentando e explicando as suas
resolugdes, questionando e procurando entender as resolucdes dos colegas,
e, em conjunto, procurando consensos sobre ideias matematicas e procurando
aceder a generalizagdo matematica. Os dados foram recolhidos através de
observagdo participante, com gravagdo video da aula e anélise das produgdes
escritas dos alunos e dos momentos de discussao coletiva.

Os resultados realcam a importancia das discussdes coletivas para o
desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos, evidenciando que
a construgdo da generalizacdo final foi um produto coletivo que decorreu
no contexto de uma certa atividade matematica regida por processos de
negociagdo de significados (Bishop & Goffree, 1986). Desta forma, estes
resultados sdo consistentes com a perspetiva apresentada por Ellis (2007), onde
a generalizagdo é entendida como um processo dinamico, socialmente situado,
que se desenvolve através de agdes colaborativas no seio da comunidade da
turma. Esta comunicacao salientara esta perspetiva interacionista no decurso da

exploragdo de uma tarefa matematica, apresentando a forma como os modos
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partilhados de interagir entre a professora e os alunos e entre os préprios
alunos contribuiram para o desenvolvimento do conhecimento dos alunos.
Neste sentido, serd ainda identificada a importancia do papel do professor na
promogao de uma cultura de sala de aula que promova discussbes coletivas

produtivas (Canavarro, Oliveira & Menezes 2012).

PALAVRAS-CHAVE:
Matematica, ensino-exploratério, discussdo coletiva, pensamento

algébrico, generalizacdo
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RESUMO:

Os mecanismos linguisticos que expressam quantidade, no Portugués,
e que sao parte integrante do programa no 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB),
podem interferir com a resolu¢do de problemas e a compreensédo de conceitos
de Mateméatica. Assim, torna-se pertinente a reflexdo sobre a abordagem
interdisciplinar destes conteldos para que, posteriormente, possa haver uma
projecao para a pratica docente. Neste sentido, os objetivos deste estudo
centram-se em: compreender de que modo o processo de flexdo em nimero
permite expressar quantidade, no caso dos nomes; evidenciar outros mecanismos
linguisticos que também se encontram ao servico das nog¢des semanticas de
quantidade e de cardinalidade; perceber a articulagédo entre os saberes obtidos

nesta matéria, na formacéo inicial e nas préaticas educativas do Professor de 1.°

CEB.




O termo numero pode apresentar diferentes significados: por um
lado, surge como uma categoria formal do Portugués, permitindo indicar
a quantidade quando associado a nomes de nimero sintdtico (Choupina,
2017), por outro, na area da Matematica, estando enquadrado no dominio de
Numeros e Operagdes, associa-se ao desenvolvimento do sentido de nlimero, a
compreensdo da cardinalidade, ordinalidade, inclusao hierarquica, entre outros
conceitos matematicos (Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo, 2013). Caracterizando-
se pelo acréscimo do morfema flexional <-s>, linguisticamente, o plural néo se
pode categorizar como irregular, uma vez que a sua construgdo se mantém,
variando os indices tematicos de cada nome (Cunha & Lindley, 1984). Os nomes
permitem exprimir o plural, com significado, de mais do que uma entidade. Por
sua vez, os adjetivos apenas apresentam valor estritamente gramatical, visto que
correspondem as propriedades das entidades, realizando, apenas, concordancia
nominal (Villalva, 2008).

Neste estudo, foram analisados diversos manuais escolares de Portugués e
de Matemética, bem como os Programas e Metas Curriculares de cada Disciplina
(Bivar et al., 2013; Buescu, Morais, Rocha & Magalhades, 2015) e foi possivel
perceber que o ensino do nimero linguistico, em Portugués, e da nogdo de
quantidade, em Matematica, ndo se abordam, como desejavel, de forma
articulada. A necessidade de uma articulacdo destes saberes no Ensino do 1.°
CEB, podera ser um meio para que as competéncias associadas a escolaridade

obrigatéria possam ser atingidas com sucesso (Martins et al, 2017).

PALAVRAS-CHAVE:

Flexdo em Numero; Quantidade e Cardinalidade; Articulagao de saberes
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RESUMO:

Apresentamos o recorte de uma investigagdo em desenvolvimento no
ambito do doutoramento, que objectiva analisar, interpretar e compreender a
intervencao/accao de docentes no decorrer de uma aula de matematica orientada
pela Metodologia de Ensino Aprendizagem Avaliagao através da Resolucéo de
Problemas. Nesta abordagem, o problema é um veiculo para a aprendizagem e
o aluno é participante activo. A aprendizagem ocorre por descoberta, por meio
da interacgdo entre pares, fomentada pelo trabalho cooperativo-colaborativo;
e a avaliagdo possui caracter formativo. Nesta comunicacdo nos debrucaremos
sobre as préticas de oito professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico em aulas de
matematica, de duas Escolas Publicas em Portugal. O desenho de investigacdo
assenta em uma abordagem qualitativa com recurso ao método de Estudo
de Caso. Os dados emergiram de uma acgdo de formacgdo, cuja estrutura
conta com trés encontros presenciais de trés horas cada. Entre o primeiro e o
terceiro encontro presencial, utilizamos a Plataforma Moodle para orientarmos
e aprofundarmos a discussdo da teoria subjacente a Metodologia de Ensino
Aprendizagem Avaliagdo, vivenciada no segundo encontro presencial. A partir
dai, os professores foram desafiados a planejar e dinamizar uma aula orientada por

esta Metodologia. Antes e apds a aplicagdo da actividade realizamos entrevistas



aos docentes. Para o recorte que aqui utilizaremos, participaram das actividades
alunos distribuidos por: duas turmas do 1° ano, duas turmas do 3° ano e de uma
turma 4° ano do 1° Ciclo do Ensino Béasico. Neste periodo os alunos responderam
aos questiondrios e constituimos focus group apds a aplicagdo da actividade.
Finalmente realizamos o terceiro encontro presencial e, em jeito de trabalho
auténomo, cada formando apresentou uma sintese final. Esta apresentacdo tem
a intencao de partilhar, discutir e reflectir sobre as praticas docentes dentro de
um contexto de formacdo. Neste sentido, esperamos que o recorte do estudo
apresentado fomente e contribua para a reflexdo dos professores sobre sua
pratica, de maneira a ampliar as possibilidades de intervengdo, organizagdo e

gestdo pedagodgicas.

PALAVRAS-CHAVE:
Resolucdo de Problemas, Ensino, Aprendizagem, Avaliacao, Intervencéo

docente




O ENSINO DA MATEMATICA E A AVALIACAO EXTERNA DE
ESCOLAS: UM ESTUDO COM PROFESSORES DO 1° E 2° CICLOS?
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RESUMO:

Os processos e praticas de educagdo e formagdo portugueses estdo
cada vez mais integrados em agendas globalmente estruturadas, cujo eixo
de influéncia se situa no quadro comum das politicas da Unido Europeia e de
organismos transnacionais como a OCDE (Pacheco,2009).

A avaliagdo tem vindo a assumir, nas Ultimas décadas, um papel central,
extrapolando a sua importancia para além do campo da educacdo (Afonso,
2010). O destaque atribuido a avaliagdo das escolas decorre de duas tendéncias
que marcam a generalidade dos paises europeus: a descentralizacdo de meios
e a definicdo de objetivos nacionais e de patamares de resultados escolares
(Eurydice, 2011).

Utilizando a anélise politico-econémica da globalizagdo na educacao e
fazendo também uma abordagem critica as politicas de partilha (Takayama,
2013), pretende-se analisar a mediacao das pressdes das politicas curriculares
de homogeneizagdo e estandardizacdo dos resultados (Afonso, Santiago &
Donaldson,2012) e a sua influéncia nos professores de Matemética.

O presente estudo, envolve a realizagdo de um inquérito por questionario
aos professores do 1° e 2° Ciclos de Matemética do Ensino Basico, e de um
inquérito por entrevista a coordenadores de departamento, onde se averigua de
que forma o modelo de avaliagdo externa de escolas, implementado em Portugal
desde 2006, tem colaborado para a elaboragdo de consequéncias concretas nos
standards de avaliacao, e na preponderéncia dos testes sumativos na disciplina

de Matemaética, considerando as mudancas curriculares e pedagdgicas.

3 Este trabalho é financiado por Fundos FEDER através do Programa Operacional Fatores de
Competitividade - COMPETE e por Fundos Nacionais através da FCT - Fundagdo para a Ciéncia e a
Tecnologia no &mbito do projeto PTDC/CPE-CED/116674/2010.
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A EXPRESSAO MUSICAL COMO ESTRATEGIA INTEGRADORA
DO CURRICULO DO 1.° CICLO

Claudia Isabel da Silva Morais
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RESUMO:

Este projeto abordou o aluno como um ser em desenvolvimento através de
uma visao holistica e integrada da aprendizagem tendo por base os pressupostos
tedricos da teoria das inteligéncias multiplas de Gardner (1993), o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (1998) e a integragdo curricular
diretamente ligada a metodologia de projeto de Dewey (1948, 1999) e Kilpatrik
(2007). O objetivo principal deste projeto é Identificar possibilidades de
promover estratégias de aprendizagem integrada através da expressdo musical,
no 1.° CEB. Burnardo (2013) considera que a musica deve ser uma parte vital
das aprendizagens que as criangas realizam no 1.° CEB, sendo pertinente como
uma estratégia integradora do curriculo e de promogédo de metodologias ativas.

Para o efeito foi realizada uma investigacdo, em contexto de sala de aula,
com recurso ao estudo de caso. E de referir o contexto da turma constituida por
17 alunos dos quais 13 ja tinham uma retencéo ao nivel do 1.° Ciclo.

Ao longo das aulas foram realizadas atividades centradas na mdusica
que passaram pela sonorizacdo de poemas, harmonizacdo de cancgdes,
improvisagdes instrumentais, criagdo de cangdes e elaboracao de uma partitura
ndo convencional que culminaram na apresentagédo, no final do ano, do musical
“Onde estd a minha mae"” adaptado da histéria com o mesmo titulo de Anténio
Mota. Os contelidos das varias areas curriculares foram abordados a partir destas
atividades. Mufioz (2007) entende ser importante estabelecer e ter em conta as
possiveis ligacdes entre a musica e as restantes disciplinas adaptando o ensino
as criancgas.

Ao longo do ano foi feita a monitorizagdo dos resultados obtidos pelos
alunos nas areas curriculares do portugués, matematica e estudo do meio através

de testes e grelhas de observacdo sobre a forma como decorreram as varias




atividades ao longo do projeto com vista a triangulagdo de dados no sentido de
aferir sobre a concretizacdo dos objetivos deste projeto. No final foi realizada
uma entrevista aos alunos e um inquérito aos pais para conhecer as percegdes
de ambos sobre as potencialidades da expressdo musical no 1.° Ciclo como
estratégia privilegiada para promover a integragao curricular através da vivéncia
da musica (Gordon, 2000). As entrevistas e os inquéritos por questionario foram
alvo de uma anélise de contetdo (Coutinho, 2013) tendo sido criadas categorias
a partir das regularidades que apareceram, quer nas entrevistas, quer nos

questionarios, e que nos permitiram interligar os dados destas duas fontes.

PALAVRAS-CHAVE:

expressao musical, integragao curricular, 1.° Ciclo do Ensino Bésico

REFERENCIAS:

Burnard, P. (2013). Teaching Music Creatively. In Pamela Burnard & Regina Murphy.
Teaching Music Creatively (pp. 1-11). New York: Routledge.

Dewey, J. (1948). El nifio y el programa escolar. Buenos Aires: Editorial Losado.

Dewey, J. (1999). John Dewey on Education: Selected Writings. Chicago: The University
of Chicago Press.

Coutinho, C. P. (2013), Metodologia de Investigagdo em Ciéncias Sociais e Humanas:
Teoria e Pratica. Coimbra: Almedina

Gardner, H. (1993). Frames of mind: the Theory of Multiples Intelligences, (2.7ed.),
Londres: Fontana Press

Gordon, E. (2000). Teoria de aprendizagem Musical Competéncias, contetdos e
pedrées. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian

Kilpatrick, W. (2007). O Método de Projecto. Mangualde: Edigdes Pedago.

Mufoz, J. R. (2007). Justine Bayard Ward. In M. Diaz, & A. Giraldez, (coords) Aportaciones
tedricas y metodolégicas a la educacion musical, (1.2 ed.) (pp. 33-42). Barcelona:
Editorial Grad

Vigotski, L. (1998). Pensamento e linguagem, (2.* ed.). S. Paulo: Martins Fontes



DA MUSICA NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO:
PRATICAS & DESAFIOS

Katia Leticia Roque Rodrigues
Agrupamento Artur Gongalves (Torres Novas) pelo Conservatério Choral
Phydelius e Agrupamento de Escolas EB1 (Chamusca e Torres Novas)

| katyalrodrigues@gmail.com

Amparo Carvas

ESEC-IPC - Professora Coordenadora | amparo.carvas@gmail.com

RESUMO:

A Educacdo Musical revela enormes possibilidades ludicas, na medida
em que é potenciadora de agdo, participagdo, motivagdo, comunicagao e
experimentagdo. A musica nao se faz somente de palavras e sons, mas também
de vivéncias e experiéncias, sendo, pois, uma inter-relacdo de atividades
distintas. Todavia, hd que ter em conta o tragado educativo-artistico, as
modalidades organizativas (pedagdgicas, educativas e artisticas) e os contextos
(educativos e formativos, sociais, culturais e artisticos), com as correspondentes
metodologias e estratégias que simplifiquem a ligagdo entre a escola, a casa e
a comunidade. Estes elementos sdo fundamentais para a construgdo de pontes
entre as atividades musicais, os recursos e os saberes, conducentes a aquisi¢do
de competéncias e boas praticas em diferentes tipos de contextos.

No séc. XX, floresceram, por toda a Europa, varias teorias e metodologias
para que o ensino da musica fosse implementado no sistema de ensino genérico
e acessivel a todos. Estas metodologias foram introduzidas em Portugal e
proliferaram até a atualidade. Como aplica-las para promover uma educagdo
global saudével é o intento deste trabalho. Serdo revisitadas, sumariamente,
diversas metodologias e praticas educativas realizadas em contexto formal
em sala de aula, no dmbito das “AEC"” de Musica e em aulas de Coadjuvacéo
de Expressdo/Educacdo Musical (1° CEB). Embora se nédo trate de um estudo

empirico, objetiva-se a partilha de experiéncias e praticas, procurando




estabelecer um ponto de confluéncia entre o professor generalista e o professor

especialista de musica.

PALAVRAS-CHAVE:

educagdo/expressdo musical; ensino; praticas educativas; partilha
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DEZ ANOS DE ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
DE MUSICA
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RESUMO:

Este estudo pretendeu investigar a evolugdo da Atividade de
Enriquecimento Curricular (AEC) Ensino da Musica, decorridos dez anos apos
a sua implementagdo, em 2006, nas escolas publicas do 1° Ciclo (Ministério da
Educacao, 2006) e considerando criticas ao processo (Mota, 2007).

O método consistiu num questionario colocado as entidades promotoras e
a 48 professores, sobre o perfil destes e o modo de implementagdo da AEC Ensino
de Musica. O desenho do questionério baseou-se um estudo de Boal-Palheiros
e Encarnagédo (2007) com as mesmas questdes, para permitir compreender o
desenvolvimento da AEC Ensino da Musica num periodo de dez anos, através da
comparagao da situacao inicial com a situagdo atual. Participaram duas entidades
promotoras do Programa AEC — AEC Ensino da Musica e AEC Atividades Ludico
Expressivas (ALE) de Expressdo Musical, no ano letivo 2015/16.

Os resultados do estudo permitem verificar melhorias na forma como as
AEC de Musica estdo atualmente organizadas, face aos resultados do estudo
acima referido. Nos tempos letivos, verifica-se um acréscimo de 15 minutos
relativamente aos 45 minutos do ano letivo 2006/07, assim como um aumento
da frequéncia semanal da AEC de uma para duas vezes por semana. No que
concerne aos recursos fisicos existentes para a prética de atividades musicais,
verifica-se um maior investimento por parte das entidades promotoras,
comparativamente a 2007.

Quanto ao perfil do professor da AEC de Musica verifica-se que, passados

dez anos da implementagao destas atividades, a realidade mantém-se. A maioria




dos professores participantes neste estudo nao possui habilitagdo prépria ou
profissional para a docéncia da disciplina de Educacdo Musical no Ensino Basico
e mais de 50% dos docentes possuem apenas habilitagdes ao nivel do designado
‘curriculo relevante’.

Este estudo permite refletir sobre a situacdo atual das AEC. H& ainda um
longo caminho a percorrer, no sentido de se promover uma educagdo musical
centrada nas necessidades das criangas e na pratica musical. Embora o curriculo
prescrito (Diogo e Vilar, 1999) possibilite a criagdo de ambientes em que o
professor especialista de musica é o pilar no desenvolvimento de competéncias

musicais e outras, na Ultima década, ndo se verifica uma evolucdo neste dominio.

PALAVRAS-CHAVE:
Educagdo Musical, Atividades de Enriquecimento Curricular, Formagao de

Professores de musica, 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
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METODOLOGIA DE PROJETO NO 1.° CEB:
PROJETO TOQUEOPACO
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RESUMO:

Esta comunicagdo pretende apresentar e partilhar uma pratica vivenciada
no 1.° Ciclo assente na metodologia de projeto defendida por Dewey (1948),
Kilpatrick (2007), Rangel & Gongalves (2010); Vasconcelos (2012), com ligacéo a
musica e envolvendo criagcdo de musica, letra e instrumentos musicais.

O projeto “ToqueOpago” foi construido pelos alunos de acordo com as
quatro fases dametodologiae comrecursoaatuagdonaZonade Desenvolvimento
Proximal de Vigotsky referido por Onrubia (Onrubia, 2001, p.125). Ametodologia
de projeto implica a crianga como sujeito ativo do processo de aprendizagem
e permite a vivéncia das situacdes pela mesma partindo de problemas do
quotidiano por elas detetados e respeitando os seus interesses e motivagoes,
contribuindo para a realizagdo de aprendizagens significativas e favorecendo o
desenvolvimento da sua autonomia, bem como de uma consciéncia de cidadania
e respeito pelo outro (Vasconcelos, 2012).

A mdsica, por seu lado, é um importante fator na aprendizagem, pois
a crianga ja ouve musica desde pequena, interiorizando assim ritmos e ciclos
ritmicos como o bater do coragdo o que propicia um importante papel no
desenvolvimento da criatividade, autodisciplina, consciéncia ritmica (essencial
para a leitura), promovendo a criagdo de um ambiente estimulador para o
desenvolvimento da criatividade e da imaginagao (Faria, 2001).

Na primeira fase os alunos identificaram um problema que gostariam de
solucionar “N&o ha toque, de entrada e saida, na escola”, foi colocada entdo a
possibilidade de se realizar, como projeto de intervencao, a criagdo de um toque
para a escola que fosse acompanhado de instrumentos. Passou-se entdo a fase
dois com a planificagdo das atividades a realizar, recursos a utilizar e pesquisas

sobre possiveis tipos de toques, nomeadamente de cariz militar. A partir da




planificagdo procedeu-se ao desenvolvimento do projeto com a construgdo de
instrumentos, criacdo da letra, bem como a elaboracdo de um regulamento
para grupo (fanfarra) e utilizacdo do programa de notagdo musical Encore, para
registo e reproducdo das melodias em criagdo (fase trés). O projeto terminou
(fase quatro) com a apresentacdo do toque a toda a escola.

E de registar o profundo orgulho e felicidade que os alunos demonstraram
no dia da apresentagdo do toque a escola, bem como o facto de este projeto
se ter mantido ao longo de todo o ano, tal como refere Murphy (2013), o facto
de os alunos sairem da sala de aula e regressarem no dia seguinte com vontade
de continuar, com novas ideias, materiais e questdes é um indicativo de que o

ensino centrado na integragdo curricular foi positivo e criativo.
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ORELHUDO: A AUDICAO MUSICAL PROGRAMADA E A
CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS MUSICAIS EM CRIANCAS DO
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RESUMO:

Aqguando do evento “ Porto 2001, Capital Europeia da Cultura”, dando
corpo ao objetivo de revolucionar a vida musical da cidade, surge o projeto
Casa da Mdsica, concretizado em 2005.

E criado entdo, desde logo, o Servico Educativo que, na melhor tradi¢ao de
praticas congéneres europeias, vem envolvendo todos, numa comunidade que
ndo conhece exceg¢des e que extravasa as paredes do edificio Casa da Msica.

No ano de 2013, surge o projeto denominado Orelhudo, destinado ao
1° Ciclo do EB. Trata-se de uma aplicacdo desenvolvida pelo proprio Servigo
Educativo, com o objetivo de proporcionar audigdes programadas, diarias, as
criancas dos Jardins de Infancia e do 1° Ciclo.

Dado o caracter inovador desta intervengdo, pretendeu-se perceber

* De que forma os professores do 1° Ciclo aproveitam esta nova aplicagéo
para preparar as suas aulas?

* Até que ponto os professores veem o Orelhudo como uma oportunidade
para o seu préprio desenvolvimento musical?

* Como ¢ que as audigdes programadas contribuem para a construgado do
significado musical, nas criancas?

* De que modo esta aplicagdo contribui para uma abordagem interdisciplinar
ampla, na intercecao da musica com as diversas disciplinas do curriculo?

* Como poderia o Orelhudo ajudar na transicdo do Pré-escolar para o 1°
Ciclo?

Realizaram-se entrevistas a docentes e a alunos, observacdes regulares e

recolha de testemunhos do processo.




Nesta comunicagdo apresentar-se-ao alguns dos resultados obtidos, bem

como apresentar-se-do potencialidades pedagdgicas.

PALAVRAS-CHAVE:

Orelhudo; Msica; Audicao; Interdisciplinar.
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DISPOSITIVOS MOVEIS NO PROJETO APRENDER A CRESCER DO
1° CICLO PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS NO
ALUNO DO SECULO XXI
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RESUMO:

Os atuais alunos do 1° Ciclo do Ensino Bésico nasceram e crescem numa
sociedade onde as Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TIC) contagiam
todo o ambiente que circunda estas criangas. Apesar desta familiaridade, os
dispositivos moéveis sao pouco utilizados pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem (Attewell & Savill-Smith, 2014; Kukulska-Hulme, 2012).

Recorrer as TIC para ensinar e aprender nas areas curriculares de Portugués
e de Matemética é uma estratégia motivadora, enriquecedora e ativa, que vai
ao encontro do Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatéria. Este
documento explicita as competéncias que o aluno deve desenvolver durante
a escolaridade obrigatéria, como o “respeito a mobilizagdo da compreensao
de fenémenos cientificos e técnicos e da sua aplicacdo para dar resposta aos
desejos e necessidades humanos, com consciéncia das consequéncias éticas,
sociais, econdmicas e ecoldgicas (ME, 2017, p.29).

Incluir a interdisciplinaridade e as TIC, na concretizagao do Projeto Aprender
a Crescer, que objetiva o desenvolvimento transdisciplinar da leitura, desmistifica
a ideia que Portugués e Matemética sdo areas disciplinares estanques, uma vez
que a leitura e a comunicagdo oral sdo a ponte para a interpretagdo, para a
investigacdo, para a anélise de dados, para a hipdtese e confirmacédo. Esta opgédo
teve em conta os resultados escolares dos alunos na avaliacdo interna (PEA,
2014) e na avaliagcdo externa, pela dificuldade nos processos de compreensao
da leitura (IAVE, 2014, 2016; ProjAvi, 2012).

Neste sentido, a presente investigagdo analisa as contribuicbes dos
dispositivos méveis, no processo do ensino e aprendizagem, e objetiva identificar

como estes recursos promovem a construgao de um ambiente motivador e de




aprendizagem significativa.

Trata-se de um estudo de caso, realizado numa escola publica, inserido num
Agrupamento de Escolas, na drea do grande Porto. Utilizou-se uma metodologia
quantitativa, através do preenchimento de um inquérito por questionario aos
professores envolvidos.

Os resultados comprovam que a insercdo de dispositivos modveis, na
aprendizagem, promove novas dindmicas pedagodgicas, na sala de aula, potencia
a aprendizagem informal e favorece o trabalho colaborativo. Neste contexto,
um dos desafios que se coloca a escola é o redesenho de ambientes inovadores

e préaticas pedagdgicas estimulantes a aprendizagem.
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RESUMO:

O projeto Tangln - Tangible Programming and Inclusion (desenvolvido com
financiamento no @mbito do Programa Erasmus+) envolve instituicdes de quatro
paises (Portugal, Espanha, Bulgaria e Letdnia) e tem como objetivo principal
(co)desenvolver e disseminar um conjunto de recursos didéticos que facilitem
a utilizacdo de ferramentas de programacao tangivel em contexto educativo,
como forma de desenvolvimento de competéncias nas éareas curriculares de
Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matemética (CTEM) e ainda a promogéo de
inclusao dos alunos envolvidos.

A programacao tangivel envolve um conjunto de objetos fisicos interligados,
cuja manipulagdo tem impacto direto em ambientes digitais (Strawhacker & Bers,
2014), nomeadamente na programacado de computadores ou robds. A opgdo
por este tipo de programacao deve-se, principalmente, ao facto de:

e Ser acessivel a alunos dos anos iniciais de escolaridade;

e Facilitar a programacéao colaborativa entre pares (Strawhacker & Bers,

2014);




* Facilitar processos que consistem em procurar, detetar e corrigir erros
(McNerney, 2000);

® Ajudar a esbater as diferencas, nomeadamente, de género verificadas no
interesse pelas dreas da computacado (McNerney, 2000);

® Promover o envolvimento sensorial (Falcdo & Gomes, 2007).

Numa fase inicial, procedeu-se ao levantamento dos conteldos
programaticos dos seis anos iniciais de escolaridade dos quatro paises que
poderiam ser abordados com recurso a programacao tangivel. Posteriormente,
desenvolveram-se planos de sessdes, que foram testados com alunos dos 3°
e 4° anos de escolaridade. Seguidamente, desenvolveu-se uma formacao de
professores que contribuisse para o uso de ferramentas de programacao tangivel,
seguindo os preceitos estabelecidos no ambito deste projeto. A formagéo teve a
duragdo de 5 dias e envolveu um total 18 professores dos 4 paises envolvidos no
projeto. Posteriormente, cada professor formando terad de replicar a formagéo
a mais um colega. Por Ultimo, estima-se o desenvolvimento de um segundo
piloto envolvendo os professores/formandos e os respetivos pares pedagdgicos,
perfazendo, assim, um total de 36 turmas dos quatro referidos paises.

Salienta-se que todos os recursos desenvolvidos serdo partilhados de forma
aberta no website do projeto, de forma a poderem ser utilizados por qualquer
professor, podendo ainda contribuir para a sustentabilidade do referido site e

fazendo proliferar atividades de programacao tangivel.
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PROPOSTA DIDATICA COM RECURSO AO GEOGEBRA
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RESUMO:

Esta proposta didatica tem como base a disciplina de Matematica, sendo o
principal eixo temético a geometria. A seguinte proposta pode ser concretizada
com alunos pertencentes ao 2°. e 3°. ano do 1° Ciclo do Ensino Basico sendo
que nos encontramos perante as seguintes metas curriculares: no dominio de
"Geometria e Medida” e conteldo “Figuras Geométricas” pressupde-se que
os alunos atinjam a meta “2. Reconhecer e representar formas geométricas”;
e, relativamente ao 3°ano do 1° Ciclo de Ensino Basico, também no mesmo
dominio, no contetdo de “Localizagdo e Orientagao no espaco” objetiva-se que
os alunos consigam “1. Situar-se e situar objetos no espaco”. Além disto, no
contelido “Figuras Geométricas”, pretende-se que as criangas alcancem a meta
“2. Reconhecer propriedades geométricas” (Bivar, Grosso, Oliveira, & Timéteo,
2013).

O nosso intuito ao desenvolver este trabalho consistiu na exploragdo da
aplicagdo GeoGebra através de um guido, realizado por nés. Com a realizacao
da tarefa proposta, pretendemos que as criangas pudessem rever conceitos
abordados no ano anterior bem como conceitos abordados no préprio ano de
escolaridade.

Deste modo e, com base no guido de trabalho, as criancas tiveram o
desafio de, numa fase inicial, manipular o GeoGebra de uma forma livre e,
posteriormente, seguindo as fases do guido contruirem a sua casa “de sonhos”.
No final, cada crianga teve a oportunidade de partilhar a sua casa construida
através do padlet.

E de realcar que elimindmos ferramentas do GeoGebra com vista a facilitar




a sua exploragdo e a ndo criar questdes desnecessdrias e asseguramos que
cada aluno iria ter um computador e um guido exclusivamente para si. Assim,
criamos um applet mais simples visando nédo criar obstaculos desnecessarios na
realizagdo da tarefa. Tivemos também o cuidado de criar um padlet com vista
a que todos tivessem acesso aos diferentes trabalhos que iam sendo feitos ao
longo da atividade.

O uso da aplicagdo GeoGebra, nas salas de aula, por ser um recurso
tecnolégico e uma novidade para a maioria dos alunos, tem a vantagem de
dar uma maior motivagdo para a aprendizagem. Permite as criangas construirem
o seu proprio conhecimento de uma forma mais dindmica, manipular e
estabelecer relagdes entre as propriedades dos objetos geométricos de forma
mais entusiasta e possibilita um maior acompanhamento individualizado assim
como uma resposta mais rapida a possiveis dividas, por parte dos estudantes.

(Fernandes, D. 2018)
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RESUMO:

Nesta comunicagdo serd relatada a implementacao de um projeto na area
da programacao e robdética num grupo de 47 alunos das turmas do 3° e 4° ano
do Externato Frei Luis de Sousa.

Na procura de modelos inovadores e recorrendo a propostas de
trabalho dinamicas e significativas através das quais os alunos possam adquirir
conhecimentos e competéncias, surgiu no presente ano letivo um projeto na
area da programacao e robética, intitulado Young Frei Engineers. Pretende-
se que os alunos, para além de desenvolverem conceitos tedricos e praticos
nas areas da ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica (STEM), sejam
estimulados a desenvolver competéncias associadas a criatividade, comunicagéo,
planeamento, relacionamento interpessoal, cooperagdo, raciocinio légico e
observagdo, através da planificacdo e concretizagdo dos desafios propostos.

Segundo Resnick (2017), através do desenvolvimento de atividades na
drea da programagdo, os alunos aprendem muito para além dos conceitos
envolvidos. Aprendem estratégias para resolver problemas, projetar e comunicar

ideias, dividir problemas complexos em partes mais simples, refazer projetos,




identificar e corrigir erros, partilhar e colaborar com outros e ser perseverantes
diante de desafios. Segundo este autor “Nao estdo a aprender a codificar, estdo
a codificar para aprender”.

Com recurso a programas de STEM, os alunos de cada turma sao divididos
em grupos de trabalho e apds a explicagdo das teorias cientificas e algoritmicas
de suporte, através da construgdo de modelos com recurso a blocos LEGO®
motorizados e programaveis, aplicam e demonstram a teoria em agdo. Surge
ainda no decorrer do projeto a oportunidade de acrescentar “melhoramentos”
aos modelos, encorajando os alunos a adotar uma abordagem criativa na
resolucdo do problema, obtendo no final um produto que demonstra o principio
cientifico abordado. Trata-se de uma abordagem interativa da aprendizagem,
assumindo a organizagao de atividades em espiral, em que o aluno imagina,
cria, brinca, partilha, reflete e volta ao ponto de partida para iniciar outro ciclo,
proporcionando o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade
(Resnick 2017).

Em suma: pretende-se com este projeto, o desenvolvimento de skills
que permitam o desenvolvimento de uma proficiéncia técnica e a aquisicao de
competéncias tragadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria,

com recurso a metodologias ativas de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE:
Programacéo; Rébotica; Competéncias transversais; Metodologias ativas

de aprendizagem.
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RESUMO:

A educacdo deverd contribuir para aumentar a literacia cientifica dos
alunos, formando cidaddos que compreendam a ciéncia e os processos de
producao deste conhecimento, que sejam capazes de a aplicar no seu dia-a-dia
e de participar em debates e discussdes cientificas (National Research Council
[NRC], 2007). Para tal, os curriculos deverdo ser encarados como recursos que
permitam o desenvolvimento das competéncias dos alunos, devendo a escolha
de conteldos obedecer a este objetivo principal (Harlen, 2015). No caso das

ciéncias, estes contelidos deverdo centrar-se num pequeno nimero de grandes

O 1.° CICLO DO ENSINO BASICO ALEM DO FORMAL E DO PRESCRITO
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ideias, relacionadas com experiéncias dos alunos, ou importantes para resolver
problemas da sociedade, e que permitam (NRC, 2007; NRC, 2012; Harlen,
2015): i) interrelacionar conceitos de diversas disciplinas; ii) compreender e
investigar ideias complexas, iii) a sua exploragédo ao longo de todo o percurso
académico dos alunos, com complexidade crescente. Baseando-se nestes
critérios, a evolucdo foi identificada como uma das grandes ideias da biologia,
em torno da qual se devera organizar a aprendizagem em ciéncia ao longo da
escolaridade obrigatéria (NRC, 2007; NRC, 2012). No entanto, nenhum estudo
se debrucou sobre como a evolugdo é explorada ao longo do percurso dos
alunos em Portugal. Assim, o presente trabalho pretende estudar como os
documentos orientadores em Portugal exploram conceitos relacionados com a
evolugdo. Para tal, analisaram-se os documentos das Aprendizagens Essenciais
em Estudo do Meio do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1°CEB). Através de uma anélise
de contelidos, procuramos evidéncias de aprendizagens de toépicos essenciais
para a compreensao da Evolugdo para cada nivel de ensino, usando por base a
grelha de anélise “Understanding evolution conceptual framework” (University
of California Museum of Paleontology & National Center for Science Education,
sd). Resultados preliminares sugerem que a maioria dos tépicos listados para
exploragdo nestes niveis de ensino pela proposta curricular usada, nao estao
contemplados de forma explicita nos documentos das Aprendizagens Essenciais
em vigor para o 1.° CEB. Durante esta apresentacdo serdo discutidos estes
resultados e formas de contornar este problema, apresentando-se sugestdes
para exploragdo dos conceitos evolutivos com base nas aprendizagens essenciais

atualmente em vigor para estes niveis de ensino.
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RESUMO:

Este resumo reflete um trabalho realizado no 1.° Ciclo do Ensino Bésico no
ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), que
integra o curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagdo de Braganga, do Instituto
Politécnico de Braganca. A agdo educativa foi desenvolvida com um grupo de
criangas do 4.° ano de escolaridade, constituido por quinze criangas com nove
e dez anos de idade. Esta apoiou-se nos documentos oficiais e na investigagao
que pretendiamos levar a efeito sobre a nossa pratica pedagdgica, orientada
pela seguinte questdo problema? Que importancia atribuem as criangas ao
espago exterior, como recurso pedagdgico, e que relagdo estabelecem entre
este e o processo ensino/aprendizagem? Para tentar dar resposta a esta questao
delinedmos os seguintes objetivos: i) conhecer a opinido das criangas acerca das
atividades realizadas nos espagos exteriores e ii) analisar a opinido das mesmas
sobre o espago exterior, como recurso pedagogico, e perceber que relagdo
estabelecem entre este e o processo ensino/aprendizagem.

Paraquefosse possivel recolhermosainformacgéao selecionamos um conjunto
de técnicas e de instrumentos de recolha de dados. Foram eles: observagcao
participante, notas de campo e registos fotograficos. A apresentagdo dos dados
traduz-se num processo descritivo, interpretativo e reflexivo, enquadrando-
se numa abordagem qualitativa, recorrendo a anélise de conteido. Apods a

analise dos mesmos pudemos constatar que as criangas reconhecem, no espaco



exterior, mais-valias, referindo-se ao mesmo como sendo importante para o
seu desenvolvimento, desinibindo-as e predispondo-as, de uma forma mais

apelativa, para as aprendizagens.

PALAVRAS-CHAVE:
1.° Ciclo do Ensino Basico; espaco exterior; voz das criangas; processo

ensino/aprendizagem.
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RESUMO:

O ensino experimental das Ciéncias no 1.° Ciclo do Ensino Béasico pode
assumir-se como um elemento fundamental na aquisi¢do de novos conhecimentos
de forma dinamica, integrativa e prazerosa.

A parca informacdo cientifica nos manuais escolares de Estudo do Meio
(adotado pelo Agrupamento), sobre os habitos de higiene na lavagem das maos,
levou ao desenvolvimento de um projeto experimental sobre esta tematica,
promovendo a consciencializagdo dos alunos para a adogdo desta préatica de
forma fundamentada e estruturada com recurso a atividades experimentais e a
questdes-problema.

Considerando o empenho e o entusiasmo na realizagdo das atividades,
os resultados obtidos, e a percecao de que as criangas tinham alterado os
seus habitos, fundamentado nos conhecimentos adquiridos, realizou-se um
estudo sobre o impacto dessa aprendizagem. Para o efeito, passados dois anos
distribuiu-se pelos alunos, sem aviso prévio, uma ficha de avaliagdo individual,
para aferir se os conhecimentos e as novas atitudes adotadas perpetuaram no
tempo.

Da andlise dos resultados, observou-se que os alunos responderam
corretamente as questdes sobre as razdes pelas quais devemos lavar as méos
e quando as devemos lavar. Procederam a legendagem do fluxograma sobre

lavagem de méaos adequadamente e todos consideraram que o projeto de



aprendizagem sobre a lavagem das maos foiimportante. Das razbes apresentadas
destacam-se: “Porque ndo tinha consciéncia da forma correta de lavar as méos
e as consequéncias de nao lavar as maos”; “Ensinou-nos que uma coisa simples
como lavar as maos era importante”.

De acordo com o documento “Aprendizagens Essenciais | Articulagdo com
o Perfil do Aluno” , considera-se importante “serem implementadas a¢des
estratégicas que melhor promovam o desenvolvimento das Aprendizagens
Essenciais” como: Privilegiar atividades préaticas como parte integrante e
fundamental do processo de aprendizagem. Considera-se, igualmente, que o
aluno deve ser capaz de “colocar questdes, levantar hipdteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo como se constréi o
conhecimento”. Nesse sentido, consideramos de extrema importancia promover
atividades deste tipo, ndo sé para dar cumprimento ao preconizado nos
documentos da tutela como para agugar o espirito indagador e comunicador

do perfil do aluno.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino experimental; Lavagem das maos; aprendizagens essenciais
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RESUMO:

O ensino da Geometria, uma éarea particular da Matematica, permite
mdultiplas e variadas abordagens por parte do professor. A Geometria é parte
integral da nossa cultura, do mundo que nos rodeia, € uma componente
inquestionavel de inimeros aspetos que apelam ao sentido visual, estético e
intuitivo (Jones, 2002). Pelo lado dos alunos, a Geometria pode ser um tépico que
permita estabelecer uma relacdo direta com a realidade, fomentar a comunicagdo
sob a forma de interpretagdo do mundo, estimular a criatividade e dar espaco
a uma participagdo ativa dos aprendizes. Contudo, o ensino da Geometria
tem adotado um caminho bastante diferente. A pedagogia da transmissao
tem confinado esta drea a uma abordagem repleta de exercicios rotineiros, de
memorizagio de férmulas, de uma conexdo to forte com a Algebra que a sua
beleza e substancia se tém perdido (Maia, 2014). Neste sentido, véarios estudos
(e.g., Boo & Leong, 2016; Furner & Marinas, 2007; NCTM, 2008) defendem a
utilizagdo das tecnologias na educacao, em particular no ensino da matematica,
como forma de melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens.

Os participantes deste estudo eram criangas do 1° CEB, de um meio
desfavorecido, que frequentavam um centro de estudos que possuia uma sala

de computadores cedidos por uma instituicdo de ensino privada. Considerando



as dificuldades das criangas no dominio da Geometria e os recursos disponiveis,
desenhou-se uma tarefa de caréter aberto, recorrendo ao software de geometria
dindmico Geogebra, que permitiu recuperar conceitos e relacdes abordados
anteriormente, que foram redescobertos de forma auténoma e com aplicagao
direta na proposta.

A mediacdo do professor era, numa primeira fase, apoiar os alunos na
utilizacdo desta ferramenta e, numa segunda fase, a de moderar o didlogo em
torno das produgdes dos alunos. No final foi reservado um momento de partilha
do trabalho final, disponibilizado num padlet do grupo. Os resultados permitiram
perceber que a procura de conceitos e relagdes j& esquecidos, promove uma
melhor percecdo do seu significado e, ainda, que a construcdo desta rede de
conceitos resultou da forma dinédmica, entusiasta e compreensiva, emprestada

pelos intervenientes.

PALAVRAS-CHAVE:

GeoGebra; exploragdo; construgao.
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RESUMO:

O presente estudo espelha uma investigacdo e reflexdo incidente na
temaética, os pronomes pessoais. De facto, o uso da lingua implica uma relagéo
das palavras e frases ndo sé entre si, mas também com contextos situacionais
e discursivos. Os produtos dessa relagdo sdo os textos, caracterizados pela sua
coesdo e coeréncia, particularidades intrinsecas a sua interpretagdo. Assim,
os pronomes surgem como uma ferramenta de coesdo, retomando referentes
anafdrica ou cataforicamente, admitindo a compreensdo e interpretagéo de
textos. (Mateus et al, 2003).

No sentido de desenvolver uma proposta didatica de exploragdo do tema
suprarreferido, adotou-se a metodologia de laboratério gramatical, proposta
pela investigadora Inés Duarte. Esta dindmica consiste no desenvolvimento de
um percurso de aprendizagem através da descoberta, permitindo as criangas
detetar regularidades através da observagdo e anélise de dados fornecidos, com
o intuito de formular generalizacdes e reconhecer também excec¢des linguisticas,
maioritariamente através do raciocinio indutivo (Silva, s.d.). Desta forma, o

laboratério gramatical desenvolve-se através de seis etapas distintas (Silva, 2010).




Na primeira etapa, a problematizagdo, centrar-se-ia em “O que é que o pronome
substitui nas frases?”, orientando os alunos para diversas tarefas de dificuldade
progressivamente acrescida, construindo o seu conhecimento de forma ativa e
investigativa. A primeira tarefa, de observagdo, consistiria na identificacdo de
pronomes pessoais num pequeno texto, bem como dos elementos textuais que
estes substituem. O desenvolvimento desta tarefa, articulado com uma discussao
em grande grupo, deveria, hipoteticamente, conduzir os alunos a formulacao de
algumas hipoteses, como “o pronome nao substitui o nome” ou “o pronome
substitui o artigo e o nome”. Prosseguindo a fase de testagem, a tarefa proposta
incluiria a utilizagdo dos testes de constituéncia, cruciais para a correta utilizagdo
dos pronomes pessoais. Por fim, a validagdo a induzir por parte dos alunos seria
"o pronome pessoal substitui o grupo nominal e pode surgir ao longo da frase”,
procedendo-se a diferentes tarefas de exercitagdo. A avaliagéo, imprescindivel
no laboratério gramatical, consistiria num debate em grande grupo, na correcao
de tarefas e, ainda, numa autoavaliacdo.

Por fim, este percurso, de cardter reflexivo e sistematico, privilegia a
posicdo ativa do aluno, como investigador, potencializando a emancipagdo do
conhecimento explicito e da consciéncia linguistica através do seu conhecimento

intuitivo (Silvano e Rodrigues, 2010).

PALAVRAS-CHAVE:

Pronome Pessoal; Laboratério Gramatical; Conhecimento linguistico.
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RESUMO:

O nosso poster apresenta uma proposta de colaboragdo entre alunos do
Primeiro Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente uma turma de terceiro ano e
uma de quarto ano. Esta colaboragdo passa primeiro pela colaboragéo entre os
alunos, cruzando-se também pelos professores de ambas as turmas.

Este poster foi desenvolvido no @mbito da unidade curricular Didaticas de
Linguas do Mestrado de Ensino de Inglés no 1°CEB onde, podemos entender as
diferencas entre colaborar e cooperar, e entender os papéis dos intervenientes
nessas dinamicas. Podemos ainda, como futuras professoras, perspetivar formas
de criar condicdes e atividades que as promovam. E neste contexto que a
proposta aqui apresentada se inscreve.

Ao longo da elaboragao deste poster deparamo-nos com varias defini¢des
de colaboracao, tendo a de Canha & Alarcao, 2004, mencionada por Canha
(2013) sido a nogdo com que mais nos identificamos. Esta defende uma “relacao
partilhada de complementaridade entre parceiros, na prossecucao de finalidades
comuns e com beneficios mituos” (p.100).

Na nossa proposta a colaboragdo consiste numa interagdo entre duas
turmas, uma turma de quarto ano e uma de terceiro ano. Nesta interacdo a
turma de quarto ano propdem leituras de histérias, com vocabulério conhecido
por ambas, a turma de terceiro ano. Deste modo, cabe a turma de terceiro ano

ouvir as historias e conseguir identificar esse mesmo vocabulario, sempre com a




ajuda dos alunos mais velhos.

Desta dindmica colaborativa ambas as turmas terdo beneficios comuns tais
como: o desenvolvimento de competéncias de leitura; o desenvolvimento de
capacidades sociais, entre outras. A par destes beneficios comuns, cada turma
terd oportunidade de beneficiar em dominios préprios. A turma de terceiro ano
desenvolvera capacidades de audicao a partir das histérias que ouve. E a turma
de quarto ano vai adquirir maior autonomia perante futuros desafios, ou seja,
terd a capacidade de solucionar futuros problemas na sua aprendizagem de

forma auténoma.
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RESUMO:

O presente trabalho centra-se nos principios reguladores da interagdo
discursiva. Primeiramente, como forma de contextualizacdo, mencionaremos os
fundamentos tedricos, na area dos usos da lingua e os contextos situacional
e social em que o ato discursivo ocorre (Pragmatica). De acordo com esse
contexto, podem surgir disparidades entre o significado literal daquilo que é dito
e o significado que o locutor pretende efetivamente transmitir, nomeadamente
quando sao produzidos atos de fala indiretos, em que a intencionalidade
comunicativa se encontra implicita e precisa do dominio de estratégias de
compreensao inferencial.

Assim sendo, os interlocutores devem fazer uso de diferentes principios
reguladores do discurso. O Principio de Cooperacao, baseado na adequacéao
do discurso ao contexto proprio de cada situagdo comunicativa, permite que
a comunicagdo ocorra e se torne eficaz. Para que tal aconteca, emergem
deste principio maximas conversacionais segundo as quais se devem reger as
contribuigdes discursivas. No entanto, nem sempre é possivel a sua utilizagdo
ininterrupta, existindo, por vezes, a necessidade de desvio a essas méximas, seja
de forma propositada ou porque duas ou mais delas entram em contradigéo.

Estes desvios denominam-se implicaturas e podem conduzir a perda de parte da




eficdcia comunicativa e a dificuldade de atingir um entendimento mituo. Como
forma de completar aquele principio, o Principio da Cortesia, fundamentado
num conjunto de normas estabelecidas por cada sociedade, regula o
comportamento adequado dos seus membros, como forma de controlar a sua
eminente agressividade (Mateus et al., 2003).

Estes principios reguladores do discurso véo fazendo parte do conhecimento
que temos da nossa lingua e sdo, de certa forma, de desenvolvimento mais ou
menos espontdneo aquando em sociedade. No entanto, cabe a escola promover
competéncias discursivas e dominio da lingua e dos seus diversos contextos de
uso, nomeadamente os que necessitam de ensino explicito, a fim de se formarem
cidadaos com capacidades e competéncias adequadas ao século XXI (Martins et
al, 2017). Neste ambito, apresentaremos, ao longo da comunicagao, indicadores
da presenca destes principios nos documentos orientadores da Educagao
Pré-Escolar (Silva, Marques & Mata, 2016) e do 1° Ciclo (Buescu et al., 2015),
culminando com a apresentagdo de possiveis atividades que os desenvolvam, a
fim de ilustrar o seu ensino explicito refletido e programado para niveis iniciais

de ensino.

PALAVRAS-CHAVE:
Pragmatica, Interagdo Discursiva, Principios reguladores, ensino explicito
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RESUMO:

Com os objetivos de entender a relevancia do conhecimento cientifico ao
nivel da consciéncia segmental para o ensino da ortografia e compreender como
podemos prevenir e intervir perante possiveis erros ortograficos, elabordmos um
trabalho de investigagdo tedrica, sem intervencgdo no terreno, sobre a promogéao
do desenvolvimento da consciéncia fonémica nas criangas, previamente ao
ensino formal da Escrita. Focamos estes dois objetivos ao nivel da problematica
dos erros ortograficos nas palavras escritas com os grafemas <s> e <z>. Estes
erros sdo, maioritariamente, motivados pela inexisténcia de correspondéncia
biunivoca entre fonema-fone-grafema e grafema-fone-fonema (Baptista, Viana
e Barbeiro, 2011; Freitas, Alves e Costa, 2007).

Segundo Teles (s.d), a consciéncia fonoldgica é de dificil aquisicdo ja que
na linguagem oral ndo ouvimos os sons separadamente, existem grafemas
sem correspondéncia fonoldgica, fonemas sem representacao gréfica, fonemas
que podem ser representados por diferentes grafemas e ainda outros fonemas
que sao representados por digrafos. Assim, a consciéncia fonolégica deve
ser desenvolvida desde a Educacédo de Infancia, pois é essencial sensibilizar a

crianga para os diferentes sons existentes na lingua (fones) e a sua distintividade




(Fonema), de modo a prevenir falhas no desenvolvimento da consciéncia
ortogréfica e, mais concretamente, futuros erros ortogréficos e dificuldades na
leitura (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016). Além disso, o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica deve ser feito das unidades maiores para as menores,
pelo que a consciéncia fonémica é das Ultimas componentes daquela a ser
desenvolvida pela crianca.

De modo a compreender a importancia desta tematica, analisamos as
propriedades dos sons [s], [z], [Z] e [@] e a posi¢ado que cada fonema pode ocupar
na silaba (Santos e Freitas, 2001). Percebemos que podemos motivar os nossos
alunos a escrever mais e, desta maneira, intervir previamente a interiorizagdo
e cristalizagdo de erros ortogréficos, bem como compreender aquilo que um
professor pode fazer quando a crianga ja comete determinados erros ortograficos.
Por outro, procuramos construir algumas propostas de atividade que permitam
o desenvolvimento da consciéncia fonémica, que se podem realizar desde os
4/5 anos. De facto, desde cedo se deve promover esta consciéncia nas nossas
criangas, de modo a prevenir futuros erros ortogréficos. Estas atividades serao

apresentadas no poster.

PALAVRAS-CHAVE:
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RESUMO:

A presente proposta de poster apresenta parte de um trabalho desenvolvido
no ambito da UC Cultura Linguistica no Ensino do Portugués, do Mestrado em
Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Bésico e Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.°Ciclo do Ensino Bésico, da ESE do P. Porto, tendo como objeto
de reflexdo o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no 1.° CEB. Portanto,
apresenta como principais objetivos: i) Problematizar a (ndo) correspondéncia
fonema-grafema/grafema-fonema; ii) Valorizar estratégias que envolvam a
problematica da (ndo) correspondéncia fonema-grafema/grafema-fonema no
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, no dmbito da aprendizagem da
leitura e da escrita; iii) Evidenciar de que forma a (n&o) correspondéncia fonema-
grafema/grafema-fonema é operacionalizada em manuais de 1° ano do 1° CEB.

Neste poster, pretende-se demonstrar a importancia da consciéncia
fonolégica no que se refere a aprendizagem da leitura e da escrita. Uma vez
que a leitura é influenciada pelo desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, é
um processo de decifracdo do material impresso e (re)construgdo do significado
da mensagem que foi codificado através da escrita (Sim-Sim, 1998; Castro e
Gomes, 2000). Evidenciar a ndo correspondéncia grafema — fonema e enfatizar

a necessidade de abordar estratégias que envolvam esta problematica e




previnam futuros erros de Leitura e de Ortografia, principalmente no ambito da
aprendizagem da Leitura e da Escrita serdo o foco das atividades apresentadas
neste poster.

No que respeita a compreensao de como esta tematica é aplicada no
ensino, lancaremos um olhar critico sobre os documentos reguladores do ensino
do Portugués (desde 2015 a 2018) e sobre manuais escolares de 1.° anos de
escolaridade.

Da investigacdo (tedrica e aplicada) realizada no ambito do ensino,
concluimos que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, nos primeiros

anos de escolaridade, é crucial para a aprendizagem da Leitura e da Escrita.

PALAVRAS-CHAVE:
Consciéncia fonoldgica, leitura, escrita, (ndo) correspondéncia fonema —

grafema.
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RESUMO:

A presente proposta apresenta parte de um trabalho desenvolvido
no ambito da UC Cultura Linguistica no Ensino do Portugués, do Mestrado
em Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Bésico e Portugués e Histéria e Geografia
de Portugal no 2.°Ciclo do Ensino Basico, da ESE do P. Porto, tendo como
objeto de reflexdo o desenvolvimento da consciéncia sintatica nos primeiros
ciclos de ensino (Choupina, 2015; Mateus et al., 2003, e. 0.). Assim, apresenta
como principais objetivos: i) valorizar as relagdes sintatica e semanticas que
se estabelecem entre as palavras, evidenciando que o significado frasico nao
depende apenas da soma do significado dos elementos lexicais; ii) implicar as
evidéncias das estruturas sintaticas da lingua no desenvolvimento da consciéncia
sintatica; iii) utilizar testes sintaticos como base das tarefas de desenvolvimento
da consciéncia sintdtica e do conhecimento explicito em Sintaxe.

Neste poster procurar-se-a ilustrar a necessidade de abordar os nucleos
nominais e verbais como centrais na lingua, desde os primeiros anos de
escolaridade. Pelo que questdes ligadas as propriedades morfoldgicas,
sintdticas e semanticas do nome (e sintagma nominal) e do verbo (e sintagma
verbal), orientardo as tarefas por nés propostas. No que respeita a compreensao

das estruturas sintaticas das frases simples, nomeadamente a centralidade do




verbo na frase, lancaremos um olhar critico sobre os documentos reguladores
do ensino do Portugués (desde 2013 a 2018), de modo a valorizar o uso dos
testes sintdticos para a identificagdo do sujeito e das subclasses do verbo,
especificamente o verbo principal (Choupina, 2015).

Da pesquisa (tedrica e aplicada) realizada no &mbito do ensino, concluimos
que o desenvolvimento da consciéncia sintdtica nos primeiros anos de
escolaridade é central para a aprendizagem da Leitura e da Escrita, marcando
ndo sé o desempenho na disciplina de Portugués, mas também das outras
disciplinas, uma vez que o Portugués é o veiculo de ensino e de aprendizagem.
Além deste aspeto, o conhecimento explicito em sintaxe e o trabalho com as
estruturas da lingua de forma laboratorial favorece o desenvolvimento légico-

conceptual (Choupina e Baptista, 2017).

PALAVRAS-CHAVE:
Consciéncia Sintatica, sintagma nominal, verbo, testes de constituéncia,

ensino explicito
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RESUMO:

Alingua é frequentemente confundida com o mundo, quando, na verdade,
a lingua tem propriedades formais que ndo sdo expressas ou correlacionadas
diretamente com as propriedades dos referentes reais. Os nomes apresentam
género linguistico, categoria morfossintatica determinante na concordéncia nos
sintagmas e nas frases, mas que ndo esta intimamente dependente da categoria
de sexo biolégico dos seres vivos sexuados (cf. Choupina, Baptista, Costa,
Oliveira e Querido, 2016).

A presente proposta parte de um trabalho de grupo desenvolvido no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico e Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.°Ciclo do Ensino Bésico, tendo como
finalidade a reflexdo sobre a variacédo linguistica do nome e do adjetivo no
Portugués, incidindo especificamente nas propostas de ensino implicito e
explicito do género gramatical, por um lado, e, por outro, do nimero, como
categoria formal e como categoria que expressa quantidade.

No decorrer da pesquisa efetuada, nos documentos reguladores do ensino
do Portugués e em materiais pedagdgicos de 1.° CEB, ¢é visivel a abordagem
simultanea das categorias género e nimero, relativamente ao nome e ao adjetivo,

quando, cientificamente, estas categorias nas referidas classes de palavras nao




tém o mesmo estatuto e funcionamento morfossintatico (cf. Costa, Choupina,
Baptista, Inés e Querido, 2015). Apresentaremos as conclusdes da pesquisa e

exercicios ilustrativos de desatualizagdo cientifico-pedagdgica.
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RESUMO:

Os movimentos e teorias defensores da mudanca do paradigma
transmissivo no ensino em prol de métodos ativos de aprendizagem, permitem
incluir a tecnologia como recurso e a criatividade como uma oportunidade para
envolver, efetivamente, os alunos nesta mudanca da escola. O ensino atual ndo
pode recusar os beneficios da tecnologia, em contexto de sala de aula, pois sdo
varios os estudos que apontam para um maior empenho, motivagao e dedicagdo
as tarefas, por parte dos alunos, quando estas envolvem meios tecnolégicos
(p.e., Maia-Lima, Silva & Pereira, 2016; O’'Bannon & Thomas, 2014). O recurso
sistematico a estratégias de ensino que se reduzem ao treino de procedimentos
e de técnicas que sdo férteis em propostas rotineiras que apelam a memorizagao
a curto prazo, ndo constituem aprendizagens com significado. Por outro lado,

estimular a criatividade nas criangas pode contribuir significativamente para




uma maior capacidade para lidar com as adversidades e os obstaculos que vdo
surgindo na vida (Kind & Kind, 2007). Assim, reunindo todas estas varidveis a que
o ensino tem de atribuir importéncia, bem como conhecer os seus significados,
torna pertinente analisar e refletir, ainda que criticamente, acerca do modo como
a tecnologia poderad auxiliar a construgdo do pensamento matematico, assim
como a compreensao e relagao de novos conceitos, em articulagdo estreita com
outras areas do saber.

Neste sentido, foi desenvolvida uma tarefa com uma turma do 4° ano
de escolaridade, envolvendo a tecnologia através do software de geometria
dindmica, Geogebra, juntamente com uma componente interdisciplinar da
Matematica com o Estudo do Meio. Para além disso, a atividade compreendia,
ainda, a problemética da sociedade atual relacionada com a poluicdo, bem
como os interesses dos alunos, culminando numa proposta de carater aberto e
totalmente recetiva as opgdes livres, a criatividade e voz ativa de cada grupo de
trabalho. O trabalho desenvolvido revelou que a liberdade da tarefa condicionou
as primeiras agdes dos alunos, uma vez que ndo estavam habituados a esta
tipologia de propostas. Outras evidéncias destacaram-se, tais como, a tendéncia
dos alunos para a aplicagdo de férmulas e, ainda, uma atitude proativa e critica
dos alunos diagnosticados com maiores dificuldades, relativamente as opgdes

tomadas pelos colegas.
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RESUMO:

O presente pdster tem como foco a exploragdo didatica do meio local da
comunidade piscatoria da Afurada (Gaia) em torno do seu patriménio histérico-
geogréfico e cultural, material e imaterial, enquanto importante instrumento
de comunicacdo educativa (Masachs, 2004), promovendo nos estudantes a
sua consciéncia histérica (Pinto, 2015). Com o objetivo de desenvolver uma

consciéncia de abordagens metodoldgico-didaticas inspiradas no meio local




e o consequente desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que valoriza o
patrimonio, desenhou-se, no ambito da formacdo no Mestrado em Ensino no
1° CEB e Portugués e HGP/Matematica e Ciéncias no 2° CEB, uma Unidade
Didatica do Programa de Estudo do Meio do 3° ano do 1° CEB, com o titulo
Deste Mar que é a nossa Terra. O trabalho aqui desenvolvido integra-se no
ambito da metodologia de investigacdo qualitativa em educagdo, procurando
conhecer e compreender a realidade para a melhorar. Neste quadro, a estratégia
adotada foi a de investigagdo-agcdo, na medida em que se procurou investigar
o contexto, desenhar uma proposta de agdo e de transformacdo de praticas
reais (Bogdan & Biklen, 1994). Assim, destaca-se trés percursos de aula que,
articulando conteldos das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Humanas e Sociais,
tém como finalidade conhecer e compreender melhor a realidade do meio
local dos estudantes para promover neles uma atitude critica e reflexiva através
do desenvolvimento de competéncias de observacdo, recolha e tratamento
de informacgdo, sua andlise e comunicacdo, assumindo-se como estratégia de
ensino — aprendizagem significativa pelo contacto direto e sua proximidade
com a realidade (Cardona, 2004; Silva, 2013). Acresce a importancia da
educagao patrimonial no processo educacional uma vez que, além de estimular
a preservacgao e valorizagdo do patriménio cultural, permite desenvolver no
estudante a consciéncia de que é um agente produtor da histéria, tornando-o
um sujeito consciente e atento em relagdo ao seu meio envolvente (Lima, et
al., 2012). Assim, a partir de uma visita de estudo ao meio, nomeadamente
ao Centro de Interpretagdo do Patriménio da Afurada, os estudantes, munidos
de grelhas de observacdo e guides de entrevista, recolhem a informacéo a
ser trabalhada posteriormente através do confronto entre fontes diversas do
passado e presente, escuta ativa de memorias, experiéncias sensoriais, recurso a
aplicagdo Plickers como motivagdo para a exploragdo, permitindo-lhes relacionar
as suas raizes e vestigios patrimoniais com as caracteristicas socio-econémicas
e culturais da sua comunidade. Com a implementagdo deste percurso didatico,
é expectavel que os alunos se sintam mais motivados e envolvidos no seu
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvam uma compreensdo holistica

do meio que os rodeia. Assim, é expectavel que se confirme e reforce o quao



proficuo é o desenvolvimento de propostas de articulagao disciplinar no ensino
e aprendizagem do Estudo do Meio, aliadas a uma base de trabalho exploratério
cujo ponto de partida é o Meio Local, numa perspetiva de desenvolvimento da

Educacéo Patrimonial.
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REFERENCIAS:

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Porto: Porto
Editora;

Cardona, F. X. (2004). Didatica e Interpretacién del Patrimonio. Em R. C. Masachs, & O.
F.

Merillas, Comunicacion Educativa del Patrimonio: Referentes, Modelos y Exemplos (pp.
35-49). Gijon: Ediciones Trea, SL.

Lima, et al., (2012). A importéncia da Educacdo Patrimonial no ambiente escolar. Anais
do Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo, v. 4.

Masachs, R. C. (2004). Una mirada pedagdgica para compreender la ciudad como
contenedor

de patrimonio: jardines y parques. Em R. C. Masachs, & O. F. Merillas, Comunicacién
Educativa del Patrimonio (pp. 157-177). Gijon: Ediciones Trea, SL.

Pinto, H. (2015), Articulando Patriménio e Educacdo: Os contributos da Educacao
Patrimonial. Em G. Solé, Educacdo Patrimonial: Contributos para a construcao de
uma consciéncia patrimonial (pp. 66-69). Braga: CIED/UMinho;

Silva, L. C. (2013). A Importancia do Estudo da Histéria Regional e Local no Ensino
Fundamental. XXVII Simpésio Nacional de Histéria: Conhecimento Histérico e
Diédlogo Social. Natal: ANPUH Brasil. Disponivel em: http://encontro2014.rj.anpuh.
org/resources/anais/27/1372277415_ARQUIVO_Artigo-HistoriaRegional _
NATAL_.pdf.




PES NO PASSADO, OLHOS NO PRESENTE, MAOS NO FUTURO:
AULA DE CAMPO DE ESTUDO DO MEIO NO CONJUNTO
MEGALITICO DA SERRA DA ABOBOREIRA

Céatia Sofia Pereira
mestranda Escola Superior de Educacao do P.Porto

| sofia.pereira27@hotmail.com

Diana Pinto

mestranda Escola Superior de Educagdo do P.Porto | dmpbaiao@gmail.com

Ana Catarina Silva
mestranda Escola Superior de Educagao do P.Porto

| anacatcruzsilva@gmail.com

Cristina Maia

Escola Superior de Educagédo do P.Porto | cristinamaia@ese.ipp.pt

RESUMO:

A presente proposta de poster apresenta parte de um trabalho desenvolvido
no ambito da UC Didatica da Histéria e Geografia de Portugal, no 3.° ano de
Licenciatura em Educagéo Bésica, tendo como objetivo construir um projeto de
estruturagdo de uma abordagem pedagdgico-didatica e dos respetivos recursos
didaticos.

Selecionamos a aula de campo como estratégia de ensino-aprendizagem do
estudodomeio,dandooportunidade aosalunosde aprenderemautonomamente,
com a orientagao do professor. Assente numa otica de educagdo patrimonial,
esta proposta desenvolve um conteldo presente no Programa Curricular de
Estudo do Meio do 3.° ano de escolaridade, mais precisamente no Bloco 2 “A
descoberta dos outros e das instituicdes”. O Conjunto Megalitico da Serra da
Aboboreira apresenta um enorme potencial para a exploracdao do conteldo
“Vestigios do passado local”, mais especificamente monumentos pré-histéricos

- que se podem, ainda hoje, ver, tocar e explorar.



A aula de campo permite o contacto direto com o objeto de estudo,
ultrapassando as paredes da sala de aula e permitindo criar uma ligacdo afetiva
com o patriménio envolvente, fortalecendo a identidade pessoal e social que
cada crianga ainda estd a construir. Este contacto mostra-se estimulante para
os alunos, potenciando as suas aprendizagens, uma vez que estes se deixam
envolver pelo meio, despertando todos os seus sentidos para aprender e
alimentando o pensamento critico (Reis, s.d.; Sousa, Medeiros, Silva & Cabral,
2016).

A aula de campo no Conjunto Megalitico da Serra da Aboboreira seria
orientada por um guido eletrénico construido no Google Maps e com o recurso
da Voki (avatar), para que as criangas pudessem explorar mais autonomamente
as potencialidades do local e aprender mais sobre os délmens. As criangas sdo
divididas em grupos e cada grupo recebe uma caixa com um tablet e todos os
materiais necessarios para as atividades. O guido eletrénico possui varias etapas
correspondentes a diferentes délmens, onde as criancas terdo de parar, explorar
e realizar as tarefas que o avatar lhes propde.

Aliamos o contacto fisico que a aula de campo proporciona as novas
tecnologias, despertando o interesse das criangas e potenciando a autonomia,

colaboracdo e comunicagao entre as mesmas (Ramos, 2005).

PALAVRAS-CHAVE:

Aula de campo, meio local, educagdo patrimonial, TIC
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PRATICAS PEDAGOGICAS:
A GESTAO DE EMOCOES EM CRIANCAS DO 1.° CICLO
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RESUMO:

Tendo em consideragdo as areas de competéncias do perfil do aluno a
saida da escolaridade obrigatéria (2017) e as caracteristicas heterogéneas da
turma do terceiro ano, a professora titular e o servico de psicologia e orientacéo
do Externato Ribadouro, no Porto, delinearam um plano de agdo centrado no
programa “A Gestdo de Emogdes”.

O presente programa tem como metodologia de agdo uma sessao semanal
(segunda feirade manha) com a duragdo de, aproximadamente, 60 minutos. Trata-
se de uma turma constituida por 8 rapazes e 12 raparigas, dos quais 5 alunos sao
novos na turma. Os alunos novos vém de diferentes realidades educativas, com
carateristicas peculiares no que concerne ao tipo de personalidade e motivagdo
para a aprendizagem.

Definiu-se como objetivo primordial a promogdo de competéncias
essenciais na gestdo emocional de cada aluno e o impacto que a mesma tem
nas aprendizagens.

A fase inicial do projeto permitiu identificar as emogdes através da partilha
de situacdes vividas ou sentidas. Neste sentido, recorrendo aos cartdes da Familia
dos Sentimentos do livro, A Aventura dos Sentimentos e dos Pensamentos de
Paulo Moreira (2018), a professora titular e psicéloga tiveram como funcéo ajudar
cada aluno a autorregular-se e a perceber qual a emocao vivida, bem como o
sentimento construido e gerado pela mesma.

Ao longo das semanas tem vindo a verificar-se que a turma estd mais

motivada para a aprendizagem, uma vez que houve promogéo da diferenciagéo



emocional, cognitiva e comportamental. Ha registo, através da aplicagdo de um
questiondrio, de testemunhos dos alunos do quanto importante é esta sessao,
uma vez que tem vindo a contribuir para um ambiente saudavel de aprendizagem.

Em contexto escolar constata-se que os alunos tém vindo a reconhecer
as suas emogdes e sentimentos e percebem como os comportamentos sdo a
consequéncia dos sentimentos. Desta forma, os alunos tém vindo a aumentar a
sua capacidade de autorregulagdo e a capacidade de resposta perante tarefas
que anteriormente causavam alguma instabilidade e insucesso.

A continuidade deste programa pretende contribuir para o desenvolvimento

salutar dos alunos, preparando-os como cidaddos do mundo e para o mundo.

PALAVRAS-CHAVE:

aluno, emogdes, sentimentos, aprendizagens.
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PROPOSTA DE COLABORACAO ENTRE PROFESSORES
DE INGLES DO 1°CEB
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Bernardo Canha
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RESUMO:

Esta proposta de colaboragdo visa melhorar as préticas letivas no ensino
da lingua inglesa no 1°CEB, criando oportunidades de trabalho colaborativo
e reflexivo entre os professores da disciplina. Promove a autorreflexdo e
consciencializagdo sobre a relagdo entre as praticas letivas e o desempenho
dos estudantes, assim como a alteragdo dessas praticas, se necessario, para a
melhoria da formacao integral dos alunos.

O desenvolvimento do projeto implica:

* Definir no quadro do respetivo departamento curricular os participantes
(professores do grupo 120) e o periodo do projeto.

* Reunir com os professores envolvidos para clarificagdo dos objetivos e
calendarizacao e definir os procedimentos, partindo das seguintes propostas:

oNo primeiro més, definir competéncias a desenvolver e elaborar
individualmente a sua planificacdo. Findo este periodo partilhar as planificacdes
e a sua execugao, assim como materiais elaborados pelos professores e trabalhos
dos alunos;

oPromover a reflexdo sobre os maiores éxitos e dificuldades no decurso da

pratica letiva desse periodo;



oElaborar coletivamente a planificagdo da atividade letiva para o més
seguinte, seguida de nova reflexdo conjunta sobre a prética realizada e partilha
de materiais.

e |[dentificar os momentos/atividades com maior participagdo dos alunos
e as fragilidades no trabalho desenvolvido. Refletir sobre os diferentes recursos
didaticos e a sua aplicagdo pratica. Analisar o desempenho dos alunos.

* Avaliar o trabalho desenvolvido e das suas consequéncias na pratica de
cada um dos participantes, com estudo das diferentes teorias e abordagens
didaticas desenvolvidas.

* Organizar um seminario com o tema “Perspetivas didaticas no ensino da
lingua e trabalho colaborativo” dirigido aos professores do 1°CEB e de inglés
do 2°CEB para divulgacdo da experiéncia e que vise a implementagdo de um

plano de intervencao para melhorar as préticas letivas.

PALAVRAS-CHAVE:

Trabalho colaborativo, didatica de inglés no 1°CEB, pratica letiva




"ONCE UPON A TIME...":
UMA PROPOSTA COLABORATIVA NO 1° CEB
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RESUMO:

Nos dias de hoje sdo atribuidos diferentes significados a colaboracéo e
dindmicas muito distintassdo tidas como colaboracdo. Aconcecdode colaboracéo
por nés adotada é da autoria de Canha (2013). E uma agdo dinamica de partilha:
partilha de responsabilidades, objetivos e expectativas. Esta proposta tem como
principal objetivo a sua promogédo entre os alunos e os diferentes professores
do 1° CEB (professor generalista, professor de Inglés e professor de Artes,
podendo ainda haver intervencdo de outros professores caso existam), tendo
em vista o desenvolvimento de préticas de ensino/aprendizagem centradas
numa compreensao articulada do curriculo.

Os alunos serdo organizados em grupos de trabalho que véo funcionar ao
longo do desenvolvimento de toda a proposta. O periodo de desenvolvimento
da proposta sera definido pelos participantes. Com os grupos ja formados,
todos os intervenientes escolnem um livro em Portugués. Este deverd permitir
trabalhar nicleos programaticos em todas as areas curriculares A forma como
cada professor vai trabalhar o livro com os alunos serd planeada por ele no
ambito da(s) area(s) curriculare(s) que gere. O professor generalista podera

trabalhar o livro em portugués (compreensao da leitura, por exemplo) e em



outras areas curriculares que o livro deverad permitir explorar. O professor de
Inglés podera apoiar os alunos na criagdo de uma versao do livro adaptada para
Inglés e o professor de Artes ajuda na criagdo de ilustragdes dessa nova verséo.

Os professores fazem registos do progresso das dindmicas de grupo e
identificam as estratégias mais eficazes neste ambito. Da proposta resultard um
novo livro. E, espera-se, que dela emergirao praticas de ensino e de aprendizagem
mais consonantes com uma compreensao articulada do curriculo, capazes de
apoiar o desenvolvimento dos alunos e os seus modos de (re)construcdo do

conhecimento e do mundo.

PALAVRAS-CHAVE:

colaboracao; 1°CEB; interdisciplinaridade
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UMA CHAMADA PARA A COLABORACAO INTERCULTURAL
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RESUMO:

“Uma Chamada para a Colaboragao Intercultural” é uma proposta de
colaboracdo destinada ao ensino do Inglés no 1° CEB, concebida no dmbito da
Unidade Curricular Didatica de Linguas, do Mestrado em Ensino de Inglés no 1°
CEB. O que se pretende ¢ salientar a importancia da aprendizagem de linguas
estrangeiras para a comunicagao intercultural, desenvolver a competéncia
plurilingue e pluricultural (QECRL, 2001) dos alunos (e dos professores), bem
como promover o ensino e a aprendizagem colaborativos. O conceito de
colaboracdo presente nesta proposta assenta na gestao partilhada referida por
Alarcao e Canha (2013), segundo a qual ha corresponsabilizacao de todos os
intervenientes no processo e equidade nas tomadas de decisdo, principios dos
quais depende a comunicagdo intercultural.

No caso de se concretizar, esta seria uma colaboracdo entre uma escola
portuguesa e uma escola finlandesa, através da qual uma turma de cada escola,
do 3° ou 4° ano, comunicariam durante um periodo de tempo a determinar
entre os parceiros colaborativos. Essa comunicacdo seria feita através de
videoconferéncias, essencialmente em lingua inglesa, contudo, em coeréncia
com o foco na comunicacgdo intercultural, prevé-se o recurso frequente a

conhecimentossobre alingua e culturado Outro, no caso, portuguesa e finlandesa.



As aulas seriam planeadas pelos docentes das duas turmas e o percurso desde a
aprovagao da proposta até a fase de comunicagao efetiva entre as turmas seria
delineado entre as escolas, numa data a agendar por ambas. Os alunos seriam
desafiados a realizar trabalhos em grupo, expressando o que aprenderam acerca
da cultura e lingua do Outro (e das suas), o que permitiria ndo so6 avaliar o seu
desenvolvimento, mas também os resultados da colaboragéo, face aos objetivos
definidos.

Por fim, saliente-se que a escolha da Finlédndia como parceiro colaborativo
de Portugal nesta proposta se fica a dever a leitura que fazemos de principios
fundadores da educagdo em linguas naquele pais e dos resultados que tém
sido alcancados, a saber: valorizagdo da aprendizagem de linguas; inglés como
lingua estrangeira dominante nos primeiros quatro anos do Ensino Bésico; ensino
focado no desenvolvimento de competéncias; top 10 do ranking EF English

Proficiency Index 2018.

PALAVRAS-CHAVE:
colaboracao, Inglés no 1° CEB, comunicagdo intercultural, competéncia

plurilingue e pluricultural
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“THINKING SCHOOL, LEARNING NATION":
METODO DE SINGAPURA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
EM ENSINO DA MATEMATICA
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RESUMO:

No &mbito da Unidade Curricular de Algebra e Conexdes Matematicas,
foi realizado um projeto investigativo baseado numa estratégia de ensino
construtivista, sido, portanto, anteposto o Método de Singapura. Contudo, a
investigagdo demonstrou, ndo sé uma caréncia no conhecimento do mesmo,
bem como, uma falta de interesse por parte do publico em conhecer tais praticas.
Assim, torna-se relevante a criagdo do presente poster com o principal intuito de
apresentar as linhas orientadoras deste Método relacionado com o processo de
aprendizagem e ensino da Matematica.

Em Singapura a educagdo é um pilar do pais, sendo vista como caminho
primordial para o crescimento, representando um novo passo para o sucesso e
o saber real. E gragas a estas condutas que Singapura apresenta uma exceléncia
na educacdo, estando no nimero um em todas as avaliacdes, destacando-se
no processo de aprendizagem em ensino da Mateméatica (Teixeira, outubro de
2015a).

As técnicas de primor ganham cada vez mais éxito, espalhando-se portodos
os cantos do globo, procurando proporcionar a grandeza do conhecimento
a populacao, especialmente as criancas. Portugal apresenta, gradualmente,
uma procura pela evolugdo e reestruturagdo do processo de aprendizagem em

ensino da Matematica, adotando conceitos que remetem a praxis de Singapura



(Fernandes, maio de 2017a).

Contudo, os principios do chamado Método de Singapura sdo ainda
desconhecidos, subsistindo pouca formacdo no tema aos demais mestres da
docéncia. Assim, urge a necessidade de perscrutar, ndo s6 o conhecimento
dos docentes portugueses relativamente ao tépico, como também as suas
metodologias, ressaltando a importéncia de conferir conhecimento relativo a
proximidade, ou nao, das praticas dos professores nacionais face as bases do
método de Singapura.

Deste modo, a concretizagdo do projeto intitulado de “Thinking School,
Learning Nation” culmina em todo o conhecimento obtido pelo continuo
processo de investigagdo, na tentativa demonstrar e caracterizar este Método
para que o mesmo possa, gradualmente, ser aplicado nos contextos educativos
portugueses. Assim, destaca-se a importancia da resolucao dos problemas, do
desenvolvimento da metacognicdo para explicar e fundamentar as estratégias
diversificadas na descoberta de solu¢des, como praticas verdadeiramente mais

significativas e promotoras de aprendizagens.

PALAVRAS-CHAVE:
Aprendizagem Matematica. Método de Singapura. Resolugdo de

Problemas. Metacognicédo
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