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RESUMO

O presente Relatério de Estagio tem como objetivo primeiro fazer uma
breve descricio do que foi a Pratica Educativa Supervisionada, unidade
curricular final cuja avaliacdo positiva é condi¢cdo para atribuicdo do grau de
mestre.

Esta pratica é o reflexo de um percurso de aprendizagens feitas ao longo da
formacdo académica, dando o relatério relevo ao caminho construido pela
acdo da professora estagiaria.

Para além de uma reflexdo sobre aprendizagens, serdo abordados os
pressupostos legais que estiveram na base da formacdo do profissional de
educagao em causa.

Num segundo momento, descrevem-se as experiéncias vivenciadas nas
escola EB1/JI dos Miosdtis e EB2,3 Péro Vaz de Caminha, pertencentes ao
Agrupamento que tem o nome da escola preparatdria e secunddria sede.

O percurso desenvolvido nas referidas escolas tem por base uma reflexao
analisada de acordo com a ag¢do dos varios intervenientes no processo
educativo — estudantes, Professores Orientadores Cooperantes e restantes
elementos que formam a comunidade educativa.

As experiéncias pedagdgicas tém como principal sustentacdo os
significativos momentos de transmissdao de conhecimentos, resultantes de
uma formacdao digna da profissdao, traduzindo-se em aprendizagens
significativas para os alunos.

A pratica educativa supervisionada assentou, ao longo de todo o percurso,
naquele que é um dos propdsitos do ato de ensinar — a articulagdo de

saberes (formais e ndo formais).

Palavras-chave: pratica de ensino supervisionada; 1.2 e 2.2 ciclos;

articulacao; reflexao






ABSTRACT

The following Internship Report has an objective, in first place, to deliver a
brief description of what was Supervised Educational Practice, a final course
unit in which the positive evaluation is a requirement to the master’s degree
achievement.

This practice is the reflection of a learning journey made along the scholar
education, with the report giving a special highlight to the path built by the
intern teacher’s actions.

Beyond being a reflection upon learning skills made along the scholar
education, legal implications will be addressed on which the professional
training was based upon.

On a second hand, experiences lived in “EB1/JlI dos Miosdtis” and “EB2,3
Péro Vaz de Caminha” schools, belonging to School District with the same
name as the 2nd and 3rd grade school, will be described.

The journey that has been undertaken in those schools has in its basis a in
depth reflection according to the different participants’ actions in the
educational process — students, Cooperative Guidance Teachers and
remaining elements that form the educational community.

The educational experiences have in its core the meaningful moments of
knowledge transmission, resulting from a profession worthy formation, thus
translating into highly significant learning skill for the students.

The supervised educational practice was, along all the way, built upon one
of the most important intents of the art of teaching — the knowledge
articulation (formal or otherwise).

Keywords: supervised teaching practice, 1st and 2nd grades, articulation,

reflection
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1. INTRODUCAO

Integrado no segundo ano do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do
Ensino Basico (CEB), o presente Relatério de Estagio foi elaborado no ambito
da Unidade Curricular (UC) Integracao Curricular: Pratica Educativa e Relatdrio
de Estagio, constituindo o ultimo para a avaliacdo individual da mestranda.
Assume, portanto, um carater obrigatério e fundamental para a conclusdo
desta formacdo inicial de professores.

Neste relatério, que se pretende um conjunto de memdrias e de
experiéncias, assim como um compéndio de aprendizagens efetivas, serao
inicialmente apresentadas as finalidades e objetivos do presente Relatdrio de
Estagio (RE).

Porque se pretende uma pratica docente de exceléncia, ndo poderia deixar
de se fazer um enquadramento académico e profissional, abordando os varios
normativos legais que balizam e regulamentam a pratica das escolas, assim
como os varios referenciais tedricos que sustentaram a ac¢do educativa em
contexto de pratica de ensino supervisionada. Ainda neste sentido, o contexto
em que as criangas estao inseridas (econdmico e social) influencia a sua
educacdo e a sua vida em geral, pelo que se procedera a uma descrigdo do
contexto educativo em que decorreu a Pratica Educativa Supervisionada
(PES).

Numa terceira parte, Intervengdao em Contexto Educativo, descrever-se-ao
algumas das mais significativas intervencdes realizadas nas UC de Portugués,
de Matematica, de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e de Ciéncias da
Natureza, durante os meses da prdtica de ensino supervisionada, relatando
propdsitos, ambicdes e crencas, mas também receios e momentos menos
bem sucedidos assim como os meus receios — momentos registados nos
Anexos que mostram a entrega da mestranda aos estudantes, a escola e ao

contexto educativo.



Segue-se o Complemento Investigativo, simula de um projeto que teve por
objetivo indagar se o Tangram poderd promover a articulagdo curricular e
motivar a aprendizagem em todas as dreas curriculares no 1.2 Ciclo do Ensino
Bdsico.

Por fim, a conclusdo bem como a lista de referéncias e os anexos, que a
mestranda pretendeu o mais ilustrativos possivel da riqueza de experiéncias
qgque a PES proporcionou nesta ultima etapa da formacdo inicial como

professora.



2. FINALIDADES E OBJETIVOS

Este relatério de estagio pretende ser um testemunho de um conjunto de
memoérias e de experiéncias profissionais sustentadas em opcoes
fundamentadas e contextualizadas, em que os saberes tedricos e praticos
adquiridos ao longo de todo um processo de aprendizagem desenvolvido,
mais recentemente e de forma mais direcionada, durante os meses da pratica
de ensino supervisionada, mas iniciado e cimentado, sem duvida, desde o
primeiro ano da licenciatura em Educacdo Basica, com o propdsito de
obtencado de habilitacdo profissional para a docéncia, de acordo com o artigo
17.2 do Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro. E, pois, um documento
gue regista a construcdo de um caminho de conhecimentos — cientificos e
humanos —, percorrido ora com passos firmes ora com momentos de
inseguranca provocada, ndo raro, pela duvida (metddica, entenda-se, ou seja,
a que permite determinar o caminho do conhecimento), mas também
incitada, menos frequentemente, é certo, por desencontros (também eles de
ordem cientifica e humana). Mas certa, no entanto, de que as convicgdes e as
duvidas contribuiram positivamente para alcancar o objetivo final que se
pretende refletir neste relatério — todo o processo de avaliagdo de um longo
percurso individual e cooperativo de formagdo de um estudante que objetiva,
desde o primeiro momento, dignificar a profissdo do professor na tripla
vertente indissocidvel que a caracteriza, ou seja, saber, saber ser e saber
estar.

Assim, todo este percurso foi desenvolvido no ambito da UC de Integracao
Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estdgio. Esta UC, agora
transvertida em texto, pretende transmitir a forma atenta e cuidada
concedida a observacdo, tendo sido o ponto de partida para, de forma
rigorosa, programar e planificar a acdo a desenvolver, para uma realizagao

adequada das praticas desenvolvidas. Um olhar especialmente atento para a



avaliacdo de todos os momentos vividos na pratica educativa quer ao nivel da
sala de aula quer de toda a comunidade educativa envolvente e envolvida.
Rigor esse inadequado no que se refere aos saberes pedagdgicos, didaticos e
culturais, uma vez que envolvem, na educacdo, aspetos relacionados com
valores, posturas, dignidade e prestigio. E, assim, importante, de forma critica
e sistemadtica, problematizar e analisar, numa perspetiva reflexiva e
investigativa, todas as tomadas de decisdo em relacdo aos instrumentos
utilizados na realidade educativa para que seja possivel a construcdo de uma
atitude profissional positiva, influenciando também positivamente a
aprendizagem dos alunos (Monteiro, 2008). O constante pensamento,
guestionamento, o pedido assertivo de auxilio, a revisitacdo de experiéncias
anteriores, as pesquisas sobre, durante o exercicio das suas funcdes, a
consideracdo de cada estudante como um ser Unico e irrepetivel —centro de
todo o processo de ensino e de aprendizagem —, favorecem, com certeza,
uma atividade de docéncia que se pretende de exceléncia. Consciente de
tratar-se de um processo moroso, prolongado e nunca terminado, a
professora estagiaria assume, neste relatorio-espelho, o compromisso de vir a
ser uma profissional de educa¢ao cada vez melhor, porque mais atenta e mais
consciente de um processo de construcdo bidirecional e simbidtico entre

professores e alunos e que envolve toda a sociedade.



3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Ao longo de todo o percurso académico, foi cuidadosamente estabelecido
o contacto entre teoria e pratica, entre o “eu” profissional, o “eu” pessoal, e 0
“eu” social, agora mobilizados do longo da PES, exigindo um esforco acrescido
para salvaguardar a identidade de cada crianca e as suas idiossincrasias.

Este percurso teve as suas origens na formacdo inicial e na formacdo do
segundo ciclo de estudos, sempre orientadas, tanto quanto possivel, para a
pratica pedagdgica. Durante a atuacdo no contexto educativo foi necessario
convocar toda a pandplia de referéncias legais e pressupostos tedricos de
forma consciente e critica para fomentar a acdo dos "profissionais da
educacdo com a fungdo especifica de ensinar" (Decreto-Lei n.2 240/2001, de
30 de agosto).

Deste modo, impele que este capitulo contemple o enquadramento legal e
tedrico assente nas principais fontes que estiveram na base de toda a pratica

pedagdgica no contexto educativo.

3.1. FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA

Considera-se importante apresentar os pressupostos tedricos e legais que
sustentaram e regularam as praticas educativas da mestranda em contexto de
1.2 e 2.2 CEB, uma vez que os referidos pressupostos direcionaram e
condicionaram o seu perfil durante todo o percurso académico. Um olhar
sobre o passado permitird explanar e problematizar alguns dos desafios que
se impdem atualmente a profissdao docente, bem como compreender todas as
mudancas ocorridas no sistema educativo — algumas (bastantes) em curtos

espacos de tempo.



Considera-se que aos "profissionais da educacdo com a funcdo especifica
de ensinar" (Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto) e aos
alunos/profissionais em formagdo deverdo acrescer, para além dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e pedagdgicos, um permanente

conhecimento do enquadramento legal emanado pelo MEC.

3.1.1. Enquadramento Académico Legal do Mestrado em Ensino
do 1.2 e 2.2 CEB

A necessidade de "elevar a qualificacdo profissional para reforcar a
gualidade cientifico-pedagoégica e valorizar o estatuto socioprofissional"
(Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro) dos professores originou,
através do Processo de Bolonha, "um espaco europeu de ensino superior
tendo em vista a qualidade, a mobilidade e a comparabilidade dos graus
académicos e formacdes" (Ponte, 2006, p. 19), com énfase na "mudanca do
paradigma de ensino e de modelo baseado no desenvolvimento de
competéncias" (Decreto-Lei n? 74/2006, Predmbulo). Simultaneamente,
"incentivar a frequéncia do ensino superior, melhorar a qualidade e a
relevancia das formacgdes oferecidas, fomentar a mobilidade dos nossos
estudantes e diplomados e a internacionalizacdo das nossas formagées” no
espaco europeu (Decreto-Lei n.2 74/2006) tornou-se uma prioridade tedrica.

Destes pressupostos, surge o Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB, cujas
condicdes necessdrias para a docéncia se encontram definidas no Decreto-Lei
n.2 43/2007. Da mesma forma, este documento legal clarifica que a posse do
titulo de mestrado é condicdo indispensavel para o desempenho docente, nos
ensinos publico, particular e cooperativo e nas areas curriculares ou
disciplinas abrangidas por esse dominio, e mais esclarece que, para o

mestrado em causa, tém habilitacdo profissional para a docéncia do 1.2 e 2.2



CEB os titulares do grau de licenciado em Educacdo Basica e do grau de
Mestre em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB.

Ora, o 1.2 CEB abrange a formacdo em todas as dareas curriculares, o
acompanhamento nas atividades de enriquecimento curricular, na
participacdo de projetos educativos e apoio em bibliotecas, a qual estd
associada a formacdo de um «professor generalista». No 2.2 CEB, as
disciplinas de Portugués, de Matematica, de Ciéncias da Natureza e de HGP,
contrariamente a um perfil generalista, as disciplinas remetem para uma
especificidade cientifica limitada a cada area, tentando a mestranda, o mais
possivel, que todas as areas curriculares e as disciplinas concorram para o
cumprimento dos principios da "unidade e diversidade [nas] vertentes da
formacao e da convergéncia interdisciplinar" (Costa et al,, s.d., p. 2).

Os docentes terdo de se mostrar aptos para uma mobilidade entre dois
niveis distintos de ensino (1.2 e 2.2 CEB), permitindo um acompanhamento
dos estudantes pelos mesmos professores por um periodo de tempo mais
alargado, bem como a flexibilizacdo da gestdo de recursos humanos afetos ao
sistema educativo e respetiva trajetéria profissional.

Em conformidade com o quadro normativo apresentado, a Escola Superior
de Educagdo do Instituto Politécnico do Porto (ESE/IPP) homologou o
Regulamento Geral dos Cursos e aprovou o Complemento Regulamentar
Especifico de Curso (CREC) do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB, reunindo
legalmente todos os requisitos para que seja esta a instituicdo onde a
estudante desenvolve a sua formacao.

Este mestrado teve inicio no ano letivo 2010/2011. Tem a "duracgdo de 4
semestres, correspondendo a 120 ECTS e desenvolve-se em dois contextos
que se articulam entre a Escola de Formagdo (ESE/IPP) e as Instituicdes de
Pratica Educativa" (Escola Superior de Educa¢do do IPP, 2011). Esta
informagcao estd em harmonia com o Anexo | do Despacho Normativo
7856/2010, de 4 de maio.

Decorridos trés anos letivos, surge o Decreto-Lei n.2 79/2014 que

reconhece, para além de aspetos ja referidos no Decreto-Lei n? 43/2007, que



"a preparacao (...) de professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que
melhor valorize a funcdo docente" sendo necessdrio "preparar desde ja da
melhor forma as novas geracdes de educadores e professores”.

Questionar a preparacao dos professores, "desde ja, da melhor forma",
suscita questdes ou pensamentos de indignacdo, ao pensar que, de acordo
com o consagrado no art.2 28.2 da Convencdo dos Direitos da Crianca
(UNICEF, 1990), datado de 1990, em que os Estados Partes reconhecem o
direito da crianca a educacdo, passaram vinte e cinco anos até a aprovacdo do
Decreto-Lei em analise. Se o objetivo é criar condi¢cbes para chegarmos a
educacdo global e tornar a escola ao alcance de todos (Delors, et al., 1996),
afigura-se premente minimizar os constrangimentos dos docentes que ainda
almejam (re)construir a sua identidade profissional e dar seguimento a um
projeto educativo de exceléncia. Uma das medidas apontadas seria
guestionar a necessidade de as escolas terem meios para detetarem o mais
cedo possivel situacdes de dificuldades de aprendizagem e ser reforcado o
numero de horas para os professores de Educacdo Especial, um dos principais
motivos de insucesso, ou, ainda, a reducdo significativa do nimero de alunos
por turma, considerando a importancia da diferenciagdo pedagodgica (Lima,
2014). Como aluna, na etapa final da Pratica Educativa, considero que este
ciclo de estudos se traduz numa elevada qualidade de aprendizagens,
valorizando a formagdo continua, em que o conhecimento nao pode ser
reduzido a uma mera soma das suas partes, mas, sim, de forma holistica.
Talvez o exemplo da Prova de Avaliagdo de Conhecimentos e Capacidades
para a admissao aos concursos de sele¢do e recrutamento de pessoal docente
seja para o MEC mais um passo importante para promover a fragmentagao do
sistema de ensino, como revela de forma tdcita no seu corpo de texto, serem
os objetivos para reforcar a qualificacdo dos educadores e professores
designadamente nas dreas da docéncia, das didaticas especificas e da
iniciacao a pratica profissional.

O mesmo diploma legal refere, igualmente, o aumento da durag¢ao dos

Mestrados e, no que concerne ao Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB,



proceder-se-d a um desdobramento: uma formacdo de docentes do 2.2 ciclo
no grupo disciplinar de Portugués, HGP e uma outra formacado de docentes do
2.2 ciclo no grupo de Ciéncias Naturais e Matematica, contribuindo esta
fragmentacdo para o afastamento cada vez mais premente da figura de
professor generalista (ja anteriormente abordado). Segundo Marques (2010),
a reducdo da segmentacdo curricular pode trazer vantagens, na medida em
que abre as portas a interdisciplinaridade e permite uma transicdao mais suave
entre 0 1.2 e 0 2.2 ciclo. Ao longo de toda a Pratica Educativa, a busca da
articulacdo curricular e da interdisciplinaridade ocuparam um lugar de
referéncia. Fazem deste Relatdrio de Estdgio, sempre que conseguido, o
espelho da forma como é visto o processo de ensino e de aprendizagem,
imagem essa que é transmitida de forma fiel para o aluno, constituindo para a
Mestranda um aspeto preponderante no que é o seu entendimento pessoal
sobre o processo de ensino e de aprendizagem, "um meio, uma mediacdo,
uma razao instrumental, um permanente didlogo entre a unidade e a

multiplicidade, entre as partes e o todo” (Paviani, 2005, p. 19).

3.1.2. 0 2.2 Ciclo de Formacao de Professores do 1.2 e 2.2 CEB

A formacgdo académica ministrada na ESE/IPP, ao longo do 2.2 ciclo de
estudos, organiza-se de acordo com uma estrutura curricular da qual fazem
parte, para garantir a sua adequada integracdo em func¢do das exigéncias do
desempenho profissional, e de acordo com o Decreto-Lei n.2 43/2007, de 24
de margo, as seguintes componentes de formacao: i) a formacdo educacional
geral — que abrange os conhecimentos, as capacidades, as atitudes e as
competéncias no dominio da educagao, considerados relevantes para o
desempenho de todos os docentes quer em sala de aula, quer na relagdo com
a comunidade, quer ainda na analise e participacdao no desenvolvimento de

politicas de educacdo e de metodologias de ensino; ii) as didaticas especificas



— que abrangem os conhecimentos, as capacidades, as atitudes e as
competéncias relativas ao ensino nas areas curriculares ou disciplinas e nos
ciclos ou niveis de ensino do respetivo dominio de habilitacdo para a
docéncia; iii) a iniciacdo a pratica profissional — que constituiu para a
mestranda o derradeiro confronto com a complexa, e desafiante realidade de
"Ser Professor". Esta componente incluiu a observacdo e a colaboracdo em
situacbes de educacdo e de ensino bem como a pratica de ensino
supervisionada na sala de aula e na escola (estagio de natureza profissional);
proporcionou aos formandos experiéncias de planificacdo, de ensino e de
avaliacdo, de acordo com competéncias e funcgbes atribuidas ao docente,
dentro e fora da sala de aula, que devem ser realizadas em grupos ou em
turmas dos diferentes niveis e ciclos de educacdo e de ensino abrangidos pelo
dominio de habilitacdo para a docéncia. SGo concebidas numa perspetiva de
desenvolvimento profissional dos formandos visando o desempenho como
futuros docentes e promovendo uma postura critica e reflexiva em relagdo
aos desafios, aos processos e aos desempenhos do quotidiano profissional. A
referida intervengcdo em contexto profissional — a componente de formacdo
com maior percentagem — quarenta e cinco por cento, componente que
marca, ainda, o 2.2 ano deste Mestrado, assim como a dimensao investigativa,
uma vez que a mestranda estd a desenvolver um projeto de investigagao no
ambito da UC de Projeto: concegdo, desenvolvimento e avaliagdo. Esta
componente de investigacdo educacional abrange o conhecimento dos
respetivos principios e métodos que permitem capacitar os docentes para a
adogdo de atitudes investigativas no desempenho profissional em contexto
especifico, com base na compreensdo e analise critica de investigacao
educacional relevante.

Outra componente a referir é a da formacado cultural, social e ética que
envolve a sensibilizagdo para os grandes problemas do mundo
contemporaneo, o alargamento a areas do saber e da cultura diferentes das

do seu dominio de habilitacdo para a docéncia, a preparagao para as areas

10



curriculares ndo disciplinares e, ainda, a reflexdo sobre as dimensdes ética e
civica da atividade docente.

Por fim, a componente de formacdo na drea de docéncia visa garantir a
formacdo académica adequada as exigéncias da docéncia nas dreas
curriculares ou disciplinas abrangidas, consagradas no Decreto-Lei n.2
240/2011, de 21 de junho, pelo respetivo dominio de habilitagdo para a

docéncia.

3.2. FORMACAO E DIMENSAO PROFISSIONAL

Teria passado a Vida
atormentado e sozinho

se 0s sonhos me nao viessem
mostrar qual é o caminho

Agostinho da Silva (1989)

Porque o caminho se faz ao andar, utilizando as palavras de Antonio
Machado, ndo pode ser analisado o dominio de habilitagdo para a docéncia
reportando-nos simplesmente a pratica profissional e a pratica de ensino
supervisionada — necessario se torna, pois, olhar-se para tras e ver a senda
que, é certo, jamais se voltard a pisar, mas que importa ndo ser esquecida e
ser revisitada com uma frequéncia que permita ndo sé a recuperagdao de
conteldos e de ferramentas mas também a ndo repeticao de erros.

Assim, ao longo dos trés anos da Licenciatura em Educagdo Bdasica, foram
desenvolvidas competéncias estruturais e nucleares em varias areas,
nomeadamente em Portugués (Ciéncias da Linguagem e Literatura), em
Matematica, em Estudo do Meio e que forneceram aos estudantes
ferramentas basilares para posterior intervengdao em contextos educativos. A

construcdo, portanto, de um pilar de sustentacdo para alcancar o
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conhecimento, adquirir competéncias, e ser capaz de, autonomamente,
desenvolver em sala de aula as competéncias daquele que é o verdadeiro
perfil de um professor. Um caminho ladeado por normativos legais, um olhar
de principiante sobre a pratica profissional na Licenciatura, no Mestrado, a
concretizagdo da pratica profissional e do ensino supervisionado.

Agora, reclama-se continuar o caminho — pois este, como bem disse o
poeta espanhol, so se faz a andar. Um andar inseguro, nos primeiros tempos,
é certo, porque consciente dos (muitos) obstaculos a ultrapassar, mas
perseverante e impelido pela fé.

Tal como Martin Luther King “teve um sonho”, também a mestranda
deseja, nesta profissdo de fé que é o ensino, transformar objetos em cores e
em sentimentos, atitudes em esperanga, erros em aprendizagens; ver a
Matematica como facilitadora do equacionamento do real e instrumento para
a resolucdo de problemas e obtencdo de resultados, entender a Historia como
arte narrativa, como memaria que ndo permite aos homens esquecer os seus
feitos (os bons e os maus), pois sé com uma consciéncia histérica se pode
guestionar o presente e pensar o futuro; utilizar a lingua materna como
veiculo de comunicacgdo e de discernimento e senti-la, dizia-o Vergilio Ferreira
(1999), como “o lugar donde se vé o Mundo e em que se tragam os limites do
nosso pensar e sentir” (pp. 83-84), ou seja, o lugar de onde se vé o mar, como
disse poeticamente o escritor; ter a Literatura como companheira e leva-la
sempre que possivel para a sala de aula, oferecendo-a como experiéncia
estética, como espaco de fruicdo e de afetos, como lugar de humanizagao e
também de recriacdo da lingua materna, como se pode ver no poema
humoristico “Divertimento com sinais graficos”, de Alexandre O’Neill (2001, p.
101)
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Em aberto, em suspenso
Fica tudo o que digo.
E também o que fago é reticente...

Introduzimos, por vezes,
Frases nada agradaveis...

Depois de mim maiuscula
Ou espago em branco
Contra o qual defendo os textos

’
Quando estou mal disposta
(E estou-o muitas vezes...)

Mudo o sentido as frases,

Complico tudo...
!

N3do abuses de mim!
?

Seras capaz de responder a tudo o que pergunto?

()
Quem nos dera bem juntos

Sem grandes apartes metidos entre nés!
N

Dou guarida e afecto
A vogal que procure um tecto.

E a Literatura que transforma os sonhos em caminhos, é com o Texto

Literario que se descobre a urgéncia de partir e de ser — e ser é ja educar.

3.2.1.A Escola

A Escola deve ser entendida como espaco apropriado para praticas
democraticas, lugar em que todos os sujeitos envolvidos tém oportunidade de
refletir, de expressar e de defender as suas ideias (Alarcdo, 2001; Assmann,

2007; Freire, 1996), e ndo apenas um espaco de (tentativa) de transmissao de
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saberes. Mas nem sempre a escola constitui esse espaco de liberdade e de
libertacdo, nem sempre a Escola é um lugar de (boas) partilhas, de vivéncias e
de experiéncias — a escola, com efeito, ainda ndo é o palco onde todas as
criangas tém voz ativa e crescem com sabedoria e encanto.

E estd ainda longe o tempo em que a Escola é o local onde as concegdes
das criangas sobre a sua escolarizacdo constituem o motivo de aproximacao
da pratica pedagogica, refletindo-se numa melhor atuacdo dos professores,
intervindo de forma mais adequada nas suas salas de aula, potenciando uma
aprendizagem mais significativa.

A relacdo que se vai construindo entre professor e aluno, através da
formacdo continua, conserva, segundo Freire (1996, p. 141), certas
competéncias. As relacdes interpessoais, a articulacdo dos saberes, o espirito
colaborativo sdao aspetos que a mestranda considera relevantes naquele que
pode ser um espaco aprazivel — a sala de aula®.

Ao estudante, centro de todo um processo educativo, deve ser atribuida a
inquestionavel valorizacdo da sua voz (Formosinho, Kishimoto, & Pinazza,
2007). Da mesma forma, deve promover-se o didlogo entre todos os atores
envolvidos no processo educativo, com vista a aproximar as agoes
pedagdgicas de uma atividade compartilhada (Campos, 2008).

Mas, a imagem do estudante estd intrinsecamente associada a imagem do

professor, a quem se dedica o préximo subcapitulo.

! Estas consideracdes vdo ser retomadas, de forma fundamentada, no Capitulo 4 do
presente Relatério de Estagio.
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3.2.2.0 Professor: um desafio

Ser professor é um desafio. Ser professor é estar preparado para
proporcionar oportunidades de aprendizagem a todos os estudantes,
respeitando e valorizando as suas diferencas, é ter a humildade de reconhecer
que saber ndo é necessariamente sindnimo de saber ensinar, porque é
necessario "sabe[r] o que ensinalr], e sabe[r] como ensinar, a quem e para
qué" (Rolddo, 2009, p. 42). E conseguir dar respostas aos estudantes,
independentemente das suas condi¢cbes econdmicas e sociais, € apoia-los,
proporcionar-lhes bem-estar e seguranca, é respeitar o nucleo familiar do
estudante e trabalhar cooperativamente com ele, como refere Formosinho
(2009). E, simultaneamente, educar e instruir (Gadotti, 2007). Ser professor &,
mais do que uma profissdo, uma maneira de estar na vida, uma forma de
estar com os outros e consigo mesmo — é, portanto, uma profissdo que deve
ser escolhida em consciéncia.

Estes aspetos definidores do conceito de professor concorrem para que
seja possivel pensar e almejar o pressuposto de que a educacdo é para todos
e é democratica; é acreditar que os professores tém uma postura de aceitagao
quanto a diversidade, que conhecem verdadeiramente e que se interessam
por todos as criangas com quem trabalham, e com quem partilham grande
parte das suas vidas.

A relagcdo simbidtica estabelecida entre professor/aluno/escola contribui,
entre outros aspetos, para a indispensavel formac¢do do ser humano.

A escola, por dever ser esse espa¢o organico complexo e multifacetado,
deve desempenhar, assim, um papel de exceléncia em todo o processo de

aprendizagem.
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3.2.3.0 professor reflexivo e investigador

Os aspetos referidos devem ser igualmente articulados com uma postura
reflexiva e investigativa do professor, uma vez que o ensino deve ser
considerado, para além de uma arte (Woods, 1999), "uma procura constante
com o objetivo de criar condicbes para que acontecam aprendizagens"
(Oliveira & Serrazina, 2002, p. 34).

A procura constante deverd estar diretamente relacionada com "a
capacidade de investigacdo [que] assenta fundamentalmente no
guestionamento e na reflexdo, ndo pode[ndo]restringir-se ao que se passa
fora [de cada profissional de educacdo]" (Alarcdo, 2001, p. 29). E importante o
profissional de educacdo estar sensibilizado para a necessidade de
compreender os contextos em que cada crianga esta inserida para sobre isso
refletir, adequar as suas acbes as especificidades encontradas nos meios
envolventes de/e em cada crianga2 e, entdo, criar oportunidades para o
desenvolvimento das suas praticas — sé assim estardo criadas as condigGes
para que acontegcam as referidas aprendizagens, aspetos sempre tidos em
consideragdo nas interven¢des da mestranda, desde o inicio do processo da
PES. Destes pressupostos e desta postura da mestranda, surgiu a ideia e a
necessidade de desenvolver o Projeto de Investigacdao desenvolvimento do
Projeto de Investigagdo — Poderd o Tangram, material da Matemdtica,
potenciar e motivar a aprendizagem em todas as dreas curriculares no 1.2
Ciclo do Ensino Bdsico?, relatado no Capitulo 5 deste Relatério de Estagio.

Todo o processo reflexivo passa por uma estreita relagdo entre os
principais atores do processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, pelo

professor, pelo estudante e pelos contextos.

2 Dewey, citado em Araujo (2004) quando diz que “[acredita] que a vida social da criancga é
a base ou a correlagdo de toda a sua formacdo ou do seu crescimento” (p. 51).
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Conforme é referido por Leitdo e Alarcdo (2006), o processo reflexivo de
formacdo deve "ultrapassar a dicotomia positivista teoria-pratica através da
reconstrugao da articulagdo entre conhecimento cientifico e agao profissional
contextualizada" (p. 51) do professor. Paralela e consequentemente, devem
ser desenvolvidas, também nos estudantes, competéncias de reflexdo sobre
as suas proéprias praticas, uma vez que se entende a reflexdo como um
instrumento essencial ao desenvolvimento do pensamento e da acdo docente
(Craveiro, 2004).

Neste sentido, o Decreto-Lei n2 240/2001, de 30 de agosto, que aprova o
perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos basico e secundario, no Anexo I, refere, para além do
saber proprio da profissdo, a investigacdo e a reflexdo partilhada da pratica
educativa (Ponto 2, alinea a), p. 5570, assim como, no Anexo V, aponta para a
necessidade de o professor construir a sua formacdo "a partir das
necessidades e realizacGes que consciencializa, mediante a andlise
problematizada da sua pratica pedagdgica, a reflexdo fundamentada sobre a
construcdo da profissdo e o recurso a investigacdo, em cooperagao com
outros profissionais" (Anexo V, Ponto 1, p. 5571).

A importancia desta articulacdo entre a reflexdo e a investigacdo é
manifestamente evidenciada na formagdo académica que a mestranda
recebeu na ESE/IPP, e que se encontra referida na ficha curricular da UC de
Integragdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio, que integra o
presente relatério.

Pelo que foi mencionado sobre investigacdo e reflexdao, ¢ fundamental
falar-se da metodologia Investiga¢cao-Acao.

A metodologia Investigacdo-A¢dao, em Educacdo, é uma investigacdo ou
uma indagacao sobre a agdo, distinguindo-se, desde logo, de outros tipos de
investigacdo, na medida em que implica a acdo como parte integrante do
processo educativo e, simultaneamente, age sobre o préprio investigador e

suas agoes.
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Segundo Watts (1985), deve entender-se esta metodologia como um
processo através do qual os participantes analisam de uma forma sistematica
e aprofundada as suas proprias praticas educativas, utilizando técnicas de
investigacdo. Numa outra perspetiva, de Lomax (1990, citado em Coutinho, et
al., 2009), é interpretada como sendo "uma intervencdo na pratica
profissional com a intencdo de proporcionar uma melhoria [no processo
educativo]" (p. 360).

Em Educacdo, a pratica e a reflexdo assumem uma grande
interdependéncia. A pratica educativa faz desencadear uma série de duvidas
gue instam a resolucdo e que se traduzem, a posteriori, em oportunidades
para refletir, uma vez reconhecida a sua necessidade. Trata-se, assim, de
encontrar as melhores solugdes, recorrendo ao pensamento reflexivo, ja
enunciado por Dewey (1959), como se de um processo de investigacdo de
relacOes se tratasse, estabelecendo o que é comum e diferente entre coisas e
factos.

Cohen e Manion (1986) elencam trés tipos de Investigacdo-Acdo nas
escolas: i) a Investigacdo-Acdo efetivada pelo professor na sua sala de aula; ii)
a Investigacdo-Ac¢ao caracterizada por um grupo de professores que decidem
trabalhar em conjunto; iii) a Investigacdo-Acao realizada por professores que
trabalham com um investigador externo. Em qualquer dos casos, o professor
deve desenvolver a sua pratica pedagdgica numa perspetiva de permanente
formacdo/atualizacdo. A Investigacdo-Acdo é, desta forma, um tipo de
investigacdo aplicada, na qual o investigador (professor) se envolve
ativamente (Bogdan & Biklen, 1994).

O referido envolvimento, segundo Schon (1983), traduz-se, por sua vez, em
trés momentos: i) reflexdo na agdo (ou processo de observagdo das praticas),
ii) reflexdo sobre a agdo (ou revisdo das praticas implementadas), iii) reflexdo
sobre a reflexdo na ag¢do (ou desenvolvimento, melhoria e/ou mudanga de
praticas educativas).

O professor estabelece, pois, uma relagao simbidtica — reitere-se a ideia

—, de inter-relacdo estreita entre a pratica e a reflexdo, num processo ciclico
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e alternado entre pratica (acdo) e reflexdo (investigacdo) que se desenvolve
processualmente ao longa da vida e que permitird ao professor atingir a fase
da mestria (Arends, 2008).

Uma determinada metodologia ou método de ensino, depois de ter sido
objeto de reflexao por parte do professor, produzird mudancas ou melhorias
nas suas praticas futuras e, aquando da colocacdo em pratica desses métodos
refletidos e melhorados, é importante, como chama a atencdo Cortesdo
(1998), que o professor se (re)autoavalie, com vista a transformacdo de acGes
passadas.

A dindmica espiralar potenciada pela acdo-reflexdo, e prépria da
Investigacdo-Acdo, faz com que os resultados da reflexdo sejam
transformados em praxis e com que esta, por sua vez, dé origem a novos
objetos de reflexdo que integram ndo apenas a informacdo recolhida, mas
também o sistema apreciativo do professor em formacao (Moreira, 2001).

Segundo Cohen e Manion, citados por Sousa (2005, p. 96), algumas das
situacGes em que a Investigacdo-Acdo é o melhor método de investigacdo é
guando origina a descoberta de novos métodos de aprendizagem, de novos
métodos de avaliacdo continua, e determina a modificacdo dos sistemas de
valores dos alunos, da formagao continua de professores, melhorando os seus
poderes analiticos e aumentando o autoconhecimento e a eficiéncia da
administracdo/gestao escolar.

A acdo reflexiva implicita na Investigacdo-A¢dao confere ao professor um
poder emancipatério e ndo pode ser dissociada do contexto social e cultural
em que se insere, ou seja, implica, da parte do professor, o desejo de
transformagdo da situacdo social presente — transformacdo que deverd
operar-se na escola, em sala de aula. Esse desejo de mudanga n3ao pode ser
enfraquecido por dispositivos legais ou administrativos. Muito pelo contrario,
requer o estabelecimento de condi¢Bes para que os professores mantenham
esse poder emancipatério e essa propensao para introduzirem altera¢des no
processo de Investigacdo-Acao, pois, como referem Barreiro e Gebran (2006),

o pensamento reflexivo e a capacidade investigativa ou, como ja referi
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anteriormente, a indagacdo sobre a acdo, ndo se desenvolvem
espontaneamente, precisam de ser instigados, cultivados e reclamam
condicOes favoraveis para o seu aparecimento.

Aceitar a mudanga é aceitar o desenvolvimento das competéncias
inerentes ao professor investigador, sendo que a formacdo de professores,

segundo Gomes e Medeiros (2005, p. 19), se apresenta como

um processo do seu desenvolvimento profissional e pessoal, no sentido de os
capacitar para os desafios colocados pelas mudangas da sociedade
contemporanea, bem como para serem capazes de tomar decisdes e efectuarem
escolhas fundamentadas perante a incerteza, a instabilidade, a complexidade e a

singularidade que caracterizam o acto educativo.

O entendimento da necessidade de mudanga resulta do culminar de um
processo de formacdo, durante os cinco anos que mediaram entre o inicio do
curso em Educacdo Basica e o término da formacdo para a docéncia com a
Pratica de Ensino Supervisionada, permitindo uma efetiva caminhada na
mobilizagdo e operacionalizagdao de conhecimentos e procedimentos.

De acordo com Pimenta (2002), as transformagdes das praticas docentes
s6 se efetivam em conformidade com a ampliagdo do campo de consciéncia
de cada professor em relagdo as suas praticas, encarando-as como um
processo permanentemente inacabado e, portanto, em eterna (re)construgao.

Assim, Garcia (1999, citado em Borralho & Espadeiro, 2004, p. 282) afirma

qgue a formacgao de professores

é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e praticas que [....]
estuda os processos através dos quais os professores, em formacdo ou em
exercicio, se implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,

competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
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desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de

melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem.

Em suma, o professor reflexivo e investigador é o professor que se assume
como um profissional intelectual, ndo se limitando a ser um mero técnico: é,
com efeito, quem detém a "funcdo especifica de ensinar" (Rolddo, 2007, p.
95).

3.2.4.0 curriculo, articulagao e planificagao

A plenitude do sistema de ensino é atingida quando, para além das
aprendizagens resultantes da atividade reflexiva e dialética que se estabelece
entre os conhecimentos prévios da crianga e aqueles que pretende construir
(Jonnaert, 2009), e do cumprimento do curriculo, se logra articular, sempre
gue possivel, as areas curriculares ou disciplinares

Para alcangar este estadio profissional, Delors et al. (1996) referem a
importancia de quatro pilares fundamentais na educagdo: i) aprender a
conhecer (ou estimular o prazer de compreender, de conhecer, descobrir e
construir o conhecimento); ii) aprender a fazer (relaciona-se com o
investimento nas competéncias pessoais, para que as pessoas tenham as
habilidades necessdrias para acompanhar a evolugado de sociedades marcadas
pelo avang¢o do conhecimento); iii) aprender a viver com os outros (um dos
maiores desafios da educagdo, uma vez que a maior parte da histéria da
humanidade é marcada por guerras e conflitos); iv) aprender a ser (conceito
de educagdao ao longo da vida no seu sentido mais amplo, visando o
desenvolvimento humano nos aspetos pessoal e profissional).

Os quatro pilares fundamentais da educacgao relacionam-se entre si com o
intuito de abarcar a educagdo como um todo, conduzindo a mudangas

resultantes da inovacdo e do abandono da tradicdo "mais do mesmo" (Pinto,
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1995, p. 59) permitindo que cada crianga seja, cada vez menos, alvo de
manipulacdo e da ignorancia que tantos danos |hes causara (Alarcdo, 2006).
Esta mestria é mais facilmente conseguida com "flexibilidade e bom senso"
(Alarcao, 1996, p. 187).

Como consagrado na Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), as praticas

educativas devem:

Proporcionar vivéncias pluralistas e democraticas; Valorizar pensamentos
divergentes; Estimular a criatividade; Participar no desenvolvimento pleno da
personalidade do individuo num principio de valorizagdo da heterogeneidade;
Proporcionar a diversidade de respostas; Garantir uma efetiva oportunidade de
sucesso educativo de todos e de cada um; Apostar no empenhamento critico e
criativo dos individuos na transformagdo progressiva da sociedade (Leite &

Terraséca, 1993, p. 45).

Em relacdo ao curriculo, o Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, no seu
artigo 1.9, “estabelece os principios orientadores da organizacdo e da gestdo
dos curriculos (...) a desenvolver pelos alunos dos ensino basico e
secunddrio”. O artigo 2.2 do presente dispositivo legal, e em conformidade
com a LBSE para estes niveis de ensino, entende por curriculo "o conjunto de
conteludos e objetivos que, devidamente articulados, constituem a base da
organizagao do ensino e da avaliagao do desempenho dos alunos, assim como
outros principios orientadores que venham a ser aprovados com o mesmo
objetivo”.

No ambito da sua autonomia pedagdgica e organizativa, conforme o n.2
232 do mesmo Decreto-Lei, as escolas tém a liberdade para organizar as
atividades letivas nas unidades que considerem mais conveniente desde que
considerem as cargas horarias semanais constantes em anexo aquele Decreto-
Lei.

Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos

estudantes de cada nivel e de cada ciclo de ensino sdo regulados pelos
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Programas das disciplinas e areas curriculares disciplinares, bem como pelas
Metas Curriculares a atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino,
homologados pelo Despacho n.2 15971/2012.

Desta forma, a autonomia pedagdgica e organizativa da escola, ou
agrupamento de escolas, assume particular importancia na gestdo e na
aplicacdo do curriculo, adaptando-o as caracteristicas dos alunos. E, assim,
imperativo, criar as condigbes necessarias, disponibilizando ofertas
curriculares complementares que permitam a todos os estudantes colmatar
dificuldades de aprendizagem.

Atualmente, "a concec¢do do curriculo e de gestdo curricular reclama que o
professor seja ndo um mero executor de curriculos previamente definidos ao
milimetro, mas um decisor, um gestor em situacdo real e um intérprete critico
de orientagdes globais" (Alarcdo, 2001, p. 21).

O professor deve construir o seu curriculo encorajando a sua constante
transformacdo, em cooperacdo com os colegas e estudantes, sob diferentes
olhares e interpretagdes.

Durante o periodo da PES, a observacdo constituiu a estratégia primordial
para a elaboragdo daquele que é um documento indispensavel no contexto
educacional — a planificagdo, instrumento mediador da observa¢do e da
acao.

Trata-se de um processo de conversao do que inicialmente se consideram
ideias, num percurso de acdo (Zabalza, Planificacdo e desenvolvimento
curricular na escola., 2001). Um percurso que conduz os profissionais de
educacdo a estudarem e a ultrapassarem obstaculos, criando adaptac¢des e
novas estratégias de ensino e aprendizagem.

A reflexdo sobre os aspetos considerados numa planificacdo faz deste
instrumento, segundo Barbosa et al. (1999), uma forma de o professor
esclarecer, de modo calmo e atempado, os processos de agao que pretende

desenvolver.
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Arends (1995) realca que o ato de planificar assume um papel primordial
para os professores que se encontram em formagdo, uma vez que permite
prever e orientar as suas agdes, sem perder o controlo das mesmas.

Ao longo de toda a PES, na elaboracdo das planificacbes foram
considerados os programas e as metas das areas curriculares e disciplinares, a
escola em causa com as suas especificidadesg, as idiossincrasias dos
estudantes, as orientacdes dos Professores Orientadores Cooperantes e dos
Professores Supervisores (Cabral, 2003). Da mesma forma, a mestranda nunca
se afastou do foco central da aprendizagem: a intencionalidade pedagdgica,
transmitida, tal como refere Perrenoud (1999), "pela capacidade que [o
professor] tem para agir eficazmente num determinado tipo de situacao, a
capacidade que (...) desenvolve de articular/relacionar os diferentes saberes,
conhecimentos, atitudes e valores" (p. 7).

Na atuacdo da mestranda, a constante preocupacdo pelos estudantes e
pelo percurso de aprendizagem transformaram o ato de planificar um
processo educativo que devera ter em consideracdo um conjunto de
intencbes — conciliaveis com uma postura social e psicopedagogica,
coerentes entre si (Diogo, 2010).

A rede de conhecimentos que os estudantes adquirem ao longo da
formagdao nem sempre se reflete numa imagem luminosa do perfil de
professor.

A atividade metacognitiva do aprendiz de professor comeca a surgir ja num

estddio avancado da formacdo (ou lamentavelmente numa fase posterior),

3 A PES foi desenvolvida, nos dois ciclos de formacdo, em escolas TEIP. Este aspeto foi
assumido de forma muito pertinente na elaboracgdo das planificagdes para todas as regéncias,
fazendo sempre com que fosse possivel, a todas as criangas, o acesso e construgdo de
materiais. Assim, foi desenvolvido, na UC de Projeto: Concecdo, Desenvolvimento e Avaliacdo
um estudo tendo como base o Tangram (material estruturado da Matematica) por ser
acessivel a toda a escola e mais especificamente a todos os alunos da turma do 1.2 ciclo.
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guando toma consciéncia dos seus erros, da sua maneira de ser e de se
confrontar com os obstaculos.

A supervisdo ocupa, nesse momento da formacdo, um papel
preponderante. E da competéncia do professor supervisor construir contextos
favoraveis para que ocorram mudancas, para que seja possivel fazer face a
futuros profissionais sem abertura de espirito para ouvir outras pessoas,
ponderar alternativas, permitirem a meditacdo cuidadosa das consequéncias
das suas ac¢les, imbuidos da sua propria verdade.

Alarcdo e Tavares (2003) consideram a supervisdao como sendo "o processo
em que o professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento
humano e profissional" (p. 16), transformando a acdo em momentos de
autorregulacdo (Perrenoud, 1999).

A acdo, devendo ser a harmonizacdo entre a teoria e a pratica, culmina na
"reflexdo a partir de situaces praticas reais" (Schon, 1987, citado em Alarcédo,
1996, p. 11), sendo entdo possivel preparar um profissional capaz de
enfrentar as situacOes novas e diferentes com que na vida real se vira a
deparar.

Através da supervisdo, é possivel transformar as agdes em momentos de
reflexdo pds-acao, tornando mais consciente este saber tacito e permitindo
que, através de procedimentos de reflexdao e de experimentagao aquando da
pratica pedagdgica, seja possivel examinar, criticar e aprimorar o desempenho
do futuro profissional com vista ao desenvolvimento do seu conhecimento.

A supervisdo, na pessoa do professor supervisor, desempenha uma fungao
de extrema responsabilidade, devendo ser um espelho do perfil do candidato
a professor, durante o seu periodo de estagio.

Foi neste sentido que o Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB desenhou o
perfil da UC Integracdo Curricular: Pratica Educativa e Relatério de Estagio,
com um grupo de professores especializados e com competéncias para
supervisionar as aulas desenvolvidas pelos futuros professores,

caracterizando a PES, de acordo com o Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de
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fevereiro, como "o momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem
da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes".

E, assim, possivel, através das praticas supervisionadas, ao professor
estagidrio melhorar as suas intervencdes no terreno, de forma gradual, a
partir dos momentos de reflexdo coadjuvados pelos professores supervisores
institucionais e os Professores Orientadores Cooperantes ("professor do
terreno que recebe os alunos de formacao inicial nas suas salas de aula e os
acompanha e orienta nas actividades de iniciacdo ao mundo da profissdo
docente" (Formosinho, 2009, p. 110)) e, ndo deixando nunca de referir o
continuo processo de investigacao.

O objetivo desta triangulacdo visa "acompanhar, ajudar, desenvolver
aptiddes e capacidades (...) criar condicdes de sucesso" (Ribeiro, 2000, p. 89).

Para tal, é preciso inovar, sendo indispensavel que, a partir da pratica
pedagogica, os professores, em interacdo e com o conhecimento baseado na
investigacdo sobre a aprendizagem e o ensino na escola, produzam
conhecimento profissional de base sobre o processo de ensinar (Campos,
2004). Pretende-se uma "orientacdo transformadora e emancipatoria" (Vieira
& Moreira, 2011, p. 11), baseada numa atitude colaborativa, assente na
confianga, lealdade e respeito (Reis P., 2011).

A supervisdo tende, cada vez mais, a ser entendida como “uma tarefa
complexa e dilematica, mas também essencial a constru¢gdo de uma visdo da
educacdo como transformacdo” (Vieira, Moreira, Barbosa, Paiva, &
Fernandes, 2006, p. 39).

O ciclo da supervisdo pedagdgica — pré-observagao, observacdo e pos-
observagdo — imprime o grau de complexidade ao processo, uma vez que
requer uma partilha de saberes, de experiéncias e de reflexdes, na busca de
adaptac¢des ou mudangas da agdo.

A primeira fase deste complexo processo assenta, como foi anteriormente
referido, na pré-observacio — momento que surge para auxiliar o estudante

em formacdo na (re)construcdo da planificacdo para nova intervencao,
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visando a resolucdo de situacdes problematicas que tenham surgido na
pratica educativa.

No momento da observacdo o professor supervisor, tal como é
denominado o momento, observa a acdo desenvolvida pelo professor
estagiario, em funcdo dos objetivos previamente definidos.

Estas fases terminam no momento de pds-observagcdo, em que se procede
a nova reflexdo sobre a pratica desenvolvida. Sdo intervenientes, nesta etapa,
para além do professor supervisor e estagiario, os professores cooperantes e
o par pedagogico.

Este processo, sendo ou devendo ser ciclico, permite ao estudante em
formacdo uma progressiva e cada vez mais exigente atitude critico-reflexiva,
contribuindo para o aperfeicoamento da sua pratica educativa.

Este exercicio implica uma necessaria revisitacdo da teoria e consequente
aprimoramento das praticas, fomentando, passo a passo, a autonomia
profissional.

Pelo exposto, considera-se a supervisdo, findo o periodo da PES, como
tendo espaco de inteira aprendizagem. Em cada 4rea curricular ou disciplinar,
as regéncias pds supervisdo traduziram-se em aperfeicoamento e valorizagao
do processo de ensino e de aprendizagem, em que a intencionalidade
pedagdgica foi claramente conseguida.

O modo como se ensina permite encontrar "as potencialidades que
viabilizam, induzem e facilitam a aprendizagem do outro" (Rolddo, 2009, p.
15), desde que esse ato de trabalho "seja acompanhado por uma atividade de
anadlise, de estudo ou de pesquisa sobre ele préprio" (Barbier, 1996, p. 3).

Aprender com experiéncia dos outros, nomeadamente com o professor
supervisor, ndo pode ser assumido como imitagdo, mas como sinénimo de
"uma agdo em que o pratico se torna um investigador no contexto da pratica"
(Canario, 2001, p. 44).

A terminar mais este ciclo de estudos, o Mestrado em ensino do 1.2 e 2.2
CEB, cabe dizer que todos os professores contribuiram para momentos de

aprendizagem, sendo certo que "a docéncia é uma profissdo que se aprende
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desde que se entra na escola pela observacdo do comportamento dos nossos
professores. Assim, alguns foram os professores que souberam transmitir
conhecimentos e valores através do seu saber profissional" (Formosinho,
2009, p. 95), outros, pelo contrdrio, marcaram por atitudes opostas. No
entanto, uns e outros constituiram o espelho daquilo que a mestranda quer e
ndo quer vir a ser.

Associada a supervisdo encontra-se a avaliacdo, momento que se
descrevera de forma sumaria.

Numa andlise normativa, dir-se-ia que “a avaliacdo tem (...) por objetivo
conhecer o estado geral do ensino, retificar procedimentos e reajustar o
ensino das diversas disciplinas em funcdo dos objetivos curriculares fixados”
(Despacho normativo n.2 24-A/2012, de 6 de dezembro); numa analise
formativa, dir-se-ia que o processo de avaliacdo envolve trés momentos —
interpretacdo, informagao e reflexdao. Em suma, e para ser-se conciso, trata-se
de um processo que a frase de tonalidade proverbial "Diz-me como avalias,

dir-te-ei como ensinas" (Abrantes, 1990, p. 1) bem sintetiza.

3.3.CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA
EDUCATIVA

3.3.1.Péro Vaz de Caminha

Foi o Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha que recebeu e acolheu
o duplo par pedagdégico em contexto de PES. O agrupamento de escolas foi
constituido a 11 de julho de 2003 incluindo cinco unidades organicas (uma
Escola Basica do 192 Ciclo — EB1, trés Escolas Basicas com 12 Ciclo e Pré-
escolar — EB1/JI e uma Escola Basica do 22 e 32 Ciclo — EB2,3): EB1 da
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Azenha; EB1/JI da Agra; EB1/JI de S. Tomé; EB1/JI dos Miosotis; EB2,3 Péro
Vaz de Caminha, sede do Agrupamento.

As cinco escolas encontram-se situadas numa darea geografica restrita —
freguesia de Paranhos no concelho do Porto — o que, segundo o documento
referente ao Projeto Educativo da Escola «permite agilizar a comunicacdo e
contacto entre todas» (Agrupamento Péro Vaz de Caminha, p. 2). Este aspeto
harmoniza-se com o disposto no Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho, que
determina, no seu predmbulo, a necessidade de reorganizar a rede escolar
"através do agrupamento e agregacdo de escolas de modo a garantir e
reforcar a coeréncia do projeto educativo e da qualidade pedagdgica (...) bem
como proporcionar aos alunos de um dada area geografica um percurso
sequencial e articulado" (p. 3341).

Quanto a constituicdo da comunidade escolar, este Agrupamento é
composto por, aproximadamente, 1060 estudantes, dos quais 3% nao sao de
nacionalidade portuguesa e 60,2% dos alunos beneficiam de apoio econdmico
no ambito da acdo social. E de referir que, mesmo havendo uma
heterogeneidade de situacbes na zona geogrifica que enforma o
Agrupamento, parte significativa dos habitantes da freguesia apresentam um
nivel socioeconémico e cultural desfavorecido, o que condiciona,
significativamente, a acdo das escolas (Agrupamento de Escolas Péro Vaz de
Caminha, 2013) e determina um particular contexto educativo. Atente-se que
o projeto educativo do Agrupamento de Escolas (2013) procura fazer da
comunidade escolar um meio de integrag¢ao das classes mais desfavorecidas,
objetivo que dd nome ao referido Projeto Educativo — "Caminhar para o
sucesso". Para a prossecucdo desta a¢do, o Agrupamento desenvolve varias
acdes que ndo se limitam ao contexto escolar, implicando: i) a implementacao
de uma Componente de Apoio a Familia, dirigida as criancas do pré-escolar,
que pretende apoiar as necessidades dos encarregados de educacdo; ii) o
apoio de um Assistente Social que intervém em situagdes consideradas de
risco, tentando promover uma maior interagao e cooperacao entre a familia e

a escola; iii) o estabelecimento de parcerias com diversas instituicGes da
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comunidade (Camara Municipal; Junta de Freguesia; Centro de Saulde;
Associacdo Ajudaris; Comissdao de Protecdo de Criancas e Jovens; diversas
faculdades, entre outras entidades) que ajudam o Agrupamento a rever e a
retificar lacunas e a solucionar problemas.

O Agrupamento apresenta varias iniciativas que visam melhorar a situagao
especifica dos seus estudantes. Salientam-se, entre elas: i) Aprender na
Globalidade, que pretende despertar o desejo para aprender nos alunos do
1.9, 2.2 e 3.9 ciclos que apresentam dificuldades; ii) Tempo para Aprender, que
visa melhorar as aprendizagens dos alunos dos 2.2 e 3.2 ciclos, a Portugués e a
Matematica; iii) Reforco de Aprendizagens, que tem como objetivo
desenvolver e consolidar os habitos de leitura da comunidade escolar; iv)
Educar para a Cidadania, que tem como intuito integrar os alunos no
Agrupamento e dar-lhes oportunidade para desenvolverem competéncias
pessoais e sociais.

O Agrupamento ndo ignora, por conseguinte, as dificuldades internas dos
seus estudantes, sendo que a sensibilidade face aos problemas da
comunidade (que, inevitavelmente, condicionam a acdo das proprias escolas),
coadjuvada pelo desenvolvimento de competéncias de cidadania e de outras
capacidades transversais, permite alcangcar uma melhoria substancial dos
resultados dos alunos e uma resposta positiva, porque interativa, da
comunidade.

No contexto de PES, foi possivel colaborar diretamente com duas escolas
distintas: EB1/JI dos Miosdtis e EB2,3 Péro Vaz de Caminha. Nos dois capitulos
gue se seguem serao exploradas as especificadas de cada uma delas e das

turmas em que foi desenvolvida a PES.
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3.3.2.EB1/JI dos Miosotis

A EB1/JI situa-se no Bairro do Amial, na Rua dos Miosdtis. Na sua maioria,
os alunos que frequentam a escola provém de dois bairros sociais distintos: o
Bairro do Regado e o Bairro de Santa Luzia. No ano letivo de 2011-2012, a
escola introduziu, pela primeira vez, dois grupos do pré-escolar, que, em
conjunto com as oito turmas do 1.2 ciclo (uma de cada ano de ensino),
contemplam toda a comunidade estudantil.

A escola foi alvo de obras, em 2011, de ampliacdo e de remodelacdo dos
espacos. Atualmente, o estabelecimento possui dois andares distintos, sendo
que, no rés-do-chdo, se encontram as salas reservadas a educacdo pré-
escolar, trés salas para o 1.2 ciclo e a cantina; no 1.2 piso, encontram-se as
restantes salas do 1.2 ciclo, a biblioteca®, a sala de professores e o gabinete de
coordenacdo. No exterior, existem areas de recreio e um ginasio coberto que

foi adaptado a partir de uma antiga sala de aulas do 12 ciclo.
3.3.2.1 Caracterizagaodaturma2.2 A

Relativamente a turma e a sala de aula em que foi desenvolvida a PES, no
1.2 ciclo, existem diversos aspetos que requerem realce.

Por um lado, as caracteristicas da sala, com a presencga de varios cartazes e
figuras de apoio relativas a conteudos trabalhados do ano anterior
(abecedario, conceitos de dezena, centena e milhar, casos de leitura, mapa de
Portugal, para so referir alguns dos materiais que ali se podem ver) bem como
trabalhos desenvolvidos pelas criangas, quer de forma auténoma individual

quer em grande grupo, possibilita, por um lado, a harmoniza¢dao do espaco,

* Do pequeno espdlio da biblioteca constam varios livros de literatura para a infancia e a
juventude, alguns livros técnicos, materiais didatico-pedagdgicos e computadores. Contudo,
este espaco ndo é frequentado com regularidade pelos estudantes, servindo, essencialmente,
para o apoio a criangas com NEE.
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por outro, a utilizacdo desses recursos em contexto de aula, e, ainda, facilita
aos estudantes a recuperacdo/recordacdo de conteldos abordados
anteriormente. E de mencionar a existéncia de recursos multimédia e digitais,
como, por exemplo, um computador, uma impressora, um projetor e uma tela
improvisada com papel de cenario. Para além destes objetos facilitadores de
aprendizagens, a mestranda destaca a peculiar presenca de um lavatdrio,
utilizado com frequéncia pelas criancas. A sala de aula possui também dois
armarios com diversos materiais.

Quanto a caracterizacdo humana deste contexto educativo, a turma do 2.2
B é composta por vinte e uma criancgas, entre as quais oito do sexo feminino e
treze do sexo masculino. As aulas decorrem no horario compreendido entre
as nove e as dezasseis horas, com intervalo matinal no periodo compreendido
entre as 10:30h e as 11:00h e paragem para almogo entre as 12:30h e as
14:00h. Do ponto de vista socioecondmico, a turma, e espelhando o que foi
apontado no capitulo 3.3.1, é composta por diversas criancas com
dificuldades e caréncias. Contudo, o contexto familiar desfavoravel ndo se
coaduna com a postura das criangas, umas vez que, no geral, os estudantes
nao demonstram comportamentos agressivos, desrespeitosos ou
indisciplinares. E de salientar, ainda, a presenca de trés criancas de
nacionalidades estrangeiras — Brasil, Bielorrussia e Cabo Verde —, formando
uma moldura de diversidade cultural que em muito contribui para uma
construcdo da identidade fundada na abertura e no respeito interpessoais e
interculturais. Numa apreciacdo pedagdgica, a turma é formada por criangas
com progressos de aprendizagem diferenciados. Esta situacao é agravada com
a presenca de uma crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE), ndo
assistida por um plano curricular préprio, e uma estudante que ainda nao
domina e leitura e a escrita. Em relagcdo ao ambiente de sala de aula, salienta-
se a relagdo positiva estabelecida entre a professora cooperante e a turma
bem como as relagdes de companheirismo e de amizade entre criangas, o que
proporciona um ambiente agradavel, mais humano e, consequentemente,

favoravel as aprendizagens.
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3.3.3.EB2,3 Péro Vaz de Caminha

A PES no 2.2 ciclo, teve lugar na EB2,3 Péro Vaz de Caminha, sede de
Agrupamento, localizada na Rua da Telheira. A escola tem nove turmas do 2.2
CEB e onze turmas do 3.2 CEB.

A escola é constituida por quatro pavilhées distintos — trés sdo compostos
por dois andares (rés-do-chdo e 1.2 andar) e um apenas pelo rés-do-chdo. Os
diferentes blocos apresentam caracteristicas fisicas diferentes, o que permite
a escola dispor de uma biblioteca (recentemente remodelada), de uma
cantina, de um bufete, de uma sala de radio, de uma sala de convivio
destinada aos auxiliares de acdo educativa, de uma papelaria, de uma
reprografia, de uma secretaria, de uma sala de rececdo aos encarregados de
educacdo, de uma sala de professores, de um gabinete reservado ao
assistente social, de uma sala de primeiros socorros, de um pavilhdo
gimnodesportivo, de salas de aula adaptadas as necessidades especificas das
disciplinas de Matematica, Musica, Fisica e Quimica/Ciéncias da Natureza,
Educacdo Visual e Tecnologia e Informatica, bem como de uma sala de
Unidade de Apoio Educativo Especializado e uma outra para os alunos de

Educacdo Especial.
3.3.3.1 Caracterizagcao daturma 6.2 B

A PES nas disciplinas de Matemadtica e de Portugués desenvolveu-se na
turma do 6.2 B da escola Péro Vaz de Caminha, composta por vinte criancas,
das quais dez sdao do sexo masculino e dez sdo do sexo feminino. A turma
possui diversos alunos com necessidades especificas nas varias disciplinas,
contando ainda com trés estudantes repetentes e varios com negativas a duas
ou mais disciplinas.

Relativamente ao ambiente de sala de aula, é de referir que a turma, ainda
que nao seja indisciplinada, é barulhenta e conversadora, o que prejudica o

ambiente pedagégico. A relagdao que estabelece com os docentes é distinta.
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Na aula de Matemadtica, ainda que os estudantes revelem varias dificuldades
no dominio de capacidades e conteudos especificos da disciplina e
apresentem uma postura irrequieta e desconcentrada, estabeleceram uma
relacio mais préxima do professor cooperante. Por sua vez, na aula de
Portugués, as criancas, além de perpetuarem os comportamentos ja referidos,
apresentam uma relagdo com o professor cooperante menos proxima,

fazendo com que o ambiente educativo seja impessoal.
3.3.3.2 Caracteriza¢ao da turma 6.2E

A turma na qual se desenvolveu a pratica supervisiona de HGP, aproxima-
se do que foi referido para a turma anterior. E constituida por doze
estudantes, seis deles sdo do sexo masculino e seis do sexo feminino.

A maior diferenca observada, e excluindo o nimero reduzido de alunos,
relaciona-se com o ambiente educativo nas aulas de HGP. Ainda que os
estudantes se encontrem motivados para aprender, mesmo apresentando
diversas lacunas nas competéncias e conhecimentos especificos, demonstram
um afastamento propositado em relacdo a professora cooperante. Esta
situagdo é percecionada na forma como os estudantes entram em conflito
com a docente, na maneira como os estudantes se posicionam face a aula e

ao comportamento na sala de aula.
3.3.3.3 Caraterizagao da turma 5.2 D

A Unica pratica supervisionada desenvolvida ao nivel do 5.2 ano de
escolaridade ocorreu em Ciéncias da Natureza. A turma é formada por oito
criangas do sexo feminino, dez do sexo masculino (uma das criangas integrou
a turma no inicio de margo), num total de dezoito estudantes. A taxa de

reprovacao e de negativas é inferior a das turmas descritas anteriormente.
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Relativamente ao ambiente em sala de aula, confirma-se uma maior
proximidade pedagdgica entre a professora cooperante e as criancas”. Essa
relacdo permite que a turma, em sala de aula, seja mais participativa e
comunicativa do que as restantes. Contudo, foi possivel verificar que a turma
apresenta um conjunto de comportamentos e uma linguagem
descontextualizados. Ainda que esse tipo de atitudes esteja circunscrito a um
grupo reduzido de estudantes, perturbam, no entanto, o desenrolar normal
da aula, obrigando a professora cooperante a, sistematicamente, interromper

os momentos de aprendizagem.

5 [SRPRT) sas
Note-se que a professora cooperante acompanha a turma nas disciplinas de Matematica
e Ciéncias da Natureza, o que pode explicar este relacionamento.
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4. INTERVENGAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Nesta seccdo, descrevem-se e analisam-se as a¢des que melhor refletem as
aprendizagens tedricas adquiridas ao longo da PES — reflexdo. Da mesma
forma, reflete-se, neste espaco, sobre aspetos metodoldgicos inerentes a
Investigacdao-Ac¢ao, a correlagdo entre conhecimentos cientifico, curricular e
didatico (ensino/aprendizagem) e ao papel do supervisor, entre outros. E,
pois, nesta capacidade de refletir que reside o reconhecimento da
necessidade de encontrar as melhores solucGes (Dewey, 1959) e foi na Pratica
Pedagdgica Supervisionada, no 1.2 e 2.2 CEB, que se adquiriu o verdadeiro
significado "no confronto com os problemas da pratica" (Franco, 2008, p.
114).

Doravante, serao apresentadas intervencdes no contexto educativo,
resultantes de diferentes metodologias adotadas, crencas e convicgdes que
foram desenhando o perfil do estudante, bem como os percursos nos quatro
dominios que caracterizam as areas curriculares e disciplinares do 1.2 e 2.9
CEB, respeitando as especificidades de cada area.

Regulada pela gestdo dos conteldos programaticos estabelecidos quer
pelo Programa quer pelas Metas de Estudo do Meio, e atendendo a ja referida
heterogeneidade do grupo face as acentuadas diferencas das capacidades
cognitivas dos estudantes, a Professora Orientadora Cooperante considerou
mais vantajoso para a turma nado calendarizar com antecedéncia os contetudos
para as regéncias. Assim, os temas foram surgindo de acordo com as
necessidades da turma.

As planificagdes das aulas da Professora Orientadora Cooperante, a gestao
de todo o programa, os diferentes niveis de capacidades de apreensdao dos
estudantes, a organiza¢dao da turma e toda a atencdo e apoio despendidos
para com os mestrandos fizeram com que a gestdo do tempo se tornasse

ainda mais dificil de otimizar, pelo que ndo foi possivel a escolha das
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temdticas a abordar em sala de aula. Estes aspetos ndo constituiram, no
entanto, obstaculo a gestdo da calendarizacdo das praticas.

O periodo de observacdo nos dois ciclos de estudos permitiu o
conhecimento gradual dos estudantes e dos Professores Orientadores
Cooperantes bem como das dindmicas estabelecidas dentro de cada espaco
de sala de aula.

Considera-se relevante referir ainda que o mesmo grupo de alunos
apresentava comportamentos dissemelhantes e variaveis conforme as areas
curriculares (1.2 CEB) ou disciplinas (2.2 CEB) em que estivessem a
desenvolver. De destacar que a area do Estudo do Meio, no 1.2 ciclo, era
considerada para os estudantes a matéria de eleicdao e, no 2.2 ciclo, a
preferéncia recaia sobre a Matematica.

No 1.2 ciclo, a rotina da turma em relacdo a entrada na sala de aula e ao
inicio do "dia de trabalho" era, em minha opinido, uma excelente estratégia
para predispor as criancas para a aprendizagem. A Professora Orientadora
Cooperante apresentava uma relagdo estrita com os estudantes, de visivel
respeito, e o dia iniciava-se de forma harmoniosa. Depois de os estudantes
ocuparem todos os lugares e de se saudarem em grande grupo, os primeiros
minutos do dia eram reservados para os estudantes contarem a turma algo
que tivesse acontecido de especial e que quisessem partilhar. Passado esse
momento, Professora Orientadora Cooperante e estudantes iniciavam mais
um dia de escola. As fungdes atribuidas ao delegado e ao subdelegado de
turma (distribuicdo dos materiais escolares que ficavam guardados nos
armarios da sala) eram realizadas com muito rigor e responsabilidade.

Com a passagem dos dias, a inseguranca e a sensacdo de ser-se um
elemento intruso na sala esbateram-se e, no final do tempo reservado a
observagdo, o par pedagdgico era ja considerado parte integrante da turma.
Nao raro, ouvia-se algum aluno proferir frases como "Que sorte, agora temos
trés Professores". Foi entdao possivel abandonar o papel de observador nao-
participante e assumir o de participante, iniciando-se, assim, momentos de

cooperacao indispensaveis a um processo de ensino e de aprendizagem. Em
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suma, as salas de aula, nos dois ciclos que sustentaram a PES, voltaram a
normalidade que as caracterizava.

De acordo com as necessidades de cada turma, os interesses dos
professores e a preferéncia por lecionar este ou aquele conteudo, surgiram as
planificacdes das aulas, sempre com o objetivo de promover aprendizagens
significativas. Contudo, nem todas as aulas revelaram momentos de
realizacdo totalmente conseguidos, como era esperado e desejado, muito
embora se tenham traduzido em situagdes de aprendizagem, em que foi
necessario recorrer a revisitacbes de conteudos, de aprofundamento de
conhecimentos cientificos, de estratégias, de reflexdo — em suma, um
caminho feito de "avancos, recuos" (Gomes, 2006a).

Importa, igualmente, referir que o didlogo com os supervisores
institucionais, com os professores cooperantes, com o par pedagdgico e com
outros colegas foram determinantes para uma eficiente orientacdo do
percurso. Dos didlogos referidos, salientam-se os momentos de pds-
observacdo e sua conversao em aprendizagens significativas.

Moldados pelo receio, pela timidez e pela (in)seguranca, comecaram a
desenhar-se os verdadeiros momentos de "ser professor" — um percurso
espiralar, em constante (re)construcao.

Com o passar do tempo, foi sendo cada vez mais gratificante tudo quanto
era realizado e desenvolvido para e nas prdaticas pedagdgicas. Foram
perspetivadas e reequacionadas estratégias de desenvolvimento de atividades
e de agles para que as aprendizagens dos estudantes se interligassem, numa
perspetiva inicialmente horizontal e assente numa légica de progressado, quer
no 1.2 quer no 2.2 ciclo, e sempre baseada no conceito de professor
generalista bem como numa visao holistica do conhecimento. A formacdo e o
trabalho docente sdo questdes importantes, na exata medida em que o
professor deve estar consciente da necessidade de uma formac¢ao continua e
socialmente comprometida. Segundo Névoa (2002), uma aprendizagem ao

longo da vida, para além de ser essencial, concentra-se “em dois pilares: a
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propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento
profissional permanente” (p. 23).

A progressiva desenvoltura da professora estagiaria foi tornando o espaco
de sala de aula numa tela indelével de conhecimentos, em que a
fragmentacdo das dreas curriculares e disciplinares se ia apresentando de
forma esbatida e efémera.

Com todo o apoio mencionado, a consciéncia da pertinéncia dos
conhecimentos adquiridos (e a adquirir) a nivel cientifico, didatico e
pedagdgico, permitiram a mestranda delinear um percurso de construcdo e
de partilha de conhecimentos com os estudantes. Um percurso em que se
procurou utilizar uma linguagem que, muito embora pontualmente
epistémica, "rigorosa, tecnicamente adequada a matéria, clara e acessivel aos
alunos" (Estanqueiro, 2010, p. 36), sem deixar de valorizar as relagdes sociais
(Beane, 2003).

4.1. MATEMATICA

Ha que conseguir incutir nos mais novos
o prazer de descobrir,
o gosto de aprender, o gozo de imaginar

(Caraca, 2001: p. 10)

A Matemadtica, adquire um sentido cada vez mais amplo se pensarmos nas
potencialidades que é possivel desenvolver a nivel social, permitindo a cada
individuo ocupar uma posi¢ao critica, reflexiva, indagadora nos desafios, que
sdo cada vez mais, que o quotidiano apresenta diariamente.

Havendo a preocupacdo crescente de associar as situagdes do quotidiano,

do meio em que vive a crianc¢a e as suas idiossincrasias, a Matematica ocupa
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um lugar de grande relevo no desenvolvimento de um vasto leque de
competéncias no estudante, ajudando-o a adaptar-se para uma melhor

inser¢ao no seu mundo envolvente.

A Matematica serve para promover o desenvolvimento das criangas e dos jovens,
estimulando uma maneira de pensar importante para a vida social e para o
exercicio da cidadania. Este é o plano em que a Matematica serve as necessidades
dos individuos — de todos os individuos como seres sociais (Ponte, 2002, p.

13).

A fusdo da Matematica com a realidade, com o mundo que envolve cada
crianca "permite realcar a sua importancia no desenvolvimento da sociedade
atual, quer do ponto de vista cientifico, quer social" (Boavida, Paiva, Cebola,
Vale, & Pimentel, 2008, p. 38).

Para Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), “aprender matematica é um
direito basico de todas as pessoas [...] e uma resposta a necessidades
individuais e sociais” (p. 17). Nenhum sujeito deve ser privado da literacia
matemadtica, tal como afirma o principio da equidade, enunciado pelo NCTM
(1991).

O aparecimento da Matematica é associado a necessidades bdasicas do
quotidiano do homem e remonta a um passado muito longinquo, fazendo
assim da Matemadtica "uma das ciéncias mais antigas e é igualmente das mais
antigas disciplinas escolares, tendo sempre ocupado, ao longo dos tempos,
um lugar de relevo no curriculo” (Ponte et al., Programa de Matematica do
ensino bdsico, 2007, p. 2). Com o passar do tempo, das necessidades de
resolucdo de problemas e/ou de explicagGes, esta ciéncia foi sujeita a uma
grande evolucdo tanto a nivel de métodos, técnicas e processos, como numa
questdo organizativa e de inter relagdo com as ciéncias humanas.

Sendo uma area do saber transversal aos dois niveis de ensino para os
quais se orienta a formagao da mestranda, ha uma crescente problematizac¢ao

e responsabilizacdo quanto ao papel que a Matematica deve desempenhar

41



para a formacdo do estudante enquanto pessoa numa perspetiva de
educagdo para a cidadania. Um individuo matematicamente capaz é aquele
que sabe como resolver uma determinada tarefa, identificando os
conhecimentos que necessita de convocar e mobilizando-os numa situagao
concreta. Num mundo em constante mudanca, com um nivel de exigéncia e
competitividade sempre crescente, ndo descurar nunca que a chave do
sucesso reside nas dimensdes humanas (ser), cientifica (saber) e pedagodgico-
didatica (saber fazer) que convergem para a dimensdo social (resolucdo de
problemas) (Duque, Mariz, & Fernandes, Nova Matematica 1: Roteiros para
inovar praticas, 2009).

Pelo que foi dito até aqui, refere-se que a mestranda desenvolveu a sua
PES na conviccdo de ocupar um papel preponderante na formacao da literacia

matematica dos seus estudantes.

4.1.1.Enquadramento legal da Educagcao Matematica

"As criangas tém o interesse e a capacidade para se envolverem em
pensamento matematico e aprendizagem significativa. As suas capacidades
vao, muitas vezes, para além daquilo que faz parte das orientagdes
curriculares” (Serrazina & Oliveira, 2010, p. 43). Assim, tendo o professor a
possibilidade de fazer a gestdo do curriculo, poderd nestas situacdes e
atendendo as idiossincrasias de cada crianga, ajusta, sempre que possivel ao
perfil das criangas.

Em relacdo ao enquadramento legal que norteou as aulas de Matematica
da professora estagidria nos dois ciclos de ensino, os Programas de
Matematica do Ensino Basico (2007 e 2013) e as Metas Curriculares foram os
documentos de referéncia.

A necessidade de o professor estagiario estar ciente dos conteudos e das

capacidades matematicas a desenvolver nos estudantes, bem como da andlise
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transversal do programa tem como objetivo primeiro desenvolver
capacidades com os estudantes na resolucdo de problemas, raciocinio
matematico e comunicacdo matematica.

A postura adotada pela professora estagidria ao longo da sua pratica
pedagdgica relativamente a transversalidade das capacidades a desenvolver
com os seus estudantes fundamenta-se nas palavras de Ponte, Oliveira, Cunha

e Segurado (1998), quando afirmam que

na verdade, ao pretender que os alunos desenvolvam a capacidade de formular
problemas, de explorar, de conjecturar e de raciocinar matematicamente, que
desenvolvam o seu espirito critico e a flexibilidade intelectual, é-se levado a um
outro modo de conceber o ensino e a criar um outro ambiente de aprendizagem (p.

6).

Se, por um lado, estas conexdes sao essenciais «para uma aprendizagem
da Matematica com compreensdo e para o desenvolvimento da capacidade
de a utilizar e apreciar» (Ponte et al., Programa de Matematica do ensino
basico, 2007, p. 6), por outro lado, contribuem para criar cidaddos
competentes, criticos e confiantes quando a Matematica se cruza com a
realidade (Ponte & Serrazina, 2000). S3o assim reduzidas as assimetrias
sociais, formando seres pensantes e livres que agem de acordo com as suas
convicgdes, ndao estando dependentes das ideias dos outros — dimensao social
da Matematica (Duque, Mariz, & Fernandes, Nova Matemadtica 1: Roteiros
para inovar praticas, 2009).

Esta ligacdo da Matemadtica com a realidade "permite realcar a sua
importancia no desenvolvimento da sociedade atual, quer do ponto de vista
cientifico, quer social" (Boavida et al., 2008, p. 38).

Como afirma Caraga (1975),

a Matematica possui problemas préprios, que ndo tém ligacdo imediata com os

outros problemas da vida social. Mas ndo ha duvida também de que os seus
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fundamentos mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na

vida real; uns e outros entroncam na mesma madre (p. XIV)

Segundo a proposta do National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM, 2000),

neste mundo em constante mudancga, aqueles que compreendem e conseguem
fazer matematica, terdo, significativamente, maiores oportunidades e melhores
opgdes para construir o seu futuro. A competéncia matematica abre portas para
futuros produtivos. (...) Todos os estudantes devem ter a oportunidade e o apoio
necessario para aprender matematica significativa com profundidade e

compreensao (p. 50).

No decurso da pratica educativa, para além dos normativos legais
abordados e de todas as referéncias bibliograficas lidas, constituiram
importantes fontes de reflexdo e aprendizagens para a operacionalizagdo das
praticas, os documentos fornecidos pela titular da UC de Didatica da
Matematica e Pratica Educativa. Da variada documentacdo destaca-se: i)
Fases de apoio a prdtica educativa: Aula de Matemdtica ; ii) Guido de apoio a
observagdo e reflexdo das aulas; iii) Guido de apoio a implementagdo de uma
tarefa.

As regéncias e os momentos de cooperacdo das aulas de Matematica,
assim como os seus conteudos foram, na maior parte das vezes, definidos
pela Professora Orientadora Cooperante. Este aspeto em nada alterou o
desenrolar das praticas da mestranda, da sua predisposicdo para aprender e
para ensinar. A intencionalidade primeira mantinha-se: levar materiais para
dentro da sala de aula.

Depois do periodo de observacao e de ja ter um pequeno conhecimento da
turma, mais aliciante se tornou pensar no desenvolvimento das praticas tal
como a mestranda gostaria que fossem — com materiais da Matematica. Este

aspeto foi duplamente conseguido tendo sido possivel fazer uma ligacdo entre
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o trabalho a desenvolver na UC de Projeto: Concecdo, Desenvolvimento e
Avaliacdo das praticas da mestranda com os estudantes.

Esta necessidade de levar materiais para a sala de aula correspondia quase
gue a uma possibilidade de "confirmacdo" de tudo o que tinha lido e
aprendido durante a Licenciatura em Educacdo Basica nas UC de Matematica
e ainda noutras UC que, ndo diretamente relacionadas com Matematica,
como foi ja referido, "entroncam na mesma madre..." (Caraga, 1975. p. XIV).

Serve como exemplo a Psicologia no que se refere a fase de
desenvolvimento das criancas em relacdo a significacdo do que representa a
manipulacdo de materiais, desde tenra idade. Para além da dita
"confirmacdo" ficava ainda a pertinente duvida de ndo se perceber o porqué
de ndo se usarem, com regularidade, materiais na sala de aula, estando esta
metodologia referenciada como auxiliadora no processo de ensino e de
aprendizagem.

Atendendo a que houve sempre a preocupacdo de motivar as criangas para
a aprendizagem e o facto relevante de serem criangas inseridas num
Territorio Educativo de Intervencdo Prioritdria (TEIP) fazia crescer a
necessidade de um reforco positivo para com as mesmas porque a
aprendizagem “ndao é uma questdo meramente cognitiva” (Abrantes,
Serrazina, & Oliveira, 1999, p. 27). E paralelamente importante ter presente
que os aspetos afetivos “estdo igualmente envolvidos e sdao muitas vezes
determinantes” (ibidem). Educacdo de sucesso é conseguir que o professor
seja um “companheiro dos seus estudantes” (Formosinho, 2009, p. 181), sem
se afastar da ideia de que "o «porreirismo» igualitarista e permissivo" nao
significa "maturidade pessoal [ou] maioridade profissional" (Monteiro, 2008,
p. 98), e ter sempre presente as crengas pedagdgicas — estimular, valorizar,
acompanhar, acreditar, exigir e "dar colinho" (Duque, Mariz, & Fernandes,
2010).
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4.1.2.A Planificagdo como apoio a concecao das aulas de
Matematica

A planificacdo surge com base nos objetivos que foram solicitados para o
desenvolvimento da regéncia pela Professora Orientadora Cooperante, de um
resultado conjunto de observacbes prévias, de estratégias, de analise do
contexto, da aplicagao de conhecimentos tedricos e cientificos e com vista a
um significativo momento de aprendizagem, intencionalidade pedagégica.
Para que seja garantido (o mais possivel) esse momento de aprendizagem o
professor tem que conhecer bem o0s conceitos, técnicas e processos
matematicos que intervém nestes niveis de escolaridade (Ponte & Serrazina,
2000), para que assim se sinta a vontade com a Matematica que vai ensinar.

Da analise do Programa e das Metas Curriculares, das aprendizagem ao
longo de todo o percurso académico feito até ao momento, da constante
ajuda e colaboragdo das professoras cooperantes e supervisora, as
planificacdes surgiram, de acordo com as quatro fases da aula abordadas nas
aulas de Didatica da Matematica Il: i) planificacdo, onde ¢é realizado o
enquadramento programdtico do conteudo, analisando a sua importancia e
essencialidade (também nesta fase é definida a metodologia a adotar no
percurso de aprendizagem); ii) desenvolvimento, onde o percurso de
aprendizagem definido deve englobar a motivagdo/problematizac¢do inicial,
seguindo-se a ativacgdo do conhecimento prévio dos estudantes e
posteriormente a apresentacdo das condi¢cdes de realizacdo da(s) tarefa(s)
(nesta fase o professor deve manter com a turma um papel ativo de
guestionamento, predispondo os alunos para um didlogo exploratério da
tematica a abordar, ou seja, desenvolvimento do seu conhecimento
matemadtico (Ponte & Serrazina, 2000), recorrendo o mais possivel a situa¢des
do quotidiano dos estudantes e estabelecer "pontes" entre o conhecimento
prévio dos estudantes e o que vao aprender, estabelecendo também ligacdes

entre os varios conhecimentos ja adquiridos nesta area do saber); iii)
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sistematizacdo, que deve refletir a consolidacdo dos saberes adquiridos
(importante nesta fase sdo os registos mais significativos da aula, sempre de
forma a que o estudante consiga estabelecer a ligagdo com a
motivagdo/problematizacdo; esta fase da aula representa uma sintese dos
conhecimentos alcancados ao longo da mesma; iv) a avaliacdo constitui a
ultima fase da aula e representa o momento em que se avalia a pratica
desenvolvida.

O processo avaliativo envolve interpretacdo e reflexdo (Alonso, 2002: p.
21). E um processo que envolve a recolha sistematica de informacdes sobre as
quais se formula um juizo de valor que facilitard a tomada de decisdes. As
técnicas de avaliacdo deverdo abarcar multiplas e diversas fontes, sempre
com os instrumentos adequados. Em relacdo as informacdes, este aspeto
devera ser inequivoco em relagdo ao sujeito e ao objeto a avaliar (sobre quem
e sobre o qué), definindo os critérios para a emissdo do juizo de valor que
deverd partir de uma apreciacdo fundamentada. Nas palavras de Hadji, 1994,
citado em Pacheco (2002), "para bem jogar é preciso saber primeiro ao que se
joga" (p. 61).

Em relagdo a este parametro, a avalia¢do, e segundo Pacheco (2002) "uma
escola orientada para o sucesso s6 pode ser uma escola com critérios de
avaliagdo estabelecidos e compreendidos por todos os intervenientes em
funcao do que é oficializado no curriculo nacional e no projeto curricular da
escola" (p. 64), constituindo assim a avaliagdo um processo regulador do
ensino.

Tratando-se de um periodo de formacdao da mestranda (dmbito da PES),
integra-se o processo de avaliagao, do ensino e da aprendizagem, de forma
indissociavel. O elemento de integracdo entre estes trés processos, para
Fernandes (2008), é o feedback, possibilitando a regulacdo do ensino e da
aprendizagem, através de atividades que sdo em simultdneo para ensinar,
aprender, avaliar e contextualizar a avaliagdo. A execu¢do das atividades

adquire assim uma responsabilidade fulcral porque delas emergem duvidas ou
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conflitos cognitivos que remetem para o pedido de ajuda ao professor e aos
colegas (Nogueira, 2009).

Para que a avaliacdo das atividades desenvolvidas espelhasse o maximo de
rigor e consciéncia neste complexo processo de avaliacdo, a mestranda
elaborou registos de observacdo com vista "a ampliar tanto os conhecimentos
e as capacidades profissionais do observador como do observado,
constituindo um catalisador importante de aprendizagem e mudanca" (Reis,
2011, p. 12).

As aulas de Matematica, tanto no 1.2 como no 2.2 ciclo, foram regidas
tendo em comum varios aspetos, pelo que se evidenciam agora na tentativa
de ndo tornar a descricdo de algumas regéncias repetitiva.

Como as idades dos estudantes variavam entre os sete e os doze anos, com
manifestas diferencas no que respeita aos conteddos matematicos
apreendidos até entdo e os conceitos matematicos a desenvolver pela
professora estagiaria, houve a necessidade de adequar as estratégias e os
recursos a cada turma, respeitando as diferentes fases do conhecimento
matematico: manipulatoria, pictdrica ou iconografica, simbdlica e a fase da
comunica¢do ou verbalizacdo, que foi transversal a todas as fases do
conhecimento matemadtico (Fernandes, 2013). A comunica¢do estabelecida
com os estudantes afigurou-se como reguladora do processo de ensino e de
aprendizagem (Ponte et al., 2007), sempre primando pelo rigor matematico e
mantendo a atencdo necessdria para ndo descurar uma adaptabilidade
discursiva aos estudantes, sabendo a partida que uma aula de Matematica
segue uma “linguagem prdépria, que é um misto de linguagem corrente e de
linguagem matemadtica” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 1).

Ainda ao nivel dos dois ciclos de ensino (mais direcionados para o 1.2 ciclo),
a selecao e construgdo dos diversos materiais de Matematica constituiram
uma preocupacao e dedicagdo minuciosa por parte da professora estagiaria.
Segundo Fernandes (1994), os materiais devem permitir aos estudantes
experiéncias de aprendizagem que “deverdao ser activas, significativas,

integradoras e diversificadas (...) integrando conhecimentos e experiéncias de
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diferentes areas, utilizando diferentes espagos e diversos recursos” (p. 20).

Ainda sobre os materiais cabe referir que

0 mais importante ndo é o material em si, mas a experiéncia significativa que esse
deve proporcionar ao aluno, uma vez que a utilizagdo dos materiais, por si s6, ndo é
sinénimo ou garantia de uma aprendizagem significativa, destacando assim o papel
importante do professor na planificagdo relativa aos materiais didaticos na aula

(Botas & Moreira, 2013, pp. 262-263).

Foram efetivamente construidos e utilizados diversos materiais que serdo

apresentados, como anexos as planificacées, em momento adequado.

1.2 CEB

Foi a volta do Tangram, Material Estruturado da Matematica, que se
desenvolveram aprendizagens, momentos ludicos, momentos de partilha e
momentos de leitura. Todas as atividades desenvolvidas tiveram dois
denominadores — o Tangram e a articulagdo das diferentes areas do saber.
Da resolugdao de uma equagao com varias parcelas, o minimo multiplo comum
obtido foi a ocorréncia de significativos momentos de aprendizagem.

O Tangram desempenhou nas regéncias uma dupla fungdo: articulagao dos
conteldos nos vdrios dominios da Matematica e articulacdo das diferentes
areas do saber, sempre que possivel com uma metodologia de articulagdo
horizontal e vertical.

Depois de observadas as dificuldades dos estudantes na area da geometria,
pareceu pertinente tornar este dominio mais motivador para os estudantes.
Para atingir esse objetivo, a mestranda recorreu ao uso de materiais,
especificamente o Tangram, uma estratégia que nao era utilizada pela

Professora Orientadora Cooperante (Anexo 1).
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Do Programa de Matemadtica recorreu-se ao Dominio da Geometria e
Medida para trabalhar com os estudantes o contetdo referente aos tridangulos
e aos quadrilateros, figuras geométricas que constituem o Tangram.

Nas Metas Curriculares foi trabalhado, como subdominio, as figuras
geométricas, com o objetivo geral de reconhecer e representar formas
geométricas. Os descritores de desempenho conduziram a aprendizagem para
a identificacdo e representacdo de varios tipos de tridngulos, a identificacdo e
representacdo de quadrilateros.

O trabalho a desenvolver com o Tangram requeria a abordagem de
conhecimentos a relembrar com os estudantes, que inicialmente se prendiam
com as figuras planas e suas denominacgdes.

Reportando-se ao momento de motivacdo/problematizacdo que
caracteriza o inicio da aula, a mestranda apresentou um Power Point (Anexo
2), para que os estudantes soubessem como surgiu (ou se pensa ter surgido) o
Tangram. Foi objetivo contextualizar os estudantes em relacdo a origem do
material (aspeto cultural), o facto de tratar-se de uma lenda®, mas,
principalmente, uma forma de motivar os estudantes para a aprendizagem.

A mestranda recorreu a um exercicio de escuta ativa porque, nas palavras
de Amor (2006) a escuta ativa é "uma forma particularmente enriquecedora
de promover a recepg¢ao oral" (p. 72). Foi estabelecido um didlogo com os
estudantes sobre a origem do Tangram, como surgiu, sua constituicao, a
forma do espelho que o mestre entregou ao aprendiz, a forma de cada pega,
seus nomes e a forma que tem o Tangram quando estd guardado. As

respostas foram assertivas, pelo que se concluiu ndo haver duvidas.

® Da Matemtica a professora estagiaria deu um salto a Educacdo Literaria para dar uma
breve nogdo aos estudantes do que é uma lenda, tendo-lhes dito, num discurso adequado a
criangas com 7 anos, que se referiam a textos, histérias que sdo transmitidas oralmente pelas
pessoas para explicar acontecimentos misteriosos com acontecimentos reais, imaginarios ou
fantasiosos e que normalmente estes acontecimentos vao-se alterando de acordo com a
imaginacdo das pessoas.
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Ja depois da visualizacdo do video, a professora estagiaria colocou a
seguinte questao:

Professora — Quantas figuras diferentes acham que é possivel construir
com as pegas todas do Tangram?

Estudante 1 — Professora, eu acho 100 pegas.

Professora — Ndo, mais...

Estudante 2 — Entdo, duzentas.

Professora — Estd mais perto, mas sGo muitas mais.

Estudante 3 — Jd sei. Entdo sGo 1000 que é muito.

Professora — Mais perto, mas ainda ndo é.

De subito instalou-se um siléncio.

Nesse exato momento a professora estagiaria lembrou-se que os
estudantes sé sabiam os nimeros até 1.000.

Professora — Sdo mais ou menos 1.700 pegas.

Estudante 4 — Ei.... isso sGo mesmo muitas, muitas.

Foi entdao entregue a cada crianga uma folha de papel picotado (Anexo 3),
para que criangas tivessem "o espelho" completo, o qual se partiu a seguir.
Desta forma, os estudantes conseguiram realizar a tarefa, em dois sentidos,
ou seja, desmontar e montar o Tangram, respeitando a progressao da
realizacdo da tarefa, do menor para o maior grau de complexidade.

A aula foi avancando e as tarefas também se desenvolviam para um grau
de complexidade maior. Para os estudantes cumprirem o momento seguinte
da aula, foi-lhes entregue um Tangram em madeira, com o qual tinham que
construir imagens que a professora estagidria lhes tinha dado. Houve o
cuidado de fazer varios cartdes, com diferentes nimeros de imagens para que
os estudantes, de acordo com o seu grau de capacidade, pudessem, todos,
construir as imagens de, pelo menos, um cartdo (Anexo 4).

A "saudavel turbuléncia" instalou-se, quando comecaram a surgir

dificuldades na construcdo desta ou daquela imagem. Com o auxilio da
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professora estagidria, todos os estudantes atingiram os objetivos propostos
para aquele momento de aula.

Até entdo, tudo indicava que tinha sido possivel "incutir(...) o prazer de
descobrir (...), o gozo de imaginar" (Caraca, 2001, p. 10). Com a entrega do
ultimo material, um Tangram em espuma de poliuretano de uma sé cor,
antracite, desenvolveram-se momentos para além da exploragdao do material
(Anexo 5). Foi pedido aos estudantes que construissem todos os quadrados
possiveis, todos os retangulos, todos os paralelogramos e por fim todos os
tridngulos (Figueira, Loureiro, Lobo, Rodrigues, & Almeida, 2007, p. 31). Esta
tarefa permitiu ainda estabelecer relacdes entre figuras geométricas bem
como o numero de pecas que é necessario para construir, por exemplo, um
paralelogramo ou, num tridngulo grande, quantos tridngulos pequenos
cabiam. Era assim possivel relacionar de forma clara com os estudantes os
tipos de triangulos, uma vez que estava criada uma estrutura de aula
sequencial. Em relacdo a classificacdo dos tridngulos, foram assinaladas no
guadro as trés designacdes, para os estudantes registarem nos seus cadernos
didrios como forma de sistematizar a aula.

Em relagdo a consolidagdo dos conhecimentos ndo foi possivel fazer o que
estava previsto na planificagdo. Foi pedida autorizacdo a Professora
Orientadora Cooperante para a realizar durante a tarde.

Apds a reflexdo sobre a aula, a mestranda ficou com duvidas se os
estudantes tinham ficado a saber que todos os triangulos do Tangram tinham
dois lados geometricamente iguais e um diferente, triangulos isdsceles. Deste
momento a mestranda concluiu que os estudantes precisavam de um tempo
adequado para manipular os materiais’ e que n3o é o elevado nimero de

materiais que faz com que uma aula resulte melhor ou pior, mas sim se ha

7 Ao longo do todo o semestre a mestranda desenvolveu varias atividades com o Tangram
gue estdo espelhadas no presente relatério de estagio, no capitulo 4 - componente
investigativa, e o fator tempo atribuido as atividades foi sendo progressivamente ajustado.
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efetivamente aprendizagens. A mestranda percebeu claramente que
planificar deve ser "(...) uma atividade decorrente da concec¢do do processo
didatico como uma acdo cientificamente conduzida para alcancar
determinadas finalidades educativas", como afirma (Proenca, 1989, p. 176).
Foi ainda um pouco descurada a necessidade de “prestar atencdo as ideias
matematicas do aluno e construir a partir dai” e “atender aos detalhes do
pensamento do aluno” (Franke, Kazemi, & Battery, 2007, p. 230), tendo-se
centrado um pouco a aula no papel do professor.

Em relacdo aos materiais tal como foram concebidos, nada a mestranda
alteraria. Foi dedicado especial cuidado ao rigor na elaboracdo dos mesmos,
suas potencialidades, considerando-os "(...) de grande interesse para [...] a
analise das diferentes formas geométricas" (Alsina, 2006, p. 82). A regéncia
desenvolvida converteu-se numa aprendizagem para a mestranda. Pode assim
concluir que muitas vezes "o essencial é invisivel ao olhar" (Saint-Exupéry,
2008).

2.2 CEB

O momento de motivagdo/problematizagdo referente a intervengdo no 2.2
CEB, tornou-se fundamental para abordar denominagdes especificas de
Organizac¢do e Tratamento de Dados (OTD) (Anexo 6).

Foi apresentada aos alunos uma imagem extraida de um video, baseada
numa noticia de um jornal (Correio da Manh3, 2014). A imagem era sobre os
homens mais alto e mais baixo do mundo (Anexo 7).

A projecao da imagem produziu uma agitagao enorme. Foi muito positivo o
impacto criado porque os estudantes perceberam a no¢ao de extremos muito
facilmente. Esta imagem foi revisitada durante a aula.

A Matematica ndo tem que ter sempre ligagdo com o quotidiano. E certo
que quando tem, constitui um fator de motivacdo e de associacdo mais

percetivel por parte dos estudantes. Contudo, deve haver a nog¢ao de que o

53



contrdrio também existe e consegue-se, igualmente, excelentes momentos de
aprendizagens significativas. Segundo Caraca (1951), “a Matematica possui
problemas préprios, que ndo tém ligacdo imediata com os outros problemas
da vida social. Mas ndo ha duvida também de que os seus fundamentos
mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na vida real”
(p. XIV).

Mas é de realcar que, dias apds a regéncia, os estudantes fora do espaco
de sala de aula, ainda falavam sobre o homem mais alto do mundo e o
homem mais baixo do mundo referindo que se tratavam de extremos.

Com a projecdo de dois graficos foi dado inicio a aula com a fase da
motivacdo/problematizacdo. Os dois graficos eram distintos mas
apresentavam as mesmas barras para, propositadamente, levantar a
problematizacdo.

Professora — E possivel utilizar dois grdficos diferentes para o mesmo
objetivo, para a mesma andlise?

Estudante 1 — Os nomes dos grdficos sdo diferentes. Por isso nGo se pode.

Professora — Entdo duas pessoas com nomes diferentes, ndo sGo pessoas?

Estudante 2 — Mas as quantidades séo iguais.

Professora — Entdo vamos analisar o que de comum tém os grdficos.

Ap0s a sua andlise comparativa, um estudante disse:

Estudante — Naquele grdfico em baixo (apontando com o dedo) tem
numeros e no outro tem letras.

Percebi perfeitamente a que é que o estudante se estava a referir.

Professora — O eixo de baixo? Chame-se eixo das abcissas. E o eixo vertical
é o eixo das ordenadas.

A professora convidou o estudante a ir ao quadro. Quando o estudante
percebeu que nao podia fazer 'contas' com as palavras do eixo das abcissas,
disse:

Estudante — Ndo posso, Professora! Ndo sdo numeros; por isso nGo posso
fazer contas.

Professora — Entdo o que vos sugere a palavra quantitativa?
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Estudantes — Quantidade.
Estudante — Entdo o outro grdfico é o da varidvel qualitativa.
Professora — Sim. Muito bem. A cor dos olhos é uma qualidade. E uma

varidvel qualitativa.

No desenvolvimento da aula foi analisado outro grafico para que a
professora estagidria, desta vez, introduzisse o conceito de dados qualitativos.

O novo gréfico referia-se a cor dos olhos dos alunos de uma turma.

Quando comecou a ser analisado o grafico, ja os estudantes estavam a
dizer que ndo dava para contar. Que o que estava escrito na "parte de baixo
do grafico" ndao eram numeros. Facilmente perceberam o significado da
expressdo 'qualitativos'. Reforcou-se a aprendizagem fazendo o estudo
comparativo do grafico anterior com o grafico que estava nesse momento a
ser analisado. Olhando para o eixo das abcissas, num estavam quantidades e
noutro elementos qualitativos; num, valores comensuraveis e no outro n3o.

Para abordar os conceitos de amplitude e de extremos, regressou-se a
imagem do homem mais alto do mundo e do homem mais baixo do mundo.
Com dois alunos da turma, a mestranda escolheu o mais alto e, simulando nao
se ter apercebido de que havia um aluno realmente muito mais baixo,
escolheu outro®. A mestranda centrou a atengao naqueles dois estudantes e
pediu a colaborag¢do do par pedagdgico para exemplificar a nogdo de extremo
e amplitude. Questionou os estudantes sobre qual era o mais baixo e o mais
alto. Perguntou a cada um quanto mediam, registou no quadro as medidas de
forma aleatdria. Ndo houve qualquer dificuldade em dizer qual era o mais alto
e 0 mais baixo e isso refletia-se também nas medidas que estavam registadas
no quadro. Ao atribuir a designacdao Matematica — extremos — os estudantes

apreenderam sem qualquer duvida.

8 A professora estagiaria ja se tinha apercebido que a crianga mais baixa da turma era
varias vezes alvo de alguma agressao verbal por esse facto.
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De forma espontanea, a mestranda explicou aos estudantes o porqué de se
dizer "nem oito nem oitenta", "no meio é que esta a virtude" ou "nem tanto
ao mar nem tanto a terra". Assim, de forma natural, surgiam Expressdes do
Patrimodnio Literdrio Oral de maos dadas com a Matematica.

Em relacdo a amplitude e para que se recorresse, mais uma vez, a um
elemento do dia a dia dos alunos, a professora estagiaria recorreu ao Boletim
Meteorolégico através da projecdo de uma imagem de Portugal Continental.

Foi assim introduzido o conceito de amplitude através dos retangulos a
vermelho e a azul com as temperaturas maxima e minima. Esta imagem
permitiu abordar o conceito de amplitude (neste caso concreto amplitude
térmica) e, em simultdneo, os extremos.

Direcionados novamente para o registo das alturas que estavam no
guadro, um aluno fez a conta no quadro e, subtraindo o valor maior e o
menor, obteve a amplitude das alturas do colega e do professor estagiario.

Foi registado no caderno diario dos alunos um quadro que a professora
estagiaria elaborou para os estudantes registarem.

Em relacdo ao homem mais alto e mais baixo do mundo, e retomando o
inicio da aula, foi pedido que dissessem qual era a amplitude depois de a
mestranda dizer as alturas dos dois. Prova superada. Os estudantes
resolveram exercicios para consolida¢dao da aula com o acompanhamento da
professora estagiaria pela sala.

A mestranda elaborou um quadro sintese (Anexo 8) da sua aula, com todos
os conceitos aprendidos e os estudantes colaram nos seus cadernos para que
nao fosse retirado muito tempo a aula seguinte, mesmo sendo uma aula que
ia ser dada pelo par pedagdgico’, uma vez que o Professor Orientador

Cooperante tinha autorizado.

° Sempre que foi possivel o par pedagdgico fez regéncias para além das definidas pelo
plano de trabalho da UC. Mais momentos de aprendizagens partilhadas.
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A fase da avaliacdo da aula era abordada com entusiasmo por se verificar
gue os estudantes tinham adquirido conhecimentos. Contudo, durante a aula,
é sempre possivel ir fazendo uma avaliacdo dos estudantes pelas suas
intervengoes, pela forma como estao mais ou menos participativos.

Em relacdo a intervencdo do professor estagiario é de referir que o fator
tempo continua a ser um aspeto a ter em consideragao nas suas aulas.
Ficaram contudo algumas duvidas sobre a clarividéncia das aprendizagens
sobre a nocdo de varidvel qualitativa e quantitativa, pelo que se elaborou o
guadro sintese, supra mencionado.

A mestranda considera de extrema importancia os momentos de pds-acao
com os professores supervisores institucionais, com os Professores
Orientadores Cooperantes e com o par pedagdgico uma vez que é possivel
partilhar opiniGes, refletir no que se poderia alterar, e ouvir conselhos sobre
determinados momentos da aula, momentos esses que se vao refletir em
melhores praticas num futuro que se avizinha cada vez mais perto. As
diferentes andlises criticas, as diferentes opinides e o olhar de quem esta
predisposto para colaborar positivamente num processo de crescimento
formativo da professora estagidria, sdo fundamentais para a construgao do
perfil docente na area da Matemadtica e, muitas vezes, aprendizagens que vao
influenciar positivamente o processo de ensino e de aprendizagem noutras
areas curriculares ou disciplinares. Considera-se que houve uma progressao
ao longo das praticas pedagdgicas, fruto de uma aceitacdo por parte da
mestranda das criticas que sempre se traduziram em aprendizagens.
Sentiram-se dificuldades ao longo do percurso no que respeita a gestdo
pontual do tempo. O apoio da supervisora institucional em muito contribuiu
para que as regéncias espelhassem rigor cientifico e didatico.

Reflexao apds reflexdao, foi possivel, mesmo que lentamente, superar as
dificuldades encontradas ao longo desta PES na area da Matematica.

Parafraseando Ponte (2002a), o processo de aprendizagens resulta da

reflexdo sobre a reflex3do.
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Pelas manifestas dificuldades apresentadas pelos alunos com a
Matematica, foram apoiadas alunas em regime de tutoria para que, de
alguma forma, a mestranda conseguisse mudar as concec¢des erroneas que as
mesmas apresentavam face a Matematica, tentando centrar o estudante
ativamente no espaco-aula, "envolvendo-se em descobertas individuais, de
grupo e coletivas, sendo remetido para o professor o papel de facilitador de
processos e de sistematizador de aprendizagens” (Fernandes, 1994, p. 35).

A mestranda considera que o processo de ensino e de aprendizagem é um
continuo de experiéncias, aprendizagens mutuas e de valorizacdo do que um
professor pode transmitir de forma invisivel aos seus alunos — um vasto
leque de conhecimentos cientificos temperados com as indissocidveis crencgas

pedagdgicas.

A aprendizagem da Matematica surge (...) como um
processo de construgao de significados e
concomitantemente o significado matematico emerge
como uma condi¢do necessaria a ocorréncia da
aprendizagem matematica.

(Fernandes, 2006, p.63)
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4.2. ESTUDO DO MEIO E CIENCIAS DA NATUREZA

A Ciéncia, meu rapaz, é feita de erros, mas de erros benéficos,
jd que conduzem pouco a pouco a verdade.

Julio Verne (2005)

No 1.2 Ciclo de estudos, e num equilibrio entre ciéncias naturais e ciéncias
sociais, foram planificadas aulas de acordo com as tematicas sugeridas pela
Professora Orientadora Cooperante.

Pretendeu-se, em concordancia com o Programa de Estudo do Meio, que
os estudantes se fossem tornando "observadores ativos com capacidade para
descobrir, investigar, experimentar e aprender" (Ministério da Educacdo,
2004, p. 102).

Para a exploracdo e descoberta dos sentidos e dos 6rgdos do corpo
humano, através do conhecimento de si prdprios, tema indicado pela
Professora Orientadora Cooperante, foram propostas atividades com o
propdsito de desenvolver aprendizagens significativas. Algumas destas
aprendizagens serdo retratadas ao longo desta sec¢ao dedicada a pratica
pedagdgica no 1.2 ciclo, na area das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais.

De forma ludica, com a aproxima¢dao ao ambiente familiar através dos
elementos selecionados (pasta dos dentes, acafrao, eucalipto), foi proposto
aos estudantes que, através dos drgaos dos sentidos, distinguissem objetos
pelo cheiro, pelo sabor, pela textura e pela forma, e respetiva associacdo a
divisao da casa onde normalmente se encontram estes objetos.

Era intencdo que os estudantes tivessem a noc¢do da importancia do seu
corpo, dos 6rgdos dos sentidos e do sentido que os drgdaos desempenham na
vivéncia do dia a dia.

Na primeira planificacdo, foram contemplados conteldos relativos aos
érgios dos sentidos. Esta tematica faz parte do Bloco 1 — A descoberta de si

mesmo, do Programa de Ciéncias da Natureza do 1.2 CEB (Anexo 13).
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Apesar de se considerar que esta temadtica, Os sentidos, estava
cientificamente bem abordada no manual escolar — A Grande Aventura
(Pires, Landeiro, & Gongalves, 2014) —, Unica ferramenta utilizada pela
professora, havia pretensdo de transmitir aos estudantes conhecimentos
numa perspetiva de aprendizagens diferente da utilizada pela professora — a
exploracdo e manipulacdo de objetos. Esta decisdo encontra-se
fundamentada na parte tedrica deste relatdrio de estdgio, fazendo jus a
crenca na promoc¢do do ensino com recurso ao uso de materiais — “O
principal objetivo da Educacdo é criar pessoas capazes de fazer coisas novas e
ndo simplesmente repetir o que as outras geracoes fizeram.” (Piaget J. , s.d.)

A mestranda revé-se no construtivismo, acredita, com Kuhn (1992), no
tempo e na possibilidade de mudancga, no "raciocinio critico" de Popper
(Silveira, 1996) e comunga do pensamento de Paulo Freire (2010) quando
refere que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo” (p. 47).

Foi preparado o ambiente de sala de aula: os estudantes, mal entraram na
sala, ficaram curiosos sobre o que se ia passar. A sala tinha um cheiro
diferente, a disposicdo das mesas também era diferente (dispostas em

"% em cima, tendo havido uma manifesta

conjuntos, com "coisas tapadas
reacao de curiosidade, o que fez com que mais motivasse os alunos para a
descoberta, para a exploragao, para a aprendizagem (Anexo 9).

Os estudantes ficaram num alvorogo sadio, prontos para a descoberta do
gue estava encoberto — cheiros de casa — numa perspetiva construtivista
porque "o aluno constréi os seus conhecimentos mediante interagbes entre
0s que ja possui e os novos" (Félix, 1998, pp. 43-44).

Aquando da decisdo sobre a disposicdo do espaco de sala de aula, foi

propositada a integracao de um frasco no conjunto das restantes amostras

10 ~ m . ~ .
Expressao utilizada por uma criangca em relacdo aos frascos que tinham na banca de
trabalho (conjunto de quatro mesas).
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para que suscitasse indignacdo, questionamento, problematizacdo. O objetivo
foi conseguido. O que estava no frasco? — Agua.
De forma espontdnea os estudantes comecaram imediatamente a

qguestionar:

"Professora, este ndo consigo descobrir o cheiro!",
"Mas o frasco tem alguma coisa...",
"O que faco quando ndo sei o nome do cheiro?",

"Posso ver o que esta no frasco?".

Ficaram, entdo, reunidas as condi¢cOes para, através do didlogo e de
questoes, abordar a importancia dos sentidos. Depois de destaparem o
"frasco enigma", considerou-se pertinente estabelecer uma relagdo, mesmo
que breve, com o facto de os estudantes terem descoberto o que estava no
frasco através da visdo. Problematizou-se a auséncia dos sentidos (através dos
frascos tapados) e 6rgdo correspondente — visdo/olho.

Este momento proporcionou a ativacdo de conhecimentos prévios
referidos em aulas anteriores pela professora que, segundo Pressley, et al.
(2001) os autores salientam ainda a importancia de o professor articular
simultaneamente multiplos propdsitos — "densidade instrutiva" (capacidade
de os professores aproveitarem uma mesma atividade para multiplos fins,
empregando estratégias de forma interdependente) (Wharton-McDonald,
Pressley, & Hampston, 1998).

Uma falha na etiquetagem dos frascos, que permitia fazer a
correspondéncia entre o que estava dentro de cada frasco e o levantamento
do registo no quadro das respostas dadas pelos estudantes, ndao permitiu o
desenvolvimento da operacionalizacdo deste momento da aula. Nao foi
possivel a percec¢ao final dos resultados.

Foi explicado aos estudantes o que se tinha passado. Este imprevisto nao
deixou de constituir um momento de aprendizagem. Foi explicado, em

conversa aberta com as criangas, que tanto num adulto (neste caso concreto
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o professor) como numa crianca o erro pode surgir e deve-se tentar que do
erro nascam novas aprendizagens (Cury, 2003). Ndo obstante a falha,
conseguiu-se mobilizar a capacidade de improvisacdo, de modo a tirar-se o
maximo partido do momento (Morgado, 2004). Assim foi. Reestruturou-se
parte da aula para o conhecimento dos objetos que estavam nos frascos,
alguns desconhecidos dos alunos.

Uma vez que "[re]comecar ndo é apenas um tipo de acdo, [é] também um
estado de espirito (...), uma atitude, uma consciéncia" (Eduard Said) —,
concluiu-se a atividade no inicio das aulas da tarde. A correcdo do trabalho
proposto nas paginas 27 e 28 do manual adotado - A Grande Aventura (Pires,
Landeiro, & Gongalves, 2014) — serviu para a certificacdo de que ndo tinha
havido qualquer prejuizo para os estudantes, pelo sucedido.

Seguiram-se outras aulas ainda relacionadas com o mesmo Bloco — A
descoberta de si mesmo.

Refira-se, por exemplo, a aula em que o objetivo consistia em os
estudantes reconhecerem modificagcdes no seu corpo, referentes a queda dos
dentes de leite, ao nascimento da denticdo definitiva, a funcdo dos diferentes
tipos de dentes e seus nomes.

Os estudantes tinham o manual escolar aberto na pagina correspondente a
essa tematica e a turma ndo aparentava estar muito motivada para a
aprendizagem. A mestranda solicitou, entdo, a Professora Orientadora
Cooperante uma aula de cooperacao.

Usando as palavras de Albert Einstein, apelando a criatividade como forma
de transformar momentos de incapacidade para a aprendizagem em
momentos de aprendizagem significativa e Iudica, “a mente que se abre a
uma ideia, jamais voltara ao seu tamanho original”. Sendo tomadas como
sabias as palavras referidas pelo Cientista, a mestranda considera ter
aumentado o “tamanho” da sua mente ao recorrer ao uso de uma folha de

papel Eva para estimular a turma a aprendizagem.
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O papel foi recortado em formas aproximadas a um quadrado
(respeitando-se o rigor matematico). O fator surpresa pairou em sala de aula.

Questodes se levantaram:

- Professora, ndo vamos continuar a estudar os dentes?
- Agora vamos para Matemdtica?

- Para que é este quadrado azul, Professora?

Toda esta curiosidade natural, porque "as criancas nascem com uma
curiosidade que convém satisfazer e ampliar" (Fiolhais, 2005, p. 85), foi o
motor de arranque para iniciar o momento de cooperagao.

A teoria lida nas UC, desde o 1.2 ano da Licenciatura em Educagdo Basica
até ao ultimo do Mestrado, justificava-se agora pelo seu verdadeiro reflexo na
pratica, de forma quase intuitiva. A abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) e também a Literacia Cientifica, permitiam perceber o qudo
importante é encontrar-se respostas praticas a como ensinar ciéncias — O que
fazer, como fazer, para que fazer. Esta abordagem refletiu o uso de uma
corrente significativa que fomenta o ensino das ciéncias na promo¢do da
literacia cientifica (Chagas, 2000).

Entregou-se, entdo, um quadrado de papel Eva a cada crianga.

Através de momentos de questionamento e do jogo do Quente e Frio na
tentativa de descobrirem para que seriam os quadrados, os estudantes nao
conseguiram descobrir. Foi entregue um a cada um. Mais empolgados
ficaram... Era a "pasta" para moldar o desenho dos dentes.

Regista-se como sendo um momento muito criativo e divertido observar o
entusiasmo das criangas a seguirem as instrugcdes dadas pela professora
estagidria em relagdo a como tinham que proceder para obter o molde dos
seus dentes. Até a Professora Orientadora Cooperante quis fazer...

Associando ao que ja se tinha falado, foi facilmente entendido pelas
criancas que existem formas de dentes diferentes porque, também eles, tém

funcdes diferentes. Foi feita a contagem do numero de dentes que cada

63



crianca tinha marcado no molde. Variava entre os estudantes. Permitiu
estabelecer uma correspondéncia entre o numero de dentes e a idade das
criancas (Anexo 10).

Para além da abordagem da Matematica em relacdo a figura geométrica do
molde, foi possivel, através do cémico de situacdo suscitado pela professora
estagidria (referente ainda a contagem dos dentes), entrar no dominio da
Educacdo Linguistica e Literaria. Foi dito um provérbio e interpretado em
grande grupo, depois da contagem do numero de dentes da professora
estagidria, através do seu molde. Certamente os estudantes revisita-lo-do no
futuro: Nem tudo o que parece...é!

Os estudantes, sem excec¢do do aluno com NEE, conseguiram entender a
associacdo da forma a funcdo dos dentes e que ficou bem retratado na
"pasta" para moldar (Anexo 10).

De momentos como estes, com o improviso da utilizacdo de uma folha de
papel, ficam experiéncias que devem ser repensadas como incentivo a
continuar a desenvolver noutros momentos similares.

Também a envolvéncia do meio que nos circunda é uma forma de
transformar uma aula de Ciéncias Naturais num passeio pela natureza — a
natureza dentro e fora da sala de aula mas dentro da escola (Anexo 11).

Atendendo a que o relatdrio obriga a gestdo de um determinado numero
de paginas, e ndo podendo deixar de respeitar esses limites, também é
impossivel ndo deixar o registo de uma crianca, apés uma regéncia sobre o
Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural, com o objetivo de observar e
identificar algumas plantas existentes no ambiente préximo e, como resultado
dessa observacdo, identificar plantas espontaneas, plantas cultivadas,
conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns (raiz, caule, folhas,
flores e frutos) e a adaptacao das plantas ao longo do ano.

Continuando sempre na defesa da articulagdo curricular como metodologia
importante para o ensino, por que nao fazer de uma imagem de uma planta

completa, um momento mais lidico, em que os estudantes fazem um
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pequeno puzzle, com as pecas do Tangram? Uma pequena saida do mundo da
normalidade (Anexo 12).

No final da aula, e para perdurar, ao longo dos tempos, fica o registo
escrito da frase de uma criancga: Tocar que néo é sempre tocar em papel.

Continuando com o estudo das plantas, agora no 2.2 ciclo, na turma do 5.2
E, na disciplina de Ciéncias da Natureza, a mestranda conseguiu, também
nesta turma, levar os estudantes para o meio da Natureza e a Natureza para
dentro da sala de aula, com a Professora Marina Correia de Ciéncias da
Natureza, que, de imediato, se empenhou na colaboracdo da preparacao
desta visita, considerando pertinente e interessante a associa¢do dos espacos
escola/jardim.

Mais uma vez, recordando o caminho percorrido na Licenciatura, mais
concretamente numa aula de Literatura Portuguesa Contemporanea, e
lembrando as palavras da Professora Ana Cristina Macedo, aquando da leitura
da obra O Rapaz de Bronze de Sophia de Mello Breyner Andresen,
recomendada pelo Plano Nacional de Leitura (PNL) para o 5.2 ano, era muito
interessante fazer-se um exercicio de leitura orientada no espaco fisico que
inspirou a Autora a escrever este texto mdagico — o Jardim Botanico da cidade
do Porto.

Este jardim apresenta espagos muito diversificados, dominados pela
elegante Casa Andresen, cujo nome evoca um importante vulto da literatura
portuguesa do século XX, Sophia de Mello Breyner Andresen, destacando-se,
para o conteudo a lecionar, O Rapaz de Bronze. Foi, pois, com muito
entusiasmo, realizacdo pessoal e profissional que a mestranda refere o facto
de ter organizado, por sua iniciativa, a visita de estudo ao Jardim Botanico do
Porto (Anexo 14).

Considerou-se importante o desenvolvimento desta atividade para alargar
o conhecimento dos estudantes e para terem uma no¢ao, mesmo que infima,
da existéncia de varios locais a visitar nas proximidades da escola para alargar

o conhecimento na area das Ciéncias da Natureza (e outras).
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Esta visita permitiu, ainda, articular duas areas curriculares, as Ciéncias da
Natureza e o Portugués assim como o ensino formal com o ensino informal na
medida em que os estudantes aprenderam saindo do seu espaco-escola para
um espago que, muito embora informal, permitiu a formacdo com outros
profissionais.

De acordo com as palavras de Senge (2005), é preciso transformar a escola
numa comunidade de aprendizagem diversificada, onde os professores
possam aprender em colaboracdo com outros profissionais, valorizando o seu
saber e as suas formas de pensar e agir.

Assim, a visita ao Jardim Botanico do Porto permitiu aos alunos adquirirem
uma noc¢do da biodiversidade vegetal, relacionarem a influéncia dos fatores
abidticos nas adaptacGes morfoldgicas das plantas e
consciéncia/conhecimento da influéncia da agua, da luz e da temperatura no
desenvolvimento das plantas. Durante a visita, a guia também evidenciou a
necessidade de proteger a diversidade vegetal, para que a extingdo de
espécies, tanto quanto possivel, seja evitada ou retardada.

No fim da visita de estudo, e no intervalo de tempo que mediou a chegada
do transporte que levaria os estudantes de volta a Escola Péro Vaz de
Caminha, a professora estagidria escolheu um espago no jardim onde as
criangas se pudessem sentar e, de forma confortdvel, ouvir a leitura de O
Rapaz de Bronze (Anexo 15). Desta forma, foi possivel, durante a escuta, olhar
para o espaco circundante e identificar as descri¢cbes feitas pelo narrador.
Uma experiéncia vivida de dentro para fora da obra.

Este momento de colaboracdo entre a Professora de Portugués e a
Professora de Ciéncias da Natureza conduziu ao desenvolvimento profissional
e a formacdo permanente dos docentes. Os professores partilharam
experiéncias, duvidas, conhecimentos, propdsitos e pensamentos, o que, na
perspetiva de Hernandez (2007), estimula o pensamento continuo e facilita a
emergéncia de novas ideias, convertendo os professores em melhores
profissionais. Realizou-se uma ficha de atividades (Anexo 16), Ciéncias da

Natureza, que foi resolvida pelos estudantes com empenho.

66



Esta visita de estudo funcionou como a rampa de lancamento para a
regéncia supervisionada (Anexo 17).

O inicio da referida aula, deu-se com a projecao de algumas fotografias que
a professora estagidria foi tirando, aqui e ali, durante a visita de estudo. E
porgue a memoéria impulsiona a existéncia, mais uma vez se viveram
momentos muito agraddveis e carregados de conhecimento. Assim se
conseguiu um bom momento de motivagao.

As planificacdes, a escolha e preparacdo criteriosa dos materiais (uma
caracteristica constante na mestranda), as implementacbes, a clareza e a
objetividade do discurso referido, ou estilo assertivo, como lhe chamou Jesus
(2004), foram aspetos considerados para que a regéncia supervisionada fosse
desenvolvida com o maximo de rigor. Os estudantes estiveram recetivos a
aprendizagem e varias vezes revisitaram a ida ao Jardim Botanico do Porto,
tendo tornado mais facil a realizacdo das tarefas definidas para a aula (Anexo
18).

A mestranda salvaguarda, em relacdo a transmissdo dos conhecimentos
em conteudos mais especificos (constantes da planificacdo), alguns desvios
pontuais relativamente ao rigor cientifico, ndo tendo conseguido,
pontualmente, usar uma metalinguagem mais especifica, deixando ainda
transparecer, esporadicamente, auséncia de um discurso epistémico e uma
tendéncia, ainda que ténue, para olhar a ciéncia como um "Método Unico".
Aspeto, sem duvida a rever no futuro.

Esta aprendizagem, evidenciada na reunido pds-observag¢dao contribuiu
para desconstruir a tendéncia que a professora estagidria apresentou, em
alguma medida, de dar por vezes uma visdao mais estereotipada das Ciéncias
da Natureza como uma ciéncia rigida.

Relativamente aos comportamentos do grupo e ao controlo da turma
numa aula em que os alunos tinham materiais para explorar e manipular, foi

conseguido, no entanto, pela mestranda manter a aula com equilibrio.

67



43. ESTUDO DO MEIO E HISTORIA E GEOGRAFIA DE
PORTUGAL

A Historia é muito mais do que o estudo e decomposi¢do
de uma rede de causas e de efeitos, do que um
instrumento para aferirmos a evolugdao humana no espacgo
e no tempo ou do que a celebragdo dos vencedores e dos
feitos herdicos dos povos e das nagdes.

(Vasconcelos, 2015)

Em Ciéncias Sociais releva-se a regéncia dos meios de comunicacdo pelo
facto de ter sido possivel envolver de forma peculiar o estudante com NEE™
nas atividades propostas e por terem colaborado elementos da ESE que, com
espirito de interajuda, se predispuseram para colaborar no aprimoramento de
uma regéncia (Anexo 19), por uma causa impar. A consolidar este momento
de cooperacdo, de relevancia para uma aprendizagem mais capaz, destaca-se
a exposicao com diferentes meios de comunicagdo (Anexo 20) (saliento o
material cedido pela ESE — mdquina de fumo — que com criatividade foi
transformada num monte onde povos ancestrais langavam sinais de fumo
como forma de comunicagao) preparada para os estudantes (Anexo 21), a
escrita de um texto em braille (Anexo 22) feita pelo Sr. Rui (colaborador da
ESE) e a aluna Margarida Brito, também da ESE, do curso de Lingua Gestual.

Como estratégia de aprendizagem, para o aluno com NEE, portador de
acentuado déficit cognitivo, dificuldades de concentracdo, dificuldade de

interacdo nos momentos de aprendizagem e, também, uma sensibilidade

' 0 perfil desta crianga estd plasmado no capitulo 3, no seu sub subcapitulo 3.3.2. Escola
EB1/JI dos Miosétis.
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extrema, optou-se, como estratégia de motivacdo e de envolvimento da
crianca nas atividades, por nomed-la "assistente pessoal da professora".
Ressalta-se, ainda, que esta crianca especial conquistou a professora
estagidria pelo seu olhar cheio de histérias para contar — de facto, "a
neutralidade afectiva ndo existe" (Estanqueiro, 2010, p. 85).

Ao longo de toda a planificacdo esteve presente uma intencionalidade
pedagdgica. Todo o desenvolvimento da aula teve como base a participacdo
dos estudantes através da promoc¢do do didlogo, conseguido através de
questoes orientadoras formuladas pela mestranda, com o objetivo de
adquirirem, de assimilarem e de reterem novas informacdes, alargarem as
suas estruturas conceptuais, pensarem acerca da informacdo (Arends, 2008).
O momento de motivacdo teve um significativo impacto nos estudantes.
Tiveram que ficar privados dos objetos de escrita aos quais estdo habituados
(canetas/lapis/giz) e restringir-se a oralidade. Como era de esperar, ndo
conseguiram apresentar respostas as questdes estruturadas num cartdao que
foi entregue a cada crianga sobre o ato de comunicar e os meios de
comunicagao sociais e pessoais.

De igual forma, procurou-se, com a selegdao dos materiais (rigorosamente
preparados), estabelecer nexos com as vivéncias do dia a dia dos alunos,
situagdes que lhes permitissem fazer um paralelismo com as rotinas e
relages familiares. Ex: contacto telefénico com um parente que mora longe,
contacto com o resto do mundo através das noticias televisivas, acesso a
Internet. Nos meios de comunicagdo pessoal abordaram-se meios de
comunicacdo que n3o s3o tdo familiares aos alunos (escrita de uma carta®> —
Anexo 23) assim como outros que sao de representatividade cada vez mais

crescente, como o Braille e a lingua gestual.

12 . . . N N .
Foi escolhida uma das muitas carta que o avd materno escreveu a mestranda. A figura
do av6 é muitas vezes abordada em sala de aula porque permite as criangas estabelecerem
uma relacdo de carinho com os mesmos.
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Através do didlogo com a turma sobre a origem da lingua gestual alguns
estudantes conseguiram estabelecer a relacdo com a "pessoa" que,
diariamente, aparece no canto inferior direito do televisor. Num discurso
fluido, conseguiu-se mobilizar os conhecimentos lecionados em regéncia
anterior, sobre os sentidos. A surpresa da lingua gestual e o inicio da
intervencdo da aluna da ESE, elevou o grau de concentrag¢do das criancas.

Passou-se, entdo, a abordagem do drgdo do corpo humano responsavel
pela audicdo — ouvido e correspondente sentido. A incapacidade
comunicativa oral, provocada pelo deficit de audicdo — surdez —, levou a
necessidade de, através das maos e das expressoes faciais, comunicarem de
forma ndo oral.

Por sua vez, o texto escrito em Braille surge da necessidade de os cegos
comunicarem por escrito. Lesdes nos olhos (6rgdo dos sentidos)
impossibilitam a visdo (sentido). Foram abordados aspetos que permitiram
articular a aula em curso com a aula anterior. Evidenciaram-se estes aspetos
para que os estudantes se tornem mais unidos, se auxiliem mutuamente, e
para que sejam uma turma no sentido mais estrito da palavra, vocabulo que
vai muito para além de um nome coletivo. Necessario se torna relembrar, de
guando em vez, o propdsito da tematica do Projeto Educativo da Escola (PEE)
— "Caminhar para o sucesso", estruturado através de principios orientadores
da acdo que tem por base esse mesmo espirito de unido pedagodgica
(Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha, 2013).

A aula decorreu com desempenho por parte dos estudantes, coordenagao
do grupo, didlogo adequado ao nivel etario dos mesmos e exemplificacdo
através de materiais adequados.

Quando foi dada aos estudantes a possibilidade de visitar a exposicao de
materiais, fizeram-no, de forma organizada e coordenada para que todos
pudessem ver os materiais. Apés o momento de observac¢ao, foram colocadas
guestdes para que as criangas verbalizassem as novas aprendizagens. Das
perguntas, porque "é perguntando que o aluno aprende a perguntar"

(Estanqueiro, 2010, p. 51), foi possivel apurar a certificacdo da apreensdo (ou
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ndo) dos conteldos propostos para a aula. O resultado foi francamente
positivo. Do registo no quadro ao registo no caderno didrio (Anexo 24), a
organizacdo foi feita com rigor, com ordem e sempre com o
acompanhamento da professora estagiaria. A organizacdao dos dados ndo é
somente parte integrante da Matematica e da Estatistica, € uma competéncia
para o dia a dia.

O trabalho desenvolvido e o contacto com os estudantes com vista a um
conhecimento mais aprofundado de cada crianga sera o objetivo primordial
desenvolvido e a desenvolver pela mestranda (Fabregat & Fabregat, 1991).

O aluno com NEE participou de forma entusiastica e positiva e foi retendo,
ao longo da aula, conhecimentos que, a priori e clinicamente, ndo seriam
expectaveis, de acordo com o que a Professora do Ensino Especial tinha dito.

Pela visita aos descobrimentos, pelos documentos, pelos testemunhos
gravados, pelas musicas, pelas comemorag¢ées na escola, pelos antepassados,
a mestranda tentou, o mais possivel, afastar-se do erro de se poder
considerar a Historia como uma narrativa fechada, "um produto acabado"
(Proenca, 1990, p. 56). O presente é, pois, ja Historia. Neste momento, na
EB2,3 Péro Vaz de Caminha, na turma do 6.2 E, continua-se a amadurecer um
percurso — e é certo, pois, que tudo requer tempo: o 25 de abril de 1974
demorou tempo a acontecer e surgiu de um longo processo de situagdes que
conduziram a uma decisao e tomada de atitude

Com recurso a planificagdes, a escolha e realizagdo criteriosa dos materiais,
as implementagdes, a transmissdao de conhecimentos, aos comportamentos
de grupo, ao controlo da turma, a adaptagado do vocabulario, ao entusiasmo e
horas dedicadas aos estudantes, a ajuda em todas as solicitagdes, as
atividades desenvolvidas para e com os estudantes, foi desenvolvida mais
uma regéncia na disciplina de HGP — drea de maior fragilidade para a
mestranda.

No inicio da Pratica Pedagdgica, considerou-se importante conversar com a
turma sobre o que representava para eles a escola e a disciplina de HGP.

Acrescia o facto de a turma do 6.2 E ser considerada "uma turma dificil", com
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caracteristicas muito peculiares ao nivel da motivacdo e do comportamento.
Criancas inseridas numa escola de TEIP, para as quais a escola nada
representa e que sé |d permaneciam por imposicdo ministerial. Da conversa
com os estudantes, registou-se, de forma unanime que HGP é "uma seca",
representava meramente um conjunto de datas perdidas no tempo, um
conjunto de nomes sem rosto, monumentos que significavam somente um
aglomerado de pedras. Desta forma, um duplo desafio se avizinhava, sendo
gue a mestranda teria de ser a primeira a ultrapassar as suas dificuldades
para, de seguida, poder tornar o ensino da HGP numa narrativa com sentidos.

A colaboracdo e a confianca da Professora titular de turma para com o par
pedagdgico permitiram tornar este duplo desafio um pouco mais facil de
superar.

Cabe referir que a postura descontraida, o tom de voz, a forma de
comunicar, a proximidade aos estudantes no espago de aula, o sorriso sempre
gue necessario, o olhar adaptado a cada situacdo sdo fatores que contribuem
para gerar um clima aprazivel em sala de aula.

Varias vezes surgiu, na mente da mestranda, o provérbio "ndo se apanham
moscas com vinagre". Contudo, nunca se distanciando da necessidade de
impor limites, fronteiras, regras, respeito, tdo necessarios para que o
aluno/professor ndo resvalassem na proximidade excessiva que em nada se
revela como "maioridade profissional" (Monteiro, 2008, p. 98).

O par pedagodgico ndo encarou o semestre como um plano de regéncias a
cumprir mas, acima de tudo, uma turma a conquistar a nivel de
aprendizagens, de comportamentos, de regras e de integra¢ao na sociedade.

Para o efeito, foram criadas estratégias e recursos diversos durante todo o
semestre. Os estudantes manifestavam um cansaco da rotina das aulas, em
gue o manual escolar constituia o Unico recurso. Ndo obstante este aspeto, o
manual foi utilizado pelo par pedagdgico, ainda que poucas vezes, para
consolidacdo de temas e para trabalhos a realizar em casa.

Para além dos valores pedagdgico e didatico, a visualizacdo de filmes, a

criacdo de debates, de jogos, de pesquisas a fazer em casa, de idas a
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biblioteca, de brainstormings, de musicas, de desenvolvimento de trabalhos
para atividades de participacdo na escola e, inclusive, uma visita de estudo
contribuiram em muito para quebrar a rotina das aulas de HGP (Anexo 25).

A mestranda, nas estratégias que realizou e desenvolveu, associou-se a
ideia de que "o processo educativo ndo pode deixar de englobar a visdo
cientifica e técnica e a visdo humanista numa perspetiva integrada e global"
(Proenca, 1989, p. 33), refletindo-se esta preocupacdo ao longo das
planificagdes, ainda que nem sempre a planificagdo tenha servido de
documento orientador — rapidamente os estudantes tracavam um outro
caminho, pelo que houve necessidade de alterar metodologias, de recorrer ao
improviso e a motivacdo como aspeto fundamental para manter os
estudantes minimamente atentos, para conseguirem atribuir um sentido as
tarefas que estavam a desenvolver (Silva, Oliveira, Aradjo, & Bugarim, 2011, p.
12).

No que diz respeito a aula supervisionada (Anexo 26), tendo sido
apresentada em co docéncia, foi decisdo do par pedagogico utilizar uma
metodologia diferente, afastando, o mais possivel, a aula do formato a que os
estudantes estavam habituados — o manual escolar. Optou-se, da mesma
forma, por formar grupos de trabalho.

Ndo foi uma estratégia com a qual a Professora Orientadora Cooperante
estivesse de acordo. Contudo, tendo sido dada autorizagdo, mesmo que de
forma renitente, a mestranda cré que "a histéria ensina-nos que o homem
nao teria alcancado o possivel se, muitas vezes, ndo tivesse tentado o
impossivel" (Max Weber).

O tema da aula foi o 25 de abril de 1974 e o regime democratico,
relacionando as dificeis condi¢cdes de vida da maioria dos portugueses, a
opressao politica e a manutengao da Guerra Colonial com emigracdo em larga
escala dos portuguesas e com o crescente descontentamento dos militares,
assim como realcar a forte adesao popular e o caracter ndo violento da

Revolug¢do dos Cravos.
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Tendo em conta o contexto educativo e tendo sempre presente que estes
estudantes sdo parte integrante de uma escola sinalizada como TEIP, a
mestranda relembrou Barton (2004) quando defende que os alunos
manifestam interesse por Histéria sempre que ha envolvimento em tematicas
relacionadas com justica, igualdade de direitos, racismo, emancipacao
feminina, em que se vejam forcados a discussdo da sua prdépria justica. O
autor acresce que este tipo de interesses pode motivar os estudantes para
estudarem qualquer tema histdrico, ajudando-os também "a explorar as
bases morais do seu comportamento no presente" (p. 26).

Cumprindo a estrutura de aula de acordo com os pressupostos ja
estudados desde a Licenciatura, na planificacdo, foram considerados trés
momentos: i) motivacdo, em que foi feito um brainstorming, que, sendo mais
do que técnica de grupo é uma atividade que tem por objetivo explorar a
potencialidade criativa de um individuo, neste caso concreto, dos estudantes.
Foi usada esta técnica porque promove um clima em que, de forma
descontraida, as ideias vao sendo construidas, aprimoradas e validadas; ii)
desenvolvimento de contelddos através de um jogo denominado pelo par
pedagdgico de Bingo da Liberdade (Anexo 27). Santos e Bertosos (2011)
registam que o jogo pode ser um grande aliado para o desenvolvimento da
arte escolar, pois “as atividades ludicas possibilitam que a crianga esteja
constantemente ativa, gera mente alerta e curiosa" (p. 8); iii) atividade de
consolidacdo em que a revisitacdo do registo inicial no quadro (brainstorming)
permitiu aos estudantes, através da reflexdo sobre a aula, reformularem o seu
pensamento. Por fim, a escolha da palavra que cada estudante mais associou
ao 25 de abril foi um motivo impulsionador para um novo didlogo com a
turma, agora de modo mais consciente do que representavam os valores de
abril. Os estudantes escreveram num cravo muito grande feito pela
mestranda as palavras selecionadas (Anexo 28).

Com a agitacdo que caracteriza esta dinamica, mas sem sair dos limites da
razoabilidade, a aula superou as expectativas. Acima valeu pela certeza de

gue a agitacdo provinha do jogo e ndao de assuntos alheios a aula. Uma
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recomendacdo aqui e ali quanto a postura que se deve adotar em sala de
aula, mas sempre acatados com um "Ta certo, Professora" ou um siléncio
recetivo. Foi, portanto, uma aula que exigiu do par pedagégico um esforco
continuo e que, para a mestranda, se traduziu num conjunto de
aprendizagens, de descobertas e de busca espontanea de querer saber mais.
Uma Histdéria que o tempo permitira voltar atrds e conquistar, ndo territérios
nem "mares nunca dantes navegados" nem especiarias nem ouro, mas a
conquista do conhecimento.

E com muito contentamento e realizacdo pessoal e profissional que se
deixa aqui, o testemunho real de uma aprendizagem: antes de se terem
iniciado as praticas nesta turma, a percentagem de absentismo era muito
elevada. O ano letivo terminou com uma percentagem de assiduidade na
ordem dos 86% e os resultados das fichas de avaliagdo sumativas refletem
igualmente progressao nas aprendizagens.

No final, os estudantes disseram que ja gostavam mais de HGP e foi com
um sorriso e um gesto de carinho e de reconhecimento que presentearam o
par pedagégico com um cartdo feito pela turma (Anexo 29).
Independentemente de esta confissdao poder refletir uma ligagdo emocional
ao par pedagdgico mais do que um entusiasmo pelas aprendizagens, acredita-
se que uma coisa condiciona a outra, implicando-se mutuamente.

Foi, pois, com uma aprendizagem da vida que s6 se faz na relagdo com o
outro, com os estudantes, e que se transforma em dddiva que terminaram as
aulas de HGP e o ano letivo — "Tudo é ousado para quem nada se atreve"

(Fernando Pessoa).

4.4. PORTUGUES

No sistema educativo nacional, o portugués é considerado a lingua de

escolarizacdo que determina "irrevogavelmente a formacao das criancas e dos
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jovens, condicionando a sua relagdo com o mundo e com os outros” (Reis, et
al., 2009, p. 6). Para além disto, uma competéncia ao nivel da lingua materna
revela-se de capital importancia em todo o processo de aprendizagem (Reis,
et al., 2009, p. 12), pois constitui uma ferramenta fundadora "que valida as
aprendizagens em todas as areas curriculares" (Reis, et al., 2009, p. 21). Deste
modo, a necessidade de um aprimorado dominio nos planos oral e escrito é
condicdo necessaria para que outros saberes sejam adequadamente
representados (Reis, et al., 2009).

A Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués salienta estes

aspetos, ja que

importa sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores, sem excegao, e
seja qual for a sua area disciplinar, no sentido de desenvolverem uma relagdao com
a lingua norteada pelo rigor e pela exigéncia da corre¢do linguistica, em todo o
momento e em qualquer circunstancia do processo de ensino e de aprendizagem

(Reis, et al., 2009, p. 6).

Tudo o que foi referido consagra, assim, o principio da transversalidade.

O ensino do Portugués norteia-se por principios orientadores que
moldaram a PES da mestranda. Foram considerados, no 1.2 ciclo as Metas
Curriculares de Portugués (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhades, 2012) e o
Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis, et al., 2009); no 2.9 ciclo, a
pratica, na area do Portugués, foi orientada apenas pelo Programa de

Portugués do Ensino Basico™ .

3 Esta decisdo foi tomada pela Professora Elisa Sousa, responsavel pela Didatica do
Portugués do 2.2 semestre , integrada na Unidade Curricular Integragdo Curricular: Pratica
Educativa e Relatdrio de Estagio, ndo considerando a pertinéncia da existéncia das Metas
Curriculares de Portugués para o Ensino Basico.
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A planificacdo, para além de regular a intervencdo pedagdgica por um
conjunto de objetivos de forma estruturada, com vista a acdo, preceitua acdes
futuras. A planificacdo promove, assim, uma pratica de qualidade quando
"decorre do processo de observar-planificar-agir-avaliar (Craveiro, 2004, p.
48).

O carater flexivel da planificacdo é evidenciado por Emilia Amor,
assegurando "a diversidade e a riqueza das situacdes e dos processos de
aprendizagem" (Amor, 2001, p. 44). Neste sentido, as planificacbes efetuadas
pela mestranda para a area do Portugués foram alvo, ndo raras vezes, de
alteracdes, de reajustes "em funcdo das necessidades detetadas, dos
interesses e sugestdes dos alunos, da integracdo de novos problemas ou
recursos a explorar" (Amor, Didatica do Portugués: Fundamentos e
metodologia., 2001, p. 49).

No 1.2 ciclo, as regéncias foram efetuadas sempre de acordo com
orientacbes programaticas estabelecidas pela Professora Orientadora
Cooperante. Recorrendo as aprendizagens de conteudos abordados ao longo
da Licenciatura e do Mestrado, foram desenvolvidas as planificacGes que
sustentaram as praticas. Ao encontro das palavras de Emilia Amor, para a
mestranda a planificagdo assumiu uma fungdo orientadora na tomada de
decisdes, assegurando “a diversidade e a riqueza das situacdes e dos
processos de aprendizagem” (Amor, Diddtica do Portugués: Fundamentos e
metodologia., 2001, p. 44). As planificacdes doravante apresentadas™* serdo
aqui apresentadas em func¢dao dos dominios de referéncia apresentados nas
Metas Curriculares.

A primeira aula tinha como objetivo trabalhar o dominio da gramatica.
Tratava-se aqui de expor o conhecimento implicito da lingua, neste caso

concreto, os determinantes artigos definidos e indefinidos (Anexo 30).

' A aula supervisionada do 1.2 Ciclo estd contemplada no subcapitulo 4.5 Articulagéo de
Saberes.
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De uma forma muito intuitiva, por processos ditos "naturais" na sua forma
de apresentacdo, também era objetivo que os estudantes se apercebessem de
gue o conhecimento que possuiam lingua materna correspondia a uma
apropriacdo funcional da lingua, cujas caracteristicas se manifestam pela
intuicdo, pelo subconsciente, pela forma assistematica e instavel como surge,
mais orientada para a producdo de sentido do que para a forma.

O conteddo gramatical a abordar visava, de acordo com as Metas
Curriculares, explicitar regularidades no funcionamento da lingua.

Como a selecdo de situacBes exteriores recriadas no contexto de
aprendizagem, a escala do universo escolar, gera inUmeras oportunidades de
aprendizagem "a aula torna-se, entdo, o contexto-base (...) cuja focalizacdo
proporciona (...) o desenvolvimento integrado de uma metalinguistica."
(Amor, Didatica do Portugués: Fundamentos e metodologia., 2001, p. 21).
Assim, recorrendo a esse contexto e a objetos que se encontravam na sala de
aula — uma estante, um vaso, a janela, os lapis, entre outros objetos —, a
mestranda foi interrogando os estudantes sobre o que era “isto ou aquilo” e a
obra de Cecilia Meireles comecou a querer espreitar a sala de aula. De forma
nao estruturada, no quadro registavam-se algumas respostas com o propdsito
de estabelecer regularidades, funcionando, assim, como "motivo de
antecipacdo" (Colomer T. , 2006, p. 170) a generalizagdo. Clarificando as
regularidades, agrupando-as e usando cores, os estudantes registaram nos
cadernos didrios o esquema sintese da informacdo abordada oralmente sobre
os determinantes artigos definidos e indefinidos. O quadro tornou-se, desta
forma, o espelho da imagem que os estudantes projetaram nos cadernos. A
informacdo deve ser organizada e de facil leitura para que aprendam a
escrever no caderno de forma igualmente organizada e com alguma
preocupacao estética.

Regressar ao poema “Loas a chuva e ao vento”, de Matilde Rosa Araujo
(2010), fez ativar os conhecimentos prévios da regéncia anterior, relacionados

com as caracteristicas modais e genolégicas que caracterizam o texto lirico, os
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varios elementos que enformam o cddigo métrico e que determinam os
diferentes géneros em que se verte a lirica.

Considerando o processo dindmico subjacente a leitura, “compreendé-lo e
valoriza-lo implicard (...) promover a sua aprendizagem sistematica" (Amor,
2001, p. 91). Com este propdsito, e sendo intencdo da mestranda usar a
leitura enquanto objetivo de ensino-aprendizagem, recorreu-se a leitura
funcional através do poema trabalhado na aula anterior. Esta opgdo surgiu
para que com o mesmo texto pudessem ser tratados todos os dominios. Uma
vez que ja tinham sido trabalhados os trés momentos que caracterizam um
exercicio de leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura), na aula anterior, o
exercicio de leitura funcional podia, assim, ser desenvolvido, como sugere
Amor (2001), numa atividade de apropriacdo do sentido do texto,
selecionando ou sublinhando palavras-chaves (p. 93) (Anexo 31). A atividade a
desenvolver pelos estudantes tinha como primeiro objetivo a identificacdo
dos determinantes artigos definidos e indefinidos no poema "Se Tu Visses o
que Eu Vi" de Anténio Mota (2012); o segundo objetivo visava a ativacdo de
conhecimentos prévios relativamente a estrutura do poema e, mais uma vez,
aos determinantes. O quinto exercicio da referida ficha de trabalho surgiu
pela curiosidade manifestada pelos estudantes aquando da aula
supervisionada. Nao fazendo parte dos conteldos programaticos do 2.2 ano e
como tinha sido questionada por um estudante a pertinéncia dos sons /p/ e
/v/, a mestranda explicou que se tratava de onomatopeias. Como o vocabulo
nao é de escrita simples, foi registado no quadro — de acordo com o conselho
dado por Saramago (2001) no metatexto de A Maior Flor do Mundo quando
aparecem “algumas palavras dificeis”. As criancas pediram a professora
estagiaria se podia fazer nova ficha com onomatopeias. Este exercicio
funcionou para a mestranda como um sinalizador de niveis de aprendizagem,
ou seja, uma certificagdo sobre a aquisicdao, a compreensdo e a utilizagao da
informagao nova. O reencontro com este texto foi recebido pelos estudantes
como um momento de leitura recreativa, contrariando a no¢ao que muitos

estudantes tém (e ndo estardo certamente errados) de que a leitura em sala
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de aula implica necessariamente "obrigacdes enfadonhas, juizos criticos ou
interdicdes."Uma empirica verdade quebrada nos estudantes do 2.2 A cujos
corpos, sem nada se dizer, vagueavam conforme o vento — "Vu...\V..V..."
(Araujo M., 2010, pp. 30-31).

No 2.2 Ciclo, a PES pressupunha, mais uma vez, “um ciclo supervisivo de
observacdo de aulas” (Machado, Alves, & Goncgalves, 2011, p. 87), com o
intuito de transformar as praticas, melhorando-as. Aulas que, no 2.2 ciclo,
assumiram uma estrutura diferente: uma Unidade Didatica composta por seis
aulas para as quais foram mobilizados os dominios do Programa de Portugués
do Ensino Basico. A escolha dos textos tinha que ser diversificada quanto a
sua tipologia — de uma noticia a uma imagem de video, de um conto a um
poema, sendo que o texto literario terda sido a tipologia com maior
representatividade na sala de aula. De Alvaro Magalh3es a Oscar Wilde, de
Sophia de Mello Breyner Andresen a Manuel Antdnio Pina, todos os autores
contribuiram para a elaboracdo da Unidade Didatica de Portugués, de forma
mais organizada e sempre com decisGes fundamentadas em torno de um eixo
estrutural na Unidade Didatica. A mestranda tem, no entanto, consciéncia de
qgue as duvidas, em alguns momentos, quase a levaram a servir-se do texto
como pretexto para outras abordagens — movida por aquela inseguranga de
nao saber se a sua capacidade de resposta estava a altura do desafio, mas
sempre certa de que ndo cairia naquele erro funesto, apontado por Paulo
Freire (1997), de recuar ao primeiro obstaculo encontrado. De resto, e em
relacdo a este aspeto, a mestranda buscava na memdria palavras escutadas
nas UC de Literatura, no 1.2 ciclo de estudos, sobre a resisténcia oferecida
pelos textos literdrios e a necessidade de o leitor/estudante/professor ndo se
deixar intimidar por eles. Assim, da inseguranca a curiosidade e a ousadia (ou
antes, a vontade), a mestranda, nesta pratica de ensino supervisionada do 2.2
ciclo, iniciou um outro processo — o de atribuir significacdo concreta a todas
as aprendizagens feitas ao longo da licenciatura (e da vida).

Do periodo que antecede a elaboragao das planificagdes — a observagao

—, e das constantes solicitagdes dos estudantes para serem lidas "histérias",
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vezes sem conta surgiram ideias e mais ideias sobre qual seria o eixo
estruturador da Unidade Tematica. O par pedagdgico pensou trabalhar com o
2.2 ciclo um texto que ja tinha sido objeto de uma intervencdo com o 1.9 ciclo,
"O Gigante Egoista" de Oscar Wilde, na UC de Iniciacdo a Pratica Profissional I.
Depois de feito um quadro com a selecdo dos textos (Anexo 32), foram feitas
e desfeitas varias planificacdes. De acordo com orientacdes dadas em aula,
apos muitos atendimentos fora do horario das aulas da mestranda, com a
consciéncia da necessidade de pOr os estudantes a pensar, de se
desenvolverem atividades que resultassem em aprendizagens, que fossem
criativas e cujos recursos estivessem adaptados ao nivel de ensino em causa,
foram feitas as seis planificacdes, com base nas opinides, por vezes dispares,
do par pedagdgico. Aprendizagens que ficaram valorizadas pela divergéncia
de opinides resultantes da reflexdo sobre as mesmas (Schon, 1992).

Ao longo das varias aulas, o titulo da Unidade Didatica foi sendo
construido. Na ultima aula, a supervisionada (Anexo 33), foi apresentado o
nome "completo" — pequenos-Grandes entre os alxos e baitos e os baitos e
alxos entre os Grandes-pequenos —, porque de altos e baixos, de gigdes e
anantes, de grandes e pequenos, de aninhos e andes tratavam os diversos
textos escolhidos para a Unidade, num jogo fantasioso de palavras, "onde
cada um de nds apreende na palavra o seu aspecto pessoal, aquéle que lhe
interessa" (Lapa, 1945, p. 7).

No que respeita ao dominio da oralidade, a apresentacdao do livro As
Viagens de Gulliver de Luisa Ducla Soares ajudou os estudantes a “adquirirem,
assimilarem e reterem novas informacdes, alargarem as suas estruturas
conceptuais, pensarem acerca da informacdao” (Arends, 2008, p. 257)
transmitida pelos professores estagiarios (aula em co-docéncia) em relagdo ao
titulo da obra e a alguns elementos paratextuais. A coopera¢ao do Professor
Orientador Cooperante e das colegas que estavam a estagiar na mesma escola
da mestranda na primeira e segunda leituras da obra permitiram uma
motivacdo acrescida. O objetivo da exploracdo deste dominio focou-se na sua

forma de concretizacdo (operacionalizacdo) adequadas a um exercicio de
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escuta ativa (Amor, 2006). Esta atividade implicou "um esforco de audicdo
atenta, centrada na deteccdo e compreensdo dos aspectos globais [...] da
mensagem" (Amor, 2006, p. 72) para que os estudantes conseguissem realizar
a tarefa proposta — registo no caderno didrio de quatro objetos que Gulliver
tinha na algibeira, os quais apds apresentacdo oral de alguns estudantes,
foram registados no quadro. As aulas interativas predispdem de forma mais
significativa o intelecto dos estudantes, tendo a real oportunidade de
construir os seus conhecimentos e de ampliar as suas competéncias
comunicativas e pensantes (Arends, 2008). Foi destas exposicOes orais que
surgiu o encadeamento necessario para introduzir o dominio da leitura.

A entrega dos textos aos estudantes (Anexo 34) permitiu a realizacdo de
uma atividade de leitura orientada, a primeira ainda feita pelos professores
estagiarios com o intuito de a seguir promover uma atividade de leitura
funcional, ou leitura para pesquisa de dados e informacgodes retiradas do texto
(Amor, 2006) que, de acordo com a planificacdo da aula, consistiria em
sublinhar os objetos de Gulliver e o que eles representavam para os
Liliputianos. Tendo presente que as atividades devem ter um grau crescente
de dificuldade, a leitura das citagdes referentes aos objetos e a relagdo com as
didascdlias remeteu para uma leitura analitica e critica, através da exploragao
do texto relacionando-a com as didascalias. Este dominio terminou com a
visdo global do texto apresentado, em que os estudantes foram capazes de
fazer comentdrios numa "perspectiva integradora da obra e uma reflexao
critica" (Amor, 2006, p. 101). Com a leitura deste excerto da obra As Viagens
de Gulliver, de Jonathan Swift os estudantes adquiriram conhecimentos,
aumentaram o campo lexical aumentando as suas possibilidades de
comunicagdo — condi¢des fundamentais para um bom ensino da leitura
(Lomas, 2003).

O ultimo dominio abordado, de acordo com a planificacao, foi a escrita. A
preparagdo para a escrita foi feita com a entrega a cada estudante de uma

folha com a estrutura de um diadlogo, para o preenchimento das falas (Anexo
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35). O estudante estava assim apto a fazer a conversio do material
selecionado em linguagem escrita e em texto (Amor, 2006).

De retorno ao dominio com que se iniciou a aula, o dominio da oralidade,
associado agora a leitura, permite um enriquecimento da compreensdo
quando é possivel a partilha de diferentes interpretacdes (Lomas, 2003). A
aula terminou com a leitura dialogada dos textos realizados.

O eixo estruturador da Unidade Tematica apresentada foi um conjunto de
obras literdrias. Ndo é, assim, possivel ndo se falar da literatura para criangas
e jovens. Desta forma, a mestranda considera pertinente fazer referéncia ao
dominio da Expressao Literaria pelo prazer que proporciona a quem realiza,
por implicar a pessoa no seu todo, inteligéncia e vontade, fantasia e
sentimentos, passado e presente, convertendo-se assim numa das mais
importantes atividades humanas, uma vez que reforca o processo de
maturidade através da autonomia intelectual, garantindo também ao leitor

uma liberdade pessoal (Silva & Gonzalez, 2013, p. 67).

Non existe un mundo civilizado en tanto haxa milldns
de nenos morrendo de fame: os nenos non alongan as
stias mans pedindo sé pan sendn tamén libros. As duas
fames estdn estreitamente unidas.

(Jella Lepman, 1968, citado em Rechou, 2013, p. 137)

4.5. ARTICULACAO DE SABERES

O Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB, que agora termina, tem em vista a
formacdao de professores generalistas, pelo que a articulacdo de saberes
constitui a fusdo desejavel do processo de ensino e de aprendizagem,
aproximando-se da realidade dos contextos educativos e das necessidades

intrinsecas (Alonso, 2005) que caracterizam a formacdo de professores. De
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facto, a articulacdo curricular desenha um perfil de professor com o qual a
mestranda se identifica.

No entanto, com a publicacdo do Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, a
construcdo de um perfil abrangente nas dreas das Ciéncias, Matematica,
Portugués e HGP é circunscrito a duas grandes areas, recuperando de um
modelo de formacdo anterior um perfil de professor duplo nos grupos de
docéncia de Matematica e Ciéncias e de Portugués e HGP. Face a extin¢do dos
cursos de formacdo de professores generalistas, cumpre a mestranda referir
gue, desta forma, o ensino em Portugal tende, mais uma vez, a regredir,
contrariando todos os esforgos e progressos com o propodsito de reconhecer a
importancia de uma educacdo integral.

A este respeito — o de uma educacdo integral — a mestranda acredita na
necessidade de se por em pratica um ensino que proporcione as criancgas
ferramentas para “ler o mundo” — e essas ferramentas passam ndo so pela
interdisciplinaridade, mas também, e acima de tudo, pela articulacdo entre
saberes curriculares (formais) e saberes decorrentes de vivéncias em outros
contextos (ndo formais). A Mestranda identifica-se, pois, com o pressuposto
de Paulo Freire (1997) quando afirma, na primeira carta dirigida a “quem ousa
ensinar”, que “a experiéncia da compreensao sera tao mais profunda quanto
sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, os conceitos
emergentes da experiéncia escolar aos que resultam do mundo da
cotidianidade” (p. 20).

O processo de ensino e de aprendizagem nas escolas apresenta ainda
algumas caracteristicas vincadas — tradicao de vdrios sistemas educativos —
gue constituem obstaculos epistemoldgicos e metodoldgicos para uma
mudanca curricular orientada para um desenvolvimento de competéncias
(Alonso, 2005) articuladas entre si. Entre essas caracteristicas encontram-se a
compartimentacdo de saberes, a concecao estatica e acabada do
conhecimento ou, ainda, a primazia da aprendizagem individual (Alonso,
2005). Tais barreiras tém que ser ultrapassadas se queremos que o0s

estudantes adquiram competéncias essenciais, tais como aprender a
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aprender, comunicar adequadamente, desenvolver espirito critico, ser capaz
de analisar e resolver situagcbes e de gerir conflitos (Cachapuz et al, 2004;
Perrenoud P., 2001).

Releve-se que a aprendizagem tem mais probabilidades de ocorrer quando
permite atribuir sentidos as situacdes vividas no quotidiano dos estudantes
(Leite, 2012). Deve, portanto, ter-se em conta as experiéncias de vida dos
individuos em formacdo para, a partir delas, construir conhecimentos e
caminhar no sentido do éxito escolar. Neste sentido, Zabala e Arnau (2010)
referem que o desenvolvimento do curriculo em torno de competéncias
deverd passar por processos que se iniciem a partir de situacdes proximas da
realidade dos estudantes e que os desafiem a responder a questdes que nado
compartimentem os conteudos, recordando, também, que "a escola
piagetiana acentua [...] o valor da atividade experiencial como ponto de
partida da aprendizagem, através da qual se constroem e reconstroem os
esquemas cognitivos para compreender e intervir sobre a realidade" (Alonso,
2002, p. 68).

Face a mudanca de paradigmas educacionais, assiste-se a uma evolug¢do do
conceito de professor (Arends, 1995) — uma evolugdo que se centraliza,
primordialmente, na plurivaléncia subjacente ao papel de professor, ou seja,
pela necessidade de articular as diferentes areas do saber que caracterizam o
1.2 CEB (Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto; Pombo, Guimaraes, &
Levy, 1994). Segundo Zabalza (2001), esta estrutura do curriculo estabelece a
condicdo basica para o pleno desenvolvimento do estudante.

Assim, o desenvolvimento da PES tentou seguir o mais possivel a
articulagcdo curricular e disciplinar, estabelecendo ligacdes entre dreas,
caminhando sempre para a indispensavel aprendizagem significativa, supondo
sempre que as novas aprendizagens se relacionam de forma substantiva com
os conhecimentos prévios do estudante e com o aprofundamento dos
conhecimentos cientificos, tedricos e didaticos. Para tal empresa, a mestranda
teve sempre presente o conceito de estudar entendido como ato de ler, de

observar, de revelar o que estd oculto, tornando-o inteligivel, de “perceber as
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relacbes que um objeto estabelece com outros” (Freire, 1997, p. 23). S6
estudando, neste sentido partilhado com Paulo Freire, é que o professor
podera ensinar as criancas a ler a palavra, a ler o mundo e a escrevé-lo.

A articulacdo convoca outra dimensdo da acdo docente — a flexibilizacdo
do curriculo (Rolddao, 1999), uma vez que a "Escola estd cheia de
diversidade(s)" (Zabalza, 1997, p. 32), revelando-se necessario o ajustamento
do curriculo aos interesses e desenvolvimento de cada estudante, sempre
com vista a promocado do sucesso escolar (Diogo & Vilar, 1999).

Torna-se, deste modo, pertinente pensar na implementacdo de um
curriculo integrado, abordando "os contelddos ndo por uma disciplina, mas
por um principio organizador comum a varias disciplinas" (D'Hainaut, 1980, p.
115). Complementando esta opinido, Beane (2000) refere que a resolucdo de
problemas e de questGes pertinentes deve ter por base o curriculo integrado
e coerente, ndo sendo assim possivel a fragmentacdo do ensino por areas
curriculares ou disciplinas, "fazendo sentido como um todo, quaisquer que
sejam, unidas e ligadas pelo sentido da totalidade" (p. 42).

A nocdo de articulagdo curricular surge na mesma linha de pensamento da
pertinéncia de considerar a fusdo do conceito de mundo de Marshall
McLuhan — Aldeia Global — caracterizado pelo progresso das técnicas de
comunicagao, inovag¢des cada vez mais rapidas da tecnologia e a educag¢do no
contexto da globalizagao.

Pelo potencial que as TIC comportam, "visivel através da apropria¢do
efectiva e generalizada em todos os campos da actividade produtiva ou de
lazer" (Costa, 2011, p. 3), devem, a par de outros meios classicos, ser
utilizadas para tornar os conteludos mais atrativos para os estudantes
(Gimeno Sacristan & Pérez Gémez, 2011). Flores, Eca, Rodrigues e Quintas
(2015) apresentam uma aplicacdo informatica que permite a criacdo facil de
um avatar que "auxiliou na articulacdao de varias areas curriculares e facilitou
a gestdo de uma pedagogia curricular diferenciada" (p. 173).

A articulagdo de saberes esta subjacente o contributo de vérias ciéncias no

contexto da integracdo curricular. Reconhece-se na informacdo a fonte e o
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resultado do desenvolvimento das ciéncias e do conhecimento, como afirma
Le Coadic (2004)

informacdo é o sangue da ciéncia. Sem informagdo, a ciéncia ndo pode se
desenvolver e viver. Sem informagdo a pesquisa seria inutil e ndo existiria o
conhecimento. Fluido precioso, continuamente produzido e renovado, a

informacdo sé interessa se circula, e, sobretudo, se circula livremente (p. 27).

O crescente alargamento e aprofundamento do conhecimento é feito,
necessariamente, com recurso as disciplinas do conhecimento (Beane, 2002),
uma vez que "cada disciplina tem a sua voz prépria no confronto com a
realidade e o objectivo da interdisciplinaridade é conseguir uma harmonia,
constituida a partir da pluralidade de vozes" (Pombo, Guimardes, & Levy,
1994, p. 30). Supondo sempre que as novas tecnologias se relacionam de
forma substantiva com os conhecimentos prévios do estudante, com o
aprofundamento dos conhecimentos cientificos, tedricos e didaticos, torna-
se, assim, facilmente percetivel a opinido de Leite (2012) que evidencia a
"importancia de se recorrer a processos de constru¢ao do conhecimento que
envolvam distintos pontos de vista e distintas areas de saber, conhecimentos
esses que ganham novos sentidos quando se envolvem na leitura e na
interpretacdo conjunta de um mesmo fenémeno ou situagao” (p. 89).

Entendendo a mestranda o processo de ensino e de aprendizagem como
"um meio, uma media¢do, uma razao instrumental, um permanente didlogo
entre a unidade e a multiplicidade, entre as partes e o todo” (Paviani, 2005, p.
19) e também como ensino da leitura da palavra que permitird aos estudantes
ler e escrever o mundo, a PES foi desenvolvida fomentando, tanto quanto
possivel, a articulacido de saberes — na UC de Projeto: concecgao,
desenvolvimento e avaliacdo, a mestranda desenvolveu o trabalho tendo
como principio orientador a articulacao curricular. O nome dado ao Projeto —
Poderé o Tangram, material da Matemdtica, potenciar e motivar a

aprendizagem em todas as dreas curriculares no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico? —
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deixa perceber, da parte da mestranda, quer as crengas quer as opcdes
metodoldgicas face a articulacdo de saberes.

Apresenta-se como exemplo de articulacdo de saberes a articulacdo da
Matematica nas diferentes areas curriculares do 1.2 CEB, que a mestranda
clarifica, de forma sumaria, através do quadro que fez parte integrante do
Projeto de Investigacdo da mencionada UC.

Também em relagao ao 1.2 ciclo, foi desenvolvida, pelo par pedagdgico,
uma regéncia supervisionada na Area do Portugués em articulacdo com
Expressdes Artisticas e Estudo do Meio (Anexo 36). A elaboracdo da
planificacdo da aula teve sempre por base a andlise do desempenho do par
pedagodgico sob varias perspetivas: como planificar a aula de acordo com
orientacdes curriculares, referéncias pedagodgicas e cientificas (Programa e
Metas Curriculares), a gestdo de possiveis imprevistos, a gestdo do tempo,
estratégias utilizadas, selecdo de recursos e a adaptagdo ao meio
socioecondmico dos estudantes.

Foi objetivo dessa aula desenvolver com os estudantes competéncias no
dominio da Leitura. O texto escolhido permitiu articular Portugués com
Expressdao Musical e com Estudo do Meio, de acordo com o Programa e as
Metas Curriculares do 1.2 CEB. O par pedagdgico selecionou este dominio por
acreditar, tal como José Mindlin, que "quem nado |é nunca sabera o que esta
perdendo" e, também, por ser "uma fonte inesgotavel de prazer..." (Carlos
Drummond de Andrade).

Segundo Adam e Starr, 1982, citados em Colomer e Camps (2002) a leitura
é "a capacidade de entender um texto escrito" (p. 29) e Tapia (2003) vai um
pouco mais longe referindo que compreender um texto equivale a formar
uma representacdo do conteldo do mesmo. Realga-se a opinido da
Professora Julia Correia, docente da ESE /IPP, instituicdo que forma a
mestranda, segundo a qual um texto deixa de ser meramente leitura quando
conseguimos fazer dele um prolongamento do que sentimos através e a partir

dele g, instintivamente, tragamos uma sequéncia espontanea de imagens.
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Acreditamos, pois, numa planificacdo "arriscada" ao escolher um poema de
Matilde Rosa Araujo (2010), da obra O Livro da Tila. Assumimos a
responsabilidade de honrar e de fazer compreender aos estudantes o mérito
e importancia desta escritora. Assim, foi objetivo revelar a proximidade de
Matilde Rosa Araljo com a poesia para crian¢as pequenas, dos cinco aos oito
anos, a influéncia do cancioneiro popular nas formas poéticas utilizadas,
designadamente nos poemas a maneira das "rimas infantis" e nas dimensdes
fonica e semantica (Vasconcelos A. , 2011), motivo pelo qual articulamos com
Expressao Musical. Note-se que a apresentagdo de um poema aos estudantes
numa aula supervisionada foi uma decisdo tomada em consciéncia, pois sabe-
se que os professores continuam a oferecer resisténcia ao texto lirico, em
primeiro lugar, e consequentemente os estudantes também. Sé correndo esse
risco o par pedagoégico poderia mudar, s6 mudando poderia melhorar, sé
melhorando poderia aprender mais, como inferiu a mestranda aquando da
leitura da obra O Conto da Ilha Desconhecida, de José Saramago. (1999).

Assim, como nos diz Piaget, citado em Streck (1994), “O principal objetivo
da Educacdo ¢é criar pessoas capazes de fazer coisas novas e nao
simplesmente repetir o que as outras geragdes fizeram” (p. 96).

A aula teve como objetivo um projeto de leitura orientada, de forma a que
as criangas apreciassem o ato de expressao da autora, desenvolvessem o
imagindrio pessoal a partir dessa apreciagao, permitindo o reencontro da
crianga consigo mesma, na sua interpretacao (Colomer & Camps, 2002).

E importante tomar consciéncia de que "nenhuma leitura, por mais
estruturada que seja, esgota uma obra (o professor ndo deve pois, ter a
veleidade de pensar que a unidade didatica prevista permite tratar todos os
aspetos relevantes do texto escolhido" (Gomes, 2011b). Assim, com o poema
“Loas a chuva e ao vento” de Matilde Rosa Araujo, explorou-se com os alunos
a textura melddica sugerida pelas aliteragdes presentes no poema e que se
mantém nas onomatopeias que sugerem a presen¢a de chuva e de vento,
conduzindo esta leitura ao dominio da Gramatica — ja que leitura e escrita

ndo devem ser dicotomizados, pois “ndo é possivel ler sem escrever e
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escrever sem ler”, como expde Paulo Freire (1997) na segunda “carta a quem
ousa ensinar” (p.29).

A mestranda convidou os estudantes a exprimirem sentimentos e emocgdes
provocados pela leitura do poema, chamando a atencdo para os vocabulos
"devagarinho" (v. 10), "mansinho" (v. 12), "Ja ndo tenho lenha" (v. 14), entre
outros (Gomes, 2011a). Os alunos identificaram perfeitamente no poema a
existéncia de dois elementos da natureza — a chuva e o vento, o que permitiu
a mestranda articular com o Estudo do Meio, uma vez que tinha sido um
conteudo anteriormente abordado pela Professora Orientadora Cooperante,
tornando-se, assim, um momento de ativacdo de conhecimentos prévios
relativamente as estacOes do ano e relacdo com o estado do tempo nas
referidas estacdes (mais ou menos chuva/maior ou menor intensidade do
vento).

O momento de articulacdo com Expressao Musical surge, de acordo com o
estipulado na planificacdo, através de jogos de exploracdo da voz e do corpo.
Em relacdo a movimentacdo do corpo pela sala, os alunos ndo foram
recetivos. A mestranda esta convicta de que nao foi por falta de compreensao
do poema, mas por falta de espago — os alunos acharam que tinham que ficar
confinados ao espacgo circular formado pelas almofadas que estavam
colocadas no chdo. Outro fator de constrangimento terd sido a proximidade
das professoras que estavam a supervisionar.

Foi criado um momento de ligacdo para a passagem da regéncia da
mestranda para a do par pedagodgico, de forma a permitir uma harmonia da
diade e da aula — leitura em grande grupo da ultima estrofe do poema, mote
para o par pedagdgico prosseguir.

Quando as Professoras Supervisoras referiram que a mestranda nao tinha
convocado suficientemente o texto para que os alunos estabelecessem uma
proximidade maior com o mesmo, justificassem e aprofundassem as suas
respostas, e explorassem mais os aspetos icénicos do livro e sua importancia
(Avelino & Arroyo, 1994), a mestranda reconheceu prontamente a

necessidade de melhorar esse aspeto. Apesar de ter fotocopiado para cada
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aluno o poema, com o mdaximo rigor possivel, ndo criou um laco entre o texto
e os alunos — uma pratica sem duvida a ser alterada no futuro, pois “temos
de estar prevenidos para o fato de que raramente um texto se entrega
facilmente a curiosidade do leitor” (Freire, 1997, p. 29), cabendo ao professor,
como mediador da leitura, criar as condicbes para a apropriacdo do
significado do texto por parte dos estudantes.

Assim, a mestranda estabeleceu uma relacdo de intertextualidade com O
Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen (2010), e com
A Rapariga e os Fosforos, de Hans Christian Andersen (2006). A mestranda
sentiu curiosidade em saber como os alunos reagiriam a leitura de obras
(recomendadas para o 3.2 ciclo) que a prdpria, como professora titular de
turma, selecionaria para ler aos seus estudantes.

Como esta, outras duvidas ficaram em relacdo a desconfortavel empresa
de analisar poesia em sala de aula. A poesia ultrapassa os conceitos
programaticos de verso, estrofe e rima — a poesia é o lugar de todos os
possiveis, como dizia a professora Ana Cristina Macedo, nas aulas de
Introducdo ao Estudo do Texto Literdrio, “é um conteudo que precisa ser
ensinado nas escolas porque possibilita refletir sobre o mundo, criar

realidades””’

(Colomer, 2014). Em suma, a relagdo dialdgica entre saberes
formais e ndo formais, entre texto e contexto, leitura e escrita do mundo
através da palavra lida e escrita tornara o ensino mais integral e dotara

professores e estudantes de maior inteireza civica.

% hota de campo, 2.2 semestre do ano letivo 2010/2011
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5. COMPLEMENTO INVESTIGATIVO

5.1. INTRODUCAO

Com toda a gente a pensar como toda a gente
ninguém pensava nada diferente.
Que bom é pensar em outras coisas

e olhar as coisas de outra posicao!
Manuel Anténio Pina, O Inventdo (1987)

O projeto Poderd o Tangram, material da Matemdtica, potenciar e motivar
a aprendizagem em todas as dreas curriculares no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico?
surgiu e desenvolveu-se no ambito da UC de Projeto: Concecdo,
Desenvolvimento e Avaliagdo, integrando o projeto de grupo de investigacao
intitulado Diversas metodologias e materiais: influéncia na aprendizagem da
Matemadtica, que deu origem ao projeto individual.

E objetivo deste projeto responder & pergunta-problema e avaliar as
potencialidades de um material estruturado (doravante designado por ME),
sua motivagao na aprendizagem e possivel articulagdo curricular em sala de
aula, tendo como base a Matemadtica e, mais particularmente, o Tangram.

A escolha de um ME justifica-se, em primeiro lugar, pelo facto de grande
parte dos professores do 12 CEB ndo recorrerem ao uso de ME nas salas de
aula e de considerarem este material como forma de entretenimento dos
estudantes e nao tanto como instrumento facilitador da aprendizagem de
conceitos matematicos (Moyer, 2001; Bordin & Bisognin, 2011); em segundo
lugar, pelo facto de se apontar que as escolas nem sempre tém os materiais

em quantidade e qualidade desejavel (Gellert, 2004); e, em terceiro lugar,
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pelo desconhecimento manifestado por parte de alguns professores dos
materiais disponiveis, facto que os impele a sua nao utilizagdo (Gellert, 2004).

A estes motivos acrescem, ainda, a forte motivacdo da orientanda pela
area da Matematica e a consciéncia de que muitos estudantes ndo
desenvolvem uma relagdo positiva com esta area do saber, tornando-se,
assim, imperativo desenvolver e implementar um projeto investigativo de
promocao de atitudes positivas para fomentar o sucesso dos estudantes em
Matematica.

Desta forma, é relevante o facto de se achar, tal como referem Hernadndez
e Ventura (1998), que "as relacdes entre conteldos e dreas de conhecimento
devem ter um lugar em funcdo da necessidade de resolver uma série de
problemas que subjazem na aprendizagem" (p. 63).

De acordo com o relatdrio PISA (2014), "apesar de Portugal ter obtido uma
classificacdo que segue a média dos paises da OCDE, o documento frisa que os
adolescentes portugueses sdo melhores a usar o conhecimento para planear e
executar uma solucdo do que a lidar com [a geometria e seus] conceitos
abstractos" (Borja-Santos, 2014).

Havendo consciéncia de que a PES estava a ser desenvolvida numa escola
TEIP (Agrupamento de Escolas Péro Vaz de Caminha, 2013), em que o nivel
econdmico dos estudantes é muito baixo, era importante realgar o facto de
que era possivel serem os proprios estudantes os "construtores" dos seus
materiais e a custo praticamente nulo. Neste caso concreto sé era preciso
uma folha de papel, para que cada crianga pudesse ter o seu proprio Tangram
(Anexo 38).

Podem mudar os governos e seus conselheiros, podem mudar os
dispositivos legais, podem mudar os Programas e Metas Curriculares, podem
mudar os manuais e as infraestruturas escolares, mas o que nao pode mudar
é a convicgdo do professor face ao que o move no mundo da creng¢a no
sucesso dos estudantes.

De referir que o Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB forma(va)

professores preparados para articular diferentes dreas de saber,
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aproximando-se da realidade dos contextos educativos e das necessidades
intrinsecas que caracterizam os processos de ensino e de aprendizagem.

N3o obstante o retrocesso do ensino em Portugal (refira-se a publicacdo do
Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio) este Projeto pretende, pois, realgar a
importancia da articulacdo curricular como potenciadora de aprendizagens,
aferindo como o Tangram pode servir de ponte de ligacdo entre todas as
areas curriculares no 1.2 ciclo, analisando de que forma a articulacdo
curricular estabelecida pelo Tangram promove a motivacdo para diferentes
aprendizagens e verificando a possibilidade de trabalhar com este ME em

Numeros e Operacdes a par de geometria e Medida.

5.2. REVISAO DA LITERATURA

5.2.1.Materiais Estruturados / Tangram

Os ME sdo "objetos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar,
manipular e movimentar" (Reys, 1971, citado por Matos & Serrazina, 1996, p.
78), sendo quaisquer objetos ou instrumentos reais que, através dos sentidos
e da sua manipulagdo, incorporam uma ideia matematica em que estd
relacionada a parte com o todo. Para Passos (2004), sdo objetos reais que tém
aplicagao no dia a dia, com uma determinada intencionalidade, ou podem ser
usados para representar uma ideia. Este autor salvaguarda o facto de "os
Materiais Estruturados [serem] caracterizados pelo envolvimento fisico dos
alunos numa situacao de aprendizagem ativa" (Passos, 2004, p. 5).

Os ME sdo ainda objetos ludicos, intuitivos e dinamicos, tendo como

finalidade auxiliar a construcdo e a classificagdo de determinados conceitos
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qgue, dependendo do seu nivel de abstracdo, necessitam de um apoio fisico
para ajudar a compreensao, formalizacdo e estruturacdo dos mesmos.

De acordo com o Programa de Matematica do EB (2013), é sustentada a
utilizagdo dos ME como recurso fundamental para a aprendizagem da
Matematica, uma vez que ajudam o estudante a desenvolver espirito de
iniciativa, espirito critico e criativo e a tornar-se auténomo, permitindo-lhe
alcancar maior sensibilidade na procura e na construcao de conceitos.

Segundo Mansutti (1993), este tipo de materiais "tornam as aulas
interessantes"”, "os alunos gostam", "quebram a rotina da sala de aula" (p. 7),
geram acdo (real e virtual) e reflexdo, caminhando cada vez mais ao encontro
duma perspetiva construtivista e promovendo um ambiente favoravel a uma
aprendizagem significativa.

Novas praticas se podem desenvolver através da utilizacdo de ME, uma vez
gue é fator de motivacdo e permite incrementar "[...] atividades dinamicas,
como se de um jogo se tratasse, onde nem os alunos se apercebem de que
estdo a adquirir conhecimentos" (Damas, Oliveira, Nunes & Silva, 2010, p. 7).

Considera-se, entdo, a necessidade de repensar os métodos e os
instrumentos que poderdo/deverdo ser usados na sala de aula, de forma a
incentivar a motivacdao para as aprendizagens, tal como refere Camacho
(2012)

Alguns autores referem que o Tangram existe desde a dinastia Chu (740-
330 a.C.), sendo considerado um jogo ou quebra-cabe¢as com o nome original
de tch itch iao pan, mas também conhecido como "Tdbua das Sete
Sabedorias" ou "Sete Tabuas de Argucia" (Caldeira, 2009).

Apesar de a histéria do Tangram se basear em textos do Patriménio
Literario Oral — lendas —, ndo devemos esquecer a ideia que subjaz ao
Tangram — "a de que um todo é divisivel em partes, as quais podem ser
reorganizadas num outro todo" (Santos, 2008). Essas partes constituintes do
Tangram sdo cinco triangulos isdésceles (dois grandes, um médio e dois

pequenos), um quadrado e um paralelogramo.
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5.2.2. Potencialidades Didatica e Pedagdgica do Tangram

Este material possui vdrias potencialidades que se refletem na
concentracdo, no estimulo, na investigacdo e na criacdo e desenvolvimento de
conceitos de ambito geométrico e numérico. De igual forma, permite o
desenvolvimento de varias atividades que envolvem a manipulacdo de figuras
geométricas e permitem inumerdveis composicées, transformacdes e
rotacOes das pecas, conferindo a este puzzle "potencialidades na realizacdo de
atividades de percecdo visual" (Caldeira, 2009, p. 398).

No que se refere a conhecimentos matematicos é possivel com este

material

identificar, comparar, descrever, classificar, desenhar; comparar e ordenar
areas/medir e adicionar areas; comparar, ordenar e adicionar amplitudes de
angulos; estudar figuras semelhantes; compor e decompor diferentes tipos de
poligonos; estudar poligonos equivalentes; comparar e ordenar perimetros;
analisar diferentes formas geométricas (propriedades - lados formados por linhas

rectas ou curvas, nimero de lados de cada figura...) (Caldeira, 2009, p. 398).

Sdo varias as atividades passiveis de serem desenvolvidas com o Tangram,
dentro do dominio Geometria e Medida e de acordo com os dispositivos
legais em vigor. Ponte et al. (2007) refere-se a algumas dessas acgles

permitidas pelo material:

Identificar os elementos de um poligono, compreender as suas propriedades e
classificar poligonos; (...) determinar o perimetro de poligonos regulares e

irregulares; (...) calcular a area de figuras planas simples, decomponiveis em

retangulos e em tridngulos ou por meio de estimativas (pp. 37-39).
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Convidou-se o Tangram a sair do dominio da Geometria e Medida e entrar
no dominio de Numeros e Operacbes, visando-se, com isto, analisar a
articulacdo com a Matematica, ou seja, uma “analise interdominios”, de
acordo com o Programa de Matematica.

Depois de desenvolvidas varias sessdes, indagou-se sobre uma possivel
forma de trabalhar este material em Numeros e Operacdes, dando, assim,
continuidade a diversos momentos de ensino e de aprendizagens -

"densidade instrutiva" (Wharton-McDonald, Pressley & Hampston, 1998).

5.3. ARTICULACAO CURRICULAR

A concec¢do e desenvolvimento do Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 CEB
ajusta-se as palavras de Alonso, 1999, citado em Alonso e Silva (2005), quando

refere que

a qualidade profissional de um curriculo de formacdo de professores tem a ver com
a forma como as diferentes componentes da formacdo (...) se articulam no sentido
de adquirirem uma coeréncia, que permita aos professores em formagao encontrar
um significado pessoal e profissional, de forma a, progressivamente, irem

construindo as teorias praticas que poderdo orientar a sua accao (p. 43).

Pretende-se destacar o facto de a articulagdo manter estreita ligagdo com a
integracdo curricular, numa andlise profunda das suas dimensdes no que se
refere quer a integracdo das experiéncias prévias dos estudantes quer a
integracdo do conhecimento escolar quer, ainda, a abordagem de questdes,
problemas e recursos do meio e no meio. Da mesma forma, facilita a
integracdo dos professores através de trabalho colaborativo, melhora as
aprendizagens, tornando-as mais significativas e relevantes para a educacao

dos estudantes (Alonso & Silva, 2005). A este respeito, também Alonso e
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Lourenco (1998) consideram importante a articulacdo -curricular, pois
possibilita a resolucdo de problemas pessoais e sociais, privilegiando a
investigacao, a colaboragao e a reflexao dos professores e dos estudantes.

Assim, com a articulagdo curricular, os professores assumem o papel de
construtores criticos do curriculo em colaboracdo com os seus estudantes,
ndo ficando presos ao cumprimento do Programa e tornando-se capazes de
adaptar esse normativo legal as experiéncias de cada crianga, recriando-o,
contextualizando-o e aproximando-o do mundo que rodeia cada estudante.

Esta posicdo face ao curriculo permite ao professor uma abordagem do
ensino e aprendizagem peculiar, exigindo um grande empenho,
nomeadamente na construcao de ME, dando lugar a um maior controlo sobre
as suas praticas, libertando-se, sempre que necessario, dos manuais.

E importante referir, como objetivo deste Projeto de investigacdo, que a
articulagdo curricular é tida como um desafio na procura de caminhos — o
sentido para a aprendizagem que devera ser o mesmo do seu sentido para a
vida (Alonso, 2002).

Se entendermos o sistema educativo como “uma maquina e os diferentes
niveis educativos como pecas dessa mdquina, articulagdo curricular poderia
entender-se como os pontos de unido entre ciclos” (Serra, 2004, p. 75).

Apesar de o curriculo do 1.2 CEB estar organizado por areas do saber, o
professor ou aspirante a professor, deve ser capaz de estabelecer um didlogo
entre as diversas areas curriculares, articulando-as entre si (Decreto-Lei n.2
241/2001, de 30 de agosto; Pombo, Guimardes & Levy, 1994).

Sendo certo que a aprendizagem é um complexo processo de
compreensdao das formas como o estudante apreende o conhecimento, é
necessario haver um envolvimento com os conhecimentos cientificos,
didaticos e pedagdgicos, por parte dos professores, nas areas curriculares.

E, pois, com a capacidade auténoma de gerir o curriculo que o professor
poderd (deverd) articular os conteddos de forma a implementar nas suas
aulas um continuum de aprendizagens, em que os elos agregadores do

conhecimento sejam feitos de modo articulado, tomando o estudante como o
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centro da aprendizagem. A relacdo professor-estudante definird qual ou quais
as melhores formas de abordar os diferentes conteddos, como um todo.

“O mais importante factor isolado que influencia a aprendizagem é o que o
aprendiz ja sabe. Determine isto e ensine-o de acordo” (Ausubel, citado em
Novak, 1981, p. 9). Com efeito, a aprendizagem ocorre de forma fluida
guando a informacdo nova é ligada a conceitos existentes, assumindo que “é
neste processo interativo entre o material recém-aprendido e os conceitos
existentes (subsumer) que estd o cerne da teoria de assimilacdo de Ausubel”
(Novak, 1981, p. 63).

A articulacdo de conhecimentos dentro de uma perspetiva vertical serd
defendida, neste trabalho de investigacdo, como uma crenca no processo de
ensino e de aprendizagem.

Ao utilizar uma metodologia diversificada com sequéncias didaticas, o
professor ndo deve definir como foco final a multiplicidade mas sim a
utilizacdo e desenvolvimento de estratégias e métodos coerentes com o
conhecimento disponivel sobre o processo de producdo das aprendizagens
(zabala & Arnau, 2010).

Para se atingir este objetivo, os professores devem alargar as aplicagGes
dos conhecimentos a outras areas curriculares e a situagdes novas para
promover a generalizagdo e o dominio dos conceitos e das habilidades
aprendidas (Zabala & Arnau, 2010).

Outro aspeto a ter em consideracdo quando se pretende estabelecer
articulacgdo curricular é, tal como mencionam Gimero Sacristdn e Pérez Gémez
(2011), o recurso a "fontes do bom saber e do bom fazer" (p. 58). Esta
metodologia de ensino deve, cada vez mais, aproximar os conteudos com o
que é préoximo e familiar dos estudantes a quem se destina a aprendizagem,
nao esquecendo que o objetivo da articulacao é permitir a flexibilidade entre
teorias e metodologias e a criacdo de zonas de interse¢do entre o
conhecimento e o quotidiano.

Esta aprendizagem torna-se ainda mais solida e coesa quando inter-

relacionam as [diferentes] areas do saber, fundamentando a atividade
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pedagdgica no mundo da crianca, valorizando as idiossincrasias de cada uma e
a sua experiéncia de vida (Fernandes & Mariz, 2002), originando uma maior

entrega e motivacao para a aprendizagem.

5.4. MOTIVACAO

Motivacdo é "tudo o que desperta, dirige e condiciona a conduta. Pela
motivagdo, consegue-se que o aluno encontre motivos para aprender, para se
aperfeigoar e para descobrir e rentabilizar capacidades” (Balancho & Coelho,
1996, p. 31), sendo "aquilo que suscita ou incita uma conduta, que sustém
uma actividade progressiva, que canaliza essa actividade para um dado
sentido” (p. 7) e que conduz a uma aprendizagem significativa do sujeito.

De acordo com os estudos de Feldman (1988) e Ramsden (1992), o
entusiasmo imprimido na realizacdo das atividades interfere positivamente na
aprendizagem, podendo mesmo superar previsdes que se baseavam em
competéncias ou habilidades adquiridas, sendo que a forma mais eficaz “de
motivar um trabalho escolar consiste em apresentd-lo como actividade ou
experiéncia interessante, que conduz a um fim valioso" (Balancho & Coelho,
1996, p. 21).

A utilizacdo de diversas metodologias e materiais nas aulas de Matematica
revelam serem eficazes no combate as dificuldades e as atitudes negativas

pela Matemdtica, ja que

é preciso que a aprendizagem da Matematica seja envolvente, e assente em
realidades concretas, de modo a permitir ultrapassar as dificuldades que possam
surgir, ndo desenvolvendo atitudes negativas durante o processo. [...] Os alunos
[...] necessitam de novas praticas e metodologias mais criativas, em virtude de ser
um factor determinante para aumentar os seus niveis de interesse, para uma

melhor aprendizagem da matematica” (Caldeira, 2009, p. 3311).
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O uso do Tangram visa atingir esse objetivo, permitindo a presenca da
Matematica em todo o curriculo do 1.2 CEB, de forma divertida, ludica e
envolvente.

A gquestdo-problema deste projeto de investigacdo ndo pode alhear-se
daquilo que sdo as crencas pedagodgicas, na medida em que estas constituem
um pilar de base para se alcancar o éxito no processo de ensino e de
aprendizagem.

Neste sentido, o professor deve manter-se atento aos estudantes,
estabelecendo com eles uma relacdo que permita uma diferenciacdo
pedagdgica individualizada, conseguida através da estimulacdo da crianca
para o processo de aprendizagem, para a valorizacdo de conquistas
alcancadas pela crianca, e assegurando-lhe, tanto quanto possivel, uma
elevada autoestima e a conviccdo de que é capaz. Da mesma forma, o
professor deverd transmitir uma postura positiva, ou seja, de alguém que
acredita no éxito das criancas, com repetidos momentos de motivagdo que
devem ser verbalizados e facilmente entendiveis. Considerar o equilibrio
emocional da crianca, predispondo-a para a aprendizagem, de forma segura e
firme, evidenciando momentos de carinho e de afeto, deve ser, igualmente,

um dos primados do professor.

5.5. IMPLEMENTACAO DO PROJETO

A EB1/Jl dos Miosdtis é uma escola do tipo Plano Centenario situada no
Bairro do Amial, na rua que lhe da o nome — Rua dos Miosétis — e abrange um
universo de estudantes (cerca de 200) proveniente dos bairros sociais do
Regado e de Santa Luzia, com um nivel socioeconémico baixo, pelo que é
sinalizada como TEIP, de acordo com o Despacho n? 147-B/ME/96 do

Ministério da Educacdo. Esta classificacdo tem subjacente uma filosofia de

102



discriminacdo positiva para as escolas e as populacdes mais carenciadas, uma
vez que se acreditava (e a mestranda acredita) que os contextos sociais em
que as escolas estdo inseridas podem condicionar e condicionam muitas vezes
0 sucesso educativo.

Do ponto de vista das infraestruturas, apresenta um bom estado de
conservacdo, amplos espacos interiores e exteriores, areas jardinadas e um
recreio.

Quanto ao espaco onde foi desenvolvido o presente Projeto (sala do 2.2 A),
é de referir que apresenta muito boas condic¢des, tendo em conta o espaco, a
temperatura, a luminosidade, o equipamento e os recursos didaticos,
principalmente respeitantes a area da Matematica.

A turma é constituida por 21 estudantes dos quais 7 do sexo feminino e 14
do sexo masculino, com idades compreendidas entre os sete e os oito anos.
Ha um estudante com NEE, com meningite meningocdcica diagnosticada aos
trés meses de idade. Trata-se, pois, de um grupo heterogéneo no que
concerne a capacidades de aprendizagem.

O projeto foi implementado com recurso a um cronograma (Anexo 39) que
fixou a calendarizagdao das tarefas por forma a permitir gerir o tempo de
implementacao.

Da mesma forma, o trabalho cooperativo com a Professora Orientadora
Cooperante permitiu o desenvolvimento deste projeto com a disponibilizagdo
de tempo para desenvolver atividades em regime de regéncias e de
cooperacdo (Anexos 40, 41,42, 43 e 44).

No desenvolvimento das sessOes, estabeleceu-se um processo dinamico,
interativo e construtivo, que muito favoreceu as aprendizagens com a
participacao na construgao das situagdes (Fernandes, 2005).

Contudo, ndo obstante o carater "descontraido" que as aulas assumiram,
considerou-se sempre importante o rigor na comunicacdo matematica
(National Council of Teachers of Mathematics, 1989), tdo necessdrio para a

construcdo de significados precisos e organizagdo/transmissdo de ideias por
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parte do estudante (Ponte et al., Programa de Matematica do ensino bdsico,
2007).

Também o uso de ME, ndo sendo uma pratica recorrente no ensino da
Matematica, foi objeto de valorizacdo das atividades desenvolvidas, como é
referido na NCTM (1989; 1991).

Procurou-se desenvolver atividades para promover a articulacdo curricular,
criando “«ligagdes» ou «pontes» entre as varias areas do saber” (Ribeiro A.,
1999, p. 85), o que permitiu amplificar a visdao dos estudantes relativamente
aos conhecimentos a construir e organizar redes mentais, conferindo um
carater global aos conhecimentos a construir e colocando em evidéncia a
relacdo existente entre os conteldos abordados (Torres, 2000).

Foram entdo desenvolvidas nove sessdes, que serdo brevemente descritas

com referéncia aos anexos que as sustentam:

e 12 Sessdo - Andlise das caracteristicas das figuras geométricas que
compdem o Tangram, seus nomes, analise quanto aos lados e vértices. Foi
possivel articular a Matematica com Expressdo Artistica, na pintura e
constru¢dao de um Tangram;

e 22 Sessdao — Apresentagao da lenda do Tangram em Power Point (Anexo
8), decomposi¢ao do Tangram nas suas pegas (quadrado com picotagem para
destacar as pecas), os diferentes tipos de triangulos quanto a classificagao dos
seus lados e angulos, os quadrildteros do Tangram, sua explorac;éo16 em
diferentes materiais — foi iniciada a explora¢ao do Tangram em cores para ser
feita uma exploragdao com progressivo grau de complexidade, terminando no

Tangram em espuma de poliuretano, numa cor s6, conforme este material

% A fase exploratéria na faixa etaria em que os estudantes se encontram (7/8 anos) é
muito importante e faz com que a aprendizagem seja melhorada, combinada com a reflexdo
consciente, de acordo com o que é referido por Piaget (1977).
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deve ser trabalhado, representatividade dos triémgulos17 e, por fim, escrita de
uma narrativa: "lda ao Parque com o Tangram". Foi possivel articular a
Matematica com Portugués e Expressdo Artistica — "densidade instrutiva". E
porgue um mimo pode estar sempre presente numa sala de aula, houve
também lugar para um momento de degustacdo de um bolo em forma de
Tangram (Anexo 45).

e 32 Sessdo — Apds a escolha de uma figura feita com as pecas do Tangram,
em papel autocolante, foi elaborado um esquema no quadro que permitiu
registar as diferentes pegas e o numero de vezes que as mesmas se repetiam,
em numero superior a dois. Foram analisadas as regularidades entre adicdo e
multiplicacdo. Este esquema permitiu aos estudantes entenderem facilmente
a tabuada dos 2. Nesta sessdo ficou plasmada a passagem do Tangram do
dominio Geometria e Medida para Numeros e Opera¢Ges. Foi possivel
articular Matematica com Expressdo Artistica.

e 42 Sessdo — O estudo dos sinais de transito associado a exploracdo das
formas geométricas do Tangram permitiu aos estudantes fazer uma
aproximacdo entre as suas culturas quotidianas e a cultura escolar (Moreira &
Candau, 2003; Walle, 2009), através da correspondéncia entre imagens do dia
a dia e a identificacdo de figuras geométricas (anexo 20): associa¢dao dos
triangulos aos sinais de perigo e dos quadrados aos sinais de informacao,
assim como as cores vermelha e azul e sua significacdo, respetivamente. Esta
atividade captou, de imediato, a atencdao da turma, motivando-a para as
acOes a desenvolver (Santos, 1977). Foi possivel articular a Matemdtica com
as Ciéncias Sociais e Expressao Artistica.

e 52 Sessdo — Leitura de excertos da obra Figuras Figuronas, de Maria

Alberta Menéres, em que as criangas participaram num exercicio de escuta

17 ~ . ~ . .n
- Estabelecer relagbes/situacdes que pudessem ser trabalhadas: com dois tridngulos
menores, cobrir o quadrado; com dois tridngulos menores, cobrir o tridngulo médio; com
duas pecas montar um quadrado, assim como outros exemplos (Anexo 46).
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ativa, com o objetivo de relacionar o que ouviram com as figuras do Tangram.
Assumiu-se o livro como um instrumento que possibilitou aos estudantes
tornarem-se “mais livres e cultos, solidarios e criticos” (Gomes, 2006, p. 5),
uma vez que, através do livro, alargaram os seus conhecimentos prévios e
refletiram sobre algumas experiéncias pessoais quando relacionaram, por
exemplo, a figura de uma das pecas do Tangram — o paralelogramo —com a
ilustracao do livro, em que o paralelogramo passou a ser revisitado no telhado
de uma igreja (Menéres, 2005, pp. 34-35) (Anexo 47). Tal como defende Amor
(2006), a leitura constituiu efetivamente um momento especial no processo
de formacdo dos estudantes.

Foi estabelecida ainda uma relacio do Tangram com o Geoplano®,
iniciando a exploracdo deste ME com a construcdo das figuras do Tangram.
Revisitaram-se os conhecimentos adquiridos em relacdo aos sinais de transito
e as suas formas geométricas. Em suma, articulou-se a Matemadtica com
Portugués e Ciéncias Sociais.

® 62 Sessdo — Apds o estudo de algumas partes de uma planta, foi entregue
a cada estudante um conjunto de pequenas pegas para formarem um puzzle
sobre a temdtica e colarem nos cadernos didrios. As diferentes pecas (em
numero de sete) correspondiam as formas das pecas do Tangram (Anexos 48

nl9

e 49). Foi possivel "Divertir com o saber" ™, articulando Matematica e Ciéncias

Naturais.

18 A introdugdo de um novo ME — o Geoplano — teve como objetivo dar continuidade ao
uso de materiais nas aulas, permitindo aos estudantes o conhecimento de novos materiais
(Anexo 28).

A reflexdo sobre estas praticas permitird aos estudantes transformar e melhorar as suas
praxis educativas (Oliveira & Serrazina, 2002), tendo como exemplo as atividades
desenvolvidas com o Tangram.

19 Esta expressdo tem todo o significado no desenvolvimento do presente Projeto de Investigagdo, uma vez que
o Divertir com o Saber é um projeto que visa proporcionar aos alunos do 1.2 e 2.2 CEB, de zonas carenciadas,
momentos de partilha, (re)descoberta de saberes de ambito interdisciplinar, com particular enfoque na érea
da Matematica. Este projeto surgiu da iniciativa da Camara Municipal de Gaia com a colaboragdo
da Escola Superior de Educagdo — Politécnico do Porto.

106



e 72 Sessao — Desenvolvimento de atividades relacionadas com a
identificagdo de quadrilateros e classificagdo de triangulos (Anexo 50).
Articulagao da Matematica com Expressao Artistica.

e 82 Sessdo — Preenchimento de um quadro sobre as caracteristicas de
figuras geométricas, incluindo as do Tangram (Anexo 51). Articulacdo da
Matematica com Expressao Artistica.

e 92 Sessao — Atividade de sintese da temdtica em torno do Tangram

(Anexo 52). Articulagao da Matematica com o Portugués.

Estas atividades permitiram aferir sobre a possibilidade de promover a
articulacdo curricular em sala de aula e a motivacdo das criancas®® bem como
encontrar um significado pessoal e profissional no processo de realizacdo
deste trabalho de investigacdo, que mais tarde serd uma pratica que podera
orientar a acdo da docente, ja como professora titular de turma (Alonso &
Silva, 2005).

5.6. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Como a metodologia de investigacao deve ser escolhida de acordo com a
natureza do problema em estudo (Tuckman, 2012), optou-se por uma
perspetiva investigativa para influenciar, promover a mudanca, através da
pratica, dos resultados e das conclusdes que for possivel aferir (Johnson &
Christensen, 2003).

2% Foram desenvolvidos dois trabalhos para datas tematicas (dia da M3e e dia do Pai) mas,
por razdes de gestdo de recursos e para haver um tratamento igualitdrio entre salas, foi
opcdo da Professora Orientadora Cooperante ndo desenvolver estes trabalhos, mesmo
estando os materiais estruturados para as referidas atividades (Anexos 53 e 54).
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A investigacdo na 4drea da educacdo privilegia "a ligacdo entre
conhecimentos provenientes de varios campos disciplinares, de modo a
ensaiar a construcdo de um pensamento alternativo e inovador sobre o
objeto de investigacao" (Alves, 2007, p. 9). Para tal, a observacdo
desenvolvida pressupde a utilizacdo de ideias e conhecimentos para a
elaboracdo de esquemas mentais que permitam a descricdo objetiva do real,
com finalidades especificas e determinadas (Trindade, 2007).

Existe uma grande proximidade entre a observacdo e o enquadramento
tedrico, na medida em que "a teoria ajuda a definir as questdes iniciais e, por
outro, permite o surgimento de novas questdes a medida que a investigacdo
avanga" (Gongalves, 2010).

Deve, assim, considerar-se um conjunto de fases: planificacdo, acdo,
observacdo (avaliacdo) e reflexdo, de acordo com Coutinho et al. (2009).

Depois de planificado o processo de investigacdo e para passar a acao é
necessario definir uma amostra para a implementacao do estudo.

A populacdo escolhida representa o conjunto de estudantes que frequenta
a turma do 2.2 A da EB1 dos Miosétis, considerada uma populagdo de
reduzida dimensdao — 21 estudantes — pelo que seria exequivel estudar todo o
universo selecionado. No caso em concreto, selecionou-se para amostra o
conjunto de 15 estudantes de ambos os sexos (com idades compreendidas
entre os sete e os oito anos) que, a data da aplicagdo do primeiro inquérito,
estava presente na sala de aula, sendo assim considerada uma sele¢do
aleatéria. Como refere Fernandes (1991), "a seleccdo aleatdria dos sujeitos
[da amostra] é uma técnica obrigatéria para que se possam generalizar os
resultados da investigacao" (p. 65). Ficou assim estabelecida uma amostra
muito representativa da populagao alvo. Por um lado, representa 71,4% da
populagdo e, por outro, ndo houve qualquer selecdo consciente dos
elementos que iriam constituir a amostra, sendo assim possivel "generalizar
para o universo [a populacdo] o que nele for observado" (Rudio, 2001, p. 62).

Para garantir a representatividade da amostra, o segundo questionario foi

distribuido aos mesmos 15 estudantes que haviam respondido ao primeiro.
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A recolha de dados enquadra-se na categoria das técnicas baseadas na
observacdo, centrada na perspetiva do investigador (Latorre, 2003). Assim, é
feita uma observacdo direta e presencial do fendmeno em estudo
(observacao participante) e, também, na categoria das técnicas baseadas na
conversacdo (questiondrio), centradas na perspetiva dos participantes.

A observacdo, considerada uma operacdo de intervencao (Coutinho, et al.,
2009), foi suportada por guides de observacdo e listas de verificacdo (Anexos
54 e 55) para tornar possivel a analise de aspetos que iriam refletir
caracteristicas da qualidade do ensino e da aprendizagem com recurso ao
Tangram.

Esta metodologia foi escolhida ndo sé por permitir a identificacdo de
fendmenos, levantamento de problemas e posterior averiguacao de solucoes
(Estrela, 1990), mas também por ser importante a sua integracdo em estudos
e processos de investigacdo-acdo sobre as praticas, servindo de apoio a
experimentacdo e a reflexdo sobre novas abordagens, metodologias e
atividades (Cockburn, 2005).

Pela observacdo, visou-se a descricdo, a interpretacdo e a acdo sobre uma
realidade a estudar através da analise do comportamento dos estudantes
(movimentacgdes, postura, expressoes faciais, tempos de reagao).

Considerou-se a observacdo intencional e espontanea porque, para além
de haver uma intencdo inicial, foi evocada a observagdo espontdnea para
situacdes que ndo estavam inicialmente direcionadas (Trindade, 2007) e que
nao podiam ser descuradas (postura de trabalho).

A investigacdo por inquéritos surge, de forma muito frequente, ligada ao
campo da educac¢do, como refere Tuckman (2012). Esta técnica tem como
objetivo principal a conversado das informacgdes obtidas dos respondentes em
dados pré-formatados, facilitando o acesso a um nuimero elevado de sujeitos
e a contextos diferenciados (Afonso, 2005), permitindo uma maior facilidade
em sistematizar e analisar os resultados e reduz o tempo necessario para a

recolha e analise dos dados (Carmo & Ferreira, 1998; Hayman, 1984).
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Cada questionario implementado foi elaborado com uma linguagem
acessivel a faixa etaria a que se destina (sete e oito anos) e com "perguntas e
guestdes que se consideram relevantes de acordo com as caracteristicas e
dimensdo do que se deseja observar” (Hoz, 1985, p. 58).

Quanto ao tipo de perguntas, optou-se por questdes fechadas pelo facto
de serem dirigidas a estudantes da faixa etdria compreendida entre os sete e
oito anos e que apresentam ainda uma limitada capacidade de redacao.
Acresceu também o cuidado de elaborar questionarios com perguntas numa
linguagem simples que se adequasse ao nivel de compreensdo da populacdo
selecionada, tal como preconiza Hill (2009) ao referir que um inquérito por
guestionario deve ser feito de "perguntas curtas, palavras e sintaxe simples"
(p. 96). Como referem Filho e Santos (2001), um questionario misto,
composto por questoes abertas e fechadas, amplia a perspetiva de respostas
mais diretas e fomenta dados mais aprofundad0521.

Foram ainda elaborados dois questiondrios anénimos acompanhados por
instrucbes definidas para que os estudantes soubessem o que deles se

pretendia e um questiondrio a Professora Orientadora Cooperante.

5.7. ANALISE DE DADOS

Os estudantes receberam com entusiasmo a integragdo de um ME no
desenvolvimento das atividades propostas: 11 alunos atribuiram o nivel 4 e 4

alunos referiram o nivel 5, correspondendo o nivel 5 ao maximo da escala.

*! Era também intencao realizar-se uma entrevista a Professora Orientadora Cooperante
com o proposito de complementar as respostas ao questiondrio que lhe foi dirigido e,
porventura, conhecer outras opiniées e expectativas. Por motivos alheios, ndo foi possivel
aplicar a entrevista. Contudo, este facto ndo fez perigar a analise dos dados recolhidos
através dos outros métodos de pesquisa.
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A atitude colaborativa assumiu valores pouco expectaveis face ao espirito
colaborativo da turma em causa. Este aspeto estd relacionado com o facto de
os estudantes estarem envolvidos nas suas atividades, uma vez que ndo era
usual trabalhar-se com materiais em sala de aula. A dindmica da sala e os
resultados referentes ao entusiasmo/empenho na execucdo da atividade
permitiram esta conclusdo. Ndo obstante esta andlise, acrescenta-se que a
maior parte dos estudantes solicitou a intervencdao da Professora Orientadora
Cooperante.

A maior parte dos estudantes concluiu a atividade proposta.

Os conceitos matematicos visados foram alcancados pela maior parte da
turma e pode constatar-se que a utilizacio do ME melhorou o processo de
aprendizagem desta aula. E, pois, de reter a elevada motivacdo demonstrada

por todas as criancas para desenvolverem mais atividades com ME.

5.8. CONCLUSOES

O desenvolvimento das diversas atividades com o Tangram desencadeou
mudanc¢as a nivel da articulagdo curricular e da motivacdao das criangas,
confirmando-se um resultado satisfatério em relacdo a possibilidade de
trabalhar o Tangram para além do dominio para o qual esta referenciado.

O potencial criativo do material e das atividades desenvolvidas conduziram
a um nivel de aprendizagem légico e evolutivo, traduzido no envolvimento
dos estudantes nas atividades propostas.

A articulacdo curricular estabelecida pelo Tangram promoveu, também,

uma predisposi¢ao para a aprendizagem — veja-se o caso da leitura do poema

2 No final do tempo atribuido para a realizacdo desta atividade, os estudantes

manifestaram desagrado pelo tempo (desajustado) atribuido a realizagdo da atividade.



Figuras Figuronas, de Maria Alberta Menéres, que permitiu o didlogo
intercurricular, tornando visivel o continuum de aprendizagens.

Da Matematica ao Dominio NUmeros e Operacdes, a articulacdo curricular
exercia claramente, entre as diferentes areas do saber, a magia: os estudantes
ndo sabiam que darea iria surgir de uma atividade que aparentemente parecia

. sy . 2
ser exclusivamente de Matematica.?>.

23 Como disse um estudante: "Professora, vamos comecar a trabalhar?!" (Nota de campo
do dia 12 de janeiro de 2015).
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6. CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

O percurso feito, da Licenciatura ao Mestrado, pela relatora deste
relatdrio, proporcionou, para além de aprendizagens e consolidacdo de alguns
saberes, uma oportunidade para refletir sobre o passado e equacionar o
futuro — foi, sem duvida, uma senda com muitas incertezas, mas igualmente
de conquistas e de crencgas.

Este Relatério de Estagio regista alguns momentos passados nas salas de
aula, nos corredores, no recreio, ou seja, em todos aqueles espacos, formais e
informais, onde os individuos desenvolvem a sua humanidade e se fazem. A
ESE caracteriza a determinacdo da mestranda em querer saber mais, em
guerer acompanhar a evolucdo das teorias e das praticas que esta escola lhe
ensinou — a pesquisar, a investigar, a agir e, sempre que necessario, a alterar
um percurso que, inicialmente, se apresentava como apropriado. Vezes e
vezes foram alteradas planificagcBes, outras terdo sido cumpridas, mas, de
todas as vezes, a consciéncia de terem sido delineadas com empenho e
entrega. Mas, das praticas, ndo esquecerei que é possivel dar uma aula sem
grandes recursos, que é possivel utilizar um pedacinho de papel e criar com
ele momentos de ensino e de aprendizagens.

Hoje, a mestranda experimenta a sensa¢dao de estar mais preparada para
se juntar as criangas e, com elas, construir e partilhar saberes e valores.

O ano de estagio resultou num “contributo para o percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos-formandos recorrendo,
para o efeito, a estratégias de formacdo de caracter dinamico,
verdadeiramente construtivo e formativo, no sentido da promogado, entre
todos os intervenientes (...), de modo a que os mesmos se tornem nao sé mais
flexiveis, mais seguros e preparados para auto-dirigirem suas aprendizagens
(Machado, 1999, citado em Severino, 2007, p. 44).
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Por isso, a relatora deste documento, sente-se mais confiante, mais certa
da consisténcia das suas aprendizagens — e também das suas fragilidades —,
e mais capaz porque dotada de ferramentas solidamente construidas ao longo
da formacao.

Findo este ciclo de aprendizagens, a mestranda reconhece que todas as
Unidades Didaticas foram ganhando significado — umas mais do que outras
—, numa rede intrincada de sentidos.

Apesar de reconhecer as mudancas a nivel pessoal (agora, mais capaz de
ouvir, de analisar antes de reagir, de amaciar as palavras antes de arremessa-
las como pedras), a mestranda ndo mudou em tudo — conserva a
determinacdo e a vontade de consolidar mais e mais este percurso e continua
a imprimir rigor e perfecionismo no que faz, ou seja, a exigéncia e a
tolerancia.

Na sua relagdo com os outros, aprendeu a registar exemplos que, de forma
alguma, seguira e a guardar espago na memdria para recordar os momentos
gue ndo sao possiveis de esquecer e de descrever — os sitios (e momentos)
nos quais me ri, fiz rir e outros que de forma tdo silenciosa me deixaram
pensar — a sala 6 e a prova de M23 onde tudo comegou, o inesquecivel
"cantinho da nicotina", o nucleo de estudos (NELA, agora IEL-C) de uma
instituicdo que, tantas vezes, me recebeu e me fazia sentir especial, as
pequenas conquistas que transformaram um espago pequenino num lugar de
convivio, aquela(s) sala(s) de aula onde fui aluna e também as outras onde me
senti professora.

Inicio 0 novo percurso com um sorriso estampado nos olhos, com receios e
com determinagdo na mochila. Termino com mais sabedoria, com
confirmacgdes, conhecimentos e um reforco de fé. Mas, acima de tudo,
consciente de que ser professor é complexo e exige, mais do que dar
respostas, colocar perguntas (em primeira instancia, a si mesmo), combater
solugdes faceis, rapidas, e redutoras, construir solucdes alternativas, resistir a
situacdes hostis (e sdo tantas) e estar disponivel para operar mudancas nesta

sociedade adversa, construindo contextos com valor educativo — é que
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educar ndo significa apenas ensinar, orientar, levar um individuo do um
estddio em que se encontra a um outro que se pretende alcancar,
etimologicamente educare significa também desenvolver as capacidades e
potencialidades internas ao individuo e promover a projecdo dessas
qualidades para fora de si. Numa sociedade em que cada vez mais o professor
esta preso a documentos reguladores, é precisamente esta segunda dimensao
do verbo ensinar que é preciso resgatar.

Assim, a mestranda espera poder contribuir para a construcdo de um
mundo mais humano — melhor, portanto —, mais comunicante, lembrando
sempre o verso do poeta francés Vitor Hugo (1802-1885): “cada crianca que

se ensina € um Homem que se conquista”.
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Anexo 1

Ano: 2.9 Turma: A N.2 estudantes: 21
Duragdo: 80 min - 09:00-10:30
Data: 20 /11 /2014

Professora Orientadora Cooperante: Licia Montelra
Professora Estagidria: Sivia Cruz

PROGRAMA:
DOMINIO: GEOMETRIA € MEDIDA
CONTEUDOS:
- Triingulos istsceles, equildteras e escalenos;
« Quadrilateros [retinguo, quadrado e {...)),
METAS CURRICULARES:
Dominio: GM2
Subdominio: Figuras geométricas
Objetivo Geral: Reconhecer & representar formas geométricas
Descritores:
« Identificar e repr tar tridngulos isdsceles e equiliteros, hecendo os segundos como casos particudares dos
primeiros;
- Mdentificar e representar quadrilateros (..);
- Identificar e representar pentdgonos & hexdgonos.

Nota' Segundo objetivos e orientagies prestadas pela Professora Orientadora e Cooperante para esta aula, serdo também
abordadas as seguintes figuras geométricas: dreulo e retdagulo.

Serd tambem mencionado o paralelograme como peca integrante do Tangram, material apr do pela Profe
Estagiania,
, - Materiais e
Percurso de aprendizagem o8
_Recursos
Disposicio dos aluncs na sala de aula:
Os alunos entram na sala de aula de acordo com as rotinas implementadas pela 5

Professora Orientadora Cooperante.

Registo da data no quadro como roting habitual,

Nesta aula, o5 alunos nao fazem de imedato o registo da data nos seus cadernos
didsios para ficarem com as mesas Hvres pard manipularem methor 0§ materials que
vao ser entregues pela Professora Estagiaria,




Desenvolvimento
Motivacdo/Problematizacio
Divertir e saber com o Tangram.
Utllizagdo do referido material estruturado para motivar 08 estudantes para a
predisposicio para a aprendizagem,
Problematizagio:
0 recurso escolhide, por ser ladice e permitir ser manipulado, capta mais faciimente a
atengdo dos aunas € motiva-0s mas para a aprendizagem?

Ativagdo do conhedmento prévio:

* Recordar aos aunos a aula de regénria apresentada pela Professora Estagiaria sobre
os Solidos Geométricos em que foram referidas as seguintes figuras geométricas:
quadrado/tridagulofretangule/circulo

sSalientar que o nome dos s6lidos & atribuido em fungdo da figura piana que 0 mesmo
apresenta na{s) suais) base(s), pelo que é ‘'mportante saber 3 sua denominagdo.

Ex: A piramide frlangular tem este nome porque a sua base € um Lrdngulo.

Exploragdo da tarefa

No momento intial da aula é apresentado & turma um pequena video score a origem
da Tangram, Este video tem objetivo cultural, mas sobiretudo metivacional, para, além
de conhecimentas, mastrar aos alunes que, tamaém na Matematxa, hia muitas
historias interessantes para conhecer.
Questdes:
- Como se chama o material? (escrever no quadro)
- Algueém conhece este material?

E constituide por quantas pegas?
- Qual a forma de cada pega?
- Cada pega tem um nome. Qual é?

Qual a sua ulitdade?
- O que nos permite aorender?
- Qua' a forma gue temn quando esta guardado?

14 Tarefa:

Apos a visua'zagdo do video € entregue a cada aluno uma foina de papel picotada
formando um Tangram. A decompesisae desta folha permite aos alunos visualizarem a
decomposigdo de um quadrado Iniclal nas 7 figuras do Tangram (queda do espetho) e
novamente a sua comaosigao na forma inicial {descooerta do Tangram) - Anexo 1.
(Todas as atividades deserwolvidas pelos alunos de forma autdnoma serdo
acompanhadas pela Professora Estagiaria, deslocando-se pela turma).

2% Tarefa:

Cada aluno recede um Tangram em madeira e um conjunto de 3 cartes com imagens
para construirem,

Trabalho exploratdrio (comoor dferentes tipos de poligonos formando as imagens
apresentadas) - Anexo 2,

Computador
- Projetor

- Folha de pape!
picotado

-Tangram em
madeira
Conjunto de
trés cartdes com
imagens
- Saco piastico
Cartdo  com




3% Tarefa:
Representatividade da relagdo dos triangulos no Tangram (Anexo 3}

Os alunos guardam os materials que tém em £ ma da mesa num saco entregue a cada
aluno pela Professora Estagiaria,

42 Tarefa:

£ dado a cada aluno outra Tangram numa Bnica cor, COM UM conjunto de imagens pasa
construirem, também numa dnica cor - srogressio do grau de complexidade do uso do
material, do colorido a0 de uma unica cor.

Questdes orientadoras:

- E mais dificil sem cores? Porqué?

- Mais desafiante?

- Que dificu'dades sentiram?

A ‘magem gue cada aluno esco'he fazer serd reprodudida em papel autocolante preto,
colocada no placar feito pela Professora Estagidria e serd a personagem de uma nistovia
gue, em grupo, a turma va’ construin,

Este olacar serd pintade em articulagdo com o Professor de Expressdo Plastica,

Nome da nistoria: “lda oo porque com o Tangram”

5% Tarefa:
Qs varios tipos de trianguios:
Questdes:
- Qual a Mgura que o Tangram tem em maor mimernn?
- 56 ex'st'rdo trianguios com esta forma?
E se for wna figura de 3 lados, mas diferente das do Tangram?
- Terdo o mesma nome?
- Como se chamam os tridngu'os?

Classificagdo dos triangulos quanto aos seus lados:
Escalenos
Isésceles
- Equilatercs
{caso particular do trianguo equilatera come caso particular do tridngulo sosceles)
Reglsto no quadro dos diferentes Lriangulos,

62 Tarefa:
Relagdo entre as pegas do Tangram:
- 2 triangulos formam o paralelogramo;
- 2 triangulos pequencs fermam o medio;
2 lridngulos formam o quadrado;
- 2 trlangulos pequenos € o pasalelcgramo formam 1 tridngulo grande

Instrugdes

- Computador
- Projetor

-Tangramem
Poliuretano

- Poster da
lecalizagio da
estola

- Quadroe
Giz

-Tangramem
Poliuretano




Si tizacs
Dialogo da Professora Estagiaria com os alunos sobre a forma como aprenderam o
estudo das figuras geometricas.

Questdes:

- 05 tridngulos tém todos 05 mesmo nome?

- Com algumas pegas do Tangram conseguem-se construlr outras? Quas?

Sera entregue a cada aluno uma folha sintese de todos s conhecimentos abordados
para colarem nos seus cadernos diarios (Anexo 4).

Como consolidagdo dos conhecimentos adquiridos, a Prolessora Estagidria elaborou
uma Ficha para os alunos realizarem como trabalho para casa, (Anexo 5)

Comao a au'a termina no horario da paragem nara o lanche, @ Professora Estagiaria
Lrouxe para os aunas um bolo em forma de Tangram para partilhar com a turma:

AT ics aalls e Mitoondtion’”

15'

- Folha sintese

- Ficha para
trabalho de casa

- Bolo
- Guardanapos
- Faca

Avzliagdo

- Comportamento {Cidadania - Projeto Educativo da Escola {P.E.E.));
- Concentragao, atengao;
Respeto pelos materiais {P.EE.);
- Moallizagde de conhecimentos prévios trabalhados;
- Participagdo oral (qualidade, quantidade),
- Respeitar o grupo e as suas intervengtes (PEE);
- Motivagao.

A ser preenchido apds aglo




Anexo 2
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Tangram

O TANGRAM & um gquebra-cabega formado por 7 poligonos:
cince tridngulos, um quadradoe um paralelogramo.

-

= ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* Com dois tridngulos podemos construir um paralelogramo:




-

< ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* Com dois triangulos pequenos podemos construir um
triangulo médio:

= ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* Com dols tridngulos podemos construir um quadrado:

-
-
-
-
-
-
d
-
-
g
-
-
-
-~
s
-
-
-
-
-
il
-
e

= ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* Com dois tridangulos pequenos e o paralelogramo podemos
construir um tridngulo grande:

AN

PO RIRN RN RIRRRRIRRIIRINTY



< ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* Com trés pegas triangulares podemos construir um
quadrado, um triangulo grande e um paralelogramo:

¢- 42
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Anexo 6

REGENCIA SUPERVISIONADA - MATEMATICA
Plano de aula— "Tantos grdficos..."

Prafessar Orlentador Cooperante: Manue| Costa
Professora Estagidria: Silvia Cruz

Anp: 6% Turma: B N.2 estudantes: 22
Duragio: 45 min - §:25-09:10
Data: 16 /04 /2015

PROGRAMA:

DOMIN O: ORGANIZAGEO E TRAMENTO DE DADOS
CONTEUDOS:

-Varidveis qualitativas e quantitativas
- Graficos circulares

FAETAS CURRICULARES:

Dominio: 0TD6

Subdominio: Representacio e tratamento de dados
Descritores:

- Resolver problemas envolvendo a andlise de dados representados de diferentes formas

- Resolver problemas envolvendo a andlise de dados representados de diferentes formas

Percurso de aprendizagem

Materfals e
Recursos

Motivaclo/Problematizaclo
Motivaclo/Problematizaclio
Utilizag&o de dois graficos distintos com a mesma informacao .
Problematizagso:
£ possivel utilizarmaos graficos diferentes para o mesmo ohjetiva?
Graficos diferentes indicam, obrigatoriamente, dados diferentes?

Atlvagiio do conhecimento prévio:
* Recordar aos alunos a aula de regéncia do par pedagogico.

Desenvolimento
No momento inicial serdo analisados dois graficos distintos, um de dados qualitativos e

outro de dados quantitativos

Questdes:

- Os graficos apresentam a mesma informacdo?

- O que distingue um do outro?

- Existem graficos diferentes para dados diferentes?
- Existiram dados de natureza distinta?

11 Tarefa:
Registar no caderno as diferengas entre as varidveis qualitativas e quantitativas graficos
de barras e circularesos dados quantitativos e os dados qualitativos

2 Tarefa:

30

- Computador
- Projetor




Serdo analisados dois graficos distintos, para introduzir os conceitos de Amplitude e
Extremos

Questdes;
- De acordo com o grafico, conseguem indicar o valor maximo? E o valor minimo?
- Ao observarem, conseguem atribuir a diferenga entre o valor maximo e o valor
minima?

11 Tarefa:

Registo no caderno das diferengas dos conceitos de Amplitude e Extremaos

Sisternatizaclo
Resolugdo de exercicios a pares e acompanhamento da professora estagiario pelasala | 13°

Avaliaglo

- Comportamento (Cidadania - Projeto Educativo da Escola (P.E.E.));
- Concentragdo;

- Mohilizagdo de conhecimentos prévios trabalhados;

- Participagdo oral {gualidade, quantidade);

- Respeitar o grupo e as suas intervengdes (P.E.E.];

- Motivagdo

Reflexdio

A ser preenchido apds agdo.
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Ano; 2 Turma: A N estudantes; 11

alnos deesrdo registar, apos denuficarem o chaka, 3.Qua e5pago di cass partencem (casa de banho,
oenha & extere),
Cs alamentos & cada grupo deveri trocar entre si opiebes tentando chegar 3 um acordo quanto 3

iderficagio de cada chairo,
Nots ¢ dererpetn 3 dhegdniie de apindes gue podem e mea ¢ & o de cads duna
Questles orlentacoras:
[ da pek 1ETpED crculy peos v s grugos)
<ES18 3 sor faol?

-1 descotinram tedos?

< Algan dhgee levanta duvidas?

- Adgum chaleo colocanam am mais 3o qua um Stio da casa?
< INGO poder ver @ 1a0as torra o tarefs maly difiol?

- Q grupo partina das mesivas opnises?

-ES1Be @ facer 0 regisio na gretha?

Come asvagio de conhecmentos prévins, & o pels Professors Estegans que 56 poderdo
SxRCulie G8E Parte da tarels ate o reldwo da sala indcar 09 300 - gesiin do wempo pel grupo,
Regist e efetuado nd quedro pelos slunos, dos resultadion apuredos

| Professora Estaghdrtae St Cns Duraglo: 45° [0S:006, 0545 Data: 25/11/1034
PROGRAMA
Biogo 3.~ A descoberts de sl mesmo
3,0 seu corpo
+ Oz drglios dos sonkicos:
~localear, no torpo, 03 Crghon dos wentidos:
«ditingJr cbjectos peto charo, sabar, texturs, forma |
~ditinguir som. chearus e cores do ambierds que o cerca fvoees rudos de msqures, cores e dheros ceflores |
Desewvolvimento do perarsa da auls € Recursos
Mosivacdo / Problematizacdo - Pasta dos dentes;
S | - Gelde barho,
Exploracho Inidal do amblents criado na sla: <P de tdoo,
* Serlo colocados na 18 ramon o sucalipto ro dis artertor & realcagio da mividade & deserwolver pels Professons Agua,
Estagiinls, 0ara QuUP 0T Fur0s 52 sporceban, A da eirada na Sia, o PeRenga 68 LM hairo aiferunts -Agafrao,
5 Munos sperceberam-se da diférenca o chairo da sala? sAToL
- Adi % -Eucalipto,
Ohisdio e turme em & grupos o trabal o (segurd inclssBes da #rofessons L wagin sl :Tem,
i @ upo TS ruma banes oo trabaihn A3 bancas sero posicionadas 0 mals afaaadas possivel, onde desarwalweao B
*athidack
Questdes onentaderas,
-~ Coreg s e ¥icer O (a0 que ois na sala?
_Edeumeplirta?f deum fngo? De gue sers?
- £ 0 minmo chinrd pees Lodos o8 Alnos?
- 05 chakros 30 (guss pora todes & passoss?
£ serpre fid| descobri- 3 que & gue cholra?
Desenvabiments 15 | Frawes
Gealba em papd (Anes0
Vamos ces ot pensando am 3 dWcles da vossa (353, 0N DIMTENTaN 0% Chalror Qs Wit Va0 tertar kentiflcar 1
Freperados para o desaflo? ‘L
12 pare da athidade: ~Etiquétas;
Em code hanca de rabaho esido cokcaddy § frascos pedos & nurmenados @ uma grelha na qual o5 *Marcador de dcelato




Entrega oe 4 frazcos numerados, com liguido aparentemen te igual

- & fasces com liguido
mcdlor,

04 alunos deverdo, com o aushio de nova groha de regsto, dentficar o sabor de cada liguido. ~(_ou~nem .
- Grahe de regis 1o {Anend
2
(Questles orentadoras: > L):mg'
* Apesar de poderem ver o interor dos frascos, fon mais ldol ou mas dificl descobrr o5 sabores? - Borracha
- O chasro nesta situagio ajudeu? Sm? Nio? Porquil?
+Entdo como descobe ram?
Sstematzagde
Ddloge com osalunds scbre 13 stindades desenvoludas ~Manual

Importdnca dos sentdos na descoberts do3 chares e dos saboces {ou peladares |
Ox &rgbos dos senbdos uslizados.

- Charo / Olfsto - Neriz

- Ssbor / Paladar - Lrgua

Resolugde das terefes doMonual Escolar - pags. 27 € 38

Avslagio

-Comportamento [ddacena - PEE ||

Concantragdo

Respeto poics matertals (ckbdank PEE|
~Mobiizagho oe conkadmentos pravics trabalhados

Fartiopacdc onal [ouslidece, quartidace);
~Respatar O gupo e s vum intervencdes [Odedsva -PEE|;

Aplicacio das egrn de trataiho de gupo (ddadania  PEE |

Refiesso
Ao 3 aglo.
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péro Agrupamento Péro Vaz de Caminha

EB2,3 Péro Vaz de Caminha

Nome: Data: 28 de abril de 2015

Folha de Desafios

A classificagdo das plantas quanto a necessidade de agua

1. Observa as trés plantas seguintes que fotografei na nossa visita de estudo ao Jardim
Boténico do Porto. Uma das plantas é mesdfila, outra é xerdfila e outra € hidrofila.

Identifica-as justificando a tua escolha:

R.: R.: R.:

porque porque porque

2. Observa as seguintes folhas ou partes de plantas que também encontramos no Jardim
Boténico do Porto e escreve o seu nome e a que tipo de plantas elas pertencem (xerdfilas,
mesdfilas ou hidrofilas):

nome:

tipo:

nome: nome:

tipo: tipo:




nome:

tipo:

3. Das frases que s seguem, assinala a que tipo de planta ela se refere (xerdfila, mesofila ou

hidrofita):

QUE TIPO DE PLANTA SOU QUANTO A NECESSIDADE DE AGUA?

TIPO DE PLANTA

- Plantas de onde se colhem a malor parte dos frutos comestiveis:

Crescem total ou parcialmente submersas na dgua:

- Tém raizes longas para captarem a malor quantidade de dgua
possivel:

- Em geral, tém folhas pequenas, duras, por vezes reduzidas a
espinhos:

- Tém necessidades moderadas de dgua:

- Geralmente tém troncos lenhosos:

- Caules carnudos e impermeaveis:

- Podem viver em suspensdo:

Bom trabalho! @



Anexo 17

Professors Ddertacors Cooperante: Mam e Lormens Aot Turme: D N Ralunes: 18
Frotessen Esagidn S O Duraghoc 45 - 1150 1235 Dt 07 /05 /2005
Metas:
Dverschade de sares yvos @ suas teragdes com o meo
Dhversidade nas plantas

Conhecar a nfhudncia cdos Betoves ahibtoos nas acepracdes merfoldgicas das plareas

- Destrever a rfldncia i dgua, ta b e 6 tenperatura ro desemavimentn das plantas
Compreender a Importincia da protecia da dveeddade vegetal

- Prepee medides que visem promoeser a hlodhersidads vegers!

- Cancluir acerca da imporénia da protesSo da hiodwersdade vegetal

N ) Vaterias
Mativagdo
o Af plantas precisam de dgua pera viver: 5 | - Quadro;
Recardar o que fol abardado sobre & influénta da dgua nas plantss [mesdfilas; werdfilas e hidréfilas) - Marcodor;
o £ ue precisam mais? -
52 nds 96 bebarmos. sobreyhemos? Computadar
Deservohimanto.
Didiogo com ¢s ahunes sobre as nocessidades das pantas 1ara s desernohverem 30 | - Quadrog
- Mareadar;
- Projetor;
+ Compuader;
Questies origntacoas
De que predsam a6 plantas para se ceserwoharem, pera além da dgual
Para sobeaviverem, quats 05 fatares atidnions de que as plantas degendam?
o Viualeagia dé um esgquems feito pela peoféwmars estagiiris que refadora o fatores abidticos ke dgus ¢
ura com o cresamente das plantas
{oquadro é praetsdo de atordo tom 04 ehemenion gee o4 2linos o o tom a professora )
o Almportinga de mantemios a dversdade nas plantas: ciloge com as ahunos e grandé grupo
Questfies gnentadoegs:
Prorgue & que € Importante protegermas s pantas?
O bereficns as plantas nos traem?
Para o gue & que 25 plantas podem ser usadas gue se refita no eu dia a dia?
D que é que podemos fazer para manter as diver<as espicias?
Sistematizagio
- Fsquena das plantas;
« Cotagem no cadamo didnia de cada aluno do esquama ferio pafa profissora estagiinia @ anaksado com asalunes; | g | e
o Redizacio da ficha de trabalbo da Manual Zsealar pars censalidacio do contedida dade; - Manual escoiar;
- Fcha de desafios.
o Entreg de uma fichs de desafios para os alunos resolverem como trabatho de cass.

Awaliacio

-Compormamento |cdzcania - PEE);
- Concertragio;

- MobilizagZo de conhecmentos prévios laboedades na aua anterlor),
- Participacdo oral {qualdade, quantidadel;
- Metvago implementada pelos materias apressataced, (oMo supone da estuto.

Reflexdo

- A ser preenchida apds 3 ag2o
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REGENCIA SUPERVISIONADA - MATEMATICA
Plano de aula— "0 TANGRAM"

<30 . ['] : htes:
Prafessara Orlentadora Cooperante: Licia Monteiro ‘l;:‘:;;o- ;gm f\[)':f 0 ;sit gd; 0 =
Professora Estagldria: Silvia Cruz i 7 :

Data: 20 /11 /2014
PROGRAMA;
DOMINO: GEOMETRIA E MEDIDA
CONTEUD 0S:
- Tridngulosisdsceles, equildteros e escalenos;
- Quadrildteros (retdngulo, quadrado e (...));

PAET; RRICULARES:
Dominio: GM2
Subdominio: Figuras ge ométricas
Objetivo Geral: Reconhecer e representar formas geométricas
Descritores:
- Identificare representartridngulosisdsceles e equildteros, reconhecendo os segundos como casos particulares dos
primeiros;
- |dentificar e re presentar quadrildteros [...);
- Identificar e representar pentdgonos e hexdgzonos.

Mota: Segundo objetivos e orientagdes prestadas pela Professora Orientadora e Cooperante para esta aula, serdo também
abordadas as seguintes figuras ge ométricas: circulo e retangulo.

Seratambém mencionado o paralelogramo como pega inte grante do Tangram, material apresentado pela Professora
Estagiaria.

Materiais &

Percurso de aprendizagem @ Recursos

Disposigio dos alunos na sala de aula:
Os alunos entram na sala de aula de acordo com as rotinas implementadas pela L
Professora Orientadora Cooperante.

Registo da data no quadro como rotina habitual.

Nesta aula, os alunos ndo fazem de imediato o registo da data nos seus cadernos
diarios para ficarem com as mesas livres para manipularem melhor os materiais que
V30 ser entregues pela Professora Estagiaria.

Desenvohimento
MotivacBo/Problematizaclio 5

Divertir e saber com p Tangram.

Utilizagdo do referido material estruturado para motivar os estudantes para a
predisposicdo para a aprendizagem.

Problematizagdo:

O recurso escolhido, por ser |Gdico e permitir ser manipulado, capta mais facilmente a
atengdo dos alunos e motiva-os mais para a aprendizagem?




AtivacHo do conhecimento prévio:

* Recordar aos alunos a aula de regéneia apresentada pela Professora Estagiaria sobre
o5 Solidos Geométricos em que foram referidas as seguintes figuras geométricas:
guadrado/tridngulo/retdngul ofcirculo.

«Salientar gue o nome dos sdlidos é atribuido em fungdo da figura plana que o mesmo
apresenta nais) suals) base(s), pelo que & importante saber a sua denominagio.

Ex: A pirdmide triangular tem este nome porgue a sua base & um tridneulo.

Exploragio da tarefa

No momento inicial da aula & apresentado a turma um pegueno video sobre a origem
do Tangram. Este video tem objetivo cultural, mas sobretudo maotivacional, para, além
de conhecimentos, mostrar aos alunos gque, também na Matematica, ha muitas
histdrias interessantes para conhecer.

CQuestBes:

- Como se chama o material? (escrever no quadro)

- Alguém conhece este material ?

- £ constituido por quantas pecas?

- Qual aforma de cada pega?

- Cada pega tem um nome. Qual &7

- Qual a sua utilidade?

- O gue nos permite aprender?

- Qual aforma que tem guando esta guardado?

12 Tarefa:

Apods a visualizagdo do video & entregue a cada aluno uma folha de papel picotada
formando um Tangram. A decomposigdo desta folha permite aos alunos visualizarem a
decomposigdo de um quadrado inicial nas 7 figuras do Tangram {queda do espelho) e
novamente a sua composigdo na forma inicial {descoberta do Tangram) - Anexo 1.
{Todas as atividades desenvolvidas pelos alunos de forma autdnoma serdo
acompanhadas pela Professora Estagiaria, deslocando-se pela turma).

21 Tarefa:

Cada aluno recebe um Tangram em madeira e um conjunto de 3 cartdes com imagens
para construirem.

Trabalho exploratério {compor diferentes tipos de poligonos formando as imagens
apresentadas) - Anexo 2.

38 Tarefa:
Representatividade da relagdo dos tridngulos no Tangram {Anexo 3]

Os alunos guardam os materiais gue t8m em cima da mesa num saco entregue a cada
aluno pela Professora Estagiaria.

41 Tarefa:
£ dado a cada aluno outro Tangram numa Onica cor, com um conjunto de imagens para
construirem, também numa Gnica cor - progressado do grau de complexidade do uso do

- Computador
- Projetor

- Folha de papel
picotado

- Tangram em
madeira

- Conjunto de
trés cartdes com
imagens

- Saco plastico

- Cartdo com
instrugdes

- Computador
- Projetor

- Tangram em
Poliuretano




material, do colorido ao de uma Unica cor.
QuestSes orlentadoras:

- £ mais dificil sem cores? Porqué?

- Mais desafiante?

- Que dificuldades sentiram?

A imagem que cada aluno escolheu fazer serd reproduzida em papel autocolante preto,
colocada no placar feito pela Professora Estagiaria e sera a personagem de uma historia
gue, em grupo, a turma vai construir.

Este placar serd pintado em articulagdo com o Professor de Expressdo Plastica.

Nome da histdria: "da ao parque com o Tengram™.

51 Tarefa:

Os varios tipos de tridngul os:

QuestBes:

- Qual a figura que o Tangram tem em maior nUmero?

- So existirdo tridngulos com esta forma?

- E se for uma figura de 3 lados, mas diferente das do Tangram?
- Terdo o mesmonome?

- Como se chamam os tridngulos?

Classificagdo dos tridngulos quanto aos seus lados:

- Escalenos

- Isbsceles

- Equilateros

{caso particular do tridngulo equildtero como caso particular do tridngulo isdsceles)
Registo no quadro dos diferentes tridngulos.

61 Tarefa:

Relagdo entre as pegas do Tangram:

- 2 tridngulos formam o paralelogramo;

- 2 tridngulos peguenos formam o médio;

- 2 tridngulos formam o guadrado;

- 2 tridngulos pequenos e o paralelogramo formam 1 tridngulo grande.

- Poster da
localizagdo da
escola

- Quadro
- Giz

- Tangram em
Poliuretano

Sistematizagio
Didlogo da Professora Estagiaria com os alunos sobre a forma como aprenderam o

estudo das figuras geométricas.

Questdes:

- Os tridngulos t8m todos os mesmo nome?

- Com algumas pegas do Tangram conseguem-se construir outras? Quais?

Serd entregue a cada aluno uma folha sintese de todos os conhecimentos abordados
para colarem nos seus cadernos didrios {Anexo 4).

Como consalldagia dos conhecimentos adquiridos, a Professora Estagiaria elaborou
uma ficha para os alunos realizarem como trabalho para casa. {Anexo 5)

- Folha sintese

- Ficha para
trabalho de casa




Como a aula termina no hordrio da paragem para o lanche, a Professora Estagiaria
trouxe para os alunos um bolo em forma de Tangram para partilhar com a turma:

AT ks anbls oo

5|

- Bolo
- Guardanapos
- Faca

Avaliagdo

- Comportamento {Cidadania - Projeto Educativo da Escola (P.E.E.]);
- Concentragdo, atengdo;

- Respeito pelos materiais (P.E.E.];

- Mohilizagdo de conhecimentos prévios trabalhados;

- Participagdo oral {gualidade, quantidade];

- Respeitar o grupo e as suas intervengdes (P.E.E.);

- Mativagdo.

Reflexdio

A ser preenchido apas agdo.
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A

£81/1¢ dos Miosatis

Agrupamento Péro Vaz de Caminha

Nome: _L,

Data: 9 de dezembro de 2014

Completa a tabela, colocando um «X» no que consideras correto.

ANEXO 2 Meic de Meio de
comunicagdo social comunicagao
pessoal
ﬁ X
X
b
g % ,ﬁ X
A " IS
A
A




deshe . |

A‘ Agrupamento Péro Vaz de Caminha

T81/)1 dos Miosatis

Nome: & Ly 1:4;"” Data: 9 de dezembro de 2014

ANEXO 3

Faz a correspondéncia de acordo com o exemplo.

QO U » w v > ©

o c pzZ2Z - 20 r




Anexo 25




Anexo 26

'ﬁmm Siwe Oy

e doe Aoz 1t Turma:A N2 estudantes: L
Oursgher 45 - MM 15150 et 03/12/2014

Programa:
BLOCD 4~ A DESCOBERTA DAS INTER-RELAQDES ENTRE ESPAGDS

- Reconhecer tipos de comunkcac®o pessoal (correlo, telefore, e-mal, etc |
Reconhecer tipas de comuniachno social (orral, radio, relevtsBo, esc )

(Neste mometo 95 dlinos fecham 2 hoca £ 1apans 95 Devdm com o5 seus dedos. A Profestora Estag i b contmia a estabelecer diingo

COM 0% A% LOMD 42 TVESSm O e td D (s Aedigio)

o Apresentagho de uma Aune da Esonla Superior Edueagdo, finaksta em Lingua Gestual Portuguesa (LGP). A akna ird
fazer 2 tradugia para LGP do que 3 Prafessor Estagidnia vai dizondo, comao farma de mastrar aas alunos que nste
meio de comanicag3n & importante @ o5t 2 ser cada vez mais reccahedda nos meios de comunicagio soda.

Droos dos ¥unos verem con wone d oy, 3 Probessors Esiagiira pace 305 AuUmos pora
DR 3prEm 3 5053 £ 3 NI
Questies onentadoras

Coma se chama esta forma de comanicar?

Algamra vez tinham Wsto alguém usar? Onde?

£ em vossas aasas. J4 viram?

{Refaciorer o trabathe da intérprete com a spresentacdo do wisjomal (tradutora que aparece no cante inferior
direrto dios televisores).

o Didlego com o8 akines sabre comunicagio, diferentes farmas do acesso 3 informagie: comunicagio sodal
pessoal,

Percurso de aprendaagem | Materise Rearsos |
Motivagho
Disposiciio das alunos na sals de auls: Foihade papel A;
- Tiras g2 1e0do / ades!
o Slo formades pares de trabelho, de 2oordo com a dispesiclo da saks ¢ com afientagiies dadas pela Professora B:s: ! ~
Estagidnia. - Frases desafio;
o Retirar 204 2luncs todos os MEas com que comuricam na sala de aule: vo [boca & tapada), B, canetas & iz Arna 1
o Emcima de cada mesa, o5 alunos thm uma foltha branca de pepel M (tem come cbetiva evidendar 2 auséng
do matenal complementar - 1apts ou caneta), Cada grupo reti de uma bolsa um papsd com uma frase que
deverdo comentar e jstificar (Obyetivo: reslcar a necessidade da comanecagdo - o5 akines veem-se privadas da
comunicagdo oral e esertal,
o Asfrases sdo elaboradas pafa Professora Estagiana {Amaxo 1),
Obseraaches
Reacio dos slunos e dtemativas apresentadas para comunicarem,
- Qual & o primeiro par de akines que guer respender 3 “frase desafic™?
Nio estou 3 entendar nem 3 ouvir nadal Queres tenvar novamente?
WMas algum sluna quer expor 8 turmia 3 apinida do seu par, em rolagdo 3 “frase desafio™?
Nota: £ dada ndicacio aos aunos para destaparem a boca,
Sinais do fumo
Deservahimento -Tedefona antieo
0 que sentiram por ido conseguirem comunica? Teleyiea anriga
- Coma imaginam o munde dos surdos a/ou modas? - Rédia anigo
Comao acham que ostas peasoas comuncam? - Portitl

liwo
-Lara
- Braile




Questites orjentadoras;

0 que & comunicar?
- D que & um mia de comunicacio?
- Quals 08 resos de comunicas 80 que usas habinuamente? -Anexa2
- Que matos de comuncagio oonheces?
Todos o8 meios de comaricagio sio usados para chegarem 2 todas 35 pRSSEas 20 Mesmo tempa?
- Em tua €353 t0das a5 pessaas Usam 05 Mesmas mens de comunicagdo?
- Para o, qual consideras ser 0 mena de comunicagdo mais importante nos das de hoe? Porqué?
*  Eeplocar 05 obietos levados para 3 sala de aula pela Professora Estagiana com diferentes meios de comunicacio
{soass ¢ pessoais) como forma de darger o conhedmentn dos dlunas tendo contacta tom o8 objetos reais.
- Realizagio da fichs de desabios, tendo por base os objetos da exposicio (Anexo 2).
* Didloge nom as ahanos scbro:
- @ avelugda das meios de comunicag3o face as necessidades que foram surgnda de comunicar: de forma
cada yer mas répida & com M2is pessas 20 MESMD temoe.
- D Conoato de mEo de comunicarba sodel & pessoal de aconda com os resultados referidos pelos akines.
Sistematizaghn
o Realizagio e corregla da ficha de desafics. 15
~Anexa 3
Nota: & prot Estaghina > £ oportuny com os :uncs 3 relicio cronakigica dos objeros
P ins 02 exposizdo, wando 2 tarminologia “passadn longinzuo” & *pa: peéeimo” (ativagdo do conhecerentn
peEvi) - Amexo 3,
Awliagio
Geelha anexa
- Comportamenta [adadanim - LE)
- Aplicagio das repras de teabalho de grupe (odadanis - PEE}
Concertracio;
3espeita pelos matesiais (rdadania - PEEY
- Mobiizagio de conheomentos prévios trabalhados,
- Zamidpagio oral {qualidade, quantidade),
mdusio e Equidade.
Reflodo

A ser preenchido apds 8 agdo.
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Profesions Orentadars Conperaste: (3 S

Mnoc 19 Tenmal & NE sstadanes )|
S OUF Curaghor 43 maion 7 &
Indicagtin rormmativas:
Zogame: Metasi
Coatmciments Eepbsio da Urgs -

Cawn 00 8 Smbioies b (b o saet
S T R )

LahOtar rega e Emses 25 fury ormrse 1ic 9 (e
« 3 Mertficn: p deserrainares wTiga Mate s ¢ ndetalenn

Dusurvahdmanto
conteddo gramatical preterchida, sem akusso 3 terminologla especifica

Indedinidos).

Realzaclo de uea ficha do trahalho com oS seguntes obwtheos:
ArACio G0 CoNhREMentos pedvios:

NOLH0 de verso;

nogso de estrobe;

nuUMeracio ordnal,

nogso de anomatopein;

pénera;

numerno;

o relefum mpresuva do poema “Loos 3 China e a0 Venta®;

Atraves do exomplos pritcos om sala do auln, di forma ndo mtraturads, fazee a abordagom ao

Di3hopo com as alunos par a eplicitagso de reguiandades dos determinontes artigos {cefinidos

30
Paccces de kefte (da sala),
< Liveos {cdn sala);
Séboos Cucmnitricns
cansrrukdas pelos slunce;
“Caretss

abordagem ao conconto de detormi artqe definkd

Seteratiracia

* Conmtruglo oo uma tabela sinteseo ne cuaorn,
* Pogiazo na cadurno dideia;

Compatammato jcodadeia - FLE|,

Cenrmmoacha

Mo\ pagac de e i

Andie evciitten da mitars do poema

Farticpagto ot fqw idade. quantidadel;

Respaitor 2 1UnTa o 45 sikws Erervengtes (cdfodanea - PEEY

A ser preerchico 2pas 3 agdo




Anexo 31

Nome:

Data: 27 de novembro de 2014

Se tu visses o que eu vi
desatavas a gargalhada
Uma cobra com doze patas
a comer uma salada.

Se tu visses o que eu vi
desatavas a fugir

uma sardinha a mamar
e um pinto a latir.

Se tu visses o que eu vi
fugias para outro lado
uma gata a tocar guitarra
e um cio a cantar o fado.

.Sabendo que:

"Se tu visses o que eu vi"

Se tu visses o que eu vi
ficavas com os cabelos no ar
um porco a dangar uma valsa
e uma lesma a saltitar.

Se tu visses o que eu vi
ficavas de boca aberta
uma cabra com sete rabos
em cima de uma caneca.

Se tu visses o que eu vi

nunca mais te esquecias

uma mosca a escrever poemas
e um lobo a pescar enguias.

(...)
Antobnio Mota, Se Tu Visses o que Eu Vi

e Chama-se determinante artigo definido as palavras que sdo usadas
antes dos nomes para referir algo ja identificado e conhecido. Sao os

seguintes:
o O
o A
o Os
o As

Exemplo: A escola onde eu estudo chama-se JI/EB1 dos Miosotis.

e Chama-se determinante artigo indefinido as palavras que sao
usadas antes dos nomes para introduzir informacao nova, algo indefinido

e nao referido anteriormente. S3o:

o Um
o Uma
o Uns

o Umas

Exemplo: E preciso trazer para a escola um lapis e uma borracha.



1. Depois do que aprendeste, rodeia no texto:

a) A vermelho os determinantes artigos indefinidos.
b) A azul os determinantes artigos definidos.

¢) A verde duas palavras que rimem.

2. Ja conheces este poema - “Loas a Chuva e ao Vento"

Muito de mansinho

Chuva, porque cais?
Vento, aonde vais?

Pingue...Pingue...Pingue...

Vu...Vu...Vu...

Chuva, porque cais?
Vento, aonde vais?

Pingue...Pingue...Pingue...

Vu...Vu...Vu...

O vento que vais,
Vai devagarinho.
O chuva que cais,
Mas cai de mansinho.

Em meu coragao.
Ja nao tenho lenha,
Nem tenho carvao...
Pingue...Pingue...
Vu...Vu...

Que canto tao frio
Que canto tao terno,
O canto da agua,

O canto do Inverno...
Pingue...

Que triste lamento,
Embora tao terno,
O canto do vento,

Pingue...Pingue... O canto do Inverno...
Vu...Vu... Vu...

E os passaros cantam
E as nuvens levantam!

Matilde Rosa Aratjo, O Cantar da Tila

2.1 - Vamos ler todos o poema, para o relembrares e, tal como os passaros...
voares com a leitura, para onde a tua imaginacao te deixar!

3 - Na quinta estrofe encontras um determinante artigo definido. Qual é?



3.1 - Classifica a palavra "os" que aparece no primeiro verso da sétima estrofe,
quanto a:
- Determinante artigo
- Género:
- Numero:

4. - Sublinha no poema:
- a verde uma onomatopeia.
-a a onomatopeia que se encontra no 5° verso da 52 estrofe.



Anexo 32

Noticias:
12 AULA

Oralidade
Prestar atencao ao que ouve, de modo a tornar possivel:

Reformular o enunciado ouvido
Responder a pergunta acerca do que ouviu
Essencial da informacao ouvida

Fazer inferéncias e deducoes

Distinguir o essencial do que é acessorio
Relatar o essencial de uma ocorréncia

Utilizar procedimentos para reter e alargar a informacgao
recebida

VV VVVY s

Y Vv

Registar topicos, tomar notas

Registar relagoes de forma e sentido com outos
textos ouvidos, lidos ou vistos

Esquematizar relagoes

Visualizagao do video
Visualizacdo do video com grelha de observacao
Leitura da noticia
Comparacao entre os dois suportes da noticia
(contetido da noticia, estrutura, texto da noticia)
Explorar o texto da noticia (gramatica da noticia)
Descricao da situacao (Onde? Como estariam
sentados?)
Construcao de didlogos entre o homem mais alto e
o mais baixo do mundo
Escrita de uma narrativa baseada na noticia
o Preparacdo para escrita: hipdteses para
* Como estavam sentados?
* Que cha beberam?
* O quedisseram?
o Leitura e/ou visualizacao da Alice no Pais
das maravilhas (epis6dio do cha)
o Planificacdo do texto em grande grupo

o Estratégia de remediacao (juntar as partes
para formar um todo, para posterior
aperfeicoamento de texto)




Poema:
22 AULA

Aniversarios (pag.

14)

Nota: B.1.

Leitura
Fazer uma leitura que possibilite:

e Confirmar hipoteses previstas

e Captar sentidos implicitos, fazer inferéncias,

deducoes

Utilizar técnicas adequadas ao tratamento da informacao:
esquematizar
Identificar marcas de literariedade nos textos: mundos
representados; utilizagdo estética dos recursos verbais
Explicitar os temas dominantes e caracteristicas formais
de poemas

» Leitura pelo professor

> Exploracao de sentidos/de oposicoes: “anao”
como diminutivo e “andao” como aumentativo

o Leitura no texto das evidéncias

» Leitura “dialogada” do poema

» Leitura a diferentes ritmos do poema /
expressividade do poema

» Leituras de diferentes modalidades

> Cartdo de aniverséario (brincar com o tamanho)

As viagens de
Gulliver:
3e52 AULAS

IT ACTO
IIT ACTO

Oralidade

Prestar atencao ao que ouve, de modo a tornar possivel:
e Reformular o enunciado ouvido

Responder a pergunta acerca do que ouviu

Essencial da informacao ouvida

Fazer inferéncias e deducoes

Distinguir o essencial do que é acessorio

Relatar o essencial de uma ocorréncia

Utilizar procedimentos para reter e alargar a informacgao
recebida
e Registar topicos, tomar notas
e Registar relacoes de forma e sentido com outos
textos ouvidos, lidos ou vistos
e Esquematizar relagoes

Produzir textos orais
e Captar e manter a atencao de diferentes
audiéncias

Leitura

Distinguir modos e géneros e textos literarios a partir de
critérios dados

Distinguir diferentes «vozes» no interior de um mesmo
texto

Expor o sentido global de um texto dramatico,
estabelecendo relacoes entre o texto e o desenvolvimento




cénico

» Leitura dramatizada

» Audicao do dialogo entre o Gulliver, o Liliputiano
1 e o Rei sobre os objetos do “gigante” e fazer
inferéncias sobre o que tratara a historia

» Anélise dos elementos paratextuais

» Adaptacao a texto narrativo através das

didascalias

Fazer inferéncias através das didascalias

Adequacio da leitura a diferentes sentimentos

Criacao de novos dialogos relativos aos objetos de

Gulliver

Reconto do que foi ouvido

Confronto da posi¢ao do Gulliver no Acto II e no

Acto III

YV V

Y VY

A Floresta:
42 AULA

(Pag. 16 - "Aquilo
que viu..." até

"pensou ela" ; pag.

17 - "o ando abriu"
até pag.18"...e
bem timbrada" ;
pag. 19 "- Que hei-
de eu fazer..." até
final de pagina ;
pag. 21"-
Prometes?" até
"...saiu de casa."

Leitura
Fazer uma leitura que possibilite:
e Confirmar hipoteses previstas
e Captar sentidos implicitos, fazer inferéncias,
deducoes
Utilizar técnicas adequadas ao tratamento da informacao:
sintetizar
Fazer uma leitura que possibilite:
e Confirmar hipoteses previstas
e Distinguir relacoes intratextuais e a sua ordem de
relevancia
o Causa-efeito
o Razao-consequéncia
Explicitar o sentido global de um texto
Recontar e sintetizar textos
Distinguir diferentes «vozes» no interior de um mesmo
texto

Inferéncia sobre o que tera visto Isabel

Leitura dramatizada

Indicacao das posicoes diferentes da Isabel e do
Anao

Criacao de um argumento em favor da Isabel ou
do Ando

Escrita da interacgdo entre o Ando e a Isabel até se
tornarem amigos

YV V VVYVY

O Gigante
Egoista:
62 AULA

(Pag. 133 - "Nao
percebo" ... pag.
135 "...em cima de
uma arvore...")

Utilizar técnicas adequadas ao tratamento da informacao:
e Esquematizar
e Sintetizar
Fazer uma leitura que possibilite:
e Confirmar hip6teses previstas
e Distinguir relagoes intratextuais e a sua ordem de
relevancia
o Causa-efeito
o Razao-consequéncia




Explicitar o sentido global de um texto
Recontar e sintetizar textos

YVVY

YV V

Inferéncia sobre o Titulo

Esquematizacao da historia

Descoberta das relacoes causa-efeito

Tentar perceber o porqué da “Primavera tardar
tanto”

Inferéncias sobre o que tera visto o gigante
Construir um didlogo entre o Gigante e a crianca
Resumir

A adequar

Utilizar técnicas especificas para selecionar, registar,
organizar ou transmitir informacao
Redigir um texto

e Articular as diferentes partes planificadas;

O

o

o

o

Selecionar o vocabuladrio ajustado ao
contetdo;

Construir os dispositivos de encadeamento
(crono)logico, de retoma e de

Substituicdo que assegurem a coesao e a
continuidade de sentido;

Dar ao texto a estrutura compositiva e o
formato adequados;

Respeitar regras de utilizacao da
pontuacao;

Adotar as convencoes (orto)graficas
estabelecidas.

e Rever o texto, aplicando procedimentos de
reformulacao :

O
O

Acrescentar, apagar, substituir;
Condensar, reordenar, reconfigurar.

e Produzir textos que obrigam a uma organizacao
discursiva bem planificada e estruturada, com a
intencao de:

o

O
O
O

reformular, reinterpretar, resumir;
relatar, expor, descrever;

dar instrucoes, persuadir;

analisar, comentar, criticar.




Anexo 33

Professor Orlentador Cooperante: Armando Veiga

Professores em Formagdo: Silvia Cruz e Pedro Duarte Data: 04 /06 /2015

An0:6° Turma:B N.2estudantes: 22
Duragio: 90 min - 10:10-11:40

e |lustracio da capa;

2. AudicSo do excerto

sobre os objetos do “gigante”);
2.2 Audiglo orientada:
*  Objetos;
2.3 Registo no caderno de 4 objetos, no minimo;
2.4 Apresentacio oral dos registos e indicagio dos mesmos no quadro;

3. Leitura

3.1 Entrega do texto;

3.2 Leitura pelos professores;

3.3 Leitura silenciosa: sublinhar os objetos de Gulliver e o que estes represertavam para
o5 Liliputianos;

3.4 Exploragéo do texto centrada nos ohjetos:
® leras citagOes referentes aos objetos;
e Apropriar a leitura as didascalias;

Perspetiva de Guliver Perspetiva dos Liliputianos
Rede de pesca duas mas de
Bolsa mainho de outo
Cigarreira Cofre
Arma com mais de vinte
Pente
espetos

Corrente para prender
todos os Liliputianos
Maior joia do mundo

Correte de relégio

s033lqo

Reldgio
Animal
Duas pistolas Duas torres de metal

2.1 Audigdo da leitura de um excerto da obra (didlogo entre Gulliver, Liliputiano 1 e o Rei,

: Materiais e
1. Apresentacio do livro As Viagens de Guiliver de Luisa Ducla Soares
1.1 Projecéo da capa do livro; - Livro
1.2 &nalise dos seguintes elementos paratextuais - Projetar
e Titulodolivro; - Computador

- Texto em papel




3.5 Leitura dialogada do excerto;

4. Escrita de um didlogo

4,1 Levantamento de hipéteses de outros ohjetos:

® OQOutros objetos possiveis que Gulliver pudesseter no casaco;
e Aacio do Gulliver com o objeto;

e Ajnterpretagdo do Liliputiano 1;

® O qgue oReivaifazer com o objeto;

e O queacontece ao objeto no final;

cobertor

toalha de
mesa

( 'Lenq:o de

bolso levado para

o palacio

guardado
no cofre

Exemplo:
4,2 Entrega de uma folha com a estrutura do didlogo, para o preenchimento das falas;
4.3 Preenchimento, a pares das falas do diadlogo entre Gulliver, o Rei e Liliputiano I
relativos a outros objetos;
4.4 Leitura dialogada do que foi escrito.

Estratégia de recurso: Atividade de role play,

5. Sintese da aula
Escrita do sumario.

- Folha de registo da

estrutura do didlogo




Anexo 34

A

-
e ) Agrupamento Péro Vaz de Caminha

ptro vaz ca caminha

EB2,3 Péro Vaz de Caminha

As viagens de Gulliver

Il Acto

No Reino de Lilliput

LILIPUTIANO 1 - Ai que horror! O Homem-Montanha!
LILIPUTIANA (correndo) - Deixa-me fugir! Se me pisas, estou desgracada!

GULLIVER (fazendo um cumprimento) - Eu ndo fagco mal a ninguém! Vocés é que me podiam
ajudar. Estou cd com uma fraqueza... e uma sede...

LILIPUTIANO 2 (carregando um dedal) - Toma, tens aqui um balde cheio de agua.
(Gulliver engole-a com sofreguiddo e pede mais.)

LILIPUTIANA (voltando atrds) - E um pdo com queijo... também ndo queremos que passes
fome.

(Gulliver engole o pdo como se fosse um comprimido.)

GULLIVER - Nem me tapa o buraco dum dente! Eu comia a vontade vinte bois!
(Os Liliputianos trazem-lhe alimentos em miniatura, que ele devora.)
GULLIVER - Ai, ja me sinto melhor...

REIl (chegando a varanda do paldcio) - Ndo ha dinheiro que chegue para matar a fome a este
gigante. Vamos |4 ver se ele temalguns bens que nos dé em troca. (Dirigindo-se a Gulliver.)
Mostra o que guardas nas algibeiras.

(Gulliver tira um porta-moedas de rede metdlica, com algumas moedas, e exibe-o.)

LILIPUTIANO 1 - Ah, é uma rede de pesca! E |a dentro duas mds de moinho de ouro! (Apontam
para as moeda.)

GULLIVER - N&o, isto é apenas a minha bolsa!
LILIPUTIANO 1 - Que mais tens!

(Gulliver apresenta uma cigarreira. Os Liliputianos procuram em vdo abri-la.)



LILIPUTIANO 2 - Ai que peso! Que cofre tao forte!

REI - Vem j4 para o meu tesouro!

(Gulliver entrega a cigarreira, pousando-a junto ao Rei.)
LILIPUTIANO 2 - E no colete, que tens?

(Gulliver tira um pente. Todos se afastam com receio.)

REI - Que arma é essa, com mais de vinte espetos? Deve ser para matar um batalhdo de uma
so vez.

(Gulliver ri-se. Penteia-se, mostrando para que serve o pente, que entrega também.

Gulliver aproxima-se da torre e um dos liliputianos comeg¢a a puxar-lhe pela corrente do
reldgio.)

LILIPUTIANO 1 - Que grande corrente! Dava para nos prender a todos! Ajudem-me, ajudem-
me a puxa-la.

(Todos puxam, Gulliver colabora e na ponta da corrente aparece um reldgio a baloigar.)
(Gulliver pega no reldgio e dd-lhe corda.)

LILIPUTIANA - Que objecto mais estranho! E reluzente. Deve ser a maior jéia do mundo.
(Gulliver encosta o relégio ao ouvido do Rei.)

REI - Ai, que fico surdo com este barulho infernal. Deve ser um animal que ronca assim: tic-tac,
tic-tac...

GULLIVER - E por ele que me guio. Consulto-o a toda a hora.

LILIPUTIANO 1 - Deve ser um objecto sagrado. O deus a que ele obedece.

(Gulliver ri-se e da-lhes o reldgio, apds vdrias tentativas de os Liliputianos lho tirarem.)
GULLIVER (puxando de duas pistolas) - E isto, sabem o que é?

LILIPUTIANO 1 (observando) - Sdo duas torres de metal...

LILIPUTIANO 2 (espreitando por um dos buracos) - Que escuriddo! Deve ser um tunel onde se
esconde algum monstro...

GULLIVER (disparando para o ar) - Nao se assustem, que ndo tém balas.
(Os Liliputianos caem todos, desmaiados.)
GULLIVER - Ai, que os matei com o susto!

(A pouco e pouco, as criaturinhas voltam a si. O Rei assoma a varanda.)

As Viagens de Gulliver de Jonathan Swift, Luisa Ducla

Soares, Civilizacdo Editora, 2002 (excerto)



Anexo 35

plio vaz ga caminha Agrupamento Péro Vaz de Caminha

EB2,3 Péro Vaz de Caminha

Nome: Data: / /

As Aventuras de Gulliver

1. Preenche atabela de forma a preparares o didlogo entre o Gulliver, o Rei e
o Liliputiano 1.

Objeto do Gulliver

O que o Liliputiano 1 acha que
é

Qual é a decisdo do Rei face
ao objeto

O que acontece no final

2. Constrdi o didlogo entre o Gulliver, o Rei e o Liliputiano 1.

(Gulliver pega (em) e (faz)




Liliputiano 1 -

Gulliver -

Rei -




Anexo 36

Professon Orentadors Cooperante Luoa Nontero Aoz 27 Turma A N estudantes: 71
Profisson Extaghiria: “3s Crut Duraghe: 45 - DI00N08 &5 D 240117018
Pregrams: Mot
Lot
« Lefturs am var 2lta Lettn,
~Leftun cnenada LEeem vor dta palaes, pReudipalanas & lenos
« 6 Ler um tecto com artodacio e entoacio riosvelments coretan
LoF At dherios
1, ler pequenie posman
Apropiae-se 02 N vocibuks
1. fecontecer o staethcado de noas pabiwas
Imoacio 8 Fducacio Liteden.
Loy pawa agrecry teetos Iherdnoy
<1 Ouww b @ ber obiras o= Meranins pas 3 918008 B 9o ¢ It 3o
populber.
Articulagdo com: < 2. EXponni SEntEntoe @ emogdes prowncacks pels atur s de 1eetcs
Compreender o eszenaal de testos escutacos ¢ kdao
Erograms ce Expresses (Expressio Musicall: ~ 2 Descotte eeguiarid ades na o cibe verss
Jopor decaghacia .
Vor Programa de Estudo do Me
Direr mmas ¢ kngiengs
- Entoar s & lrgalergas Heno 2 - Adecobens o Amtesne Nl
Some 5 aspecye fiacos oo me koal
Movwrentarse Ivemen de: =
sy 1. Reconbecer 3l extadan do bempa [chiovneo; quents; o,
Faner veigDes bescas o arcamemn (iped ko) e wimosa.)
wtensicade {fovte, fraco) 2. Reladonsr 35 25130555 (40 300 (oM C6 513006 30 temps
- Py variagler grad o= awd (racdderaedan, CancTEsThGS
Aretardan0ns) o e Wmornidade lumencar, dieminuir)
) - Recursos
Percuno de aprendizagem 2 :
30 d 2 5al2 de
S | - Projetor
Sentados, 8 To0mar uma roda | Pa Pedagdaico estd wsenido na mesma vods = Professies Essaprieia 1o o2 pl, foo dela) - Compueadar
- Aimafadas
« Leityra expressva fera peb Professon Estagiiria (de 38); 3 |- Folka imprmida:
Enyog a cada dhane do fitte om o posna) -cape Olhro da Tiis
« Varaohes de letum, de dferentes estrofes, com o6 alunos, em gue 0 exervgio € dado Incidmente pela - Poema: loos ¢ Chive e
Professora £stageria 00 Venta. {Anexa 1)
o b acoedo com diisBa sidbica;
* £ OO NEE ONOMATODE 2%,

* dferertes ritmos (ndimento Rgedo / andamento krea)
W indicsgio de witsede 00 verio 0o Gl mcaveante (2 pol Prot EStagiing wed (om 6t Tenminclogia, £om © ohjenwe dé o5
Hhngs ecor danam Conhanmntos i3 sbordados pat Professora Orentadora Cooparants - A3sa30 4o cothaunento priwc).

Intespretagao da posma

&4 arentadocas:

- Agquem s3a faitas 35 perguNtas G RS0 no poemar?

<A chuva no cal sempre com 2 mesma quantelace/intersidade 2 o vente ndo sopra sempre da mesma
manzra. Como & que 50 esTa representada no poema?

- Ohandd para 3 &S0, &5 capar de justificar gue & chuva val caindo em menos guantidads 3 medka
quewanzames n ketura?

- QU 0 50m QUE MAk OUVEM NO POEMS 7

- Fsacionar o som N/ do werto, do A de kewvartat, do Sy de | Maat| {provosarimitat o wnd com @
deslocagio da af),

- Bemeter para o findl oo poema: 08 passaras cantam e Voam: quando Voam fazem Verto.




* Nova leimura expressiva do poema depois da sus expfoagdo Serd feita pela Professors Estagars
- £ pedicks a0s Alunos U8, com o corpa; sé movimenten (heemerte} de acorda com 2 erealies

despertacs @ sentidas 30 longe do poema - wentoydevagarinho/mansinhey’ frinftemoftriste
aniando 03 Bturs, de impraviso - [Remade g axpressio

Seemataacio
Aimgortinga dalei

Didlogo com os aluncs sobre:
= Todas & "magers’ gue unt tedda nos permite constrlr aguends da wus letura:

Carseguiram imaginar 3 chuva a Gir sentic ¢ vanta, o fria ce ndo ter lerka, @ emogdo da chegada da
Provevera?

* A lgitura permite-nas descohrnin
- D que &ctd para akée do que nds sabemas e conhecemes - cada Ihro ensina-res sempre algo miak;
- Lima visio slargada do munck - cava livm, tads latura. uma aprendizagem num mundo de pabvras
- Ciagio ve Colomer Ler é voar até oo infinito..
Assim como os passaros... voem, 2 ler!
« Em unissono & ida a Gitima estrofe row nirs o cor pedeigrs)

fvaliscio
- Compurtarena (odadee - PLEL
-Cancentragia,
- Bespesto pebn ek -PELE
Motalragio de cork priaos trabadhag
Capanidade de eglorag o do poeera,
- PamicipagBo ov3l (quslidads, cuaritad:)
- Ao cas regrae e trobalho de grogo {odsamiy - REE|

Reflodo

A er preenchido apds a acka




Anexo 37

& :
pfo vaz Ga camninha Agrupamento Péro Vaz de Caminha

EB1/JI dos Miosotis

Nome: Data: 24 de novembro de 2014

1. Lé as seguintes palavras que sugerem sons que tu conheces —
onomatopeias.

Vu...Vu...Vu...

Mééé... Mééé... Mééé...
Pingue...Pingue... Pingue...
Grigri... Grigi... Grigri...
Bzzz... Bzzz... Bzzz...
Trrc... Trre... Tre...

Ouh! Ouh! Ouh!

Piu... Piu... Piu

2. Identifica as estacoes do ano que o poema “Loas a Chuva e ao
Vento” te sugeriu.

2.1 2.2




3. Escolhe quatro onomatopeias de acordo com as estacées do ano
abordadas no poema “Loas a Chuva e ao Vento”.

(nome da estacdo do ano)

(nome da estacdo do ano)

4. Constroi uma quadra com as onomatopeias de uma estagao do
ano acima referida. Nao te esquecas de dar um titulo a quadra.

Bom trabalho! -




Anexo 38

DIAS TAREFAS
6 Escolha/definicdo da area do saber
Escolha/definicido do tema geral do projeto e dos projetos
13-14 | .. .
individuais
% 20 Definicao do tema dos projetos individuais
E 22 Defini¢ao da questdo-problema
o Revisdo da literatura — Internet, Biblioteca da ESE e Biblioteca
23-25 .
Municipal do Porto
28 Reformulagdo da definigdo da questdo-problema e escrita da

justificativa




Revisdo da literatura — Biblioteca Municipal Almeida Garrett e Biblioteca

29 Municipal do Porto
6 Defini¢ao dos objetivos
8 Definicdo da metodologia, amostra e instrumentos de recolha de
dados
9 Construgdo de instrumento de recolha de dados - questiondrion.2 1
11 Construgao de instrumento de recolha de dados - questiondario n.2 2
13-15 | Inicio da escrita do relatério individual
Andlise dos questiondrios 1 e 2 (pela Prof. supervisora) e alteracdes
g 15 aos mesmos
E 17 Aula de regéncia: "O estudo de Anexos geométricas através de um
B material estruturado - o Tangram"
< 17-18 | Revisdo da literatura e escrita do relatério de grupo
18 Recolha de dados: implementa¢ao do questiondrio n.2 1
20 Aula de regéncia supervisionada: "O Tangram"
22 Escrita do relatério individual
24 Aula de regéncia: "Do Tangram a Multiplicacao"
25 Recolha de dados: implementagdo do questionario n.2 2
25 Escrita do relatorio individual
16 Escrita do relatério individual
% 19 Escrita do relatorio individual
E 26-27 | Revisdo da literatura e escrita do relatério individual
a 29-31 Elaboracdo do PowerPoint para a presentacdo do projeto aos
professores supervisores e a turma
8 Apresentacdo do projeto - Avaliacdo intercalar
% 12 Regéncia articulada - Portugués, Matematica e Ciéncias Sociais
<z,: 17 Analise de dados dos dois questiondrios (estudantes)
- 22-24 | Analise dos dados e escrita do relatorio individual
o 5 Escrita do relatdrio individual
E 14-16 | Revisdo da literatura e escrita do relatério individual
E 22 Elaboracdo de instrumento de recolha de dados - questionario a

Professora orientadora cooperante




Recolha de dados: implementacdo do questiondrio a Professora

27 orientadora cooperante
28 Algumas conclusdes (dados) e escrita do relatério individual
1 Envio de parte do relatério a Prof. Inés Sarmento
g)‘ 10 Reestruturagdo do relatério individual
§ 11-12 | Entrega da versao pré-final do relatdrio a Prof. Orientadora
20 Reunido com a Professora Orientadora
2 Revisdo da literatura e reestruturacdo do relatério individual
;—" 13 Envio de parte do relatério a Prof. Inés Sarmento
2 13-17 | Escrita do relatério individual
20-29 | Escrita do relatério individual
4-8 Escrita do relatério individual
11-15 | Escrita do relatdrio individual
19 Tratamento de imagens do relatério
o 20 Tratamento de imagens do relatério
< Envio relatdrio a Prof. Inés Sarmento
= 2122 Trabalho de formatacgao do relatério
Revisdo a fazer pela Professora Orientadora Cooperante
23 Revisdo final de todo o Projeto | Encadernacdo
25 Entrega da versao final dos projetos: grupal e individual




Anexo 40

ESE POLITECNICO
DO PORTO
SCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD
Data: 17 de novembro de 2014
Professor Cooperante: Liicia Monteiro
Professor-Estagiario: silvia Cruz
Duragio: 90 minutos

MATEMATICA| O TANGRAM

APRECIAQ@ES A aula tem como objetivo introduzir, de forma lidica, o estudo de figuras geométricas através
GERAIS de um material estruturado - O Tangram
INDICAQEJES PROGRAMA
NORMATIVAS s Geometria e Medida

o Figuras geométricas
®*  Tridngulos isdsceles, equiliteros e escalenos:
®*  Quadrilateros (retingulo, quadrado e losango);

METAS
* Geometria e Medida

o Reconhecer e representar formas geométricas

®  Identificar e representar tridngulos isdsceles, equiliteros e
escalenos, reconhecendo os segundos como casos particulares dos

e representar quadriliteros e reconhecer os losangos e
retingulos como casos particulares de quadrilateros;

OBIETIVOS * Aprender com um recurso lidico-manipulative, diferentes formas geométricas
no que serefere s suas propriedades (nimero de lados, lados todos formados
por linhas retas (poligonos), ndmero de vértices, composicio e decomposicio das

mesmas).
MATERIAISE MATERIAIS
RECURSOS M1, Computador

M2, Projetor

M3. Tangram em madeira e em espuma
M4, Folha picotada

M3, Cartdes com instrugdes

M6, Cartdes comimagens coloridas
M7. Cartdes com imagens a negro

RECURSOS

R1. Quantos somos? (Anexo 1)

R2. Quem sou eu? (Anexo 2)
R3. A Nossahistoria (Anexo 3)

DESCRIQRO DAS BRINCAR COM A MATEMATICA - O TAN GRAM

EXPERIENCIAS DE [09:00-09:30]
E distribuido a cada aluna uma folha de papel com picotagem tendo como base as 7 pecas



APRENDIZAGEM

do Tangram.
Questdes orientadoras:
s Oque éo Tangram?
s  Quantas pecas tem?
o  Quantas formas diferentes tem?
* 0 que posso aprender das diferentes figuras?
* Sejuntar as pecas de maneira diferente, que imagem obtenha?
#  Quantas imagens diferentes & possivel construir com as 7 pecas do Tangram?

EXPLORA LIVREMENTE...
[09:30-09:45]

Repara gue o folhe que o professor estagidrio te deu tem picotados. Com cuidado, separa
pelo picotado esse folha e obtiveste as pegas de um Tangram. Numea aule de Expressdo
Plistica pede @ Professora para pintares as tues pegas conforme o cartdo com as instrugdes.

ES CAPAZ DE CONSTRUIR

[09:30-09:45]

Com o Tangram que o professor estagidrio te ofereceu serds capez de construir as imagens
que tens dentro do Kit.

Orientar os alunos para que todos, em simultdneo construam as imagens escolhidas pelo
professor estagiario.

Respeitar o tempo necessario que cada aluno possa precisar para executar esta tarefa.

Relembrar, aguando da manipulacdo das figuras, alzumas das propriedades que o aluno
estiver em determinado momento a manusear, circulando pela sala.

M2|R1

AMINHA IMAGEM
[09:45-10:50]
Apelar & concentragdo, ao estimulo da investigagio e criagdo e transformar 7 figures
geométricas - Tangrem - ma imagem que tu gostes... a tua imagem!
Essa imagem um dia fard "histdria”.
M1; M2 |R2

M2

ANOSSA HISTORIA

Terminar o oula com o registo de uma frose relacionada com o imaogem da cada aluno,
numa folha entregue pela professora estagidria.

A frose terd que se relecionar com um passeio da turma ao parque em frente o escola.
realizagdo de alguns problemas. R2

AVALIACAO

Motivacdo dos alunos.
Capacidade de apreensio dos conhecimentos através da manipulacdo de materiais
Apontamentos da aula

Reflexdo
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REGENCIA SUPERVISIONADA - MATEMATICA
Plano de aula — "As formas do TANGRAM"

Professora Orientadora Cooperante: Lucia Monteiro
Professora Estagiaria: Silvia Cruz

Ano: 2% Turma: A N2 estudantes: 21
Duragdo: 50 min - 05:00-10:30
Data: 20 /11 /2014

PROGRAMA-

DOMINIO: GEOMETRIA E MEDIDA

CONTEUDOS:

- Tridngulos isdsceles, equildteros e escalenos;

- Quadrildteros (retdngulo, quadrado e {..));

- Pentdgonos e hexdgonos

METAS CURRICULARES:
Dominio: GM2

Subdominio: Figuras geométricas

Objetivo Geral: Reconhecer e representar formas geométricas

Descritores:

- Identificar e representar tridngulos isdsceles e equildteros, reconhecendo os segundos coma casos particulares dos

primeiros;

- Identificar e representar quadrildteros (...);

- Identificar e representar pentdgonos e hexdgonos.

Mota: 5egundo objetivos e orientagdes prestadas pela Professora Orientadora Cooperante para esta aula, serdo também

abordadas as seguintes figuras geométricas: circulo e retangulo.

Serd também mencionado o paralelogramo como peca integrante do Tangram, material apresentado pela Professora

Estagidria.

Materiais e

P d di @
ercurso de aprendizagem Recursos

Disposi¢cdo dos alunos na sala de aula:
0z alunos entram na sala de aula de acordo com as rotinas implementadas pela 5’
Frofessora Orientadora Cooperante.

Registo da data no quadro come rotina habitual.

Mesta aula, os alunos ndo fazem de imediato o registo da data nos seus cadernos
didrios para ficarem com as mesas livres para manipularem melhor os materiais que
vEo ser entregues pela Professora Estagiaria.

Motivacao/Problematizacao

Desenvolvimento 5'

Divertir e saber com o Tangram.
Utilizagio do referido material estruturado para apreensdo dos conhecimentos
definidos para esta planificagio.

Problematizagdo:

O recurso escolhido, por ser lidico e permitir ser manipulado, capta mais facilmente a
atenclo dos alunos e motiva-os mais para a aprendizagem?




Ativac3o do conhecimento prévio:

* Recordar aos alunos a aula de regéncia apresentada pela Professora Estagiaria sobre
o5 Solidos Geomeétricos em gue foram referidas as seguintes figuras geométricas:
quadrado/tridngulo/retdngulo/circulo.

*Salientar que o nome dos solidos & atribuido em funcdo da figura plana que o mesmo
apresenta na(s) sua(s) base(s), pelo que & importante saber 3 sua denominacdo.

Ex: O prisma triangular tem este nome porgue as suas bases s3o tridngulos.

Exploragao da tarefa
Mo momento inicial da aula & apresentado 3 turma um pequeno video sobre a origem

do Tangram. Este video tem como objetivo, para além de transmitir conhecimentos,
maostrar aos alunos gue, também na Matematica, ha muitas historias interessantes
para conhecer.

Questdes:

- Como se chama o material? (escrever no quadro)

- Alguém conhece este material?

- E constituido por quantas pegas?

- Qual a forma de cada peca?

- Cads pega tem um nome. Qual &7

- Qual a sua utilidade?

- O gue nos permite aprender?

- Qual a forma que tem quando estd guardado?

12 Tarefa:

Apos a visualizagdo do video € entregue a cada aluno uma folha de papel picotada
formandoum Tangram. A decomposicdo desta folha permite aos alunos visualizarem a
decomposico de um quadrado inicial nas 7 figuras do Tangram (queda do espelho) e
novamente a sua composigdo na forma inicial (descoberta do Tangram) - Anexo 1.

de forma autonoma serdo

(Todas as afividades desenvolvidas pelos alunos

acompanhadas pela Professora Estagiaria, deslocando-se pela turma).

22 Tarefa:

Cada aluno recebe um Tangram em madeira e um conjunto de 3 cartdes com imagens
para construirem.

Trabalho exploratério (compor diferentes tipos de poligonos formando as imagens
apresentadas) - Anexo 2.

32 Tarefa:

Representatividade da relagio dos tridngulos no Tangram (Anexo 3)

Os alunos guardam os materiais gue t8m em cima da mesa num saco entregue a cada
aluno pela Professora Estagiaria.

42 Tarefa:
Edado a cada aluno outro Tangram numa Gnica cor, com um conjunto de imagens para

60

- Computador
- Projetor

-Folha de papel

picotado

- Tangram em
madeira

- Conjuntode
trés cartdes com
imagens

- Saco plastico

- Cartdo com
instrucdes

- Computador
- Projetor

-Tangram em
Poliuretano




construirem, tambeém numa Unica cor - progress3o do grau de complexidade.
Questoes orientadoras:

- E mais dificil sem cores? Porqué?

- Mais desafiante?

- Que dificuldades sentiram?

Aimagem que cada aluno escolheu fazer serd reproduzida em papel autocolante preto,
colocada no placar feito pela Professora Estagiaria e sera a personagem de uma histaria
que, em grupo, a turma vai construir.

Este placar serd pintado em articulagio com o Professor de Express3o Plastica.

Mome da historia: "Ida ao parque com o Tangram".

52 Tarefa:

Os varios tipos de tridngulos:

Questoes:

- Qual a figura que o Tangram tem em maior numero?

- 50 existirdo tridngulos com esta forma?

- Eseforuma figura de 3 lados, mas diferente das do Tangram?
- Terdo o mesmo nome?

- Como se chamam os trigngulos?

Classificacdo dos tridngulos quanto aos seus lados:

- Escalenos

- Isdsceles

- Equilateros

{caso particular do tridngulo equildtero como caso particular do tridngulo isdsceles)
Registo no quadro dos diferentes tridngulos.

62 Tarefa:
Registo no quadro de todos os poligonos formados pelo Tangram com apresentacio de
novas figuras: o retdngulo, o pentagono, o hexagono e o circulo.

Registo do numero de lados e nimero de vértices de cada figura abordada ao longo da
aula.

-Posterda
localizagdo da
escola

- Quadro
- @iz

Sistematizacido

Didlogo da Professora Estagiaria com os alunos sobre a forma como aprenderam o

estudo das figuras geométricas.

Cluestdes:

- Gostaram do material? Gostaram da aula?

- E mais facil aprender quando se mexe nos materiais?

- Sentiram dificuldades?

- Para gque o registo figue de acordo com o rigor gue a matematica exige, sera
entregue a cada aluno uma folha sintese de todos os conhecimentos abordados para
colarem nos seus cadernos didrios. (Anexo 4)

15’

- Folha sintese




Como consolidagdo dos conhecimentos adquiridos, a Professora Estagiaria elaborou
uma ficha para os alunos realizarem como trabalho para casa. (Anexo 5)

Como a aula termina no horario da paragem para o lanche, 3 Professora Estagiaria
trouxe para os alunos um bolo em forma de Tangram para partilhar com a turma:

AT e sabis ale Alntoratioar”

- Ficha para
trabalho decasa

-Bolo
- Guardanapos
-Faca

Avaliagao

- Comportamento (Cidadania - Projeto Educativo da Escola (P.E.E.});
- Concentragdo;

- Respeito pelos materiais (P.EE);

- Mobilizagdo de conhecimentos prévios trabalhados;

- Participacg3o oral (qualidade, gquantidade);

- Respeitar o grupo e as suas intervengoes (P EE);

- Motivagio

Reflexao

A ser preenchido apos agdo.




Anexo 42

Profesmors Oventadora Cooperante: L.c s Monteirs
Treie iniacije v Deta: 24 /11/ 2014
PROGRAMA

DOMINIO: NUMEROS § OPERACOES

CONTIUDOS:

« Contagens de 2em 2.1

- Numeros pams ..}

« O mboio »X» & on termon «fatins @ PIOALO sprodutos

- Tabuada 00 2

METAS CURRICURARES:
Dominio: No2
Subdominio: Numeros Natures
Objetivo Geral: hecontecs: 3 pardacde
Descritores:
- Mentif Car © NUMET Par COMO LMD SOma de parcelas uas (. )
Subdominio: Mutipicacio
Objetivo Geral: Mutipicar numeron nalur s
Descritores:
- Dt mutpicacies ACONINGO D0 IS PUan, €Nvovendo NumerOs Neturaes @ 10, | ) reconendo » desenhos ¢
*Iquemas
- Utiiger corretaments 0 “sXraon «isors ¢ «prod

- Hetusr una dada multipicagiio fivando doms conpenton daguntos ) reconendd 3 desnhos ¢ eiquemas
« Comtruir @ sater de mamdnia o taboades do 2 (..}

Percurso de aprendizagem e (oo
Disposigio dos alunos na sala de aula:

O1 sluncs entram na ais de suls de accordo com a1 rotimas implementadas pels L
Profensors Orentadors Cooperants,

Desenvolvimento 10
Motivacio/Problematizacio
Divertir @ saber com o Tangram.
Vthesgio do refendo matenal estruturado pars spreemslio don  conhementos
defirdos para esta planficagio - Mutghcagis
Problematizagio:
A multiphcagio como forma wmplificacs ce adgio.
Ativagho do conhecimento prévio:
® Recordar 508 Aluncs & auls e regdncs apresentacs pals Professors Estagiana obre
o Targram. em gue forem  rafenides 8 seguintes figuras  geomdtnicas
Quadradaltrdngula/peralelogramo.




Exploragao da tarefa 60"
Mo momento inicial da aula & apresentado 3 turma o cartaz da envolvéncia geografica
da escola. Cada aluno escolhe uma figura previamente construida com o Tangram. A
Professora Estagiaria recria essas imagens em papel autocolante.
O plocord sera colocado no chio, permitindo a acessibilidade a cada aluno para colar 2
sua figura em local escolhido pelos alunes.
Questdes orientadoras:
- Ha figuras que se repetem no pargue. Quais?
- Se fossem muitas figuras iguais quantas pecgas seriam?
- Havera outra forma de mais rapidamente calcularmos o nimero de pegas?
12 Tarefa:
Esquema elaborado no quadro pela Professora Estagiaria referente as figuras que se
repetem em numero superior a dois.
Transformacgio de parcelas (adigdo) para fatores (produte).
22 Tarefa:
Analise de regularidades entre a adicdo e a multiplicagdo com as pegas do Tangram.
32 Tarefa:
Construgdo no quadro da sala da tabuada do dois com a participacdo dos alunos.
Sistematizacao
Construgdo de uma tabela com paralelismo entre a multiplicagdeo e adicdo: 15’

1x2=2 2
2x2=4 2+2=4
3x2=86 2+2+2=6

Registo no caderno diario, com referéncia ao conceito de: tabuada, fator e produto.

Avaliacao

- Comportamento (Cidadania - Projeto Educativo da Escola (P.E.E.));
- Concentragdo:

- Respeito pelos materiais (P.E.E.);

- Mobilizacdo de conhecimentos prévios trabalhados:

- Participacdo oral (qualidade, quantidade);

- Respeitar o grupo e as suas intervengdes (P.E.E.):

- Motivagao

Reflexao

A ser preenchido apos ag3o.




1 afenanes Onwmtmbons Congeyeste 04| Ane 15 Turma A WE estudantes 11
| Pectemass atagrn Vs L Y S|
Programa;
BOCO 1 ~ A DESCOBATA DE §) MESNO
A seguance do ey Corpo;
< TOPPRcer & 1p1car Prman S Drevang O rOBOVATE (1N O IrAANE0 We DA R O Ba- e e B0 CrAnGE Brei B0 peder. atal e BIOCtaL PRIgen)
e rvvel |

Mercwrsodeaprendizegem @

Motvaghe
Viver e socedade @ viver e Rarmania: Cumpeir a regras em casa, na escola, e estrada. s
MNertar os shnon pacs o PEE, whee 4 cidadunia: todos bem pars um ftiro melhor
Desalio;
£ importants hawer regras)
Pars que servem?

Deservalviments

- Diblogo em grande grigo wtre & udede O Cumpriments de Sragras para que todos o cdadion
COMBEAM viver @M L anga:
Qumitias orlartadoe s

- M sala e aula 4 Sor e defisicas regras pelos ahunos. S50 cumpridas? Por fodos?

- £ om cas2 the regras & cumpric ? Quals?

- 0 que acontece quando 21 regras nlo tho cumgridas?

- Outros sitios onds acham gus € precino haver & cumprls regras? Conduair os shunos 0% sinais de rdmite.

® Agresertacho b burma dos sesls de trd et raes privienes de escols, sgrupedos em quatro 25
principeis catagorias

~Sinais de perigo (triangulares)

- Singis de informacdo (retangulsre: ou quadrado)

« Probicio (crculares / vermelhos)

- Obrigagiio {cirtuleres / aruis)

(comuritagio matermitics (Cardter universal) / formas geornétricas presectes rno Tangram - quain?)
* Entrogs de uma folbha com 0 mags das ruas perto da swcols (plecar construido @ utilizado pela Profewions
Ertaghicis anterionments utilizado). em que 06 ahunos dever o, de aordo Com 3 Imagemn projetads, completan O
mapa com O desenho dos Wesis gue S ne e

* flaboragdo om grands grupo de um guadro detess com os Snais de Tinuits shordados. para reghitn se caderno
dideio. tendo como chietive # comsclidecdo.

Questles orseraador ot {atreacdo do corheciments préviol,
- Aches que 0 Sinais de Yanito sBo um meic de comunicagiio?

- Usas habstiuaiments >
-£ un meiode $30 sockal ou pessosl? Sorgud?
*  Didlogo com os alunos sobee:
- 4 ewobugBo deste maio de comuricas B0 face b cncesdidades gue forsm surgindo de ser pomsivel & muis ficil
ircudar nas das e sor pedo | masto dri: do mimero do estradas, pedes @ sutomobifistas

s estraces condusiu & e1ts necemidede)




Siatamatizacho /Conmclidagio

o Colagem no cadarno de um maps sintese sobee o8 principsts sinals de trdnaito & regras & utilizar no d a-cha de
uma crianga.

- Comportamento (cidedania - PELLY,

« Concentragda

« Respeito pefor muteriah [tidadaris - PEE )

« Moblltzago de conhecimantos prdvics trabalhados:

< Participagho orel (quabidade, quantidade);

« Conbwcimanto e cumpriments te normas de conduts socials.

A ser preenchids spds # aglo.




Anexo 44

Ao h Turma & N asudantes 01

17 s s Omentadon s Coogerante Lt ia N ama
oo s Eitmgdrw o L Ouraghe 80 1100001000 Oate 12010018

Programa;
Moca 1 = COMUNMICACAD ORAL
Dasanvolvnr o capacidade de retenglo da informagho oral:
« Reter informacles & partir de um eourciado oral

Metan:
Dominio - Oralidade
Objetivo - Produzir discursos com difarentes finalidades, tendo em conta o situagio » o interlocutor

< Respondes adeanadements & pargunta

= Partiiher ideias [..)

MATEMATICA
Programa:
Wlotw 2 - FORMA £ ESPACO (IMCIACAD A GEOMETIIA]
< Farwr composighes com figuras gaombtricas - Geoplano
- Representar, no Geoplano, liguran geometricas,
Metas:
Dominio - Geometria ¢ Medida
Subdominio - Figuras geométricas
Objetivo Geral - Raconhecar & reprasuntar formas geomeétricas
Descritores:
= idermficar w representar quadniiateccs |}
« itwenificar u rope midngulos isdecelns ¢ equilateros [..),
<Nt ieur o desenhos ab partas interne & externa de Tinhas planes fechades & utlizar 0 %Mo “Trontes ™ pars Getignar as linhas,

CIENCIAS SOCIAIY;

Programa:
Sluen 1 - A DESCOMATA DE W MEIMO

A seguranga do e corpa:
~ Corhacer 8 sghicer narmat Se prevencio rodovisns (enad de RS0 LI pars o da-a-cha de criangal ).

Desafic - Liwe g Faguene Figurarot
5

- Vamos aprender Matemdtica com o Portugude?
- Vamos aprander Cldnelas Sockais com » Matematics & com o Portuguds

- Vernon belewar com » Matembtica?

Owtar ol siments

© htian leltar a1 de pacte da olr o de Macis Alberta Merdres - Figurms Figur ooon
Andlive das competinciat inarentes 3 or slidade.

Qumtles oriantadores

- Do g fale » cbea?

- Qs a figur i goomdtrican que refari?
- Clusl » orderm pets qual i}

- Quasty oy caractaristicns de cads fgura?

® Ralegdo de obr s com o8 cbpetivon dufinicdos pars & g do do don de N dnca )
Eaphor ag o de mater el e o emanipulative - o Geeplana (pere cade slvro)
Questiles of fentadores; - Blasticse
- Pura qum seve este material?
<O que &b pars faser?




« Vamos desenhar construndo?

de do de acordo com virias dadas Profemsors
«introdugdo do it de linha “f ira”, interior @ for de, por wplo, um quadrildters;
- Linhas planas abertas & fechadas;
- Refacio deste material com o Tangram
Cuesties orjentadoras:
- 43 trabaih com autro I nas aulas? Quais?
- Porgue figuras geometricas era composto esce material?
- Qusntas pecas o constituam?

+ fra compotto por quantot tridngulos? £ quadriliteros?
« Também podemas falar de linhas fronteiras?
(Mormentos propicios pars  ativagdo de conhech prévica)

* As formas geometricas nos principals sinals de trinsito - de pr 3o rodovtdrt.

o

Viver e sociedade @ viver em karmonia: cumprir as regras defiridas em casa, na excols, ra estrada.

Mlertar ox shenes pars o PEL sobrw a cidadania: todos bem para um future melhor,

Desafia:

£ importants haver regras?

Para que servem?

- Didlogo em grande grupo obre 2 necessidade do cumprimento de regras para que todos os cidadBos consigam
vivar em seguranga:

Questdes orientadoras:
- N sals de auln |4 foram defirides regras pelos sluncs. S3o cumprides? Por todos?

« Tangram

- Projetor

- Computador

- Guadro

- Giz de cor

« Flacar com a% russ perto

« £ om casa 1Am regras » cumprir 7 Quais?

+ O que acontece quando as regras nlo sio cumpridas?

« Outros sithos ande acham que ¢ preciso haver e cumprie regras?
(Conduaie 05 sluros #os sineds de trinsito).

* Apresentacio & turma dos sinais de trinsito eststentes nat ruas primimat da escola, agrupados em quatre
principals categorias:
- Sirmis de perigo (trianguiares)
- Sinais de informag o retangulares ou quadd ados)
« Sirwis de proibigo (ciroulares de cor yermedha)
- Sinais de obrigacio (circulares de cor asul)

* Andliss de uma follha com o maps das russ perto ds escola (placer uido peda Pyof @ Estagidria
anteriorments i3 utlizado), em que o8 AunNos Encontyam oF sinais de trintito que veem quando & dedlocam pars
# wscols (tarefs exscutads em grande grupol:

* Elaborag 3o em grende grupo de um quadro sintess com os snals de trinsito abordados, pecs registo no cadeimo
Bdoko, terds Como cbiwtive # corsolidegdo.

FUSILANS SV e AT R
« Achas que on sinais de tramito
- Usas habitualmante?

- € um meio de comunicagio sorial ou pessosl ! Porgud?

LK) LS MeEnto pgrevio)

-lunb comunicagio’

®  Dhdlogo com o alunos sobre:
« & ewohugdo deste meio de nicagdo face 35 dades que foram wegindo de ser mais 180l clrcular
s estrades ¢ ser pedo (sumento muito drdstico do ndmern de estrades, pedes & sutomobiistas nes

P ki s oste Loty




Stamatiieg 3o Conscidedo

*  Colagem no caderno do maps det russ perto da evccle (anteciorments refecdol; < Cote
®  Regto no taderne da relag o des forman grometrics doy prindipet sinals de & bnaite ® revpetives cores, ~Maps des rum
© Resiiaag 3o dus athvidaces dou it reterentes a0 Temas sbordedon - 0 Geoplano Lpdg. 51 do Manua! de Marusl du Matemdtcs
Matermdtica) e a1 regres e on sl de trhnito (phg. 52 0 57do Manual de ertude do Mesc) no perkods de - Maruai de Ustuds oo
Tardie 2000 permiinabo de Professors Ortentadors Cooperante. Meo
Aveliogde
- Compertamentn (cidedanie - PLE )
- Concantraghe;
< Normas de coneda;
- Respmits pefos materish (Odadenis - PEE L
- MobilizagBo de conhecimenton preévios ¥ abeihadon
PartiopegBo o sl Lnasiedade qusetcdedn
- Corhacimantn @ Cumgriments de normaes de Condts wowis
EEN

A ser proanchide apds & sglo.
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Tangram

O TANGRAM & um quebra-cabega formade por 7 poligonos:
cince fridnguios, um quadrado e um paralelogramo.
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= ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* (Com dois tridngulos podemos construir um paralelogramo:




-

= ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

* Com dois triangulos pequenos podemos construir um
triangulo médio:

.

= ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM

+ Com dols tridngulos podemos construir um quadrado:

PRRRRRRR RN RINY
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* Com dois tridangulos pequenos e o paralelogramo podemos
construir um tridngulo grande:
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< ALGUMAS ATIVIDADES COM O TANGRAM
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Nome: Data: 20 de novembro de 2014

Comosoua
Curiosa, quero
aprender contigo!

2.Pinta de azul os quadrilateros:

> O X7 [\

3.Pinta os triangulos:
3.1 Escalenos, a vermelho;
3.2 Isosceles, a verde;

3.3 Equilateros, a amarelo.




Anexo 51

Agrupame

nto PEroVaz de Caminha

Nome:

FICHA DE ATIVIDADES

1. Preenche o quadro seguinte.

Data: / /

2. Pinta a uma so cor, a teu gosto, todas as figuras que fazem parte das pecas do

Tangram.

Figuras
geométricas

Nome da figura

Numero de
lados

Mumero de
vértices

Faco parte
do Tangram?

eiiNje e

Bom trabalho!
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Agrupamento PéroVaz de Caminha

EB1/JI dos Miosatis

Nome: Data: ! /

Aprendizagens cruzadas

Preenche o seguinte crucigrama:

84

1.Tenho a forma da mesa da escola

2. Tenho todos os lados iguais. Sou o tridngulo...
3.Quemsou eu? £/

4.Souum tridngulo... porque tenho dois lados iguais

5. Numero de pecas do Tangram

6. Tenho a forma de uma moeda

7. Numero de tridngulos do Tangram

8. Por ter cinco lados deram-me o nome de...

9. Figura com os quatro lados iguais

10. 0 meu nome tem um "h" e um "x" e tenho seis lados

11. Pais de origem do Tangram

Bom trabalho!
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Projeto - Aula de 2014/11/20

GRELHA DE OBSERVACAO

O Tangram

Escala de 1a 5, em que 1 significa "fraco” & 5 "muito bom"
e S e N, em que S significa "sim" e N "ndo"

Atitude reendey Mostrou

» | Reagiio inkcial | colaborati heazitg c:w concaltns | MOPUDUNME | o Sn
§ |5 watodste &] dwitro do sed | TRSasme/ Execucdo da |Solicltou ajuda| Conclulua | matemdticos melhoe para

2 atividade | par durante a expeiii s atividade do professor atividade que se aprendizagem desemvolver
? execugdo da 2 manipulando k

g| Provosta | execusdoda | " e pretendia. ! |- il e

5 atividade transmitir atividades
1 B 3 a4 3 S S 3 4 4

2 5 5 5 5 N 5 5 5 S

3 B 3 3 2 S N 2 3 4

4 a “ 4 3 S 5 3 4 a

5 B 5 5 4 N S - 4 5

6 a1 3 3 2 S N 2 3 4

7 i 3 3 3 S S 3 4 5

8 A 3 3 3 S S 3 4 4

9 Bl 4 B 3 S N A 4 5
10! 4 3 4 3 S N 3 4 4
11 5 4 4 4 S S B 4 5
12 Bl 4 4 < S S B 4 5
13 5 5 S 5 N S A 5 S
14 5 4 5 4 S 5 4 5 S5
15 A 3 4 4 S N 3 4 4

ity -

1 |
LI
: A 1 lll . ,|.I.| «ils B ll ,I_I.I.- all ,I_l
£ 22 4 8 1 3 2 4 1 33 4 3 2:2'3 4% ~ 3 LI T 23 412 1 2% 4 2 22 2 48
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Lista de verificacdo de regéncias

Prof. Orientador Cooperante:

M.2 estudantes:

Ano:

Prof. Estagiario:

Data:

Turma:

A planificacio da aula foi seguida?

Os recursos utilizados eram adequados as atividades propostas?

Os recursos utilizados eram adequados a idade e s competéncias dos estudantes?

estudantes?

Houve diferenciagdo de tarefas de acordo com as necessidades individuais dos

O ambiente de sala de aula era promotor de aprendizagens?

Utilizei tecnologias de informacéo e comunicagdo nas atividades realizadas?

dosestudantes?

Utilizeiformas de comunicacdo apropriadas aos objetivos propostos e s caracteristicas

Demonstreidominio do conteddo abordado?

Verifigueievid&ncias de que os estudantes tenham aprendido?

Constateisinais de motivagdo face ao desenvolvimento das atividades?

Os estudantes foram zelosos com os materiais apresentados?

Identifiqueialgumas necessidades de formagdo?

Os estudantes participaram na sua propria avaliagdo?

Avalieios estudantes?

Adaptado de Reis (2011)
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Oriestadory Coopertstes (i cls Montsin Anc: 2 Turmai A NS estudantes:

_ n
Professor Extagdra: 51> Lo Ouragher 2 fid:ankhy 103004 Date: 08/12/2014

Bloco 3~ A descoberts do ambente natyral

3, Qs seres vivos do seu amblente
* Dbsenr @ idertficar aigumas plantas mak comurs exi2antes noambienta prosimo!
pantas esporzinexs;
« plantas cutivadas;
conhiocer partes corat buthas das plhirtas raks omuns (b, ade fohas flores e frutcs);
- regatar wariaqlas do Hpecto, 30 lorgn ¢o and, de um arbua ou de uMs o

Mmuolvrnum g0

Didlogo con 03 aluncs sobre o3 plantes (arvores, artusios € envies) que a0l fodeigm

Queitdes onanadngg.

= A3 plentes 530 10das 1guais?

- DUranse ¢ G B8 Cores dis pantas $30 SErore 44 masmas?
« M algoma refagdo com s estacies do eno?
<0 que stontece 48 Toihay, 83 Mores & 808 Futos?
- As cores das folhas S sermpre as mesnias?

% alunos em da sla com a Frofesson Estaghing para rem cbsenvar cormo s30 3 plantas no exteror
Desenvehimsnto

< plantas venadas
5 | -sementes de miosdis

A Professora Estayana orients 3 chservacdo dos shunts paro o que o4 redea “caira de plastco

~ OGN
ARTrR
« Coma 130 as arvores? t:ﬁ;:wa
- Estio com $ohas ou sem ohas?

- Estio todas "desadan'? Sem folhas?

- Porque & que umas estdo @ cutras ndo?

A E500la quem semed @ relva? Vem Gl alguém?
- Coma ¢ que 2k nasce?

< Em case dos alunos hd drvores, arbusios ou enves?
~Sahes o nomes?

o De regresso b 5ia &2 3ula, « Professons Sstagidra escreve alguns CONTEtos NOvos que Wie surgindo
squend 0 de sus exphcagc Sobre O que 08 aluncs dbservarem & conduinam $otve O eSsume abordads,
Pira pOSLErCIENLE regstaren N cademo dang,

* Referdnca i es1a(Bes do ano (ativagho de corhieamentos prénos) oripner aliera(ies no espeto das
frvires @ plantas 80 lengo do #no.

* Apresentngiio do rmatenal trande pefa Professora Estagana € respetva #2000¢i0 com o gue o$ alunos

viram e spreenderan sguandd de breve nsits a0 epago extencs {Conichdagio de aprendicsgem).




Sisteman zaceo

35 | -punde
« Didloga com ¢4 duncs sobre o3 (hnteddos abordados [questicrdric oral). ~cola
» Qrgamzagdo dos @emaentos reg/stacos no Qedio para passarem pars o taderno dario. - Marual escolar
* Wmando a uncroma com o PEE, a Professors Estaguna rowre  serentes ¢ urma calks para o alunos ~mdlo}1‘anyam
wmsarem dnis & resp ] T 4R Pafo Seu LTRSCAMANSD \
s Regras ¢ sentido de responsabalidade da turmia para com o crescimento harmonicss dos w%res vivos. Ex
plantas.

* Entrega a cada aluno de 7 pegas sepunda 3 estruturs do Tangram (Aneso 1),
Depais de brmarem o guadado de base do Tangram o5 aluncs obtém como inagem o2 funde uma imagem
Que representa uma planta com 0% seus principas corstituates - raz caul, folhas, flor e fruto.
ES1E pusal & para ser coRdo ne cadernd dario assim como of registos anteromeant g focados.

s Fara wabaha de caxa, 3 Ul de corsaldagdo dos conteddes abordados, a Professors Estagiana ind<a 308
Hunos a 1M 3o dos exsraicios das pig. B2 a 84 do Manual evcolar

Avalisgio

-Comportamenta (Ccstanie - P LL L

~Condertracso;

Retpotopetos matedals @ pela ratureza (ddadaria (FEE |
~Mcbilzagdo o8 connediment 05 grivks trabaha oog)

«Participagho oradl (qual chde, quartidadel;

~Repeitar 0§00 @ At Sue intervangies (ciiladania - FEE ),
-Aespeitar 3 ertrada @ sk da sala de au s - orderadamarte & an skdndo.

fiefesio

ApGe n B,




