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RESUMO ANALITICO

O presente Relatério de Estagio (RE) denominado As potencialidades do didlogo
interdisciplinar entre a Literatura e a Musica na produgdo de textos de intengdo literdria, no
1.2 Ciclo do Ensino Bdsico emerge no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), inserida no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, constituindo-se
como um requisito para a obtencao do grau de Mestre, assegurando, assim, a habilitacao

profissional para a docéncia.

Este documento tem como principal objetivo refletir sobre a PES, constituindo-se como um
reflexo do trabalho desenvolvido, tendo sempre por base os saberes tedricos, onde a dindmica
de cada contexto se assumiu como um verdadeiro desafio, mas, a cada compasso, se refletiu
numa constante aprendizagem profissional e crescimento pessoal, através de uma atitude

permanentemente critica e reflexiva por parte da mestranda.

Para além disso, este relatdrio inclui uma componente investigativa, na qual se procurou
perceber se a articulagdo entre a Literatura e a Musica se refletia na melhoria da producgao de
textos de intencdo literaria. Assim sendo, foram desenvolvidas sessdes nas quais a integracao
de obras literarias e obras musicais culminava com a producdo de escritos de intencdo

literaria, tendo em vista a promog¢do de um ambiente de maior criatividade com os alunos.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; didlogo interdisciplinar; Literatura; Musica;

textos de intencdo literaria.



ABSTRACT

This Internship Report (IR) titled The potential of the interdisciplinary dialogue between
Literature and Music in the production of literary texts in the 1st Cycle of Basic Education,
emerges within the scope of the Curricular Unit of Supervised Teaching Practice (STP), part of
the Master's degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History
and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education, constituting a requirement for

obtaining the Master's degree, thus ensuring professional qualification for teaching.

The main objective of this document is to reflect on the STP, constituting itself as a reflection
of the work developed, always grounded in theoretical knowledge, where the dynamics of
each context was assumed as a real challenge, but, at each step, it resulted in continuous
professional learning and personal growth, through the master's student's consistently critical

and reflective attitude.

Additionally, this report includes a research component that aimed to understand whether
the integration of Literature and Music contributed to improving the production of literary
texts. Thus, sessions were developed in which the integration of literary and musical works
culminated in the creation of literary texts, with the goal of promoting a more creative

environment among the students.

Keywords: Supervised Teaching Practice; interdisciplinary dialogue; Literature; Music; literary

texts.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estagio intitulado As potencialidades do didlogo interdisciplinar entre
a Literatura e a Musica na produgdo de textos de intencdo literdria, no 1.2 Ciclo do Ensino
Basico foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), integrada no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal (HGP) no 2.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), no ano letivo 2023/2024,
na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto. Este documento foi
realizado no 2.2 ciclo de estudos, sendo um requisito parcial a habilitagao para a docéncia, ao

abrigo do Decreto-Lei (DL) 79/2014 de 14 de maio.

Este relatdrio ird espelhar o percurso da formanda ao longo do ano letivo acima indicado,
constituindo-se como um reflexo da aprendizagem efetuada, dos obstaculos superados e das
vivéncias que lhe permitiram crescer pessoal e profissionalmente. Do sonho a realidade, as
melodias da sala de aula passaram a fazer parte do dia a dia da professora em formacao, deste
modo, neste espaco educativo, foi, diariamente, colocada a prova. Entre a teoria e a pratica,
o planear e o executar, muitas foram as transformacdes sentidas durante e apds a conclusao
da PES. Assim, a observacdo e a reflexdo foram centrais no quotidiano da mestranda,
norteando todas as decisbes tomadas. Nesse sentido, muitas foram as questdes que

emergiram ao longo desta viagem.

Dessa forma, o primeiro capitulo deste relatério pretende responder a algumas das
inquietacdes da professora em formacdao, nomeadamente o que é ser um professor no século
XXI. Para tal, focar-se-a, primeiramente, o papel da investigacdao-a¢ao na formagdo de
professores, seguindo-se a relevancia da interdisciplinaridade perspectivada como uma
relacdo de harmonia no processo de ensino-aprendizagem. Para concluir esta primeira parte,

serd dado destaque a supervisdao em contexto de formacao inicial de professores.

Ja no segundo capitulo, serdo explorados os contextos educativos onde foi realizada a PES,
procedendo-se a sua caracterizagdo, considerada preponderante, pela professora em
formacdo, para as opcdes pedagodgico-didaticas tomadas, as quais serdo apresentadas no

capitulo “Intervencdo em contexto educativo: ensaiar para a vida”, onde serdo explorados
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recortes das praticas educativas no ambito do 1.2 e do 2.2 Ciclos do Ensino Bdsico. Nesse
capitulo, a reflexdo assumird um papel principal, sendo acompanhada de alguma descri¢do e
da mobilizacdo de referenciais tedricos. Ademais, nessa parte, serdo, ainda, apresentados os
projetos e atividades educativas que a mestranda dinamizou e nos quais teve oportunidade

de colaborar, tendo ambos contribuido significativamente para o seu desenvolvimento.

O quarto e ultimo capitulo, integra a componente investigativa do presente Relatério de
Estagio, onde serd apresentado o projeto de investigacdo desenvolvido pela mestranda no 4.2
ano de escolaridade do 1.2 CEB, no ambito da disciplina de Portugués. Este projeto teve como
foco o dominio da Escrita e constitui um ponto de partida para outras investigagdes, tendo

tido efeitos muito positivos no desenvolvimento profissional da futura docente.

As consideracdes finais fecham este documento, neste espaco, a mestranda realizarda uma
reflexdo acerca de todo o percurso desenvolvido, assumindo-o como apenas o inicio de um
caminho de constante aprofundamento e aprendizagem para se tornar, cada vez mais, uma

melhor profissional da educac¢ao, fazendo a diferenca na vida dos seus alunos.

Por fim, encontram-se as referéncias bibliograficas consultadas para a elaboragdo deste
documento, seguindo-se os anexos e apéndices considerados fundamentais para elucidar o

trabalho desenvolvido pela mestranda.
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1. SER PROFESSOR NO SECULO XXI: SEGREDOS DOS BASTIDORES

Ser professor no século XXI exige uma atuacdo nos bastidores de uma complexa orquestra
educativa. Tal como num concerto musical é necessario um trabalho arduo e, muitas vezes,
invisivel dos musicos e dos técnicos, em sala de aula, o sucesso resulta de uma preparagado
meticulosa e dedicacdo que amiude passam despercebidas ao publico em geral. Assim sendo,
neste capitulo serdo explorados e desvendados os segredos dos bastidores que compdem a

profissdo docente no presente século.

Primeiramente, cabe referir que o professor deve trazer dos bastidores toda a sua preparacao,
evidenciando capacidade de desempenhar multiplos papéis, seja como mediador, facilitador
ou investigador. Nesse sentido, assume-se como um agente ativo, consciente do seu papel na
formacdo humana dentro de um contexto de complexidade, resultante de mudancas rapidas
associadas, entre outros fatores, aos avangos tecnolégicos e cientificos, assim como na

diversificacdo das necessidades dos alunos.

Assim sendo, um paradigma do professor como transmissor de conhecimentos da lugar ao do
professor como facilitador na aprendizagem desses conhecimentos (Freire, 2007), sendo
essencial que o mesmo possua a capacidade de dar resposta aos desafios da sociedade atual,
onde estdo presentes inumeras transformacodes (Leitdo & Alarcdo, 2006). Este cendrio exige
do professor a capacidade de adaptacao e de flexibilidade, sendo que deve ser capaz de se

moldar constantemente a novas situagdes e desafios.

Desta forma, é possivel compreender que o saber profissional do docente nao se restringe ao
dominio de conhecimentos cientificos e metodoldgicos, mas resulta da “mobilizacdo
complexa, organizada e coerente de todos esses [conhecimentos] em torno de cada situacdo
educativa concreta, no sentido da consecugao do objectivo definidor da acgao profissional —
a aprendizagem do aluno” (Rolddo, 2005, p. 18). Esta mobilizacdo exige do docente uma
compreensdo profunda das circunstancias Unicas de cada contexto de ensino, nomeadamente
as caracteristicas individuais dos alunos, as influéncias socioculturais, os objetivos de
aprendizagem, entre outras variaveis que podem influenciar o ambiente de sala de aula. Deste

modo, o saber profissional de um docente é um conhecimento em constante
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desenvolvimento, que se manifesta na capacidade de tomar decisdes pedagdgicas
informadas, flexiveis e adaptadas as necessidades dos contextos, orquestrando experiéncias
de aprendizagem significativas, exigindo do docente uma pratica reflexiva e contextualizada,

onde o objetivo primordial da acao - a aprendizagem do aluno - orienta todas as suas escolhas.

Para além disto, no presente, “educar ndo é apenas escolarizar e certificar, é fomentar a
aquisicdo de saberes e o desenvolvimento de competéncias, é estimular a aquisicdo de
atitudes e de comportamentos capazes de proporcionar uma cidadania responsavel”
(Azevedo, 2022, p. 8). Também Nogueira et al. (2017) reforcam que a educacdo deve alicergar-
-se “numa légica claramente promotora de participagao e responsabilizagao civicas” (p. 517),
perspetiva que emerge no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017), o qual
destaca a importancia do desenvolvimento de “ferramentas indispensdveis para o exercicio
de uma cidadania plena, ativa e criativa na sociedade da informacdo e do conhecimento”
(p. 10) em que os alunos se inserem. Deste modo, revela-se fundamental que o docente

potencie, nos seus estudantes, o desenvolvimento de competéncias que contribuam “para

uma cidadania de sucesso no contexto dos desafios colocados pela sociedade” (p. 515).

Para concluir este tépico, num século marcado pela constante transformacao, é crucial auxiliar
0s nossos alunos no desenvolvimento de competéncias e valores que possam mobilizar para
dar resposta “as exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de mudancgas aceleradas”
(Martinsetal., 2017, p.7), tendo por base um perfil humanista. Assim, o papel dos professores
no século XXI reconfigura-se, uma vez que passam a ser percecionados como “agentes
efectivos de mudanga” (Morgado, 2011, p. 795). E neste quadro que emerge a importancia da
investigacdo, uma vez que o professor do século XXI deve deter a capacidade de se adaptar,
de investigar o progresso cientifico e didatico, para além das suas prdprias praticas - assunto

que sera explanado no subcapitulo seguinte.

1.1. O PROFESSOR COMO INVESTIGADOR: O PAPEL DA INVESTIGAGAO-ACAO NA
FORMAGAO DE PROFESSORES

Como referem Costa e Santos (2005), “a construcdo de um profissional da educacdo comeca

III

a desenvolver-se na formacdo inicial” (p. 102), destacando essa fase formativa como a base
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para o desenvolvimento da profissionalidade docente (Lisboa, 2005). Assim, segundo Gomes
e Medeiros (2005), a formagdo inicial deve ser encarada como um processo de
“desenvolvimento profissional e pessoal” (p. 19), em que os futuros professores devem ser
capacitados para os desafios trazidos pelas transformagdes da sociedade, sendo capazes de
tomar decisdes e fazer escolhas fundamentadas em contextos de incerteza e instabilidade,

gue se refletem em situagdes Unicas e complexas que caracterizam as praticas educativas.

Por esse motivo, cabe referir que é na formacao inicial que os futuros professores constroem
os conhecimentos essenciais para desempenharem corretamente a docéncia, isto é, que
compreendem as caracteristicas primordiais para virem a ser um professor de qualidade
(Lisboa, 2005). Neste contexto, Miranda (2001) refere que, para se ser um bom professor, é
necessario problematizar e interrogar-se sobre a pratica, procurando permanentemente
alternativas. Ou seja, é indispensavel que o docente adote uma postura reflexiva e critica em
relacdo a sua acdo pedagogica, estando sempre disposto a questionar as suas metodologias,
estratégias de ensino e recursos, o que lhe permite ser capaz de se adaptar as necessidades e
desafios que surgem no ambiente educativo e, consequentemente, construir uma pratica

consciente, flexivel e adaptada as realidades educativas sempre em transformacao.

Como tal, depreende-se que, para além de “uma boa formacdo geral (...), uma sélida formacado
cientifica de base nas disciplinas (...) que cada professor ira leccionar e uma formacao
pedagodgica consistente” (Miranda, 2001, p. 109), é fulcral que o formando adquira o habito
de refletir para dar resposta as exigéncias com que se confronta a escola. Assim, a formacao
de um docente deve incluir uma “componente de reflexdo a partir de situagdes praticas reais”
(Alarcdo, 1996, p. 11), uma vez que, sO desta forma, é possivel que seja capaz de encarar

situagOes novas e tomar as decisdes mais adequadas.

Neste ambito, a reflexdo sobre a pratica emerge como um ponto de partida “para detectar
necessidades, para investigar, para teorizar, para modificar, voltando a investigar” (Simao,
2001, p. 130). Ou seja, ao identificar um problema no contexto, o professor deve procurar
soluciona-lo, criando estratégias de acdo que funcionem como hipdteses a serem testadas na
pratica através da observagdo e da reflexao, as quais podem dar origem a novas hipédteses,

iniciando-se outro ciclo de investigacdo (Jacinto, 2003; Amaral et al., 1996).
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Para além do exposto, face as exigéncias dos contextos pedagdgicos que “requerem respostas
educativas cada vez mais diversificadas, uma gestdo eficaz da sala de aula e o uso de
estratégias de ensino-aprendizagem adequadas as necessidades educativas dos alunos”
(Barros, 2012, p. 38), e tendo em conta que a funcdo primordial de um professor deve ser,
segundo Alonso e Silva (2005), “estimular aprendizagens significativas nos alunos tendo em
vista o seu desenvolvimento integral enquanto individuos e cidaddaos” (p. 49), revela-se
necessario que o professor seja capaz de desenvolver uma “capacidade reflexiva,

investigativa, criativa e participativa para se adaptar e intervir” (p. 49).

Para que isto seja possivel, é necessario valorizar “uma proposta de formagao em que o
investigar, o reflectir e o agir” (Monge, 2001, p. 45) se interliguem “com um sentido activo e
critico, visando a modificacdo e a melhoria” (Costa & Santos, 2005, p. 102) das praticas. Estrela
e Estrela (2001) reforcam também a necessidade de estimular “uma atitude investigativa nos
professores em formacdo” (p. 12), uma vez que a mesma se constitui como “garante de uma
intervencao fundamentada no real e, portanto, superadora da tradicional dicotomia teoria-
-pratica” (p. 12). Graciete Monge (2001) corrobora esta perspetiva, ao destacar que a
intersecao do investigar e do refletir permite tornar evidente a intencionalidade educativa,

uma vez que a contextualiza e adapta as necessidades dos estudantes.

Assim sendo, compreende-se o papel imprescindivel da investigacdo-acdo como uma
“estratégia dominante da formacdo” (Estrela & Estrela, 2001, p. 12) inicial de professores,
tendo em conta que a mesma se caracteriza por ser uma metodologia focada em aspetos
praticos e orientada para a resolugao de problemas reais (Coutinho et al., 2009). Desta forma,
através da interacdo entre a teoria e a pratica, potencia-se a “compreensado das situacdes
educativas e uma intervencdo sobre as situa¢des problematicas” (Amaral et al., 1996, p. 117),

tendo como principal objetivo transformar a realidade e melhorar a pratica educativa.

Consequentemente, a investigacdo deixa de emergir como distanciada do contexto e
destinada a outros, aproximando-se da realidade vivida pelo professor em sala de aula,
ajudando-o a clarifica-la (Monge, 2001) e a compreendé-la. Isto sucede porque a investigacdo-
-acdo se assume como “um processo participativo e colaborativo, pelo qual ciclica e

sistematicamente se investiga sobre a realidade escolar, com foco na mais ampla
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compreensdo dos fenédmenos educativos” (Moreira & Duarte, 2020, p. 612), com efeitos na
aprendizagem dos alunos. Neste sentido, segundo Gongalves e Sa (2005), reforca-se a
pertinéncia desta metodologia, tendo em vista a adogdo, pelos docentes, de uma atitude

investigativa, que contribua para o seu “desenvolvimento profissional docente” (p. 121)

Para concluir, a formanda considera fulcral formar professores investigadores e reflexivos,
capazes de se questionar e avaliar de forma critica a sua pratica: competéncias fundamentais
para um professor do século XXI, que devem ser desenvolvidas desde a formacao inicial. Para
além disso, é fundamental que os futuros docentes procurem, ao longo da vida, aprimorar as

suas capacidades de reflexdo e investigagao, essenciais em contexto educativo.

1.2. A INTERDISCIPLINARIDADE: UMA RELACAO DE HARMONIA NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Santomé (1998), no mundo em que vivemos, cada vez mais globalizado, onde tudo
se relaciona, tanto a nivel nacional como internacional, e onde todas as dimensdes (sejam elas
financeiras, politicas, ambientais ou cientificas) estabelecem uma relacdo de dependéncia
mutua, ndo podendo ser compreendidas individualmente, justifica-se, na opinido da autora,
a necessidade de propor um “trabalho nas salas de aula com unidades didaticas integradas”

(p. 90), perspetivando-se, desta forma, o mundo como um conjunto de partes em interacao.

Para além disso, segundo Pombo et al. (1994), a Escola deixou de ser o Unico meio de
transmissdo do conhecimento. Na sua perspetiva, fora do ambiente escolar, e mesmo antes
da entrada na escolaridade obrigatdria, existem outros canais que fazem chegar aos
estudantes uma maior diversidade e quantidade de informacdo de forma mais sugestiva,

cativante e simples, mas “ja por si dispersa, desconexa e desarticulada” (p. 16).

E neste contexto que a Escola se confronta, na opinido dos mesmos autores, com a urgéncia
de fornecer “quadros de inteligibilidade, principios globais de compreensao e referéncia”
(p. 16), isto é, prover os alunos de esquemas de compreensdo acerca da realidade que os
rodeia, onde possam integrar o conjunto de informag¢des que, frequentemente, sao

transmitidas pelos multiplos canais de comunicagdo.
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Assim sendo, a interdisciplinaridade emerge mais “«primordial e urgente» do que nunca”
(Pombo et al., 1994, p. 4), uma vez que, ao potenciar a integracdo de conhecimentos de
diferentes areas disciplinares, propicia-se aos estudantes uma visdo mais holistica da
realidade, permitindo-lhes compreender de forma refletida “e critica [a] realidade” (Santomé,
1998, p. 27). Para além disso, ressalta-se ainda a pertinéncia das praticas interdisciplinares
para que os estudantes sejam cada vez mais adaptaveis e flexiveis, compreendendo que o
conhecimento se inter-relaciona, pois, sé assim, é possivel que respondam aos desafios
globais e complexos com que hoje se confrontam (Pombo et al., 1994), formando, deste

modo, cidaddos mais informados, responsaveis e interventivos.

Neste ambito, emerge a questdo “Como podemos definir a interdisciplinaridade?”. Para
responder a mesma, a mestranda procurara refletir acerca deste conceito, destacando as suas

potencialidades, mas também possiveis barreiras em contexto educacional.

Na pesquisa pela definicdo de interdisciplinaridade, emerge a necessidade de estabelecer
distin¢bes relativas a um conjunto de conceitos com os quais esta é confundida: esses
conceitos sdo, segundo Pefa (1999), a pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Antes
disso, cabe referir que, mais do que procurar definir fronteiras estreitas entre esses conceitos,
é fundamental, para Pombo et al. (1994), “reconhecer a natureza continua de um processo
crescente de integracdo disciplinar” (p. 14), no qual a interdisciplinaridade ocupa uma posi¢do
intermédia, devendo ser pensada como “mais do que a pluridisciplinaridade e menos do que

a transdisciplinaridade” (p. 11).

Assim, segundo a perspetiva destes autores, podemos entender a pluridisciplinaridade como
a associacdo entre duas ou mais disciplinas que ndao requer mudancas significativas na “forma
e organizacdo do ensino” (p. 12). Apesar disso, é necessaria alguma coordenacdo entre os
docentes das diferentes dreas disciplinares, sendo necessario uma organizacdo do tempo e a
selecdo de um tema comum. J3a a transdisciplinaridade é entendida por Pombo et al. (1994)
como o nivel superior de integracao disciplinar que é possivel atingir em contexto de ensino.
Assim sendo, trata-se da associacdo de duas ou mais disciplinas, sendo necessario, para isso,
romper as fronteiras estabelecidas entre as mesmas, o que implicaria alteracées profundas

no contexto do ensino e na propria escola.
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Concretamente sobre a interdisciplinaridade, a professora em formacao comecara por refletir
acerca do conceito de conhecimento, comparado metaforicamente, por Sandra Ferreira
(1999), a uma sinfonia. Antes de mais, podemos entender esta forma musical como uma
combinacdo de instrumentos que soam em conjunto e, neste contexto, é possivel perceber
gue todos os elementos sdo fundamentais, uma vez que todas as partes se interligam,
procurando um equilibrio, com vista a obtencdo de um Unico objetivo: “a execucdo da musica”
(Spence, 1979, p. 34). Apesar disso, existem sempre elementos que se distinguem, mas, para
gue se concretize a sinfonia, € necessario que todos participem, implicando também a

presenc¢a de muitos outros elementos como as partituras, o maestro e a plateia.

Como tal, percebe-se que a integracao de todos os elementos da orquestra ndo é garantia de
uma perfeita execucdo, assim como a integracdo das vdrias ciéncias, no que se refere a
construcdo de conhecimento. Deste modo, a interdisciplinaridade destaca-se, segundo
Ferreira (1999), como uma “possibilidade de enriquecer e ultrapassar a integracdo dos
elementos do conhecimento” (p. 34), promovendo a procura de “novas combinagdes e
aprofundamento” (p. 34), tal como sucede na musica, pois, apesar de existir uma partitura, a
mesma € permanentemente reinventada. Assim, compreende-se que o conceito de
interdisciplinaridade ndo possui uma “definicdo fechada” (p. 34), mas exige uma “intencdo

consciente, clara e objetiva” (p. 34) de quem a pratica.

Neste sentido, o professor deve ser flexivel, integrando elementos de outras disciplinas para
contextualizar o conteldo em estudo (Pombo et al., 1994). Consequentemente, o papel do
docente transforma-se, como ja foi discutido no presente capitulo, sendo fundamental que
este procure propiciar aos alunos um conhecimento cada vez mais holistico, devendo, por
isso, valorizar a colaboracdo e a cooperacdo com outros docentes, mas também entre os
alunos, através de metodologias ativas e ambientes de aprendizagem integradores, que
desenvolvam nos alunos uma visdo inter-relacionada das diferentes areas do saber,
relacionando-as com o mundo real. Ademais, cabe ainda referir que, para a aprendizagem ser
significativa para os estudantes, deve ser possivel que relacionem, ndao arbitrariamente, os
novos conhecimentos, incorporando-o nas redes que ja detém, sendo que para tal os mesmos

devem ser relevantes e significativos para quem aprende (Santomé, 1998).
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Assim, segundo Pombo et al. (1994), a interdisciplinaridade apresenta-se como forma de
ensinar que facilita a integracdo de diferentes areas disciplinares, implicando a criacdo de
pontes e conexdes entre campos que parecem distantes, para estudar problemas reais e,
assim, “conseguir uma harmonia construida a partir de uma pluralidade de vozes” (p. 5). Isto
é, ao equacionarmos a harmonia, em contexto musical, como a combinagdo de sons, de forma
simultanea, que soam de forma agradavel ao ouvido, é possivel perceber que é precisamente
nesta relacdo harmoniosa entre as disciplinas que se propicia um conhecimento coeso e
significativo, potenciando-se, assim, uma compreensao mais profunda e abrangente dos

conteudos e, consequentemente, uma aprendizagem mais envolvente e motivadora.

Deste modo, a interdisciplinaridade emerge também como uma forma de recuperar a
relevancia do sentido pratico do conhecimento, que sustenta parte da motivacdo no ensino,
propondo a insercdo de temas “numa rede complexa de relacdes” (Pombo et al., 1994, p. 16).
Por outras palavras, ao interligar o conhecimento das diferentes disciplinas, tornando-o
relevante para a pratica, os alunos compreendem que este se aplica na vida real, potenciando-
-se a motivacdo para aprender. Nesse sentido, transforma-se “o ato pedagdgico num ato de
conhecimento de vida, para que o aluno saiba enfrentar a vida num processo dialético entre

a teoria e a pratica” (Pefia, 1999, p. 62), preparando-o para tomar decisdes no futuro.

Além das potencialidades ja apresentadas, emergem algumas dificuldades quando refletimos
sobre as praticas interdisciplinares em contexto educativo. Primeiramente, na perspetiva de
Trindade (2008, citado por Teixeira, 2016), o conhecimento apresenta-se como
“especializado, restrito e fragmentado” (p. 25), estabelecendo-se, assim, fronteiras entre as
diferentes disciplinas. Em conformidade com o apresentado, surge uma organizacdao que
parcela e segmenta os programas das areas disciplinares, fazendo com que mesmas sejam

trabalhadas isoladamente (Pombo et al., 1994; Santomé, 1998).

Para além disso, Pombo et al. (1994) indicam que as escolas, na sua maioria, ndo tém “espacos
lectivos livres [e] salas de trabalho colectivo” (p. 20), onde seja possivel potenciar experiéncias
de trabalho que envolvam vdrias disciplinas. Acrescentam ainda como barreiras para a

interdisciplinaridade, para além da “compartimentacdo e estanquicidade” (p. 5) dos espacos,
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a estruturacdo dos tempos, devido ao preenchimento do periodo escolar de forma integral,

assim como a rigidez dos horarios, ndo sé dos alunos, como dos professores.

Para concluir, apesar das dificuldades apresentadas, a interdisciplinaridade emerge como
necessaria para “superar visées fragmentadas do conhecimento” (Bochniak, 1999, p. 135),
potenciando uma compreens3ao mais integrada e abrangente do saber. Assim, ao valorizar as
praticas disciplinares, é possivel criar conexdes harmoniosas entre diferentes disciplinas,
apresentando o conhecimento como util e significativo para os alunos, rompendo também
fronteiras entre a teoria e a pratica. Desta forma, é possivel formar cidadaos e cidadas capazes
de mobilizar o conhecimento para “compreender, julgar e intervir na sua comunidade, de
forma responsavel, justa, solidaria e democratica” (Santomé, 1998, p. 14), comprometendo-

-se com a sociedade em que vivem.

1.3. O CICLO DE SUPERVISAO NA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Antes de mais, cabe referir, com Jodo Formosinho, que “a ultima componente de formacao
pratica dos professores (..) € a componente pratica intencional e assumida - a Pratica

Pedagodgica” (Formosinho, 2009, p. 98). Assim sendo, pode-se concebé-la como

“componente curricular que visa, em termos formais, a aprendizagem das
competéncias bdsicas para o desempenho docente, (...) entendidas como a capacidade
de mobilizacdo dos saberes necessarios para a resolucdo dos problemas colocados pela

pratica docente no quotidiano das escolas” (Formosinho & Niza, 2009, p. 129).

Por conseguinte, a Pratica Pedagogica deve, segundo Formosinho e Niza (2009), “proporcionar
aos formandos (...) aintegracdo na accdo docente das outras aprendizagens” realizadas na sua
formacao, permitindo que os mesmos aprendam a transformar os seus “saberes disciplinares
em saberes profissionais” e sejam capazes de “fundamentar e orientar a ac¢cdo docente”. Para
além disso, é fulcral que se atente para a “compreensdo das problematicas emergentes”,
estimule e exercite a reflexdo sobre a pratica e potencie a “sedimentacdo de atitudes de

cooperacao [e de colaboragdo] com os pares” (p. 130).
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Neste contexto, a pratica profissional assume um papel crucial na formagdao de professores,
uma vez que permite aos formandos equacionar as suas praticas pedagodgicas,
experienciando-as e problematizando-as, constituindo-se como “uma area de
experimentacao e de reflexdo” (Gomes & Medeiros, 2005, p. 21), sendo o momento em que

o futuro docente se confronta com um papel, até ao momento, desconhecido: o ser professor.

Ja a supervisdo, que se relaciona com a pratica pedagdgica (Sa-Chaves, 2000), pode ser
compreendida como “o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais
informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento
humano e profissional” (Alarcdo & Tavares, 1987, p. 18), tendo como principal objetivo o
desenvolvimento pessoal e profissional do formando. Como se pode ver, a supervisao implica

uma acdo continuada no tempo, pois s6 assim podemos encara-la como um processo.

A este respeito cabe ainda referir que a supervisdo da pratica pedagdgica deve ser uma
atividade de colaboracdo e ajuda, envolvendo um didlogo constante, o que implica uma
relacdo de colaboracdo estreita entre o supervisor e o formando (Alarcdo & Tavares, 1987;
Castro, 2005). Assim, revela-se fundamental que exista “um bom relacionamento assente na
confiancga, no respeito, no empenhamento e entusiasmo” (Alarcdo & Tavares, 1987, p. 66),
sendo que o supervisor deixa de ser apenas considerado “como aquele que supervisiona (ou
seja, dirige, orienta e/ou inspecciona a partir de uma posicdo superior), [sendo] também

“aquele que aconselha”” (S4-Chaves, 1999, p. 13).

Deste modo, compreende-se que tanto o supervisor, como o formando se encontram
envolvidos “numa grande tarefa: a de aprender, ensinar e desenvolver-se para melhor
intervirem, como verdadeiros educadores, na aprendizagem e no desenvolvimento dos
alunos” (Alarcdo & Tavares, 1987, p. 65), o que implica persisténcia e reflexdo constante,
devendo estabelecer-se uma “relacdo adulta de ajuda, dialogante, aberta, espontanea,

auténtica, cordial, [e] empatica” (Alarcdo & Tavares, 1987, p. 65) entre ambos.

Para além do supervisor, os professores cooperantes adquirem também um papel fulcral na
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formacdo inicial dos futuros professores, destacando-se pelo seu contributo insubstituivel “na

construcdo de uma profissionalidade adequada e empenhada, na apropriacdao das dimensdes
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técnica, moral e relacional” (Formosinho, 2009, p. 111). Isto sucede porque o professor acolhe
“na sua sala e nas suas aulas os estudantes de formacao inicial, participando na sua iniciacdo

a vida e ao mundo profissional” (Formosinho & Niza, 2009, p. 135).

Concretamente sobre a supervisdo, cumpre ainda referir que o supervisor deve estar
envolvido no “que se passou antes, [no] que se passa durante e [no] que se passara depois”
(Alarcdo & Tavares, 1987, p. 47) da observacdo de aulas, pois, so desta forma, estarda em
condicGes para conseguir orientar o processo de ensino-aprendizagem, assim como o
desenvolvimento do professor em formacdo. Por este motivo, surge, igualmente, a
necessidade de refletir acerca das trés etapas que compdem a supervisao, nomeadamente a
pré-observacao, a observacao e a pds-observacao: momentos que desempenham um papel

crucial no ciclo de supervisao (Vieira, 1993).

Como tal, na perspetiva de Vieira (1993), a observacdo de aulas insere-se num "contexto mais
alargado da supervisdo, estabelecendo relagbes estreitas com um momento anterior, o

encontro pré-observacao, e outro posterior, o encontro pds-observagao” (p. 42).

A respeito do momento de pré-observacdo reforga-se, conforme Vieira (1993), a importancia
de "clarificar a tarefa de ensino" (p. 43), no que se refere a definicdo dos objetivos, das
estratégias, dos recursos didaticos e das atividades a desenvolver, mas também de "definir os
objectivos de observacdo" (p. 43) e os indicadores de aprendizagem, isto €, a definicdo do que
é esperado que os alunos aprendam, antecipando, também, problemas, assim como

estratégias para os resolver.

Ja a observacdo, de acordo com a mesma autora, consiste no momento em que se recolhe
informacao relativa aos objetivos que foram tracados no encontro de pré-observacao, que
serdo a base da discussdo que se realiza posteriormente, acerca da aula. Esse momento
posterior, a pds-observacdo, facilita a interpretacdo do que foi observado pelo professor e
supervisor. Esta etapa é crucial, destacando-se pelo questionamento realizado acerca da
"relacdo entre o ensino efectuado e a aprendizagem dos alunos" (Vieira, 1993, p. 43), que
potencia a reflexao do professor em formacdo, pois o seu crescimento passa, essencialmente,

pelo confronto entre a teoria e a pratica.
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No entender da mestranda, a supervisdo revelou-se um espaco privilegiado para o seu
desenvolvimento profissional e pessoal, onde teve a oportunidade de refletir criticamente
antes e ap6s a pratica educativa, o que permitiu mobilizar e aprofundar os conhecimentos
tedricos de forma contextualizada. Por outras palavras, ampliou a capacidade da formanda
atuar de forma reflexiva na pratica pedagégica, uma vez que permitiu que, primeiramente, se
preparasse de forma consciente e intencional, antecipando desafios e possiveis solugdes e,
numa segunda fase, que a mestranda identificasse os pontos fortes e de melhoria, num

momento onde cada experiéncia foi analisada de forma aprofundada e contextualizada.

Além disso, note-se que as apreciagdes construtivas dos professores supervisores
potenciaram uma maior seguranca durante o processo, num ciclo de constante autoavaliacao
e crescimento. Bem assim, a postura colaborativa e dialdgica adotada pelos mesmos
enriqueceu a aprendizagem da mestranda, reforcando para a propria a preponderancia da

troca de experiéncias e ideias em ambiente educativo.

Em conclusdo, a supervisao revelou-se uma componente essencial na formacgdo da professora
em formacdo, uma vez que permitiu que consolidasse os seus conhecimentos tedricos e
desenvolvesse uma pratica reflexiva e critica, assumindo-se, assim, como “um processo
indispensavel e conducente ao desenvolvimento integral do formando, com vista a prepara-
-lo para a sua (...) profissdo docente” (Gomes & Medeiros, 2005, p. 35). Este processo, ao
envolver a mestranda na “colocacdo de problemas e na resolucdo dos mesmos” (Garmston et
al., 2002, p. 25), sedimentou alguns dos fatores essenciais a desenvolver na pratica educativa
neste periodo da sua formagao inicial, preparando-a para enfrentar com competéncia e

sensibilidade os desafios emergentes da pratica pedagodgica.
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2. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

Como afirma Spence (1979), antes de colocar uma nota no papel, o compositor deve
“conhecer as qualidades do timbre, a extensdo, os problemas técnicos de cada instrumento”
e “considerar sempre as qualidades acusticas da sala de concerto” (p. 12). De igual modo, o
professor deve conhecer o contexto educativo onde desenvolve a sua pratica: as
caracteristicas sociodemograficas, a organizacdo dos espacos escolares, as dindmicas no meio
escolar, assim como as potencialidades e fragilidades dos estudantes, (Nunes et al., 2015) para

gue possa tomar decisdes pedagogicamente contextualizadas e adequadas.

Em consonancia com o exposto, no presente capitulo, far-se-a, numa primeira instancia, uma
breve caracterizacdao do Agrupamento de Escolas (AE) que acolheu a professora em formacao
e, subsequentemente, destacar-se-do os dois contextos de atuacdo, isto &, as escolas dos 1.2
e 2.2 CEB, bem como as especificidades das trés turmas com as quais a mestranda estabeleceu

um contacto mais préximo e onde desenvolveu a sua pratica de ensino.

Acresce referir que as informagGes que integram a caracterizagdo dos contextos educativos
foram recolhidas através de didlogos informais com as professoras cooperantes, bem como
da leitura e da andlise de documentos orientadores como o Projeto Educativo, o Plano
Plurianual de Melhoria e o Plano de A¢ao para o Desenvolvimento Digital da Escola. Evidencia-
-se, ainda, a observagdo direta que se assumiu como uma técnica fulcral uma vez que, na
perspetiva de Estrela (1994), se assume como “a primeira e necessaria etapa de uma
intervencdo pedagogica fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (p. 29), constituindo-
-se como “um dos pilares da formacdo de professores” (p. 61). Assim, ao observar de forma
atenta e sistematica, foi possivel identificar necessidades e potencialidades, tomando
decisdes contextualizadas, aquando da elaboracao das planificacdes, tendo em vista a escolha
das estratégias e dos recursos mais adequados para alcancar os objetivos definidos,

respeitando e valorizando a diversidade presente em sala de aula.
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2.1. O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

O AE é uma “unidade organizacional, dotada de drgdos proprios de administracdo e gestdo,
constituida pela integracdo de estabelecimentos de educacdo pré-escolar e escolas de
diferentes niveis e ciclos de ensino” (Decreto-lei n.2 75/2008 de 22 de abril, p. 2344).
Considerando o referido, saliente-se, primeiramente, que a pratica educativa da mestranda
foi levada a cabo num AE do distrito do Porto, que era constituido por onze estabelecimentos
de ensino e contemplava os niveis de ensino desde o pré-escolar até ao 12.2 ano de

escolaridade, abarcando um numero total de 1882 alunos.

Da populagdo discente, cerca de 200 tinham nacionalidade estrangeira, 31 frequentavam a
disciplina de Lingua Portuguesa ndao Materna e 134 beneficiavam de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo de tipo seletivo ou adicional. Além disso, merece ainda atencdo o
contexto socioecondmico e cultural do AE, visto que 37% dos alunos dependiam de apoio da
acdo social escolar, uma realidade que evidenciava as dificuldades econdmicas sentidas e um
contexto social muito desfavorecido. Nesse sentido, justificou-se a inser¢ao no Programa
Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP) da Dire¢do-Geral da Educacdo, uma
iniciativa governamental implementada em escolas localizadas em territérios econdmica e

socialmente desfavorecidos, para dar respostas educativas mais eficazes.

O Programa TEIP, segundo o Despacho normativo n.2 20/2012 de 3 de outubro, determina
como objetivos centrais a prevengdo e a redugao do abandono escolar precoce e do
absentismo, a reducao da indisciplina e a promoc¢ao do sucesso educativo de todos os alunos.
Estes objetivos coadunam-se com a visao do AE, que destacava, como eixos de intervengao e
objetivos estratégicos no seu Projeto Educativo (PE), a prevencdo do risco do abandono e de
insucesso escolar, valorizando as metodologias transversais, a escola enquanto lugar de
aprendizagens significativas nos dominios do saber-ser, saber-estar e saber-fazer e a relagao

entre a escola e a comunidade.

No que diz respeito aos recursos humanos, o Agrupamento de Escolas contava com uma

equipa composta por um total de 200 professores e educadores - apesar dos
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constrangimentos provocados por uma fase de transicdo que se fez e fara sentir devido a

idade de aposentacdo de alguns docentes - e 90 assistentes operacionais e técnicos.

No que concerne as parcerias e aos recursos da comunidade, no ultimo Plano Plurianual de
Melhoria, elaborado pelo AE, destacam-se, como oportunidades, a promo¢ao e a manuteng¢ao
de boas relagdes entre o Agrupamento e os diferentes parceiros, o envolvimento efetivo das
AssociacGes de Pais na dindmica de funcionamento do AE e a existéncia de equipamentos
desportivos de qualidade. Ademais, evidenciam-se servicos de diferentes naturezas, desde
Orientacdo vocacional, passando, igualmente, pela Psicologia e pela Assisténcia Social que dao
suporte a agao dos professores titulares e dos diretores de turma na relagao entre a escola, a

familia e as entidades de apoio externas.

De ressaltar, também, as atividades e os clubes promovidos pelo AE, que visavam o usufruto,
por parte dos alunos, de uma formacao preocupada com todos e com cada um, coadunando-
-se, assim, com uma educacdo escolar onde os alunos “constroem e sedimentam uma cultura
cientifica e artistica de base humanista” (Martins et al., 2017, p. 10). Neste quadro, insere-se
o Clube Ciéncia Viva- ciéncias experimentais, bem como as Bibliotecas, o apoio e suporte a

atividade docente (BECRA), o Clube de Cordas e os Clubes do Desporto Escolar.

Relativamente a modernizacdo tecnoldgica na educacao, evidencia-se o Plano de Ag¢do para o
Desenvolvimento Digital da Escola (PADDE), que pretendia potenciar o desenvolvimento de
capacidades e competéncias digitais. Para isso, foram fornecidos 250 portateis e tablets aos
estudantes, realizados workshops e ac¢des informais sobre ferramentas office e PowerApps
com os docentes e melhorado o acervo de ferramentas digitais pedagdégicas nas dinamicas de
sala de aula. No ambito deste plano, todos os alunos da turma do 4.2 ano de escolaridade,
onde ocorreu a PES, dispuseram de tablets para utilizacdo em contexto de sala de aula, o que
trouxe beneficios como ainteracdo com conteldos programaticos através de jogos educativos
e ferramentas digitais. Essa abordagem permitiu a professora em formacdo diversificar as
estratégias utilizadas, para além de potenciar o desenvolvimento de competéncias digitais e

tecnoldgicas nos estudantes, essenciais para o seu futuro.
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Por fim, importa referir que a consulta e a analise de documentos como o Projeto Educativo,
o Plano Plurianual de Melhoria e o Plano de A¢do para o Desenvolvimento Digital da Escola
revelou-se essencial no decorrer do estagio, para que a professora em formacdo adequasse a
sua pratica a realidade do AE. Assim, como Shulman (1987) postula nas sete “Categories of
the Knowledge Base” (p. 8), o conhecimento do contexto educativo deve interagir com os
outros tipos de conhecimento, o que o torna imprescindivel para que o professor possa atuar
significativamente. Para concluir, destaca-se que o conhecimento dos alunos e das suas
caracteristicas serd explanado nos subcapitulos que se seguem, com foco na caracterizagdo

das turmas nas quais foi desenvolvida a PES da mestranda.

2.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO 1.2 CICLO DO ENSINO
BASICO

A pratica educativa, no contexto do 1.2 CEB, decorreu numa das oito escolas deste ciclo de
ensino do AE, desde outubro de 2023 e janeiro de 2024. A escola em questdo era constituida

por trés edificios, cuja caracteriza¢do realizar-se-a de seguida.

No primeiro edificio da escola do 1.2 CEB, junto a entrada, encontravam-se, no andar de baixo,
as salas do Jardim de Infancia e, no andar de cima, duas salas de apoio a familia, onde as
criancgas ficavam antes e depois do horério letivo e onde existia uma pequena biblioteca. Por
seu turno, o segundo edificio era composto por dois pisos, sendo que o de baixo compreendia
as salas dos 2.2 e 3.2 anos de escolaridade e o andar de cima as salas dos 1.2 e 4.2 anos de
escolaridade. Por ultimo, o terceiro edificio integrava o ginasio, a cantina, os WC, a sala dos
professores, a sala de apoio e a sala de impressdes. Estas ultimas salas dispunham de recursos

para serem utilizados pelos docentes, como materiais de desenho e de escrita.

A escola possuia um espaco exterior amplo, com um parque infantil e cestos de basquetebol.
Porém, ha que enfatizar o reduzido espago coberto, visto que, quando as condi¢des
meteoroldgicas eram adversas, os alunos tinham um espago restrito para brincar nos
intervalos e no almocgo, recorrendo, por vezes, ao ginasio, o que se refletia em mais conflitos
entre pares. Isto sucedia porque, devido a falta de espago para se movimentarem e de opgGes

para brincarem, existia alguma competicdo por dreas especificas, assim como o aumento da
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irritabilidade, propiciando comportamentos mais conflituosos e discussdes, que eram muitas

vezes trazidas para dentro da sala de aula.

Ainda no que aos espacos da escola diz respeito, a propdsito das condi¢des de acessibilidade,
é de salientar que a escola ndo cumpria ainda todos os requisitos, uma vez que, para aceder
aos andares superiores, ndo existiam escadas ou rampas adaptadas para alunos portadores
de limitagOes fisicas. Ja no que concerne as condicOes de higiene, os espagos comuns, como
as casas de banho e a cantina, estavam devidamente higienizados, constatando-se uma

limpeza frequente por parte dos assistentes operacionais.

Concluida a caracterizagdo dos espagos da instituicao, importa destacar a turma na qual a
mestranda desenvolveu a sua PES. Assim, como afirma Spence (1979), “todas as artes tém os
seus proprios materiais basicos, tal como as técnicas para os transformar numa obra completa
gue vai sendo construida ao longo dos séculos” (p. 12). Ao contrario do escultor ou do pintor,
“a tarefa do compositor é ainda mais dificil”, porque “ndo lida com um bocado de granito ou
um tubo de tinta, mas com uma determinada quantidade de tempo a ser preenchida com sons
gue hdo-de prender por completo a aten¢do de uma audiéncia” (p. 12). Na educagdo, também
o professor se depara com esta tarefa desafiante de captar e manter a atencdo dos
estudantes, tendo em vista o desenvolvimento de futuros cidadaos auténomos, colaborativos
e com espirito critico (Alarcdo, 2022). Para isso, deve conceber o ensino como “uma
orquestracdo relacional do tempo e do espaco, do eu e dos outros, dos alunos e do
conhecimento e do afeto” (Edwards, s.d., citado por Alarcdo, 2022, p. 32). Por outras palavras,
deve ser capaz de, tal como numa composi¢cdo musical, integrar, de forma cuidada, diversos
elementos como o tempo, o espaco, as relagdes pessoais, 0 conhecimento e as emogdes, que
permitam que os alunos sejam capazes de agir de forma autdnoma e colaborar com os outros.
Portanto, o docente deve saber gerir o tempo e o espaco, para que os alunos possam
desenvolver a sua autonomia num ambiente seguro e estruturado; facilitar a interacdo entre
os estudantes, promovendo e valorizando um clima de cooperagao e colaboragao; e potenciar

o questionamento e a reflexdo, incentivando os alunos a pensar criticamente sobre o mundo.

Consequentemente, o docente assume um papel de relevo na formacao de cidadaos com um

perfil de base humanista assente na “participacdo civica, ativa, consciente e responsavel”
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(Martins et al.,, 2017, p. 10), bem como no respeito pelos principios fundamentais da
sociedade democratica e pela dignidade humana. Por esse motivo, deve adotar “principios e
estratégias pedagdgicas e didaticas” que conduzam a “uma apropriacdo efetiva de
conhecimentos, capacidades e atitudes” (Martins et al., 2017, p. 32). Face ao referido, é
fundamental conhecer os alunos e as suas caracteristicas para conceber aulas que orquestrem
todos os elementos acima mencionados, de forma harmoniosa, permitindo aos estudantes
desenvolver as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria (PASEQ), uma tarefa dificil, mas essencial ao professor do século XXI.

A turma do 4.2 ano de escolaridade

Assim sendo, no que se refere a turma do 4.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB, esta era
composta por 23 alunos, dos quais 15 eram do sexo masculino e 8 do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os 7 e os 10 anos. Em sala de aula, existiam cinco criancas com
Necessidades Adicionais de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo: trés com Medidas
Universais, uma com Medidas Seletivas e uma com Medidas Adicionais (Decreto-Lei n.2

54/2018 de 6 de julho).

A turma em questdo era multinivel, uma vez que os alunos com Medidas Seletivas e
Adicionais, ainda que em niveis diferentes, realizavam tarefas que se enquadravam no 1.2 ano
de escolaridade. Note-se que, em termos dos métodos de leitura, estava a ser adotado o das
28 palavras, que consiste num conjunto de 28 palavras-chave introduzidas, numa fase de
motivacdo, pela leitura de uma histéria. Durante a exploracdo da mesma, as palavras sao
associadas a uma imagem real e a uma palavra escrita de forma impressa e manuscrita, para
que, posteriormente, seja realizada a divisdo silabica de cada palavra. Através das silabas

dessas palavras, os alunos constroem outras, aumentando, assim, o seu capital lexical.

Acrescente-se que, como necessitavam de um apoio mais especializado, os alunos saiam
frequentemente da sala de aula, para receberem apoio da professora de Educacdo Especial e
do Terapeuta da Fala. Apesar disso, os dois alunos integravam a turma numa parte significativa
do tempo e a professora titular de turma procurava inclui-los nas atividades realizadas pelo

grande grupo, em particular em Estudo do Meio (EM) e em Educacdo Artistica,
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nomeadamente em Musica e em Artes Visuais. Relativamente a Matematica e ao Portugués,
os alunos em destaque desenvolviam atividades diferenciadas, adaptadas as suas
necessidades. A este respeito, acresce referir que, com a presenca das professoras em
formacdo, foi possivel que os alunos pudessem desenvolver atividades em simultdneo com o
desenrolar das aulas da professora cooperante, uma vez que puderam ter o apoio

individualizado de que necessitavam, quando a mesma estava com a restante turma.

No que respeita ao hordrio da turma, através da sua consulta foi possivel perceber que o
mesmo respeitava o numero de horas legislado para cada drea curricular. Neste ambito, é
fundamental ter em conta que o trabalho horizontal entre as diferentes areas do curriculo é
fulcral para a construcdo de um conhecimento mais integrado, ultrapassando-se a visao
monodisciplinar. Quando o conhecimento é fragmentado e organizado “por disciplinas
separadas, a sua utilizacdo e o seu poder estdo confinados pelas suas prdprias fronteiras, e
por isso mesmo, diminuidos” (Beane, 2003, p. 97). Apesar de, no horario da turma existir uma
segmentagao por componentes de curriculo, era de notar um esforgo por parte da professora

cooperante em trabalhar de forma articulada.

Grosso modo, a turma era assidua e pontual, o que contribuia positivamente para os
processos de ensino e de aprendizagem, para além de facilitar o estabelecimento de rotinas
por parte da professora cooperante, sem interrupgdes e repeticdes pela progressiva chegada
tardia dos estudantes. A par disto, é de salientar que a maioria da turma era interessada e
participativa, mas apresentava problemas relativos a alternancia de vez nas interacdes e na
gestao de conflitos. Por vezes, em algumas atividades, existia pouco empenho e motivagao,
essencialmente na area do Portugués, em atividades de expressdo e producdo escrita,

comprometendo as atividades e as aprendizagens.

A propdsito da producdo textual, segundo Barbeiro e Pereira (2007), esta corresponde a um
processo lento, longo e complexo. Ademais, de acordo com os autores citados, é de notar que
“as emocgodes e sentimentos vividos pelos alunos nas actividades de escrita sdo cruciais para
construir a relacdo com esta competéncia” (p. 14). Para que isso seja possivel, deve ser criado
“um ambiente favoravel a superacdo dos problemas encontrados na escrita” (p. 14), onde o

aluno obtenha satisfacdo que o motive a escrever. Assim, o professor deve planificar
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atividades de escrita de forma sequencial, realizando tarefas que se interliguem com as etapas
de planificacdo, textualizacdo e revisdo, desenvolvendo, progressivamente, a autonomia dos
estudantes na produgdo textual. Para além disso, revela-se fundamental promover a
integracdo de saberes, articulando atividades de producdo de texto com outras areas
disciplinares, para além da Lingua Portuguesa (LP). Foi neste contexto que emergiu a
necessidade de intervir nesta problematica, uma vez que a desmotivacdo e o desinteresse nas
atividades de escrita revelavam-se uma dificuldade na turma. Esta questao serd desenvolvida

com maior pormenor no capitulo referente ao projeto de investigacdo.

Coadunando-se com as fragilidades apresentadas, apesar do comportamento respeitoso,
surgiam dificuldades quando as tarefas envolviam dindmicas em pequeno grupo ou a pares,
condicionando a realizacdo das mesmas. Os principais obstdculos comportamentais

identificados prendiam-se com conversas paralelas e com a dificuldade de trabalhar em grupo.

N3o obstante, a turma cooperava quando as tarefas eram realizadas individualmente,
encontrando-se motivada pela organizacdo da sala. A este respeito, importa mencionar que
existiam seis mesas redondas, sendo que, em cada mesa, estavam entre trés a quatro
estudantes com diferentes ritmos de aprendizagem. Esta organizacdo, pensada pela
professora titular de turma, potenciava “contextos de colaboragdo, cooperagdo e
interajuda”, nos quais os alunos juntavam “esforcos para atingir objetivos” (Martins et al.,
2017, p. 25). Efetivamente, o desenvolvimento de competéncias na area do Relacionamento
interpessoal é fulcral, nomeadamente tendo em consideracdo os obstaculos apresentados

pela turma ao nivel da dinamica de trabalho de grupo e gestao de conflitos.

No que concerne a caracterizacdo da interacdo pedagodgica, é importante compreender que,
no interior de uma sala de aula, “interagem continuamente pessoas especificas, diariamente,
o que resulta em fortes relagdes afectivas e pedagdgicas” (Fernandes, 2005, p. 71). A ligacdo
gue se estabelece entre as relagGes pedagodgicas e os processos de ensino e de aprendizagem
revela a necessidade de o professor “procurar estratégias que lhe possibilitem um melhor
relacionamento com os seus alunos e, consequentemente, o estabelecimento de um

ambiente facilitador da aprendizagem na sala de aula” (Vieira, 2020, p. 19).
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A relagdo pedagdgica professor-aluno era caracterizada por cooperacgao, entendimento e boa
comunicagdo, sendo, por vezes, adotada pela professora cooperante uma postura mais
incisiva, quando os comportamentos ndo se coadunavam com as regras de sala de aula. Os
conflitos surgiam, maioritariamente, nos intervalos e eram trazidos para dentro da sala de
aula. Neste espaco, a professora procurava criar um clima de abertura ao didlogo para os
alunos falarem sobre o que sentiam, tranquilizando os animos e restaurando a calma.
Frequentemente, eram levantados temas como o respeito, a solidariedade e a entreajuda,
entre outros, promovendo-se valores basilares na formacao integral do aluno, tal como

preconizado no Perfil dos Alunos (Martins et al., 2017).

Ainteracdo na sala de aula era regulada pela professora titular de turma e os alunos tinham o
habito de elevar a mdo sempre que desejavam intervir. Ainda que todos fossem estimulados
a participar, por vezes, era solicitada a participacdao de alunos que ndo o faziam de forma
voluntdria e com regularidade. A professora encorajava todos os alunos a participar,
destacando-se sobretudo o reforgo positivo e a apreciagao construtiva das respostas dadas.
De salientar que este ambiente calmo e estimulador potenciava a seguranca e a confianga nos

alunos para colocar questdes.

No que concerne ao ritmo de aprendizagem dos alunos, ha que realcar que a professora
cooperante demonstrava respeito pelos ritmos de aprendizagem dos mesmos, desenvolvendo
atividades diferenciadas com os alunos com Medidas Seletivas e Medidas Adicionais (Decreto-
-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho), como mencionado no inicio do capitulo. Quanto a
diferenciacao pedagdgica, as atividades eram elaboradas tendo em conta as necessidades de
cada aluno. A organizacdo dos lugares em sala de aula também era pensada de acordo com as

dificuldades dos alunos, sendo que se encontravam sempre em locais junto das professoras.

No que respeita ao espaco fisico da sala, as seguintes figuras permitem observar um projeto

3D elaborado pela mestranda e que se referem ao esquema de sala de aula.

39



Figuras1,2e3

Modelo tridimensional da sala de aula do 1.2 CEB (fonte: elaboragdo prépria)

Segundo Arends (1995, citado por Gomes, 2015, p. 85), “embora os professores ndo
controlem a quantidade de espaco, tém uma consideravel liberdade de ac¢cdo no que diz
respeito a sua gestdo” (p. 21). Sobre este tépico, Fernandes (2005) reforga, também, que a
organizacdo da sala de aula deve ser flexivel reconhecendo, assim, a importancia que a
“(re)construcdo do espaco” tem na “qualidade do ambiente educativo” (pp. 71-72). Isto pode
concretizar-se através da alteracdo da disposicdo das mesas e cadeiras, mas também da
decoracdo das paredes de sala de aula. A este respeito, note-se que, na sala de aula, se
encontravam afixados nas paredes trabalhos realizados pelos alunos, o que permitia que estes
vissem as suas aprendizagens e o seu esforco valorizados o que, concomitantemente,
contribuiu para a construcdo da autoestima dos mesmos. Para além disso, promovia um
ambiente de aprendizagem dindmico, colaborativo e motivador. E de notar que a organizac3o
dos armarios com os materiais dos alunos potenciava uma maior autonomia e participacdo

dos mesmos na organizagao e gestdo do espago

Ja no que diz respeito a iluminacdo, a sala de aula tinha trés janelas que permitiam a entrada
deluz solar e as condi¢des acusticas eram adequadas. Na sala existia, ainda, um quadro digital,
na parte da frente, e dois quadros (branco e de giz). Apesar disso, apenas o quadro digital era
utilizado, uma vez que permitia projetar as tarefas propostas e realizd-las com uma caneta.
Os restantes quadros tinham cartazes referentes a disciplina de inglés afixados e ndo eram
utilizados pela professora cooperante. Ademais, os alunos tinham a disposicao tablets e um

armario para o carregamento dos dispositivos eletrdnicos fornecidos pela escola.

De salientar que a integracdo das tecnologias digitais na sala de aula proporciona uma

mudanca nos métodos de aprender e ensinar, ultrapassando-se a visdo do professor como
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transmissor do conhecimento (OECD, 2020). As tecnologias oferecem ainda potencialidades
como a motivacdo dos alunos, a promocdo de ambientes de aprendizagem ativos e
colaborativos e, ainda, a facilidade no acesso a informacdo (Cruzeiro, Andrade & Machado,
2019). Também o Perfil dos Alunos reforca a importancia de prever a “utilizacdo critica de
fontes de informacdo diversas e das tecnologias de informag¢do e comunica¢do” (Martins et
al., 2017, p. 31), considerando-as como bases para aprender na escola e no resto da vida e,

nesse sentido, a disponibilidade de tablets revelou-se crucial em sala de aula.

Para concluir, a turma do 4. 2 ano do 1.2 CEB, apesar de ser heterogénea, caracterizava-se
fundamentalmente por ser interessada, dinamica e com vontade de aprender, caracteristicas

gue favoreceram o trabalho realizado pela professora em formacao.

2.2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DO 2.2 CICLO DO ENSINO
BASICO

A pratica educativa no contexto do 2.2 CEB decorreu na escola sede do AE, desde fevereiro a
maio de 2024. No que concerne a oferta educativa, esta escola abrangia os 2.2 e 3.2 CEB, bem
como o Ensino Secundario. A escola era constituida por um edificio, cuja caracterizagdo
realizar-se-a de seguida, e, ainda, por um Pavilhdo Gimnodesportivo, onde decorriam as aulas

de Educacao Fisica, assim como outras atividades relacionadas com a pratica de desporto.

Relativamente aos espagos da escola, convém mencionar que, no primeiro piso, havia a
secretaria, os servicos administrativos, a reprografia, o Private Branch Exchange (PBX), o bar,
a cantina, a sala de professores, que dispunha de computadores e uma impressora para uso
dos professores, e, ainda, as casas de banho para os professores e para os estudantes. Nos
corredores e nas paredes deste mesmo piso, encontravam-se expostos trabalhos realizados
pelos alunos, sendo de destacar a valorizacdo dada pela escola a arte e ao desenvolvimento
do sentido estético e criativo, através da potencializacdo da Educacdao Artistica, que se
enquadra num dos trés eixos de intervencdo, nomeadamente: o Desenvolvimento das
Aprendizagens. Estes eixos foram estabelecidos no ambito das necessidades e prioridades
estabelecidas pelo Agrupamento, tendo em conta a analise SWOT realizada e apresentada no

Projeto Educativo 2022-2025, aprovado pelo Conselho Pedagdgico a 8 de novembro de 2022.
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No primeiro e no segundo piso, existiam salas de aula, sendo que as que foram frequentadas
pela mestranda se encontravam com alguma deterioragao, no que se refere a questdes
relacionadas com a humidade. No que respeita as condi¢des tecnoldgicas, as salas eram
equipadas com um computador e um projetor, porém um pouco desatualizados, o que
dificultava o trabalho a ser desenvolvido com os alunos. Em comparacdo com a escola onde
decorreu o estagio do 1.2 CEB, ndo existiam equipamentos eletrdnicos, como tablets ou
computadores para todos os estudantes, fatores que condicionaram a realizacdo de algumas

atividades. Existiam ainda cacifos para que os estudantes guardarem os seus pertences.

Concretamente sobre a higiene dos espagos comuns, como as casas de banho e a cantina, a
semelhanca da escola do 1.2 CEB, estes estavam devidamente higienizados, sendo observavel

uma limpeza frequente por parte dos assistentes operacionais.

A escola dispunha de uma biblioteca, onde era possivel, para além da requisi¢do de livros,
utilizar alguns dispositivos eletrénicos e efetuar diferentes tarefas, como trabalhos de grupo,
por parte dos alunos. Para além disso, eram realizadas diversas atividades neste espa¢o, como
observado em contexto de estagio. A titulo de exemplo, a mestranda assistiu a uma
apresentacdo sobre a vida a bordo das Naus, realizada por uma professora externa ao
Agrupamento, e a apresentagdo de um livro pela autora Agostinho Pépulo, do ano de 2023,
nomeadamente O cabrito-baldo e a princesa sem cabe¢a, no ambito da semana da leitura.
Considerando o exposto e tendo em conta a analise SWOT ja mencionada, é possivel afirmar
que, no ambito do segundo eixo de intervencdo - Melhorar o sucesso académico -, o
Agrupamento procurou promover a dinamizacdao de “projetos de animagdo da biblioteca”
(Amor, 1993, p. 107). Nesse sentido, foi ao encontro do reforgo da importancia de desenvolver

a literacia e de criar habitos de leitura.

No que serefere ao espaco exterior, a escola dispunha de um campo de futebol e basquetebol,
assim como de espacos verdes e zonas amplas. Apesar disso, a organizacdo do horario com
intervalos de 5 minutos limitava os estudantes no usufruto do mesmo, sendo que, muitas
vezes, permaneciam nos pavilhdes, o que, na perspetiva das professoras cooperantes, tinha

efeitos negativos no comportamento, isto é, aumentava a agitacdao em sala de aula.
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As turmas do 5.2 e 6.2 anos de escolaridade

Concluida a caracterizacdo dos espacos da instituicdo, importa destacar as turmas nas quais a
mestranda desenvolveu a sua PES no 2.2 CEB. No que se refere a turma de Histéria e Geografia
de Portugal do 5.2 ano de escolaridade, esta era composta por 22 alunos, dos quais nove eram
do sexo masculino e 13 do sexo feminino. J& a turma de Portugués era do 6.2 ano de
escolaridade e era composta por 16 alunos, dos quais 11 eram do sexo masculino e cinco do
sexo feminino. Em sala de aula, existia, ainda, uma aluna com Necessidades Adicionais de
Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo: Medidas Adicionais (Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de
julho). Como necessitava de um apoio mais especializado, estava presente em sala de aula,
por vezes, uma professora de apoio, que, inclusivamente, forneceu ao par pedagdgico
algumas recomendacdes relativas as adapta¢des que teriam de ser realizadas em tarefas dos

diferentes dominios do ensino da lingua.

Tendo em conta as orientacdes fornecidas e a observacao direta realizada pela professora em
formacdo, constatou-se que a aluna em questdo apresentava dificuldades acrescidas ao nivel
da decifracdo na leitura e, no que se refere a escrita, a estudante escrevia apenas frases
simples e curtas. Quanto a Educacdo Literaria, era necessario a sistematizacdo do conteludo
da obra, dependendo da sua extensdo, sendo a compreensdao da mesma realizada através de
tarefas, como: i) questdes de verdadeiro e falso, que indicavam a frase do texto na qual a
aluna poderia verificar a resposta; ii) questdes cuja resposta estava desorganizada e era
necessario reorganiza-la; e iii) a identificacdo das personagens da obra através da selecdo de
nomes numa caixa de texto com palavras de diferentes classes. Apesar disso, era integrada
em trabalhos de grupo no ambito de todos os dominios do ensino da lingua. Acresce ainda
referir que a professora em formacdo procurou desenvolver atividades adequadas as
necessidades e potencialidades da estudante, enquadrando-as no trabalho a ser desenvolvido
com a turma, algo que acontecia com uma frequéncia reduzida, nao so pelo facto de as tarefas
realizadas pela aluna serem distintas das realizadas pela turma, e muitas vezes planificadas

pela professora de apoio, mas também pela realizacdo pontual de trabalhos em grupo.

Real¢cando a pontualidade e a assiduidade, grosso modo, as turmas eram assiduas, mas alguns

elementos eram pouco pontuais, o que se traduzia em algumas dificuldades, nomeadamente
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no tempo efetivo de aula, que ja era reduzido por ter uma dura¢do de 50 minutos. Para além
disso, ambas as turmas eram interessadas e participativas, destacando-se um maior nivel de
participacao de forma pertinente na turma de HGP. A respeito desta turma, saliente-se que
apresentava interesse, motivacdo e curiosidade em relagdo aos conteudos estudados no
ambito da disciplina referida, reforcando-se, assim, a relevancia da mobilizacdo de estratégias
diversificadas, tal como de recursos ricos e estimulantes. Para além disto, evidenciava-se,
igualmente, que a turma era cumpridora das regras, ndo se identificando casos especialmente

dificeis no que se refere a conduta em sala de aula.

No caso da turma de Portugués, constatou-se que os seus elementos apresentavam maiores
problemas relativos ao trabalho em equipa, tendo sido adotadas estratégias que potenciaram
otrabalho cooperativo e colaborativo, apesar da estrutura tradicional na disposicao das mesas
na sala de aula, isto é, quatro colunas de mesas com dois lugares por secretaria, o que
dificultava a realizacdo de trabalhos em grupo. A par disto, a pequena duracdo da aula, como
ja mencionado, era também um argumento que justificava a reduzida realizacao de tarefas
em grupo, um aspeto que a professora em formagdo procurou contornar, alterando a
disposicdo das mesas, antes do periodo letivo. Deste modo, foi possivel maximizar o tempo
de aula para a realizacdo das tarefas em grupo, algo que a mestranda considera ter sido
fundamental ndo s6 tendo em conta a caracterizacdo da turma, como também a relevancia
de desenvolver e manter relagdes positivas com os outros em contextos de colaboracdo e
cooperagdo, como emerge no PASEQ (Martins et al., 2017). Ademais, como a professora
cooperante assumia o cargo de Diretora de Turma, a professora em formagao observou
algumas situacdoes em que foi necessario gerir conflitos e questdes vinculadas a direcdo de
turma, o que se revelou benéfico para o seu percurso, uma vez que compreendeu algumas

estratégias de gestao adotadas, assim como meios formais de contacto com as familias.

No que concerne a caracterizagao da interagao pedagdgica, em ambas as turmas era, por
vezes, imperativo adotar uma postura mais incisiva, quando os comportamentos ndo se
coadunavam com as regras de sala de aula. Note-se que, contudo, as duas professoras
cooperantes procuravam criar um clima de abertura ao didlogo, existindo disponibilidade das
mesmas para os alunos colocarem questdes. A interacao era regulada pelas docentes das

turmas, destacando-se uma maior valorizacdo dada ao comentario por parte da professora de
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HGP, tanto oral como escrito, que encorajava os alunos a participar. A este respeito, Gomes
(2013) refere que o papel do docente em contexto de sala de aula é imprescindivel no
processo de ensino-aprendizagem, podendo influenciar a motivacao e a autorregulagao das
aprendizagens por parte dos alunos. Nesse sentido, a sua a¢do pedagdgica pode marcar a
diferenca no desenvolvimento do estudante. Consequentemente, a apreciacdo do docente
assume-se como fundamental, pois oferece possibilidades de proporcionar ndo sé aos alunos,
como ao docente, um conjunto de informacgdes relativas ao seu trabalho em sala de aula

(Ramalho et al., 2020), com efeitos positivos na comunicacdo entre ambos (Weaver, 2006).

Para concluir, as turmas do 5.2 e 6.2 anos de escolaridade do 2.2 CEB ofereceram desafios
distintos a mestranda, nomeadamente no que diz respeito a mobilizacdo de estratégias
diversificadas e de recursos que potenciassem o entusiasmo e a motivacdo ja apresentados
pelos alunos face aos conteldos disciplinares, assim como para melhorar as competéncias de
trabalho em equipa, tanto em contextos colaborativos como cooperativos, respetivamente,

gue foram fundamentais para a construcao da profissionalidade da futura docente.
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3. INTERVENGAO EM CONTEXTO EDUCATIVO: ENSAIAR PARA A VIDA

A PES é uma UC da componente de Iniciagcdo a Pratica Profissional (Decreto-Lei 79/2014) do
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e HGP no 2.2 CEB. O estagio curricular integrou,
assim, a PES e correspondeu a um total de 360 horas, concretamente 12 semanas em cada

semestre, compreendidas entre o dia 2 de outubro e 31 de maio, do ano letivo 2023/2024.

O presente capitulo debrucar-se-a, entdo, sobre a intervencdo educativa da professora em
formacdo em ambos os contextos de estdgio, através da reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido nos 1.2 e 2.2 CEB, articulando-a com a sustentacdo tedrica que norteou as
decisdes tomadas pela mestranda. Relativamente a documentagdo associada a PES, na qual
se encontram os documentos orientadores, as planificacdes, as reflexdes, os materiais criados

e alguns registos fotograficos, esta pode ser consultada no arquivo criado para o efeito:.

Tendo em conta que o estagio permitiu a formanda ensaiar para a vida, foi fundamental
aplicar os conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos adquiridos e construir uma
atitude profissional critico-reflexiva e investigativa que potencializasse a tomada de decisao
em contextos de incerteza e complexidade da pratica docente, através do exercicio
sistematico de reflexdo sobre, em e para a acdo, objetivos presentes na Ficha de Unidade
Didatica (FUC) e nucleares para o futuro profissional como docente no 1.2 e no 2.2 CEB. Para
gue existisse um maior acompanhamento nas regéncias, estavam também previstas oito

horas de Orientagdo Tutorial.

O estagio curricular organizou-se em dois semestres, sendo que a cada um correspondeu o

trabalho em apenas um dos ciclos de ensino.

Verifica-se, assim, que o periodo de observacdo das dindmicas dos centros de estagio teve a
duracdo de uma semana, seguindo-se um periodo de observacao e cooperacgao de, também,

uma semana, contando sempre com a atitude proativa e dindmica da mestranda e do seu par

1 0 arquivo da mestranda encontra-se disponivel para consulta em:
https://www.figma.com/proto/Bb26hbDn57STe3MZ8Q0ONX9/Personal-Portfolio-Website-Template-
(Community)?type=design&node-id=1-23&t=Li50itXWNBWM25HI-1&scaling=min-zoom&page-
id=0%3A1&mode=design
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pedagogico. De realgar que a observacdo e cooperagdo em situagdo de Pratica Educativa
Supervisionada (art.2 11, alinea a), é contemplada na formacdo inicial de professores,
concretamente pelo regime juridico de habilitacdo profissional para a docéncia previsto no DL
n.279/2014, de 14 de maio. Assim, a observacdo naturalista participante foi fundamental, pois
potenciou um conhecimento aprofundado do contexto, tendo sido fundamental para recolher
informacdes sobre a caracterizacdo da turma, a identificacdo das caracteristicas, fragilidades
e interesses dos estudantes, a organizacao da sala de aula, do tempo letivo, das rotinas e dos
espacos da escola, a gestdo da turma, a caracterizacdo das interagGes pedagdgicas, 0s recursos

humanos e, ainda, as atividades e projetos desenvolvidos.

Na semana de 23 a 27 de outubro, deu-se inicio as regéncias, isto &, as aulas asseguradas pela

professora em formacao, sendo que a duracdo e o modelo das mesmas seguem no anexo 1.

Tanto no 1.2 CEB como no 2.2 CEB estava prevista a realizacdo de aulas planificadas e
concretizadas em par pedagdgico, o que potenciou uma pratica colaborativa entre as
formandas: um principio basilar ao longo da PES. A este propésito, Fullan e Hargreaves (2001)
ressaltam que as “culturas colaborativas criam e sustém ambientes de trabalho mais
satisfatorios e produtivos (...) [ao] capacitar os professores e reduzir as incertezas do seu
trabalho (...) estas culturas também aumentam o sucesso dos alunos” (pp. 90-91). Desta
forma, compreende-se a importancia das praticas de colaboracgdo ativa no ensino, defendido
por Boavida e Ponte (2002), uma vez que permitem aos professores a aprendizagem através
da partilha de “experiéncias, competéncias e pespectivas” (p. 3), algo que esteve sempre

presente na PES, tanto na etapa da planificagao, como na reflexdo realizada apds a agao.

No que diz respeito ao 1.2 CEB, a planificacdo das regéncias apresentou uma progressao,
iniciando-se com a planificacdo e lecionacdo de uma aula numa area a escolha, entre
Portugués e Estudo do Meio, seguindo-se uma manha em par pedagdgico e em Unidade
Didatica (UD) e, por fim, um dia por estudante em UD, incluindo a Matematica, que poderia
ser programada individualmente ou em par, mas que deveria ser concretizada
individualmente. Este esquema para a elaborac¢do do calendario de regéncias admitia alguma
flexibilidade, de modo a corresponder as necessidades dos formandos e as sugestdes dos

professores cooperantes.
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Neste sentido, e tendo em conta o niumero minimo de aulas no 1.2 CEB como ainda as
respetivas componentes e dimensdes, foi realizada a primeira aula, em par pedagdgico, numa
area a escolha, no dia 23 de outubro de 2023. A primeira manha em par pedagdgico ocorreu
a 6 de novembro de 2023 e resultou de uma UD, sendo que nessa aula se promoveu a
articulacdo entre o Estudo do Meio e a Matemadtica. Ja o primeiro dia assegurado por um
estudante teve como propdsito a implementacdo de uma UD que juntou o Portugués, a
Matemadtica, a Danca e as Artes Visuais, no dia 8 de janeiro de 2024. Por outro lado, foram
cinco as aulas observadas pelos docentes supervisores da PES (cf. Tabela 1) assim distribuidas:
trés incidiram em aulas das componentes de Portugués e de Estudo do Meio e duas em aulas

de articulacdo de saberes.

Tabela 1

Regéncias a cumprir por cada estudante, em cada drea disciplinar.

1. CEB 2.o CEB
Dimensao Componente Areas
Articulagdo de Saberes Portugués Estudo do Portugués HGP
Meio
6 4 3 9 6
N.c minimo de 2 1 1 2 2
supervisdes
Duracio/ Modelo areas curriculares ou modelo integrado 50°+50° 50+ 50"

No que diz respeito a Portugués no 2.2 CEB, a primeira regéncia realizou-se em par
pedagdgico, no dia 4 de margo de 2024. Seguiu-se a planificagdao e concretizagdo de uma UD
por drea, em par, nomeadamente duas aulas, no dia 11 de margo de 2024. Em HGP, a primeira
regéncia realizou-se em par pedagdgico, no dia 20 de margco de 2024, seguindo-se a
planificacdo e concretizacdo de uma UD por drea, em par, nos dias 17 e 18 de abril. No que se
refere as UD comuns, foram elaboradas trés com a seguinte estrutura: duas aulas de
Portugués (50°+ 50°) e uma aula de HGP (50°). As aulas supervisionadas pelas docentes

supervisoras foram quatro (cf. Tabela 1): duas em Portugués e uma em HGP.

A elaboracdo de unidades didaticas (UD) surge tanto no 1.2 CEB como no 2.2 CEB, emergindo,
neste contexto, o conceito de articulagdo curricular. Segundo Morgado e Tomaz (2010, citado

por Morgado & Silva, 2019), este conceito pressupde a interligacdo de saberes, facilitando a
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aquisicdo de um conhecimento “global, integrado e integrador” (p. 141) dos alunos. Assim, as
UD destacam-se como um instrumento que ajuda a organizar as aprendizagens e a articular
os conhecimentos, tornando-se motivador quando, a partir de um elemento integrador, o

professor leva os seus alunos a construir novos conhecimentos (Carmona, 2012).

A professora em formagado planeou, entdo, oito UD, no 1.2 CEB, a saber: i. Vamos conhecer o
corpo humano, ii. Educar para os valores: um caminho de empatia e respeito, iii. O tempo
perguntou ao tempo, iv. Pensar o presente, construir o futuro, v. Respeitar a Natureza,
preservar a vida, vi. Formas de ver o mundo, vii. Como se fazem amigos? e, ainda, viii. A
melodia do dia-a-dia. Ja no 2.2 CEB, foram elaboradas trés UD: i. Monarquia em risco, ii. O
novo mundo: entre o medo do desconhecido e a vontade de partir e iii. “Terra, terra! Tudo a
estibordo, tudo a estibordo!” — as grandes viagens a bordo nas Naus. Todos os elementos
elencados ficardo mais evidentes com a apresentacdo dos recortes de praticas educativas da

mestranda, nos subcapitulos seguintes.

3.1. ARTICULAGAO DE SABERES NO 1.2 E NO 2.2 CICLOS DO ENSINO BASICO

Ser professor no 1.2 CEB oferece um grande desafio no que se refere a exigéncia de uma
abordagem interdisciplinar, promovendo a interacdao de todas as vertentes do curriculo, tal
como estd explanado no Perfil do professor do 1.2 Ciclo do ensino bdsico, nomeadamente na
alinea e), do DL n.2 241/2001 de 30 de agosto. Assim, a abrangéncia disciplinar do curriculo
torna imperativo que o professor do 1.2 CEB tenha conhecimentos aprofundados sobre os
conteudos de cada componente do curriculo, relacionando-as entre si, mas também com as

experiéncias, necessidades e nivel de desenvolvimento das criancas (Leite, 2018).

Revela-se, desta forma, aimportancia da articulagao curricular horizontal que ndo é garantida,
a partida, pela monodocéncia pois, como aponta Pacheco (2001), é possivel encontrar em
muitas turmas do 1.2 CEB uma fragmentacao disciplinar. Ja no 2.2 CEB, a articulagao curricular
horizontal apresenta dificuldades acrescidas, pois, segundo Lopes e Chaves (2018, citado por
Leite & Relvas, 2022), “exige o trabalho colaborativo entre professores” (p. 12) com diferentes

perspetivas, mas com inUmeras vantagens ja discutidas anteriormente.
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Apesar disso, é possivel compreender que articulagao curricular assume importancia em
contexto educativo e reside fundamentalmente no campo das estratégias de ensino,
nomeadamente na sua concec¢do, planeamento, operacionalizagdo e monitorizacdo (Roldao,
2018, citado por Leite & Relvas, 2022). Também Rolddo (2018, citado por Leite & Relvas, 2022)
reflete acerca do conceito de articulagdo curricular horizontal, associando-o ao de
aprendizagem significativa e defendendo que é necessario criar “dispositivos de articulacdo
curricular” (p. 15) que estabelecam conexdes entre as aprendizagens de diversas areas
disciplinares, bem como entre as aprendizagens novas e as anteriores. Neste contexto,
destacam-se no subcapitulo que se segue, UD que potenciaram a articulagdo entre diferentes
areas disciplinares, valorizando uma perspetiva interdisciplinar do curriculo no 1.2 e no 2.2

CEB, fundamental no ensino, como discutido no presente capitulo.

3.1.1. RECORTE DAS PRATICAS EDUCATIVAS EM ARTICULAGAO DE SABERES
NO 1.2 CICLO

De entre as UD ja mencionadas anteriormente, evidencia-se a que teve como titulo agregador
Formas de ver o mundo (ver apéndice A), integrando saberes de trés areas disciplinares,
nomeadamente Portugués, Matematica e Artes Visuais. A UD surgiu da abordagem ao texto
literario selecionado para a aula de Portugués: Greve (2011), de Catarina Sobral. Como afirma
Joaquim Fonseca (1992a), “é bem sabido que, na aula de lingua materna, todas as actividades
giram aroda do texto” (p. 227) e, neste sentido, o texto funcionou como elemento integrador

nas UD planificadas pela mestranda.

A aulainiciou-se com a visualizagdo de duas imagens alusivas a greve (v. anexos 2 e 3), as quais
foram analisadas através da realizacdo de questdes orientadoras, que se focaram,
primeiramente, no conceito de fotorreportagem e, de seguida, nas mensagens dos cartazes a
partir das quais foi possivel abordar o verbo “lutar” com o intuito de levar os alunos a
refletirem acerca da greve como uma forma de reivindicacdo. Este momento foi crucial, uma
vez que existiam conce¢des dos alunos que relacionavam a greve com o descanso, pelo que
foi necessario desconstrui-las, refletindo com os mesmos sobre a importancia do direito a

greve como forma de luta pelos direitos dos cidadaos.
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De seguida, foi realizada uma atividade de pré-leitura e, assumindo-se que é neste momento
gue as estratégias devem motivar e ativar conhecimentos propicios para a boa compreensdo
leitora (Roriz, 2018), foi realizado um brainstorming, partindo de uma frase da obra, cujo
principal objetivo era que os alunos antecipassem o(s) tema(s) do texto, como indicam as
Aprendizagens Essenciais de Portugués do 4.2 ano de escolaridade (2018a). Também Ballester
Bielsa (2000) afirma que é fundamental formular hipdteses, independentemente daquilo que
o leitor tiver antecipado se cumprir ou ndo no conteldo da obra, pois todo esse processo o
ajuda a compreender o texto. Numa fase de reflexdo pds-acdo, a professora em formacao
considera que este momento foi fulcral para despertar a imaginagdo dos alunos e para os fazer
convocar os seus conhecimentos acerca do conteludo da obra, sendo que revelaram

entusiasmo e curiosidade relativamente a leitura da mesma.

Finalizado este momento, foi realizada a leitura integral da narrativa e, para isso, foi
distribuida a obra em papel aos alunos. Cabe referir que, segundo Roriz (2018), é complexo
trabalhar a compreensdo da leitura, “cabendo ao professor definir estratégias” (p. 10) que
promovam o sucesso desta atividade. Assim, o professor assume um “papel preponderante
ao propiciar ao estudante ndo apenas uma aprendizagem leitora, mas também incutindo
técnicas e condutas que resultem na compreensdo dessa leitura” (Roriz, 2018, p. 10).
Consequentemente, como estratégia de promogao e compreensdo de leitura, foram
projetadas no quadro interativo as ilustracdes da obra, as quais foram exploradas com maior

destague no momento de pds-leitura, que a mestranda abordara de seguida.

Depois da leitura, é fundamental proceder-se a reflexdao sobre aquilo que foi lido através, por
exemplo, de questdes que levem a um entendimento da mensagem do texto e, se necessadrio,
corrigir as antecipacoes realizadas no momento de pré-leitura acerca do conteudo da obra
(Filho, 1997). Neste sentido, foi realizado um dialogo cujo foco consistiu em averiguar a

compreensdo global do texto, recuperando as antecipacdes dos alunos.

No momento de pds-leitura, segundo Negrini (2020), é essencial realizar “atividades de
reacdo/reflexdo que visam integrar e sistematizar os novos conhecimentos e competéncias”
(p.53). Dado que a obra literaria explorava a polissemia da palavra “ponto”, em aula, realizou-

-se uma atividade de reflexdo para clarificar as palavras/expressdes que nela surgiam. Nesta
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tarefa, a mestranda considera que colocou os alunos num papel ativo, gerindo as intervengdes
e clarificando as concecdes dos mesmos, quando necessario. Antes do intervalo da manh3, foi
também realizado um exercicio no quadro, onde os alunos deveriam usar as
palavras/expressGes com a palavra “ponto” exploradas previamente, no contexto adequado -

tarefa essencial para verificar as aprendizagens adquiridas.

Com o regresso a sala de aula, realizou-se a leitura do excerto da obra que se segue:

“Primeiro, foi a escrita a entrar em alvoroco. Ja ndo se punham os pontos nos ii... Nem
se usavam pontos finais, pontos de exclamacgao, pontos de interrogacao, dois pontos,
reticéncias e pontos e virgulas. Ninguém entendia patavina do que se escrevia” (Sobral,

2011, pp. 5-8).

ApOs a leitura do mesmo, foi possivel destacar que a greve dos pontos atingiu o mundo da
escrita, concretamente os sinais de pontuacdo. Na perspetiva da mestranda, o mote fornecido
pela obra literdria potenciou o interesse dos alunos na resolucdo das tarefas intituladas

“Desapareceram os sinais de pontuacao, e agora?”.

Nesse momento, os alunos com Medidas Adicionais e Seletivas realizaram tarefas
relacionadas com a utilizacdo dos sinais de pontuacgdo, tais como copiar frases pontuadas e
efetuar a leitura das mesmas, mas também realizar um exercicio de ligacdo entre o nome e o
respetivo sinal de pontuacdao. Na concecdao da mestranda, as tarefas respeitaram o ritmo de
aprendizagem dos alunos, integrando-os no trabalho a ser desenvolvido com os restantes

elementos da turma.

De seguida, partindo de um excerto da obra explorada, voltou-se a reflexdo para o mundo da
arte. Segundo Lapa (2012), no ambito da Educacdo Artistica, &€ fundamental “implementar
estratégias para promover o contacto com obras de arte” (p. 142) e, ao facilitar e promover o
didlogo com as mesmas, desenvolve-se o pensamento critico e a “sensibilidade
artistica/estética” (p. 142). Neste ambito, foram apresentados e explorados, em sala de aula,
guadros do abstracionismo geométrico de Wassily Kandinsky e Piet Mondrian, nos quais os
pontos, as linhas e as combinacdes de cores sdo usados para formar figuras geométricas. Na

perspetiva da mestranda, para facilitar o didlogo acerca dos quadros, foi muito importante
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explorar as figuras geométricas e as combinac¢des de cores presentes nas obras de arte, mas
também perceber as perspetivas dos alunos sobre os quadros, tendo em conta o tema

aglutinador da UD: Formas de ver o mundo.

Para além disto, foi também essencial questionar a turma sobre o que era comum a todos os
qguadros explorados, construindo-se, deste modo, o conceito de movimento artistico com os
alunos. Assim, antes do almoco, realizou-se a exploracao do quadro Color Study: Squares with
Concentric Rinhs, de Wassily Kandinsky, tendo como principal objetivo que os alunos se
inspirassem nele com o intuito de mobilizarem linguagem elementar das artes visuais, como
a cor e a forma, para criarem uma obra de arte (DGE, 2018b), uma vez que, no texto literario
lido, os museus foram afetados pela greve dos pontos e os quadros ficaram em branco.
Posteriormente, os alunos atribuiram um nome ao seu quadro e apresentaram as

composi¢Bes ao grupo-turma: momento que se revelou um dos mais interessantes da aula.

No periodo da tarde, a greve dos pontos atingiu a Matematica, concretamente a Geometria.
Primeiramente, foi realizada a leitura pela professora em formacao do excerto da obra Greve
gue se segue: “Nas escolas, ndo houve aulas de geometria, nem de desenho. Sem pontos era
o fim da geometria” (Sobral, 2011, p. 11-12). Depois do didlogo em torno do significado das
frases lidas, foram explorados os conteldos matematicos circulo e circunferéncia, através do
preenchimento de um guido de trabalho com inumeros desafios (v. apéndice 1). A primeira
tarefa pedia que, de acordo com um video, os alunos completassem as defini¢cdes de circulo e
circunferéncia; pelas respostas dos estudantes, verificou-se que o mesmo se revelou

adequado e elucidativo.

No que toca ao primeiro desafio, a partir do mote “Desapareceu o ponto que marca o centro
do circulo, vamos encontra-lo!”, foi pedido aos alunos que descobrissem o centro de um
circulo através de um conjunto de dobragens para, posteriormente, preencherem a definicao
de centro. J4 no segundo desafio, deveriam tragar linhas a partir do centro até qualquer ponto
da circunferéncia e medir o comprimento dessas mesmas linhas. Assim, foi possivel
compreenderem que qualquer ponto de uma circunferéncia estd a mesma distancia do seu

centro e, de seguida, conseguiram identificar esta distancia como sendo o raio (DGE, 2021a).
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O Jultimo desafio propunha a exploragdo de um applet criado pelo par pedagdgico, na
aplicacdo GeoGebra através do tablet - uma acdo estratégica que emerge nas Novas
Aprendizagens Essenciais de Matemdtica do 4.2 ano de escolaridade (DGE, 2021a). Para a
exploracdao do mesmo, os alunos deviam deslizar uma barra horizontal, que alterava a medida
do raio, e completar o guido com a respetiva medida do diametro. Apdés um didlogo
estabelecido com os estudantes, os mesmos foram capazes de compreender a relacdo entre
a medida do raio e o didgmetro (DGE, 2021a), bem como de completar acertadamente a frase
“O diametro é duas vezes o raio”. E ainda de referir que ambientes de aprendizagem
dinamicos como o GeoGebra encorajam os alunos a medir e a investigar situagdes geométricas

(Ferri et al., 2014), tal como se pode verificar em sala de aula com esta atividade.

Enquanto foi realizado o guido de trabalho pela turma, os alunos com Medidas Adicionais e
Seletivas realizaram tarefas adaptadas. Nas tarefas pensadas para esta aula (v. apéndice 2),
foi tida em conta a seguinte proposta de acdo estratégica presente nas Novas Aprendizagens
Essenciais de Matemdtica do 1.2 ano de escolaridade: o contorno de superficies planas de
solidos, num papel, recorrendo a objetos do quotidiano. Para tal, foram disponibilizados
alguns materiais (uma caixa de Toblerone, um pacote de Maizena, uma caixa cilindrica e uma
embalagem sem rétulo) que os alunos contornaram para, posteriormente, identificarem as
figuras planas obtidas. A exploracdo de materiais concretos é muito pertinente no ambito do
ensino da Geometria, como aponta Kaleff (2003, citado por Carvalho et al., 2009), e, em aula,
permitiu concretizar o objetivo definido para a mesma, a saber: o reconhecimento de
triangulos, quadrados, retangulos e circulos em sélidos diversos, recorrendo a representagdes

adequadas (DGE, 2021d).

Este guido abrangeu ainda, entre outras, tarefas em que os estudantes deveriam ligar o nome
e a respetiva figura geométrica, assim como rodear apenas os circulos que identificassem
numa imagem com varias figuras geométricas. Cabe também referir que, segundo o DL n.2
54/2028 de 6 de julho, nomeadamente o artigo 6.2, as medidas de suporte a aprendizagem e
ainclusdo tém como finalidade a “adequacdo as necessidades e potencialidades de cada aluno
e a garantia das condi¢des da sua realizacdo plena” (p. 2921). Nesse sentido, conforme

ocorreu nas demais atividades descritas, as tarefas realizadas ao longo da aula respeitaram o
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nivel em que se encontravam os alunos que usufruiam destas medidas sem que, por isso,
estivessem alheados do trabalho desenvolvido, potenciando, desta forma, “a equidade e a

igualdade de oportunidades no acesso ao curriculo” (p. 2921).

Por fim, no que se refere a consolida¢do dos conhecimentos construidos na aula, a mestranda
optou por, numa primeira fase, distribuir uma frase em cédigo aos estudantes (v. apéndice 3).
Para que a conseguissem decifrar, foram fornecidos problemas matematicos que exigiram a
mobilizacdo dos conceitos abordados no periodo da tarde. Apds a concretizacdo desta tarefa,
foi distribuido o cédigo para que os alunos conseguissem decifrar a frase “Nao te esquecas de
gue oraio é metade do diametro”, a qual se encontrava por pontuar. Foi proposto, de seguida,
gue pontuassem e indicassem o tipo de frase, consolidando, assim, o conteddo abordado na
parte da manha. Os alunos foram capazes de pontuar com um ponto final, indicando que a
frase era declarativa, mas também destacaram a possibilidade de pontuar com um ponto final
ou com um ponto de exclamacao, se a frase fosse imperativa, destacando que se podia tratar
de um conselho, uma vez que era utilizada a expressdao “Nao te esquegas”. Na concec¢ao da
formanda, esta tarefa de consolidagdao em diferentes fases foi bem conseguida, permitindo
sistematizar os conteldos abordados de forma interessante e cativante para os alunos através

da estratégia do desafio.

3.1.2. RECORTE DAS PRATICAS EDUCATIVAS EM ARTICULAGAO DE SABERES
NO 2.2 CICLO

No ambito do 2.2 CEB, a mestranda evidencia uma UD comum que visou a articulacao entre
Portugués, no 6.2 ano de escolaridade, e HGP, no 5.2 ano de escolaridade, tendo como titulo
agregador Monarquia em crise (v. apéndice B). O tema para a UD emergiu dos conteldos
abordados em HGP, designadamente a crise da Monarquia devido a morte de D. Fernando,
originando um problema de sucessdo a Coroa Portuguesa (1383-1385). Nesse sentido, foi
selecionada a obra A rainha das rds ndo pode molhar os pés (Cali & Soma, 2012), na disciplina
de Portugués, onde é retratado o aparecimento de uma coroa no lago das ras, vindo a instalar-
-se uma Monarquia que gera descontentamento. Essa Monarquia é questionada por muitos e

fica também em risco, ndo pela morte da rainha, mas pelo desaparecimento da coroa. As
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diferentes tarefas da UD, em Portugués, organizaram-se em quatro blocos de 50 minutos,

lecionados em dois dias distintos, abrangendo todos os dominios do ensino da lingua.

O percurso das aulas iniciou-se com a abordagem a obra supracitada. Antes de mais, cabe
referir que é necessario atender as “trés fases do processo de leitura: pré-leitura, leitura e
pés-leitura” (Caetano, 2015, p. 28). Nesse sentido, a aula iniciou com uma atividade de pré-
-leitura, nomeadamente a analise de uma sequéncia de ilustragdes relativas aos momentos
principais da obra (v. anexo 4), o que se revelou eficaz, pois permitiu aos alunos antever
possiveis titulos da obra, destacando-se os seguintes: “O mundo das ras”, “Avida de uma ra”
e “Ararainha”. Através do didlogo com alunos acerca das ilustragdes e das hipoteses de titulos
sugeridas, foi possivel perceber que os mesmos conseguiram identificar a personagem
principal desta histéria. Na perspetiva da formanda, este momento foi bem conseguido, tendo
em conta que os alunos atingiram o objetivo definido pela mesma na fase de planificacdo,
assim como preconizado nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.2 ano (“antecipar

acles narrativas a partir de elementos do paratexto”, DGE, 2018c, p. 9).

Na fase da leitura, foi distribuida a obra em formato papel para que fosse realizada a leitura
por unidades de sentido, em voz alta, sendo que, na opinido da mestranda, esta tarefa
potenciou a compreensdo da narrativa, como foi possivel notar no didlogo realizado a

posteriori.

Concretamente sobre as questdes colocadas apods a leitura, o foco das mesmas era que os
alunos explicitassem o sentido global da obra literaria. Assumindo a articulacdo com o
conteldo da disciplina de HGP, isto é, com a crise de sucessdo ao trono de 1383-1385,
abordou-se, no didlogo acima referido, a Monarquia como forma de governo, através de um
excerto da obra e de algumas questdes previamente estruturadas. Assim, a mestranda
considera que o didlogo foi bem orientado, sendo que os alunos conseguiram identificar o
regime politico associado a relacdo de poder que é estabelecida por uma das ras da historia,
distinguir os critérios para a sucessao ao rei na obra e numa Monarquia, refletindo acerca das
consequéncias da auséncia de um herdeiro, neste regime politico. Ademais, foram capazes de
realizar a distingao entre essa forma de governo e a Republica, no que se refere ao chefe de

estado, aos critérios de sucessdo e a organizacdo dos poderes.
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Dando seguimento a aula, realizou-se uma tarefa de leitura (v. apéndice 4) com o intuito de
desenvolver as diferentes componentes envolvidas na compreensao, para tal foram colocadas
gquestdes de compreensao reorganizativa, compreensao literal, compreensao inferencial e de
compreensdo critica. Tendo em conta que a compreensdo reorganizativa deve visar,
essencialmente, a “esquematizacdo (..) da informacdo, consolidando ou reordenando as
ideias” (Ribeiro et al., 2010, p. 14), foi proposta a reorganizacdo de um conjunto de frases da
obra. A propdsito desta atividade, a mestranda considera que poderia ter sido proveitoso
fornecer aos estudantes a indicacao de sublinharem o texto para, posteriormente, ordenarem

os acontecimentos, facilitando a concretizagdo desta tarefa.

Para além desta, a tarefa de leitura incluia questdes de escolha multipla, verdadeiro e falso,
resposta curta, de compreensao literal e inferencial. No que se refere a primeira tipologia de
questdes, é fundamental que exista o reconhecimento da “informacdo explicitamente incluida
num texto” (Ribeiro et al.,, 2010, p. 14) e, para isso, foram formuladas questdes que
permitiram aos alunos identificar os temas e as ideias principais da obra. Por outro lado, as
guestbes de compreensdo inferencial, que pressupde a “formulacdo de antecipa¢bes ou
suposicdes sobre o contetido do texto a partir dos indicios que proporciona” (Ribeiro et al.,
2010, p. 14), permitiram que os estudantes fizessem “inferéncias, justificando-as” (DGE,
2018c, p. 7), como sugerido nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.2 ano. Realizou-
-se, ainda, uma questdo de resposta longa para promover a compreensdo critica que
pretendeu que os alunos explicassem o seu ponto de vista acerca do comportamento da ra
guando se tornou rainha, analisando “o modo como os temas, as experiéncias e os valores sao

representados” (DGE, 2018c, p. 9) na obra literaria em destaque.

De seguida, realizou-se uma tarefa de revisdo gramatical (v. apéndice 5) sobre a classe dos
determinantes. Assim, neste exercicio, foram integradas frases da obra, uma vez que a
gramatica da lingua portuguesa, nomeadamente o seu conhecimento explicito e a tomada de
consciéncia do seu funcionamento devem surgir em articulagdo com os outros dominios da
lingua e, neste caso, potenciaram uma melhor compreensdo da obra em questdo. Como tal, a
primeira seccao desta tarefa correspondia a identificacdo de determinantes em frases e a
extracdo de uma conclusdo acerca da posicdo do determinante na frase, levando a que os

estudantes identificassem que todos os elementos por eles sublinhados antecediam um nome
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e eram determinantes. Posteriormente, realizaram uma lista de verificagdo para identificarem
as subclasses dos determinantes, o que fomentou o interesse dos mesmos. No que se refere
a organizacdo em pares, considera-se que esta incentivou o trabalho colaborativo e a

aquisicdo de competéncias de relacionamento interpessoal (Martins et al., 2017).

Concretamente sobre a estudante com Medidas Seletivas, a mesma ausentou-se, no primeiro
tempo da aula, realizando as tarefas adaptadas, no segundo tempo. Consequentemente,
assumindo os ajustes necessarios jd mencionados no capitulo referente a caracterizacdo do
contexto educativo do 2.2 CEB, realizou-se uma adaptacao da obra literaria A rainha das rds
ndo pode molhar os pés (2012), de Davide Cali (v. apéndice 6). A tarefa de leitura, numa versao
adaptada (v. apéndice 7), revelou-se pertinente, pois a aluna foi capaz de identificar o autor,
oilustrador, a editora, o titulo da obra, os aspetos relevantes da biografia do autor e, ainda,
evidenciar a compreensdo da narrativa através da resolucdo das questdes de verdadeiro e
falso e de reorganizacdo de frases. Para além disso, identificou, com sucesso, palavras que
pertencem a classe dos nomes, em balGes com intrusos, e, assim, destacou as personagens e
os espacos da obra literaria. Por fim, a estudante selecionou a sua parte favorita da histéria
para a ilustrar. Na perspetiva da mestranda, estas adaptacdes revelaram-se adequadas, uma
vez que a aluna conseguiu realizar a leitura do texto em voz alta com a diade da mestranda,

evidenciando, em didlogo e na realiza¢do da tarefa de leitura, a compreensdo da mesma.

O segundo dia de aulas comegou com uma atividade de audicdo de um texto informativo sobre
as ras que serd explorada em maior detalhe no subcapitulo “Recorte das praticas educativas
no 1.2 e no 2.2 CEB: Portugués”, concretamente no dominio Oralidade. Cabe apenas referir
gue, sobre a estudante com Medidas Seletivas, e a semelhanca das intervenc¢des anteriores,

foi elaborado um guido adaptado.

A ultima tarefa da presente UD pressup0s o trabalho em grupo para a redacdo de uma noticia
(v. apéndice 8), a qual foi iniciada pela “fase de planificacdo” (Sa, 2016, p. 14), dado que este
momento de preparagdo do texto se revela necessario para “identificar o tema a tratar, reunir
informacdo sobre este e selecionar a informacdo que vai ser efetivamente usada” (S3, 2016,
p. 14), tendo em conta o género textual. Assim sendo, foi fornecida a turma a noticia “A

descoberta de uma nova espécie de rd” para o preenchimento de um quadro de revisdao. Apds
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a leitura da noticia, realizou-se a corregdo do quadro, em grupo-turma, sendo evidenciadas as

caracteristicas deste género particular de texto de imprensa.

A elaboracdo da noticia pelos estudantes teve, entdo, inicio com a criagdo de um titulo e, para
isso, recorreu-se a um jogo que “consiste em recortar titulos dos jornais e mistura-los entre
si” (Rodari, 1973, p. 52). Posteriormente, os alunos selecionaram duas partes dos titulos
distribuidos para integrar no seu proprio titulo, tal como a palavra “rd”, que era de caracter
obrigatério. Os grupos procederam ainda ao preenchimento de um quadro com a resposta as
guestdes relativas ao Lead e ao corpo da noticia. Ademais, em aula, a mestranda realizou
apoio individualizado em cada grupo de trabalho, potenciando-se, assim, um didlogo entre os
elementos do grupo sobre o conteudo da noticia que pretendiam elaborar, reforcando a

importancia da relagdo entre a planificacdo e o titulo da noticia que criaram.

Seguiu-se a “fase de redacdo” (Sa, 2016, p.14), na qual os grupos redigiram a noticia seguindo
a estrutura trabalhada em aula, assim como a planificacdo que elaboraram, sem esquecer a
relagdo com o titulo criado. Desta forma, obtiveram-se noticias de acontecimentos
extraordinarios e divertidos, como é o caso de uma intitulada “Elei¢cGes para a rainha rad na Foz
do Lima”, em que a morte repentina da rainha ra leva a convocatdria de eleicGes
extraordinarias que envolvem concursos divertidos e o voto dos habitantes do lago. Ou esta
outra, com o titulo “A internet muda a vida das ras”, que relata o facto de a publicacdo de
videos de maus-tratos a ras fez com que Rui desencadeasse uma agao de sensibilizacdo na
internet, e, através dos seus videos, conseguisse diminuir significativamente a percentagem
de maus-tratos a estes animais no local onde vive. A mestranda considera que esta estratégia
potenciou a criatividade dos alunos, resultando em producdes escritas bem conseguidas, no
qgue se refere a estrutura e finalidade de uma noticia, mas também ao conteddo. Por fim,
assumindo que a “fase da revisdo” (Sa, 2016, p.15) implica a detecdo de falhas no texto, a
formanda incentivou a leitura da noticia, para, posteriormente, os grupos de trabalho

realizarem o preenchimento de uma tabela de revisao.

No que se refere as aulas de HGP, o percurso iniciou-se com a visualizacdo de um video,
nomeadamente “A crise do século XIV na Europa”, para revisdao e contextualizagdo da crise de

sucessdo ao trono portugués apds a morte de D. Fernando. Através do questionamento
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realizado pela formanda, os alunos conseguiram elaborar um esquema relativo aos motivos
qgue levaram a crise do século XIV na Europa, a saber: fomes, pestes e guerras. De seguida,
antes de abordar a morte do Rei, refletiu-se com os alunos acerca dos perigos que podiam
surgir associados a uma crise de sucessdo a Coroa portuguesa, nomeadamente a perda da
independéncia de Portugal. Para isso, explorou-se, em grande grupo, um esquema com as
relagdes familiares de D. Fernando com recurso a um conjunto de questdes orientadoras.
Apods a contextualizacdo acerca da situacdo em que se encontrava a monarquia portuguesa,
foram analisadas as clausulas do Tratado de Salvaterra de Magos, tendo os alunos evidenciado

qgue compreenderam a importancia do mesmo para a garantia da independéncia do reino.

Prosseguiu-se com a apresentacdao de um video sobre a morte de D. Fernando e, de seguida,
assumindo a pertinéncia de “propor questdes orientadoras problematizadoras, que
constituam um desafio cognitivo adequado aos alunos em presenca e ndo apenas um simples
percorrer de conteudos sem significado” (Barca, 2004, p. 133), deu-se a conhecer uma
situagdo-problema, com base na questdo “O que aconteceu apds a morte de D. Fernando?”,

gue deveria ser respondida através da resolucdo de iniumeros desafios, no fim da aula.

Seguidamente, apds a criacdo de pequenos grupos de trabalho, foi fornecido um quadro com
varias funcgdes: (i) O guardido do conhecimento, responsavel por ler as questdes do guido em
voz alta e as pistas a todos os elementos do grupo; (ii) o Detetive do passado, que se deslocava
ao exterior para trazer as pistas; (iii) o Mestre do tempo, responsavel por gerir o tempo que o
grupo tinha para resolver cada desafio do guido e (iv) o Mestre do siléncio, que deveria gerir
o siléncio, principalmente durante a leitura. A propdsito desta atividade, importa destacar
que, segundo Firminiano (2001), no “modelo de aprendizagem cooperativa, se distribuem as
responsabilidades” e “cada aluno desempenha uma funcdo” (p. 16). Ademais, no trabalho
cooperativo “todas as fungdes sdo importantes” (p. 15) para facilitar o trabalho em grupo.
Nesse sentido, os alunos distribuiram as fung¢bes acima mencionadas, facilitando, na

perspetiva da mestranda, a dindmica de trabalho de grupo face a outras tarefas ja realizadas.

Para planificar aulas de HGP, revela-se ainda fundamental “integrar as tarefas em situacGes
diversificadas, ndo esquecendo a potencialidade de os alunos trabalharem em pares (...),

oralmente e por escrito” (Barca, 2004, p. 133). Quanto as atividades cooperativas, as mesmas
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devem ser intrinsecamente interessantes, motivadoras, desafiantes e “implicar leitura e
escrita” (Firmiano, 2011, p. 27). Nesse ambito, a mestranda elaborou guides com o titulo Uma
aventura no passado: a crise de sucessGo ao trono no século XIV (v. apéndice 9), que
continham varios desafios e, para os concretizar, os grupos tiveram de procurar as pistas que
estavam escondidas fora da sala da aula. De destacar que esta estratégia se apresentou como
facilitadora da aprendizagem, uma vez que, através da leitura de fontes histéricas diversas, os

alunos puderam construir uma compreensdo contextualizada dos eventos do passado.

Figuras4 e 5

Uma aventura no passado: a crise de sucessdo ao trono no século XIV - guido e pistas (fonte: arquivo da mestranda)

Concluido o trabalho em grupo, os desafios realizados permitiram aos alunos dar resposta,
em grupo-turma, a questdao-problema formulada no inicio da aula. Para isso, realizou-se um
esquema através de questdes que focaram os principais temas explorados em aula, o que se
revelou um momento fundamental para a avaliacdo das aprendizagens no que respeita a
“evolucdo das ideias dos alunos do momento inicial e do momento final da intervencao
educativa” (Barca, 2004, p. 135). E ainda de referir que, ao realizar esquemas, oferecemos aos
alunos uma visao clara dos conteudos, o que facilita a compreensao e a retencdo de conceitos,
potencia a capacidade de relacionar ideias, estimula a memorizacdo, propiciando-lhes uma

visdo global das aprendizagens construidas (Lima, 2018).

Por fim, no momento de sistematizacdo, a concretizacdo de uma tarefa de forma individual
permitiu aferir as aprendizagens desenvolvidas. Apds a analise da mesma, o sucesso foi
notorio, revelando-se a construcdo de aprendizagens e a concretizacdo dos seguintes
objetivos propostos na planificacdo: os alunos devem ser capazes de descrever sucintamente
o problema de sucessdo apdés a morte de D. Fernando, de reconhecer a divisdo dos
portugueses relativamente aos candidatos ao trono e, ainda, de descrever sucintamente os

acontecimentos da crise de 1383-1385 desde a primeira invasao castelhana.
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3.2. PORTUGUES

Na perspetiva de Sim-Sim et al. (1997), quando as criangas entram na escola ja possuem um
“dominio significativo da lingua” que resulta de um “processo de aquisicdo natural e
espontaneo da lingua materna, sem que para tal seja necessario um mecanismo formal de
ensino” (p. 35). Isto acontece porque a “espécie humana é a Unica espécie bioldgica
programada geneticamente para adquirir os sistemas altamente complexos, estruturados e
especificos que sdo as linguas naturais” (p. 15), adquirindo a lingua materna com rapidez,
usando-a no papel de locutor, interlocutor e ouvinte. Embora seja notavel o desenvolvimento
dalinguagem que é atingido até aos seis anos de idade, o mesmo nao estd concluido a entrada
da escolaridade obrigatéria, cabendo a escola um papel de destaque no “crescimento
linguistico do jovem falante” (p. 35), nomeadamente na promoc¢do da aprendizagem das

competéncias que ndo decorrem do processo de aquisicdo natural.

Neste contexto, emerge uma questdao: como “construir um saber novo, a adquirir pela crianga
aprendente, num dominio em que os recursos de que se dispde (...) se lhe afiguram como
naturalmente suficientes” (Amor, 1993, p. 8)? Por conseguinte, importa refletir acerca do

papel do ensino da lingua portuguesa e, posteriormente, do professor de Portugués.

No que se refere ao primeiro tdépico, Sim-Sim et al. (1997) enfatiza a necessidade de
desenvolver competéncias nucleares, isto é, a compreensdo do oral, a expressdo oral, a
leitura, a expressao escrita e o conhecimento explicito da lingua. Para além disto, o papel da
educacao literaria é imprescindivel, tema que serd desenvolvido no capitulo seguinte. A aula
de Portugués deve, segundo Ana Lopes (2018), promover a interacdo entre os diferentes

dominios, pautando-se “pela abertura a pluralidade discursiva e textual” (p. 49).

Também Almeida e Nogueira (2013) reforcam a necessidade de contrariar uma educacgao
tradicional onde o “ensino descontextualizado era interligado a exercicios mecanicos e frases
soltas” sem colaborar com o desenvolvimento da “competéncia linguistica, seja escrita ou
oral” (p. 2). Cristina S& (2015) corrobora esta perspetiva, apontando que, ao ensino da lingua,
cabe um papel de destaque por potenciar o desenvolvimento de “competéncias em

comunicagao oral e escrita” (p. 134) que considera serem transversais.
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Concretamente sobre a transversalidade da LP, Sa (2015) enfatiza a sua pertinéncia, uma vez
qgue, além de ser fulcral para o contexto académico ao assumir-se como “o instrumento de
aprendizagem em todo o curriculo” (Bartolomeu & S3, 2008, p. 18), é também imprescindivel
para a vida quotidiana. Emerge, desta forma, a necessidade de se pensar no ensino da LP de

forma transversal, envolvendo outras dreas disciplinares e ndo disciplinares.

Além disso, Sim-Sim et al. (1997) constatam como objetivo da aula de lingua o acesso de todos
os alunos a lingua padrdo, uma vez que a mesma se revela um “instrumento essencial de

cidadania” (p. 38), pois os alunos tém de a dominar

“para se informar[em], para estudar[em], para desempenhar[em] actividades
profissionais que exigem qualificacdo (...), para aceder[em] a produtos culturais, para
se comportar[em] adequadamente nas situagdes institucionais em que é [sic] chamado

a interagir verbalmente e a exprimir[em]-se por escrito” (p. 38).

Por isso, é fundamental consciencializar os alunos “da legitimidade cultural e linguistica das
restantes variedades”, contribuindo para a “formacdao de valores de tolerancia e respeito

pelas diferencas” (p. 38).

Quanto ao papel do professor de portugués em todos os niveis de ensino, Brito e Lopes (2001)
indicam que este deve ter uma “formacao linguistica rigorosa” (p. 50), pois, s6 assim, pode
assumir “atitudes pedagodgicas mais adequadas e compreensivas face as dificuldades e as
diferengas inerentes a esta fase da aprendizagem” (p. 50). Também Duarte (2001) corrobora
esta ideia, apontando que para se ser professor de LP, ser “um utilizador proficiente da lingua
portuguesa” (p. 29) deveria existir como pré-requisito. Ademais, é importante mencionar que
o professor de portugués deve colaborar na “formacao de pessoas criticas, participativas [e]
atuantes” (Almeida & Nogueira, 2013, p. 2), exercendo a funcdo de mediador para a
construcdo do conhecimento por parte dos alunos. Como tal, na disciplina de Portugués, ao
longo dos 1.2 e 2.2 CEB, os alunos devem desenvolver competéncias nucleares nos diferentes
dominios, em niveis cada vez mais exigentes. Nos paragrafos seguintes, de forma breve, focar-
-se-30 as competéncias que deverdo ser desenvolvidas em cada dominio no 4.2 e 6.2 ano de

escolaridade, as quais nortearam as decisdes tomadas na PES.
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No quese refere ao 4.2 ano de escolaridade, as Aprendizagens Essenciais de Portugués (2018a)
indicam que a aula de lingua deve ser orientada para o desenvolvimento: da competéncia da
oralidade com o intuito de levar os alunos a interagirem com adequa¢ao mediante o contexto
e as diversas finalidades comunicativas; da competéncia leitora, tendo em vista o dominio da
leitura em voz alta e silenciosa bem como a compreensado de textos narrativos, descritivos e
informativos; da educacdo literaria, que se prende com a criacdo de uma relacdo afetiva e
estética com textos literarios, quer do patrimdnio literario oral quer da literatura escrita,
sendo, para isso, necessario ler textos poéticos, narrativos e dramaticos; da competéncia da
escrita, que exige que o aluno saiba escrever de forma legivel e usar a escrita para redigir
textos curtos aplicando, de forma correta, as regras de ortografia e de pontuacao; e, por fim,
o desenvolvimento de uma “consciéncia e conhecimento dos elementos, estruturas, regras e

usos da lingua” (p. 4).

Ja sobre 0 6.2ano de escolaridade, as Aprendizagens Essenciais de Portugués (2018c) sugerem
gque a aula de portugués deve ser orientada para potenciar o desenvolvimento: da
competéncia da oralidade, tendo por base géneros textuais e discursivos adequados aos
propésitos comunicativos, tais como expor, informar, descrever, narrar, fazer apreciagdes e
argumentar; da competéncia da leitura, predominantemente através de textos orientados
para informar, como a noticia e o roteiro, e influenciar, tal como discursos da esfera da
publicidade, entre outras finalidades; da educacdo literaria, visando fundamentalmente o
“conhecimento de aspetos formais especificos do texto poético e do texto dramatico” (p. 4);
da competéncia da escrita, tendo como principal foco que o aluno saiba escrever para, assim,
transmitir conhecimento e defender uma opinido de forma fundamentada; e, ainda, da
competéncia gramatical, nomeadamente de um conhecimento progressivo de aspetos
basicos do plano “fonoldgico, morfolégico, das classes de palavras, sintatico, semantico [e]

textual-discursivo” (p. 4).

Por fim, pode concluir-se que o professor de Portugués ndo deve realizar as suas praticas de
forma fragmentada (Almeida & Nogueira, 2013) mas, segundo Ferreira et al. (2010), valorizar
a articulacdo dos dominios do ensino da lingua e destes com as outras areas do curriculo,
ciente de que bons niveis nas varias competéncias nucleares do portugués favorecem a

construcdo de aprendizagens nas restantes areas disciplinares.
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Nos subcapitulos que se seguem, serdo evidenciados recortes das praticas educativas
organizados de acordo com os dominios do ensino da lingua e que tiveram por base ndo
apenas os principios norteadores do ensino da Lingua Materna, mas também as competéncias

nucleares que devem ser desenvolvidas no 1.2 e 2.2 CEB.

3.2.1. RECORTE DAS PRATICAS EDUCATIVAS NO 1.2 E NO 2.2 CEB:
PORTUGUES

A aula de Portugués deve considerar a “realidade vasta e complexa que é uma lingua” (DGE,
2018a, p. 1) e assumir a LP como objeto de estudo. Para isso, € necessario “entender a lingua
como fator de realizagao, de comunicagdao, de fruicdo estética, de educagao literdria, de
resolucdo de problemas e de pensamento critico” (DGE, 20183, p. 1), reconhecendo que se
deve basear o desenho de percursos de aprendizagem nesta drea de saber na intersecdo dos
seus diversos dominios. Neste sentido, tanto no 1.2 como no 2.2 CEB, foram planificadas aulas
gue promoveram o desenvolvimento auténomo, mas também articulado, de competéncias

de Oralidade, Leitura, Educacdo Literdria, Escrita e Gramatica.

Oralidade

Antes de mais, cabe referir que a didatica da oralidade equaciona aspetos inerentes ao ouvir
eao falar (Lugarini, 2003; Amor 1993). Concretamente sobre este dominio do ensino da lingua,
Emilia Amor (1993) refere que a ele é dedicada uma “menor atencdo” (p. 62) em comparagao
com os restantes. Apesar disto, a professora em formagao considera que a oralidade assume
um papel cada vez mais preponderante, pois as “competéncias em comunicac¢do oral” (Sa,

2019, p. 168) sao fundamentais a vida no século XXI.

Sobre as particularidades que devemos considerar quando o saber falar é referido, destaca-
-se o desenvolvimento da capacidade ideativa, bem como das competéncias pragmaticas,
sintdticas, textuais, semanticas e técnicas. Assim, para além de saber falar, é crucial saber
ouvir, sendo que, para isso, € necessario ter competéncias, como o reconhecimento
fonoldgico, prosddico e semantico, de estruturas sintdticas e textuais e, ainda, a capacidade

pragmatica e a competéncia seletiva (Lugarini, 1996). Tanto no 1.2 como no 2.2 CEB reforca-
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-se a pertinéncia da educacgao para o ouvir, a qual se traduz, a titulo de exemplo, em atividades

de pré-escuta, escuta e pds-escuta, tendo em conta diversas finalidades (Luna, 2016).

No que concerne ao 1.2 CEB, no ambito da UD Como se fazem amigos?, foi planificada pelo
par pedagodgico uma atividade de expressdo oral, nomeadamente um debate, isto é, “uma
forma de discussdo em grupo, orientada e regulada por um moderador e centrada num tema
previamente estabelecido” (Amor, 1993, p. 80). Primeiramente, foi apresentado o tema do
debate - o valor da amizade -, que partiu da leitura de uma obra literdria com o mesmo titulo

da UD, escrita por Tom Percival.

Numa primeira fase, organizaram-se dois grupos que, através da tomada de notas e da
pesquisa em documentos fornecidos pelas formandas, prepararam a argumentacao oral para
dar resposta a questdo “Se fosses tu a Rosa, confiavas no Gaspar e mostravas o que tinham

feito aos outros meninos, ou ndo?”.

No periodo da tarde, foi realizado o debate com a apresentacdo de trés argumentos por grupo,
acompanhadas de momentos de contra-argumentacdo. Foram ainda utilizados como recurso
alguns balGes de fala impressos em cartdo com frases, como é exemplo, “Sera que posso
interromper?” e “Desculpa, mas ndo partilho da mesma opinido. Posso partilhar a minha?”, ja
discutidas numa fase inicial da aula, tendo em vista o desenvolvimento de mecanismos de
cortesia linguistica. Depois do debate, realizou-se um momento de reflexdo, onde os alunos
se mostraram conscientes sobre aspetos positivos, como o empenho e o uso da palavra para
exprimir opinides, conforme o disposto nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 4.2 ano
de escolaridade. Apesar disso, foram também capazes de identificar aspetos a melhorar como
“pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros” (DGE, 2018a, p. 6),

atitudes que foram trabalhadas noutros debates realizados ao longo do ano letivo.

Por seu turno, no 2.2 CEB, no ambito da UD Monarquia em risco, foram desenvolvidas
competéncias do saber ouvir, designadamente de escuta ativa para “selecdo de informacao
relevante para um determinado objetivo” (DGE, 2018a, p. 6). Consequentemente, assumindo
gue uma atividade de audicdo pressupde um trabalho em etapas, no momento de pré-

-audicdo, é essencial a “socializacdo da tematica, a ativacdo, o resgate de conhecimentos

66



prévios e a contextualizacdo do texto” (Luna, 2016, p. 36). Nesse sentido, realizaram-se
guestbes para recordar o tema da obra estudada, A rainha das rds ndo pode molhar os pés
(2012). Ademais, apresentou-se o tema do texto informativo para os alunos delinearem o
objetivo de escuta - conhecer as caracteristicas das ras. Seguidamente, realizou-se a primeira
audicao do texto para a tomada de notas em conformidade com o objetivo definido o que

potenciou, na perspetiva da mestranda, uma maior compreensao do texto.

Posteriormente, distribuiu-se um guido (v. apéndice 10), do qual se fez a leitura em voz alta,
para, apds uma segunda audicdo do texto informativo, os alunos procederem ao
preenchimento do guido. No que ao momento de pds-audigdo diz respeito, segundo Luna
(2016), os sentidos devem ser solidificados e o professor deve atuar como mediador,
escutando as interpretacdes e esclarecendo as duvidas dos alunos. Para isso, realizou-se uma
terceira audicdo para confirmacdo das respostas dadas as questdes do guido. Para finalizar a
atividade, colocaram-se algumas questdes, centradas em temas como a alimentacdo, a
locomogao e o habitat das ras, cujo intuito era levar os alunos a estabelecerem uma ligacao

entre o texto informativo que ouviram e o texto narrativo estudado anteriormente.

Leitura e Educacao Literaria

Na aula de portugués, o texto e a sua leitura constituem a etapa “fundamental e
fundamentante” (Sousa, 1993, p. 14) da sessdo letiva, correspondendo a um momento
privilegiado de ensino e de aprendizagem. Segundo Amor (1993), apesar de a leitura estar “no
centro da actividade pedagégica”, isso nem sempre aconteceu da melhor forma, ou seja, “de
modo a perpetuar (...) a necessidade e gosto de ler” (p. 91). Nesse sentido, reforca-se a
importancia da leitura de textos literarios, visto que, para além de contribuirem para o
desenvolvimento de competéncias de oralidade, leitura e escrita, tal como aceder ao
conhecimento sobre o funcionamento da lingua, permitem veicular tradicdes e valores
essenciais a formacdo de uma cidadania consciente, uma vez que proporcionam aos alunos
diferentes visGes do mundo e uma maior consciéncia da diversidade (Gomes & Macedo, 2013;
Lomas, 2006). Logo, é fulcral que a aula de portugués se paute pela “pluralidade (...) textual”
(Lopes, 2018, p. 49) e, nesse sentido, a mestranda procurou integrar, em sala de aula, textos

literarios e ndo literarios distintos.
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Ademais, assumindo que “ler é compreender, obter informacao [e] aceder ao significado do
texto” (Sim-Sim, 2007, p. 7), deve, também, existir “um trabalho de gestdo da compreensao
gue passa pela adocdo de estratégias e processos para motivar e desenvolver as diferentes
componentes envolvidas na compreensdo” (Lopes, 2018, pp. 51-52). Para além disto, é de
referir que, segundo Roriz (2018), a compreensdo da leitura resulta da interacdo entre o
processamento do texto, o leitor e o contexto. O mesmo autor afirma, igualmente, que o
processo de leitura deve ser acompanhado de estratégias a desenvolver em trés momentos:

“antes da leitura (pré-leitura), durante a leitura (leitura) e apos a leitura (pds-leitura)” (p. 7).

Concretamente sobre as atividades que integram a fase de pré-leitura, segundo Ballester
Bielsa (2000, citado em Caetano, 2015), as mesmas subdividem-se em dois grandes grupos:
“as que se relacionam com elementos textuais, sejam eles linguisticos ou ndo linguisticos, que
permitem antecipar alguma informacdo constante do texto e as que contextualizam o texto
antes da sua leitura” (p. 30). Assim, no ambito do 1.2 CEB, na abordagem a obra O Natal do
lobo Pepe (2015), de Alvaro Pecegueiro, que integrou a UD Respeitar a Natureza, preservar a
vida, a mestranda optou por realizar uma atividade que integrou o primeiro grupo destacado
anteriormente, neste caso, uma atividade de previsdao, que permitiu aos alunos obterem
informacdo sobre o que ia ser lido a partir da andlise e interpretacdo dos elementos
paratextuais (Ballester Bielsa, 2000). Para isso, foi analisada a capa e a contracapa da obra
através de questOes orientadoras. Na perspetiva da formanda, esta estratégia potenciou a
antecipacdo dos temas da obra, assim como do estabelecimento de relagdes intertextuais com

o texto infantil “O Capuchinho Vermelho”, discutidas com mais pormenor apds a leitura.

Por outro lado, no 2.2 CEB, a mestranda selecionou outra atividade pertencente ao primeiro
grupo ja mencionado, nomeadamente uma atividade de predicdo, isto é, que ajuda os alunos
a fazer previsdes sobre o que vao ler através de fragmentos de paragrafos ou frases do texto
(Ballester Bielsa, 2000). Assim sendo, no ambito da UD O novo mundo: entre o medo do
desconhecido e a vontade de partir, para a abordagem inicial a narrativa “O peixinho que
descobriu o mar”, do livro Estranhbes & Bizarrocos (2000), de José Eduardo Agualusa, foi
selecionada a frase: “Cristébal olhava para eles aflito incapaz de explicar aquela vontade de
partir que sentia crescer todos os dias dentro do seu coragdao!” (Agualusa, 2000, p. 27), em

conjunto com uma ilustracdo. Na opinido da formanda, esta atividade revelou-se muito

68



interessante, pois ndo sé permitiu aos alunos preverem qual seria a personagem principal e o
local onde ela nasceu, como gerou curiosidade para a leitura, nomeadamente para
perceberem se, na verdade, o peixe Cristdbal sentia vontade de partir para o mar, como

anteciparam inicialmente os estudantes.

Também neste ano de escolaridade, na leitura do livro A grande fabrica de palavras (2012),
de Agneés de Lestrade e Valeria Docampo, a atividade de pré-leitura integrou o segundo grupo
de atividades, ou seja: antecipacdo acerca do que ia ser lido. Assim, o tema da obra foi
apresentado a partir de palavras-chave pertencentes a mesma (Ballester Bielsa, 2000),
recorrendo-se para o efeito a um booktrailer. Além de propiciar a formulagao de previsdes
pelos alunos, esta atividade de pré-leitura potenciou que a leitura surgisse “de forma
convidativa e prazerosa” (Corréa, 2017, p. 13), enquadrando-se com as caracteristicas desta

geracdo de alunos, que se revela dindmica e digital.

Na fase da leitura, revela-se fundamental que os alunos procedam “a construcdo dos sentidos
do texto” (Caetano, 2015, p. 31), podendo adotar-se estratégias diversificadas. Nesse sentido,
a mesma autora enfatiza, por exemplo, o recurso a imagens em “estreita relagdo com o texto
verbal” (p. 33), tal como o recurso a musica, tendo em conta a pertinéncia do “cruzamento do
texto verbal como outras linguagens” (p. 34), pois apresenta vantagens como o aumento da

motivacdo, por captar a atencdo dos alunos (Diéguez, 1984, citado por Camara, 2010, p. 31).

No ambito do 1.2 CEB, concretamente na UD Pensar o presente, construir o futuro, a leitura
da histéria “Século XXVII, cidade de Alcochete” (2004) em voz alta pela mestranda foi
acompanhada de imagens - umas estdticas, outras em movimento -, videos e musica,
auxiliando os estudantes a criar “uma imagem mental (ou mapa mental) do que foi lido” (Sim-
-Sim, 2007, p. 17) através de experiéncias sensoriais. No 2.2 CEB, optou-se pela mesma
estratégia na leitura da obra A grande fdbrica de palavras, para a qual foram mobilizados

recursos audiovisuais, o que potenciou o interesse e o entusiasmo dos estudantes pela leitura.

69



Figuras6 e 7

Fase da leitura: 1.2 CEB (“Século XXVII, cidade de Alcochete”) e 2.2 CEB (A grande fdbrica de palavras) (fonte: arquivo da
mestranda)

Na ultima fase, que corresponde a pds-leitura, deve proceder-se “a reflexao daquilo que foi
lido com o intuito de analisar e, se necessario, corrigir predicdes acerca do conteiudo” (Roriz,
2018, p. 10). Nesse sentido, tanto no 1.2 como no 2.2 CEB, foram retomadas as concegdes

iniciais sobre a obra, realizando-se questdes aos alunos (Sim-Sim, 2007).

Equacionando que os processos cognitivos destinados a compreensdo do texto ddo origem a
diferentes niveis de compreensdo (Giasson, 2000; Ribeiro et. al., 2010), destacam-se, agora,
os tipos de compreensdo leitora contemplados por Catala et al. (2001, citado em, Ribeiro, et.
al., 2010), a saber: a compreensao literal, a inferencial, a critica e a reorganizagdo. Por isso, a
formanda enfatizara de seguida algumas das estratégias adotadas, concretamente ao nivel da
reorganizacdo, que pressupde a “sistematizacao, esquematizacdo ou resumo da informacado”
(p.14). Neste ambito, no 1.2 CEB, recorreu-se a cartGes para que fosse realizada, pelos alunos,
a ordenacdo dos principais momentos da obra, concretamente depois da leitura da narrativa
O Natal do lobo Pepe (2015), de Alvaro Pecegueiro, no ambito da UD Respeitar a Natureza,
preservar a vida. Ja no 2.2 CEB, destaca-se um jogo de cartas em formato dominé criado pela
mestranda, enquadrado na leitura da histéria “O peixinho que descobriu o mar” (2000), de
José Agualusa, que fez parte da UD O novo mundo: entre o medo do desconhecido e a vontade

de partir.

A respeito da compreensao literal e inferencial, em ambos os ciclos, elaboraram-se questdes
com diferentes formatos: escolha multipla, associa¢do, verdadeiro e falso, transcricdo de
expressdes, preenchimento de espacos e textualizacdo de respostas restritas. Ademais, a
mestranda integrou perguntas de compreensao critica para que os alunos fossem capazes de

manifestar o seu ponto de vista, formando juizos préprios (Ribeiro et al., 2010; Solé, 1998).
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Escrita

A escrita é uma atividade com uma complexa dimensdo neurobioldgica, o que coloca aos
alunos grandes desafios (Baptista et al., 2011). Na perspetiva de Fonseca (1992), deve
reconhecer-se “que a escrita € uma habilidade ndo espontanea e altamente regulada, que
exige, por isso, uma longa aprendizagem” (p. 247), tornando-se imprescindivel liga-la “ao
prazer, ao jogo, a imaginacao [e] a criatividade” (p. 247). Dado que as atividades desenvolvidas
no 1.2 CEB serdo aprofundadas no capitulo referente ao projeto de investigacdo, cabe, no

presente capitulo, apresentar algumas das tarefas de escrita realizadas no 2.2 CEB.

Assim sendo, neste ciclo de ensino, optou-se por desenvolver atividades de escrita expressiva
e ludica, tendo em vista potenciar a criatividade e a confianca, mas também incentivar o gosto
pela escrita nos estudantes. Estas atividades emergem como uma forma de expressao escrita,
ndo constituindo um ato isolado, devendo ser integradas em diversas propostas diddticas que
respeitem as fases do processo da escrita: a planificacao, a textualizagcdo e a revisdo. Pretende-
-se, entdo, que os alunos escrevam textos de intengao literaria, o que implica o “conhecimento
da EEL [escrita expressiva e ludica], criacdo, apreciacdo dos efeitos e resultados, com a

consequente introducdo de modificacBes, reescrita e a leitura aos colegas” (Dias, 2006, p. 23).

Tendo em conta que existem diferentes técnicas de EEL, compete ao professor selecionar
aquela gue melhor se adequa ao perfil da turma e aos objetivos pretendidos. Por esse motivo,
a mestranda destaca, por exemplo, a realizagdo de uma atividade de escrita de um texto
narrativo, inserida na UD O novo mundo: entre o medo do desconhecido e a vontade de partir,
através da estratégia Bau do tesouro, que consiste em retirar do bad um “objeto
plurissignificativo” (Ledo & Filipe, 2017, p. 150) para escrever um texto a partir do mesmo. Na
perspetiva da formanda, através desta estratégia, os estudantes evidenciaram entusiasmo

pela escrita, assim como originalidade nas suas produgdes.
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Figuras 8,9 e 10

Tarefa de escrita de intengdo literaria: o bad do tesouro (fonte: arquivo da mestranda)

Gramatica

Em primeiro lugar, importa ressaltar que a gramatica é transversal a todos os dominios do
ensino da lingua, estando, por isso, integrada em todos eles. A titulo de exemplo, no ambito
de atividades de escrita, o ensino da gramatica adquire sentido para os alunos por funcionar
como instrumento para a melhor compreensdo e producdo dos textos (Camps, 2003),

reforcando-se, deste modo, a pertinéncia do ensino da gramatica de forma contextualizada.

Durante diversos anos, o ensino da gramatica caracterizava-se por uma abordagem dedutiva,
marcada pela exposi¢cdo deregras e realizacdo de exercicios de aplicagdo (Damar, 2009). Dessa
forma, assumia-se uma perspetiva normativa, que valorizava a fixacdo de regras (Silva et al.,
2010). No presente, imp0Oe-se uma abordagem indutiva, onde, com o apoio do professor, o
aluno deve procurar refletir acerca do funcionamento linguistico, construindo a sua proépria
gramatica explicita, encontrando-se no centro da aprendizagem (Damar, 2009). Portanto,
reforca-se a importancia do processo de ensino-aprendizagem se pautar por uma pratica de

reflexao sobre a estrutura e funcionamento da lingua.

No quadro da aprendizagem por descoberta, destacam-se propostas pedagdgicas como o
Laboratdério Gramatical, uma metodologia de ensino da gramatica concebida por Inés Duarte
(1992) que valoriza a descoberta orientada. Duarte (1992) indica que é imperativo que os
alunos tenham “multiplas ocasides para um trabalho “laboratorial” sobre a lingua”, propondo
um “espaco reservado a reflexdo sobre a estrutura e funcionamento da lingua” (p. 165). Por

meio desta oficina gramatical, os alunos podem refletir acerca das estruturas linguisticas e
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desenvolver as suas capacidades de investigacdo, fazendo uso de “métodos de trabalho

caracteristicos da investigacdo cientifica” (Duarte, 2008, p. 16).

Tendo em conta a pertinéncia desta metodologia no ensino da gramatica, nomeadamente
para os alunos tomarem “consciéncia do conhecimento que tém sobre a sua lingua de uma
forma reflexiva, objectiva e estruturada” (Silvano & Rodrigues, p. 281), a futura professora
optou por realizar um Laboratério Gramatical acerca da funcdo sintatica complemento
obliquo, no 2.2 CEB, que emergiu da abordagem ao texto dramatico Os piratas (2014), de
Manuel Anténio Pina, e integrou a UD «Terra, terra! Tudo a estibordo, tudo a estibordo!» — as

grandes viagens a bordo nas Naus.

Reforcando a importancia do ensino contextualizado da gramatica, a formanda selecionou
uma frase da obra (“O capitdo olha para terra”, Pina, 2014, p. 39), ja explorada em aula na
pré-leitura, para a antecipacdo do conteldo das cenas que iriam ser, posteriormente,
estudadas. Por conseguinte, a presente frase foi retomada antes da realizagdo do Laboratdrio
Gramatical para a identificacdo das respetivas fun¢des sintaticas. Contudo, dado que os alunos
ndo tinham abordado o complemento obliquo, ndo conseguiram identificar um dos seus
constituintes. Assim, através do didlogo com a professora em formacdo, os estudantes
concluiram, através da pronominalizacdo, que este constituinte pertencia ao predicado, era
exigido pelo verbo e ndo desempenhava a fun¢do sintatica de complemento direto, nem de
complemento indireto. Concluido o Laboratdrio, realizou-se a identificacdo da funcdo sintatica
do respetivo constituinte da frase acima mencionada. Em didlogo com os estudantes, foi
possivel perceber que estes evidenciaram entusiasmo por esta proposta pedagodgica,

destacando-a como uma forma interessante de aprender.

3.3. HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL/ESTUDO DO MEIO

Tanto as Ciéncias Humanas e Sociais como as Ciéncias Fisico-Naturais permitem, segundo
Carvalho e Freitas (2010), trabalhar “competéncias essenciais para o conhecimento e
compreensdao do mundo” (p. 29), nomeadamente o desenvolvimento dos conceitos de espaco
e de tempo (Germinari, 2011; Carvalho & Freitas, 2010). Ademais, destaca-se também como

potencialidades das duas Ciéncias a construcao de aprendizagens que ultrapassam o dominio
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cognitivo, abrangendo o dominio dos valores e atitudes. Tal ocorre, porque, ao tomar
conhecimento de pessoas de outros tempos e lugares, no caso da Histdria e Geografia, e pela
relagdo, por exemplo, coma educac¢do paraa salde e para a sustentabilidade, no que se refere
as Ciéncias Fisico-Naturais, torna-se possivel promover uma formacdo pessoal e social dos
alunos, na senda de uma formacao civica, moral e para os valores, como também de uma

educacao multicultural, global e ambiental (Carvalho & Freitas, 2010).

Concretamente sobre o 1.2 CEB, as Ciéncias Humanas e Sociais e as Ciéncias Fisico-Naturais
emergem em articulagdo com a componente do curriculo Estudo do Meio (EM), uma vasta
area de ensino que abrange diversas disciplinas como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da
Natureza, a Etnologia, a Fisica, a Quimica e a Biologia, assumindo um “caracter globalizador”
(Carvalho & Freitas, 2010, p. 13). Por isso, reforca-se a necessidade de valorizar a integracao
disciplinar no ambito do EM, que deve apontar “para uma apropriacao integrada e globalizada

da realidade” (INIDE, 2005, p. 15) por parte dos estudantes.

Assim sendo, cabe refletir acerca das particularidades do Estudo do Meio nas suas duas
vertentes. Destacando as Ciéncias Fisico-Naturais, Cachapuz et al. (2002) indicam que, nos
ultimos 40 anos, emergiram diferentes perspetivas de ensino das ciéncias, as quais se
enquadraram num movimento evolutivo, sdo elas o Ensino Por Transmissdo, o Ensino Por
Descoberta e o Ensino de Mudanga Conceptual (EMC) - perspetivas que atribuem énfase a
instrucdo. Por oposicdo as outras perspetivas apresentadas, o EMC passou a considerar o
aluno como construtor do seu conhecimento, valorizando, por isso, as perspetivas

construtivistas da aprendizagem.

N3do obstante, na procura por uma visdo mais atual e relevante que valorizasse os interesses
quotidianos dos alunos, tornando-se social e culturalmente situada, emergiu uma nova
perspetiva de ensino, nomeadamente o Ensino Por Pesquisa (EPP). Segundo Cachapuz et al.
(2002), o EPP deixou de atribuir énfase a instrucdo, valorizando a educacdo e a “construcao
de conceitos, competéncias, atitudes e valores” (p. 142). Para além disso, esta perspetiva
destaca-se pela importancia dada a superacdo de situacGes-problema, relevando o

conhecimento para agir. Desta forma, o aluno passa a assumir um papel ativo e de pesquisa e
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o professor, o papel de “problematizador de saberes” (p. 142) que deve promover debates

sobre situacgdes reais, reforcando o papel da articulagdo interdisciplinar.

Quando se analisa o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017), é também
possivel perceber a valorizacdo dada a formacdao “de base humanista” (p. 10), que deve
potenciar a construcdo de atitudes, valores e competéncias que os alunos podem mobilizar
para intervirem na sociedade de forma “civica, ativa, consciente e responsavel” (p. 10). Assim,
revela-se imperativo formar cidaddos que sejam livres, autdnomos, conscientes e capazes de
encarar a mudanga, reconhecendo os desafios e as potencialidades oferecidos pela Ciéncia e
a Tecnologia para a sustentabilidade de Portugal e do Mundo. Neste sentido, reforca-se a
pertinéncia do EPP no desenvolvimento de “principios e valores subjacentes a referenciais

humanistas e competéncias pessoais com repercussdo social” (Martins, 2016, p. 19).

Para que isto seja possivel, torna-se imprescindivel valorizar a educacdo cientifica e,
consequentemente, a promogao da “literacia cientifica” (Martins, 2011, p. 1) pelo papel que
desempenha no desenvolvimento de competéncias fundamentais no “exercicio de uma
cidadania interveniente e informada” (Martins, 2016, p. 1). Neste ambito, surge a necessidade
de planificar aulas que suscitem a curiosidade pelo mundo natural; que fagam os alunos
admirar e interessar-se pela Ciéncia (Cachapuz et al., 2004); que potenciem o questionamento
acerca do comportamento humano, a reflexdo acerca da forma como a Ciéncia e a Tecnologia
tém impacto na nossa sociedade e que promovam a construgdo de conhecimento Util e com

significado social para os alunos.

Face ao exposto, a exploracdo de situacdes problematicas do quotidiano assume um papel
fundamental no Ensino das Ciéncias. Motivo pelo qual, como destaca Martins (2020), a
educacdo com foco em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) se destaca por
assumir como prioridade a aprendizagem de temas relevantes para o aluno e para a
sociedade, bem como a aprendizagem de conceitos cientificos a partir de exemplos do dia a
dia. Assim, reforca-se a importancia da criacdo de condicbes para que adquiram
aprendizagens que se tornam Uteis através de problemas em contexto real, tornando a Ciéncia
mais motivante. Desta forma, potencia a formacdo de individuos capazes de tomar decisoes

informadas e responsdveis, apresentando-se como uma abordagem relevante no EPP.
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Para além disto, é ainda fundamental valorizar o ensino das Ciéncias de base experimental,
nos primeiros anos de escolaridade, tendo em conta as atuais orientacdes para o EM no 1.2
CEB. Neste contexto, Martins et al. (2007) defendem a necessidade de “promover a producgao,
implementacdo e avaliagdo de actividades praticas, laboratoriais e experimentais” (p. 14),
imprescindiveis a melhoria da formacdo cientifica dos alunos. Num plano de andlise mais
concreto, e aplicando esta nova perspetiva ao ensino das Ciéncias, revela-se necessario
clarificar os termos pratico, laboratorial e experimental. Assim, o trabalho pratico “aplica-se a
todas as situagdes em que o aluno estad activamente envolvido na realizacdo de uma tarefa,

III

qgue pode ser ou ndo de tipo laboratorial”. Ja o trabalho laboratorial, por sua vez, é relativo ao
“conjunto de actividades que decorrem no laboratério, se isso ndo acarretar risco para asaude
e/ou seguranga” e o trabalho experimental “aplica-se as actividades onde had manipulagdo de

variaveis” (Matins et al., 2007, p. 36).

Ao valorizar o ensino de base experimental desde o 1.2 CEB, é possivel desenvolver
competéncias cognitivas simples e complexas, para além de competéncias psicomotoras e
socio afetivas (Pires, 2001). A articulacdo do trabalho experimental com o trabalho
laboratorial e pratico permite, igualmente, atingir objetivos relativos ao saber, como reforcar
a aprendizagem da teoria e compreender de modo pratico os conceitos cientificos, mas
também os objetivos relativos ao saber fazer, como aprender técnicas de laboratodrio,
desenvolver a observacdo rigorosa e, ainda, objetivos relativos ao ser, como desenvolver a

curiosidade, a motivagdo e o espirito critico dos alunos.

Dando énfase as Ciéncias Humanas e Sociais no 1.2 CEB, é de notar o papel da educacdo
Histérica nas primeiras idades, pela necessidade de, segundo Félix (1998), os alunos
desenvolverem conceitos como o “de mudanca e permanéncia”, mas também de adquirirem
e desenvolverem procedimentos como o “tratamento das fontes de informacao, indagacao,

III

investigacdo, explicagdo multicausal” e valores, como é o caso do “espirito antidogmatico, a

tolerancia, a solidariedade e atitudes que |he sdo proprios” (p. 59).

A semelhanca das potencialidades das Ciéncias Fisico-Naturais, as Ciéncias Humanas e Sociais
devem fomentar o desenvolvimento da cidadania possibilitando que os alunos sejam capazes

de ter pensamento préprio, analisando criticamente as diferentes fontes de informacao.
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Assim, para além da aquisicdo do saber, isto é, dos acontecimentos e dos conceitos, é essencial
saber-fazer, isto é, executar procedimentos como o tratamento de fontes e a investiga¢do que
contribuam para o saber-ser, nomeadamente a formagao assente em valores democraticos,

no respeito pelos direitos humanos e na cidadania critica (Félix, 1998).

Ja no 2.2 CEB, as Ciéncias Humanas e Sociais assumem maior relevo nos recortes de pratica
educativas que serdo apresentadas no subcapitulo seguinte, uma vez que a mestranda
integrou um curso profissionalizante, sendo uma das areas de especialidade do mesmo a
Histdria e Geografia de Portugal. Concretamente sobre as Aprendizagens Essenciais (2018d),
cabe referir que, para esta drea, elas resultam “da integragao das duas areas do saber, Histoéria
e Geografia” (p. 2) e, neste sentido, é essencial que ambas sejam abordadas em sala de aula.
Reforca-se, ainda, a necessidade de desenvolver competéncia nos trés dominios: a
interpretacdo de fontes histéricas diversas para a construcdo da evidéncia histérica, a

compreensdo contextualizada das realidades histéricas e a comunicagao em Histéria.

Para além disto, dada a importancia da Histdria no século XXI, nomeadamente o seu papel no
desenvolvimento de competéncias de compreensdo, interpretacdo e pensamento critico,
reforca-se a necessidade de valorizar novas metodologias e estratégias de ensino que ndo sé
potenciem o interesse dos alunos por esta disciplina, mas também permitam “desenvolver os
valores, atitudes, competéncias, conhecimentos essenciais para a construcdo de uma
sociedade democratica” (Conselho da Europa, 2018, p. 7): pressupostos que a formanda

eguacionou na concecao e operacionalizacdo das aulas de HGP, em contexto de estagio.

3.3.1. RECORTE DAS PRATICAS EDUCATIVAS DO 1.2 CICLO: ESTUDO DO MEIO

No ambito do EM, deve promover-se a articulacdo entre as duas Ciéncias, como discutido no
subcapitulo anterior. Ademais, no 1.2 CEB, deve potenciar-se a ligacdo entre diferentes
disciplinas curriculares e, assim sendo, realizou-se um debate com o tema sustentabilidade e

responsabilidade Ambiental, enquadrado na UD Pensar o presente, construir o futuro.

Este debate partiu da leitura do conto “Século XXVII, cidade de Alcochete”, da obra Trés
historias do futuro (2004), de Luisa Ducla Soares, que permitiu levantar temas como os efeitos

da acdo humana na qualidade do ambiente, no esgotamento de recursos e nas alteracées
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climdticas. Tendo em conta que o EM, na perspetiva de Carvalho e Freitas (2010), deve
permitir a aquisicdo de conhecimentos, mas também atitudes e valores, a abordagem a este
texto literario foi promoveu a realizacdo do debate que potenciou o desenvolvimento do

pensamento critico acerca de temas relevantes do quotidiano dos estudantes.

No que toca as Ciéncias Fisico-Naturais no 1.2 CEB, a mestranda valorizou o ensino de base
experimental e, nesse sentido, destacam-se, a titulo de exemplo, duas atividades praticas no
ambito da abordagem ao contelddo dos fendmenos naturais, concretamente aos vulcées. Em
ambas as atividades optou-se por, numa primeira fase, apresentar um video para que os
alunos completassem uma tarefa com espacos em branco com os procedimentos e materiais
necessarios para a realizacdo da mesma. No que se refere a primeira tarefa, esta consistiu na
simulacdo de uma erupgdo de um vulcdo submarino para que os estudantes compreendessem
de que forma uma erupcao vulcanica no fundo do mar pode dar origem a formacao de ilhas,
reforcando-se, ainda, a relacdo da teoria com a pratica através de uma reflexdo realizada no
final da atividade. A segunda, correspondeu a simulagdo de uma erupc¢dao vulcanica,
permitindo dialogar com os alunos acerca do tipo de erupcdo vulcanica em causa,
nomeadamente efusiva, explosiva ou mista. Ademais, foi ainda possivel refletir acerca dos
vulcdes como agentes modificadores da paisagem, destacando-se a presenca da lava que, ao

solidificar, altera a superficie terrestre.

Figuras 11,12 e 13

Atividades préticas no ambito do conteldo: os vulcdes (fonte: arquivo da mestranda)

No que se refere as Ciéncias Humanas e Sociais no 1.2 CEB, como ja se mencionou, é
fundamental valorizar um ensino de Histéria orientado para que os alunos compreendam, de
forma contextualizada, as “situagdes humanas e sociais em diferentes tempos, em diferentes

espacos” (Barca, 2004, p. 133) através do tratamento de fontes histéricas. Nesse sentido,
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segundo Dias (2014), o modelo de aula-oficina emerge como uma “estratégia de ensino que
visa a construcdo coletiva de saberes, através da troca de experiéncias e reflexdes” (p. 3), e

gue valoriza o aluno como agente da sua aprendizagem, com o apoio do docente.

No ambito da abordagem ao conteddo das primeiras comunidades agropastoris, foi
concretizada uma aula-oficina, tendo em conta os principios que a orientam. Assim sendo,
depois do levantamento das ideias tacitas dos alunos, foram formados grupos de trabalho. De
seguida, deu-se inicio ao desenvolvimento da aula, com a distribuicdo de fontes diversas, cuja
exploracao foi apoiada por questdes previamente estruturadas e entregues aos estudantes.
Assumindo que o objetivo da aula era que os alunos compreendessem o modo de vida das
comunidades agropastoris, optou-se por atribuir a cada grupo um aspeto acerca da tematica
(a saber: a economia de producdo e consequente sedentarizacdo; as novas técnicas, como a
tecelagem, a ceramica e a cestaria; os novos instrumentos, como a foice, o arado de madeira

e a mdé manual e a arte megalitica - a anta, o menir e os cromeleques).

Ressalvando a pertinéncia de os alunos saberem comunicar historicamente, juntamente com
ofacto de ter sido trabalhado apenas um aspeto acerca da vida das comunidades agropastoris
em cada grupo, os alunos realizaram uma apresentagdao oral, com algumas orientacdes
colocadas pela mestranda. Para a criagcdo de um cartaz por parte dos estudantes como suporte
de apresentacdo, foi proposta a atribuicdo de um titulo; a escrita de topicos fulcrais acerca do
aspeto que foi atribuido a cada grupo e a colagem bem como legenda das fontes histéricas

distribuidas anteriormente.

Figuras 14 e 15

Modelo de aula-oficina, no 1.2 CEB: as comunidades agropastoris (fonte: arquivo da mestranda)
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Tendo em conta a importancia da avaliagao formativa no modelo de aula-oficina, realizou-se
um didlogo com a turma, apds as apresentagGes, onde foi possivel perceber que existia uma
compreensdo acerca de todos os aspetos da vida das comunidades agropastoris que
habitaram a Peninsula ibérica evidenciada quando os alunos estabeleceram comparagoes
entre o modo de vidas dos povos ndmadas recoletores e das comunidades agropastoris,
aplicando o conceito de mudanca. Ademais, estabeleceram, ainda, liga¢des entre o modo de
vida das mesmas e a forma como se vive na atualidade, estabelecendo relacbes entre o

passado e o presente.

De forma geral, a mestranda aponta inimeras vantagens do modelo de aula-oficina, tais como
a promocao da autonomia, uma vez que, com apoio das professoras em formacao, os alunos
transformaram “ainformacdo em conhecimento” (Martins etal., 2017, p. 22), dando “sentido
a informacdo” (Martins et al., 2017, p. 24) e trabalhando em equipa, o que permitiu
desenvolver as seguintes areas de competéncia do Perfil dos Alunos: Informacdo e
Comunicacado, Pensamento Critico e Relacionamento interpessoal. Para além disto, destaca-
-se como potencialidade deste modelo a criacdo de um espago saudavel em aula, onde é
possivel motivar para a aprendizagem da Histdria e potenciar valores como o respeito, a

solidariedade, a escuta e aceitacdo de opinides diferentes (Dias, 2014).

3.3.2. RECORTE DAS PRATICAS EDUCATIVAS DO 2.2 CICLO: HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Equacionando a importancia de valorizar novas metodologias e estratégias de ensino, a
mestranda planificou uma aula enquadrada na metodologia da Rotagdo por Estagdes de
Aprendizagem. Antes de mais, cabe referir que o professor deve criar um circuito dentro da
sala de aula e, em cada uma das estacdes, deve existir uma atividade diferente, acerca de uma
temdtica comum e de acordo com o objetivo da aula. Nesse sentido, as atividades de cada
estacdo devem ser articuladas a partir do foco definido e os estudantes devem transitar pelo
circuito percorrendo todas as estacdes (Alcantara, 2020). Para estas aulas, o objetivo era que
os alunos compreendessem os aspetos fundamentais da sociedade e da cultura portuguesas

nos séculos Xlll e XIV. Para isso, foram elaboradas quatro estagdes com tarefas que passavam
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pela analise de textos, desafios e, também, pela realizagdo de jogos (puzzles, jogos de cartas

e palavras cruzadas associados a interpretacdo de fontes histéricas).

Na perspetiva da formanda, evidenciaram-se, como pontos positivos desta metodologia, a
promoc¢do da motivacdo, da socializacdo e do trabalho colaborativo, mas também o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da organizacdo e da capacidade de solucionar
problemas, garantindo a formanda o papel de mentora, reduzindo, assim, o tempo de
exposicao de conteudos. Tendo em conta que a aula se organizou em dois blocos de 50
minutos, e depois de refletir acerca dos aspetos a melhorar no primeiro bloco, a mestranda
optou por atribuir fungbes a cada aluno, uma estratégia que potenciou a participagdo e o
empenho de todos os estudantes, pelo que a procurou ter em conta em planificacdes
seguintes. Ademais, destacaram-se ainda algumas dificuldades na participacdo de estudantes
mais introvertidos que a formanda procurou colmatar através da intervencdo, em cada grupo,

orientando para a pertinéncia da participacdo de todos no trabalho a ser desenvolvido.

3.4. DINAMIZAGCAO E COLABORAGAO EM PROJETOS E ATIVIDADES EDUCATIVAS

Relembrando o Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, voltar-se-a a atencdo, neste ponto,
para a dimensdo de participacdo na escola e da relagdo com a comunidade explanadas no
Perfil do Professor. No que se refere a esta dimensao, a diade procurou colaborar e dinamizar
projetos educativos no 1.2 e no 2.2 CEB, complementando a pratica pedagogica ao longo do

ano letivo da PES.

No 1.2 CEB, a mestranda destaca a realizacdo de sessdes em realidade aumentada. Assumindo
gue a presenca das tecnologias digitais no quotidiano dos alunos se tem tornado uma
realidade cada vez mais relevante, emerge a necessidade de repensar o papel dos recursos
digitais em contexto educativo por se apresentarem como uma solucdo criativa,
“possibilitando a construcao de espagos mais atrativos nas escolas e gerando maior interesse”

(Rezende et al., 2021, p. 102) nos estudantes.

E neste 4mbito que se destacam as potencialidades das tecnologias interativas e digitais,
concretamente a realidade aumentada: uma abordagem inovadora que oferece diversas

vantagens, de entre as quais se salienta a motivacdo para a aprendizagem, como evidenciado

81



pelos resultados de um estudo realizado por Morales e Garcia (2017). Isto sucede devido a
capacidade da realidade aumentada criar experiéncias imersivas, ja que os alunos podem
interagir com objetos virtuais sobrepostos ao ambiente real, tornando, assim, conceitos
abstratos mais tangiveis. Ademais, ao explorar o ambiente virtual de modo espontaneo e
realista, os conteudos sdo trabalhados de uma forma mais compreensivel (Meirinhos &
Meirinhos, 2021), como se verificou nas sessoes realizadas pela mestranda centradas em dois

conteldos programaticos: os Sistemas do Corpo Humano e o Sistema Solar.

Este projeto teve em vista o envolvimento ativo dos alunos no processo de aprendizagem e
consistiu na concretizacdo de atividades centradas no aluno através da integracdo de
tecnologias educativas. Assim sendo, com o uso de ferramentas inovadoras no ensino, o
projeto ambicionou, através de duas sessdes, uma primeira de consolidacdo de contelddos e
uma segunda de motivacdo, tornar o ensino mais motivador e envolvente, dado que os
estudantes ja tinham manifestado interesse pelo Estudo do Meio, revelando-se essencial
manter e ampliar essa motiva¢do. Para além disso, pretendeu-se também potenciar uma

compreensdo mais profunda dos conteudos programaticos mencionados previamente.

A primeira sessdo decorreu apds a lecionagdo dos conteldos, consistindo numa atividade de
consolidacdo acerca dos drgdos que integram os Sistemas do Corpo Humano, tal como das
funcdes vitais do organismo. Sobre a segunda sessdo, a utilizacdo da realidade aumentada
assumiu-se como uma atividade de motivacdo que decorreu, por isso, antes de o conteudo
ser abordado pela professora cooperante para relembrar alguns dos conceitos fundamentais:
Sistema Solar, Sol, Movimento de Rotacdo, Movimento de Translacdo, Satélite Natural,

Asteroides, Cometas, entre outros.

Figuras 16, 17,18 e 19

Sessdes em Realidade Aumentada no 1.2 CEB (fonte: arquivo da mestranda)
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Como se referiu anteriormente, devido a revolucao tecnoldgica que marca este século e,
concretamente, a vida dos alunos, torna-se fundamental repensar estratégias educativas.
Assim sendo, e tendo também em conta as dificuldades econdmicas dos estudantes no 1.2
CEB, foi criada uma biblioteca digital para promover a leitura. Na perspetiva de Ramos (2015),
“a biblioteca escolar é apontada pela literatura internacional e nacional como eixo de
inovacdo pedagodgica nas instituicoes educativas, capaz de contribuir para o desenvolvimento

I”

de competéncias necessarias a um cidaddo do século XXI” (p. 3), nomeadamente a capacidade

de ler de forma critica. Para além disso, na opinido deste autor, a promocdo da leitura deve

III

ser feita tendo em conta o “contexto temporal e cultural” (p. 4) e, assim, percebe-se que, para
criar e fidelizar leitores na era digital, os professores devem ter a capacidade de se adaptar.
Neste contexto emergiu, entdo, aimportancia da criacdo de uma biblioteca digital, permitindo
o acesso a obras literdrias, ndo sé pela rigueza em termos de tematicas abordadas, como pelo

contributo que representam para o desenvolvimento do imaginario.

No 2.2 CEB, as mestrandas integraram e colaboraram ativamente com as professoras
cooperantes na execucdo e avaliagdo de atividades de animacgdo pedagdgica e cultural. Assim,
destaco a participacdo na celebragdo do Dia do Agrupamento, onde ficaram responsaveis pela
sala de Jogos Romanos, na qual estiveram presentes turmas do 5.2a0 9.2 ano de escolaridade,

inserida na participacdo de HGP neste dia importante para a comunidade escolar.

Para além disso, a diade integrou o corpo de docentes em duas visitas de cardcter pedagégico,
nomeadamente uma ida ao teatro, no ambito da disciplina de Portugués, e uma visita ao
Museu de Histdria e Etnologia da Terra da Maia, no ambito da disciplina de HGP. No que a
esta visita diz respeito, definiram-se como principais objetivos, com a professora cooperante,

promover o conhecimento in loco e o contacto com outras realidades.

Figuras 20 e 21

Visita de estudo ao Museu de Histdria e Etnologia das Terras da Maia, em HGP (fonte: arquivo da mestranda)
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Dos projetos desenvolvidos pelo par pedagdgico, destaca-se a participacao na exposicao dos
50 anos do 25 de Abril. A mesma integrou projetos de diferentes escolas e foi organizada pela
Camara Municipal, tendo como objetivo reforgar a compreensao e a importancia histérica do
25 de Abril. As atividades propostas pela Camara, que foram desenvolvidas em contexto
escolar, incluiam varias formas de expressao artistica, sendo o trabalho desenvolvido pelas
professoras em formagdo, em parceria com a professora cooperante, centrado na expressao

plastica e levado a cabo com trés turmas do 6.2 ano de escolaridade.

Para além de integrar atividades e projetos da comunidade educativa, a mestranda considera
gue apresentou sugestdes inovadoras na elaboragao e consecugdo de projetos educativos,
evidenciando espirito de iniciativa. Nesse sentido, o par pedagdgico desenvolveu o projeto “A
Histéria liga-nos” com uma turma do 6.2 ano de escolaridade. Este projeto articulou
componentes do curriculo como a Histéria e Geografia de Portugal, o Portugués e a Educacao
para a Cidadania. A turma em que se realizou esta intervencdo, apesar de ndo ser uma das
turmas de regéncia, foi um dos grupos em que o par realizou observacao e cooperagado no 2.2
CEB. Assim, notaram-se, em didlogo com a professora cooperante, algumas fragilidades no
gue toca ao trabalho colaborativo, aos procedimentos de pesquisa, tratamento de informacao

e interesse pela disciplina de HGP.

Por esses motivos, a diade considerou que seria pertinente desenvolver um projeto em que
os alunos pudessem compreender que cada um de nés tem uma histéria e que esta se interliga
com a Histéria de Portugal e do Mundo. Na sessdo de apresentacdo do projeto, estabeleceu-
-se uma ligagdao entre oano de nascimento das formandas e alguns acontecimentos marcantes
na Histéria. J& em sessdes posteriores, os alunos trabalharam em grupos, tendo em vista a
apresentacdo de um trabalho sobre um acontecimento histérico que tenha sucedido no seu
ano de nascimento. Para obter esse produto final, isto é, uma apresentacdo, os grupos
selecionaram e organizaram os conteudos recolhidos, utilizando procedimentos de pesquisa

e tratamento de dados sobre o evento em questdo, através de fontes de informacgao.

Os principais objetivos deste projeto foram permitir o contacto pratico e orientado com
procedimentos de pesquisa e sistematizacdo de informacgao; suscitar o gosto e o interesse pela

Histdria, apresentando-a como um campo abrangente que interliga varias dimensdes da
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realidade dos alunos; cooperar com os outros em tarefas comuns e usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar. Deste modo, as mestrandas pretenderam potenciar o interesse
dos alunos para a aprendizagem da Histéria, promover o desenvolvimento de competéncias
no ambito da pesquisa, selecdo e organizacdo de informacdo, para além da capacidade de

comunicacdo, transversal a todas as componentes do curriculo.

Para além do apresentado, tendo em conta a articulagdo vertical e horizontal entre diferentes
ciclos de ensino, foi ainda desenvolvido um projeto transversal ao 1.2 e a0 2.2 CEB com os dois
pares que integravam o Agrupamento de Escolas, nomeadamente um jornal escolar digital

intitulado Aos olhos de Pedroucos.

A criacdo do jornal surgiu da pertinéncia de criar um espaco no qual fosse possivel a partilha
de atividades relevantes que acontecem na sala de aula, tanto no 1.2 como no 2.2 CEB. Cabe
referir que a elaboracdo de um jornal digital desenvolve ndo sé a escrita, a leitura e a
capacidade de expressdao, mas também a tolerdncia, a responsabilidade, a autonomia e a
confianca. Assim, reforca-se a importancia do jornal digital para o desenvolvimento cognitivo,

pessoal e social dos estudantes.

Desta forma, as professoras estagiarias decidiram criar um jornal escolar digital, com
publicacdo de conteddos no final de cada semestre, permitindo a interacdo entre a
comunidade educativa e envolvendo os encarregados de educacdo no processo de
aprendizagem dos alunos. Assim, definiu-se como objetivos gerais para este projeto promover
a articulacdo horizontal e vertical e desenvolver a relacdo entre escolas do mesmo
agrupamento. Como objetivos especificos selecionaram-se os seguintes: aprimorar as
capacidades de escrita dos alunos, estimular a criatividade e autonomia e partilhar
conhecimentos entre diferentes niveis de ensino. Para concluir, a mestranda considera que
foram cumpridos os objetivos definidos na fase de conce¢do do projeto (a criacdo de um jornal

escolar digital), tendo-se este evidenciando como positivo para a comunidade escolar.
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4. AS POTENCIALIDADES DO DIALOGO INTERDISCIPLINAR ENTRE A LITERATURAE A
MUSICA NA PRODUGCAO DE TEXTOS DE INTENCAO LITERARIA NO 1.2 CICLO DO
ENSINO BASICO

O presente Relatério de Estagio integra uma dimensao investigativa da PES que pressupde o
desenho e a implementacdao de um projeto de investigacdao. Neste sentido, as paginas que se
seguem evidenciam o projeto desenvolvido pela mestranda, denominado As potencialidades
do didlogo interdisciplinar entre a literatura e a musica na producdo de textos de inten¢Go

literdria, no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico.

Antes de mais, cabe referir que o professor deve questionar e questionar-se, sendo que é no
guestionamento e na reflexdo que estd assente o trabalho investigativo. Citando Alarcao
(2001), “todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no seu fundo, um
investigador e a sua investigacdo tem intima relagdo com a sua fungdo de professor” (p. 6).
Assim, reforca-se a pertinéncia da componente investigativa no perfil do professor, devendo
assumir-se como uma parte integrante da formacao inicial. Na mesma perspetiva, Vieira
(2016) enfatiza que o trabalho investigativo em educac¢ado potencia a “analise e transformacado

da acdo educativa [assim como] a construcdo da identidade profissional” (p. 33).

Para o projeto de investigacdo, a mestranda considerou que a escolha de um tema deveria
emergir de uma problematica identificada no contexto educativo, pois “qualquer investigacdo
tem por ponto de partida uma situacdo considerada problematica” (Fotin et al., 1999, p. 48)
e, se possivel, ir ao encontro dos seus interesses pessoais. Relativamente a identificacdo de
uma problematica, é fundamental que a mesma tenha origem na relagdo de interdependéncia
entre a pratica e a reflexdao, pois é na acdo em contexto educativo que surgem inumeras

possibilidades para refletir, como afirmam Coutinho et al. (2009).

Face ao mencionado, o tema para o projeto de investigacdo surgiu de uma observacao
naturalista numa turma de 4.2 ano de escolaridade, onde foi observada uma dificuldade
acrescida na area do Portugués, mais concretamente no dominio da Escrita, no que se refere
a producdo escrita de textos de intencdo literaria. Perante esta fragilidade e sendo um

interesse pessoal da mestranda a Educacdo Artistica, particularmente a Musica, a mesma
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guestionou-se sobre a forma como o didlogo interdisciplinar entre a Mdsica e a Literatura

poderia contribuir para uma melhoria na producao de textos de intencao literaria.

Acresce referir que, apesar de as principais dificuldades se centrarem na etapa da redacao, é
fulcral trabalhar as competéncias ligadas a planificacdo, dado que é nesta etapa que o aluno
prepara o seu texto (Sa, 2016). Por isso, nas intervengGes educativas realizadas no ambito do

projeto de investigacdo, a atengdo recaiu nas etapas de planificacdo e textualizacdo.

A par disso, por meio da consulta dos documentos normativos, nomeadamente as
Aprendizagens Essenciais (2018) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(2017), observou-se algum esforgo de articulagdo entre a Musica e o Portugués, em particular
com a Literatura. No que concerne as Aprendizagens Essenciais, surge como proposta de agao
estratégica de ensino a realizacdo de percursos pedagogico-didaticos interdisciplinares com
as Expressées, tendo por base obras literarias, muito embora ndo exista uma referéncia
explicita a Mdsica. Ja no Perfil dos Alunos (2017), na area de competéncia Linguagens e Textos,
refere-se a pertinéncia de “dominar capacidades nucleares de compreensao” (p. 21), isto é,
ser capaz de interpretar e entender informagdes apresentadas em diferentes formatos,
considerado central e fundamental em contexto de comunicacdo no século XXI, onde a
integracdo de diferentes modalidades é uma realidade cada vez mais presente. Ja no que
concerne aos materiais didaticos, mais especificamente ao manual escolar de Portugués do
4.2 ano adotado na escola em que a mestranda realizou a sua pratica de ensino
supervisionada, verifica-se uma tentativa de articulacdo do Portugués com as Expressoes, por
exemplo, a Expressao Dramatica e as Artes Visuais. J& com a Musica, nao surge qualquer

proposta de atividade interdisciplinar.

Neste contexto, apesar da opcdo estratégica apresentada pelas Aprendizagens Essenciais
(2018), nomeadamente a criacdo de percursos interdisciplinares, verificou-se que esta
interdisciplinaridade nem sempre é colocada em pratica. Isto sucede, porventura, pela
auséncia de propostas no manual escolar e pela importancia secundaria que é atribuida as
Artes, em particular a Musica, que é, maioritariamente, encarada como uma atividade
recreativa, ndo lhe sendo reconhecidas as potencialidades como uma ferramenta que pode
complementar e enriquecer o ensino do Portugués, concretamente no dominio Educagao

Literaria. Para além disso, pode justificar-se pela falta de formacdo especifica no ambito da
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Musica, que produz insegurangas nos docentes pelo desconhecimento que possuem sobre a
mesma e, consequentemente, sobre estratégias de articulagdo com a Literatura; pela
necessidade de cumprir o preconizado nas Aprendizagens Essenciais num periodo reduzido,
gue pode limitar o professor, levando-o a priorizar os contelddos exigidos sem os incluir em
atividades interdisciplinares; e pelos desafios na avaliacdo, que podem levar os docentes a
evitar estas praticas interdisciplinares. Tendo tudo isto em conta, esta é também uma das

motivacdes para o projeto de investigacao.

Nas paginas que se seguem, apresentar-se-a, primeiramente, a questdo de investigacdo, o
objeto de estudo e os objetivos. De seguida, serd explanada a metodologia de investigagao, a
caracterizacao dos participantes e as técnicas e os instrumentos de recolha de dados. Por fim,
apresentar-se-3o as intervengdes educativas planificadas e implementadas no ambito do

projeto, bem como serdo analisados os dados e discutidos os resultados.

4.1. QUESTAO DE INVESTIGAGCAO E OBJETIVOS

Como afirma Gongalves (2010), “as questdes assumem um papel central tanto na delimitacdo
do objecto de estudo como na organizagao de todo o processo de investigacdo” (p. 50). Nesse
sentido, e considerando as motivag¢des supracitadas, deu-se inicio ao desenho do projeto de
investigacdo e formulou-se a seguinte questdo de investigacdo: serd que o trabalho
interdisciplinar entre a Literatura e a Musica no 1.2 Ciclo do Ensino Basico se pode traduzir

numa melhoria na producdo de textos de intencdo literaria?

Para além disso, definiu-se como objeto de estudo o didlogo entre a Musica e a Literatura
numa turma de 4.2 ano do 1.2 CEB, e, tendo em conta a questdo de investigacdao acima
apresentada, revelou-se necessario delinear os objetivos da investigacdo, que permitem
clarificar as intengGes do investigador no desenvolvimento do seu estudo (Fortin, 1999). Deste

modo, definiu-se o seguinte objetivo geral de investigacao:

1) Problematizar a relagdo entre a Literatura e a Musica como promotora da redacao

de textos de intencao literaria;
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Agregados a este encontram-se outros objetivos especificos, designadamente:

1) Estudar a relacdo entre a Literatura e a MUsica;
2) Perceber se a articulagdo entre a Literatura e a Musica se reflete na melhoria na
producdo de textos de intencgdo literaria dos alunos da amostra, pertencentes ao 1.2
CEB:
2.1) Planificar percursos de aprendizagem que promovam a producdo de textos
de intencdo literaria, tendo por base textos literarios em articulacdo com a
Musica;

2.2) Avaliar o progresso na textualizagdao de textos de intengdo literaria;

4.2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Tendo em conta a questdao-problema apresentada anteriormente, compreende-se que este
projeto se centra no dominio da educacdo literdria e da escrita, tornando-se crucial uma
abordagem tedrica. Assim, neste subcapitulo, serdo apresentados pressupostos tedricos que
fundamentaram a tematica em investigacdo, concretamente no que se refere a forma como
o texto literario pode desenvolver a producdo textual, a musica como estimulo no processo
criativo da producdo textual e, por fim, as potencialidades da relacdo interartistica e

interdisciplinar entre o texto literario e a Musica.

4.2.1. DO TEXTO LITERARIO A PRODUGAO DE TEXTOS

Em relagao ao ensino da Literatura em contexto do ensino obrigatdrio, especialmente no que
diz respeito a aproximar as criancas e jovens da leitura e do prazer de ler textos literarios,

surgem diversas abordagens (Lomas, 2006).

Antes de mais, cabe referir que, segundo Poslaniec (2006),

“ler € um acto individual que escapa a qualquer generalizacdo. Com efeito, a
experiéncia singular que se passa entre o texto e o leitor e que confere um sentido
especial ao texto, para esse leitor, ndo é exactamente a mesma para um leitor

diferente desse” (p. 9).
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Desta forma, para fomentar nas criangas e jovens o gosto de ler, concretamente textos
literarios, é fulcral compreender que adquirir o gosto pela leitura pressupde um percurso
“individual, trabalhoso, prolongado e constante” (Torremocha & Ortiz, 2017, p. 9). Por outro
lado, o ato de “leitura-prazer ndo é motivado de forma racional” (p. 9), sendo conquistado por
poucos leitores e, por isso, torna-se imperativo refletir sobre o papel do professor e da escola

neste processo.

Tendo isto em consideracado, a formacdo de um leitor nos dias de hoje exige que o ambiente
fora da escola ofereca condicdes propicias para que as criancas e jovens reconhecam a
importancia da leitura e possam adquirir o prazer de ler, ou seja, na perspetiva de Gomes
(1996), é importante que o livro faca parte dos habitos quotidianos dos estudantes, onde a
leitura possa ser vivenciada de forma espontanea e prazerosa. No entanto, apesar da
relevancia desses fatores externos, a escola ndo pode “alhear-se do papel fundamental que

Ihe cabe neste dominio” (p. 11-12).

Torremocha e Ortiz (2017) apontam também o papel da escola na formacgdo de leitores,
especificando que devem ser competentes, criteriosos e criticos para que, no futuro, acedam
“aos textos por si mesmos (ndo sé os que recebem), (...) possam ler diferentes tipos de texto
e (...) tenham critérios para discriminar as imensas informacdes recebidas diariamente em
diferentes meios de comunicacdo” (p. 14). Neste sentido, é evidente que a pratica habitual da
leitura vai além de fornecer informac¢des e conhecimentos, desempenhando um papel
significativo no desenvolvimento do espirito critico, essencial para a formacdo de individuos
informados e reflexivos acerca do mundo que os rodeia. Também Villanueva (1994, citado por
Torremocha & Ortiz, 2017) reforca o papel insubstituivel da Literatura na constru¢do de uma

cidadania consciente e participativa, reforcando a sua funcdo social.

No que toca ao ensino da Literatura nas escolas, os mesmos autores apontam que deve ser
um processo de “educacdo literaria” (p. 12), tendo como principal foco “alcancar a
competéncia literaria” (p. 12). Carlos Lomas (2006) concorda que a educacdo literaria deve
contribuir para a aprendizagem desta competéncia, uma vez que “ndo é inata, mas aprendida”

(p. 81). Particularmente sobre a competéncia literaria, o autor refere, igualmente, que a
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mesma ndo é “uma medida padrdo nem Unica, uma vez que intervém diversos fatores:

linguisticos, psicolégicos, mas também sociais, histdricos, culturais e literarios” (p. 13).

Tendo isto em conta, cabe agora refletir sobre de que forma é que a educacao literaria pode

contribuir para a “aquisicdo e melhoria da competéncia literaria” (Lomas, 2006, p. 82).

Em primeiro lugar, é fundamental compreender que ensinar Literatura nas escolas é um
desafio, pois, segundo Torremocha e Ortiz (2017), implica “ensinar algo que, sem si, é
complexo e suscetivel a realiza¢des e interpretacdes variadas” (p. 8). Isto sucede porque o
“discurso literario exige uma competéncia especifica para a sua descodificacdo, porque usa
uma linguagem especial, com capacidade conotativa e de autonomia semantica” (p. 8). Por
outras palavras, os textos literarios permitem evocar significados multiplos e interpretacdes
variadas de acordo com diferentes leitores, em diferentes tempos e contextos. Esta
complexidade deve-se também a uma das funcdes da linguagem inerentes ao texto literario,
a poética, que se assume como estruturante, manifestando-se através da forma e construgao
da mensagem. Isto é, o “emissor utiliza o cédigo para chamar a atengado do recetor para a

forma da mensagem” (p. 8), o que oferece a Literatura multiplas camadas de significado.

Equacionando estes aspetos, é fundamental capacitar os alunos para que desenvolvam uma
competéncia literdria que Ihes permita ndo sé descodificar a mensagem, como envolverem-
-se com o texto de forma significativa. Assim sendo, o professor deve ser um “fiel e convicto
mediador entre o aluno e o texto” (Salinas, 1948, citado em Torremocha e Ortiz, 2017, p. 11),

procurando que o aluno aprenda a ler textos literdrios, a gostar de ler e a valorizar os livros.

Para o desenvolvimento da competéncia literdria dos alunos(as), Lomas (2006) exp&em
algumas linhas de atuacdao a mobilizar nas atividades desenvolvidas em sala de aula, como
permitir aos estudantes vivenciar e apreciar a Literatura de forma significativa, para que os
alunos a concebam ndo apenas como uma experiéncia estética pessoal, mas também como
um tipo especifico de comunicacdo com caracteristicas singulares e uma manifestacao
cultural. Para além disso, Carlos Lomas indica que o professor deve “utilizar textos cuja textura
formal ou semantica facilite a compreensdo do seu significado”, mas que, por outro lado,

incentivem uma leitura que se distancie dos textos habituais no quotidiano pessoal e
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académico dos alunos, contribuindo para aumentar as capacidades de leitura e interpretacao.
Ademais, o referido investigador destaca a relevancia de “suscitar a implicacdo dos(as)
aluno(as) na comunicacdo literaria”, sendo que o docente deve criar condi¢Ges para que a
leitura de textos literdrios proporcione aos alunos prazer e emocgdo, potenciando a conexao
pessoal com o texto e a expressdo de sentimentos, assim como a opinido sobre a leitura. E
também importante referir que o professor deve auxiliar os alunos a “desenvolver
capacidades para a andlise e a interpretacdo de textos cada vez mais complexos” (p. 82-83),
assumindo um compromisso na planificacdo de percursos que lhes permitam aceder ao

significado das obras literarias.

O mesmo autor destaca, ainda, a pertinéncia de desenvolver “atividades de recepcao dos
textos literarios (leitura, andlise e interpretacdo) a actividades de criacdo de escritos de
intencdo literaria” (p. 85). Isto acontece porque, em momentos em que é estimulado o “uso
criativo da linguagem” (p. 85), aproximamos “os alunos da experiéncia literaria” (p. 85). Ou
seja, ao explorar e experimentar a linguagem de formas inovadoras, estimula-se a criatividade,
pois os estudantes sdo incentivados a pensar fora dos padrdes comuns, compreendendo como
os autores concebem os textos para criar significados multiplos, evocar emocdes e
sentimentos e construir mundos imagindrios, aproximando-os da experiéncia literaria. Assim
sendo, as oficinas de escrita literaria emergem como uma estratégia recomendada e vantajosa

“na aquisicao e desenvolvimento da competéncia literdria dos alunos” (p. 85).

Na mesma linha, Torremocha e Ortiz (2017) apontam para a importancia de organizar, em sala
de aula, atividades diferentes que vao da leitura, andlise e compreensao de obras literarias
que sejam “clarificadoras do seu sentido” (Bernardes & Mateus, 2013, p. 104), ao trabalho de
escrita de textos de intencdo literdria que aprofundem a “interpretacdo intimamente

relacionada com o texto” (Bernardes & Mateus, 2013, p. 104).

Concretamente sobre o ensino da escrita, é de notar que o desenvolvimento da mesma é um
processo lento, longo e complexo (Barbeiro & Pereira, 2007). Por isso, o professor deve
proporcionar aos alunos o aprimoramento da escrita, equacionando, segundo Pereira (2016),
a importancia do “ensino precoce” e de uma “pratica intensiva” (p. 8) da escrita. Para além

disto, deve valorizar-se um “ensino sequencial das actividades escritas”, sendo que, ao longo
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da escolaridade, o professor deve assegurar uma “gradual complexificacdo da producgao
textual” (pp. 8-9). Ademais, o docente deve enquadrar a aprendizagem da escrita com os
diversos géneros textuais e, ainda, ter em conta as componentes que integram essa atividade,

nomeadamente a planificacdo, a textualizacdo e a revisao.

Também Martins e Niza (1998, citados em Pereira, 2016) consideram que para se aprender a
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escrever é essencial “identificar e abordar os constituintes integrantes do processo de escrita”
(p. 15), concretamente a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo. No que se refere a primeira
componente do ensino da escrita, Pereira (2016) refere ser fundamental “trabalhar
competéncias ligadas a planificagao (...) com relevo para a planificagdo inicial” (p. 18) desde
cedo. Ao nivel da textualizacdo, os alunos(as) devem dar resposta a algumas exigéncias, tais
como a “explicitacdo de conteudo”, “a formulagdo linguistica” e a “articulacdo linguistica”,
para que, numa Ultima fase, ocorra a revisdo que se processa “através da leitura, avaliacdo e

eventual correccdo ou reformulagdo do que foi escrito” (pp. 18-19).

Para facilitar o processo da escrita, deve equacionar-se que as “emogdes e sentimentos vividos
pelos alunos nas actividades de escrita sdao cruciais para construir a relagdo com esta
competéncia” (Pereira, 2006, p. 14). Nesse sentido, e considerando o papel da motivagao nas
atividades de escrita, revela-se fulcral desenvolver atividades que potenciem a motivacao
intrinseca dos alunos e, por isso, o professor deve ser o agente mediador da mesma,

mobilizando recursos e estratégias adequadas e diversificadas.

Tendo em conta as varias observacdes naturalistas realizadas pela formanda na turma de 1.2
CEB, foi notdria a falta de motivagao dos estudantes na produgdo de textos, particularmente
de intencdo literdria, aspeto que se refletia no processo de ensino-aprendizagem. Face ao
exposto, e tendo em vista o desenvolvimento de atividades inovadoras em sala de aula para
o aumento da motivacdo dos estudantes na escrita, a mestranda refletird acerca das
potencialidades do didlogo interdisciplinar entre a Literatura e a Musica, mas, antes caberd

discutir o papel da Musica como estimulo no processo criativo da producdo textual.
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4.2.2. A MUSICA COMO ESTIMULO NO PROCESSO CRIATIVO DA PRODUGAO
TEXTUAL

Barbeiro e Pereira (2007) afirmam que a capacidade de produzir textos assume, nos dias de
hoje, uma exigéncia da vida em sociedade. Apesar disso, a aprendizagem da escrita, como ja

mencionado, é um processo moroso, assumindo-se a complexidade inerente a escrita.

Ja Matos (2005) reflete acerca da falta de motivacdo para a escrita como um desafio no ensino,
constatando que a “as obrigacdes formatam (...) a ideia de que o ensino/aprendizagem da
escrita tem de ser algo, fatidicamente, cinzento” (p. 37), ou seja, que é imperativo superar a
percecdo negativa e mondtona dos estudantes em relacdo a escrita. Para que isto suceda,
revela-se essencial que o professor defina estratégias para permitir que os alunos adquiram,

gradualmente, o dominio progressivo da escrita, fazendo-o numa perspetiva criativa.

O autor em questao refere, ainda, que existe “uma forte e espontanea ligacdo entre a escrita
e a criatividade” (p. 40) que deve ser explorada em contexto pedagdgico e que pode
influenciar a forma como se ensina a escrever. Neste ambito, Carvalho (2015) defende que
para a criatividade ser estimulada com sucesso em sala de aula o professor deve criar um
ambiente favoravel e criativo, recorrendo a estratégias para proporcionar “momentos de

estimulacdo aos alunos, de modo que sintam vontade de escrever” (Matos, 2005, p. 18).

Tendo isto em consideracdo, a integragdo da musica destaca-se pelo impacto significativo na
criatividade, uma vez que, como aponta Pereira (2015), permite evocar imagens mentais
através das suas melodias, ritmos e dinamicas, estimulando a imaginacao dos estudantes,
assim como enriquece “a dimensao socio-afetiva da crianca” (p. 5), ao potenciar a expressao
de emocgdes e experiéncias pessoais. Quando combinada com a leitura de textos literdrios, a
musica pode ajudar os alunos a relacionarem-se com o conteddo da mesma,
complementando e enriquecendo a experiéncia leitora dos estudantes. Neste contexto,
Lamme (1990, citado em Pereira, 2015) indica que a articulacdo entre a leitura de obras
literarias e a musica motiva os alunos a realizarem “uma leitura mais atenta e esteticamente
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mais sensivel” (p. 5) incentivando-os, desta forma, a tornarem-se leitores mais competentes.

Por consequéncia, esta articulacdo permite criar um ambiente envolvente, motivador e
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criativo que estimula os “processos mentais e emocionais que as ajudam a construir novas

imagens mentais, ideias e histérias que podem ser expressas no papel” (Pereira, 2015, p. 19).

Por fim, equacionando o potencial da Musica como estimulo no processo criativo e na
motivacdo para a escrita, cabe ainda refletir acerca das potencialidades da relacdo
interartistica e interdisciplinar entre o texto literdrio e a Musica, ja abordadas brevemente no

presente subcapitulo, mas explanadas, de seguida, com maior profundidade.

4.2.3. AS POTENCIALIDADES DA RELAGAO INTERARTISTICA E
INTERDISCIPLINAR ENTRE O TEXTO LITERARIO E A MUSICA

Numa perspetiva de reflexdo acerca das potencialidades da relagao interartistica e
interdisciplinar entre o texto literario e a Musica, cabe explanar, primeiramente, as relacdes
entre a linguagem verbal e a Mdusica. Na opinido de Werney (2009), apesar de distintos, é
possivel aproximar os dois sistemas de signos, uma vez que a Musica possui elementos

compativeis com os da linguagem verbal.

Concretamente sobre o conceito de signo linguistico, Rebello (20017) aponta que, no caso da
lingua literaria, este é composto pelo significante e pelo significado. Ja no caso da Musica, na
perspetiva de Alonso (2001, citado em Jara, 2014), sendo considerada uma linguagem, o
significante encontra-se associado a estrutura musical, todavia, quanto ao significado, existem
duvidas. Apesar disso, Jara (2014) refere que existem alguns compositores, intérpretes e
criticos que consideram que a Musica pode ter significado e que este pode ser comunicado
aos ouvintes. Esta opinido é corroborada por Werney (2009), que defende que se a Musica
ndo transmitisse nenhum sentido, ndo haveria diferenca entre uma série de sons desconexos

e uma cancao e, dessa forma, reforca-se a ideia de que a melodia transmite um significado.

Ainda sobre a possivel ligacdo entre a linguagem literaria e a MUsica, na perspetiva de Werney
(2009), é possivel encontrar elementos da Musica num texto literdrio, principalmente nos
textos poéticos, que serdo explorados de seguida. Esta perspetiva é também defendida por

Branco (1978), que menciona que a poesia é o ramo da Literatura mais préximo da Musica.

Particularmente acerca da melodia, na musica, podemos entendé-la como a sequéncia

particular de alturas e dura¢bes das notas musicais que criam uma linha melddica que é
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reconhecivel ao ouvido. Ja na Literatura, segundo Werney (2009), ndo se relaciona com a
sucessao de notas como na Musica, mas com as variagdes e “inflex6es que cada frase do texto
possui” (p.1). Isto sucede porque, através da forma como sdo estruturadas as frases, é possivel
conferir ritmo e musicalidade ao texto escrito. Assim sendo, embora ndo envolva notas
musicais, a estrutura e o ritmo das frases em textos literarios desempenham um papel idéntico
amelodia, no caso da musica, influenciando a forma como o mesmo é percebido, assim como

a experiéncia da leitura, ao torna-la mais agradavel e envolvente.

Ja sobre a harmonia, o autor citado considera que ndo se manifesta sé na Musica, mas
também na Literatura, em particular na estrutura e no significado do texto poético. Assim,
entende gque, na poesia, a harmonia corresponde a forma “como se organiza o discurso dentro
do poema”, ou seja, como se organizam as estrofes e os versos, para além da coesdo e da
coeréncia em funcdo da criacdo de uma unidade légica. Em simultdneo, relaciona-se com a
forma “como se conjugam os assuntos tratados”, concretamente como sdo abordados e se
relacionam, ao longo do poema. Ademais, Werney (2009) afirma que a harmonia na poesia
pode estar associada a forma “como a cadeia de sons se correlaciona com o sentido do texto”
(p. 1). Melhor dizendo, a forma como a sonoridade do texto, através do uso de recursos
expressivos (por exemplo, a assonancia e a aliteracdo) e da rima, permite complementar e

reforcar o sentido do texto.

Também o ritmo parece unir as duas linguagens, sendo que Werney (2009) assegura ser esse
o “elemento mais percetivel desta relacdo” (p. 1). Na Musica, o ritmo surge associado a
organizagao sucessiva de pausas e sons, ja no texto literario, refere-se a sucessao de acentos
das palavras e a pontuacdo. Assim, em ambas as formas de arte, o ritmo permite expressar a

visdo do escritor/ compositor, influenciando a forma como é sentido e interpretado.

Por fim, no que se refere ao timbre, este é considerado, no ambito da Musica, a “identidade
dosom” (p. 1), dado que, através desta propriedade, podemos reconhecer e diferenciar o som
nao so de instrumentos musicais, como também de vozes. J4 na Literatura, existem figuras de
estilo que estdo intimamente relacionadas com o timbre, como, por exemplo, a aliteracdo, a
assonancia e a onomatopeia, j& mencionadas no ambito da harmonia, por contribuirem para

a mensagem do texto.
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Discutidas as relagdes entre a linguagem verbal e a Mdsica, cabe refletir acerca das possiveis
inter-relacGes entre a Literatura e a Musica (anexo 5) propostas por Steven Paul Scher (1982),
no capitulo “Literature and Music”, do livro Interrelations of Literature, destaca as relagbes
entre estas duas areas artisticas, equacionado-as segundo trés eixos: a Literatura na Musica,

a Musica e Literatura e a MdUsica na Literatura.

Focando, neste ponto, primeiramente, o eixo da Literatura na Musica, Scher (1982) refere
gue este inclui temas que pertenciam, inicialmente, aos estudos literarios, mas que se
projetaram na Musica. Neste contexto, destaca-se a Musica programatica que, por oposi¢ao
a Musica absoluta ou abstrata sem conotagdes extramusicais, se inspira numa “ideia nao

I”

musical” (Randel, 1978, citado por Scher, 1982, p. 228), permitindo representar musicalmente
uma histéria, uma paisagem, um estado de espirito ou personagens de narrativas. Assim,
consequentemente, evoca imagens extra-musicais na mente do ouvinte. A titulo de exemplo,
destaca-se a obra As Quatro Estacoes (1723), de Antonio Vivaldi, e, na vertente sinfdnica, a

Sinfonia Fantdstica, de Hector Berlioz.

Como subtdpico da Musica Programatica, Scher (1982) menciona os poemas sinfénicos que
se inspiram, por vezes, em textos literdrios, veja-se a este respeito o caso de Romeu e Julieta,
de Tchaikovsky, e Sonho de uma Noite de Verdo, de Mendelssohn. Neste campo, salienta-se
também “a analise do narrador omnisciente, o solista como protagonista, o uso de citacGes
em composi¢cdes musicais e as formas de didlogo que se pode[m] identificar na Musica”

(Oliveira, 2002, p. 44).

O segundo campo de estudo é direcionado para criacdes que combinam Literatura e Musica.
Assim, Scher (1982) destaca a MuUsica cantada, grupo em que o texto literario e a composicao
musical estdo intimamente relacionados, constituindo uma construcdo simbidtica, da qual sdo
exemplo a épera, o lied e o teatro musical. Jara (2014) aponta a relagdo dialética que resulta
das ligacOes entre os conteudos especificos de cada texto e a sua musica, afirmando que, na
Musica cantada, o significado do texto e o significado da Musica sdo totalmente diferentes do
significado do todo. Esta concec¢do dialética permite ndo sé que um mesmo texto possa ser
reelaborado musicalmente de diferentes maneiras, mas também que a mesma Musica possa
acolher textos diferentes. Além do referido, este campo abrange também “o estudo da

sinestesia, da melopeia e o conteldo musical de vocabulos” (Oliveira, 2002, p. 45).
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No terceiro campo de estudo, nomeadamente a Musica na Literatura, as obras musicais
representam tentativas de musicalizacdo da Literatura ou verbalizagdo da Musica, incluindo
“« .« . . . ~

qgualquer elemento que, de natureza originalmente musical, contribua para a construgao do
texto literario” (Oliveira, 2002, p. 44), subdividindo-se em trés tipos: MuUsica de Palavras,

Musica Verbal e a Imitacdo literaria de estruturas e técnicas musicais.

No que se refere a Musica de Palavras, Scher (1982) afirma que esta visa a imitacdo verbal da
qualidade acustica da Mdusica, por exemplo, através de recursos expressivos como as
onomatopeias que permitem a aproximacgao das palavras ao efeito do som, mas também
através da aliteragao, da assonancia e da consonancia, que contribuem para a compreensdo

do texto.

No que toca a Musica Verbal, a mesma pode definir-se como “qualquer apresentacao literdria
(em poesia ou prosa) de composi¢cdes musicais, reais ou ficticias” (Scher, 1968, citado por

Scher, 1982, p. 234-235) que tenha como tema uma obra musical.

Especificamente sobre a imitacao literdria de estruturas e técnicas musicais, emerge a
utilizagdo do contraponto. Na Musica, o mesmo consiste numa técnica de composi¢ao onde
se sobrepde uma ou mais linhas melddicas a uma melodia principal, segundo determinadas
regras, produzindo um efeito de diferentes vozes, em didlogo, o que origina a polifonia. No
texto literario, podem também existir diferentes vozes entrecruzadas, isto €, diferentes falas
e percecdes de personagens, formando uma espécie de “textura polifénica” (p. 233). Segundo
Oliveira (2002), “o estudo da Musica na Literatura pode contemplar ainda a referéncia a

Musica como recurso dramatico, ou como metafora literaria” (p. 44).

Assumindo as inter-relages entre a Literatura e a MUsica, refletir-se-a, de seguida, acerca das

potencialidades da relacao interartistica e interdisciplinar entre o texto literdrio e a Musica.

Segundo Bernardes e Mateus (2013), existe uma estreita conexdo entre a Literatura e a
Musica desde a sua génese, como exposto no presente subcapitulo. Por conseguinte, a
abordagem interartistica entre obras literarias e musicais oferece multiplas vantagens, sendo
necessario que se ultrapasse a “simples audicdo de textos musicados ou a associagdo (...)

descontextualizada, de objetos literdrios e objetos musicais” (p. 112).
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Assim, segundo os mesmos autores, devem estabelecer-se didlogos que potenciem a
interpretagao do texto literdrio. Neste contexto, quando se pensa numa aula de Literatura, as
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artes devem ter “um espago e uma funcdo complementares e ndao acessérios do texto
literario” (p. 106). Para além disso, Bernardes e Mateus (2013) apontam ainda que o professor
de Portugués tem um papel fulcral na “formacdo estética do aluno” (p. 103), destacando-se
“aeducacdo dogosto literario” (p. 103), mas também o contacto com outros objetos estéticos.
Deve, ainda, ter-se em conta que a utilizacdo de obras de arte “com intuito exclusivamente
decorativo” (p. 104) ndo se enquadra no ambito de uma abordagem interartistica entre a
Literatura e a Mdusica. Assim, entende-se que “a realizagao de aproximagdes interdisciplinares

e transdisciplinares que liguem a Literatura com outras artes pode converter-se em

instrumento de motivagdo” (p. 101) a propdsito da leitura de textos literarios.

Para concluir, é de notar a relevancia da utilizacdo de abordagens interartisticas e intertextuais
entre a Literatura e a MUsica, ja que, segundo Jara (2014), partindo de conexdes musicais e
literarias é possivel promover “o interesse pela leitura e pela audicao”, a “interpretacdo do
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significado da obra literaria e musical” (p. 519), e a fruicdo de uma experiéncia estética mais
completa: competéncias centrais para a apreciacdo das obras de arte e, por consequéncia, da
leitura de obras literarias. Ademais, face ao discutido previamente, esta inter-relacdo podera

ser um ponto de partida para a producao criativa de textos.

4.3. METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO

O presente projeto esta assente na metodologia de Investigacdo-Acao, definida por Elliott
(1991) como “o estudo de uma situacdo social, no sentido de melhorar a qualidade da acao
qgue nela decorre” (p. 69). Ja Coutinho et al. (2009) acrescentam que esta metodologia inclui
a “accdo (ou mudanca) e [a] investigacdo (ou compreensdo)”, seguindo um “processo ciclico
ou em espiral, que alterna entre acgao e reflexdo critica” (p. 360). Assim sendo, reforca-se a
pertinéncia desta abordagem na educagdao, uma vez que a mesma tem como principal meta
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“melhorar e/ou transformar a pratica social”, permitindo, deste modo, tornar a pratica mais

reflexiva e melhorar a acdo educativa (Carr, 2019, p. 363).
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Tendo em conta que a metodologia de Investigagao-Acao estd subjacente o diagndstico de um
problema do quotidiano profissional que se pretende modificar, é necessdario que o docente
detenha uma “estratégia reflexiva”, refletindo antes, durante e apds a ag¢ao, “numa visao
integrada da teoria e pratica” (Cardoso, 2014, p. 35-36). Assim sendo, é possivel perceber que,
na metodologia de Investigacdo-Acdo, “a (..) énfase ndo estd tanto em obter um
conhecimento cientifico generalizavel, mas um saber contextualizado, que corresponde a uma
situacdo e propdsito particular”, distinguindo-se da investigacdo tradicional, cujo propésito é
“estabelecer relacGes entre os fendmenos e testar teorias” (Cardoso, 2014, p. 41). Deste
modo, definem-se como objetivos desta metodologia “agir e investigar a a¢do para
transformar; formar na acao transformando-a; investigar a transformacao para reconstruir o

conhecimento praxealdgico” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2008, p. 11)

Acresce que, recuperando a leitura do Decreto-Lei n.2 240/2001, que aprova o perfil geral de
desempenho do profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario, nomeadamente o artigo 4.2 ponto V, percebe-se que, o professor, ao longo da
vida, deve refletir “sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacdo e em
outros recursos importantes para a avaliacdo do seu desenvolvimento profissional,
nomeadamente no seu préprio projecto de formacgdo” (p. 5572). Desta forma, reforga-se o
papel do professor como investigador, sendo que, através da metodologia em relevo, o
professor tem a possibilidade de compreender a sua prépria pratica pedagdgica, dotando-se
de “ferramentas metodoldgicas essenciais de questionamento sistematico da realidade
educativa” (Cardoso, 2014, pp. 65-66). Apesar disso, cabe ainda referir que o professor que
investiga ndo o faz para ser investigador, mas para ser melhor professor (Villacanas de Castro,

2022), o que potencia o seu “desenvolvimento profissional” (Leuverink & Aarts, 2018, p. 773).

Neste sentido, é na formacao inicial que se devem “desencadear estratégias formativas que
possam vir a potenciar a transformacdo da accdo pedagdgica, pela via de mecanismos de
reflexdo critica e dialogada sobre as praticas” (Ribeiro et al., 2007, p. 3117). Para isso, é
necessario que se conceba “o exercicio reflexivo como o pilar da acdo docente para a
intencionalidade educativa/ formativa” (Pires, 1987, citado por Ribeiro, 2011, pp. 43-44),

criando “espacos de reflexividade favoraveis a problematizacdo da complexidade da accdo
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docente” (Ribeiro, 2011, p. 55), valorizando, assim, as potencialidades da metodologia

Investigacdo-Acdo, em contexto pedagogico.

No que se refere especificamente ao presente projeto de investigacdo da mestranda, este
tinha como principal meta potenciar melhorias na redacdo de textos de intencdo literaria de
uma turma do 4.2 ano de escolaridade, através de uma abordagem interdisciplinar entre a
Literatura e a Musica. Por isso, optou-se pela analise de contelido, uma “técnica que permite
a classificacdo de material, reduzindo-o a uma dimens3ao mais manejavel e interpretdvel, e a
realizacdo de inferéncias validas a partir desses elementos” (Weber, 1990, citado por Lima,
2013, p. 7). Esta técnica pressupde trés fases, sendo que a primeira corresponde a pré-analise,
fase em que se selecionam os documentos para a analise, se formulam as “hipdteses e [0s]
objectivos”, tal como os indicadores que possam suster a interpretacdo. Ja a exploracdo do
material, a segunda fase, implica “a aplicacdo sistematica das decisdes tomadas”. Por ultimo,
na terceira fase, nomeadamente o tratamento, inferéncia e interpretagao, os resultados
obtidos podem fornecer novas orienta¢cdes para uma futura analise ou serem utilizados “com
fins tedricos e pragmaticos” (Bardin, 2016, pp. 121-128). Para isso, foram elaboradas, pela
mestranda, duas grelhas, uma para a analise dos textos poéticos e outra para os textos
narrativos, sendo formuladas quatro categorias, nomeadamente Tema e tipologia, Estrutura
e coesdo, Originalidade e Léxico e Adequacdo discursiva. Consequentemente, para cada uma

delas, foram definidos e descritos trés niveis de desempenho.

Em funcao destas op¢des metodoldgicas, apresentar-se-ao, no subcapitulo que se segue, as

técnicas e os instrumentos de recolha de dados utilizados neste projeto.

4.3.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Considerando os objetivos definidos e previamente expostos, assim como a questdo-
-problema tracada e a metodologia suprarreferida, apresentam-se, subsequentemente, as
técnicas e os instrumentos de recolhas de dados, que permitiram garantir informacgdes
relevantes para andlise, assegurando a validade e a fiabilidade dos resultados obtidos, fulcrais

para dar uma resposta adequada a questdo de investigacdo proposta.
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Observagao

Ao longo do desenvolvimento do projeto de investigacdo, foram recolhidas informacdes a
partir da observacdo direta naturalista, organizada em dois momentos: observacdo nado
participante e observacao participante. Inicialmente, realizou-se uma observacao direta,
naturalista e ndo participante. Primeiramente, o grupo foi observado sem que a mestranda se
integrasse no mesmo (Damas & Ketele, 1985), tendo como principal objetivo avaliar a
realizacdo de producdes escritas de intencdo literaria, nomeadamente no que se refere aos
géneros textuais e aos temas desenvolvidos, tal como os contextos em que as mesmas
surgiram na aula. Para além disso, foi direcionada ainda atengdo a forma como os alunos

encaravam a realizacdo de producdes escritas, especificamente as literarias.

Ja numa fase posterior, no decorrer da intervencdo no ambito do projeto de intervencao,
realizou-se uma observacdo direta, naturalista e participante, uma vez que, como
observadora, a mestranda estava integrada “no grupo e na vida deste” (Damas & Ketele, 1985,
p. 27). Esta técnica destaca-se pelas suas vantagens, dado que permite “compreender
determinado fendmeno em profundidade (Coutinho, 2009, citado por Castro, 2012, p. 23),

participando de forma direta num determinado contexto.

Grelhas de analise de contetuido

Ademais, foi levada a efeito a analise de uma atividade de produgdo escrita de intengdo
literaria, realizada pelos alunos com a professora cooperante, como forma de diagndstico,
assim como das producdes escritas elaboradas no ambito das sessdes do projeto, com o
intuito de apurar os possiveis efeitos do projeto de investigacdo. As primeiras producoes
escritas analisadas efetuaram-se previamente as intervencdes educativas e tiveram como
objetivo diagnosticar as dificuldades evidenciadas pelos alunos no ambito da producdo de
textos literdrios. Por seu turno, as trés producdes realizadas durante as intervencgdes
educativas tiveram como objetivo averiguar de que forma a articulacdo entre a Literatura e a
Mdsica se refletiu na melhoria da producdo de textos de intencdo literaria dos alunos da
amostra. Para isso, procurou-se avaliar se existiu ou ndo progresso na respetiva textualizacao,

através das grelhas de andlise de conteudo elaboradas para o efeito.
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4.3.2. CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

Exposta a metodologia adotada, assim como as técnicas e os instrumentos de recolha de
dados utilizados, importa, agora, realizar uma breve caracterizacdo dos participantes no
projeto desenvolvido. Mais concretamente, uma turma de 1.2 CEB, nomeadamente do 4.2 ano
de escolaridade, grupo com o qual a mestranda realizou a PES. A turma, entdo, era composta
por um total de 23 alunos, existindo cinco criangas com Necessidades Adicionais de Suporte a
Aprendizagem e a Inclusdo: trés com Medidas Universais, uma com Medidas Seletivas e uma
com Medidas Adicionais (Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de julho). Relativamente aos
estudantes com Medidas Seletivas e Adicionais, estes realizavam tarefas ao nivel do 1.2 ano
de escolaridade nao efetuando, até ao momento em que a mestranda se encontrava no

contexto, producgdes escritas e, por isso, ndo integraram este projeto de investigacao.

Através da observacdo naturalista do grupo de participantes em questdo, como exposto no
segundo capitulo deste Relatdrio de Estagio, onde se evidencia a caracteriza¢do dos contextos
educativos, constatou-se que os alunos apresentavam dificuldades na area do Portugués,
nomeadamente no dominio da Escrita, no que se refere a producdo escrita de textos de
intencao literaria. Para além disso, a mestranda observou que as producdes escritas tratavam
temas pré-definidos, como a indumentaria do Halloween, atividades realizadas no fim de
semana, entre outros presentes no manual escolar. Portanto, era atribuida pouca importancia
a criatividade, no que diz respeito ao contelddo e a forma. Para além disso, a professora em
formacao percebeu que a escrita surgia desvinculada do trabalho realizado nos restantes

dominios da lingua, gerando pouco interesse pela mesma.

4.4. APRESENTAGCAO DOS DADOS

4.4.1. INTERVENGOES EDUCATIVAS

No ambito do projeto de investigacao, foram planificadas e implementadas trés intervengdes
educativas, como exposto na tabela abaixo, organizadas segundo o esquema proposto por
Steven Scher (1982) (cf. anexo 5), que resume as inter-relacdes entre Musica e Literatura.

Nesse sentido, com as trés sessdes pretendeu-se potenciar a articulacdo entre uma obra
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literaria e uma obra musical, tendo em conta os trés eixos do esquema ja mencionado,
nomeadamente Musica na Literatura, Literatura na Musica e Musica e Literatura, culminando

na producgdo de escritos de intengao literaria.

Antes de passar a apresentacdo de cada uma das intervengdes, importa referir que, conforme
se pode constatar na tabela 2, as mesmas decorreram nos meses de dezembro, fevereiro e

abril.

Tabela 2

Sessdes do projeto de investigagdo (fonte: elaboragdo prépria)

Sessoes Obra literaria Obra musical Producio escrita
1. Musica na Literatura: “Século XXVII, cidade de “Einleitung” - Also Sprach Texto narrativo.
04.12.2023 Alcochete”, do livro Trés histdrias Zarathustra, de Richard Strauss.

do futuro, de Luisa Ducla Soares.

2. Literatura na Musica: Uma Histéria Musical: As Quatro Le quattro stagioni, Texto poético: haiku.
01.02.2023 Estagbes num dia. de Antonio Vivaldi.

2. Musica e Literatura: Romance do 25 de Abril, de Jodo Poema musicado “Portugal Texto poético: quadra.
22.04.2024 Pedro Mésseder. Ressuscitado”, de Ary dos Santos

Primeira intervengdo — Musica na Literatura

A primeira intervengao foi desenhada segundo o eixo Musica na Literatura. Segundo este
eixo, a inter-relacdo entre a Musica e a Literatura trata-se da selecdo de um “qualquer
elemento que, de natureza originalmente musical, contribua para a construgao do texto
literario” (Oliveira, 2002, p. 44), como exposto no ambito da fundamentagdo tedrica que
norteou este projeto de investigacdo. Assim sendo, a professora em formacdo optou pela
musica como recurso dramatico, selecionando o andamento “Einleitung”, da peca musical
Also Sprach Zarathustra, de Richard Strauss, e a narrativa “Século XXVII, cidade de Alcochete”,

da obra Trés historias do futuro (2004), de Luisa Ducla Soares.

A aula iniciou-se com a visualizacdo de um video de uma cidade com elevados niveis de

poluicdo atmosférica, uma das temadticas abordadas na obra literdria que seria lida
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posteriormente, assim como com o questionamento acerca do que os alunos conseguiam
observar e da possibilidade de o video ter sido gravado em Portugal. Ademais, foram ainda
expostas, pelos estudantes, algumas das causas da poluicdo atmosférica, sendo também
partilhadas, de forma espontanea, algumas das a¢cGes tomadas pelos mesmos, no dia-a-dia,
para reduzir a polui¢do. Portanto, este momento de motivacdo revelou-se muito pertinente e

suscitou o interesse dos alunos para o que seria abordado na aula.

Subsequentemente, no ambito da abordagem ao texto “Século XXVII, cidade de Alcochete”,
realizou-se uma atividade de pré-leitura, centrada, primeiramente, na capa do livro e,
seguidamente, na primeira pagina da histdria. No que diz respeito a capa, foram colocadas
questdes que direcionaram a atengao dos alunos para a cor e para os outros elementos
presentes na capa, a fim de identificarem a presenca de um foguetdo no espaco. Para além
disso, foi pretendido que os alunos realizassem inferéncias acerca do destino desta nave,
através do titulo da obra: Trés histdrias do futuro (2004). Assim sendo, os alunos afirmaram
gue esta nave estaria numa viagem pelo futuro. Por seu turno, a andlise da primeira pagina
da histéria focou-se, numa primeira fase, no titulo, tendo-se questionado os alunos sobre
como seria a vida no século XXVII e clarificando a distancia entre o presente e o século
mencionado: concretamente 676 anos. Para auxiliar os estudantes na antecipacdo do tema,
foi direcionada a atencdo dos alunos para a ilustracdo, onde estava presente o planeta Terra
com chaminés a deitar fumo. Desta forma, os estudantes conseguiram antecipar que a vida

em Alcochete no século XXVII seria muito dificil devido a poluicdo atmosférica.

Ja a leitura da histdria “Século XXVII, cidade de Alcochete” foi realizada pela professora em
formacdo, sendo acompanhada de elementos audiovisuais, destacando-se o papel do
andamento “Einleitung”, como recurso dramdtico, num dos momentos cruciais da obra
literdria, nomeadamente a saida da personagem principal, o Sr. Roquete, do Planeta Terra,
devido aos elevados niveis de poluicdo atmosférica. Seguidamente, foram projetados videos
em diversos momentos os quais potenciaram o interesse dos alunos. Estes videos aliados a
valorizacdo dada pela mestranda a expressividade e as pausas estratégicas na leitura geraram

curiosidade e reforgaram o suspense da histdria acima referida.
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Depois da leitura propriamente dita, foram realizadas oralmente questdes, com o intuito de
facilitar o percurso de compreensao da obra, seguindo-se a realizacdo de um quiz, na aplicacdo
Kahoot!, com recurso a tablets. As questdes colocadas centraram-se nas diferentes
componentes implicadas na compreensao da leitura, nomeadamente na compreensdao
reorganizativa, na compreensao literal e na compreensdo inferencial. No que concerne a
compreensdo critica, saliente-se que a obra literaria foi retomada no dia seguinte, sendo
colocadas questdes que serviram de ponte para a realizacdo de um debate acerca da
sustentabilidade e responsabilidade ambiental, j3 mencionado no capitulo das intervengGes

em contexto educativo, no dmbito do 1.2 CEB.

Posteriormente, visualizou-se o trailer do filme “2001: Odisseia no Espa¢o”, cuja banda sonora
consistia no andamento que os alunos escutaram durante a leitura da obra literaria. Finda a
visualizacdo, seguiu-se um didlogo com os estudantes, orientado pela professora em

formacdo, para que estabelecessem uma relagdo entre o trailer e o tema da histéria.

Posto isto, foi solicitado que justificassem o facto de a sonoridade do andamento estar
relacionada com o espaco. A este respeito, ha que referir, numa primeira instancia, que um
dos maiores temas composicionais desta peca é o contraste entre os tons que representam a
Humanidade e o Universo. Também no ambito da obra literaria, este contraste estd muito
presente, perspetivando-se o espago como uma fuga, uma vez que o Ser Humano, em fun¢dao
da evolugdo tecnoldgica, tornou impossivel a vida na Terra devido ao aumento dos niveis de
poluicdo atmosférica. Esta dualidade Humanidade versus tecnologia é problematizada no
trailer, em que sdo evidenciados os possiveis efeitos e as consequéncias dos avangos
tecnoldgicos para a Humanidade, assim como enaltecido o Universo como um lugar de
esperanca e de mistério. Assim sendo, os alunos foram capazes de identificar que, no inicio
do andamento, os tons graves davam lugar a trés notas ascendentes, associando-as ao espaco,
pois, segundo os mesmos, pareciam sugerir a “descoberta de algo novo e surpreendente”, tal
como o Universo. Ja no que se refere a mudanca de tom, concretizada pelo tutti de orquestra,

III

os alunos associaram-na a visualizacdo de algo “incrivel”. Pelo exposto, pode-se afirmar que
os estudantes compreenderam a dualidade Humanidade-Universo transmitida pela peca
musical, estabelecendo uma relagdo com o momento em que a personagem da obra literaria,

o Sr. Roquete, parte para o espago em busca de um novo planeta, experienciando momentos
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de incerteza, mas também de curiosidade e esperanca. Para além disso, destacaram o papel
do avanco tecnolégico no aumento da poluicdo atmosférica, evidenciando a compreensao da

relagdo Humanidade e Tecnologia, assim como dos seus perigos.

Centrando a atencdo na atividade de producdo escrita de intencdo literaria, esta consistiu na
redacdo de um texto narrativo. Nesse sentido, foi entregue um guido denominado “Universo
- Uma viagem ao Espago” (v. apéndice 11), que contemplava as trés etapas da producdo
textual, nomeadamente a planificacdo, a textualizacdo e a revisao (Barbeiro & Pereira, 2007),

orientando os alunos no processo de escrita.

Para a primeira etapa, isto é, a planificagdo, foi elaborado pela mestranda, um esquema,
recorrendo a um foguetdo que se organizava em trés compartimentos: a introducdo, o
desenvolvimento e a conclusdo. J4 em aula, foi realizada a leitura do enunciado, sendo dito
aos alunos que, para poderem partir nesta viagem para outro planeta, precisavam de um
foguetdo com todos os compartimentos e, para isso, teriam de responder as questfes que

integravam cada um deles.

Depois de respondidas as perguntas referentes a fase de planificacdo, os estudantes iniciaram
aredacdo do seu texto. Como estratégia para “captar a atencao, melhorar o animo, regular o
humor, aumentar a producdo de trabalho [e] reduzir as inibicdes” (Cova et al., 2017, p. 202),
a professora em formacado optou por colocar a peca Also sprach Zarathustra, de Richard
Strauss, para atenuar algumas fragilidades denotadas na observagdo, no ambito da produgao
de textos de intencao literaria. Esta opcao, na perspetiva da mestranda, afigurou-se vantajosa,
visto que promoveu o foco, a motivagdo e o entusiasmo na concretizagao desta tarefa, o que
se traduziu numa alteracdo significativa face ao observado antes da implementacdo do

projeto de investigagao.

Ja a fase de revisdo, que se processa “através da leitura, avaliacdo e eventual corregao”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 19) do que foi escrito, consistiu no preenchimento de uma tabela
pelos alunos, aquando da leitura silenciosa dos seus textos. Apds este momento, os

estudantes passaram a partilha das suas produc¢ées escritas de intencdo literaria.
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Segunda intervengdo — Literatura na Musica

Na segunda intervencdo, teve-se em consideracdo o eixo Literatura na Musica, que se prende
com a selecdo de temas pertencentes inicialmente aos estudos literdrios e que acabam por se
projetar na Musica (Oliveira, 2002). Neste contexto, elegeu-se a musica programatica, isto €,
a musica que permite evocar ideias ou imagens extra-musicais na mente do ouvinte,
representando musicalmente uma situacdo, uma imagem ou um estado de espirito. Assim, de
entre os exemplos de musica programatica apresentados na fundamentacdo tedrica deste
projeto de investigacdao, a mestranda selecionou Le quattro stagioni, quatro concertos para
violino e orquestra do compositor Antonio Vivaldi. No que respeita a obra literdria, optou-se
por Uma Historia Musical: As Quatro Estagées num dia (2022) de Jessica Courtney-Tickle, que
articula a narrativa da jornada de Isabel pelas quatro esta¢Ges, com excertos da pec¢a musical

ja mencionada.

A aula iniciou-se com a preparacdo dos alunos para a leitura da obra musicada, no que toca a
percecdo auditiva dos excertos da peca Le quattro Stagioni, de Antonio Vivaldi. Para isso, foi
explorado um PowerPoint, partindo de um didlogo em torno da questdo “O que é uma
orquestra?”. Recolhidas as perspetivas dos alunos, foi construida a definicdo deste conceito
e, de seguida, os mesmos indicaram alguns instrumentos musicais que conheciam e
consideravam integrar uma orquestra. Neste momento, foi possivel clarificar que existem
diversos tipos de orquestras, de acordo com os instrumentos que as compdem. A exploracao
do PowerPoint seguiu com o reconhecimento, por parte dos alunos, das familias/naipes da
orquestra sinfénica, sendo explorados alguns instrumentos, nomeadamente o seu aspeto,
nome e som, algo que a mestranda considera ter sido essencial para a exploracao da obra
musical acima mencionada. Por fim, a turma teve oportunidade de visualizar um excerto de

uma orquestra em concerto.

Tendo como objetivo a antecipacdo do tema da obra, foi apresentado, subsequentemente,
um avatar de Antonio Vivaldi e foram colocadas algumas questdes, que se centraram no local
de nascimento do compositor e na sua profissdo. Além disto, ja com o foco na peca musical,
referiu-se que a mesma inspirou a obra literaria e, por meio do didlogo orientado, os alunos

conseguiram prever que o livro teria como tema principal as quatro esta¢des do ano.
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No momento de leitura em voz alta da obra Uma Histdria Musical - as quatro estagbes num
dia (2022), pela professora em formacdo, optou-se pela projecdo das ilustracdes da obra,
realizando as pausas necessarias para a audicao dos excertos da pega Le quattro stagioni, de
Antonio Vivaldi, através de colunas, uma vez que, com o audio presente no livro, ndo era
possivel que todos os estudantes escutassem. Posteriormente a leitura, foram realizadas
algumas questdes oralmente, centrando-se no confronto entre as antecipagdes realizadas

pelos alunos antes da leitura e o efetivo contelddo da obra.

Em relacdo ao percurso de compreensao da obra musicada, note-se que foram adotadas
estratégias que favoreceram a associagdao de excertos da pega musical, escutados durante a
leitura, a excertos e a ilustracdes da obra literaria. Antes de mais, cabe destacar a
complementaridade entre as linguagens musical, verbal e visual, presentes nesta obra
literdria, sendo, por isso, fundamental trabalhar a compreensao textual intersemidtica. Nesse
sentido, a mestranda optou por organizar tarefas dedicadas a cada uma das quatro estacOes
do ano que emergiram ao longo da obra, tendo como principal objetivo potenciar a
compreensdo, através da associacdo das imagens extra-musicais, evocadas pelos excertos

musicais apresentados, ao texto verbal e visual.

No que se refere as estacOes do ano primavera e verao, foi distribuido um cartao sobre cada
uma delas, com um excerto da obra (texto e ilustracdo) e pistas referentes a peca musical,
sendo realizada a leitura dos dois cartdes. O objetivo das pistas mencionadas foi direcionar os
estudantes para a criacdo das imagens extra-musicais, durante a audicdo dos excertos
musicais. Por exemplo, como pistas relativas a primavera, destacam-se “E suposto que este
excerto se pareca com a chegada da primavera” e “A orquestra toca toda ao mesmo ritmo e
parecem passarinhos cantar”. A professora em formacao optou por fornecer as pistas acima
mencionadas pelo facto de ser a primeira vez que os estudantes realizavam este tipo de

atividades, nomeadamente trabalho em torno da percegao auditiva.

Em cada cartdo distribuido, a mestranda colocou questdes focadas nos excertos da obra e na
analise de elementos das ilustracdes, tendo como objetivo que os alunos identificassem as

estacdoes do ano que lhes correspondiam. Depois de escutar os dois excertos musicais, os
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alunos apresentaram os seus argumentos para justificar qual correspondia a primavera e qual

ao verdo, mobilizando as pistas fornecidas e aquilo que sentiram quando os escutaram.

No que se refere ao outono e ao inverno, foi distribuida uma folha a cada estudante, onde
estavam dois excertos da obra, duas ilustracGes e dois blocos de pistas, para que fosse
realizada a ligagdo entre os trés elementos correspondentes as estacdes do ano. Assim,
procedeu-se a leitura do excerto e a analise de alguns elementos da ilustragdo, a semelhancga
do exercicio anterior, realizando-se o exercicio de associacdo. Seguidamente foi realizada a
leitura das pistas e foram colocadas algumas questdes, na medida em que os alunos
desconheciam qual das pistas era referente a determinada estacdo do ano. Tendo em vista o
aumento do grau de complexidade da tarefa realizada, foi transmitido aos alunos que iriam
escutar, em primeiro lugar, um excerto musical referente ao inverno e, de seguida, ao outono.
Depois disso, os estudantes partilharam o que sentiram e as imagens que lhes surgiram,
guando ouviram cada um dos excertos. Posteriormente, foi novamente realizada a leitura das
pistas, associando-as, assim, as imagens extra-musicais dos alunos. Por fim, os estudantes

associaram as pistas ao respetivo excerto e a ilustracdo presente na obra literaria.

O sucesso destas tarefas permitiu confirmar a perspetiva defendida por Jara (2014), ja
mencionada no ambito da fundamentacdo tedrica deste projeto de investigagao.
Efetivamente, partindo de conexdes musicais e literarias, é possivel promover a
“interpretacdo do significado da obra literdria e musical” (p. 519), revelando-se como um
ponto de partida para a producdo de textos de intencdo literdria, de forma criativa e
interessada. Deste modo, a mestranda optou por desenvolver uma tarefa de produgdo escrita
de um haiku, um género curto de poesia japonesa. Para isso, foi realizado um didlogo com os
alunos, sobre o que consideravam ser um haiku, sendo que alguns sabiam que era algo

relacionado com o Japao.

Apds o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, foi projetado um haiku no
guadro, para que fosse possivel inferir as suas caracteristicas, através de algumas questdes
centradas na mensagem e na estrutura deste género poético. Primeiramente, pretendia-se
gue a turma compreendesse que este tipo de poesia detém uma estrutura particular,

nomeadamente trés versos, com um padrdo curto-longo-curto e sem rima. Quanto ao nimero
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de silabas métricas, este varia de acordo com o poeta, apesar de existir um formato tradicional
de haiku com trés versos de 5, 7 e 5 silabas métricas, respetivamente. Considerando a variagado

no numero de silabas, o cumprimento das mesmas ndo foi uma regra imposta aos alunos.

No que ao conteludo deste género diz respeito, através da leitura de um haiku foi possivel que
os estudantes percebessem que estas composi¢cdes tratavam temas relacionados com a
natureza, as estacdes do ano e as cores, entre outros. Para além disso, focou-se, ainda, a
importancia de expressar sentimentos profundos pela natureza, para que quem lesse os
poemas pudesse criar uma representacao mental, a semelhanca do realizado em sala de aula

nos momentos de audi¢ao dos excertos musicais.

A aula prosseguiu com a realizacdo de um brainstorming em torno das quatro estacdes do
ano, com o propdsito de se elencar um conjunto de palavras e/ou expressdes relacionadas
com cada uma delas. A leitura do livro musicado, nomeadamente o trabalho realizado em
torno da interpretacdo da obra literdria e da musical, aliada a analise das ilustracGes,

contribuiu para que a elaboracdo desta tarefa fosse facilitada.

Seguidamente, foi distribuido um guido em que os alunos selecionaram uma estagdo do ano
e escolheram trés expressdes/palavras que os faziam lembrar da mesma, denominadas, em
japonés, kigo. A redacdo auténoma por parte dos estudantes foi acompanhada pela audicao
da peca Le quattro stagioni, de Antonio Vivaldi, que fez parte de todo o percurso de aula,
revelando-se uma estratégia igualmente positiva, tal como sucedeu na primeira intervengao
do projeto. Por fim, os alunos ilustraram o seu haiku, sendo visivel a motivacdo e o interesse

dos mesmos tanto na produgdo do seu texto escrito, como na elaboragao da ilustragao.

Terceira intervencgdo - Musica e Literatura

A terceira intervengdo foi planificada de acordo com eixo Musica e Literatura, que consiste
em criagdes que combinam a Musica e a Literatura, das quais é exemplo a Musica cantada,
onde o texto literario e a composi¢cao musical estdao intimamente relacionados (Scher, 1982).
Neste caso, selecionou-se o poema musicado “Portugal Ressuscitado”, de Ary dos Santos e a

obra literaria Romance do 25 de Abril (2007), de Jodo Pedro Mésseder.
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A terceira e Ultima intervencao principiou com uma tarefa de audicao do poema musicado e
organizou-se em trés fases. Na primeira, que correspondeu a pré-audicdo, foram
apresentados versos do poema, nomeadamente passagens-chave do mesmo, tais como “Vi
abrir-se a minha terra como um cravo de ternura” e “Nos bragos nas maos acesas cravos
vermelhos aos molhos”. Através destes excertos, foi realizada a inferéncia do tema do poema,
concretamente o 25 de Abril de 1974, seguindo-se a distribuicdo do poema com espacgos para
preencher pelos alunos. Seguiu-se a fase de audicdo. Apds a primeira audicdo, os estudantes
realizaram a tarefa acima mencionada. Na pds-audicdo, foi realizada a corre¢do no quadro

com a participagdo dos alunos, através da escuta segmentada do poema.

Posteriormente, foram realizadas questdes para levantamento do tema da aula, centradas,
numa primeira fase, no titulo do poema, para que os alunos se expressassem sobre o que
entenderam do mesmo. Ademais, foi ainda pedido que os estudantes sublinhassem as
palavras ou as frases que forneciam pistas para a identificacdo do assunto, sendo indicado que

esses aspetos caracterizavam tanto a vida no Estado Novo, como no pds 25 de Abril.

Seguiu-se a leitura da obra Romance do 25 de Abril (2007), de Jodo Mésseder, destacando-se
como atividade de pré-leitura a andlise da capa. Para isso, foram realizadas questdes que se
centraram em alguns aspetos deste elemento paratextual, como as caracteristicas que o
menino apresentava e que evidenciavam o seu estado de espirito, bem como a presenca de
um cravo e o seu simbolismo. Neste ambito, os alunos foram capazes de relacionar a flor com

025 de Abril de 1974, sendo realizada a antecipacao do tema do texto literario.

Na leitura em voz alta da obra, realizada pela mestranda, optou-se pela proje¢ao das
ilustracdes da mesma, sendo que, num momento especifico da leitura, concretamente na
chegada dos carros verdes armados, foi apresentado um video elaborado pela formanda, com
imagens reais da Revolucdo dos Cravos e o poema musicado “Portugal Ressuscitado”, de Ary
dos Santos, ja escutado pelos alunos, numa primeira fase da aula. Apds a leitura propriamente
dita, foi realizada uma tarefa de ordenagdao no ambito da compreensao reorganizativa, que
consistia no recorte e colagem de ilustragdes, associando-as a excertos com os principais
momentos da obra. Posteriormente, realizou-se a reflexdo em torno da mudanga da cor nas

ilustracdes, de maneira a que os alunos compreendessem que a escolha da paleta de cores
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estava relacionada com a caracterizacdao psicossocial dos tempos da ditadura e que a

progressiva alteracdo pretendia evidenciar a resisténcia e o sonho de mudanca.

Seguidamente, foram colocadas algumas questdes oralmente sobre o conteido da obra,
tendo em vista o registo de informagGes numa tabela com o titulo “A vida antes do 25 de abril
de 1974”, com foco em temas como a falta de qualidade da educacdo e do ensino, as mas
condicBes de trabalho/ exploracdo econdmica e a auséncia de liberdade de expressdo, de
informacdo, de reunido e de manifestacdo, através de mecanismos como a censura, a
vigilancia e o controlo exercidos pela policia politica. Para isto, projetaram-se algumas
ilustragOes e excertos da obra lida anteriormente, assim como algumas fontes histéricas, que

potenciaram a compreensao da realidade vivida antes do 25 de Abril.

A aula prosseguiu com a analise do poema musicado “Portugal Ressuscitado”, de Ary dos
Santos. Neste ambito, os alunos foram questionados sobre a musica que ja tinham escutado
em dois momentos da aula, tendo como objetivo que se recordassem da mesma,
concretamente no que concerne ao seu conteddo. Numa segunda fase, direcionou-se a
atengdo para a estrutura deste texto poético, comegando-se por averiguar o conhecimento
dos alunos acerca do significado de verso e de estrofe, bem como pela indicacdo do numero
de versos e de estrofes do poema em questdo. Ademais, destacou-se o facto de existirem

estrofes com numeros de versos diferentes e, no caso deste poema, quadras e tercetos.

Foi ainda distribuida em papel uma tarefa de compreensao relativa ao poema musicado,
realizada individualmente pelos alunos, e corrigida, de seguida, no quadro com a participacao
dos mesmos. Na elaboragao desta tarefa, optou-se por colocar questdes acerca do conteudo
do poema musicado, direcionando os estudantes para a estrofe onde era possivel encontrar
a resposta as mesmas. Por fim, os alunos foram questionados sobre a sua perspetiva para
justificar o titulo deste poema, designadamente “Portugal Ressuscitado”, propondo que

atribuissem um novo.

Esta intervencdo, em similitude com as anteriores, terminou com a realizacdo de uma
atividade de escrita. Portanto, para a preparacao da mesma, realizou-se um brainstorming,

no qual foi pedido aos alunos que indicassem palavras ou expressdes sobre o que era, para
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eles, a liberdade e mobilizassem os conhecimentos adquiridos ao longo da aula. Todos os
contributos dos estudantes foram registados, pela professora em formacdo, no quadro.
Seguidamente, foram lidas as instrugdes relativas a elaboracdao de uma quadra com rima

cruzada, sendo solicitado que os estudantes se centrassem na defini¢cdo de liberdade.

Concluida a planificagcdo do texto, a turma prosseguiu para a etapa de textualizacdo, que,
neste caso, foi acompanhada pelo poema musicado a que foi conferido destaque nesta ultima
intervencdo a qual se seguiu a redacdo auténoma por parte dos estudantes da respetiva
guadra. Como musica de fundo, foi colocado ndo sé o poema musicado que fez parte de todo
o percurso de aula, como outros poemas de intervengao, enquadrados na tematica da aula.
Assim, foi criado um ambiente propicio ao pensamento e reflexdo sobre o conceito a ser
explorado na redacdo da producdo escrita de intencdo literdria por parte dos alunos.
Seguidamente, ilustraram ainda a sua quadra e preencheram uma tabela de revisdo. Para
concluir, a mestranda optou por distribuir cravos com uma mensagem alusiva aos 50 anos do
25de Abril de 1974, sendo que os alunos manifestaram também interesse em realizar a leitura

em voz alta dos seus poemas.

4.5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Através da andlise das producdes escritas de intencdo literaria, realizadas pelos alunos nas
diversas sessoes ja apresentadas, a mestranda procurou recolher evidéncias que permitissem
compreender se, ao planificar percursos tendo por base a articulagdo entre a Literatura e a
Musica, existia uma melhoria na producao de textos literdrios. Melhor dizendo, pretendia-se
avaliar se houve ou ndo progresso na textualizagdo dos mesmos. Para isso, foram elaboradas
duas grelhas de analise de conteldo, uma relativa ao texto narrativo e outra ao texto poético,
onde se definiram e descreveram quatro parametros, nomeadamente Tema e tipologia,

Estrutura e coesdo, Originalidade e Léxico e adequacdo discursiva.

A mestranda selecionou estes parametros tendo em conta o facto de abrangerem os principais
aspetos da escrita. No que se refere ao parametro Tema e Tipologia, ao avaliar se o aluno
compreende e respeita o tema proposto e a tipologia solicitada, é possivel verificar se o

mesmo segue as indicacbes fornecidas em func¢do do género literdrio.
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Ja sobre a Estrutura e Coesdo, revela-se essencial avaliar se os estudantes estruturam de
forma légica e sequencial as suas ideias, assim como se mantém a coesdo ao longo do texto:

aspetos fundamentais na redacao.

No que toca a Originalidade, equacionando a fundamentacdo tedrica do presente projeto de
investigacdo, onde se discutiram os estimulos da Musica no processo criativo da producao
textual, revelou-se fundamental incluir, por isso, este parametro. Ademais, a originalidade é
um fator crucial para a redacdo de textos de intencdo literdria, uma vez que a expressao Unica

e criativa dos escreventes é um dos objetivos principais da escrita de textos literdrios.

Sobre o parametro Léxico e Adequacdo Discursiva, é de referir que o dominio do vocabulario
apropriado é fundamental para a eficacia comunicativa e, por isso, este critério permite aferir
se o aluno tem um vocabulario diversificado, adequando-o ao contexto, concretamente ao
tema e ao género textual. Por fim, ao analisar as producdes escritas de intencdo literaria dos
alunos através destes parametros, obtém-se uma visdo mais abrangente das mesmas,
identificando as areas que precisam de ser trabalhadas. Em funcao destes parametros, foram

descritos trés niveis de desempenho.

Tabela 3

Grelhas de andlise de conteudo (fonte: elaboragdo prdpria)

Texto poético

Pontuacdo Descri¢do dos niveis de desempenho
Pardmetros 3 2 1
Cumpre integralmente a instrugdo Cumpre parcialmente a Cumpre a instrugcdo de forma
gquanto a: instrucdo quanto a: insuficiente quanto a:
, . a) Tema; a) Tema; a) Tema (texto abordando um
Tema e hpologla b)  Tipo de texto. b)  Tipo de texto. tema de forma muito vaga);
b)  Tipo de texto (sem
Mabiliza informacio ampla & Mabiliza informacio suficiente predominio das
diversificada de acordo com género | de acordo com género carateristicas do respetivo
solicitado. solicitado. género textual).
Ou
Cumpre apenas uma das instrugbes
(terma ou tipo de texto):
Maobiliza muito pouca informacgo,
relativamente ao género salicitado.
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Estrutura e coesdo

Redige um texto bem estruturado,
refletindo uma planificagdo
adequada evidenciando dominio
dos mecanismos de coesdo textual;

Apresenta um texto utilizande
adequadamente os recursos
poéticas conforme o solicitado:

a)  Organizacdo em versos e
estrofes;

b}  Efeitos sonoros: rima e
ritmo.

IMobiliza recursos expressivos que
favorecem a expressao poética da
linguagem;

Pontua de forma sistematica,
pertinente e intencional.

Redige um texto
satisfatoriamente estruturado,
refletindo uma planificagdo com
algumas insuficiéncias,
evidenciando um dominic
suficiente dos mecanismos de
coesdo textual;

Apresenta um texto utilizando
parcizlmente os recursos
poéticos conforme o solicitado:

a)  Organizagdo em
versos e estrofes;

b}  Efeitos sonoros: rima
& ritmo.

Mobiliza parcialmente recursos
expressivos que favorecem a
expressio poética da
linguagem;

Pontua sem seguir
sisternaticamente as regras.

Redige um texto com estruturagdo
muito deficiente & com insuficientes
mecanismos de coesao textual;

Apresenta um texto sem cumprir com
0s recursos poéticos solicitados:

a) Organizacdo em versos e
estrofes;

b)  Efeitos sonoros: rima e
ritmo.

Nao mobiliza recursos expressivos que
favorecem a expressao poetica da
limguagem;

Pontua de forma assistematica,
infringindo regras elementares.

Originalidade

Utiliza vocabulério variado e
adequado;

Expressa um olhar pessoal sobre o
tema a tratar;

llustra com elementos originais
reveladores de uma marca pessoal
0 Que expressa atraves de palavras
no local destacado para o efeito.

Utiliza vocabulério comum
adequado, embora com
algumas confusdes pontuais;

Expressa, por vezes, um olhar
pessoal sobre o tema a tratar;

llustra com elementos pouco
originais, reveladores de uma
marca pessoal o que expressa
através de palavras no local
destacado para o efeito.

Utiliza vocabuldrio restrito e
redundante;

N&o expressa um olhar pessoal sobre o
tema a tratar;

MN&o ilustra com elementos originais
reveladores de uma marca pessoal o
que expressa atraveés de palavras no
local destacado para o efeito.

Lexico e adequagdo

IManifesta seguranca no uso de
estruturas sintdticas variadas e
complexas;

Manifesta um dominio aceitavel
no uso de estruturas sintaticas
diferentes e recorre a algumas
das estruturas complexas mais

Recorre a um leque limitado de
estruturas sintdticas, usando
predominantemente a parataxe;

discursiva Escreve com corregdo ortografica frequentes; Escreve com um elevado ndmera de
ou com eventual ocorréncia de um erros ortograficos, cuja frequéncia se
erro em 50 palavras. E=creve com alguns erros mantém na proporgdo minima de 7
ortograficos, cuja frequéncia se erros em 50 palavras.
mantém na proporgdo de 4
erras em 50 palavras.
Texto narrativo
Pontuacdo Descricdo dos niveis de desempenho
Pardmetros 3 2 1
Cumpre integralmente a instrugéo Cumpre parcizlmente a instrugdo Cumpre a instrugdo de forma
quanto a: guanto a: insuficiente quanto a:
a) Tema; a) Tema; a) Tema (texto abordando

Tema e tipologia

b}  Tipo de texto.

Mobiliza informacio ampla &
diversificada de acordo com género
solicitada.

b} Tipo de texto.

IMobiliza informacdo suficients de
acordo com género solicitado.

um tema de forma muito
vaga);

b}  Tipo de texto (sem
predominio das
carateristicas do respetivo
género textual).

Ou

Cumpre apenas uma das instrugdes
[tema ou tpo de texto):

Mobiliza muito pouca informagdo,
relativamente ao género solicitado.
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Estrutura e coesdo

Redige um texto bem estruturado,
refletindo uma planificacdo
adequada evidenciando dominio
dos mecanismos de coesdo textual;
Apresenta um texto constituindo
por trés partes (introducio,
desenvolvimento e conclusdo),
individualizadas, devidamente
propercicnadas e articuladas entre
si de modo consistente;

IMarca corretamente os paragrafos;

Pontua de forma sistematica,
pertinente e intencional.

Redige um texto satisfatoriamente
estruturado, refletindo uma
planificagdo com algumas
insuficiéncias, evidenciando um
dominio suficiente dos
mecanismos de coesdo textual;

Apresenta um texto censttuido
por trés partes (introducdo,
desenvolvimento e conclusdal),
nem sempre devidamente
articuladas entre si ou com
desequilibrios de propeorgic mais
OU MENnas Notorias;

Marca paragrafos com algumas
falhas;

Pontua sem seguir
sistematicamente as regras.

Redige um texto com estruturagdo
muito deficiente & com insuficientes
mecanismos de coesdo textual;

Apresenta um texto em que ndo se
consegue identificar trés partes
[introducdo, desenvolvimento e
conclus&o), ou em gue estas estdo
insuficientements articuladas;

Raramente marca paragrafos de
forma correta.

Fontua de forma assistematica,
infringindo regras elementares.

Originalidade

Utiliza vocabulario variado e
adequado;

Produz um discurso com uma
seguéncia gue contemple o
desenvolvimento de uma agdo com
intriga e originalidade, no que se
refere a nomes de personagens,
locais e relagdes entre
PErsonagens,;

Produz um final adequado & com
elementos de criginalidade.

Utiliza wocabulario comum
adequado, embora com algumas
confusdes pontuais;

Produz um discurso com uma
seguéncia gue contemple o
desenvolvimento de uma aco
com alguma intriga &
originalidade, no que se refere a
nomes de personagens, locais e
relagdes entre personagens;

Produz um final adequado & com
alguns elementos de
originalidade.

Utiliza vocabulario restrito e
recdundante;

Produz um discurso com uma
sequéncia que contemple o
desenvolvimento de uma acdo com
pouca ou nenhuma intriga, nem
originalidade no que serefere a
nomes de personagens, locais e
relacdes entre personagens;

Produz um final pouco ou nada
adequado e sem elementos de
originalidade.

Léxico e adequacdo
discursiva

IManifesta seguranca no uso de
estruturas sintaticas variadas e
complexas;

Escreve com corregdo ortografica
ou com eventual ocorréncia de um
erra em 50 palavras.

Manifesta um dominio aceitavel
no uso de estruturas sintaticas
diferentes e recorre a algumas das
estruturas complexas mais
frequentes;

Escreve com alguns erros
ortograficos, cuja frequéncia se
mantém na proparcio de 4 erros
em 50 palavras.

Recorre a um legue limitado de
estruturas sintdticas, usando
predominantemente a parataxe;

Escreve com um elevade nimero de
erros ortograficos, cuja freguéncia se
mantém na proparcao minima de 7
erras em 50 palavras.

Na fase de diagndstico, isto é, previamente as intervencdes educativas, optou-se pela andlise

de dezoito textos da amostra, nomeadamente uma producdo escrita de intencao literdria

realizada pelos estudantes com a professora cooperante, em que se solicitou que contassem

uma histdria sobre a noite das bruxas, enfatizando os detalhes da fantasia que usaram no

presente ano.

Passando para a analise e discussdao dos dados recolhidos, no que concerne ao parametro

Tema e tipologia, doze alunos cumpriram parcialmente a instru¢do dada quanto ao tema e ao

tipo de texto, apesar de existir um numero consideravel que o abordou de forma vaga, por se

afastarem do tema solicitado, existindo uma maioria dos estudantes no nivel (1).
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Concretamente sobre a Estrutura e coesdo, grosso modo, os estudantes redigiram um texto
com uma estrutura insatisfatéria, onde ndo se consegue identificar com clareza as partes que
o integram (introducdo, perturbacdo, desenvolvimento com as peripécias, resolugdo e
conclusdo), sendo raramente marcados os paragrafos de forma correta. Para além disso,
destacam-se, ainda, lacunas evidentes, tais como mecanismos de coesao textual insuficientes
e erros deregras de pontuagdo, com prejuizos paraa compreensao do texto, por se apresentar

desconexo e confuso.

Quanto a Originalidade, verifica-se a utilizacdo de um vocabuldrio restrito e redundante,
notando-se a extensdo reduzida dos textos. Ademais, destaca-se a produgao de um discurso
com uma sequéncia que ndao contemplava uma a¢do com intriga nem criatividade, no que se
refere a nomes de personagens, locais e relacdes entre personagens, assim como um final que

se revelava pouco adequado, sem elementos de originalidade.

Ja sobre o ultimo parametro - Léxico e adequacgdo discursiva -, as produgdes apresentavam
um leque limitado de estruturas sintaticas, revelando escolhas lexicais e uso de conectores

gue tornavam o texto ambiguo, emergindo, também, a presenca de erros ortograficos.

A andlise destas primeiras produgdes textuais dos alunos, em que nao existiu intervengado por
parte da mestranda, foi muito relevante no que toca a avaliagdo do desempenho inicial dos
mesmos. Para além disto, foi também possivel planear de forma mais ajustada as intervencdes

educativas, cuja andlise das producdes textuais sera exposta subsequentemente.

Debrugando-se, agora, sobre o corpus, a mestranda, nos seguintes paragrafos, pretende fazer
“inferéncias e adiantar interpretacdes a propdsito dos objectivos previstos” (Bardin, 2016,
p. 127), tendo em vista a resposta a questao de partida deste projeto de investigacdo: serd
gue o trabalho interdisciplinar entre a Literatura e a Musica no 1.2 Ciclo do Ensino Basico se

pode traduzir numa melhoria na producdo de textos de intencdo literaria?

No ambito da primeira intervencdo, foi proposta a redacdo de um texto narrativo, como ja
referido no subcapitulo referente as “Interveng¢des educativas”, sendo solicitado que os
alunos imaginassem que entravam num superfoguetdo, tal como o Sr. Roquete, e iniciavam

uma viagem rumo a outro planeta. Assim sendo, deveriam evidenciar no seu texto como foi a
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viagem, qual o nome do planeta para o qual viajaram, o que viram quando chegaram, que

desafios tiveram de enfrentar e qual o desfecho da viagem.

Depois da analise de parte do corpus (vinte textos correspondentes a primeira intervencao),
no que toca ao parametro Tema e tipologia, quase todos os estudantes, a exce¢do de um,
cumpriram as instrucdes dadas quanto ao tema e ao tipo de texto, apesar de nem sempre
mobilizarem informacao suficiente de acordo com o género solicitado, o que, por vezes,
limitou a experiéncia leitora, nomeadamente o envolvimento na leitura dos textos. Assim,
encontraram-se dez estudantes no nivel (2) e nove no nivel (3), verificando-se uma evolugdo

face as produgdes analisadas na fase de diagndstico.

Quanto a Estrutura e coesdo, cerca de metade dos estudantes redigiram um texto
satisfatoriamente estruturado, destacando-se quatro estudantes que se encontravam no nivel
de desempenho (3), apresentando uma producdo escrita bem estruturada e o dominio de
mecanismos de coesdo textual. Assim, destaca-se, por exemplo, o uso de pronomes para

retomar nomes ou a totalidade de um grupo sintatico, bem como a reduc¢do de redundancias.

Para além disso, sobressai o uso de conjunc¢bes, por exemplo, com valor de oposicdo e
contraste, como o mas; com valor de adi¢do, destacando-se, maioritariamente, o emprego do
e; e com valor causal, como porque. Ademais, nota-se uma evolucdo face as produgdes
analisadas em contexto de diagndstico, em particular nas regras de concordancia do verbo
com o sujeito. Face ao exposto, a mestranda considera que os alunos revelaram um melhor
desempenho ao nivel do parametro em destaque, ndo obstante existirem oito producdes cuja

insuficiéncia dos mecanismos de coesao textual comprometeu a compreensao.

No que toca a apresentacdo das trés partes constitutivas do texto narrativo, em mais de
metade das producdes foi possivel delimitar as partes constituintes do texto, embora, na
generalidade, se evidencie que nem sempre estdo devidamente articuladas, apresentando-se
desequilibrios mais ou menos notdrios. Apesar de se verificar uma evolucdao neste ambito,
ainda existiram oito producdes em que ndo foi possivel identificar as partes anteriormente
mencionadas. Tal facto é justificado, em parte, por raramente serem marcados paragrafos de
forma correta, mas também pelos alunos se focarem em detalhes que consideram essenciais,
perdendo o foco da histdria que estdo a contar e revelando algumas dificuldades em

estruturar e organizar as ideias.
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No parametro da Originalidade, notou-se uma evolu¢dao mais significativa, destacando-se,
fundamentalmente, o desenvolvimento da a¢do com alguma intriga e criatividade, com
reviravoltas inesperadas e um final adequado com alguns elementos de originalidade. Estas
evidéncias foram encontradas na maioria das producdes dos alunos, como é possivel

percecionar em alguns exemplos, que serdo explorados abaixo.
Figuras 22, 23,24 e 25

Produgdo escrita de intengdo literdria de um texto narrativo dos alunos A, B, C e D (fonte: arquivo da mestranda)

Aluno A Aluno B
Aluno C Aluno D
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No caso da producgdo escrita do aluno A, é possivel perceber o uso criativo de interpelagdes
ao leitor, nomeadamente “Como pensei muito no assunto decidi viver |4. Mas |a onde?” e “Até
qgue soube para onde ia, ia para o espago, mas para onde, pode ser JUpiter ou até Saturno,
mas eu ndo quis nada disso, preferi Plutdo, o planeta que ja ndo era considerado planeta”. Na
perspetiva da mestranda, as interpelagdes revelaram originalidade, uma vez que, ao criar um

didlogo implicito entre o texto e o leitor, tornam a experiéncia de leitura mais atrativa.

Por outro lado, observa-se, ainda, a criacdo de um personagem mais complexo e com
motivac¢des Unicas, isto é, a fuga do trabalho para um local onde possa conhecer-se melhor:
“Precisava de um sitio, de pessoas para poder conhecer mais de mim”. Ademais, o aluno
evidenciou também criatividade ao destacar, como desafio a enfrentar neste planeta, o
excesso de “chamadas de trabalho”, incluindo um elemento de fantasia, nomeadamente um
“pato dancarino”, apesar de ndo ter sido suficientemente desenvolvida a relacdo do mesmo

com a personagem.

Concretamente sobre o aluno B, depois da viagem até ao “planeta K.869”, a personagem
principal enfrentou desafios como “ondas gigantes e remoinhos de agua”. Os desafios ou
peripécias sdo uma componente essencial de um texto narrativo, pois tornam o enredo mais
atrativo, cativante e envolvente. Contudo, o aluno em questdo ndo os explorou em
profundidade, ndao revelando, por exemplo, de que forma a personagem enfrentou os
desafios. No entanto, o texto do aluno B permite o envolvimento emocional do leitor, dado

gue, na conclusdo, a personagem regressa ao planeta Terra, motivada pelas saudades.

Por seu turno, o aluno C comegou por apresentar, como motivagdo da ida para outro planeta,
a explosdo da Terra devido a um “meteorito”, o que levou a personagem principal para “433
Robot”. Na opinido da formanda, o estudante demonstrou criatividade, pois, mesmo que este
ndo seja um acontecimento novo e Unico em obras narrativas, pela carga dramatica que
possui, permitiu captar a atencao do leitor. Além do mais, a ilustracdo realizada, apesar de
nao ter sido solicitada, revelou ndo sé a originalidade do estudante por expressar
criativamente o que escreveu, mas também a motivacdo e o envolvimento com o trabalho a
ser desenvolvido em aula, ao enriquecer e dedicar tempo a ilustrar a sua producdo escrita de

intengdo literaria.
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Ainda em relagdo ao texto acima mencionado, na chegada ao novo planeta emerge um
elemento de fantasia, um objeto magico, em particular uma placa com as palavras “sai daqui”,
gue ataca a personagem quando esta ndo cumpre a indicacdo dada. No entanto, a mestranda
considera que a peripécia apresentada pelo estudante poderia ter sido mais bem explorada,
criando tensdo e suspense, que desencadeavam mais interesse ao leitor. Porém, o aluno
apresentou um desfecho em que a personagem ultrapassa o desafio, criando uma amizade

com o objeto que a faz permanecer em “433 Robot”.

O aluno D distinguiu-se dos restantes, localizando a acdo no tempo, isto é, no ano de “999 999
999 a. C”, onde “uma mutagao atingiu o mundo inteiro”. Neste contexto, é de notar a
criatividade por parte do mesmo ao mobilizar e explorar um periodo remoto da histdria da
Terra, o que lhe permitiu criar um mundo novo, com as suas proéprias regras. Partindo deste
contexto, foi capaz de inventar espécies que nunca existiram, como “X pré-histoéricos” e “x do
futuro”, mas também um objeto com poderes magicos, mobilizando um elemento da fantasia
(uma “faca em forma de x”). Para além disto, destacou-se dos demais por incluir mais

obstaculos e desafios, tanto na viagem até “Santos X”, como na chegada ao referido planeta.

Por oposicdo, ainda existiram estudantes, nomeadamente seis, que apresentaram
dificuldades neste parametro, ndao evidenciando um enredo original com intriga,
enquadrando-se no nivel de desempenho (1). No entanto, grosso modo, a evolucdo neste

parametro foi muito significativa.

Por fim, quanto ao parametro Léxico e adequacdo discursiva, ainda se identificaram
dificuldades no uso de estruturas sintdticas, sendo que seis estudantes manifestaram um
dominio aceitdvel das mesmas, recorrendo, por vezes, a estruturas complexas mais
frequentes. Contudo, metade dos estudantes apresentaram um leque limitado no uso das
mesmas, o que se refletiu na expressao incompleta de ideias, dificultando a compreensao do
texto. Todavia, quatro producdes evidenciaram seguranca no uso de estruturas sintaticas
variadas, por exemplo, através da construcdao de frases complexas, com grupos nominais e

verbais mais diversificados, através de complementos do nome e do verbo, respetivamente.
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Ja na segunda intervencao foi proposta a redacdo de um texto poético, nomeadamente de um
haiku, seguindo a estrutura de trés versos com um padrao curto-longo-curto e sem rima. Para
além disso, os alunos tinham de selecionar uma estagdo do ano, escolhendo trés
expressGes/palavras que os faziam lembrar a mesma. Por fim, foi ainda solicitado que

ilustrassem o seu poema, a cores ou a preto e branco.

ApOs a analise de parte do corpus (vinte textos da amostra correspondentes a segunda
intervencao), focando-se a atencdao no parametro Tema e tipologia, pode-se afirmar que todos
os alunos cumpriram integralmente as instrucdes dadas quantoao tema e tipo de texto, sendo

que dois tercos foram capazes de mobilizar informagao ampla e diversificada.

No que se refere ao parametro Estrutura e coes@o, todos os alunos organizaram devidamente
o seu haiku, cumprindo a forma recomendada e demonstrando um dominio suficiente dos
mecanismos de coesdo textual. Ademais, quatro alunos destacaram-se, localizando-se,
inclusive, no nivel de desempenho (3), ao mobilizarem recursos expressivos que favoreceram
a expressao poética. Destaca-se, por exemplo, o pleonasmo, no verso “O calor quente do sol
chega”, onde o uso de palavras como “calor”, “quente” e “sol” potencia uma sensa¢do mais
vivida e sensorial, sendo, consequentemente, mais envolvente; e a antitese, no verso “O clima
estd assustador e ameno”, onde a combinacdo de dois adjetivos opostos permite criar um
contraste que revela a imprevisibilidade do clima no outono, a estacdo do ano sobre a qual se

debrucou no seu haiku.

Quanto a Originalidade, denota-se que nenhuma se encontrou no nivel de desempenho (1),
uma vez que, de modo geral, os estudantes utilizaram vocabulario adequado e expressaram
um olhar pessoal sobre o tema a tratar, ilustrando com elementos razoavelmente originais.
No entanto, existiram trés haiku que se enquadraram no nivel (3), ja que trés alunos se
destacaram: dois alunos quanto ao vocabuldrio variado e adequado e a utilizacdo de figuras
da linguagem; e um aluno por expressar um olhar pessoal sobre o tema a tratar através da
ilustracdo criada. Para além disso, os trés revelaram uma perspetiva contemplativa da

natureza, essencial num haiku, que sera explorada nos paragrafos abaixo.

No poema do aluno A, é possivel evidenciar o uso de uma variedade de palavras devidamente

associadas a estacdo do ano selecionada, nomeadamente o outono, destacando-se nomes
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como “esquilo”, “arvores” e “folhas”, adjetivos como “castanhas” e “amarelas”, que ajudaram
a criar uma imagem mais clara e vivida da referida estacdo, e verbos como “cair” e “trepar”,
evocando uma sensac¢do visual mais cativante. Por outro lado, ao usar a repeticdo “a caire a
cair”, o aluno adiciona ritmo aos versos, o que, na perspetiva da mestranda, enriqueceu o

haiku, que se pode ler a seguir:

O esquilo a trepar,
nas drvores as folhas a cair e a cair,
castanhas e amarelas.

Aluno A

No que concerne a producdo do aluno B, denota-se que o vocabulario é variado e adequado,
permitindo compreender qual a estacdo do ano a que se refere, a primavera, sem a mencionar
diretamente. Ademais, através da comparacdo “As borboletas sdo coloridas/ como o arco-iris
cheias de cores nas suas asas” e da hipérbole com os adjetivos “coloridas” e “cheias de cor”,
o estudante consegue criar uma imagem visual mais nitida da beleza e da diversidade de cores

presentes neste animal, como se pode ler de seguida:

As borboletas sdo coloridas
como o arco-iris cheias de cor nas suas asas,
e pousam nas flores.

Aluno B

Ja no que se refere ao aluno C, ha que realcar a sua ilustracdo com elementos originais
reveladores de uma marca pessoal, concretamente através de detalhes verdes e brancos na
fachada da casa e das decoragdes na porta e nas janelas. Para além disso, evidencia-se a
capacidade de o mesmo de criar uma interpretacdo visual personalizada e original do que
expressou por palavras, nomeadamente com o auxilio das folhas a cair e das cores laranja e
amarelo presentes na arvore, como refere no primeiro verso. Ademais, o aluno ilustra a casa
com elementos decorativos que sugerem o Halloween, visiveis, por exemplo, na possivel teia
de aranha, nas formas abstratas que poderiam ser decorag¢®es assustadoras e no fantasma,
representando claramente o clima assustador descrito no poema. Destaca-se, ainda, o uso de
cores escuras para o céu e a presenc¢a da lua, o que contribuiu para a construgao de uma

atmosfera assustadora, porém amena. Assim sendo, a mestranda considera que o aluno
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manifestou uma marca pessoal na compreensao do haiku por ele redigido, revelando
capacidade de traduzir o texto poético numa ilustracdo de forma original e criativa. Veja-se,

por isso, o haiku e respetiva ilustracdo criados pelo aluno:

Enquanto as folhas caem
o clima estad assustador e ameno,
e o Halloween acontece.
Aluno C

No que ao ultimo pardmetro diz respeito, metade dos alunos recorreram a um leque limitado
de estruturas sintdticas, como se pode constatar no exemplo “A praia é longa, o sol é muito
guente, o mar é frio”, e a repeticdo de padrdes semelhantes, tais como “Eu vou a (...). Eu vou
a(...)”. Mesmo assim, sete manifestaram um dominio aceitavel no uso de estruturas sintaticas,
concretamente através da construcdo de frases complexas, ligadas por e e mas, bem como de
efeitos sonoros como o ritmo. J4 trés estudantes mostraram seguranga no uso de estruturas
sintaticas variadas, por exemplo, através do uso de frases complexas como “Enquanto as
folhas caem, o clima esta assustador e ameno”, da utilizacdo de figuras de estilo como a
comparacao, que favorecem a criacao de imagens mentais mais detalhadas, assim como um
dominio de mecanismos de coesdo, que conferiram a articulacdo entre as frases e as ideias,

garantindo a coesdo e a coeréncia no seu discurso.

Em conclusdo, ndo se observaram diferencas significativas neste parametro, mas os
estudantes manifestaram mais diversidade de estruturas sintaticas, existindo um decréscimo
na frequéncia de erros ortograficos, que pode ser motivado pela menor extensao da producao

escrita solicitada.

Na terceira intervencdo educativa, foi pedido aos alunos que redigissem uma quadra com o
titulo “Ser livre”, em que expressassem o que era para si a liberdade. Paralelamente, existia
um efeito sonoro que teriam de integrar: a rima, que deveria ser cruzada. Por fim, foi pedido

gue ilustrassem o seu poema, enquadrado na tematica em questao.
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Apods a andlise da ultima parte do corpus (dezoito textos da amostra correspondentes a
terceira intervencdo), ha que salientar que, no ambito do parametro Tema e Tipologia, todos
os estudantes cumpriram integralmente as instrucdes dadas relativamente ao tema e ao tipo
de texto. Portanto, todos expressaram o que era para si o conceito de liberdade, atendendo

as indicag¢Ges fornecidas, e mobilizaram informac¢do ampla e diversificada.

No que se refere a Estrutura e coesdo, todos os participantes no projeto de investigacao
estruturaram devidamente o seu poema, cumprindo a organizacao solicitada: quadra com
rima cruzada. De entre as produc¢bes analisadas, nove alunos localizaram-se no nivel de
desempenho (3), notando-se uma evolugao face as produgdes analisadas na segunda sessdo,
principalmente na mobilizacdo de recursos expressivos que favoreceram a expressao poética

por um maior nimero de estudantes.

Assim, destaca-se a presenca frequente nos poemas da anafora e do paralelismo, que
favoreceram a musicalidade dos mesmos, motivada fundamentalmente pela criagcdao de ritmo,
garantindo também uma sensacdo de unidade e de coeréncia nas quadras através da conexado
entre os versos. Para além disso, identificou-se a presen¢ca da enumerag¢ao, numa das
producgdes analisadas, o que também se refletiu numa mais-valia para a coesdo e coeréncia
do texto, ao associar o tema central a conceitos como felicidade, igualdade, estudar e brincar.
Destaca-se, ainda, o pleonasmo no verso “voar como uma gaivota livre”, que permitiu ndo sé
evocar sentimentos associados a liberdade, como aprofundar a interpretacao do respetivo
conceito através de significados simbolicos implicitos pelo recurso a palavra “gaivota”,

reforcado pelo verbo “voar” e o adjetivo “livre”.

No que toca ao pardmetro da Originalidade, manteve-se a auséncia de estudantes no nivel de
desempenho (1), mas existiu uma grande evolucdo no nivel (3), comparativamente aos trés
alunos que atingiram este nivel na segunda intervencdo. Assim, na terceira sessao do projeto,
verificou-se que nove estudantes se encontravam no nivel (3). Evidenciou-se, assim, a
utilizacdo de vocabuldrio variado e adequado em fungdo do tema a tratar, com um olhar
pessoal tanto na quadra redigida, como na ilustracdo elaborada, como se demonstrara nos

paragrafos que se seguem.

Relativamente ao aluno A, este utiliza palavras como “revolucdo”, “felicidade” e “libertagao”,

gue sao alusivas ao tema a tratar e que permitem transmitir a mensagem de forma clara e, ao
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mesmo tempo, impactante. Por outro lado, reflete ainda um sentimento pessoal de alegria e
de celebracdo em relacdo ao dia da revolugdo de Abril, emocgdes visiveis em expressées como
“Portugal merece” e “foi uma enorme felicidade”, que indicam uma opinido e uma perspetiva
pessoal acerca deste acontecimento, associando-o a liberdade. Em simultaneo, a mobilizacao
de um recurso expressivo, o paralelismo, nos ultimos dois versos, reforca também a
importancia deste dia para o aluno, contribuindo significativamente para a expressao poética
do texto. Ademais, é possivel encontrar na ilustracdo elementos como o cravo, o que
demonstra que o aluno compreende e valoriza o simbolo deste dia histérico, associando-o ao
conceito a ser explorado. Para além do exposto, estes elementos ligam visualmente a
mensagem do poema a Histéria de Portugal. Desta forma, evidencia-se a originalidade através
da expressdo de uma visdo pessoal, tanto na ilustracdo criada, como no poema, motivada,

entre outros fatores, pela mobilizacdao de elementos originais e vocabulario variado.

Portugal merece liberdade,
no dia da revolugdo.
Foi uma enorme felicidade,
foi o dia da libertagdo.
Aluno A

Ja o aluno B comeca por usar a expressao armas com cravos que simboliza a revolugdo que
ocorreu de forma pacifica em Portugal, associando-a a um movimento popular, no verso
pessoas na rua a gritar. De seguida, enfatiza a libertacdo de todos, que associa ao 25 de abril
de 1974, terminando com o verso com as crian¢as a brincar, que indica a alegria e a
normalidade retomada. Para além da adequacdo do vocabulario a mensagem que se pretende
transmitir, o recurso a antitese contribui para adicionar profundidade ao poema. Isto sucede,
por exemplo, entre a expressdo “as armas”, normalmente associadas a violéncia e a guerra, e
a mengdo ao “cravo”, que se relaciona com a liberdade e a paz, tal como entre “o grito das

pessoas na rua e o brincar das criancgas”.

Na ilustracdo é possivel percecionar, no quadrante superior esquerdo, a representacdo de
uma arma com um cravo, que simboliza a revolucdo pacifica, mencionada no primeiro verso
da quadra. Ainda na parte superior, mas a direita, emerge uma pessoa a segurar uma

bandeira, possivelmente um ato de manifesta¢do ou celebragdo, que alude as “pessoas narua
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a gritar”. Ja nos quadrantes inferiores, a esquerda, observam-se pessoas a andar, livres, e a
direita criancas a brincar. Desta forma, o aluno complementa a mensagem transmitida nos
ultimos dois versos. Na conce¢do da mestranda, a organizacdo em quadrantes evidencia uma
marca personalizada na interpretacdo visual do poema que redigiu, para além de ajudar a
contar a histéria de forma mais clara e organizada - semelhante a estrutura da Banda
Desenhada -, através de elementos que aludem aos temas tratados no poema. Em conjunto,
tanto o texto verbal como o texto visual oferecem uma visdao pessoal, mas também emotiva
sobre o impacto da Revolugao de Abril. O recurso a elementos originais revela originalidade,

clarificando a perspetiva do aluno em questdo, no que toca ao conceito de liberdade.

Armas com cravos,
pessoas na rua a gritar,

e todos libertos,

com as criangas a brincar.

Aluno B

Na producdao do aluno C, observa-se, igualmente, a mobilizacdo do cravo, simbolo da
Revolucdo de Abril, associando-o ao conceito de liberdade. Assim como no poema, na
ilustracdo é possivel visualizar uma pessoa com o cravo na mao, destacando-se a expressao
“cheira a liberdade”, uma metafora criada pelo estudante que esclarece a perspetiva

transmitida nos dois primeiros versos: “Os nossos cravos/ deram-nos liberdade”.

O poema segue com a mencdo a bravura que o aluno atribui aos soldados, o que faz sobressair
uma perspetiva pessoal acerca do 25 de Abril de 1974. Também a ilustracao apresenta
elementos como soldados e um tanque de guerra, complementados com duas pessoas de
mdos dadas com a palavra igualdade escrita por cima destas. Nesse sentido, o aluno
demonstra atribuir a esta revolugdo um papel preponderante para a igualdade e,
consequentemente, para a liberdade, emitindo uma perspetiva pessoal sobre o tema. Por fim,
destaca-se, ainda, que o poema apresenta um vocabuldrio adequado para transmitir a
mensagem que pretende, complementando-a com uma ilustragdo que recorre a elementos

originais reveladores de uma marca pessoal.
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Os nossos cravos,

deram-nos liberdade,

Os nossos soldados foram bravos,

e os homens e as mulheres ficaram em igualdade.

Aluno C

No que a producdo textual do aluno D diz respeito, é de salientar o recurso a vocabulario
variado, como “democracia” e “democratica”, “liberdade de expressdo”, “ditadura” e “gaivota
livre”, destacando-se dos demais por integrar conceitos intimamente relacionados com a
liberdade. Ademais, a metafora elaborada pelo estudante, a saber “voar como uma gaivota
livre”, revela uma perspetiva pessoal e individual acerca do conceito explorado, favorecendo
a expressdo poética. Para além disso, a oposicdo entre viver “numa cidade livre e
democratica” e numa “ditadura” reforca ainda a perspetiva pessoal do estudante acerca dos
valores democrdticos. Da mesma forma, na ilustracdo esta presente uma gaivota com um
cravo no bico, enfatizando a mensagem transmitida no poema, assim como a presenga de um

soldado com um cravo na espingarda e uma pessoa com uma placa com a palavra liberdade.

Ser livre é ter uma democracia e liberdade,

de expressdo, de crescer, e ndo estar numa tortura
e voar como uma gaivota livre numa cidade

livre e democrdtica, e ndo numa ditadura.

Aluno D

De forma geral, os alunos que se encontraram no terceiro nivel associaram o conceito
explorado a sentimentos de felicidade e alegria, a valores como a igualdade, a liberdade de
expressdo e de opinido, mas também a atividades quotidianas como estudar e brincar, o que
demonstra que compreenderam as mudancas ocorridas apds a Revolugdo, para as pessoas
em geral, mas em particular para as criangas. Percebe-se, deste modo, que estabeleceram
uma ligacao entre a liberdade e este acontecimento histérico. Assim, manifestaram a sua
perspetiva sobre o conceito, recorrendo a vocabuldrio diversificado e ilustrando-a com
elementos clarificadores, mas também de complemento a mensagem verbal, o que reforga a

originalidade dos textos produzidos.
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Sobre o ultimo parametro - Léxico e adequagdo discursiva -, mantiveram-se as dificuldades no
uso de estruturas sintaticas, sendo que dez estudantes manifestaram um dominio aceitavel
das mesmas. Apesar da evolucdo sentida relativamente a segunda intervengao, ainda se
destacaram seis estudantes com um uso limitado destas estruturas, visivel, por exemplo,
através do uso de frases simples, assim como da repeticdo de padrdes semelhantes. Ja no
segundo nivel, os alunos construiram frases ligadas, fundamentalmente, pela conjuncio

coordenativa e, destacando-se também efeitos sonoros como a rima e o ritmo.

A par do exposto, duas produgdes evidenciaram seguranca no uso de estruturas sintaticas
variadas, como se vé, por exemplo, na quadra “Ser livre é fazer o que gostamos/ Ser livre é
dar a nossa opinido/ A revolucdo que optamos/ deu-nos a nossa libertacdo”. Nesta
composicdo, é possivel destacar a oragdo relativa introduzida por “que”, a qual se evidencia
como exemplo de uma estrutura que adiciona um nivel de complexidade ao texto. Ademais,
apesar de os estudantes terem aumentado o uso de recursos expressivos, assim como o
dominio de mecanismos de coesdo, ndo ocorreu uma progressao significativa, no parametro

Léxico e adequagdo discursiva.

4.6. CONCLUSOES

Em conclusdo, tendo em conta o objetivo geral da investigacdo “Problematizar a relacdo entre
a Literatura e a Musica como promotora da redacdo de textos de intencdo literdria”, a
professora em formacgdo procurou estudar a relagdo entre a Literatura e a Musica, um dos
objetivos especificos definidos pela mestranda, patente na fundamentagdo tedrica do
presente projeto de investigacdo. Posteriormente, de forma a cumprir o objetivo especifico
“Perceber se a articulacdo entre a Literatura e a Musica se reflete na melhoria na producdo
de textos de intencdo literdria dos alunos da amostra, pertencentes ao 1.2 CEB”, a mestranda
planificou percursos de aprendizagem que promoveram a producdo de escritos de intencao
literaria, tendo por base textos literarios em conexao com a Musica, ao longo de trés
intervengdes. Por fim, avaliou o progresso na textualizagdo dos elementos da amostra deste
estudo, recorrendo ao desenvolvimento de uma analise pormenorizada. Para isso, na pré-
-andlise, através de uma leitura flutuante das produgdes textuais dos participantes,

formularam-se duas tabelas com quatro parametros e trés niveis de desempenho, seguindo-
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-se a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e interpretagdes, plasmados no

subcapitulo anterior.

Nesse sentido, dada como concluida a andlise do corpus e respondendo a questdo inicial, a
mestranda considera que existiu evolugdao em todos os parametros, ndo obstante algumas
oscilagdes pontuais, como é possivel observar na Tabela 4. Apesar de ndo poder afirmar, com
certeza, que foi a relacdo entre a Musica e a Literatura que esteve na base desta progressao,
no decorrer das sessdes do presente projeto de investigacdo, ocorreram alteracdes
significativas no comportamento dos estudantes quando redigiam textos de intencdo literaria.
Estas alteragdes constituiram-se na alteragdao das manifestagdes verbais e nao verbais de
descontentamento que deram lugar a uma notéria motivacdo para a escrita, que pode

justificar o aumento ao nivel da originalidade e adequagdo ao tema.

Tabela 4

Evolugdo das produgdes escritas de intengdo literdria dos alunos nos diferentes pard@metros (fonte: elaboragdo propria)

Fase de diagndstico Sesséo 1 Sesséo 2 Sesséo 3
18 estudantes 20 estudantes 20 estudantes 18 estudantes

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1

Tema e Tipologia 0 6 12 9 10 1 15 5 o 18 0 [

Estrutura e Coeséo 2 4 12 4 8 8 4 16 0 9 9 0

Originalidade 0 5 13 4 9 6 3 17 0 9 9 0

Léxico & Adequagio discursiva 2 a 12 4 6 10 3 7 10 2 10 [

De referir, ainda, que este projeto de investigacdo teve efeitos positivos na turma em questao,
ja que a abordagem integrada da Literatura e da Musica gerou interesse pelas atividades de
escrita, para além de tornar a experiéncia leitora mais envolvente e dinamica. Além disso, ao
associar obras literarias e musicais, os alunos compreenderam e exploraram os temas
propostos, destacando-se, também, a criatividade e a originalidade nas producdes escritas

que redigiram.

Deigual forma, a formanda evoluiu significativamente no decorrer do projeto de investigacgao,
tal como apds a conclusdo do mesmo, concretamente pela compreensdao mais profunda das
potencialidades de abordagens integradoras no processo de ensino-aprendizagem, assim
como pelas dificuldades sentidas associadas a planificagdo destes percursos interdisciplinares
e interartisticos, que a mestranda considera ter ultrapassado. Para além disso, a avalia¢do das

producgdes revelou-se também um desafio, no que diz respeito ao trabalho de inferéncia e
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interpretacdo. A analise dos resultados e a reflexao critica sobre os mesmos contribuiram,
igualmente, para o aprimoramento das praticas pedagogicas da mestranda, assim como

esclareceram com maior clareza as dindmicas envolvidas na escrita de textos literarios.

Apesar dos avancos positivos, o projeto apresentou algumas fragilidades. Nesse sentido, teria
sido vantajosa a realizacdo de mais sessdes para o aprimoramento dos resultados obtidos,
estendendo o projeto por um periodo maior com sessdes mais regulares. O objetivo seria
avaliar, de forma mais fidedigna, o impacto continuado da integracdo da Musica e da

Literatura na producdo de textos literarios por parte dos estudantes.

Futuramente, se a formanda continuasse a desenvolver este projeto na turma em questao,
para além de realizar sessGes com maior frequéncia, como abordado anteriormente,
complementa-las-ia com atividades direcionadas para o uso seguro de estruturas sintaticas
variadas e complexas, ja que o parametro Léxico e Adequacgdo Discursiva foi aquele em que a
mestranda notou uma menor evolugdo. Assim sendo, a formanda destaca, por exemplo, o
recurso a jogos didaticos que tornassem a aprendizagem de estruturas sintaticas complexas
mais envolvente e interessante para os alunos. Por outro lado, realizar-se-ia também a analise
de textos literarios, concretamente os abordados em aula, dando maior atencdo a forma como

os autores utilizam essas estruturas sintaticas para criar determinados efeitos.

Ademais, no futuro, a formanda realizaria reflexdes em torno das producdes escritas
elaboradas pelos estudantes, ou de excertos das mesmas, identificando areas de melhoria e
propiciando a reescrita coletiva. Ao implementar estas estratégias, seria possivel reforcar as
competéncias dos alunos na escrita de textos literdrios, articulando-as com o projeto de
investigacdo desenvolvido, o que potenciaria a continuidade na progressao apresentada pelos

estudantes.

Para concluir, este projeto de investigacdo que nasceu de uma paixdao da mestranda pela
Mdsica e da importancia, que a mesma atribui, ao papel da investigacdo-acdao em contexto
educativo, ao assumir como objetivo promover uma melhoria constante das suas praticas
educativas, ndo termina com a redacdao do RE, mas, pelo contrdrio, marca o inicio de um
processo de reflexao e crescimento constante, no qual o conhecimento e as aprendizagens

adquiridas se constituem como uma base para a futura professora ao longo da vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finda a redacdo do Relatdrio de Estagio, a mestranda teve a oportunidade de revisitar os
momentos que lhe proporcionaram uma experiéncia enriquecedora e transformadora.
Ensaiar para a vida - expressdo que foi atribuida ao percurso na pratica pedagogica - permitiu
a professora em formacgao encarar o estagio como um momento de profunda aprendizagem,
onde pbde vivenciar o tdo aguardado momento de abrir uma sala de aula pela primeira vez,

na qual teve a oportunidade de crescer enquanto futura professora.

Quando o processo de ensino-aprendizagem é comparado a composi¢ao de uma sinfonia,
cada aluno se constitui como Unico e imprescindivel para a harmonia na sala de aula. Assim,
revela-se fundamental planificar aulas em que todos estejam incluidos: um desafio que exigiu

esforco, dedicacdo e empenho por parte da mestranda.

Gradualmente, a professora em formacao foi ultrapassando barreiras e dificuldades sentidas
principalmente na adequacgdo da planificacdo a agdo, concretamente na gestdo do tempo em
funcdo das caracteristicas das diferentes turmas. Assim, este percurso fez-se de uma reflexao
constante antes, durante e apds a agao, que norteou as decisdes tomadas, tendo em conta os
objetivos patentes nas Aprendizagens Essenciais (2018) e no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (2017), resultando, também, em projetos de interveng¢ao adequados

e envolventes para os alunos, nos diferentes ciclos de ensino.

Paralelamente, o projeto de investigacdo desenhado pela mestranda, que emergiu
igualmente da sua capacidade reflexiva, focou-se na forma como a Musica, em articulacdo
com a Literatura, poderia produzir efeitos na melhoria da redacdo de textos de intencdo
literdria. Para a futura professora, saber escrever é uma competéncia essencial em todos os
campos da vida do estudante, seja no plano pessoal, profissional, assim como criativo, sendo
gue a inovacgao e a adaptabilidade, isto é, a capacidade de “pensar fora da caixa” em solugdes
criativas, sdo cada vez mais imperativas, principalmente num mundo em constante
transformacdo. Assim sendo, saber escrever e ser criativo sdo competéncias que se interligam

e, juntas, capacitam os alunos para saberem comunicar de forma eficaz, inovarem em
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diferentes dreas e, consequentemente, contribuirem para a sociedade em que estdo

inseridos, tornando-se cidadaos ativos, conscientes e participativos.

No que toca a leitura, é crucial que os estudantes leiam textos com qualidade literaria, pois,
por um lado, através da Literatura, sdo expostos a multiplas perspetivas e realidades, o que
contribui para a sua capacidade de empatia e compreensdo pelo que os rodeia, fomentando
o pensamento critico. Além do mais, devido ao impacto positivo na interpretacdo e analise da
informacdo que emerge no contexto académico e pessoal dos alunos, o contacto com os
textos literarios contribui para a formacao de cidadaos reflexivos. A musica, por sua vez,
desempenha um papel fundamental na educagao, uma vez que, ndo apenas desenvolve a
apreciacdo estética, como fomenta, tal como no caso da Literatura, a capacidade de expressar
sentimentos e emocgdes, permitindo que os estudantes desenvolvam a sua criatividade,
originalidade e sensibilidade. No que se refere a relacdo interdisciplinar e interartistica entre
a Literatura e a MUsica, a mesma permite uma formagao integral, onde a palavra e o som, em

conjunto, permitem expressar a complexidade em que se envolve a vivéncia humana.

No culminar deste caminho desafiador e enriquecedor para a mestranda, reforcou-se a
conviccdo de que a educacdo deve ser um processo harmonioso entre areas disciplinares,
entre docentes, entre professor e aluno e entre alunos, fortalecendo o processo de ensino-
-aprendizagem. Com a consciéncia de que este é apenas o inicio de um longo percurso de
aprendizagens, a professora em formacao procurara saber cada vez mais parafazeraquilo que

tanto desejou e ambicionou: ensinar.
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ANEXOS

ANEXO 1 - PROGRESSAO DA PLANIFICACAO DAS REGENCIAS PARA

O 1.2 CEB E 2.2 CEB (FONTE: DOCUMENTO ORIENTADOR DA PES,

2023-2024).

Progressao da planificacao das regéncias para o 1.2 CEB.

Blocos de regéncias

Areas e niumero de aulas

Organizacio

1 Par pedagdgico numa area a escolha entre Portugués e Estudo do Meio
2 Uma manha em par pedagodgico em UD (articulagdo entre diferentes areas, incluindo a
Matematica)
Um dia por estudante em UD (articulagdo entre diferentes areas, incluindo a Matematica) que
3 pode ser programada individualmente ou em par. Concretizar individualmente significa que é

importante haver aulas ou momentos de aula que sejam claramente assumidos por um estagiario

Progressao da planificacao das regéncias para o 2.2 CEB.

Areas e ntimero de aulas
Blocos de regéncia
Portugués 2.c CEB HGP 2. CEB Organizacio
1 1 1 Par pedagédgico
2 2 2 Uma UD por area (par)
3 2 1 Uma UD comum (par)
4 2 1 UD comum (individual)
5 2 1 UD comum (individual)

.



ANEXO 2 E 3 — IMAGENS ALUSIVAS A GREVE.

o~

' WTAMBEM ESTAO

Fonte: Publico. (2022, de dezembro, 21). Manifestagdo de professores junto Assembleia da

Republica.

Fonte: CNN Portugal. (2023, de maio, 02). Professores em luta.
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ANEXO 4 — SEQUENCIA DE ILUSTRACOES - ATIVIDADE DE PRE-
LEITURA.

Fonte: A rainha das rds ndo pode molhar os pés (2012) de Davide Cali.
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ANEXO 5 - ESQUEMA PROPOSTO POR STEVEN PAUL SHER SOBRE

AS POSSIVEIS INTER-RELAGOES ENTRE A LITERATURA E A MUSICA.

miisica
pura

MUSICA LITERATURA e
poesia
(musicologia) (estudo de literatura) ou prosa
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N estudos muiisico- /
literdrios 4
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7~ N\ F &
\ 7
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» \ /
- N |z

literatura na muisica e musica na

muisica literatura literatura

miuisica miisica musica de estruturas e musica
programdtica cantada palavras técnicas verbal
musicais

Fonte: Steven Paul Scher (1982), “Literature and Music”, em Interrelations of Literaute, p. 23.
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APENDICES

APENDICE A -UD FORMAS DE VER O MUNDO: PLANIFICACAO DE ARTICULAGAO DE SABERES NO 1.2 CEB.

1. PORTO ELM

Instituicio cooperante: | ] Data: 10 de janeiro de 2024
Orientadora cooperante: | | Ano e turma: 4.% ano
Professoras em formacio:| |

Contextualizacio

A turma para a qual esta planificacdo foi desenvolvida insere-se no 4.2 ano de escolaridade do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, em contexto de ensino publico. &
planificagdo integra saberes de trés dreas em articulagdo: o Portugués, a Matematica e as Artes Visuais. A unidade didatica intitula-se “Formas de ver o mundo” e
surge da abordagem a obra Greve (2011), de Catarina Sobral, onde é retratada a greve dos pontos e os seus efeitos. Com o desaparecimento dos pontos, o caos &
generalizado e chega a escrita, com a greve dos sinais de pontuagao. Nesse sentido, optou-se por realizar desafios onde os sinais de pontuagdo: ponto final, ponto de
interrogacao e ponto de exclamacao realizaram uma greve, tornando-se necessario gue os alunos pontuassem as frases. Para além disso, sera também realizada a
revisao dos diferentes tipos de frase. Ja numa vertente artistica, serd contemplada outra forma de ver o mundo através das figuras geométricas, das linhas e dos
pontos, explorando os quadros de Wassily Kandinsky e Piet Mondrian do movimento artistico: abstracionismo geométrico. O objetivo serd que os estudantes se
inspirem para mobilizar linguagem elementar das artes visuais como a cor e a forma para criarem uma obra, numa folha em branco, sendo que, na obra literaria, o
desenho e os museus foram afetados pela greve dos pontos. Ma Matematica, a greve atingiu a Geometria, em concreto o mundo dos circulos e das circunferéncias e,

nesse sentido, os alunos vao ser desafiados a resolver inumeras tarefas.

Em particular acerca da turma, esta caracteriza-se por ser heterogénea, com um total de 23 alunos, nomeadamente 15 rapazes e 8 raparigas. Em sala de aula
existiam cinco criangas com Mecessidades Adicionais de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo: trés com Medidas Universais, uma com Medidas Seletivas @ uma com
Medidas Adicionais (Decreto-Lei n.2 54/2018 de 6 de julho). A turma em guestao era multinivel, uma vez gue os alunos com Medidas Seletivas e Adicionais, ainda
que em niveis diferentes, realizavam tarefas gue se enguadravam do 1.2 ano de escolaridade. Acrescente-se gue, como necessitavam de um apoio mais especializado,

o5 alunos saiam frequentemente da sala de aula para receberem apoio da professora de Educacao Especial e do Terapeuta da Fala. Apesar disso, os dois alunos
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BE EDUCACED
integravam a turma numa parte significativa do tempo e a professora titular de turma procurava incluir oz alunos nas atividades realizadas pelo grande grupo, em
particular em Estudo do Meio e na Educacdo Artistica, nomeadamente a Mosica e as Artes Visuais. Relativamente & Matemdtica e ao Portugués, oz alunos em
destague desenvolviam atividades diferenciadas, adaptadas as suas necessidades. Messe sentido, de modo a integrar oz dois estudantes, serdo realizadas tarefas
enquadradas no tema da aula, adequadas ao nivel dos alunos, sendo que a professora estagidria gue ndo estiver a assumir a aula ird fazer o acompanhamento

individualizado com 0% estudantes enquanto realizam as tarefas.

Objetivos principais da aula:

=  Ler integralmente um texto narrativo;

# Compreender uma obra iteraria com base num percurso de leitura;

»  LUtilizar sinais de pontuacdo adequadamente;

®  Associar o sinal de pontuacio ao respetivo tipo de frase;

# Reconhecer a intencdo dos diferentes tipos de frase;

#  Mobilizar linguagem elementar das artes visuais como a cor e a forma em experimentacies fisicas, enquadradas no movimento artistico: abstracionismo
geométrico;

#  Distinguir circulo de drcunferéncia;

* Compreender que os pontos de uma circunferéncia estdo a mesma distdncia do seu centro e que esta distdncia € a medida do raio;

# Relacionar a medida do raio com a medida do didmetro.

Vi
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\\nﬂs suas experimentacies.

P.PORTO M

Contetdos: observacio de pinturas do
movimento  artistico:  abstracionismo
geométrico, para mobilizar linguagem
elementar das artes visuais como a cor e a
forma em experimentacoes fisicas.

Conhecimentos, capacidades e
atitudes:

Apropriacio e reflexio:

Observar os diferentes universos visuais
(obras e artefactos de arte — pintura).

- Mobilizar a linguagem elementar das
artes visuais (cor e a forma) integrada em
diferentes contextos culturais
(movimentos artisticos- abstracionismo
geométrico).

Experimentacdo e criacio:

-Integrar a linguagem das artes visuais,
assim como virias téenicas de expressio

MAPA DE ARTICULACAO

‘ Formas de ver

o mundo Portugués

/

AN

Contendos: o circulo e a circunferéneia.

Conhecimentos, capacidades e atitudes

Tema: Geometria e Medida.
Topico: Figuras planas.
Subtépico: Circulo e circunferéneia.

« Compreender que os pontos de uma circunferéneia estio a
mesma distincia do seu centro e identificar esta distincia
com a medida do raio;

» Relacionar a medida do raio com a medida do diimetro;

+ Distinguir circulo de circunferéneia,

Contetidos: Leitura de um texto
narrativo; sinais de pontuacio e tipos de
frase.

Conhecimentos, capacidades e
atitudes:

Leitura:

» Exprimir uma opinido critica acerca de
aspetos do texto (conteddo).

Expressio literdria:

= Quvir ler textos literirios e expressar
reagoes de leitura;

» Ler integralmente narrativas;

= Antecipar o tema com base em
elementos do paratexto e nos textos
visuais (lustracies).

Gramitica:
Explicitar regras de ortografia.

1X



R.PORTO M
Fundamentacio pedagogico-diditica:

O percurso gue foi elaborado inicia-se com a visualizacdo de duas imagens alusivas & greve. Ao analisar as respetivas imagens serdo ainda introduzidas
guestdes como 1. Serd importante fazer greve? e 2. “Serd gue sempre existiu direito & greve em Portugal”. J& no desenvolvimento de conteldos, optou-se pela
leitura da obra Greve (2011), de Catarina Sobral. Tendo em conta gue & no momento da pré-leitura as estratégias devem motivar e ativar conhecimentos propicios
para a boa compreens3o leitora (Roriz, 2018) fol realizado um brainstorming partindo da frase da obra “0s pontos decretaram greve”, através da seguinte guestdo:
1. Quem esta em greve?. O objetivo € que os alunos antecipem o tema da obra, como indicam as Aprendizogens Essenciais de Portugués do 4.2 ano de escolaridade

{Ministério da Educagdo, 2018a).

De seguida, sera distribuida a obra em formato papel aos alunos para os mesmos acompanharem o momento de leitura da obra Greve realizado pela
professora estagiaria. Posteriormente a leitura, serd realizade um didlogo com os alunos através das gquestdes: 1. Neste livro aconteceu uma greve, Quem fez greve?,
2. Lembram-se de locais que foram abrangidos pela greve dos pontos?, 3. Mo final da histdria, a greve dos pontos terminou, mas tudo regressou & normalidade? e 4.
Mo final da histéria, quem decidiu fazer greve?. Apds este momento serd distribuido um esquema com espagos para preencher com as palavras/expresses que
utilizam a palavra “ponto”. Dado que a cbra literdria explorava a polissemia da palavra “ponto”, o objetivo  realizar-se uma atividade de reflexdo para clarificar as
palavras/expressdes gue nela surgiam, através da analise da obra. Apds a corre¢do do esquema do quadro, serd realizado um exercicio em grupo-turma, onde os

alunos tém de usar palavras/expressBes exploradas anteriormente.

13 depois do intervalo da manhd, serd apresentada no quadro a frase “Os pontos fizeram greve”, guestionando os alunos sobre o entendimento dos mesmos
acerca do significado da frase. De seguida, serd apresentada a frase “Os pontos fizeram greve?”, repetindo a mesma quest3o. Através deste exemplo, o objetivo é
refletir com os alunos sobre a importancia da pontuagdo. Dando seguimento a esta reflexdo, serdo realizadas tarefas que envolvem o desaparecimento de sinais de
pontuagdo como o ponto final, o ponto de exclamacdo e o ponto de interrogacdo, assim como sobre os diferentes tipos de frase, tendo como mote: “Desapareceram
os sinais de pontuacdo, e agora?”. Apds a realizacio destas tarefas, as mesmas serdo corrigidas no quadro para os estudantes partilharem as suas respostas e

realizarem as correces necessarias.



p— ESCOLA
2. PORTO L.

Mo dmbito da Educacdo Artistica, prosseguiu-se a aula com a visualizagdo e exploragdo de dois quadros de Wassily Kandinsky e um quadro de Piet Mondrian
do movimento artistico: abstracionismo geométrico (onde os pontos, as linhas e as cores s3o usadas para representar e formar figuras geomeétricas). Esta atividade
partiu da obra literaria, onde a greve dos pontos atingiu os museus e o desenho. Concretamente sobre a exploracdo dos quadros, foram realizadas questes como:
1. O que veem neste quadro?, 2. Quais as figuras geométricas que podemos ver? 530 todas do mesmo tamanho? e 3. Que cores podemos ver?. De seguida, serd
realizado um dialogo com os alunos sobre o uso de formas geométricas em todos os quadros apresentados, tendo em vista uma reflexdo sobre o gque é um movimento
artistico, nomeadamente o estudado em aula, através da questdo: “O que & comum a todos os quadros que vimos?". Posteriormente, serd realizada a exploracdo do
quadro Color Study: Squares with Concentric Rings, de Wassily Kandinsky (1913), através das questdes: 1. Que figuras geométricas veem nesta imagem?, 2. Os circulos
tém sempre o0 mesmo tamanho?, 3. Os circulos parecem organizados dentro de outra figura geométrica. Qual &7, 4. Que cores vemos na imagem?. Esta exploragdo
serd fundamental para que os estudantes sejam capazes de mobilizar linguagem elementar das artes visuais como a cor e a forma para a criagdo de uma composicdo

através da colagem inspirada na pintura, como indicam as Aprendizagens Essenciais de Artes Visuais do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (Ministério da Educagdo, 2018b).

Da parte da tarde partiu-se de uma outra drea abrangida pela greve dos pontos, a Geometria, abordando o conteddo: o circulo e a circunferéncia, do tema
Geometrio e Medido das Novas Aprendizagens Essenciais de Matemdtica do 4.2 ano de escolaridade (Ministério da Educagdo, 2021). Para isso, serd realizada a leitura
do excerto da obra: “Nas escolas, ndo houve aulas de matemdtica nem de desenho. Sem pontos era o fim da geometria” através de questdes como 1. Meste excerto,
percebemos que a greve dos pontos chegou 3 Matematica. O gue aconteceu? e 2. Porgue é gue sem pontos é o fim da Geometria?. De seguida, serd distribuido um
guido de trabalho para ser preenchido ao longo da aula. Ao ser apresentado um guido com alguns desafios em gue a resolugdo de problemas estd presente como
uma estratégia didatica no plano de aula, é criade um ambiente de aprendizagem dindmico e estimulante, onde os alunos s3o participantes ativos na construgdo do
seu conhecimento matematico. Tal como indicado no documento das Novas Aprendizagens Essenciais de Matemdtica do 4.2 ano de escolaridade, a resolugo de

problemas deve ser uma constante e apoiar tanto a abordagem aos conhecimentos matematicos, como oferecer oportunidades para a sua aplicacdo.

Primeiramente, foi apresentado um video sobre o circulo e a circunferéncia. O objetivo serd abordar estes conceitos matematicos para que os alunos
preencham o guido previamente mencionado. Posteriormente, o primeiro desafio proposto aos alunos é encontrar o centro de um circulo de papel seguindo algumas

etapas de dobragem, sendo capazes de, posteriormente, definir o conceito: centro. Esta proposta, em gue os estudantes tém de manusear o material no ensino da
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p— ESCOLA
P.PORTO E-»
matemdatica para chegar a uma conclusio, pode ser uma estratégia motivadora e eficaz para tornar os conceitos matematicos mais concretos e acessiveis aos alunos.
0 segundo desafio visa gue os estudantes concluam que gualguer segmento de reta que ligue a circunferéncia ao centro tem sempre o mesmo valor, e esse & ovalor
do raio. Depois, serd apresentado um terceiro desafio em que os alunos vao explorar um gpplet do Geogebra relativa a relagdo entre raio e diametro de uma
circunferéncia. Cabe ainda referir que os ambientes de aprendizagem dinadmicos, como o Geogebra, encorajam alunos a medir e investigar empiricamente situagdes
geométricas (Ferri et al., 2014). Com a exploragdo do applet, pretende-se que os alunos completem a definicdo de didmetro e compreendam a relacio gue estabelece
com o raio. Existe, assim, no decorrer da aula, uma preocupacdo em abordar varios tipos de desafios relacionados com tema: circulo e circunferéncia, ja mencionados
previamente. A capacidade de resolver problemas em diferentes contextos surge no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017)

apontando a importancia de “encontrar respostas para uma nova situacao, mobilizando o raciocinio com vista 4 tomada de decistes” (p. 23).

Mo final da aula, como forma de consolidac3o, serd proposto aos alunos a descodificagdo e pontuacdo de uma frase apresentada em cédigo. Primeiramente,
serdo propostos dois desafios gue envolvem o raio e o didmetro, para obterem um codigo. Neste cddigo, os circulos tém cores e padrdes diferentes e estdo associados
a grafemas. De seguida, sera distribuida a frase em cédigo “M3o te esquecas que o raio é metade do diametro”, para os alunos descodificarem e, posteriormente, em
turma, pontuarem. Os alunos devem pontuar com um ponto final ou ponto de exclamacdo, uma vez gue a frase é do tipo imperativa. Os alunos devem saber justificar
a pontuagdo que querem atribuir 3 frase, recorrendo ao tipo de frase em guestdo. A utilizacdo de jogos como metodologia de aprendizagem requer dos professores
trabalho anterior & aula, pois estes dever3o articular os conteddos programaticos com jogos, prevendo que, por vezes, surgirdo também sentimentos como revolta,
incerteza e medo. Os jogos 530 uma das poucas atividades presentes na rotina das criangas tanto no ambiente escolar quanto fora dele, possibilitando aos educadores

explorarem o mundo das criangas, associando a fungdo pedagdgica da aprendizagem, a fun¢do do prazer funcional que o jogo proporciona (Abrdo, .
pl do d lang iando a funcdo pedagdgica da aprendizagem, a fun¢do do pr funcional g jogo proporciona (Abrdo, 2012)



P.PORTO =W

20 min

Areas de
Acoes estratégicas Recursos
Competéncia
gh:oo — 10h:30 Anexo 1 e 2:
Motivacio: Fotorreportagem: A: Linguagens e textos

Apresentaciio de imagens de uma fotorreportagem (anexo 1 e 2) através de questdes como
(D):

Na primeira imagem podemos ver um cartaz. O que diz?

O que entendes da frase: “Professores a lutar também estfio a ensinar™?

O que é que os professores estio a fazer?

Que local aparece na imagem? Porque serd que a greve & neste local?

Na segunda imagem, quem esta a fazer greve?

Nas duas imagens aparece a palavra “luta” e “lutar”. Pelo que é que os
professores estdo a lutar?

Serd importante fazer greve?

Serd que sempre existiu direito 4 greve em Portugal?

SR

o

Desenvolvimento das estratégias:
a) Leitura da obra Greve, de Catarina Sobral (A, D, C).

i) Pré-leitura: Realizacio de um brainstorming, partindo da frase da obra “Os
pontos decretaram greve”, através da questio “Quem estd em greve?”

ii) Leitura: Distribuicio da obra em suporte papel aos alunos;

Professores em luta.

Anexo 3: Livro Greve,
de Catarina Sobral.

Apéndice 1: PowerPoint
com ilustracdes e
excertos da obra.

Apéndice 2: Esquema.

Apéndice 3: Exercicio
de preenchimento de
espacos.

Apéndice 4: Tarefas:
sinais de pontuacio e
os tipos de frase.

Apéndice 5: Tarefas
adaptativas de
portugués.

B: Informaciio e
comunicacio

C: Raciocinio e
resolucgio de problemas

D: Pensamento critico e
pensamento criativo

H: Sensibilidade
estética e artistica
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SIODLA

DE EDUCACAD

15 min

25 min

iii)

)

V)

vi)

Leitura da obra Greve, de Catarina Sobral (anexo 3) em voz alta pela
professora estagiaria.

Dialogo com os alunos sobre a obra Greve, de Catarina Sobral, através das
questdes:

1. Neste livro aconteceu uma greve. Quem fez greve?

2. Lembram-se de alguns locais que foram abrangidos pela greve dos pontos?
3. No final da historia, a greve dos pontos terminou, mas tudo regressou a
normalidade?

4. No final da historia, quem decidiu fazer greve?

Distribuicio de um esquema com espagos para preencher;

Compreensio do texto através de um powerpoint (Apéndice 1) com ilustracdes
da obra e imagens que clarificam o significado de algumas palavras/
expressoes. Os alunos devem, 4 medida que é explorado o powerpoint, com a
orientacio da professora em formacio, preencher um esquema (Apéndice 2)
com as expressies que sio utilizadas na obra, com a palavra “ponto”. Serdo
realizadas questies de orientaciio na analise do powerpoint como:

Quem decretou greve?

O que quer dizer a expressio “vai ser um deus-nos-acuda™?
Primeiro, foi a escrita a ser impactada pela greve. O que acontecen?
Porque e que € importante usar sinais de pontuacio?

Todos chegavam atrasados aos compromissos. Porqué?

Apéndice 6:
Apresentacio de
quadros do movimento
artistico:
abstracionismo
geometrico em
PowerPoint.

Apéndice 7: Guido de
“Circulo e
Circunferéncia”.

Apéndice 8: Video
“Circulo e
Circunferéncia”.

Apéndice 9: Applet
geogebra.

Apéndice 10: Tarefas
adaptativas de

matemditica.

Apéndice 11: Tarefa de
consolidagio.

Apéndice 12: Grelha de
avaliacio.
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1. PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCACAD

Nas escolas ndo houve aula de matemética nem de desenho, porqué?

E importante existir pontos para a geometria?

A greve atingiu também outro local. Pela ilustracio, lembram-se qual era?
Os quadros pontilhistas ficaram em branco. Sabem o que sio quadros
pontilhistas? (apresentacio de quadros famosos)

“Ma televisio, fol um vé-se te-avias™. O que quer dizer esta expressio?
Porque é que foi dificil para os apresentadores das noticias? (clarificar a
expressio “viram-se gregos’;

O que é um teleponto? Relacionar o teleponto das televisdes com o ponto
para lembrar os textos aos atores no teatro.

As bordadeiras ndo podiam fazer nada. Porgué?

“Ja ninguém conseguia que o acicar ficasse em ponto de rebucado. Nem
de pérola, nem de areia, nem de cabelo...de coisa nenhuma!”. O gue isto
quer dizer?

“MNo desporto foi um rebuligo”. Porque € que acham que isso aconteceu?
“Mas fibricas, os trabalhadores entravam e saiam em picar o ponto. Sabem
0 que & picar o ponto?

Desapareceu o ponto verde. O que aconteceu nas ruas?

Os pontos cardeais desapareceram do mapa. O que sio pontos cardeais?
Quais sio os quatro pontos cardeais (localizar numa rosa dos ventos)
“Nio havia como dar pontos de referéncia aos turistas”. O que sio os
pontos de referéncias?;

“Ninguém tinha pontos de vista sobre coisa nenhuma.” O que sio pontos
de vista? (estabelecer uma relacio com o debate realizado com as
professoras estagiirias)

Estava uma confusio no sindicato dos Pontos. Sabem o que é um
sindicato?
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P.PORTO 2

10 min

10 min

10 min

10 min

» Existiam setores que nfo sabiam se estavam abrangidos, como os pontos
falsos, o das horas de ponta e o das coisas pontiagndas. Acham que estes
setores deviam ser abrangidos pela greve? (clarificar os conceitos);

vii) Realizagio no quadro de um exercicio em grande grupo, onde os alunos tém
de usar palavras/expressoes que exploradas anteriormente, no seu devido
contexto (Apéndice 3).

11h:oo - 12h:30

c) Apresentacio da frase “Os pontos fizeram greve.” questionando os alunos sobre o
entendimento dos mesmo acerca do significado da frase. De seguida, apresentacio da
frase “Os pontos fizeram greve?”, repetindo a questio. Com este exemplo, refletir com os
alunos sobre a importincia da pontuacio (A; D).

i) Distribuicfio da ficha de trabalho com o mote: “Desapareceram os sinais de
pontuacio, e agora?” (Apéndice 4);

ii) Realizaciio de tarefas da ficha de trabalho, que envolvem sinais de pontuagio
e os tipos de frase,

ii) Correcédo das tarefas no quadro.
Durante a realizacio destas tarefas, os alunos com medidas Seletivas e Adicionais, estariio

a realizar tarefas adequadas e enquadradas no trabalho a ser desenvolvido pelos colegas
(Apéndice 5);
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15 min

10 min

10 min

d) Visualizacio e exploracio de dois quadros de Wassily Kandinsky e um quadro de Piet
Mondrian, do movimento artistico: abstracionismo geométrico (onde os pontos, as linhas
e as cores sio usadas para representar e formar figuras geométricas) partindo da greve
dos pontos que atingiu os museus e o desenho (Apéndice 6) através das questdes (B; D:
H, A):

1. O que veem neste quadro?

2. Quais as figuras geométricas que podemos ver? Sio todas do mesmo

tamanho?
4. Que cores podemos ver?

i) Didlogo com os alunos sobre o uso de formas geométricas em todos os quadros
apresentados, para uma reflexio sobre o que é um movimento artistico, através daa
questao:

1. O que é comum a todos os quadros que vimos?

ii) Visualizacio e exploracio do quadro “Color Study: Squares with Concentric Rings”,
de Wassily Kandinsky, 1013, através das questdes:

1. Que figuras geométricas veem nesta imagem?
2. Os circulos tém sempre 0 mesmo tamanho?
3. Os circulos parecem organizados dentro de outra figura geométrica. Qual é7

4. Que cores vemos na imagem?
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50 min

5 min

10 min

10 min

iii) Mobilizacdo de linguagem elementar das artes visuais como a cor e a forma
trabalhadas anteriormente, com a visualizacio e a exploraciio da pintura “Color
Study: Squares with Concentric Rings”, de Wassily Kandinsky na criacio de uma

composic¢io através da colagem inspirada na pintura; (B; D; H, A)

14h:00 - 15h:00

e) Leitura pela professora em formacio do excerto da obra “Nas escolas, ndo houve aulas
de mateméatica nem de desenho. Sem pontos era o fim da geometria”, para a realizacio de

questdes como (C, D):

1. Neste excerto, percebemos que a greve dos pontos chegou 4 Matemitica. O que

acontecen?
2. Porque é que sem pontos, é o fim da Geometria?

i) Entrega um guifio de trabalho para ser preenchido ao longo da aula denominado
“Circulo e Circunferéncia” (Apéndice 7).

i) Visnalizacio de um video (Apéndice 8) para definir circulo e circunferéncia;

ii) Realizacdo do desafio 1: “Desapareceu o ponto que marca o centro do circulo,
vamos encontra-lo!” e preenchimento da definigio de centro.

iii) Realizaciio do desafio 2 e preenchimento da defini¢io de raio;
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10 min

15 min

iiii) Realizacio do desafio 3 recorrendo ao geogebra (Apéndice 9) e preenchimento
da definicio de didmetro e da relacio raio e didmetro;

Durante a realizacao destas tarefas, os alunos com medidas Seletivas e Adicionais, estardo
a realizar tarefas adequadas e enquadradas no trabalho a ser desenvolvido pelos colegas
(Apéndice 10).

Sistematizacio (C, D):

f) De modo a fazer a ligacio da matemditica com o portugués, propomos aos alunos
descodificarem e pontuarem uma frase que é apresentada em codigo. Em primeiro lugar,
serd distribuida a frase em codigo “Nao te esquecas que o raio é metade do didmetro” para
0s alunos descodificarem. Para receberem o codigo onde eirculos com cores e padries
diferentes estio associados a grafemas, serio propostos dois desafios matematicos
(Apéndice 11). De seguida, os alunos devem pontuar a frase. A mesma tanto pode ser
pontuada com ponto final, como com ponto de exclamacio. Os alunos tém de justificar
porque & que pontuaram de certa forma, explicitando o tipo de frase (Tipo de frase:
imperativo).

Grelha de observacio direta (Apéndice 12).
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APENDICE 1: GUIAO DE TRABALHO DE MATEMATICA: A GREVE
DOS PONTOS.

MNome:

1. De acordo com o video, preenche os espacos em branco para completares as definicbes de

circunferéncia e circulo.

a) Circunferéncia:

& circunferéncia é uma curva, plana e fechada cujos pontos estdo

todos a mesma distancia do centro.

b) Circulo:

0 circulo & uma limitada pela circunferéncia.

1.1. Preenche os retingulos com os conceitos circunferéncia e circulo, tendo em conta as

definicbes.
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Desafio 1: Desapareceu o ponto que marca o centro do circulo, vamos encontra-lo!

©ar®

. ik 3.2

1.1. Segue todos os passos e encontra o centro do circulo.
1.2. Completa a frase.
0 & 0 ponto que se encontra a mesma distancia de todos os pontos da circunferéncia.

1.3. Preenche o retangulo com o conceito correto.
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Desafio 2: Utilizando a régua, traca 3 linhas a partir do centro até qualquer ponto da

circunferéncia.

2.1. Quando mede cada linha que tracaste?

Linka 1:

Linha 2:

Linha 3:

2.2, Completa a frase:

0 segmento de reta gue liga qualguer ponto da circunferéncia ao

2.3, Preenche o retangulo com o conceito correto.

e o raio.

Desafio 3: Segue 0% passos abaixo:
a) Abre a aplicacio geogebro na barra de pesquisa.

b} Ma lupa escreve: raio e didmetro Ana Rodrigues e abre a pagina.

= GeoGebra &




¢) Desliza a barra horizontal [Raio) como nas caixas abaixo e regista o valor do segmento de

reta BC.
BL =
Raio =2
L
BC =

3.1. Completa a frase:

O segmento de reta gue liga dois pontos da circunferéncia, passando pelo centro é o

. O didmetro é vezes o raio (d=r +r).

3.2. Preenche o retangulo com o conceito correto.
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APENDICE 2: GUIAO DE TRABALHO DE MATEMATICA: A GREVE
DOS PONTOS — ADAPTADA.

Nome:

1. Observa as criangas a contornarem as partes planas de alguns objetos.

a) Desenha as partes planas dos quatro objetos que tens na tua mesa;
b) Recorta as figuras que desenhaste;

c) Observa as figuras que desenhaste. Liga cada crianga a figura que

e
S S

XX

desenhou.




2. Liga o nome a figura geométrica correspondente.

Quadrado .
Circulo A
Retangulo .
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3. Observa as figuras geométricas e rodeia apenas os circulos.

4. Faz conjuntos de 3 circulos.
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5. Assinala quantos circulos tem este conjunto.
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APENDICE 3: TAREFA DE CONSOLIDACAO.

Nome:

Descobre a frase que estd escondida! De seguida, coloca a pontuagdo.

SO 00 00

GO

O

«mv”

008 80

@O @
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Nome:

Recebeste uma frase codificada. € agora??

Para a descodificares precisas do codigo, mas para o conseguires
precisas responder corretamente as seguintes guestdes. Entao nao percas
tempo. Assim gue terminares, levanta o dedo e chama a professora. Boa

Sorte.

1. Quanto mede o raio e o diametro deste circulo?

2. 0 Vasco foi a garagem e encontrou 2 pneus. O maior tinha 100 cm
de diametro e o menor tinha de raio metade do maior.
Se somarmos o diametro dos 2 pneus quanto daria?

Para te ajudar a estruturar: preenche esta tabela:

raio didmetro

Pneu maior

Pneu menor
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APENDICE B -UD MONARQUIA EM RISCO: PLANIFICAGAO DE ARTICULAGAO DE SABERES NO 2.2 CEB.

P.RPORTO W

Instituicio cooperante: | Data: 23, 24 e 29 de abril de 2024; 2 e 3de maio de 2024
Orientadoras cooperantes:| | Anos e turmas: 6.? ano e 5.2 ano
Professoras em formacio: | |

Contextualizacio

As turmas para as quais estas planificagdes foram desenvolvidas inserem-se no 2.2 Ciclo do Ensino Basico em contexto de ensino publico,
nomeadamente no 5.2 ano de escolaridade, no que se refere a Histdria e Geografia de Portugal e no 6.2 ano de escolaridade, em Portugués. A unidade
didatica intitula-se “Monarquia em risco” e surge da abordagem a obra A rainha das rdis ndo pode molhar os pés, de Davide Cali na disciplina de
Portugués, onde é retratado o aparecimento de uma coroa no lago das rds, vindo a instalar-se uma monarguia que gera descontentamento. Esta
monarguia é guestionada por muitos e fica em risco com o desaparecimento da coroa. Nesta unidade didatica serdo trabalhados todos os dominios do
ensino da lingua: Oralidade, Leitura, Escrita, Educagdo Literdria e Gramatica. No dmbito da Histdria e Geografia de Portugal, a monarquia estd também

em risco com a morte de D. Fernando originando um problema de sucessdo a Coroa Portuguesa, o que impulsionou a revolugdo de 1383-1385.

A turma da disciplina de Portugués é do 5.2 ano de escolaridade, constituida por 16 alunos, 11 rapazes e 5 raparigas. Um dos alunos da turma
tem medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo: Medidas Adicionais (DL 54/2018 de 6 de julho). A aluna apresenta dificuldades acrescidas na
Leitura, ao nivel da decifracdo e, no que se refere a escrita, a estudante escreve apenas frases simples e curtas. Relativamente a Educacdo Literaria, e
necessario a sistematizacdo do conteldo da obra (dependendo da sua extensdo), sendo a compreensdo da mesma realizada através de tarefas como (i)
questées de verdadeiro e falso, que indicam a frase do texto na qual se pode verificar a resposta, (ii) questdes cuja resposta esta desorganizada e é
necessario reorganiza-la, assim como (iii) a identificagdo das personagens da obra através da selecdo de nomes numa caixa de texto com palavras de

diferentes classes. Para além disso, realiza a identificacdo do autor, ilustrador, editor e titule, realizando também a biografia do respetivo autor por
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P.PORTO S

topicos. Apesar disso € integrada quando s3o realizados trabalhos de grupo no ambito de todos os dominios do ensino da lingua. Encontra-se, por vezes,
acompanhada de uma professora de apoio em sala de aula uma vez que necessita de suporte na realizagdo das tarefas. Nesse sentido, serdo realizadas
tarefas adequadas e enquadradas no tema da aula. A turma da disciplina de Historia e Geografia de Portugal, do 6.2 ano escolaridade, e constituida por
22 alunos, 9 rapazes e 13 raparigas. A turma apresenta interesse e motivagdo no dmbito da disciplina, destacando-se a participacdo pertinente,

reforgando-se, assim, a relevancia da mobilizagdo de estrategias diversificadas, assim como recursos ricos e estimulantes.
Objetivos principais das aulas:

5.2 ano de escolaridade:

* lerintegralmente um texto narrativo;

* Compreender uma obra literaria com base num percurso de leitura;

¢ |dentificar as subclasses do determinante: artigo (definido e indefinido), possessivo, demonstrativo e interrogativo;
* Registar informacdo de um texto ouvido;

+ |dentificar a estrutura e finalidade de uma noticia;

s Planificar, redigir e rever uma noticia.

6.2 ano de escolaridade:

» Descrever sucintamente o problema de sucessdo apos a morte de D. Fernando;
* Reconhecer a divis3o dos Portugueses relativamente aos candidatos ao trono;

» Descrever sucintamente os acontecimentos da crise de 1383-1385 desde a primeira invasdo castelhana.
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p

Leitura:

Aprendizagens Essenciais de Portugués:

Ler textas com caracteristicas narrativas e expositivas de maior complexidade.
Realizar leitura em voz alta.

Fazer inferéncias, justificando-as.

Identificar tema(s), ideias principais e pontos de vista.

Utilizar procedimento de registo e tratamento de informacdo.

Distinguir nos textos caracteristicas da noticia (estruturac3o, finalidade)

Educago Literdria: Ler integralmente obras literdrias narrativas (literatura para a infanda).

Escrita: Utilizar sistematicamente processos de planificacdo, textualizacio e revisdo de textos.

Qﬂﬂm Identificar a classe de palavras: determinante.

4 D)

Aprendizagens Essenciais de Histdria e Geografia de Portugal:

Dominio: Portugal do século X1l a0 século XVII.

Subdominio: 1383-85 - Um tempo de revolugio.
Referir as causas politicas e sociais gue desencadearam a crise de 1383-85.
Identificar a crise de 1383-85 como um momento de rutura e a primeira

grande crise porfuguesa.

- /
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Fundamentacao pedagogico-didatica:

O percurso das aulas de Portugués ira iniciar-se com a analise de uma sequéncia de ilustracdes que destacam os momentos principais da obra
que vai ser estudada em aula, nomeadamente A rainha das rds ndo pode molhar os pés, de Davide Cali tendo em conta gue é na leitura do paratexto
gue se inicia o “dialogo do leitor com o texto” (Instituto Politécnico do Porto, 2022, p. 9). Este momento, que parte da “descodificacdo dos elementos
paratextuais” (Instituto Politécnico do Porto, 2022, p. 9), concretamente algumas ilustragdes selecionadas pela mestranda, tem como objetivo que os
alunos cologuem hipoteses acerca do que acontece nesta obra, potenciando a antecipacdo do(s) tema(s) que poderdo ser tratados. A selegdo de algumas
das ilustracdes deveu-se a rigueza e pormenor das mesmas. Assim, as ilustracdes vao ser distribuidas em papel aos alunos e, de seguida, serdo

questionados acerca de possiveis titulos da obra, sendo registadas as hipoteses de titulos da obra no quadro digital.

Na fase de desenvolvimento de conteddos, sera distribuida a obra em formato papel aos estudantes, para a leitura pelos mesmos em voz alta,
uma competéncia que emerge no dominio Leitura, nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.2 ano de escolaridade (Ministério da Educacgdo,
2018a). Posteriormente a leitura, serdo retomadas as hipoteses de titulos registadas na fase da pré-leitura, para gue os alunos se manifestem sobre se
alteravam ou acrescentavam algum titulo. De seguida, sera revelado o titulo original e, em grande grupo, os alunos procederdo a identificacdo da
hipotese que se encontra mais proxima do titulo da obra. Seguidamente, sera realizado um dialogo sobre a obra atraves de questbes orientadoras como
"1. Como era a vida das rds antes de algo estranho cair no lago?”; "2. O que caiu no lago?”; "3. O que aconteceu quando a ra encontrou a coroa?”; "4.
Avida no lago ficou igual com o aparecimento de uma rainha?”; 5. Como € que a rainha perdeu a sua coroa?”; "6. A coroa ficou para sempre no fundo
do lago?”; “7. A vida no lago mudou com o desaparecimento da coroa?” e, ainda, “8. O gue era na verdade a coroa da rainha das rds?”, tendo em vista

facilitar o percurso de compreensdo dos alunos.
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Assumindo a articulagdo com o contelddo abordado em Histdria e Geografia de Portugal, nomeadamente a crise de sucessdo ao trono de 1383-
1385, sera pertinente abordar a monarquia como forma de governo através de algumas questdes. Para isso, serd apresentada no quadro a frase «Um
dia, uma r3 decidiu perguntar: “Porque é que so tu podes ser rainha?” “Porgue foi ela gue encontrou a coroa”, respondeu uma das ras conselheiras», e
serdo realizadas as seguintes questdes: "1. MNesta historia, existe uma relagdo de poder que é estabelecida por uma das rds que é rainha. Se
relaciondassemos esta obra com algum regime politico, gual seria?”; “2. Os reis sdo eleitos?”; “3. Existia critério para a sucessdo ao rei na obra?”; “4. Na
realidade, numa Monarquia, o que acontece quando o rei morre?”. Seguidamente, os alunos serdo gquestionados sobre o gue consideram gue
aconteceria se o rei nao tiver filhos destacando que, em Portugal, ja aconteceram crises dinasticas que marcaram a historia do pais, tendo em conta o
tema da unidade didatica "Monarguia em risco”. Seguem-se questdes como "1. Nos dias de hoje, o regime politico em Portugal € uma Monarguia?”;
"2.Qual é o regime politico atualmente em Portugal?” e “3. Quais sdo as diferencas entre uma Repiblica e uma Monarquia?”. A definic3o das formas
de governo sera registada no gquadro para que os alunos compreendam gue na Monarqguia, o chefe de estado & um monarca, sendo o cargo hereditario,
passando de geracdo em geragdo dentro da mesma familia e vitalicio, sendo gue o rei pode ou ndo concentrar em si todos os poderes; ja a Repiblica

pressupide a eleicdo diretamente pelo povo de um presidente, sendo que o cargo ndo é hereditario, nem vitalicio, existindo uma divisdo de poderes.

Dando seguimento a aula, sera realizada a compreensdo da obra, individualmente, atraves de uma tarefa de leitura. A primeira questdo solicita
a ordenacdo dos principais momentos da obra, o que pressupdem uma compreens3o reorganizativa, ou seja, uma “esquematizacdo (..) da informa cdo,
consolidando ou reordenando as ideias” (Ribeiro et al., 2010, p. 14) principais. Surgem questdes de escolha multipla, verdadeiro e falso e resposta curta,
de compreensdo literal, que pressupde o reconhecimento de "informacdo explicitamente incluida num texto” (Ribeiro et al., 2010, p. 14) e, ainda, de
compreensdo inferencial, que prossupde a "formulagdo de antecipagtes ou suposigbes sobre o contelddo do texto a partir dos indicios que proporciona
(Ribeiro et al., 2010, p. 14). Para além disso, optou-se também por realizar uma questdo de resposta longa de compreensdo critica, tendo em vista a
expressao de opinides pessoais por parte dos estudantes acerca do comportamento da ra quando se tornou rainha. Posteriormente, a tarefa de leitura

sera corrigida no quadro com a participagdo dos alunos.
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Seguidamente, sera realizada uma tarefa de revisdo gramatical sobre o determinante. Esta tarefa sera realizada em pares valorizando, assim, o
trabalho colaborativo. E de referir que as frases analisadas serdo exemplos que surgem na obra uma vez que é fundamental que a gramatica da lingua
portuguesa, o seu conhecimento explicito e a tomada de consciéncia do seu funcionamento surjam em articulagdo com os outros dominios da lingua e,
neste caso, potenciardo uma melhor compreens3o da obra em guestdo. Tendo em vista que se trata de uma tarefa de consclidacdo, constara uma
primeira seccdo relativa a identificacdo de determinantes em frases e a formulagdo de uma conclusdo acerca da posicdo do determinante na frase.
Depois, os alunos realizardo uma checklist para identificar as subclasses (determinante artigo: definido e indefinido; determinantes possessivos;
determinantes demonstrativos; determinantes interrogativos). De seguida, sera corrigida a tarefa gramatical no quadro com os alunos, potenciando a

participacdo e o esclarecimento de dividas dos estudantes.

Mo gue se refere a estudante com Medidas Seletivas, sera fornecida uma adaptacdo da obra A rainha das rds ndo pode molhar os pés
sistematizada, tendo em conta as dificuldades na leitura ja mencionadas na contextualizagdo. Durante a realizagdo da tarefa de leitura pela turma, a
aluna realizara uma versdo adaptada com as seguintes atividades: a identificacdo do autor, ilustrador, editora e titulo da obra; o recorte e colagem da
capa da obra na sec¢do criada para as informacGes acerca da obra; leitura de uma breve biografia para registar o mais relevante por topicos: nome, data
de nascimento, profissao, local de nascimento, cursos realizados e outras obras publicadas; o recorte e colagem da fotografia do autor na seccdo criada
para a biografia do autor; questdes de verdadeiro e falso de compreens3do literal, através do preenchimento de uma tabela onde é fornecido, de um
lado, excertos da obra e do outro, afirmacdes para classificar com verdadeiro ou falso; reorganizagdo de frases para dar resposta a questdes de
interpretacdo da obra; identificacdo de nomes em balfes com intrusos, para completar afirmacdes acerca de elementos da narrativa como as

personagem e o espaco g, ainda, a selecdo da parte favorita da historia para ilustragdo da mesma.

Posteriormente, sera realizada uma atividade de escuta ativa de um texto informativo sobre as ras. A selecdo deste texto informativo em formato
video da RTP deveu-se ao facto de ser rigoroso, utilizar uma linguagem objetiva e exata e por transmitir informacao fidedigna, mas adequada a faixa
etdria acerca das caracteristicas da ra. E fundamental ter em conta que uma atividade de escuta ativa implica um trabalho em etapas. No momento de

pré-escuta é essencial a “a socializagdo da tematica, a ativacdo e o resgate de conhecimentos prévios e a contextualizagdo do texto” (Luna, 2016, p. 36).
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Para isso serdorealizadas questdes para recordar o tema da obra estudada, nomeadamente A roinha das rds ndo pode molhar os pés como: "Na semana
passada estudamos uma obra, alguém se lembra gual era? Do gque tratava a obra?” e, assim, sera delineado o objetivo de escuta - conhecer as

caracteristicas da rd. De seguida, sera realizada a primeira audigdo do texto informativo para a tomada de notas em conformidade o objetivo definido.

Apos a primeira audigao, sera distribuido um guido de escuta ativa, sendo que sera realizada a leitura das questdes em voz alta pelos alunos.
Depaois, sera realizada a segunda audicdo para preenchimento da tarefa e, ainda, uma terceira audicdo para confrontagdo as respostas por parte dos
alunos, destacando-se, assim, o dominio da oraolidade, no que se refere a compreensdo. Apds a audigdo o principal objetivo é potenciar a compreensdo
do texto atraves da “selegdo de informac3o relevante para um determinado objetive” (Ministério da Educacdo, 2018a, p. 7). Assim, este momento
revela-se essencial, pois, como afirma Luna (2016), € na pos-escuta que os sentidos sdo solidificados, devendo, para isso, o professor atuar como
mediador, escutando as interpretagdes e esclarecendo as davidas dos alunos. Nesse sentido, sera elaborada a corregdo do guido de escuta ativa no
guadro com a intervengdo dos estudantes e realizadas questies que estabelecem uma ponte entre o texto informativo que ouviram e o texto narrativo
estudado anteriormente centrando em temas como a alimentagdo, a locomogdo e o habitat das ras. No que se refere a estudante com Medidas

Seletivas, sera fornecida uma ficha adaptada, sendo que o texto informativo em formato video sera o mesmo que sera apresentado a turma.

A dltima tarefa da unidade didatica pressupde trabalho em grupo para a redagdo de uma noticia. Tendo em conta a produgdo de textos @ marcada
por etapas, € necessario iniciar este processo com a “fase de planificagao” (53, 2016, p.14). Para esta fase, nomeadamente para a preparagdo do texio
a produzir, deve-se “identificar o tema a tratar, reunir informacdo sobre este, selecionar a informac3o que vai ser efetivamente usada” (53, 2016, p. 14},

tendo em conta género textual pedido, nomeadamente a noticia. Assim, sera fornecida uma noticia: “A descoberta de uma nova espécie de rd", para o

preenchimento de um quadro de revisdo das principais caracteristicas deste genero textual em grande grupo.

A elaboragdo da noticia terd inicio na criacdo de um titulo através de um jogo que “consiste em recortar titulos dos jornais e mistura-los entre
s5i, de modo que se possa obter a partir deles noticias de acontecimentos absurdos, sensacionais ou simplesmente divertidos” (Rodari, 1973, p. 52). Para

isso, serdo distribuidos pelos grupos titulos de jornais para que os alunos selecionem duas partes gue devem integrar o seu titulo, assim como a palavra
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“ra" gue e obrigatdria para a elaboracdo do titulo. Posteriormente, os grupos terdo de proceder ao preenchimento de um guadro com a resposta as
questoes relativas ao Lead (Quem?; O qué?; Quando?; Onde) e ao Corpo da noticia: (Como?; Porqué?). Assim, segue-se para a “fase de redagao” (53,
2018, p.14) onde os alunos, em grupo, devem escrever a noticia seguindo estrutura mencionada e a planificacdo que elaboraram, sem esguecer a sua
relacdo com o titulo. Por fim, a "fase da revisdo” (53, 2016, p. 15) pressupde a detecdo de falhas do texto e, para isso, sera preenchida uma tabela de

revisdo. No que se refere a estudante com Medidas Seletivas, como destacado na contextualizacdo, ira integrar um grupo de trabalho.

13 o percurso de aulas de Historia e Geografia de Portugal ira iniciar-se com a visualizacdo de um video - “A crise do século XIV na Europa”, para
revisdo e contextualizagdo da situacdo do pais aguando da morte de D. Fernando, tendo em vista a realizagdo de um esquema sintese atraveés de
guestdes aos alunos. Destaca-se, neste video, os motivos gue levaram a crise do século XIV na Europa como os longos periodos de fome, provocados
pelas chuvas e baixas temperaturas gue afetaram o continente europeu, desencadeando maus anos agricolas; a peste negra, uma doenga altamente
contagiosa que chegou a Europa nos navios provenientes do Oriente causando a morte a cerca de um terco da populagdo europeia e os varios conflitos
militares que decorreram na Europa, como a Guerra dos Cem anos que opunha a Franca a Inglaterra e as Guerras Fernandinas, entre Portugal e Castela.
Para alem disso, serdo ainda destacadas as revoltas populares desencadeadas pelo descontentamento da populagdo face as dificuldades vividas e o

aumento de rendas e impostos, que resultaram na pilhagem e destruicdo de propriedades e cidades por toda a Europa.

Seguidamente sera explorado um esquema com as relagdes familiares de D. Fernando tendo em vista a reflexdo com os alunos sobre a sucessao
a Coroa portuguesa atraves de questdes. O objetivo € que os alunos compreendam que D. Fernando ndo tinha um filho vard o logo, sendo D. Beatriz
filha dnica, seria D. Jodo | de Castela, seu marido, a assumir o trono, colocando em perigo a independéncia de Portugal. Apos contextualizar os alunos
acerca da situagdo em que se encontrava o trono portugués, serdo analisadas as clausulas do Tratado de Salvaterra de Magos para gue os alunos

reconhegam a sua importancia para a garantia da independéncia do reino. De seguida, sera apresentado um video sobre a morte de D. Fernando e a
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crise de sucessdo a Coroa portuguesa para o levantamento da situacdo-problema por parte dos alunos atraves da realizacdo de questdes como 1. Apos
a morte de D. Fernando, cumpriram-se as clausulas determinadas?”; “2. D. Leonor de Teles respeitou estas clausulas?” e “3. Com D. Beatriz como
regente do Reino, quais os perigos que enfrentavamos?”. Sera, assim, formulada no quadro a questdo "0 que aconteceu apos a morte de D. Fernando?”,

para ser respondida no final da aula.

A aula prosseguira em grupos de trabalho, sendo que cada um tera um guido com desafios que serdo resolvidos atraves de pistas que estardo
em alguns locais da escola. Equacionando a criagao dos grupos de trabalho, sera fornecido um quadro com fungdes: O guardido do conhecimento,
responsavel por ler as questdes do guido em voz alta e as pistas para todos no grupo ouvirem; o Detetive do passado que se deslocara ao exterior para
trazer as pistas; o Mestre do tempo, responsavel por gerir o tempo que o grupo tem para resolver cada desafio do guido e 0 Mestre do siléncio que
deve gerir o siléncio, principalmente durante a leitura. Os desafios permitirao que os alunos consigam dar resposta a questdo inicial, focando temas
como: 0 assassinato do conde Andeiro, desencadeado pelo descontentamento do popular face a aclamacdo de D. Beatriz como rainha de Portugal; a
revolugdo de 1383-1385, que conduziu a perseguicdo de nobres e membros do clero pelo povo e a fuga de D. Leonor para Santarém; a divisao da
populagdo portuguesa entre dois candidatos ao trono e os seus motivos e a 1.2 invasdo castelhana. A dinamica criada para que os alunos encontrem as
pistas necessarias para a resolugdo dos desafios, visa a motivagdo e interesse dos alunos na aprendizagem, envolvendo-os na construgdo do seu
conhecimento. As pistas integram fontes primarias, nomeadamente documentos escritos e iconograficas e, ainda, fontes secundarias. Assim, para que
0 grupo consiga resolver os desafios, deve tratar a informacg3o das fontes, fulcral na aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal valorizando-se,

desta forma, o trabalho em grupo, o espirito de equipa e a construgdo ativa do conhecimento por parte dos alunos.

Concluido o trabalho em grupo, sera realizado um esquema através de questdes que focam nos principais temas explorados em aula. O principal
objetivo é dar resposta a situacdo-problema formulada no inicio da aula, nomeadamente "0 que aconteceu apds a morte de D. Fernando?”. Para além
disso, € um momento fundamental para colmatar alguma divida dos estudantes, propiciando uma visdo global das aprendizagens construidas. Por fim,
no momento de sistematizagdo, sera realizada uma tarefa de consolidagdo, individualmente, para aferir as aprendizagens desenvolvidas durante o

percurso de aula.
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Areas de
3h: 20 m Acoes estratégicas Recursos Competéncia
23 e 24 de abril
. AL
5 min Sumirio: 1:na3|:'t1:1:|Is]\EM\EEn5 ’
Leitura e compreensiao da obra A rainha das ras ndo pode molhar os pé, de
Davide Cali. Tarefa de revisio gramatical: o determinante. B: Informacio e
comunicacio
Motivacio:
[: Pensamento
15 min Pré-leitura: (D) critico e
- Analise de uma sequéncia de ilustracoes da obra para que os alunos Anexo 1: llustracdes PE_HS?H'IE"tD
coloquem hipdteses acerca do gque acontece nesta historia: criative
1. Distribuicao das ilustracoes aos alunos (Anexo 1); )
. - . . R E: Relacionamento
2. Antecipacio do tema da obra pelos alunos, tendo em conta a sequéncia de
. - T Interpessoal
ilustracoes distribuida;
3. Formulacio de uma hipdtese de titulo da obra: registo no quadro.
Desenvolvimento das estratégias:
Leitura: Leitura da obra A rainha das rds ndo pode molhar os pés, de Davide Cali
(A; B; D);
10 min Apéndice 1: Obra A

1. Distribuicdo da obra em suporte papel aos alunos (Apéndice 1);
2. Leitura da obra A rainha das rds nao pode molhar os pés, de Davide Cali
em voz alta pelos alunos;

rainha das rds ndo
pode molhar os pés,
de Davide Cali
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ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAD

15 min

- Didlogo sobre a obra através de questies orientadoras como:

1. Como era a vida das ras antes de algo estranho cair no lago?

2. O que caiu no lago?

3. 0 que aconteceu quando a ra encontron a coroa?

4. Avida no lago ficou igual com o aparecimento de uma rainha?
5. Como é que a rainha perdeu a sua coroa?

6. A coroa ficou para sempre no fundo do lago?

7. A vida no lago mudou com o desaparecimento da coroa?

8. O que era na verdade a coroa da rainha das ras?

- Apresentacio de uma frase da obra para dialogo com a turma: Um dia,
uma ra decidiu perguntar: “Porque é que so tu podes ser rainha?” “Porque
foi ela que encontrou a coroa”, respondeu uma das ras conselheiras.

1. Nesta historia existe uma relacio de poder que ¢ estabelecida por uma
das ris que é a rainha. Se relaciondssemos esta obra com algum regime
politico, qual seria?

Os reis sio eleitos?

Existia critério para a sucessio ao rei na obra?

Na realidade, numa Monarquia, o que acontece quando o rei morre?

E se o rei nao tiver filhos? (destacar que, em Portugal, j4 aconteceu crises
dinasticas que marcaram a histéria do pais).

Nos dias de hoje, o regime politico em Portugal é uma Monarquia?

Qual é o regime politico atualmente em Portugal?

Quais siio as diferencas entre uma Repiblica e uma Monarquia?

o s

=

o0
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30 min

10 min

15 min

- Compreensio da obra através de uma tarefa de leitura (Apéndice 2).

1. Distribuicdo da ficha de leitura aos alunos;
2. Realizacdo da ficha de leitura individualmente;
3. Correcdo da ficha de leitura no quadro com a participacio dos alunos.

Nota: A aluna com Medidas seletivas realizard uma tarefa de leitura adaptada
(Apéndice 3), tendo por base uma versio com supressoes da obra; (Apéndice 4).

Pos-leitura:
- Reflexio em torno do titulo da obra:
1. Recuperacio dos titulos dos alunos para manterem ou acrescentarem
outras opcoes.
2. Revelacio do titulo original. Apos a revelacao, em grande grupo, os
alunos identificariam o titulo gque se encontrava mais proximo do
verdadeiro.

- Tarefa de revisio gramatical em pares: o determinante. (A; D; E)

1. Distribuicdo da tarefa gramatical aos alunos (Apéndice 5);
2. Realizacdo da tarefa gramatical em pares;
3. Correcdo da tarefa gramatical no quadro com a participagio dos alunos.

29 de abril
Sumario:
Tarefa de escuta ativa: a ra.
Redacio de uma noticia em grupo de trabalho.

Apéndice 2: Tarefa
de leitura

Apéndice 3: Tarefa
de leitura adaptada

Apéndice 4: Obra “A
rainha das rds ndao
pode molhas os pés”,
de Davide Cali (texto
COMm SUpressoes)

Apéndice 5: Tarefa
Gramatical
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1. PORTO

ESTOLA
SUPERIOR
DE EDUCACAD

25 min - Audicio de um texto informativo sobre as ras, da RTP: (A; B; D) (Anexo 2)

Pré-audicio:

- Realizacio de questoes para recordar o tema da obra analisada
anteriormente: Na semana passada estudamos uma obra, alguém se
lembra qual era? Do que tratava a obra?

- Apresentacao do tema da tarefa de escuta ativa: Para melhor conheceres o
maravilhoso mundo das ras, vais ouvir um texto informativo sobre as suas
principais caracteristicas;

- Definicao do objetivo de escuta: as caracteristicas da ra.

Audicao:

- Primeira audiciio para que os alunos tomem notas, tendo em conta o
objetivo definido na pré-audicio;

- Distribuicio de um guifo de escuta ativa (Apéndice 6);

- Leitura das questoes em voz alta pelos alunos;

- Segunda audicio para preenchimento do guiao;

- Terceira audicdo para confrontacio das respostas.

Pos-audicao:

- Correcio do guiio no quadro com a colaboracio dos alunos;

- Realizacio de questoes acerca das caracteristicas da ra, presentes na obra
estudada anteriormente, como:

1. Uma das caracteristicas da ra é viver entre a terra e a dgua. Na obra,
conseguimos encontrar as rias dentro e fora de agua?

Anexo 2: Texto
informativo: Ra, da
RTP em formato
video

Apéndice 6: Guifo
de audigfio ativa
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P.PORTO E

10 min

15 min

2. As ras tém uma lingua comprida para capturar animais para a sua
alimentacao. Na obra, a rainha ordenou que as outras ras fossem apanhar o
seu alimento. Qual era? As moscas fazem parte da dieta das ras? Porqué?

3. As ras tém as patas traseiras bem desenvolvidas. O que é que esta
caracteristica permite as ras fazer? Na obra, existiu um concurso que se
relacionou com esta capacidade das ras, qual foi? Como terminou este
concurso?

Nota: A aluna com Medidas seletivas realizard um guido de escuta ativa adaptado
(Apéndice 7).

Escrita:

- Elaboracio de uma noticia partindo da criacio de um titulo com palavras de
titulos de outras noticias utilizando, obrigatoriamente, a palavra “ra” (A; B; D;
E) (Apéndice 8)

- Formacio dos grupos de trabalho;

- Distribuicio de uma noticia sobre a descoberta de uma nova espécie de
ra para preenchimento de um quadro de revisao da

estrutura da noticia, em grande grupo.

1. Planificacio:
- Distribuicdo da palavra “ra” a todos os grupos de trabalho;

- Distribuicdo de titulos de jornais a todos os grupos de trabalho;

- Seleciio e recorte de titulos de outras noticias pelos grupos de trabalho;

- Elaboracio do titulo;

- Preenchimento de um quadro com a resposta ds questoes relativas ao lead:
Quem?, O qué?, Quando? e Onde? e ao corpo da noticia: Como? e Porqué?,
de acordo com a noticia que vao criar;

Apéndice 7: Guido
de audicio ativa
adaptado

Apéndice 8:
Producio textual:
redigir uma noticia
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P.PORTO EW

40 min 2. Textualizacio:
- Redacdo da noticia, tendo em conta sua estrutura caracteristica, o contetido
do titulo e a planificacdo elaborada.
5 mn 3. Revisdo:
- Preenchimento de uma tabela de revisio.
Apéndice 9: Grelha
Avaliacdo | Grelha de observacao direta (Apéndice 9). de avaliacao
formativa
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12.PORTO

ESCOLA
SUPERIDR
DE EDUCACAD

- . Areas de
1th: 4om Acies estratégicas Recursos Competéncia
2 ¢ 3 de maio

Sumairio:

A morte de D. Fernando e o problema de sucessio. fe;i:,sg gense
Motivacio: B: Informacio e
Visualizacio do video “A erise do século XIV na Europa” (Anexo 1), para revisio e COMUNIcagio

10 min Anexo 1: Video “A

Nows e

8.
9.
10. As Guerras Fernandinas foram entre que paises?

contextualizacio da situacio do pais aquando da morte de D. Fernando. (B;D)

Realizacio de guestoes para o preenchimento de um esquema sintese
(Apéndice 1):

A Europa, incluindo Portugal, viveu na segunda metade do século XIV uma
grave crise. Quais foram os problemas que afetaram a vida das populacdes?
Porque é que existiu fome em Portugal?

O que provocou 0s maus anos agricolas?

Porque é que as doencas proliferavam com tanta facilidade?

(Qual a doenca mais mortifera neste periodo?

Como & que a peste negra era transmitida?

Para além da fome e das pestes, o século XIV foi atingido por guerras na
Europa. Quais foram as guerras mencionadas no video?

A Guerra dos Cem anos foi entre que paises?

Porque é que esta guerra afetou Portugal?

crise do século XIV
na Furopa”

Apéndice 1:
Esquema sintese “A
crise do século XIV
na Furopa”

D: Pensamento
critico e
pensamento
criativo

E: Relacionamento
Interpessoal
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P.PORTO S

5 min

10 min

10 min

11. Para além das guerras, as dificuldades vividas no século X1II acabaram por
provocar varias revoltas populares. O gue é que decidiram fazer?

Desenvolvimento das estratégias:

Exploraciao de um esquema com as relacoes familiares de D. Fernando (Anexo 2)
para a realizacio de questdes como: (A:B)

1. Com a morte de D. Fernando quem seria o rei?
2. D. Bealriz era casada com D. Jodo [ que era o rei de Castela. O que podia
acontecer se assumisse a regéncia?

Andlise de um excerto do Tratado de Salvaterra de Magos (Anexo 3): (A;B)

* Leitura do excerto pelos alunos;
* Realizacdo de questoes oralmente para a compreensio das cliusulas deste
tratado e a sua importincia para a garantia da independéncia de Portugal:
1. Qual era vontade expressa de D. Fernando?
2. Quem sucederia a D. Fernando apos a sua morte?
2. Enquanto o eventual filho de D. Beatriz nao tivesse 14 anos, quem serd a
regente do Reino?

Visualizacio de um video sobre a morte de D. Fernando e a crise de sucessio i
Coroa portuguesa, para o levantamento da situacao-problema pelos alunos
através da realizacio de questoes como: (A;B) (Anexo 4)

1. Apos a morte de D. Fernando, cumpriram-se as clausulas determinadas?
2. D. Leonor de Teles respeitou estas clausulas?

Anexo 2: Esquema
com as relacoes
familiares de D.
Fernando

Anexo 3: Cliusulas
do Tratado de
Salvaterra de Magos

Anexo 4: Video
“Morte de D.
Fernando™
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P.RPORTO =

45 min

3. Com D. Beatriz como regente do Reino, quais os perigos que
enfrentivamos?

Formulacio no quadro da situacio-problema: “O que aconteceu apds a morte de
D. Fernando”, para ser respondida no final da aula.

Trabalho em pequenos grupos através de desafios com pistas escondidas: seriao
distribuidos os guides com desafios (Apéndice 2), que serio resolvidos através de
pistas (Apéndice 3) gque estido em alguns locais da escola: (A; B; D; E)

1. Os alunos terdo de atribuir cada uma das funcoes a todos os elementos do
grupo (Apéndice 4);

2. Através das pistas, os grupos terao de responder aos diversos desafios
propostos. Estes desafios permitem que os alunos consigam dar resposta a
situacio-problema inicial.

Sistematizacio:

Preenchimento de um esquema sintese no quadro em grupo turma (Apéndice 5),
para dar resposta a situacio-problema inicial, nomeadamente “0 que aconteceu
apos a morte de D. Fernando?”, através das questoes como: (A;B)

1. No decorrer das Guerras Fernandinas, D. Fernando foi derrotado e viu-se
obrigado a celebrar um acordo e casar a sua filha, D. Beatriz, com D. Jodo 1, rei de
Castela. Tendo em vista que este casamento colocava em perigo a independéncia
de Portugal, foi celebrado um tratado. Como se chamava?

2. Quais eram as clausulas deste tratado?

3. Depois da morte de D. Fernando, este tratado foi camprido?

Apéndice 2: Guido
com desafios

Apéndice 3: Pistas

Apéndice 4: Funcies

Apéndice 5:
Esquema sintese em
powerpoint: “0 que
acontecen apos a
morte de D.
Fernando?
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P.PORTO E

4. Qual foi o problema originado pela morte de D. Fernando?

5. Com a morte de D. Fernando, existiam dois candidatos ao trono, quais eram?
6. Quem eram os apoiantes de D. Joao, Mestre de Avis?

7. Quem eram os apoiantes de D. Beatriz?

8. Com a aclamacio de D. Beatriz como rainha de Portugal, o descontentamento
do povo com D. Leonor de Teles era cada vez maior e, por isso, foi elaborado um
plano que foi executado pelo Mestre de Avis. Qual era este plano? Foi bem-
sucedido?

9. Com a morte do conde Andeiro, comecou uma revolucio com o povo a
perseguir nobres e membros do clero, o que levou D. Leonor de Teles a fugir para
Santarém. Em Lisboa, Mestre de Avis é aclamado “Defensor e Regedor do Reino”,
pelo povo. Qual é o pedido que D. Leonor faz ao rei de Castela?

10. Uma parte do exército entrou pela Guarda e fez um cerco a uma cidade. Qual
foi? Qual era o objetivo? Conseguir concretizi-lo?

11. Outro grupo entrou pelo Alentejo e foi combatido e derrotado pelas tropas
portuguesas lideradas por D. Nuno Alvares Pereira. Qual foi o nome pelo qual essa
batalha ficou conhecida?

Elaboracio de uma tarefa de consolidacio, individualmente, por parte dos alunos
(Apéndice 6). (A; B; D)

Apéndice 6: Tarefa
de Consolidacio
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APENDICE 4: TAREFA DE LEITURA.

Nome:

FICHA DE LEITURA

Depois de leres aobra A rainha das rés, responde com cuidado as seguintes
questoes de compreensao.

1. L& as seguintes frases do texto e ordena corretamente.

____Os dias foram passando e no lago organizou-s5e um concurso de saltos para a dagua para
divertir a rainha.

___Nolago tudo voltou ao normal.

____Mas desta vez o homem ndo apanhou nenhuma ra.

____Ninguém ali tinha alguma vez visto uma rainha, e por isso nenhuma delas sabia bem o
gue fazer ou dizer na presenca de uma.

___MNomergulho, a rainha tinha perdido a coroa.

____Arainhacompreendeu que nao podia recusar. A altura da folha causou-lhe receio, mas
preparou-se para saltar.

___ Era uma vez um lago, e nesse lago havia ras.

____ Durante o Verdo, depois do jantar, divertiam-se a cantar juntas.

Como ndo se podia cansar, ordenou as ras que fossem apanhar moscas(...).
2. Assinala a resposta correta:

A coroa da rainha foi encontrada ...
__numa folha larga.
__num barco.

__no fundo do lago.

Normalmente, as coroas sdao usadas ...
___por algumas princesas.
__portodas as pessoas.

__porreis e rainhas.
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Nome:

3. Léaseguinte expressao do texto:
“A rainha das rads ndo pode falar com as outras ras, nao pode molhar os pés, e tem direito
a uma folha larga so para ela. A rainha das ris ndo se pode cansar, deve dormir bastante,

apenas comer moscas, dar ordens e castigar as ras que nao lhe obedecerem de imediato”,

Ma tua opinido, quem ocupa um cargo de poder deve ter regalias? Justifica a tua resposta.

4, Assinala com Verdadeiro (V) ou falso (F) as seguintes expressies:
__Depois de jantar, as ras ja nem sequer conseguiam cantar de tdo cansadas que estavam.
__Depois de jantar, as ras ja nem sequer conseguiam cantar porque ja ndo tinham voz.
__ 0Os dias foram passando e no lago organizou-se um concurso de pesca para divertir a
rainha.
___0Os diasforam passando e no lago organizou-se um concurso de saltos para a agua para

divertir a rainha.

5. Responde com a informacgao do texto:
Quando a rainha voltou a superficie, do seu salto, instalou-se um grande siléncio,

interrompido por uma ra. O que & que aconteceu?

Porgue & que as ras se esconderam quando viram gue tinha chegado um barco ao lago?

O que era afinal, a coroa da rainha das ras?

xlvi
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APENDICE 5: TAREFA DE REVISAO GRAMATICAL.

TAREFA GRAMATICAL

1. Sublinha os determinantes das seguintes frases.

a) Viva a nossa rainha.

b) A rainha deixou de falar com as outras ras.
c) Agora é a sua vez, querida rainhal

d) Foi ou nao foi um bom salto?

e) Que coroa é essa?

2. Completa a frase corretamente.

Apgora conclui:

Todos os elementos que sublinhaste estdo do nome, por isso
5do

3. Preenche a checklist para descobrires a subclasse dos determinantes que sublinhaste.

a) Viva a nossa rainha.

b) A rainha deixou de falar com as outras ras.

c) Agora € a sua vez, querida rainha!

d) Foi ou ndo foi um bom salto?

e) Que coroa € essa?
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TAREFA GRAMATICAL

DESCOBRE A SUBCLASSE DO DETERMINANTE

1. Afrase é interrogativa?

Se sim, € um determinante interrogativo.

Se ndo, segue para a préxima questao.

2. O determinante indica posse?

Se sim, é um determinante possessivo.

Se nao, segue para a proxima questao.

3. O determinante indica posi¢ao do ser ou do objeto em relagao a quem fala?

Se sim, & um determinante demonstrativo.

Se ndo, segue para a proxima questdo.

4. 0 determinante que sublinhaste é artigo. Define de forma precisa o sujeito?

Se sim, & um determinante artigo definido.

Se ndo, é um determinante artigo indefinido.




APENDICE 6: VERSAO ADAPTADA DA OBRA A RAINHA DAS RAS
NAO PODE MOLHAR OS PES, DE DAVIDE CALI.

A RAINHA DAS RAS NAQ PODE MOLHAR. OS PES,
de Davide Cali e Marco Soma

Era umavez um lago, e nesse lago havia ras [que] saltavam e apanhavam moscas.
Durante o verdo [cantavam] juntas. [Um dia,] algo vindo céu, PLOC, caiu no lago. [Uma
ra] encontrou algo pequeno e brilhante. Era uma coroa. As coroas sao usadas por reis e

rainhas. [Entdo,] as outras ras disseram:
- Olhem! E a rainha das ras!

Muitas coisas mudaram no lago. [A rainha das rds mandava as outras ras apanhar
moscas e nao trabalhava. Um dia, a rainha decidiu organizar] um concurso de saltos para
a agua. [As outras ras disseram para a rainha saltar para a agua e ela saltou]. Quando
voltou a superficie ja ndo [tinha] coroa. [Depois, chegou um barco com um homem que

foi buscar a coroa da rainha das ras ao fundo do lago.]

No lago tudo voltou ao normal [e as ras voltaram a cantar]. Entretanto, la em
cima, na ponte [que fica por cima do lago havia] um casal de namorados [que estiveram
a discutir], mas agora ja tudo estd bem. [A mulher tem no seu dedo um anel brilhante.

Olha, é a coroa da rainha das ras!]

Texto adaptado com supressdes

Cali, D. (2012). A Rainha das Rds ndo pode molhar os pés. Bruaa Editora.
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APENDICE 7: TAREFA DE LEITURA ADAPTADA.

Nome:

FICHA DE LEITURA

1. Preenche os espacos com as informacdes que faltam:

Autor:

llustrador:

Editora:

Titulo da obra:

2. Completa a biografia do autor, com as informagdes do texto abaixo.

Davide Cali, nascido em 15 de dezembro de 1972 em Liestal, Suiga, € um escritor e ilustrador de
livros para criancas e jovens. O autor € conhecido principalmente pelas suas obras originais. Cali
passou a maior parte de sua vida na Itdlia, onde estudou literatura e filosofia na Universidade de
Génova. Apos os estudos, trabalhou como autor e ilustrador, publicando livros para criangas que se
tornaram populares em todo o mundo. As suas obras variam de contos divertidos a historias mais
profundas que abordam temas como amizade, diversidade e autodescoberta. Cali é conhecido pelo
seu estilo de escrita simples que consegue envolver os jovens leitores e estimular a sua imaginacdo.
Entre as suas obras mais famosas estdo: "O Hdspede”, "Uma Dupla Estranha”, ou "O Elefante

Desaparecido”.

Biografia:

Nome:

Data de nascimento:

Profissdo:

Outras obras publicadas:




Depois de leres a obra A rainha das rds, responde com cuidado as seguintes
questbes de compreensao.

3. Avalia se as afirmagdes da coluna B sdo verdadeiras ou falsas. Para responderes

de forma adequada, |& primeiro o excerto da obra.

Lé os excertos da obra: Assinala com Verdadeiro (V) ou falso (F):

“"Muitas coisas mudaram no lago. A rainha | _ Como ndo trabalhava, ordenou as rds que
das rds mandava as outras rds apanhar | fossem apanhar moscas.

moscas e ndo trabalhava.”

“Um dia, a rainha decidiu organizar um
concurso de saltos para a agua. As outras
___Arainha recusou o convite para saltar.
rds disseram para a rainha saltar para a

Agua eela saltou.”

“Quando voltou & superficie j4 ndo tinha | __ No mergulho, a rainha perdeu a coroa.

coroa.”

4. Ordena corretamente as palavras para obteres a resposta adequada a pergunta;

* Onde é que a coroa foi encontrada?
encontrada lago. A coroa foi no

* Depois de saltar para o lago, a rainha voltou & superficie e o que tinha
acontecido?
A rainha coroa. ja tinha ndo a

» Afinal, o que era a coroa da rainha das ras?
A coroa anel. um era
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5. Vais agora compreender melhor a obra A rainha das rds ndo pode molhar os pés.
Para completares corretamente as afirmacgdes, utiliza o trugue de rodear em

cada conjunto, apenas os nomes.

* As personagens desta obra sdo...

rainha divertida

ras nadar

e Esta historia acontece num ...

lago coxear

bonita nadar

6. llustra a parte favorita da obra que acabaste de ler.

1

1V




APENDICE 8: PRODUGAO ESCRITA EM GRUPO.

Elementos dogrupo:

1. Adescoberta de uma nova espécie de ra em Nova York, Estados Unidos da
Ameérica, surpreendeu todos! Lé a noticia “A descoberta de uma nova

espécie de ra”, e completa o quadro com as principais caracteristicas deste
género textual - a noticia.

=2 O____ pode serconstituido por uma palavra,
expressao ou frase. Pode ainda haver um antetitulo
e/ou um subtitulo;

=» No primeiro paragrafo, surge a informacéao fundamental

que responde a quatro questdoes: __ 7,

? ?7e 7

L ) L )

=>» No corpo da noticia explica-se como? e porqué?
aconteceu o facto apresentado no inicio;

=» Nas noticias, as opinides devem ser evitadas;

=» Os factos noticiados devem ser e de interesse

publico.




A descoberta de uma nova espécie de ra

Uma nova espécie de ra foi descoberta, em 2012, na cidade de Nova York,
nos Estados Unidos da Ameérica, uma das maiores e mais densamente povoadas

cidades do mundo.

As ras sao animais da classe Amphibia, da Ordem Anurs (a mesma dos
sapos) e existem milhares de espécies de ras. As suspeitas da existéncia de uma
nova especie, existiam desde 2012 porgue alguns investigadores da Rutgers
University de Nova Jérsia identificaram um som diferente na populagao de anfibios
gue vive na zona do estadio dos New York Yankees. Os investigadores sabiam que
se tratava de uma ra-leopardo, mas so depois de uma analise genética, no mesmo
ano, se confirmou de que se tratava de uma nova espécie de ra-leopardo. O
responsavel por esta descoberta foi Jeremy Feinberg, que estuda na Universidade

Rutgers, em Nova Jérsia - Estados Unidos da América.

O coxear & unico e cada ra tem um cantar unico. Este elemento distintivo
permitiu reforgar a existéncia de uma nova especie de ra. Assim, a analise do
espetro sonoro do coaxar, cruzada com a genética foi determinante para classificar
esta nova espécie, uma vez que estes dois parametros distinguem os milhares de

espécies de ras.

A maioria dos anfibios identificados pela ciéncia vive nas florestas tropicais,
mas esta € a demonstragao de que ha muitas espécies animais e plantas ainda por

descobrir.

Texto adaptado de:

Observador. Fol descoberta uma nova espécie de rd em Mova York.

https:fiobservador.pt/201 4/110/30/foi-descoberta um a-nova -especig-de-ra-em-nova-iorgue/

lornal de Moticias. Nova espécie de ra descoberta na "selva urbana" de Nova York.
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1



VAMOS PLANIFICAR!

=>» Cria com o teu grupo uma noticia imaginaria e surpreendente. Em primeiro
lugar, comecem por elaborar um titulo. Para isso, devem reconar partes de
titulos de outras noticias e integrar obrigatoriamente a palavra “ra”.

o AF

1. Elaborem ovosso titulo utilizando, obrigatoriamente, a palavra“ra” e as
partes dos titulos que selecionaram.

2. Planifiqguem a vossa noticia respondendo as seguintes questoes:

Lead

Quem?

Quando?

Onde?

O qué?

Corpo da noticia

Comao?

Porgqu@?
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VAMOS REDIGIR!

=> Mobilizem, agora, as informag6es que incluiram na vossa planificagéo e

redijam uma noticia sem esquecer a sua estrutura.

Atengio: Mao te esquecas de respeitar s pontusgao, ortografia,
translineagao e as ligagoes entre frases e paragrafos,
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VAMOS REVER!

= Verifica a tua noticia, com a ajuda da seguinte tabela.

Sim

Baseei-me na planificagao para produzir a noticia.

Estrutureiem lead e corpo da noticia.

Utilizei vocabulario preciso, variado e sugestivo.

Utilizei conectores adequados.

Tive cuidado com a pontuagao e a translineacao.

Respeitei as regras de ortografia e acentuacao.
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APENDICE 9: GUIAO DE TRABALHO: "UMA AVENTURA NO

PASSADO: A CRISE DE SUCESSAO AO TRONO NO SECULO XIV”.




O QUE ACONTECEU APOS A MORTE DE D. FERNANDQO?
SEGUE AS PISTAS PARA DESCOBRIRES!

1. Naverdade, D. Fernando tinha outros irmaos que poderiam ser uma hipotese a
sucessao ao trono portugués. Esta é uma “porta” de esperanga para os portugueses
que nao apoiam a aclamacao de D. Beatriz como rainha de Portugal e receiam que a
Coroa portuguesa passe para as maos castelhanas. Dirige-te a porta de entrada da

tua escola e pergunta pela pista que vais precisar para preencher este esquema.

D. Constanca D. Pedro IQ D. Inés de Castro | D. Teresa Lourenco
i &
. l

.

Fernando £ D. Leonor Teles e 1

D. Beatriz D. Jodo |
rel de Castela

Wy rei R casa com wwee |inha legitima = linha ilegitima

2. Surge agora uma esperanga de impedir que a Coroa portuguesa passe para as
maos castelhanas!! Dirige-te ao PBX e pede a pista que precisas para descobrir

os candidatos ao trono e 0s apoiantes de cada um.

Morte de D. Fernando.
Problema de sucessao ao trono de Portugal.

Apoiantes: Apoiantes:
. .
L L]
L
Motivo: Motivo:
. L
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3. Como sabes, apds a morte de D. Fernando a rainha D. Leonor Teles assumiu a regéncia

do reino e, aconselhada pelo conde Andeiro, um nobre galego e homem da confianga
do rei de Castela, mandou aclamar de imediato D. Beatriz como rainha de Portugal. A
contestagio popular contra D. Leonor e o rei de Castela era cada vez maior, por isso,
com o apoio dos nobres e da burguesia foi elaborado um plano dréstico. Dirige-te a

biblioteca e pede a pista que precisas para descobrir qual foi, e se foi bem-sucedido.

O plano:

Foi bem-sucedido? SimD Nio I:l

. Amorte do conde Andeiro dava inicio a uma revolugao (1383-1385), com o povo em
flria a perseguir todos o0s nobres e membros do clero que apoiaram a aclamacgao de
D. Beatriz. Esta reagao popular levou a rainha D. Leonor a fugir para a cidade de
Santarém, onde pediu auxilio ao rei de Castela. Entretanto em Lisboa, o Mestre de Avis
foi aclamado pelo povo como “Regedor e Defensor do Reino”. D. Leonor, desesperada,
faz um pedido ao rei de Castela. Pede a pista que precisas a tua professora para

descobrir qual foi e quais as suas consequéncias para Portugal.

O pedido:

e v

Cercode Batalha de

Por onde entrou:

Qual era o objetivo :

Foi bem-sucedido? Sim|:| Né::-I:I

Porqué?

Por onde entrou:

Venceu a batalha? Sim |:| Nio [:l

Quem dirigiu as tropas portuguesas?

De gue grupo social eram a maioria dos
militares?




APENDICE 10: GUIAO DE ESCUTA ATIVA - AS CARACTERISTICAS
DAS RAS.

GUIAO DE ESCUTA ATIVA

Para melhor conheceres o maravilhoso mundo das ris, vais ouvir um texto

informativo sobre as suas principais caracteristicas. Segue estes passos:

1. Lé as questdes abaixo, as quais teras de

responder apds a audigdo.
2. Ouve atentamente a gravac3o.

3. Responde as questdes.

1. Assinala a opcdo que completa a frase. As ris pertencem a classe dos ...

a) mamiferos.
b) répteis.

c) anfibios.

2. Assinala a opgdo falsa.

a) A rd passa a vida entre a terra e a dgua.

b) Podemos encontrar as rds nas margens de rios, lagos, riachos e outros locais com

agua doce.

c) As rds tém a pela rugosa, corpo curto e inflexivel.

3. Completa as frases corretamente.

a) As ras tém as patas bem desenvolvidas.

b) As r3s possuem dedos nas patas dianteiras e dedos

nas patas traseiras.

c) A dieta das rds & constituida por pequenos artropodes e

d) As rds tém uma lingua gue usam para capturar os animais para a

sua alimentagao.

Nome:




APENDICE 11: GUIAO DE ESCRITA - “UNIVERSO - UMA VIAGEM AO

ESPACO”.

UNIVERSO

Uma Viagem ao Espaco

Nome do viajante:
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VaMos reDisir

1. Imagina que, tal como o 5r. Roquete, entraste num superfoguetdo e iniciaste
uma viagem rumo a outro planeta. Escreve um texto em que contes toda a
aventura vivida, destacando os seguintes aspetos:

a) Como foi a viagem até esse planeta.

b) O nome do planeta para o qual viajaste.

c) O que viste guando chegaste a esse planeta.

d) Que desafios tiveste de enfrentar.

e) Se ficaste nesse planeta ou voltaste ao planeta Terra.

Atencdo: Nio te esquecas de respeitar a pontuacdo, a ortografia, a translineacdo e as
ligacbes entre frases e paragrafos.

Ixvi



Vamos rever!

2. Verifica o teu texto, com a ajuda da tabela.

Sim

Baseei-me na planificagdo para produzir o meu texto.

O texto que escrevi tem introducao, desenvolvimento e conclusao.

O texto que escrevi inclui todos os aspetos pedidos pela professora.

Utilizei conectores adequados.

Tive cuidado com a pontuacac e a translineagao.

Respeitei as regras de ortografia e de acentuac3o.

Ixvii
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