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Resumo. 2020 esta a ser marcado por uma situagao de pandemia que implicou a reorganizagao
de multiplas atividades sociais, nomeadamente dos processos educativos. Perante este cenario
extraordinario, em Portugal, os estabelecimentos de ensino foram encerrados e a atividade peda-
gbgica continuou na modalidade de ensino a distancia. Professores e demais agentes educativos
tiveram que, com celeridade, reestruturar as dinamicas j& planeadas para a promogéao de apren-
dizagens junto dos estudantes. Com base nesses pressupostos, as editoras de manuais escolares
criaram diferentes materiais didéaticos digitais que facilitassem aquela agao profissional docente,
destacando-se as planificacdes para as varias semanas de aulas dali em diante. Na verdade, a
influéncia de tais organizacdes nas praticas pedagoégicas é, atualmente, inegéavel. Assim, neste
trabalho, tomou-se como corpus empirico um conjunto de 16 planos de aula semanais, atendendo
assuas potencialidades pedagogico-curriculares no ensinoadistancia do 1.° Ciclodo Ensino Basico,
disponibilizados por duas editoras portuguesas, aos quais foi possivel aceder gratuitamente, por
meio digital. Em parte, estes recursos vao sugerindo um trabalho pedagégico algo divergente de
uma ideia de curriculo integrado, marcado pela passividade na aprendizagem e pela depreciacdo da
avaliagdo. Mas, numa situagao praticamente inédita, os mesmos testemunham mais uma solucéo
(tecnoldgica) relevante para aquela etapa formativa.
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Planificar la ensefianza a distancia: opciones pedagogico-curriculares para la Primaria
Resumen. El afio 2020 se esta caracterizando por una situacion de pandemia que ha supuesto la
reorganizacion de multiples actividades sociales, incluidos los procesos educativos. En Portugal
se cerraron los establecimientos educativos y se continud la actividad pedagogica en forma de
ensefianza a distancia. Los maestros y otros agentes educativos habian de reestructurar la dinamica
ya prevista para la promocion del aprendizaje entre los estudiantes. Los editores de libros de texto
crearon diferentes materiales didacticos digitales que facilitarian esa accion docente, destacando
los planes para las varias semanas de clases. De hecho, la influencia de esas organizaciones en las
practicas educativas es innegable hoy en dia. Asi, en este articulo se tomd como corpus empirico
un conjunto de 16 planes de lecciones semanales, dado su potencial pedagdgico-curricular en la
ensefianza a distancia de Educacion Primaria, puesto a disposicion por dos editoriales portuguesas,
a las que se podia acceder, gratuitamente, por medios digitales. En parte, estos recursos sugieren
un trabajo pedagdgico algo diferente de una idea de curriculum integrado, marcado por la pasividad
en el aprendizaje y la depreciacion de la evaluacion. Pero, en una situacion practicamente sin
precedentes, son testigos de otra solucion (tecnoldgica) relevante a esa etapa formativa.

Palabras clave: Educacion Primaria; curriculum; planificacion; ensefianza a distancia.

Planning distance learning: pedagogical-curricular options for the 1t Cycle

Abstract. The year 2020 is being marked by a pandemic situation, which brought the reorganization
of multiple social activities, namely the educational processes. In Portugal, schools and other edu-
cational establishments were closed, and the pedagogical activity continued in a distance learning
modality. Teachers and further educational agents had to restructure the already planned dynamics
for the promotion of the student’s learning. The publishers of school textbooks created different
digital didactic materials that could facilitate the professional action of teachers, with highlights to
the plans for the various coming weeks of classes. In fact, the influence of such organizations in the
pedagogical practices is, nowadays, undeniable. Thus, the empirical corpus taken here wasa setof 16
weekly class plans, with focus on their pedagogical and curricular potentialities for distance learning
in the 1st cycle of Basic Education, which were made available by two Portuguese publishers, and
to which it was possible to access digitally, for free. Partly, these resources suggest a pedagogical
work somewhat divergent from an idea of integrated curriculum, marked by the passivity in learning
and by the depreciation of the evaluation. However, in a virtually unprecedented situation, the same
are a testimony of another relevant (technological) solution for that formative stage.

Keywords: 1st cycle of Basic Education; curriculum; planning; distance learning.
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Planificar (n)o ensino a distancia: opgdes pedagdgico-curriculares para o 1.° Ciclo

1. Introducao

Em qualquer circunstancia é expectavel que os contextos edu-
cativos sejam capazes de se adaptar, e corresponder, as exigéncias sociais
surgidas. Sejam elas de cariz mais formativo, e voltadas para a relevancia
dos conteldos ou para as potencialidades das competéncias ou, ainda, para
a necessidade das emocg0es, sejam elas provenientes de uma dimensdo mais
pratica e, por exemplo, inerentes ao uso desenvolto das tecnologias dentro
e fora da sala de aula.

0O ano de 2020, ainda em curso, trouxe dessas demandas, com a
particularidade de tal ter acontecido de um momento para o outro. Sem avi-
S0, Sem preparagao, sem margem para se contornar o ‘obstaculo’. De facto,
escolas, professores, alunos, editoras, encarregados de educagao tiveram, em
todo 0 mundo e por razdo da pandemia declarada pela Organizagao Mundial
de Saude!, de se adaptar a um processo de ensino e de aprendizagem que
haveria, agora, de sobretudo se adjetivar como ‘tecnolégico’, ‘digital’, ‘a
distancia’, ...

Nesta conjuntura internacional, mas com foco nas dinamicas espe-
cificas do 1.°ciclo do Ensino Basico portugués, o artigo nas proximas paginas
desenvolvido pretende dar conta de certas caracteristicas de materiais peda-
gogico-curriculares (em exclusivo, planificacdes semanais) que, comoresposta
quase imediata ao cenério implantado, as editoras nacionais conceberam e
colocaram a disposicao dos diferentes agentes educativos. O intuito ndo &,
longe disso, adotar um tom avaliativo. Antes é fazer uma simula reflexiva,
cruzando esses dados empiricos e as perspetivas conceptuais corroboradas,
das estratégias e recursos didaticos mais ou menos considerados, das opgoes
digitais privilegiadas, das dimensdes curriculares integradas ou esquecidas,
do papel atribuido a professores e alunos envolvidos e das aprendizagens
mais ou menos potenciadas.

Tal objetivo geral decorrera de uma questao investigativa mais con-
creta: que concegdo pedagdgico-curricular se evidenciou pelas planificagbes
semanais (do 1.° Ciclo do Ensino Basico) desenhadas editorialmente para o
ensino a distancia?

1A 11 de margo de 2020, e tomando em atencado a evolucdo da situacdo a
nivel mundial, a Organizac@o Mundial de Satde declarou a Covid-19 como uma pandemia,
tendo solicitado aos véarios paises “uma acao urgente e agressiva”.
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A eventual resposta a mesma, e que adiante se apresentard, nao
deixa, em momento algum, de reconhecer a complexidade de uma acgao que,
por parte das diversas instituicdes envolvidas no a@mbito da Educacéao, se
teve de pautar pela celeridade do que é ‘para ontem’, pela adaptabilidade
ao imprevisivel, pela necessidade de ‘chegar a todos e a cada um’.

2. Apontamentos conceptuais
2.1 Desenvolvimento curricular: do formal ao experienciado

Como tem sido amplamente sustentado por multiplos autores (Diogo,
2010; Moreira & Duarte, 2019a; Pérez Gomez & Gimeno Sacristan, 2008;
Viana & Peralta, 2020), o curriculo, ainda que seja um conceito marcado
por certa elasticidade conceptual (Gimeno Sacristan, 2015), é um elemento
estruturante nas experiéncias de educacao formal.

Considerando o foco e a extensao do presente texto, apontam-se,
entre os diferentes contributos deste campo de estudos, trés elementos es-
pecialmente relevantes e que serao aprofundados nos paréagrafos seguintes:
i) a relaga@o entre o curriculo e a selecdo e organizag@o do conhecimento
escolar; ii) as dindmicas de desenho e desenvolvimento curricular; iii) o(s)
processo(s) de planificacdo curricular e sua relagao com a aprendizagem.

Partindo das conceg¢bes de, por exemplo, Paraskeva (2011) ou
Young (2016), o curriculo surge implicitamente associado ao conhecimento
escolar. Por sua vez, Roldao (2020, p. 76) liga-o a “um determinado corpus
de conhecimento”. Talvez de uma forma mais extensiva, numa perspetiva
um pouco diferente, sobressai uma aparente sobreposicé@o entre curriculo
e conteldos escolares (Gobby, 2017). Efetivamente, parece emergir, em
algumas circunstancias e de modo mais claro, uma justaposicao entre o
conceito ‘curriculo’ e o conceito ‘programa’, confirmando-se, entéo, a intrin-
seca ligacao entre aquele primeiro e a definicao das disciplinas (escolares) e
vinculando-se 0 mesmo a um processo de selegcdo cultural limitada (Gimeno
Sacristan, 2015).

Importa destacar que o conhecimento escolar a que o inicio do pa-
ragrafo anterior alude ndo se circunscreve aos saberes de contetido. Quando
se incorpora uma dimensao cultural no curriculo, o mesmo torna-se suscetivel
a outras influéncias, nomeadamente axiolégicas e ontolégicas, inevitaveis
em qualquer projeto e acé@o educativos (Dias de Carvalho, 2002). A par do
indicado, pode relacionar-se o curriculo com um entendimento amplo das
aprendizagens escolares (Diogo, 2010; Pérez Gémez & Gimeno Sacristan
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2008), pelo que, sem desconsiderar os conhecimentos especificos de cada
area de estudos, deverdo ser igualmente tomados em atencéo saberes com-
portamentais, atitudinais, ético-morais, entre outros.

Contudo, ressalva-se que, até pelos enquadramentos conceptuais
mais cléssicos, o curriculo nao se limita a selecao do que deve ser ensinado.
Na realidade, a histéria deste campo de estudos possibilita compreender
que, de forma complementar aquela decisdo, o curriculo interage, muito
proximamente, com o modo como esse conhecimento é organizado (Clemente
Linuesa, 2012; Doll Jr., 1989; Gobby, 2017; Viana & Peralta, 2020). A este
proposito, e recuperando alguns outros contributos, os sistemas educativos
ocidentais tém consolidado, e por isso legitimado, estruturas de organizacao
curricular assentes no pensamento moderno, através das quais a experién-
cia escolar - que, no seu essencial, é similar para as diferentes criangas - €
entendida como uma sucessao de etapas pré-definidas e enformada em dis-
ciplinas que, genericamente, sao pouco comunicantes entre si (Aoki, 2004;
Torres Santomé, 2015).

Os dois aspetos acima referidos — selecao e organizacao de saberes —,
quando concebidos de modo isolado, subscrevem entendimentos mais for-
mais do curriculo, circunscrevendo-o a uma ideia de produto (Kelly, 2004)
ou de curriculo como plano (Aoki, 2004). Tais enquadramentos privilegiam
uma concegao que se restringe ao pré-estabelecido por alguém, por exemplo,
aos documentos oficiais. Como explicitam Pérez Gdmez e Gimeno Sacristan
(2008), essas correntes tedricas originam uma dissonancia e uma artificial
separagao entre o curriculo e a agao pedagogica e/ou a experiéncia escolar.

Atualmente, e asseverado por varios autores (Clemente Linuesa,
2012; Diogo, 2010; Doll Jr., 1989; Gobby, 2017; Moreira & Duarte, 2019a;
Paraskeva, 2011; Viana & Peralta, 2020), o conceito de curriculo ndo pode
ser dissociado das praticas pedagégicas, das experiéncias efetivas de cada
estudante e, inevitavelmente, daquelas que sao, de facto, as suas aprendi-
zagens. Nesse sentido, a reflexdo em torno do curriculo:

tem de contemplar ndo sé a pratica de ensino dos professores, mas também
todas as condic¢des do ambiente de aprendizagem, [...]: relagbes sociais na
sala de aula e na escola, utilizagdo de manuais escolares, efeitos resultan-
tes das estratégias de avaliacdo, etc. (Gimeno Sacristan, 2015, p. 982).

Com efeito, o desenvolvimento dos processos de ensino e de apren-
dizagem assume especial relevancia, no ambito em analise, ndo sendo possi-
vel ignorar o modo como cada um, pela sua experiéncia educativa, também

?Todas as citagdes diretas foram traduzidas para portugués pelos autores do artigo.
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vivencia o curriculo (Aoki, 2004). Este aspeto adquire particular destaque
ao considerar-se cada ato docente ou cada acdo praticada pelos estudan-
tes, por si s6 e independentemente dos seus propésitos, como resultado de
concecdes filosdficas e pedagogicas (Dias de Carvalho, 2002) que marcam
e influenciam a aprendizagem (Pérez Gomez & Gimeno Sacristan, 2008).
Por outras palavras, nenhuma agao didatico-pedagégica contribui somente
para a aprendizagem de determinado contelido, uma vez que as estratégias
escolhidas ou os recursos mobilizados promovem, de modo implicito, por-
ventura oculto, aprendizagens de outra natureza (como o individualismo ou
a cooperacdo, por exemplo).

Ao introduzir a vivéncia escolar, e real, dos estudantes naquilo
que é o curriculo, concomitantemente tem de reconhecer-se, em relagao ao
mesmo, a influéncia de multiplos agentes e ndo apenas o papel dos decisores
do curriculo oficial. Desta forma, e dialogando de novo com Aoki (2004),
torna-se insuficiente associar os docentes a mera ideia de implementagao
curricular, pois tal perspetiva, desde logo de hierarquizagao do processo,
favorece sobretudo um entendimento de subalternizacdo daqueles face a de-
cisdes tomadas por outros. Num sentido distinto, e recuperando os trabalhos
de autores vérios (Clemente Linuesa, 2012; Gimeno Sacristan, 2015; Gobby,
2017; Moreira & Duarte, 2019a), sublinha-se que os agentes educativos
locais, em particular os professores, tém de ser encarados como profissionais
fundamentais para as dinamicas de desenvolvimento curricular, uma vez que
a sua decisao (individual e/ou coletiva) assume um inegavel contributo na
definicdo de modos de ensinar e, ainda, nas reais aprendizagens dos alunos.

A par do referido, constata-se, também, a influéncia de outras
estruturas sociais, como as organizagOes profissionais e cientificas ou as
instituicdes locais, nesses processos de desenvolvimento curricular. Para o
presente trabalho sera necessario aclarar, pelo menos em parte, o papel mais
concreto das editoras (de livros didaticos). As mesmas constroem artefactos
educativos que podem ser apelidados de curriculo apresentado(Diogo, 2010).
Efetivamente, esses ‘produtos’ criados assumem-se, por vezes, COmMo 0S eixos
de mediagao mais relevantes entre os docentes e o curriculo prescrito/oficial,
sendo incontornavel a sua interferéncia na conceptualizagéo de curriculo que
estes agentes educativos vao perfilhando e, por ineréncia, no desenrolar da
sua atividade profissional (Pérez Gémez & Gimeno Sacristan, 2008).

Nesta linha de pensamento, Apple (1989) explicou que os recur-
sos idealizados e concretizados pelos editores (como os livros didaticos)
instituem-se como uma construcdo cultural e curricular francamente im-
portante, porque, com recorréncia, os professores, e outros agentes sociais,
conferem-lhes maior relevancia e legitimidade quando comparados com
aqueles que sao desenvolvidos ou por instituicbes de ensino superior ou
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por organizacdes politicas. Convergindo com esta ideia, Gimeno Sacristan
(2013) explicita que, no seu entender, as préaticas pedagdgicas se encontram,
na contemporaneidade, alicercadas na programacao/organizagao sugerida
pelo manual escolar, que nao sé estabelece os elementos culturais a serem
estudados, como orienta as estratégias didaticas e disponibiliza os recursos
pedagogicos que consubstanciam a experiéncia escolar.

O apresentado no paragrafo anterior induz um outro aspeto a apontar:
uma relagao cada vez mais estreita entre a ac&o editorial (para um pais, no
geral) e as decisdes curriculares tomadas por cada professor ou coletivo de
profissionais (as vezes, pouco diferenciadas de contexto para contexto, a nivel
local). E dada a proliferacdao de outros materiais construidos pelas editoras
de manuais escolares, que em muito ultrapassam o simples livro didatico e
ja incluem sugestdes de planificacdes, recursos digitais, fichas de avaliagao
modelo, ..., sera dificil ndo subscrever aquela ideia.

Pese embora o lugar (entretanto) ocupado por tais constructos
culturais, o processo de planificagcao curricular continua a deter uma notéria
relevancia nas realidades escolares (Clemente Linuesa, 2012; Doll Jr., 1989;
Kelly, 2004; Moreira & Duarte, 2019a; Pérez Gbmez & Gimeno Sacristan,
2008; Viana & Peralta, 2020). De acordo com os textos dos diversos autores
mencionados atras, é possivel associa-lo a um processo de reflexao sobre a
docéncia e, em certa medida, a uma previsao nao-determinista, singular e
flexivel (de uma aula ou de uma unidade didéatica) que, entre outros elemen-
tos, implica pensar sobre:

a) oqueensinar e o que aprender, naquele periodo de tempo, para
se promover uma efetiva interacado e articulacdo dos saberes e
das tarefas;

b) as acgdes do(s) professor(es) e dos alunos, assim como as suas
justificagbes pedagobgicas e axiolégicas;

c) as condicdes (temporais, locais, de orientacdo da sala, ...) e
0S recursos necessarios que convergem com as estratégias
delineadas;

d) a concretizagdo da avaliagdo das (e para as) aprendizagens e a
reflexdo sobre as suas implicagbes educativas e éticas.
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2.2 0 1.°Ciclo do Ensino Basico: breves notas

0 1.° Ciclo do Ensino Bésico, em Portugal, tem uma fungao social
e pedagodgica muito particular, sendo caracterizado por especificidades curri-
culares, profissionais e organizacionais que sao marcas distintivas deste nivel
de ensino. A este propdsito, Moreira e Duarte (2019b, p. 17) afirmam que:

nao é possivel negar a relevancia educativa e social deste nivel de ensino
e dos seus docentes, uma vez que, durante muitos anos, o 1.° Ciclo se
afirmou como estruturante (quase exclusivo) na difusao da cultura e da
aprendizagem [...]. [Associou-se a] uma fungao social de suma importan-
cia, conferindo a todos a possibilidade de aprender e desenvolver as suas
competéncias elementares, a partir das quais todos os conhecimentos e
capacidades subsequentes se sustentarao.

Face ao citado, compreende-se aquela como uma etapa matricial
para a formagao dos individuos. Tal como explicitado na Lei de Bases do
Sistema Educativo (portugués), o 1.° Ciclo, ao longo dos quatro anos que o
compdem —do 1.° ano (6 anos de idade) ao 4.° ano (9/10 anos de idade) —,
assume um propésito pedagégico assente num entendimento globalizante da
aprendizagem e do saber. Esclarece-se, ainda, e dado o recente enquadramen-
to normativo nacional (Decreto-Lei n.° 55/2018), que o nivel de ensino em
causa contempla 9 componentes curriculares comuns a todos os estudantes,
independentemente da instituicdo educativa frequentada: Portugués (7 horas
semanais), Matematica (7 horas semanais), Estudo do Meio (3 horas sema-
nais), Educagao Artistica e Educacao Fisica (num total de 5 horas semanais),
Apoio ao Estudo (de 1 a 3 horas semanais), Inglés (apenas para o 3.°¢e 4.°
anos, 2 horas semanais), Cidadania e Desenvolvimento (transversal) e, por
Gltimo, Tecnologia de Informagao e Comunicagao (transversal).

Atentando nas caracteristicas mencionadas acima, torna-se plausivel
associar aquele ciclo primeiro uma conce¢ao mais generalista da acé@o do
professor, que interage com um conjunto diversificado de saberes disciplinares,
e, por conseguinte, um entendimento mais articulado, e até integrado, do
curriculo (Alonso, 2002; Roldao, 2001; Rosales Lopez, 2012). Na realidade,
nao sendo possivel assumir a ideia de curriculo integrado como uma estrutura
curricular universalmente adequada (Aoki, 2004), as suas potencialidades
sdo reconhecidas, e encontram-se ja amplamente sustentadas. Ao mesmo
tempo, sera redutor restringi-lo aos niveis iniciais de ensino (em Portugal
ou em qualquer outro pais do mundo), mas ndo deixa de ser em relacéo a
essa etapa formativa que existe uma histéria e uma pratica de integracéo
mais consolidada.
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Na sequéncia daquela Gltima ideia, podem elencar-se, desde
logo partindo de contributos investigativos concretos (Alonso, 2002; Torres
Santomé, 2015), duas razdes justificativas do significativo impacto de um
curriculo integrado no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Para comecar, a ideia de integracao tende a contrariar uma matriz
curricular estruturada em torno da disciplinarizagcdo do conhecimento e da
aprendizagem, valorizando, num outro sentido, uma abordagem pedagédgica
que potencia uma percecdo mais global do saber, enquanto op¢éo interativa
para compreender a realidade e nela agir. Depois, o curriculo integrado pres-
supde, ainda, uma relacé@o préxima com a vida do estudante, assumindo-se
uma logica, distante da uniformidade e da homogeneizagao curricular, de
valorizagao de cada aluno na constru¢ao e desenvolvimento do curriculo. Esta
Ultima assergao é particularmente pertinente no 1.° Ciclo, visto que, como
referem investigadores também focados nesse nivel de ensino, a experiéncia
ali vivenciada nao podera desconsiderar a necessidade, tanto pelas suas es-
fericidades curriculares, como pela idade dos individuos, de se desenvolver
um trabalho de proximidade com o contexto e as familias dos estudantes
(Moreira & Duarte, 2019b; Rosales Lépez, 2012). A centralidade, que nao
se sustenta num ponto de vista individualista, residira, assim, no aluno e nas
suas interacdes sociais.

Os aspetos brevemente esclarecidos nao sao os Unicos que caracte-
rizam o nivel de ensino contemplado para esta pesquisa. Com efeito, ha um
conjunto de outras marcas diferenciadoras a ter em conta, nomeadamente,
as dimensdes organizacionais das escolas do 1.° Ciclo, os seus propositos
formativos mais distintivos, as especificidades didaticas e os recursos reque-
ridos, a relagao pedagoégica estabelecida ou, até, a proximidade afetiva entre
os agentes. Nao obstante as mesmas, mas fazendo sobressair as intencdes
principais do presente texto, o apresentado possibilita compreender como
tal ciclo inicial se distingue dos restantes niveis de ensino no que concerne
a dimensao curricular.

3. Metodologia

A nivel metodolégico, e tendo em conta os propésitos subjacentes
a esta investigacao, optou-se por um estudo de caracteristicas exploratorias
e interpretativas (Flick, 2015), facilmente associado a uma abordagem de
tipo qualitativo.
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Depois, e corroborando a ideia de que “a maioria das pesquisas qua-
litativas recorre a um desenho de estudo de caso” (McMillan & Schumacher,
2014, p. 423), a escolha recaiu sobre tal método. Neste caso, um estudo
de casos multiplos (Yin, 2018), particularmente pela possibilidade de assim
se compreender, com maior complexidade, uma determinada dimensao da
vida real, no ambito educativo. Como casos representativos, para responder
a questao de partida — que concecao pedagdgico-curricular se evidenciou
pelas planificacbes semanais (do 1.° Ciclo do Ensino Basico) desenhadas
editorialmente para o ensino a distdncia? —, selecionaram-se planificacbes
de aulas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (em especifico, de cada ano de es-
colaridade), definidas para duas semanas?® do periodo de ensino a distancia,
em Portugal, disponibilizadas gratuitamente (e, por isso, de facil consulta)
nas plataformas digitais de dois grupos editoriais nacionais representativos
da diversidade deste meio.

Considerando que “os estudos de caso sao ecléticos no tipo de dados
utilizados” (Cohen et al., 2018, p. 387), aqueles documentos especificos,
as planificacdes elaboradas pelos autores de manuais escolares que colabo-
ram com as empresas incluidas na pesquisa, emergiram como acessiveis e
ilustrativos das opcdes curriculares, pedagégicas e didaticas presentes nas
propostas editoriais desenhadas para o ensino a distancia.

No sentido de garantir a necessaria confidencialidade dos varios
dados mobilizados (McMillan & Schumacher, 2014), a analise do contetdo
(Bardin, 2011) das planificagbes assumiu contornos investigativos peculia-
res, também para se conferir certo sentido aos elementos ali integrados ou
dali apartados.

Poroutras palavras, a “validade convergente” (Cohen et al., 2018, p.
381) deste estudo é assegurada pela triangulacao das leituras analiticas dos
documentos concretizadas pelos dois autores. Cada umdeles, individualmente,
fezasuaanélise prévia de cada uma das planificagdes selecionadas e, apenas
depois, se partilharam pontos de vista, tendo sido somente considerados para
o desenvolvimento do estudo os elementos (de ambito curricular ou didatico,
de organizacao e formatacao) apontados por ambos. De alguma forma, aquilo
que se procurou concretizar tera sido a “triangulacdo de observagdes-chave,
a fim de apoiar interpretacdes” ou, até mesmo, “interpretacgdes alternativas”
(Stake, 2005, p. 460).

3 As semanas escolhidas remetem para o Gltimo més do 3.° periodo, ja numa
fase avangada do processo de ensino a distancia. Além disso, evitaram-se aquelas que se
destinavam quase em exclusivo a momentos de avaliagao ou que incluiam mais do que
um feriado nacional. Assim, consideraram-se as semanas de 1 a 5 de junhoe de 15a 19
de junho (ano de 2020).
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De ressalvar, ainda, que, para essa interpretacao suficientemente
esclarecida dos dados coligidos, se procedeu ao seu cruzamento constante
com a fundamentagao conceptual base.

4. Analise e discussao dos dados
4.1 Caso a caso: uma leitura parcelar dos dados

Pelas especificidades das planificacdes analisadas — com tracos
distintivos nas propostas de cada uma das editoras consideradas — e, ain-
da, porque nao se pretende seguir uma ideia de comparacdo das mesmas,
optou-se pela analise descritiva e interpretativa isolada das caracteristicas
transversais aos planos delineados para os varios anos de escolaridade (Edi-
tora A e Editora B); depois, far-se-a uma mais abrangente integracao desses
tais dados alcancados.

De certa forma, discutem-se assim as tendéncias pedagogico-
curriculares que se detetaram naqueles materiais sugeridos para o ensino a
distanciano 1.°Ciclo do Ensino Basico e eventuais consequéncias formativas
dai decorrentes.

EDITORA A*

Em uma ou duas folhas A4, na vertical, para cada dia da semana,
as planificacdes percebem-se, desde logo, mais distanciadas de um curriculo
integrado, particularmente pela fragmentagao do mesmo em éareas do saber.
Por isso, numa quase disciplinarizagao do 1.° Ciclo, apresentam-se sugestdes
concretas para a Matemética, o Portugués, o Estudo do Meio e, ainda, as
Artes, a Educacdo Fisica e a Cidadania. Se, por um lado, assim se distinguem
claramente os momentos, as atividades e os recursos que se vinculam a cada
componente curricular, o que podera orientar a acdo auténoma dos alunos
e a intervencgdo de encarregados de educacdo mais alheados das dindmicas
escolares, por outro perfilha-se uma escolha que tende a afastar aqueles mes-
mos estudantes de praticas promotoras de um saber globalizante e integrado,
aspeto que Alonso (2002) ou Rold&o (2001) afirmam como particularmente
relevante no nivel de ensino em analise.

De facto, complementando a perspetiva subjacente ao Gltimo ponto
referido acima, nota-se que a articulacao curricular ndo se assumiu como um
aspeto de realce nas planificagdes, até quando, sem grandes subterflgios,

4 A denominagdo atribuida as duas editoras (A e B) foi totalmente aleatéria e
cumpre, acima de tudo, o intuito de garantir o anonimato das mesmas.

Revista Ibero-americana de Educacdo, vol. 85 nim. 1 [(2021), pp. 205-225]



P. Duarte; A. I. Moreira

a mesma era viavel. Quando, por exemplo, para o Estudo do Meio o plano
incluiu o estudo da poluicao, para o Portugués dessa mesma semana, a
proposta podia contemplar, entre tantas outras possibilidades, a elaboracao
de um cartaz sobre a tematica do meio ambiente e sua protecdo. Todavia,
essa proposta orientou-se, antes, para a publicitac@o, naquele formato, de
um qualquer festival de musica a acontecer em breve.

Porventura, aquela limitag&o identificada poderd também decorrer
de uma centralidade nos varios recursos e materiais fisicos e digitais dispo-
nibilizados pela editora para cada ano de escolaridade. Esta é uma opcao
facilmente justificada, de valorizag¢&o e divulgacéo dos produtos préprios, mas
que tem, por conseguinte, de implicar, numa outra forma de ensino (neste
caso, a distancia), as caracteristicas dos mesmos (inicialmente pensados
sobretudo para a sala de aula). Pese embora esta circunstancia, importa
ressalvar a tentativa de incluir naquelas planificacdes, pontualmente, outros
recursos aos quais os estudantes, no geral, facilmente teriam acesso. Desde
0 #EstudoEmCasa® até aos lencos e molduras como unidades de area, aos
jornais e revistas para a leitura ou a balanca para medir a massa de objetos
varios. Curiosamente, uma espécie de trabalho laboratorial, ou seja, as expe-
riéncias (sobre a agua, o ar, a luz, ...) que podiam ter o ambiente doméstico
como laboratério ideal, foi, nao raras vezes, substituido pela sugestao de
visualizagao de videos ilustrativos das mesmas e da realizacdo de exercicios
escritos sobre “a conclusao da[s] experiéncials]”.

Em parte, as decisbes editoriais tiveram de ser tomadas de uma
semana para a outra, sem grande oportunidade para esbogos ou ensaios de-
pois melhorados, mas talvez o curriculo real tenha assim ficado mais restrito
nas suas potencialidades formativas. De certo modo, com base na ideia de
que os alunos nem sempre seriam capazes de trabalhar autonomamente,
acrescida das sessoes sincronas em menor tempo e tantas vezes insuficientes
paratudo, ter-se-do limitado as experiéncias de aprendizagem dos estudantes
(Pérez Gbmez & Gimeno Sacristan, 2008), nomeadamente pela diminuta
diversidade de materiais e estratégias pedagoégicas mobilizados.

Essa diminuicdo do potencial do processo educativo, no que diz
respeito ao desenvolvimento de competéncias de trabalho colaborativo, de
convivéncia interpessoal ou de manuseamento de materiais varios, ainda

5Programatelevisivo que resultou de uma parceria entre o Ministério da Educacéo
portugués e o canal de televisao publica RTP, para responder a suspensao da atividade
letiva presencial (em virtude da situacdo sanitéria ocasionada pela Covid-19) e permitir
que os alunos do Ensino Basico acompanhassem a lecionacao de contetdos curriculares
organizados para os diferentes anos de escolaridade. Este Estudo em Casa surgiu, entao,
como um complemento do ensino a distancia instituido como obrigatério em todo o pais.
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se constatou nas planificagdes pela mencao exclusiva, embora telegréfica,
aos conteldos a serem abordados em cada aula, de acordo com a area cu-
rricular respetiva. Previamente aos mesmos, em jeito de cabegalho e para
todo o ‘dia de aulas’, elencaram-se os recursos necessarios. Em lugar algum
daqueles documentos se indicaram possiveis competéncias a desenvolver, e
cuja relevancia é apontada por autores ja antes mencionados (Gobby, 2017;
Diogo, 2010), parecendo que o maior destaque se direcionou para ‘o que
(ficar a) saber’.

Ainda sobre os conteldos explicitados nos planos de aula, bem
como sobre os materiais mais especificos, aponta-se um outro aspeto, tam-
bém ele revelador de uma diminuta abordagem das componentes curriculares
ligadas as Artes, a Educacéao Fisica e a Cidadania. Com efeito, as referén-
cias as suas aulas, ao longo da semana, sao menores, para além de a elas
se associarem indicacdes genéricas como “varios contetdos” ou, apenas,
“materiais de pintura”. Acresce o facto de, uma e outra vez, as mesmas
tarefas e/ou atividades, naqueles ambitos, serem sugeridas para anos de
escolaridade distintos. Na verdade, as tematicas abordadas ndo precisam,
obrigatoriamente, de ser distintas no 1.° ou no 4.° ano, contudo, e porque 0s
alunos vivenciam momentos distintos do seu processo formativo (Moreira &
Duarte, 2019b; Rosales Lopez, 2012), talvez se tornasse mais proficuo, para
a sua aprendizagem, a experimentacdo de praticas diferentes e promotoras
de competéncias progressivamente mais elaboradas.

Atentando nas planificacbes da editora A, ambos os investigadores,
aquando da leitura interpretativa das mesmas, perceberam um outro tépico
curricular aparentemente pouco destacado — a avaliacdo. Ao longo do 3.°
periodo letivo, rapidamente se reconheceu que o ensino a distancia nao be-
neficiava a continuidade do diélogo e da interagao entre professores e alunos,
0 que, por consequéncia, condicionou a recolha sistematizada de dados e
0 juizo de valor sobre eles. Talvez por isso, 0s responsaveis pelos planos de
aula para esse ensino a distancia tenham optado, neste caso, nao pela pro-
posta de processos estruturados de avaliag@o, mas antes pela indicacdo de
sugestbes mais genéricas, como “feedback sobre os trabalhos realizados”.
Inevitavelmente, as contingéncias que exigiram dinamicas de ensino e de
aprendizagem bem distantes do que qualquer sujeito previu no inicio do ano
letivo 2019/2020 mitigaram, em relagao a avaliacdo, as potencialidades
de reflexao sobre as praticas pedagdgicas e a aprendizagem dos estudantes
(Kelly, 2004; Moreira & Duarte, 2019a).

No que concerne a estruturacdo e/ou organizacao formal das pla-
nificacdes em discussdo — aspetos ja brevemente aludidos no inicio desta
anéalise — algumas outras notas podem ser, agora, referidas com maior
pormenor.

Revista Ibero-americana de Educacdo, vol. 85 nim. 1 [(2021), pp. 205-225]



P. Duarte; A. I. Moreira

Cré-se que para uma percecao mais imediata e intuitiva, por parte
de professores, alunos e, até, encarregados de educacdo, a escolha recaiu
sobre umaestrutura/légica de planificagao sempre igual, semana ap6s semana.
De forma muito sintética e, por vezes, difusa, alids como acima explicitado,
clarificaram-se, de cima para baixo, 0s recursos necessarios, os contetidos
em estudo e as atividades propostas, por area curricular, para aquele dia da
semana. E se para um dia se sugeriram tarefas de Matematica e Cidadania,
para o outro apresentaram-se opcdes para Portugués e Educacgéao Fisica. E
assim por diante, com combinacdes varias, até sexta-feira.

Todavia, esta que, a partida, € uma caracteristica relevante das pla-
nificacbes em causa, também porque definidora de um trabalho ndo excessivo
e sistematico, poderia ser ocasionadora de uma situagao menos favoravel.
Ou seja, a sua repetida linearidade — apresentacao de recursos e conteldos;
indicacgao de exercicios gerais para aprendizagem de (novos) conhecimentos;
sugestdo de exercicios de consolidacdo desses saberes — poderia originar uma
certa rotina diaria, ao fim de alguns dias tomada como monétona e pouco
motivadora pelos estudantes.

No final, em relagdo a editora A, é possivel salientar, ainda, a
assuncgao ampla da ideia de ensino digital, particularmente pela requerida
utilizagao diaria de recursos disponiveis pela via online (internet ou plata-
forma propria); a predominancia de uma experiéncia de aprendizagem mais
individual e menos interativa com os outros (colegas, professores, familiares,
...); pontuais laivos de um ensino reprodutor (Gimeno Sacristan, 2015),
quando, por exemplo, se aponta o “treino da leitura” ou a “cépia para o
caderno diario”.

Nao sdo estas varias caracteristicas analisadas, de modo ponderado,
adjetivadas como positivas ou negativas. Nao tém de o ser, pois a sua leitura
tinha subjacentes outros propésitos. Mais exploratérios e, por isso, mais am-
plos. Além disso, perante um plano de aula (pré-feito), cada docente pode
adapté-lo a sua realidade, aos seus alunos, as suas intengdes, assumindo
aquele seu papel de real construtor curricular (Diogo, 2010; Gobby, 2017).

Editora B

Também no que diz respeito as planificacdes da editora B analisa-
das, novamente de apresentacao vertical, a fragmentacao curricular foi um
elemento facilmente notado. Assim, os planos dividiram-se para as compo-
nentes curriculares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expresstes
Artistica e Fisica e Educacéao para a Cidadania (esta tltima, apenas para os
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3.°e 4.° anos). De ressalvar, ainda, a inclusao do Apoio ao Estudo, para todo
o nivel de ensino, e cujas sugestdes rapidamente se resumem a expressao
“realiza os exercicios ...".

Asindicacdes presentes nos planos de aula elaborados, pese embora
sem uma explicita relacao com o curriculo prescrito e/ou determinados pro-
poésitos educativos (ndo havendo qualquer referéncia especifica a contetidos
ou competéncias a serem trabalhados em cada dia e/ou semana), parecem
nao corroborar uma certa tendéncia ocidental de diminuigao dos elementos
culturais a explorar em contexto escolar (Gimeno Sacristan, 2015; Paraskeva,
2011). Nao se constatou, com efeito, uma maior clarificagcao das atividades/
tarefas (em numero e em pormenor) no espaco destinado as componentes
curriculares de Portugués e Matematica, apesar de nao ser clara a razao de se
excluir a Educacao para a Cidadania dos dois anos de escolaridade iniciais.

Ainda assim, talvez pudesse ter sido mais desenvolvida uma con-
cecgao, depois plasmada nos documentos, realmente integradora do proces-
so de ensino e de aprendizagem no 1.° Ciclo do Ensino Basico. De facto,
percebeu-se, por vezes, uma tentativa de articulagao curricular, mas esta
restringiu-se a exploracdo de um mesmo tema ao longo de toda a semana e
a partir de contributos de uma e outra componente curricular. Por exemplo, o
meio ambiente ligou-se as atividades econdmicas ou a polui¢ao foi associada
a reciclagem. Eventualmente numa outra ocasido, nao apenas pela necessi-
dade de responder a uma ‘emergéncia educativa’ do momento, poder-se-iam
alcancgar outros patamares e desenhar planos de aula pelos quais 0s varios
saberes (da leitura e da escrita, da matematica, da histéria e das ciéncias,
das artes plasticas e fisicas, da ética e da estética, ...) se integrassem e
articulassem com outra clarividéncia, aproximando-se da perspetiva de, por
exemplo, Roldao (2020) ou Torres Santomé (2015).

Aparentemente, um dos principais focos de atencdo dos autores
destas planificacdes orientou-se para a apresentagao pormenorizada de todos
0s materiais necessarios, para a semana, em geral, e para cada dia, numa
listagem mais concreta. Portanto, discriminaram-se, logo a partida e também
“para os encarregados de educacdo”, os recursos mais genericos, COmo o
computador, a internet ou 0 manual e o caderno de atividades e, depois, para
cada componente curricular, os recursos mais especificos, digitais ou nao
(desta ou daquela pagina; este ou aquele /ink, um ou outro video). Mais uma
vez, e como seria expectavel, privilegiaram-se os materiais produzidos pela
prépria editora, em formato papel ou virtual, destacando-se uma repetida
proposta para a visualizagao de videos informativos disponiveis na respetiva
plataforma digital (sobre a 4gua, as medidas e os volumes, a escrita, os di-
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reitos das criancas, ...). E assim, com este Gltimo apontamento, conferindo
contornos ‘culturais’ muito préprios a experiéncia de aprendizagem dos alunos
(Gimeno Sacristan, 2013, 2015).

Ainda no que concerne aos recursos incluidos nos planos diarios, o
ja referido #EstudoEmCasa também ocupou, ali, o seu lugar, sendo sugerido
aos alunos que, pelo menos uma vez por semana, e em relagao as diferentes
areas curriculares, assistissem a aula “emitida pela televisao” e, se assim o
entendessem, realizassem os exercicios propostos e disponibilizados no site
do programatelevisivo. Além disso, a par destas op¢des ‘fisicas’, constatou-se,
do 1.° a0 4.° ano, a alusé&o a situagdes de interagao com adultos (familiares
ou outros) para certa dindmica de aprendizagem a ser experimentada pelos
mais novos: “conversa com um adulto sobre o video”, “pede a um adulto ...”,
“adapta as atividades ... com os teus familiares”, entre outras indicacdes.
De alguma forma, relativamente a este aspeto concreto, é inequivoco que as
criancas com um mais fragil apoio nas tarefas escolares, por parte dos seus
encarregados de educacao, terdo sido aquelas que menos puderam usufruir
das amplas potencialidades formativas de tais opgGes mais relacionais.

No que diz respeito as atividades planificadas, reconheceu-se uma
prevaléncia dos trabalhos individuais, vulgarmente associados a fichas ou
exercicios do manual, porventura favoraveis, nas circunstancias em causa, a
atuacdo mais independente dos alunos. Contudo, aqueles nao foram os Unicos
a serem selecionados e apresentados. Ou seja, as tarefas de ‘papel e lapis’,
algumas vezes, substituiram-se por indicagbes para “batimentos [ligados a
determinado som ou palavral”, “dramatizacdes de dialogos”, “deslocacdes
[de modos variados]”, “debates em familia”, “recortes”, “visitas virtuais”,
... Salienta-se, no entanto, que estas propostas apareceram com maior reco-
rréncia associadas as areas curriculares das ‘Expressdes’ ou da ‘Cidadania’
e, também, aos dois primeiros anos de escolaridade.

Novamente, a avaliagdo emergiu como um elemento pouco va-
lorizado nas planificagbes desenhadas. De facto, no 1.° Ciclo, a avaliagao
assente na interagao entre os estudantes e os professores implica, pois, um
processo continuo de consciencializacdo, por ambas as partes, do que esta (e
como estd) a ser aprendido (Kelly, 2004; Pérez Gémez & Gimeno Sacristan,
2008). A especificidade do ensino a distancia condicionou, em muito, essa
dinamica avaliativa, o que, de modo inevitavel, também se foi refletindo nas
planificagbes sugeridas pelos distintos grupos editoriais nacionais. Como tal,
neste caso, a mesma traduziu-se, aqui ou ali, numa mencao genérica a uma
“ficha/teste de avaliagao trimestral [de Portugués, Matematica ou Estudo
do Meio]”. Em parte, uma opcao caracterizada por certo formalismo, mas,
depois, pouco ou nada explorada.
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A estrutura/composi¢ao das planificacdes da editora B adquiriu
contornos muito préprios: com uma leitura de orientagao vertical (aspeto
desde logo mencionado), para as componentes curriculares ja apontadas,
elencaram-se, em cada dia da semana, as atividades/tarefas e respetivos
recursos necessarios. Previamente, mais uma vez como generalidades para
aquela semana de trabalho, indicaram-se sempre os materiais mais gerais e
acima clarificados. Também nesta proposta editorial, a légica ‘sempre igual’
para os diferentes dias, apesar de favorecer a agao auténoma e organizada dos
alunos, poderd, ainda, ter ocasionado uma certa rotina de repeticao, ao fim
de algum tempo menos instigadora para estudantes mais jovens. De apontar,
apenas, que essa logica se verteu num inicial enquadramento do assunto a
ser estudado (por exemplo, a partir da observacdo de uma ilustragao ou de
um didlogo com outrem), na proposta de exercicios para a aplicagao de no-
vos conhecimentos em estudo (no manual ou pela via digital) e, por fim, na
indicacdo de tarefas de consolidagdo (no caderno de atividades ou pela via
digital). A mesma foi sobretudo notada para as componentes curriculares de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Por fim, é possivel referir que, nas planificacdes selecionadas, pa-
receu evidenciar-se uma concecao de aprendizagem individual, mais vezes
aludida, mesmo quando, em determinados momentos, se induzem experiéncias
formativas que podem envolver outros intervenientes. Todavia, de modo mais
repetido, sdo os alunos que, por si so, devem ler ou fazer os exercicios de
escrita ou resolver os problemas matematicos ou pintar e desenhar, na sua
folha, no seu caderno, no seu manual escolar. Por sua vez, e “caso existam
dificuldades de acesso a internet”, a disponibilizacdo de alguns dos mate-
riais indicados (no plano) no seu formato editavel podera tomar-se como um
apontamento favoravel para contrariar aquelas que seriam, eventualmente,
situacdes de certa injustica curricular.

Tal como ja havia acontecido para a editora A, nao se sublinharam
caracteristicas ‘boas ou mas’ das planificacdes para o ensino a distancia dis-
ponibilizadas por esta editora B em estudo. De modo similar aquela decisao
investigativa anterior, apenas se analisaram, também com base em principios
conceptuais perfilhados, os elementos curriculares e pedagégicos ali inclui-
dos, num sentido reflexivo e, quem sabe, sugestivo para circunstancias, no
futuro, similares.
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4.2 Dados integrados: as principais tendéncias pedagdgico-curriculares

Com base na analise parcelar concretizada anteriormente, podem
elencar-se quatro elementos conceptuais que, de modo implicito, parecem ter
enquadrado e orientado os artefactos pedagégicos produzidos pelas editoras.
Nesse sentido, sublinham-se a/o:

a)

Concecao moderna de curriculo. Uma ideia de especializagao
do saber e, por esse motivo, da sua segmentacao, quando uma
l6gica de integracao cultural é substituida por uma planificacao
na qual se fragmentam as diferentes componentes curriculares
(o Portugués, o Estudo do Meio, a Educacgao Fisica, a Cidadania,
...). Essa caracteristica traduz, pelo menos em parte, a critica
de certos autores supracitados (Paraskeva, 2011; Torres San-
tomé, 2015), pois sobressai uma visao tecnolégica do curriculo
quando aquela mesma divisao é perpetuada ciclicamente ao
longo das semanas e se privilegiam processos rotineiros, quase
mecanismos rigidos, como por exemplo uma certa canonizagao
de ‘aulas’ com uma estrutura classica: motivagao, desenvolvi-
mento, consolidagao.

Enclausuramento cultural. Os sabres aprendidos na escola sao,
por definigdo, resultado de uma cultura escolarizada (Gimeno
Sacristan, 2015). Essa escolarizagao da cultura parece ser in-
tensificada quando, nos planos de aula, os recursos pedagoégicos
que surgem como elementos indispenséaveis para a recolha e
interpretacao de informacao se circunscrevem as produgdes da
editora ou aqueles outros que se construiram especificamente
para o #EstudoEmCasa. A experiéncia escolar dos alunos torna-
se, assim, resultado de uma selecao cultural que se intensifica
pelo enclausurar das suas interagdes sobretudo com aqueles
recursos mencionados.

Entendimento individualista e reprodutivo da aprendizagem. N&o
negligenciando o contexto global que ocasionou os documentos
analisados, o processo de aprendizagem proposto afasta-se das
consideragdes de Aoki (2004), pois desenhado maioritariamente
de forma individual(ista), condicionando a possibilidade de as
criancas agirem com autonomia e poder de decisdao. Em distin-
tas tarefas propostas, os estudantes precisam de adotar uma
atitude passiva e quase isolada, para verem videos, resolverem
operacdes numéricas, desenharem, ... E, assim, séo encarados,
preferencialmente, como consumidores de cultura e nao tanto
como potenciais construtores da mesma.
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d) Distanciamento da avaliacao face a pratica pedagdgica. As re-
feréncias e/ou as estratégias educativas vinculadas ao processo de
avaliacao de/e paraas aprendizagens apresentam-se com residual
significado. Emerge uma concecao curricular e pedagogica pela
qual a ‘instrugao’ é artificialmente separada dos processos de
avaliagcao que, no geral, surgem em momentos posteriores ao en-
sinoe com um caracter sobretudo de verificagao. Distanciando-se
das concegdes de, entre outros, Diogo (2010) ou Kelly (2004),
a avaliagdo nao se revela, entdo, como um elemento, constante
e interativo, indissociavel da pratica pedagoégica e, mais ainda,
da experiéncia formativa de cada estudante.

Mais uma vez, ressalva-se o reconhecimento de que a conjuntura
criada em torno de uma situacao sanitaria quase inédita no pais tera exigido
um conjunto de opcdes praticamente imediatas e, por isso, pouco premedi-
tadas. Também neste ambito educativo. Os aspetos considerados acima, face
a essa contingéncia tao especifica e tdo nova, sé podem ser tomados como
meras observacdes que, acima de tudo, permitem pensar (mais e, porventura,
melhor) sobre o 1.° Ciclo do Ensino Basico, em Portugal.

5. Consideracoes finais

O intuito principal deste trabalho sustentou-se naquela pergunta
ja enunciada no principiar do texto: que concegdo pedagdgico-curricular se
evidenciou pelas planificagbes semanais (do 1.° Ciclo do Ensino Basico)
desenhadas editorialmente para o ensino a distancia?

Apds a analise dos dados recolhidos, constata-se que, de forma
geral, ndo existem concecdes pedagégico-curriculares totalmente unanimes
ou uniformizadas, antes se reconhecendo uma certa diversidade conceptual
que enquadra as sugestdes subscritas pelas editoras, por sua vez traduzida
em propostas com tragos distintivos.

Pese embora esse facto, foi possivel perceber que vai tendo maior
adesdo, neste caso junto de organizacdes especificas ligadas ao dominio da
educagao, uma perspetiva sobre a planificacdo e a pratica pedagogica que
tende a recuperar os enquadramentos curriculares mais classicos e que se
associam a ideia de engenharia curricular ou de um curriculo tecnocratico
(Gimeno Sacristan, 2015). Essatendénciareflete-se, por exemplo, nodesenho
de um plano (de aula) estruturado em torno de pilares como a segmentacao
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do saber, a repeticdo de estruturas horérias e de estratégias pedagogicas, a
recorrente passividade dos agentes educativos, em particular dos alunos, e,
ainda, a deslocacao da avaliacao para um enquadramento ‘parapedagdgico’.

Assim se torna mais claro, tal como tem notado Paraskeva (2011),
como o desenvolvimento dos estudos curriculares nao correspondeu, desde
logo, a uma reestruturacdo das perspetivas sobre curriculo, acéo profissional
dos professores ou agéncia dos estudantes como elemento indissociavel da
experiéncia escolar. Por tal, e depois deste ponto de partida, outras inves-
tigagcbes — talvez assentes na metodologia de investigagdao-agdo ou mais
préximas do curriculo em acdo (Diogo, 2010) —facilitem uma maior interacao
entre os conceitos provenientes daquela area do saber e 0 que realmente é
concretizado por cada um dos agentes educativos no seu contexto.

Ainda a propésito deste trabalho que aqui tem o seu ponto final, é
(quase) impossivel nao retomar o entusiasmo conceptual e pratico, de Alon-
so (2002) ou de Torres Santomé (2015), decorrente da ideia de curriculo
integrado. Na realidade, e pela concegao de Moreira e Duarte (2019b), um
referencial particularmente pertinente nos niveis iniciais de ensino. Contrariar
essa caracteristica curricular parece, de facto, coincidir com um certo pro-
cesso de desvirtuacéo e de descaracterizacé@o do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Por fim, importa referir que, nomeadamente em Portugal, ficou
patente um real envolvimento de diferentes instituicdes e agentes educativos
na procura de solugBes que promovessem aprendizagens significativas numa
situagao de ensino a distancia, por sua vez distante de préaticas e decisdes
habituais e ja rotineiras. No entanto, nao deixa de ser notério que tal conjun-
tura social e de salde puablica induziu, naturalmente, uma acao pedagégica
de maior dependéncia face as tecnologias digitais, mas, e em oposicao as
potencialidades destes recursos, de um também maior isolamento (didatico).
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